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RESUMO

DESENVOLVIMENTO DO SENSO CRITICO DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO A PARTIR DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS ENVOLVENDO
EDUCAGCAO FINANCEIRA

AUTOR: Daniele Gularte Serrano
ORIENTADORA: Liane T. Wendling Roos

Este trabalho é resultado de atividades de pesquisa desenvolvidas, em sala de
aula, com alunos de Ensino Médio, visando torna-los cidad&os criticos. O
principal objetivo desta pesquisa foi analisar e compreender a atitude dos alunos
perante os problemas financeiros vivenciados atualmente em nossa sociedade,
tendo em vista que, a partir do momento em que se compreende uma situacao,
€ possivel tomar decisbes. O estudo da Matematica Financeira Basica é de
fundamental importancia para a formacdo do aluno através da percepcédo de
situacBes cotidianas, pois vivemos permeados por juros, descontos,
financiamentos, empréstimos e negocia¢des; e com muita frequéncia percebe-
se a dificuldade das pessoas, de modo geral em avaliar vantagens e
desvantagens nessas situacdes. Os sujeitos da pesquisa foram alunos de uma
turma de 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Senador
Salgado Filho de Alvorada/RS. Apés a analise dos resultados pode-se salientar
a falta de conhecimento dos alunos sobre taxas de juros cobrados pelas diversas
operadoras de cartdes de crédito, em financiamentos de veiculos, da casa
prépria, de compras no comércio e do pagamento dos impostos cobrados nas
faturas de concessdes basicas tais como: energia elétrica, saneamento e
telefonia. Diante disso, buscou-se orienta-los a serem consumidores mais
criticos, afim de atuarem de forma consciente em situacdes cotidianas que

envolvem conhecimentos sobre Matemaéatica Financeira.

Palavras-chave: Matematica Financeira. Cidadaos criticos. SituacOes

Cotidianas.



ABSTRACT

FINANCIAL EDUCATION: APPLICATION AND CONSTRUCTION IN
CRITICAL SITUATIONS PROBLEMS IN EVERYDAY

AUTHOR: Daniele Gularte Serrano
ADVISOR: Liane T. Wendling Roos

This work is the result of research activities in the classroom with high
school students, to make them critical citizens. The main objective of this
research was to analyze and understand the attitude of students towards the
financial problems currently experienced in our society, given that from the
moment you understand a situation can make decisions. The study of
mathematics Basic Financial is of fundamental importance for the formation of
the student to the perception of everyday situations as we live pervaded by
interest, discounts, financing, loans and negotiations and very often you see the
difficulty of the general people to rate advantages and disadvantages in these
situations. The subjects were students in a class of 2nd year of the High School
at the Escola Estadual de Ensino Médio Senador Salgado Filho, Alvorada / RS.
After analyzing the results, we can point out the lack of knowledge of students on
interest rates charged by the various operators of credit cards, in vehicle
financing, of own home, shopping in commerce and payment of taxes levied on
basic bills such as electricity, sanitation and telephone. Therefore, They received
orientation to be more critical consumers to act consciously in everyday situations

involving knowledge of Financial Mathematics.

Keywords: Financial Mathematics. Critical citizens. Daily situations.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia € resultado de uma atividade matematica realizada, em sala
de aula, com o propdsito de compreender a percepc¢édo de alunos do Ensino Médio em
relagdo a tomada de decisdes frente as situacdes onde ha necessidade de avaliar
vantagens e quando nado € vantajoso realizar uma interpretacéo, que exige o dominio
de conhecimentos de Matematica Financeira.

No contexto atual, uma sociedade cada vez mais globalizada e informatizada
tem exigido mudancas significativas no processo ensino e aprendizagem. Formar
cidaddos capazes de interpretar e analisar informacdes de forma critica, de tomar
decisfes, de resolver problemas, de criar, de aperfeicoar conhecimentos e valores, é
um desafio cada vez maior.

Nesse contexto, o ensino de Matematica se constitui em um instrumento
fundamental. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — (PCNEM):

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em
Matematica e a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos
matematicos é necessaria tanto para tirar conclus@es e fazer argumentagdes
quanto para o cidadao agir como consumidor prudente ou tomar decisfes em
sua vida pessoal e profissional. (PCNEM, 2000, p. 40)

A Matematica Financeira, no Ensino Médio, resulta da transformacéo e
necessidade de padronizar, mensurar e avaliar empréstimos, investimentos, bem
como movimentacgdes de capital no mercado, descontos e etc., visto que todas estas
situacOes fazem parte do cotidiano das pessoas, uma vez que o cidadao, o qual esta
inserido no Ensino Médio, muitas vezes, € um individuo que ja esta atuando no
mercado de trabalho. Esse conhecimento financeiro € indispensavel para todas as
profissdes e pessoas enquanto individuos atuantes na sociedade, pois tendo ciéncia
do funcionamento da logica do capital (investimento, retorno, empréstimo, custo e
etc.), € possivel se organizar e planejar de forma a dar conta de onde, quando, quanto
e como investir seu proprio dinheiro e, dessa forma, planejar e controlar seus recursos

financeiros.
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Para Duarte (1996, p.37) “Cotidiano € aquilo que acontece fora dos muros da
escola ou, pelo menos, fora da sala de aula; é a realidade concreta dos alunos; é a
sua préatica social; em suma; é a vida.”

Num mundo cada vez mais consumista, onde pessoas sao facilmente induzidas
ao excesso de consumo pelas facilidades do crédito bancario, lojistas e
administradoras de cartdes, e também, pela crise atual que nossa sociedade esta
enfrentando, faz-se necessario que a escola faca a sua parte, ofereca aos seus alunos
um ensino que possa torna-los cidadaos mais criticos e conscientes. Por isso, 0
objetivo principal desse trabalho é oferecer oportunidades para que o aluno se
aproprie de conceitos que o tornem um cidaddo mais critico e sensato para atuar de
forma consciente como agente transformador de sua vida. Um cidaddo que tenha
consciéncia da importancia e da necessidade de gerar economia no or¢camento
familiar e de realizar as escolhas de forma coerente na sua vida pessoal e financeira.
Além disso, compreender o conceito de inflacao, taxas de impostos, contribuindo para
0 processo de construcdo do conhecimento de forma a estimular a criticidade para
atuar como cidadéao que tenha atitudes positivas em relagcdo a Matematica, autbnomo
e confiante em relacéo a resolucéo de problemas do cotidiano.

Neste trabalho, é apresentado no primeiro capitulo a justificativa, no capitulo
dois, o referencial tedrico que da o suporte a tematica abordada. No capitulo trés é
apresentado o caminho metodoldgico, onde é detalhado o plano de aula e a atividade
desenvolvida. Na sequéncia, no capitulo quatro sdo apresentados os resultados
obtidos e, finalmente, uma analise sobre a maneira como 0s alunos aplicaram seus
conhecimentos de Mateméatica Financeira e avaliaram as situacdes-problemas na
tentativa responsavel de resolver e sugerir alternativas. A seguir as referéncias, 0s

anexos e apéndice utilizados para o desenvolvimento do trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A matematica em si € um topico sobre o qual é preciso uma reflexdo por parte
do educador. Ela é parte de nossa cultura tecnoldgica e exerce muitas funcdes, as
quais podem ser bem caracterizadas por uma leve retrospectiva. Ubiratan D’Ambrésio
(1994), usando uma formulagcédo mais incisiva, enfatiza que a Matematica é parte de
nossas estruturas tecnolégicas, militares, econdmicas e politicas.

O interesse da pesquisa por uma abordagem de investigacao tem relacdo com
a Educacdo Matematica Critica que inclui o interesse pelo desenvolvimento como
suporte da democracia e sociedade, a qual pode ser caracterizada em termos de
diferentes preocupacdes. Skovsmose e Nielsen (1996) ressalta que “Uma delas é o
desenvolvimento da materacia, vista como uma competéncia similar a literacia
caracterizada por Freire”. Materacia ndo se refere apenas a habilidades matematicas,
mas também a competéncia de interpretar, analisar, propor, utilizar modelos da vida
cotidiana e agir numa situacdo social e politica estruturada pela Matemética.

Nesse sentido, considerar que o aluno se interesse por todos os conteudos é
utopia, pois, na pratica, nota-se que ele se interessa mais por determinado assunto
guando percebe alguma ligacdo desse assunto com o seu cotidiano, e quando isso
acontece, a curiosidade torna-se agucada, querendo, portanto, saber mais sobre ele.
Isso é um ponto de partida para o professor aprofundar os contelldos matematicos.

De acordo com Freire (1996, p. 26),

Para que haja um aprendizado real, é imprescindivel que o professor trabalhe
de acordo com arealidade do aluno, desenvolvendo, assim, seu senso critico.
O educador democratico ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmiss&o [...]. E exatamente nesse sentido que ensinar n&o se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteldo, superficialmente feito, mas se alonga
a producédo das condi¢cdes em que aprender criticamente é possivel.

Ainda, de acordo com Libanéo (1994, p. 5),

A interacdo professor-aluno € um aspecto fundamental para alcancar os
objetivos do processo ensino-aprendizagem em Matemética. A relacéo
ensino-aprendizagem revela-se pelo conjunto de atividades organizadas pelo
professor e pelos alunos, objetivando a apropriacdo de um saber
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historicamente acumulado, tendo como ponto de partida o nivel atual de
conhecimentos, experiéncia de vida e maturidade dos alunos. Antes de tudo,
essa relacdo é de socializacdo, de troca de conhecimentos aprendidos e
transformados na interacdo. E uma relacdo dinamica, dialégica, portanto,
construtiva de aprendizagem pela troca de saberes.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem se da pela troca de saberes
quando o professor utiliza os conhecimentos prévios de seus alunos, bem como suas
vivéncias e experiéncias de vida, utilizando como alicerce para construcdo e
socializacdo juntamente com eles, na qual o professor ndo é o detentor do saber e o
aluno ndo precisa apenas aprender, onde os saberes do professor e do aluno se
integram de forma a completar a construgcéo do ensino-aprendizagem na aplicacao,
resolucao e utilizacdo no cotidiano.

De forma intuitiva, a escola tem o papel de desenvolver o senso critico do aluno
trabalhando e preparando-o para a vida social, de modo que possa exercer sua

cidadania desempenhéa-la da melhor forma possivel.

2.2 CONTRIBUICOES DA MATEMATICA FINANCEIRA NO DESENVOLVIMENTO DO
SENSO CRITICO

Borba, no prefacio de “Educacdo Matematica Critica: A Questdo da
Democracia” de Ole Skosvsmose, procurando definir o movimento da Educacéo
Matematica Critica, prop0e reflexdes sobre a EM com questdes ligadas ao poder,

como:

A quem interessa que a Educacdo Matemética seja organizada dessa
maneira? Para quem a Educagdo Matemética estd voltada? Como evitar
preconceitos nos processos analisados pela Educacdo Matematica que
sejam nefastos para grupos de oprimidos como trabalhadores, negros,

“indios” e mulheres? (SKOSVSMOSE, 2001, p. 7).

E possivel observar que Borba, ao levantar questionamentos como:. “A quem
interessa (...)?”, “Para quem (...)?”,esta cultivando a preocupacdo com 0s aspectos
subjetivos da escolha dos conteudos matematicos. De forma consecutiva quando
escreve que “(...) preconceitos nos processos analisados pela Educagdo Matematica
(...)". Entende — se que a EM pode ndo atender a demanda de forma coerente a

determinados grupos, e por causa disso, esta exercendo algum tipo de preconceito.
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Nos deixa entender, a partir da analise dessas questdes, que a Educacdo Matemética
Critica tem anseios eminentemente politicos e sociais.

A Matematica Financeira esta presente no cotidiano da humanidade desde os
primordios, de forma aprimorada que perdura até os dias atuais. A Matematica, ao
longo dos tempos, vem sendo utilizada para o comércio e para as finangas em

decorréncia da necessidade entre as atividades de troca.

Em suma, perceber a importancia da relacdo entre teoria e pratica na
educacgdo, no estudo de Matematica Financeira torna-se facil, uma vez que esse
conhecimento da Matemética permeia a vida das pessoas. Assim, quando oS
estudantes chegam ao segundo ano do Ensino Médio, mesmo que alguns nao
constatem e percebam essa relacdo, eles possuem nocdes sobre Matematica
Financeira, o que lhes auxiliam na constru¢cdo do conhecimento na relagéo teoria e

pratica. De acordo com:

A ideia de “juros” apareceu naturalmente a partir do momento em que o
homem constatou a relacdo entre capital e o tempo. O homem percebeu que
a moeda possuia um valor temporal, ou seja, um capital emprestado (ou
adquirido) representava um recurso que deixou de ser investido em algo e
por isso merecia uma “remuneracao” adicional que justificasse o empréstimo,
uma espécie de compensacédo. (SUEN,2007, p.7).

Desta forma, € possivel expressar a ideia de que as politicas referentes aos
juros foram tomando forma conforme o periodo da histéria. Todavia, mesmo em
tempos atuais, tem-se condi¢cées para realizar a identificacdo da presenca das
praticas antigas. Na antiguidade das civilizacfes, 0s juros eram pagos através do que
a natureza lhes oferecia, seja de sementes ou de outros bens agricolas ou pecuarios.
Os empréstimos de sementes eram pagos ha préoxima colheita num prazo de um ano
e, por isso, o calculo de juros era realizado numa base anual, 0 que demonstra ideia
de prazo de pagamento.

Primeiramente, as transa¢des comerciais eram efetuadas na base da troca
(escambo) de mercadorias, 0 que na consequéncia logica gerou a necessidade de
colocar em vigor um sistema de equivaléncia e delimitar alguns padrées econémicos
e de unidade.

A Matematica, em seu contexto geral, sempre trouxe contribuicdes importantes
para o desenvolvimento da humanidade. Na atual conjuntura politica e econémica do

pais e do mundo, ndo podemos mais restringir o ensino da Matemética a sala de aula
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e a aplicagcao de férmulas sem relagdo ao contexto, ao cotidiano dos alunos e de seus
familiares. E fundamental levar ao entendimento das pessoas informacdes e
conhecimentos que possam lhes auxiliar a tornarem-se cidaddos mais criticos e
conscientes frente a situacdes que envolvam Matematica Financeira. Isso pode evitar

a tomada de decisdes precipitadas e ndo adequadas. Nesse sentido, tem-se que:

A Matematica Financeira da atualidade resulta das transformacfes e
necessidades de padronizar, mensurar e avaliar, empréstimos,
investimentos, bem como previsdes de movimentacdo de capital no mercado,
descontos, resultados dos investimentos (valor futuro) etc.

Todas essas atividades fazem parte do cotidiano das pessoas, tanto direta
guanto indiretamente. Isso significa que, quando uma pessoa compra um
sofd, uma geladeira, um carro e resolve parcelar o pagamento em prestacdes
ou financiar, ela ja esta realizando algumas praticas da Matematica
Financeira. (SUEN, 2007. p.8.).

Y

Ao realizar compras a vista ou a prazo, ao contratar um empréstimo, ao
movimentar transacdes bancérias, e em outras situacfes do cotidiano, as pessoas
nao percebem a importancia do estudo da Matematica Financeira. Essas
circunstancias passam despercebidas por elas que, de modo geral, em sua maioria
nao se preocupam em realizar uma andlise, examinar, indagar ou até mesmo calcular
a negociacao de modo que possa fazer uma apreciacdo do que esta sendo feito para
ponderar se é conveniente ou ndo. Quem se beneficia com essa falta de informacgéo
e conscientizacdo dos cidaddos sao as financeiras, comerciantes, banqueiros e até
mesmo 0S governantes.

Ao trilhar pela a escola publica percebe-se uma grande caréncia no curriculo
de Matemética da Educacao Béasica, sobre a abordagem do contetdo de Matematica
Financeira, com o objetivo de realizar uma conexao entre contetdo e aplicacao deste
no cotidiano do aluno.

O que vem ao encontro com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
estar voltado para situacbes — problema, situacdes reais que auxiliem o aluno a
consolidar e pbr em pratica o seu conhecimento. Ao realizar a conexao do ensino da
Matematica Financeira com a vida cotidiana do aluno, na sociedade em que vive,
enseja-se que ele tenha condi¢cdes de indagar e analisar situacdes que envolvam
conhecimentos do assunto em questéo, de forma a inferir o que Ihe € conveniente ou
nao, enquanto consumidor ou enquanto comerciante. Compreender essas operagdes
financeiras é muito importante, tendo em vista que um dia o aluno enquanto cidadéo

podera estar na condi¢cdo de consumidor como na condi¢do de comerciante, de modo
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que deve estar preparado para se confrontar com essas situagdes. Dessa forma,
constréi essa relagdo da Matematica Financeira com o cotidiano do aluno e este
Nesse sentido, o aluno passa a ter participacdo ativa no processo de
construcdo do seu conhecimento e o professor torna-se um mediador e um avaliador
desse processo. Ou seja, aquele que ajuda a fornecer as informacdes necessarias
para que o aluno tenha condi¢gbes de construir seu conhecimento, reestruturando o
processo quando necessario.
De acordo com:
A missédo dos educadores é preparar as novas geracdes para o mundo em
gue terdo que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessario
para que adquiram as destrezas e habilidades que vao necessitar para seu

desempenho, com comodidade e eficiéncia, no seio da sociedade que
enfrentardo ao concluir sua escolaridade. (SANTALO, 1996. p.11).

Sendo assim, o professor deve assumir o0 papel daquele que torna os conceitos
e conteldos matematicos passiveis de serem aprendidos, fornecendo informacdes
necessarias enquanto eles ainda ndo tém condi¢fes de aprender sozinhos. Sempre
conduzindo e organizando de forma a buscar o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, os incentivando e estimulando a refletir, investigar e a levantar questbes de
modo critico.
As questdes propostas por Skovsmose (2006) referentes a um Curriculo
Critico permitem conscientizar os estudantes do Ensino Médio sobre a importancia da
utilizacado adequada e necesséria de seu consumo, além de proporcionar uma Visao
das consequéncias enquanto cidaddo atuante em seu seio familiar, tornando-se um
cidadao critico que contribui de maneira consciente em suas ag¢des. Abordando a
tematica Matematica Financeira, gera uma discussédo da cobranca de impostos, da
compra por impulso, da aquisicdo de um empréstimo e seus impactos na economia
doméstica, quando ndo h& preocupacdo com o0 consumo correto e também das

consequéncias de uma aquisicdo sem planejamento.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

3.1 ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO SENADOR SALGADO FILHO

A Escola Estadual de Ensino Médio Senador Salgado Filho, localizada no
centro do municipio de Alvorada, foi fundada em 01 de margo de 1958, quando ainda
era chamada de Grupo Escolar Senador Salgado Filho.

Hoje a escola atende o Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio Politécnico.
Possui sala de recursos para atendimento aos alunos com Deficiéncia Visual (DV) e
Deficientes Intelectuais (DI), sala de multimidia, biblioteca, sala teméatica de
linguagens, laboratério de ciéncias, de informatica, quadra poliesportiva, sala de
professores, orientacdo, supervisao, vice direcao, direcao e refeitorio. Os alunos sao
oriundos de diferentes bairros do municipio.

A partir da leitura do Regimento Escolar destacam-se:

FILOSOFIA:

A Escola desenvolve uma acéo educativa inclusiva que responde aos principios
e fins da educacao nacional, refletindo os anseios da comunidade escolar, tendo como
base a legislacdo vigente e ajustando-se as orientacées do plano para a educacao
publica estadual com o intuito de educar para a avida ofertando um ensino de
qualidade , comprometido com a educacado integral do ser humano, partindo do
principio que o educando é um ser atuante capaz de agir e modificar o meio em que

vive, pois esta em constante processo de transformacéao.

LEMA:

“Somos diferentes, porém com direitos iguais. ”

MISSAO:

A escola assume o0 compromisso de:

EDUCAR PARA A VIDA ofertando um ensino de qualidade, comprometido com

a educacao integral do ser humano, partindo do principio que o educando é um ser
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atuante capaz de agir e modificar o meio em que vive, pois esta em constante

processo de transformagao.

OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO POLITECNICO:

a)

b)

d)

Propiciar a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos na
finalizacdo da Educacéo Basica e no Ensino Superior;

Consolidar no educando as noc¢des sobre trabalho e cidadania, de modo a ser
capaz de, com flexibilidade, operar com as novas condi¢cdes de existéncia
geradas pela a sociedade;

Possibilitar a formac&o Etica, o desenvolvimento da autonomia intelectual e o
pensamento critico do educando;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica, parte e totalidade e o principio da

atualidade na producao do conhecimento e seus saberes.

3.2 PLANEJAMENTO DO TRABALHO

Para este trabalho foi escolhida uma turma do segundo ano do Ensino Médio

do noturno, pois sédo alunos que em sua grande parte ja estdo inseridos no mercado

de trabalho e com isso torna-los cidaddos mais criticos e conscientes financeiramente.

3.2.1 Apresentacdo do plano de aula

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Senador Salgado Filho
Turma: 207

Turno: Noite

Professora titular: Daniele Gularte Serrano

Tema ou Conteudo: Matematica Financeira

Subtemas: Juros Simples, Juros Compostos, Situacdes-Problemas, Educacao

Financeira.

Horas/Aula: 8 horas aulas
Data: 05/10/2015 a 20/10/2015
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Objetivo Geral:

Investigar a atitude dos alunos frente a problemas financeiros vivenciados no
cotidiano na construcdo de argumentos propostos como solugéo de problemas, e a
utilizacé@o, ou ndo, dos conhecimentos Matematicos para a tomada de deciséo.

Objetivos Especificos:

Analisar a maneira como o0s alunos aplicaram seus conhecimentos de
Matematica Financeira para tomar decisao e resolver as situacdes propostas;

Coletar informacdes sobre as perspectivas dos alunos em relacdo ao mercado
financeiro e sobre a aplicacdo dos conteidos matematicos;

Avaliar o resultado das situacGes propostas na construcdo de argumentos
consistentes de modo que confronte os conhecimentos adquiridos na escola para
enfrentar as situacdes que possam emergir dentro e fora dela;

Propor a intervencéo na realidade utilizando os conhecimentos adquiridos em

carater critico sobre a aplicacdo dos conhecimentos matematicos.

Estratégias:

Levar os alunos a assistir a dois videos de forma a motiva-los e logo apos
realizar um debate a partir de palavras chaves.

Ao término do debate sera realizada uma reflexdo dos assuntos abordados e
uma breve pesquisa sobre esses temas.

Logo apdés uma atividade em grupo para a constru¢cdo de uma planilha
eletrbnica de modo a comparar o financiamento de um objeto ou o investimento do
valor da parcela em um investimento, afim de comparar quando é mais vantajoso

financiar ou investir.

Avaliacao:
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A avaliagdo ocorreu ao longo do processo através das pesquisas, participacao,

registros e analises das planilhas

3.3 DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

A turma onde foi realizado o trabalho da pesquisa possui 30 alunos e a carga

horaria semanal dedicada a disciplina de Matematica é de trés periodos semanais.

Esta proposta surgiu de minha preocupacédo enquanto educadora, visando
proporcionar aos alunos, enquanto cidadéos inseridos na sociedade, situacdes de
modo que possam aplicar no cotidiano, conceitos vistos trabalhados em sala de aula,
pois vivemos em um mundo globalizado que nos exige cada vez mais informacodes e,
para tanto é necessario ter o conhecimento basico que possibilite a nortear as nossas

decisoes de forma critica e consciente.

A seguir, sdo descritas sucintamente as atividades que foram desenvolvidas
em cada encontro. Foram 5 encontros, totalizando 8 horas aula. Resultados e analises

de cada atividade serdo apresentados a seguir.

1° Encontro: 2 horas aula — Data: 05/10/2015

O primeiro encontro foi desenvolvido na sala de multimidia, onde foram
assistidos dois videos, um relatando a importancia de estudar 1% a mais a cada dia
durante um ano?! e outro falando sobre as diferentes formas de pagamento de uma
compra?. Apés foi realizado um debate sobre o tema dinheiro e felicidade. E como
tema de casa foram instigados a fazer uma reflexdo sobre o que foi abordado no

debate e escrever em poucas linhas sua opinido, para ser entregue na aula seguinte.

1 POTENCIACAO, PORCENTAGEM E MOTIVACAO - Video Motivacional Matemética Rio. (5 min e
20s) Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=FBtzDGglQW &feature=youtu.be Acesso em 14
de setembro de 2015.

2Modulo 1ll: Administracdo (Matematica Financeira l) -Telecurso TEC — (14min e 59s) Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Fw491LzPi04 . Acesso em 14 de setembro de 2015.
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2° Encontro: 1 hora aula — Data: 06/10/2015

Ja no 2° encontro foi aplicado um questionario sobre a atual situacéo financeira
de cada aluno individualmente. (APENDICE A)

3° Encontro: 2 horas aula — Data: 13/10/2015

Foi realizada a elaboracéo e construcao de tabelas na planilha excel, para fazer
comparativos entre compra a vista e um investimento na poupanca. A aula foi
realizada no laboratério de informatica e os alunos divididos em 5 grupos de 6 alunos
cada. Para a realizacdo dessa atividade foi solicitado que os alunos levassem

encartes de lojas ou supermercados.

4° Encontro: 1 hora aula - 19/10/2015

Os valores encontrados nas tabelas foram apresentados e discutidos no grande

grupo.

5° Encontro: 2 horas aula — 20/10/2015

Desenvolvimento e resolucdo da seguinte situacdo problema: Considerando
que a taxa da loja é (i) e o do investimento (I) confronte as taxas e compare em que
condicdes o financiamento é a melhor opcao e vice e versa. E como tema de casa

realizar uma analise critica dos assuntos abordados em aula.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para apresentar a analise dos resultados optou-se por analisar cada acao
desenvolvida. Assim, nesse capitulo, serdo analisados resultados do questionario, das
reflexdes entregues, da pesquisa realizada, da resolucdo da situacao problema, da
elaboracgédo das planilhas e da analise critica de cada aluno em relagdo as atividades

desenvolvidas.

4.1 VIDEO E DEBATE

O primeiro video apresentado abordou a questdo motivacional em estudar
envolvendo calculos de poténcias e porcentagens. "A importancia de estudar 1%".

O segundo video foi referente a assuntos ja trabalhados em sala de aula,
voltados para o cotidiano dos alunos, como compras a vista, financiamentos e
empréstimos entre outros.

ApOs a apreciacao dos filmes, iniciamos um debate que foi organizado de modo
a auxiliar que os alunos estabelecessem suas ideias para comparar com os demais
colegas dois ou mais conceitos em si. ????? Confuso (Rever)

No debate o objetivo principal foi despertar a motivacdo dos alunos com
palavras chaves para que pudessem realizar uma reflexdo sobre dinheiro, felicidade,
compulsédo, formas de pagamento para alcancarem seus desejos e planejamento
familiar. Muitos associaram a palavra dinheiro a palavra felicidade, pois 0 argumento
de um aluno foi: " - ...se tem dinheiro pode se comprar tudo que se almeja enquanto
que outros argumentam —“...de que adianta ter dinheiro e néo ter saude".

Para finalizar, como tema de casa, foi solicitado um registro escrito sobre o
debate como instrumento para dar suporte a avaliacdo e para perceber o quanto o
aluno evoluiu em termos de conhecimento.

Analisando o debate percebeu-se que em sua grande maioria os alunos
costumam comprar o que esta “na moda”, e sdo influenciados pela midia e até mesmo
pelos colegas, que gostam de ter o celular “maneiro” e se vestir com as roupas que
ditam ser da moda. Os comentarios mais pertinentes ao publico feminino é que
dificilmente resistem a uma promocédo. E um comentario que chamou muito a atencéo
foi o de uma aluna com um pouco mais de idade em relacdo aos demais colegas que

comentou o0 seguinte: "de que adianta andar todo bonitinho, com o celular do
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momento, se na hora de abrir a carteira ndo tem uma moeda. Como resposta, um
colega afirmou: “ se eu nao fizer assim nunca terei nada".

Fiquei preocupada com a informacdo e comentei com a turma como
costumavam planejar as coisas que sonham fazer ou comprar, por exemplo, uma
viagem ou até mesmo a compra de algum equipamento eletrdnico. Poucos
comentaram que guardavam o dinheiro até a totalidade, mas a grande maioria
comentou que se querem, acabam adquirindo sem pensar e refletir. Foi justamente o
propésito desse trabalho, ser uma oportunidade de estimula-los a ndo somente a
anotar as despesas, mas torna-los cidaddos mais criticos e conscientes na hora de

tomar decisfes financeiras.

4.2 QUESTIONARIOS

Segue a descricdo de cada item do questionario respondido pelos alunos e a

analise das respostas.

Questdo 1: No momento vocé esta juntando dinheiro para pagar uma divida,
com dividas e sem saber como pagar, guardando dinheiro para comprar algo
gue quer muito, vivendo e gastando, fazendo uma poupanca para o futuro,
trabalhando para ajudar sua familia, preocupado porque o dinheiro ndo sobra?

Afim de fomentar o dialogo, lancei o seguinte comentario: “- Ser4 que nos
tempos atuais mesmo as familias que se planejam também estao preocupadas com

dinheiro que ndo anda sobrando”.

de alunos que respondeu cada item. que na maioria das familias a renda mensal

nao comporta as necessidades basicas de um lar.

Questdo 2: Vocé costuma analisar as op¢fes de pagamento quando vocé paga
as coisas que compra, como vestuario, eletrodomeésticos, eletrénicos, etc?

As respostas indicam que a maioria das pessoas néo analisa as formas de
pagamento, portanto ndo observam os juros e outros encargos que poderdo incidir

nessas compras.

Questao 3: Costuma pagar a vista ou parcelado?
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Percebe-se???? Como percebes???? O que os resultados indicam???/
que a compra parcelada € a mais viavel para as familias, pois conseguem contabilizar
no seu orcamento parcelas de baixo valor, jA& que os valores de muitos itens
comprados superam o valor de sua renda mensal. Exemplos: aparelhos eletrénicos e

telefone celular, etc.

Questao 4: Se muda a forma de pagamento, varia em razéo de que?

Dentre as respostas apareceram: “Ter dinheiro na méo”, “conforme o limite do
cartdo. ”

Como citado anteriormente, muitos itens comprados dependem do limite do
cartdo por possuirem valores superiores a sua renda mensal. Nao esta clara essa

resposta. Melhorar!!!

Questdo 5: Vocé ja comprou alguma coisa e se arrependeu depois? Se j4, por
que se arrependeu?

Nao apresentas nada de resultados. Tens que apresentar o que eles
responderam de forma geral.

Com esses resultados é possivel observar que a compra consciente ndo é

muito aplicada entre as pessoas, existe um consumismo exacerbado.

Questdo 6: O que vocé acha que faltou? Em que sentido???? Podes

melhorar a pergunta

diretamente relacionada com o desejo e a compulséo, ja que muitos ndo conseguem

equilibrar o desejo e a necessidade.

Questao 7: Vocé ja conseguiu ajudar sua familia em casa de alguma forma?
Como ajudou? Como acha que poderia ajudar?

E as respostas??? E a andlise dessa questao???

Questao 8: Vocé considera importante que uma familia planeje suas despesas?
Ainda, nas respostas dos questionarios de avaliagdo destacamos algumas

observacdes dos alunos (as):
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‘Ajudando a poupar em coisas rotineiras tais como reduzindo o tempo da
torneira aberta ao escovar os dentes ou até mesmo desligando o chuveiro ao se
ensaboar”

“Levando lanche de casa para a escola em vez de compra-lo diariamente. ”

‘Ajudando meus pais a limpar a piscina em vez de ter este custo com um
profissional. ”

“‘Em vez de aula particular, montando grupos de estudos em casa com 0s
colegas”.

Apés estas reflexbes percebe-se que os alunos necessitam de mais atividades
que possam trabalhar o senso critico de modo que melhore a relagcado dos contetdos

vivenciados na escola com a pratica do cotidiano dos mesmos.

4.3 SIMULANDO FINANCIAMENTO E INVESTIMENTO NA POUPANCA

Neste momento foi solicitado aos alunos que se organizassem em grupos com
seis integrantes para que elaborassem planilhas onde pudessem ponderar entre a
compra financiada pelo estabelecimento comercial e o investimento na poupanca.
Para isso foi solicitado que trouxessem encartes de jornais ou encartes publicitarios
de lojas ou supermercados, onde cada grupo poderia escolher itens com os seguintes

critérios:

Grupo 1: Objetos que custassem no maximo R$ 500,00

Grupo 2: Objetos que custassem entre R$ 500,00 e R$1.000,00
Grupo 3: Objetos que custassem entre R$ 1.000,00 e R$ 1.500,00
Grupo 4: Objetos que custassem entre R$ 1.500,00 e R$ 2.000,00
Grupo 5: Objetos que custassem entre R$ 2.000,00 e R$ 2.500,00

No primeiro momento os alunos se familiarizaram com a constru¢cdo das
férmulas na planilha eletrénica Excel, sempre com a mediacdo da professora. Logo
apos, eles escolheram os objetos a serem comprados conforme o critério citado acima
e em seguida escolheram a modalidade de pagamento sendo que o parcelamento

poderia ser feito em até 12 vezes, mas com juros.

Primeira questao abordada - Suponha que vocé tenha o dinheiro necessério

para pagar o produto escolhido no ato da compra. Valeria a pena, ao invés de pagar
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a vista, aplicar todo este dinheiro e fazer retiradas mensais para pagar o
parcelamento? Ou seja, quais das duas op¢des de pagamento seria mais vantajosa?
Foi sugerido que construissem uma planilha no excel para auxiliar nas conclusdes. A

tabela apresentada como modelo aos alunos consta no quadro 1.

Quadro 1- Modelo da planilha

Fonte: A Autora

A B C D E F
1 Valor aplicado Corregio Valor atualizado Retirada Saldo
2 | Atodacompra VALOR DO ITEM 0,7/100=0,007| VALOR DO ITEM X CORRECE\O VALOR DA PARCELA | VALOR ATUALIZADO - RETIRADA
3 12 més VALOR DO ITEM 0,007 B3*C3 VALOR DA PARCELA D3-E3
4 22 més F3 0,007 B4™C4 VALOR DA PARCELA D4-E4
5 32 més F4 0,007 B5*C5 VALOR DA PARCELA D5-E5
6 42 més =] 0,007 B6*Co VALOR DA PARCELA D6-E6
7 52 més F6 0,007 B7*C7 VALOR DA PARCELA D7-E7
] 62 més F7 0,007 BE*C8 VALOR DA PARCELA D&-EB
9 72 més F8 0,007 B9*CS VALOR DA PARCELA D9-E9
10 B2 més F9 0,007 B10*C10 VALOR DA PARCELA D10-E10
1 92 més F10 0,007 B11*C11 VALOR DA PARCELA D11-E1l
12 102 més F11 0,007 B12*C12 VALOR DA PARCELA D12-E12
13 112 més F12 0,007 B13*C13 VALOR DA PARCELA D13-E13
14 122 més F13 0,007 B14*C14 VALOR DA PARCELA D14-E14
15 ) Total acumulado

O grupo A, escolheu um objeto com custo de R$ 398,64 e a planilha construida
pelo grupo é apresentada no quadro 2.

Quadro 2 — Planilha apresentada pelo Grupo A

A B C D E F G
Valor aplicado Corregdo Valor atualizado Retirada Saldo

2 Ato da compra RS 398,64 0,70% R$37,75

3 12 més RS 398,64 RS 2,79 RS 401,43 RS 37,75 RS 363,68
4 22 més RS 363,68 RS$ 2,55 RS 366,23 RS 37,75 RS 328,48
5 32 més RS 328,48 RS 2,30 RS 330,78 R$37,75 RS 293,03
& 42 més RS 293,03 RS 2,05 RS 295,08 RS 37,75 RS 257,33
7 52 més RS 257,33 RS 1,80 RS 259,13 RS 37,75 R$ 221,38
8 62 més RS 221,38 R$1,55 RS 222,93 R$37,75 R$ 185,18
g 72 més RS 185,18 RS 1,30 RS 186,47 RS 37,75 RS 148,72
10 82 més RS 148,72 RS 1,04 RS 149,77 R$ 37,75 RS 112,02
11 92 més RS 112,02 R50,78 RS 112,80 R537,75 RS 75,05
12 102 més RS 75,05 RS 0,53 RS 75,57 RS 37,75 RS 37,82
13 112 més RS 37,82 RS 0,26 RS 38,09 R$ 37,75 RS 0,34
14 122 més R50,34 R50,00 R50,34 R537,75 -R$ 3741
15| Total acumulado RS 16,95

Fonte: Relatério do Grupo A

As conclusdes do grupo A, estéo apresentadas na Figura 1.
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Figura 1 — Conclusdes do Grupo A em relagéo a questéo 1.

Fonte: Relatério do Grupo A.

Percebe-se que esse grupo decidiu realizar a compra a vista e tentar um

possivel desconto.

O grupo B, escolheu um objeto com custo de R$ 999,00 e a planilha construida

pelo grupo é apresentada no quadro 3.

Quadro 3 - Resultados da questao 1 apresentada pelo grupo B

A B C D E F G [
Valor aplicado |Corregio [Valor atualizado| Retirada Saldo
2 | Atodacompra RS 999,00 0,70% RS 94,60
3 12 més R3 999,00 RS 6,99 RS 1.005,99 R5 94,60 R$911,39
4 22 més R5911,39 R56,38 R5917,77 R5 94,60 RS 823,17
5 32 més R5 823,17 R55,76 RS 828,93 RS 94,60 RS 734,33
& 42 més R5 734,33 R55,14 RS 739,48 RS 94,60 RS 644,88
7 52 més RS 544,88 R54,51 RS 649,39 RS 94,60 RS 554,79
8 62 més RS 554,79 RS 3,88 RS 558,67 RS 94,60 RS 464,07
g 72 més RS 464,07 RS 3,25 RS 467,32 RS 94,60 RS 372,72
10 82 més RS 372,72 RS 2,61 RS 375,33 RS 94,60 RS 280,73 [
1 92 més RS 280,73 R51,97 RS 282,70 R5 94,60 RS 188,10
12 102 més R5 188,10 R51,32 RS 189,41 R5 94,60 R594,81
13 112 més R5 94,81 RS 0,66 R595,48 RS 94,60 R50,88
14 122 més R50,88 RS 0,01 R50,88 RS 94,60 -R$93,72
15 | Total acumulado RS 42,48
16

Fonte: Relatério do grupo B.

As conclusdes do grupo B, estdo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 — Conclus@es do Grupo B exercicio 1.
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O grupo nao realizou a leitura corretamente da tabela pois faltaria R$ 93,72

para pagamento da 122 parcela. Mas escolheram como alternativa o pagamento a

vista.

O grupo C, escolheu um objeto com custo de R$ 1.099,00 e a planilha

construida pelo grupo é apresentada no quadro 4.

Quadro 4 - Resultados do exercicio 1

A B C D E F

Valor aplicado |Corregdo | Valor atualizado | Retirada Saldo
2 | Atodacompra RS 1.099,00 0,70% RS 104,07
3 12 més R$1.099,00 | R$7,69 R$1.106,69 |RS104,07| RS 1.002,62
4 29 més RS 1.002,62 RS 7,02 R$1.009,64 |RS104,07| R$905,57
5 32 més RS 905,57 RS 6,34 R$ 911,91 RS 104,07| RS 807,34
6 49 més RS 807,84 RS 5,65 RS 813,50 RS 104,07 RS 709,43
7 52 més RS 709,43 RS 4,97 RS 714,39 RS 104,07| RS610,32
8 62 més RS 610,32 RS4,27 RS 614,59 RS 104,07| RS510,52
g 72 més R$ 510,52 RS 3,57 RS 514,10 RS 104,07 RS410,03
10 82 més RS 410,03 RS 2,87 RS 412,90 RS 104,07| RS 308,83
11 92 més RS 308,83 RS 2,16 RS 310,99 RS 104,07| RS 206,92
12 102 més RS 206,92 RS 1,45 RS 208,37 RS 104,07| RS 104,30
13 112 més RS 104,30 RS 0,73 RS 105,03 RS 104,07| RS$0,96
14 122 més RS 0,96 RS 0,01 RS 0,96 RS 104,07 -R$ 103,11
15 | Total acumulado RS 46,73
16

Fonte: Relatério do grupo C.

As conclusdes do grupo C, estdo apresentadas na Figura 3.

Figura 3 — Conclus@es do Grupo B exercicio 1.
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Fonte: Relatério do grupo C.

Aqui o grupo néo efetuou a leitura da tabela de forma correta e ndo percebeu
gue haveria dinheiro para efetuar o pagamento até a 112 parcela do bem escolhido.

Optando pelo o pagamento a vista.

O grupo D, escolheu um objeto com custo de R$ 1.899,04 e a planilha

construida pelo grupo é apresentada no quadro 5.

Quadro 5 - Resultados do exercicio 1

A B C D E F G

Valor aplicado |Correcdo | Valor atualizado | Retirada Saldo
2 | Ato dacompra RS 1.899,04 0,70% RS 165,00
3 12 més R$1.899,04 | R513,29 R51.912,33 |RS5165,00|RS1.747,33
4 22 més R$1.747,33 | R512,23 R51.759,56 |RS 165,00 RS 1.594,56
5 32 més R$1.594,56 | R$11,16 | RS51.605,73 |RS165,00|RS1.440,73
G 42 més RS 1.440,73 | R510,09 RS 1.450,81 |RS$165,00 RS 1.285,81
7 52 més R$1.28581 | R$9,00 R51.294,81 |RS$165,00R51.129,81
a 62 més RS1.129,81 RS 7,91 RS1.137,72 |RS165,00| RS972,72
q 72 més R$ 972,72 RS 6,81 RS 979,53 RS 165,00| RS 814,53
10 82 més RS 814,53 RS 5,70 RS 820,23 RS$ 165,00| R5 655,23
1 92 més RS 655,23 RS 4,59 RS 659,82 RS$ 165,00 RS494,82
12 102 més RS 494,82 RS 3,46 RS 498,28 RS$ 165,00 RS 333,28
13 112 més RS 333,28 RS 2,33 RS 335,62 RS 165,00| RS 170,62
14 122 més RS 170,62 RS 1,19 RS 171,81 R$ 165,00 RS56,81
15 | Total acumulado RS 87,77 =
16

Fonte: Relatério do grupo D.

As conclusdes do grupo D, estdo apresentadas na Figura 4.

Figura 4 — Conclusdes do Grupo B exercicio 1.
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Fonte: Relat6rio do grupo D.

Percebe-se que o0 grupo de alunos compreendeu a ideia proposta

argumentando que a aplicacdo € a melhor possibilidade uma vez que sobra uma

guantia.

O grupo E, escolheu um objeto com custo de R$ 2.398,88 e a planilha

construida pelo grupo é apresentada no quadro 6.

Quadro 6 - Resultados do exercicio 1

A B C D E F (

Valor aplicado |Corregdo | Valor atualizado | Retirada Saldo
2 | Atodacompra RS 2.398,88 0,70% RS 201,99
3 12 més RS2.398,88 | RS 16,79 RS2.415,67 |RS201,99|RS2.213,68
4 22 més R5$2.213,68 | R$15,50 R$2.229,18 |R%201,99|RS$2.027,19
5 32 més R52.027,19 | R$14,19 R52.041,38 |R5201,99|R$1.839,39
6 42 més RS1.839,39 | RS 12,88 RS1.852,26 |RS201,99|RS 1.650,27
7 52 més R51.650,27 | R$11,55 R$1.661,83 |R%201,99|RS1.459,84
8 62 més R51.459,84 | R$10,22 R51.470,05 |RS%201,99|R5 1.268,06
g 72 més RS 1.268,06 RS 8,88 RS1.276,94 |RS201,99|RS1.074,95
10 82 més R$1.074,95 | R37,52 R$1.082,42 |R%201,99| RS 820,49
1 92 més RS 880,49 R56,16 RS 886,65 RS 201,99| RS 684,66
12 102 més RS 684,66 R54,79 RS 689,45 RS201,99| RS487,46
13 112 més RS 487,46 RS 3,41 RS 490,87 RS 201,99| RS 288,88
14 122 més RS 288,88 RS 2,02 RS 290,91 R5201,99| RS88,92
15 | Total acumulada RS 113,92 =
1A

Fonte: Relatério do grupo E.

As conclusbes do grupo E, estdo apresentadas na Figura 5.

Figura 5 — Conclus6es do Grupo B exercicio 1.
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Fonte: Relatério do grupo E.

Nota-se que o grupo de alunos compreendeu a ideia abordada na temética.

O objetivo dessa atividade foi levar o aluno a refletir sobre a diferenca entre
pagamento a vista e a prazo, e perceber a incidéncia de juros sobre os valores a prazo.
A andlise consiste em um saldo, valor do equipamento para pagamento a vista, que
sofre sucessivos descontos do valor da parcela, e sucessivos acréscimos de 0,7% do
saldo inicial de cada periodo a titulo de correcdo da poupanca. A planilha evidencia a
movimentacdo financeira em questao, pois é possivel verificar a variagdo do saldo ao
longo dos 12 meses.

A visualizacdo de toda movimentacdo permite ao estudante acompanhar a
evolucédo do saldo, tal situacdo estimula a capacidade do aluno de adaptar o problema
e transpor tal adaptacdo para outras situacdes. Por exemplo o tempo que diferiu para
ter o valor para a compra, oportunizando também a visualizacdo sobre o valor que
esta recebendo com a capitalizacdo mensal e etc. Com isso, o0 aluno consegue obter
dados que tornem tal decisdo viavel a questionar e finalmente a qualificd-lo na tomada
de decisdes.

Segunda questdo abordada - Suponha que vocé nao tenha o dinheiro
necessario para pagar o produto a vista, mas aplique a partir do primeiro més, uma
guantia igual a necessaria para o pagamento de uma parcela. Supondo que nao
ocorra mudancas no preco durante este periodo em quanto tempo seria possivel obter
o dinheiro para pagamento desse produto a vista? Valeria a pena ou seria melhor

comprar a prazo? Fazer uma planilha para auxiliar nas suas conclusdes.

O modelo de tabela exposto aos alunos é apresentado no quadro 7.

Quadro 7 — Modelo de tabela

] K L M
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1 Tempo Valor aplicado Correcao | Valor atualizado
2 12 més | VALOR DA PARCELA | K2*0,007 K2+L2
3 29 més M2 K3*0,007 K3+L3
4 32 més M3 K4*0,007 K4+L4
5 42 més M4 K5*0,007 K5+L5
6 52 més M5 K6*0,007 K6+L6
7 62 més M6 K7*0,007 K7+L7
8 72 més M7 K8*0,007 K8+L8
9 82 més M8 K9*0,007 K9+L9
10 92 més M9 K10*0,007 K10+L10
11 102 més M10 K11*0,007 K11+L11
12 112 més M11 K12*0,007 K12+L12
13 129 més M12 K13*0,007 K13+L13
14 Total SOMA SOMA

Fonte: A Autora

O grupo A, escolheu um objeto com custo de R$ 398,64, e cujo valor aplicado
inicialmente é de R$ 37,75 por ser o valor da parcela correspondente ao pagamento

mensal. A planilha construida pelo grupo é apresentada no quadro 8.

Quadro 8 - Resultados do exercicio 2

Tempo |Valoraplicado |Corregdo |Valor atualizado
12 més R537,75| RS0,26 RS 38,01
22 més R538,01| RS$0,27 RS 38,28
32 més R538,28| RS0,27 RS 38,55
42 més R$38,55| R%$0,27 RS 38,82
52 més RS 38,82 RS0,27 RS 39,09
62 més R539,09| RS0,27 RS 39,36
72 més R539,26) RSO0,28 RS 39,64
82 més R$39,64| RS0,28 RS 39,92
92 més RS$39,92| RS0,28 RS 40,20
102 més R540,20) RS0,28 RS 40,48
112 més R540,48| RS0,28 RS 40,76
122 més R540,76| RS$0,29 R5 41,05

Total RS 3,30 R$ 474,15

Fonte: Relatério do Grupo A.

As conclusbes do grupo A, estao apresentadas na Figura 6.

Figura 6 — Conclusfes do Grupo A exercicio 2.
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Fonte: Relatério do Grupo A.
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Percebe-se que o grupo compreendeu a ideia abordada e ainda solucionou

com outra possibilidade.

O grupo B, escolheu um objeto com custo de R$ 999,00, e cujo valor aplicado

inicialmente & de R$ 94,60 pois é o valor da parcela correspondente ao pagamento

mensal, e a planilha construida pelo grupo é apresentada no quadro 9.

Quadro 9 - Resultados do exercicio 2

Tempo |Valor aplicado |Corregdo |Valor atualizado
12 més R$94,60| RS0,66 R$95,26
22 més RS$95,26| RS0,67 R595,93
32 més RS$95,93| RS0,67 RS 96,60
49 més RS96,60| RS0,68 R597,28
52 més R$97,28| RS0,68 R597,96
62 més R$97,96| RS0,69 R598,64
72 més RS$98,64| RS0,69 R599,33
82 més R$99,33| RS0,70 RS 100,03
92 més R5100,03| R50,70 RS 100,73
102 més R5100,73| R50,71 RS 101,43
112 més R5101,43| R50,71 R5 102,14
122 més R5102,14| R50,72 RS 102,86
Total R58,26 R51.188,20

Fonte: Relatério do Grupo B.

As conclusbes do grupo B, estdo apresentadas na Figura 7.

Figura 7 — Conclusdes do grupo B cicio 2.
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Fonte: Relatério do Grupo B.

Nota-se que o grupo compreendeu a tematica e ainda sugeriu uma

possibilidade.

O grupo C, escolheu um objeto com custo de R$ 1.099,00, e cujo valor aplicado
inicialmente é de R$ 104,07 pois é o valor da parcela correspondente ao pagamento
mensal, e a planilha construida pelo grupo € apresentada no quadro 10.

Quadro 10 - Resultados do exercicio 2

Tempo |Valoraplicado |Corregdo |Valor atualizado
12 més R5104,07| RS50,73 RS 104,80
22 més R5104,80| R50,73 RS 105,53
32 més R5105,53| R50,74 RS 106,27
42 més R5106,27| R50,74 RS 107,01
52 més R5107,01| RS50,75 RS 107,76
62 més R5107,76| RS50,75 RS 108,52
72 més R5108,52| R50,76 RS 109,28
82 més R5109,28| R50,76 RS 110,04
92 més R5110,04| R50,77 RS 110,81
102 més R5110,81| R50,78 RS 111,59
112 més R5111,59| R50,78 R5112,37
128 més R5112,37| R50,79 RS 113,16

Total RS 9,09 RS 1.307,15

Fonte: Relatério do Grupo C.

As conclusdes do grupo C, estdo apresentadas na Figura 8.

Figura 8 — Conclusfes do Grupo C exercicio 2.
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Fonte: Relatério do Grupo C.
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Aqui o grupo de alunos argumentou com intencdo de ndo contrair divida

futuramente e, assim, conseguir poupar a Ultima parcela.

O grupo D, escolheu um objeto com custo de R$ 1.899,04, e cujo valor aplicado

inicialmente é de R$ 165,00 pois é o valor da parcela correspondente ao pagamento

mensal, e a planilha construida pelo grupo é apresentada no quadro 11.

Quadro 11 - Resultados do exercicio 2

4 I L Il (]

Tempo |Valoraplicado |Correcdo |Valor atualizado
12 més R$ 165,00 RS$1,16 RS 166,16
22 més RS 166,16 RS51,16 RS 167,32
32 més R$167,32| RS$1,17 RS 168,49
42 més R$168,43| RS51,18 RS 169,67
52 més R$169,67| RS51,19 RS 170,86
52 més R$170,86| RS$1,20 R$ 172,05
72 més R$172,05| RS$1,20 R$173,26
B2 més R$173,26| RS51,21 RS 174,47
92 més R$174,47| RS$51,22 RS 175,69
102 més R$175,69| RS$1,23 R5176,92
119 més R$176,92| RS1,24 R5178,16
129 més R$178,16| RS$S1,25 R$179,41

Total RS 14,41 R52.072,44

Fonte: Relatério do Grupo D.

As conclusdes do grupo D, estdo apresentadas na Figura 9.

Figura 9 — Conclusdes do Grupo D exercicio 2.



Fonte: Relatério do Grupo D.

Nota-se que o grupo assimilou a proposta.

O grupo E, escolheu um objeto com custo de R$ 2.398,88, e cujo valor aplicado
inicialmente é de R$ 201,99 pois é o valor da parcela correspondente ao pagamento

mensal, e a planilha construida pelo grupo é apresentada no quadro 12.

Quadro 12- Resultados do exercicio 2

Tempo |Valoraplicado |Correcdo |Valor atualizado
12 més RS 201,99 R51,41 RS 203,40
22 més R5 203,40 R51,42 RS 204,83
32 més RS 204,83 RS 1,43 RS 206,26
42 més RS 206,26/ R51,44 RS 207,71
52 més R5207,71| R51,45 RS 209,16
02 més R5209,16/ R5146 R5 210,62
72 més R5210,62| R51,47 R5 212,10
82 més R5212,10/ R5148 R5 213,58
92 més R5213,58| R51,50 RS 215,08
102 més R5215,08)| RS1,51 RS 216,58
112 més R5216,58| R51,52 R5 218,10
122 més R5218,10) R51,53 RS 219,63

Total R5 17,64 RS 2.537,05

Fonte: Relatério do Grupo E.

As conclusdes do grupo E, estdo apresentadas na Figura 10.

Figura 10 — Conclusdes do Grupo E exercicio 2.
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Fonte: Relatério do Grupo E.

Percebe-se que o grupo compreendeu a proposta 0 que vem ao encontro ao
realizar uma reflexao entre a compra a vista ou investir.

E este item permite que o aluno reflita antes de fazer um investimento. Em
relacdo a facilidade atual em realizar financiamentos € importante que os educandos
percebam que, em termos financeiros, muitas vezes é melhor poupar e retirar um
dinheiro de uma aplicacdo do que contrair uma divida, o qual teria um custo maior
em dinheiro. Nao entendi.... Reescrever....

O objetivo é instigar cada situacdo, estimulando as praticas de pesquisas de
precos, desenvolvendo a nocgdo dos custos de um financiamento, a pratica de
comparacoes e a percepcao de que, muitas vezes pode ser mais interessante esperar
um pouco mais para ter o valor integral no ato da mesma podendo assim negociar
essa compra, como por exemplo conseguir um desconto.

Sempre lembrando que existem momentos em que ndo podemos esperar para
aplicar uma quantia e realizar a compra posteriormente, por iSso a necessidade de
sempre guardar um pouco a cada més, pois podem ocorrer contratempos como reparo
ou obras na residéncia ou a necessidade de adquirir um item doméstico importante.
Isto é presenciado frequentemente por todas as familias, 0 que vem ao encontro de
tornar os alunos agentes semeadores que possam ponderar qual € a melhor opgao
na hora de enfrentar situacdes dessa natureza.

As atividades tiveram o propoésito de desenvolver a criticidade dos alunos a
partir de ac6es envolvendo Matematica Financeira e, com isso, conscientiza-los sobre
a importancia de serem disseminadores desse comportamento junto a sua familia e a
sua comunidade.

Terceira questao abordada - Considerando que a taxa da loja é (i) e o do
investimento (I) confronte as taxas e compare em que condi¢fes o financiamento € a
melhor opgdo e vice e versa. Nao entendi essa questao???? Nao tem uma

situagcdo? Precisa explicar melhor
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Apenas dois grupos conseguiram efetuar a comparagao entre as taxas de juros
da loja (i) e do investimento (1) confrontando—as com os resultados obtidos.

Observaram quando i>l, a opcao a vista € mais vantajosa, ao passo que quando
i<l, o financiamento é mais vantajoso.

Ainda na resolucdo de um dos exercicios, pode-se perceber um grupo
conversando entre si e afirmando que poderia “chutar qualquer coisa”. Isso demonstra
que € preciso uma maior preocupacdo e necessidade de maior énfase e
contextualizacdo dos conteddos matematicos para que futuramente as geracdes
possam aplicar esses conhecimentos e melhorar sua condicao de vida a medida que
se tornarem cidadaos criticos e conscientes.

Como atividade final foi solicitado que os alunos fizessem uma resenha critica
sobre a importancia de uma boa educacéao financeira para a populacao, ou seja, sobre
a importancia de ensinar as pessoas, de qualquer idade e nivel social, a planejarem
seus gastos, a fazer economias e a usar estratégias que possam melhorar suas

financas. Nos anexos A, B e C sao apresentados alguns relatos dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Matematica Financeira é um assunto aliado ao cotidiano do ser humano.
Assim, é essencial as pessoas perceberem que os conteddos matematicos estudados
na escola fazem parte da rotina diaria e que podem auxiliar-lhes a tomar decisées que
venham a beneficiar sua condi¢do de vida no sentido de ter uma visdo mais critica
frente as diferentes situacdes do dia a dia. Dessa forma, h& necessidade de
compreender que a contextualizagcdo vem com o intuito de auxiliar os educandos e
cidadaos em geral a planejar melhor sua vida financeira.

Desenvolver este trabalho nos fez perceber que é possivel desenvolver a
criatividade dos nossos alunos e que o sucesso da aprendizagem matematica é
possivel, principalmente quando nés professores acreditamos que podemos melhorar
a educacao do nosso pais e que o aluno pode ser um cidadao transformador da
sociedade.

A proposta foi elaborada de modo que os alunos pudessem refletir criticamente
sobre a sociedade em que estdo inseridos. Em alguns alunos despertou o senso de
Cidadania, fazendo com que o cenario criado fosse um inicio da mudanca de posturas
e habitos, como prevé Skovsmose (2001) com a Educacdo Matematica Critica.

Trabalhar a Matematica com acepc¢des conectadas com a realidade do aluno,
é acreditar no desenvolvimento do educando, tornando-o preparado para a vida. A
Matematica € uma disciplina que vem carregada de preconceitos, de modo que 0s
alunos afirmam nao conseguir aprender os contetdos matematicos. Porém, quando
os conteudos sao abordados de forma contextualizada, através de uma metodologia
gue torna esse conteudo significativo, certamente havera uma maior motivacao para
aprender. E isso pdde ser percebido no decorrer deste trabalho, pois os alunos
conseguiram desenvolver capacidades como comunicar-se em linguagem
matematica, investigar, interpretar, resolver e elaborar situacdes problemas, realizar
tomadas de decisdes, estabelecer estratégias e procedimentos, adquirir e aperfeicoar
conhecimentos, buscar valores sociais e pessoais, desenvolver trabalhos de forma
solidaria e cooperativa. Conforme se vé nos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (2000).

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em
matematica e a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos
matematicos é necessario tanto para tirar conclusdes e fazer argumentacdes,
guanto para o cidadao agir como consumidor prudente ou tomar decisées em
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sua vida pessoal e profissional. (BRASIL, 2000, p. 40).

De acordo com os PCNs (2000), o entendimento mais amplo da Matematica é
fundamental para que o individuo possa tomar decisées em sua vida profissional,
social e pessoal, podendo agir com equilibrio e racionalidade diante das relacdes de
consumo, com condi¢Bes de identificar as melhores opc¢des de negdcios.

Cabe salientar que foi visivel a evolucdo dos alunos a partir das atividades
desenvolvidas em sala de aula e que os objetivos foram atingidos. Isso pode ser
afirmado ao constatar que a aprendizagem, as capacidades e atitudes que os alunos
desenvolveram ao longo processo, tais como a criatividade e independéncia na
resolucdo das situacdes problemas propostas, a comunicacdo adequada das ideias
no debate, a participagao positiva e o envolvimento nas atividades propostas, tanto
individuais quanto em grupo.

Assim, a partir deste trabalho podemos afirmar que é possivel ensinar
Matemética de um modo diferente e sair do comodismo de formulas prontas, fazendo

com que o aluno se torne autbnomo em busca de solugdes para sua vida cotidiana.
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APENDICE - Questionério aplicado para a elaboracéo do perfil da turma

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
SENADOR SALGADO FILHO.
Rua Alberto Pasqualini, 99 — B. Sumaré — Alvorada-RS

Telefone: 3483-3490 — E-mail: salgadofilho28cre@educacao.rs.qov.br

Matematica Prof2 Daniele Serrano — 2° ano do Ensino Médio

Dinheiro x Felicidade

Tente escrever em apenas uma frase o que é felicidade para vocé. Em também uma

so frase, escreva o que é dinheiro para voceé.

Registre as principais conclusdes da turma sobre a relagéo entre felicidade e
dinheiro. Se houve uma ideia ou fala de alguém que particularmente impressionou,

chocou ou fez vocé pensar, registre-a também!



mailto:salgadofilho28cre@educacao.rs.gov.br
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Questionéario aplicado:

No segundo encontro foi aplicado este questionario que foi respondido pelos alunos

individualmente para este momento foi utilizado 1 hora aula.

1. No momento vocé esta (marque uma ou mais opcdes):
( ) Juntando dinheiro para pagar uma divida

( ) Com dividas e sem saber como pagar

( ) Guardando dinheiro para comprar algo que quer muito
( ) Vivendo e gastando

( ) Fazendo uma poupanca para o futuro

( ) Trabalhando para ajudar sua familia

( ) Preocupado porque o dinheiro ndo sobra

2. Como vocé paga pelas as coisas que compra, como vestuario, eletrodomésticos,
eletrbnicos, etc? Vocé costuma analisar as op¢des de pagamento?

() Sim

( ) Nao

( ) N&o sei o que € isso

3. Costuma pagar a vista ou parcelado?
( ) avista

( ) parcelado

4. Se muda a forma de pagamento, varia em razao de que?




5. Vocé ja comprou alguma coisa e se arrependeu depois? Se ja, por que se
arrependeu? Marque uma alternativa

( ) Nao precisava tanto

( ) Precisou do dinheiro para outra coisa depois

( ) Percebeu que o objeto ndo era de boa qualidade ou durou pouco

( ) Achou um produto melhor ou mais em conta depois

( ) O objeto nédo deixou

6. O que vocé acha que faltou?

( ) Equilibrar desejo e necessidade

( ) Estabelecer prioridades para o uso do dinheiro
( ) Fazer um planejamento financeiro

( ) Pesquisar pregos e produtos

7. Voceé ja conseguiu ajudar sua familia em casa de alguma forma? Como ajudou?

Como acha que poderia ajudar?

42

8. Vocé considera importante que uma familia planeje suas despesas?
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ANEXO A — RELATO DO ALUNO A.

NESIASs [EIIERUED 1aya Ula aiiunoy ituws v~
7T .1

HWoo e eom

i .S dé’w NS econd N loy

o OeLX] Pone

uaﬁf\’;)vv\ oy BNEergain BleA&

’I‘J\J\_J.' l’\»(\.\'rx

Que 0O VD -@‘"*Fsm, ) p 1QY'W’W

oo {9‘

wau Jnance @ pa o fodo

Dey éfﬁ‘)?)%

t

B OopUkE
\

\,,ﬁrf")/ #55 NOSSOS

Qu‘g":"?/% ”fﬂ; A9 R

B 7 S A ; T i~ e N1 D P e
7oy MaxXicoe dNNe) (O POSSINEL QOves o C Pl

y \
poSsn Ssey U4 zQan9 no AUP ;. pela Nosso Jann\/ia,
{ o L

noSSOsS \eix,i(\ s .

NO el ko

SUE O @(W,(/‘»(‘) ViV A>

Ve o desScoby

8]

l

A9 Que € pMULE 10Ty

0lLNOS L oY £

=2

] p—
A e 107 €x
Q»/‘tuk?’-) - DA £2)0s

| .‘"7,'\‘41‘/ 'SC/

Gt )/H@D >\ VPR -
oS, DIKQUe 0L  CONSER),

£ \J)l L Do 7

O;‘x

eamn POULRY
+2Y U’"‘!‘ﬂs ) },ﬁ (D] )LJ_( /’Q «\) j DN /(& :

E conoan| ;1

dihelnd € mMutd

(Y 5“) 10 J(//(-/y ﬁ, MU NG

n ‘ 2.
oS V9 \;A/ AL

i =)

Ji;

‘3\'/?(\‘(?‘4\1((' (”_; /\ /\‘ N /D) Y 1/

MQ S 4D QUE " DASIAY

)
= LN ¢

SR

S3QNdD ; QS neSEas

43



ANEXO B — RELATO DO ALUNO B.
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ANEXO C - RELATO DO ALUNO C.
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ANEXO D - ATESTADO
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