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PREFACIO

Muitos anos atras, encontrei um livro do
Paulo Freire, nosso patrono da educacdo
brasileira, com o poético titulo “A sombra
desta Mangueira”. No livro, ele se remete a
sua infancia e as relacdes educativas entre
geracOes que aconteciam sob a sombra da
mangueira no pdtio da sua casa, em Recife.
As arvores, a sombra, as criangas brincando,
os adultos observando, comentando e, no
momento oportuno, conversando e ensinando,
isto é, oferecendo signos para as criangas.
Educar € estar juntos, ter atencdo ao outro,
dialogar e estabelecer uma convivéncia
democratica e participativa.

Para uma crianga pequena, a possibili-
dade de brincar a sombra de uma darvore
frondosa, como um Ipé, propicia inimeras
experiéncias sensiveis, corporeas e imagindrias.
Nessa sombra, bebés e criancas compartilham
um territério privilegiado onde exploram,
brincam, criam cendrios, constroem estrutu-

ras, tecem narrativas. Isto €, partilham as suas
experiéncias de vida infantil. As memérias dos
distintos sons produzidos pela arvore e seus
moradores, como pdssaros e insetos, a danca
das folhas caindo de modo suave, os galhos
quebrados que, na brincadeira de faz de conta,
se transformam em pas, lapis ou espadas, e as
flores caindo apds uma explosao primaveril e
se convertendo em tapete, algo tdo mdgico
como o tapete do Aladim... Essas cenas vividas
se transformardao em memorias e irdo perma-
necer como experiéncia estética na alma das
criancas ao longo de suas existéncias.

Porém, nem todos os bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas brasileiras tém
a possibilidade de brincar embaixo de uma
arvore em dia de calor, sentindo os galhos,
com sua sombra, acolhé-los. A Ipé-escola,
Unidade de Educacao Infantil, ¢ como uma
arvore exuberante. Ao entrar no campus
da UFSM, em Santa Maria, nosso olhar
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se dirige para aquele prédio colorido com
criancas de zero a seis anos em seu gra-
mado, de onde ressoam risos, cantigas e
correrias. Mas o que fazem as criangas na
universidade? E a universidade um lugar
para as criangas pequenas?

Nesses 30 anos, muitos foram os papéis
desempenhados pelas Unidades de Educagao
Infantil das universidades publicas. Iniciaram
como espacos de assisténcia aos dependentes
de servidores publicos e, atualmente, ocu-
pam o lugar de campo de pesquisa sobre
as criancas e as infancias, de formacao de
professores e atendimento as criangas da
comunidade, sem distingdo. O tripé ensino,
pesquisa e extensao potencializa as préticas
educativas cotidianas realizadas, e € isso que
justifica a sua presenga na UFSM como um
local de Educacdo Infantil que respeita as
criangas e suas infancias e realiza uma edu-
cacdo de qualidade, constituindo-se como
referéncia pedagdgica para a regido e o pais.

As arvores, quando nascem, tém muito
em comum, pois parte de seu destino estd
tracado na semente; porém cada uma delas
vai crescendo e se tornando Unica em sua
altura, textura do caule, odor das flores e
frutos, pois é na relagdo com o meio onde
estd situada que ela encontra o caminho
para o seu crescimento. As escolas também
sao assim; nascem com um propdsito, mas
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nas interacdes com a sociedade, a ciéncia e a
cultura, transformam-se. Uma escola e seus
educadores tecem seu projeto pedagdgico ao
incluir todas as criangas e suas familias num
processo coletivo de vida e aprendizagem,
formando uma comunidade. A Ipé-escola,
como a Ipé-arvore, geracao apoOs geracao,
guarda muitas histérias que nos contam de
oportunidades vividas pelas criangas que
constitufram a base para que as mesmas se
constituissem como seres humanos poten-
tes, capazes de aprender, de interagir, de se
desenvolver integralmente e de participar na
criagdo de um mundo melhor.

Conta uma antiga lenda indigena que a
Ipé-arvore, assim como a conhecemos hoje,
nasceu da sua capacidade em tecer relagdes e
se transformar. Haveria uma festa na floresta
e, N0 momento de apresentacdo inicial, cada
uma das darvores mostrava suas qualidades
as demais para que pudessem se conhecer.
Os Ipés estavam sem suas folhas e ninguém
lhes deu atencdo, nem olharam para eles;
tristes, eles choraram e aos céus se dirigiram.
Atendendo ao pedido das arvores, milhdes
de passaros chegaram e se distribuiram entre
elas. As araras coloridas pousaram, dando
tons lilas e arroxeados aos Ipés desfolhados.
Os canarinhos, com sua cor amarela, fizeram
um burburinho e se tornaram uma bela arvore
amarela. Sobre algumas drvores adiante,



pousaram lentamente as gargas branquinhas
e, fazendo pose, deixaram os Ipés nevados.
Os colhereiros rosados pousaram em outras
arvores. Entao os Ipés enfeitados de aves se
apresentaram novamente e encantaram toda
a floresta. Como prémio pela sua beleza, nos
anos seguintes os Ipés receberam a flora-
¢ao; assim, todos os anos, eles recebem sua
coloracdo segundo a cor do péssaro que os
enfeitou para a festa.

Como ensinou Paulo Freire, toda a
educacdo esta sempre ancorada em um
territorio local, pois é nos contextos de vida
dos sujeitos que se inicia a sua socializagao.
A Ipé-escola é um espaco-tempo que oS
bebés adentram, vindos de longe. Assim
como 0s pdssaros, cada um tem sua familia
e, no ambito da escola publica, aprende a
interagir, a ter pertencimento, a sentir con-
fianca, a fazer escolhas a partir da sua
construcdo como sujeito. A Ipé-escola é
um lugar de acolhimento, de pouso, como
dizemos os gauchos, e tem como objetivo
sustentar a constituicdo da autonomia das
criangas para que elas possam, ao longo de
sua formacao, constituirem uma experiéncia
de infancia que as torne capazes de algar
voos, aceitando o desafio de crescer e de
viver em um mundo cada vez mais plural

e complexo. A escola Ipé, assim como a
arvore Ipé, é esse lugar de pouso que apoia
as criangas em seus VOos...

Este livro nos apresenta a Ipé-escola.
Nada melhor que sentar a sombra de uma
Ipé-arvore para compartilhar esses trinta
anos de uma escola em permanente rein-
vencdo e comprometida com a comunidade.

Maria Carmen Silveira Barbosa
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O livro Praticas Formativas e Pedagégicas
na Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo
— UFSM: narrativas docentes é fruto de estudos,
reflexdes e do vivido cotidianamente pelos
professores, gestores, pesquisadores e demais pro-
fissionais da educacdo da Unidade de Educacdo
Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), uma unidade da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
A obra tem por objetivo compartilhar, com cole-
gas professoras/es, gestoras/es, pesquisadoras/es
e demais profissionais da Educacdo Infantil e da
Educacdo, de um modo geral, um pouco do que
temos construido coletivamente ao longo da histéria
da UEIIA. O livro apresenta narrativas de docentes,
profissionais da educacdo e académicas da UFSM
que atuam na Unidade, um coletivo que vive dia-
riamente o maravilhamento da pratica pedagogica
com bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas. Esse é um coletivo de profissionais
que, em formagdo em contexto na UEIIA/UFSM,
observa, escuta, investiga, problematiza, analisa,
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interpreta e busca compreender a complexidade da
pratica pedagogica, através da experiéncia, enten-
dida como “|...] o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21)".

A consolidacdo da UEIIA em espaco for-
mativo, investigativo, em espaco de producao
e socializacdo do conhecimento que agrega
académicos e docentes de diferentes cursos e
unidades de ensino desafia constantemente o cole-
tivo da Unidade a pensar em diferentes formas
de garantir os direitos da criangas, a construir
uma outra cultura de infancia, a qualificar as
acoes pedagogicas desenvolvidas com as crian-
cas. Isso porque, conforme Formosinho (2002)2,
“As escolas universitarias ndo sao sé escolas de
ensino, mas de investigacdo, reflexdo e analise
critica. [...] as universidades quando formam
profissionais, ndo formam executantes nem téc-
nicos qualificados mas com autonomia limitada,

1 LARROSA. Jorge. Notas da experiéncia e saber da experiéncia.In: Revista RBE. n° 19, jan/fev/mar/abr 2002. p. 20-28.

2 FORMOSINHO, Joao. A Universidade e a formagao de educadores de infancia: potencialidades e dilemas. In: MACHADO, Maria Lucia
de A. (Org). Encontros e desencontros em educacao infantil. Sao Paulo: Cortez, 2002.
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mas profissionais com capacidade de concep-
¢do e com autonomia para organizar o préprio
trabalho” (FORMOSINHO, 2002, p. 181).

A partir dessa compreensdo, e sempre bus-
cando ousar, inovar e se desafiar, apresentamos
este livro, elaborado por esse coletivo da UEIIA
que, para além de se desafiar constantemente
em suas agdes pedagdgicas junto as criangas
e aos académicos, aqui se desafia também a
narrar o vivido e as aprendizagens construidas
a partir dessas vivéncias. A obra apresenta arti-
gos narrativos que estdo distribuidos ao longo
do livro de modo a permitir que o leitor possa
seguir um encadeamento de assuntos que se
articulam no coletivo da tessitura das narrativas.

AO artigo UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL
IPE AMARELO: UMA HISTORIA DE 30 ANOS
DE LUTA PARA A CONSOLIDACAO DE UM
ESPACO FORMATIVO DE ENSINO PESQUISA
E EXTENSAO NA UFSM compartilha momentos
importantes e que foram decisivos para a histéria
de luta, incertezas e perseveranca da Unidade de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA). A histoéria
desde que a Unidade passou de ser reivindica-
¢do, um projeto de luta, até sua efetivacdo e
transformacdo em projeto de ensino, pesquisa
e extensdo vinculado a Fundagdo de Apoio a
Tecnologia e a Ciéncia (FATEC). Em um entre-
lacamento com a histéria, vamos narrando as
lutas, rupturas e as mudancas realizadas e con-
quistadas ao longo dos dltimos anos em relacao
ao ensino, a pesquisa e a extensdo, as quais
tornaram possivel a consolidacdo da UEIIA
como um espaco formativo na e da UFSM.

O artigo BEBES E CRIANCAS PEQUENAS NA
PESQUISA E NA EXTENSAO: CONTRIBUICOES
DA UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE

AMARELO reflete sobre as contribuicbes do
projeto de pesquisa “A escuta de bebés e crian-
cas pequenas na UEIIA” e do posteriormente
vinculado a ele projeto de extensdo “Espaco de
leitura com bebés e criancas pequenas”’ para
o processo formativo inicial e continuado das
participantes e a constru¢cdo de novos olhares
sobre os lugares sociais destinados aos bebés e
as criangas pequenas. Considera a necessidade
de valorizar as préticas educativas com bebés
e criangas pequenas, pontuando O necessdrio
processo de escuta deles, e como esse processo
acontece na UEIIA. Destaca que o envolvimento
na pesquisa e na extensdo tem sido, para a
comunidade interna, uma possibilidade de autor-
reflexdo sobre a experiéncia educativa e também
uma oportunidade para qualificar os processos
formativos e estendé-los a outras instituicdes.
Além disso, destaca que, como investigadoras
que observam a vida e que também a ocupam,
fazem valer a triade ensino-pesquisa-extensao
como uma possibilidade de autorreflexdo sobre
a experiéncia educativa com os bebés e as
criangas pequenas.

O artigo ENTRE ADULTOS E CRIANCAS: O(S)
PROCESSO(S) DE ESCUTA NA UEIIA obijetiva
pensar sobre a escuta das criangas e dos(as)
adultos(as) desenvolvida na UEIIA enquanto um
processo que nos leva a observar e refletir teo-
ricamente as agdes pedagdgicas desenvolvidas,
conduzindo-nos a um processo de reconstrucao
didria das aprendizagens docentes.

VIVIANE ACHE CANCIAN, JULIANA GOELZER E DANIELA DAL ONGARO



Q artigo O COTIDIANO DE TURMAS DE
BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS NA UEIIA:
EXPERIENCIAS, ESPECIFICIDADES E DESAFIOS
narra situacdes cotidianas e experiéncias vividas
pelas professoras das turmas de bebés e criangas
bem pequenas, seguindo a cronologia de um dia
na Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
(UEIIA). Tal proposta surge com a intencdo de
compartilhar e refletir sobre como vem sendo
tecida a dinamica destes espacos e tempos pau-
tados pelas experiéncias compartilhadas entre
adultos e criangas, suas especificidades e seus
desafios diarios. Tem como base a organizacao
dos espacos e tempos em turmas de bebés e
criancas bem pequenas, a participagdo ativa e
transformadora dessas criancas e as mediacdes
propostas pelas professoras. Parte do momento
de acolhida, no inicio da manha, até a despedida,
no final da tarde, e reflete acerca da organiza-
cdo e transformacdo dos espagos a partir das
interpretacoes e relagoes feitas pelas criangas
e das mediagOes das professoras, considerando
as demandas individuais e coletivas nos grupos
com base em uma escuta sensivel. Um exercicio
constante de reflexdo e estudos na busca por
um trabalho de qualidade na Educagao Infantil,
uma oportunidade de valorizar uma proposta
pautada no respeito aos bebés e as criancas bem
pequenas e a necessidade de uma escuta que
vai para além de ouvir o que esta sendo dito por
meio de palavras, considerando que a expres-
sdo se da por multiplas linguagens no cotidiano
compartilhado com outros bebés, criangas bem
pequenas, criangas pequenas e adultos.

O artigo TURMAS MULTIIDADES NA UEIA:
11 ANOS DE ENCONTROS, DESAFIOS E
MARAVILHAMENTOS COM AS CRIANCAS
tece reflexdes sobre as muitas possibilidades de
encontros, encantamentos, aprendizagens e
desenvolvimento a que a proposta curricular
de organizacdo de turmas por multi-idades
instiga. Articulando os referenciais tedricos que
sustentam essa proposta na UEIIA com cenas
do vivido entre as criancas de diferentes idades
e captadas pelos adultos a partir de um pro-
cesso de escuta, registro e reflexdes, busca dar
mais visibilidade aos processos singulares que
as criancas vivenciam na escola da infancia que
aposta nas interacdes entre criangas de distintas
faixas etérias. Ainda, propde-se a discussdo
sobre a constru¢do de outra compreensao da
infancia e de praticas pedagdgicas, eviden-
ciando uma proposta que busca, acima de tudo,
respeitar as singularidades e garantir os diretos
de cada crianca.

O artigo LUGAR ONDE OS TEMPOS E OS
ESPAS;OS SAO ORIENTADOS PELA ESCUTA
SENSIVEL DAS PROFESSORAS: A UEIIA COMO
CENARIO DESSE PENSAR problematiza e com-
partilha inquietacdes, concepgdes e reflexdes
construidas na docéncia, pesquisa e formacao que
referenciam nosso modo de propor e compreender
a organizacdo dos espacos, dos tempos e das
materialidades nas turmas de bercérios e de
multi-idades na Unidade de Educacdo Infantil
Ipé Amarelo (UEIIA). Enfatiza a importancia
da escuta e do olhar atento para as criancas,
compreendendo que 0s espagos se constituem
a partir das demandas coletivas das turmas e
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individuais de cada crianca levando em consi-
deracdo que estes sdo sempre flexiveis, ricos
em detalhes, sentidos e significados que pro-
porcionam a construcdo de diferentes tramas
simbdlicas. Reporta a uma ideia de dimensao
fisica, mutavel, que é plausivel de diferentes (re)
significagbes por parte da crianca que trans-
forma, que cria e que imagina, que protagoniza
seus processos de construgdo de conhecimento.
E, para que isso seja possivel, o tempo de cada
crianca precisa ser respeitado e compreendido
como um tempo diferente do tempo do adulto,
um tempo onde a principal regra é experimentar,
sentir, interpretar, observar, criar, descobrir e
brincar. Enfim, a compreensdo acerca desses
espagos e tempos e 0os modos como sdo viven-
ciados pelos bebés, pelas criancas bem pequenas
e pequenas constitui a base do trabalho peda-
gbgico realizado na UEIIA.

O artigo~ OS PASSEIOS DA UEIIA COMO
COMPOSICOES NO PLANEJAMENTO DE
ESPACOS apresenta os passeios da UEIIA como
uma possibilidade da exploragdao dos espacos
fora da Unidade. Como embasamento tedrico,
o texto apresenta reflexdes do autor italiano
Paolo Mottana (professor da Universidade de
Mildo-Bicocca), que desenvolve um projeto
de uma cidade educante, chamado de educacdo
difusa. Essa nocdo serve para orientar e defen-
der a importancia dos percursos realizados em
outros espacos que ndo a escola, em um movi-
mento de restituicdo as criancas do direito ao
convivio com experiéncias reais de mundo. Para
a visualizagdo desse projeto na realidade da
UEIIA, o artigo apresenta, através de relatos de

experiéncia de professoras, bolsistas e estagiarias,
0 modo como sistematizamos esse pensamento
e como articulamos as distintas realidades em
uma possibilidade real de acontecimento.

O artigo CURRICULO NA EDUCACAO
INFANTIL: A SENSIBILIDADE DE UM TRABALHO

VOLTADO A ESCUTA DAS CRIANCAS aborda
a questdo da construcdo do curriculo na
Educacdo Infantil no que se refere a constru-
cao de sentidos e significados para a crianga, ao
seu protagonismo e a sua participagdo, através
de relatos de momentos que foram vivenciadas
por bolsistas de turmas e por uma professora
da Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
durante o primeiro semestre letivo do ano de 2019.

O artigo O MOVIMENTQR DAS ROTINA§
NA UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE
AMARELO-UFSM: POTENCIALIZANDO AS
ACOES PEDAGOGICAS trata das rotinas na
Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
(UEIIA), nas quais a centralidade do trabalho
pedagdgico estd pautada nas criancas e nos
momentos vivenciados com elas, durante
os quais elas sdo desafiadas e incentivadas a
potencializar o seu desenvolvimento e protago-
nismo, sempre em respeito aos direitos infantis.
Discute 0 movimentar das rotinas no sentido da
flexibilidade das a¢des desenvolvidas nas insti-
tuicdes infantis para que as criangas venham a
construir suas aprendizagens, de modo que elas
sejam significativas e prazerosas.

VIVIANE ACHE CANCIAN, JULIANA GOELZER E DANIELA DAL ONGARO



O artigo A CULTURA ESCRITA NAS
TURMAS MULTI-IDADES: LEITURA,
CONSTRUCAO DE ENREDOS E REGISTROS
apresenta reflexdes envolvendo a cultura escrita
a partir das curiosidades das criangas em
explorar livros, ouvir e contar histérias, cons-
truir enredos e realizar registros por meio da
escrita espontanea. Desde bem pequenas, as
criancas contam histérias, criando personagens
e enredos a partir da leitura de imagens, nas
brincadeiras de faz de conta e com diferentes
materialidades. As vivéncias relacionadas aos
espacos de desenho, de exploracdo de livros e
outros materiais disponibilizados proporciona
as criangas que inventem, elaborem e criem
suas produgdes; assim, na maioria das vezes,
a professora atua como leitora ou escriba das
diferentes narrativas produzidas. As brincadeiras
com as palavras, sejam elas escritas, faladas,
cantadas ou rimadas, envolvem e incentivam as
criangas a falar e a se expressar grafica e simbo-
licamente em diferentes momentos, elaborando
suas hipdteses. O texto apresenta reflexdes
sobre como ocorrem os processos de leitura e
escrita na Educacdo Infantil sem a utilizagao de
préaticas escolarizantes de alfabetizacao.

O artigo OS CON:I"EXTOS DE LEITURA
E SUAS CONTRIBUICOES NOS DIFERENTES
TEMPOS E ESPACOS ORGANIZADOS COM
E PARA AS CRIANCAS NA UEIIA apresenta
algumas reflexdes relacionadas aos contextos
de leitura organizados com e para as criangas,
em diferentes tempos e espacos na Unidade de
Educacdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA). Tais
reflexdes sao construidas, inicialmente, a partir

de registros que revelam as relagdes dos bebés e
das criancas bem pequenas com os livros. Esses
registros foram construidos durante pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso realizada com
os bebés e as criangas bem pequenas da Turma
Amarela no ano de 2015. Em seguida, outras
reflexdes sdo construidas a partir de relatos
de observacbes das relacdes das criancas com
a leitura a partir da experiéncia de quem cir-
cula em todas as turmas da Unidade no ano de
2019. Apresenta a sensivel relacdo dos bebés,
das criangas bem pequenas e pequenas com
o livro, a possibilidade de criacdo de enredos,
as contribuicdes da leitura enquanto pratica
pedagédgica, as diferentes formas com que cada
agrupamento etério se relaciona com os livros
nos mais distintos tempos e espacos na UEIIA.

O artigo O EU, O OUTRO E O NOS: DIALOGOS
SOBRE AS QUESTOES DE DIVERSIDADE
E DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE
AMARELO apresenta alguns didlogos iniciais
sobre as questdes que envolvem o tema da diver-
sidade no cotidiano das criangas e adultos que
convivem diariamente na Unidade de Educacao
Infantil Ipé Amarelo, para que os tempos e
espagos de brincadeiras possibilitem relagdes
mais igualitdrias e contribuam com a cons-
trucdo da identidade de cada crianga em suas
acdes de convivéncia sdcio-cultural-étnico-racial
com/para o(s) outro(s).

APRESENTAGAO



O artigo INCLUSAO E EDUCACAO
INFANTIL: EXPERIENCIA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO REALIZADO
NA UEIIA emerge das prdticas desenvolvidas
na Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
(UEINIA), apresentando como € realizado o
trabalho da Equipe de Educagdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado na
Unidade a partir das especificidades de uma
instituicdo que atua com turmas multi-idades.
Em consonancia com a proposta da UEIIA, as
acoes da Educacao Especial primam pelo pro-
tagonismo das criancas em seus processos de
aprendizagem e contemplam as seguintes fren-
tes de trabalho: acompanhamento pedagdgico
em sala, aproximando-se do ensino colaborativo;
atendimento educacional especializado na sala
de recursos multifuncionais, individualizado ou
em pequenos grupos; articulagdo com fami-
liares e demais setores da Unidade. Em uma
perspectiva de articulacdo, as praticas desenvol-
vidas contemplam agdes de ensino, pesquisa e
extensdo, de modo a qualificar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
bem como a formacao inicial e continuada de
académicos de graduagdo e pds-graduacao na
area da Educagao Especial.
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UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO:
UMA HISTORIA DE 30 ANOS DE LUTAS E CONQUISTAS
ATE A SUA CONSOLIDACAO EM ESPACO FORMATIVO
DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA UFSM

Viviane Ache Cancian e Juliana Goelzer

Neste artigo, nosso objetivo é compartilhar
momentos importantes e que foram decisivos
na histéria da Unidade de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA), atualmente uma unidade da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Uma histéria de lutas, incertezas e muita per-
severanca, que culminou com a consolidagao
deste como um espaco formativo de ensino,
pesquisa e extensdao da UFSM.

Ressaltamos que, como esta é uma histéria
que iniciou ha mais de 30 anos, muitos registros

ndo foram localizados; aqueles que encontra-
mos, tornaram-se parte dessa narrativa (muito
mais do que isso: tornaram-na possivel!),
enquanto que outros, nao localizados, ficaram
registrados somente nas histérias de vida das
mulheres que a construiram. Portanto, algumas
dessas mulheres serdo citadas neste artigo por
estarem nesses registros e/ou nas pesquisas
realizadas anteriormente, enquanto que outras,
que foram igualmente importantes na constru-
cdo dessa historia, infelizmente permanecerao
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no anonimato. As histérias das quais fizeram
parte, porém, poderao ser recontadas a partir
de interlocutores que quiserem reescrever este
artigo que toma corpo através da escrita, pois
esta € uma histéria em constante reconstrugao’.

Com vistas a uma melhor organizacdo, essa
narrativa foi dividida em dois momentos histori-
cos. Em um primeiro momento, apresentamos a
histéria desde que a instituicdo passou a ser uma
reivindicagdo, um projeto de luta da comunidade
universitaria que, em 1989, inaugurou a Creche e
Pré-escola Ipé Amarelo, até a sua transformacao,
alguns anos depois, em Nucleo de Educacao
Infantil Ipé Amarelo, um projeto de ensino, pes-
quisa e extensdo vinculado a Fundacao de Apoio
a Tecnologia e a Ciéncia (FATEC).

Em um segundo momento, apresentamos
a histéria vivida a partir do ano de 2007,
quando a professora Viviane Ache Cancian
assumiu a coordenacao do entdo projeto até sua
finalizagcdo, em marco de 2012 e, em seguida, a
direcao da Unidade, onde atua até o momento.
Em um entrelacamento com a histéria, vamos
narrando as lutas, rupturas e mudancas realiza-
das e conquistadas ao longo dos dltimos 12 anos
em relagdo ao ensino, a pesquisa e a extensdo,
as quais tornaram possivel a consolidagdo da
Ipé Amarelo em Unidade de Educagéo Infantil
em um espaco formativo da UFSM.

Para que essa narrativa fosse possivel, foram
consultados o Projeto Politico Pedagégico da
Ipé Amarelo (2019), documentos do arquivo da
Unidade, legislacGes, resolugdes, relatérios, regis-
tros de trabalhos académicos de Simone Bialozor
(2006)2, de Vania Maria Almeida (2012)*, docu-
mentos da Divisdao de Arquivo Geral (DAG) da
UFSM, dados publicados da Revista Fatos (1982,
1984, 1985) e relatérios de pesquisa anuais
enviados ao Gabinete de Projetos do Centro de
Educacdo (CE) e a FATEC.

ATPE AMARELO COMO A CONQUISTA DE UM
DIREITO DA COMUNIDADE UNIVERSITARIA

Em dezembro de 1971, dez anos ap6s a
instalacdo da Universidade Federal de Santa
Maria, de acordo com dados do Arquivo Geral
da UFSM*, “Maria Zulmira Mariano da Rocha,
esposa do professor José Mariano da Rocha
Filho, fundador da Universidade Federal de
Santa Maria, anunciou o lancamento da cam-
panha Pro-Creche da Cidade Universitdria”.

Esse movimento surgiu motivado pelas
reivindicacdes dos servidores da UFSM (pro-
fessores e técnicos administrativos) por nao
terem local para deixar seus filhos durante a
jornada de trabalho. O campus localizava-se
em Camobi, um bairro nove quilébmetros
distante da cidade de Santa Maria, em uma

1 Entendemos por reconstrucgao olhar o presente a luz do passado com vistas ao futuro.
2 BIALOZOR, Simone. Ntcleo de Educagao Infantil Ipé Amarelo: um estudo de caso. Monografia. (Especializacao em Gestao Educacional)

— Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2006.

3 SILVA, Vania Maria Almeida da. A Trajetéria da Educacdo Infantil na UFSM: 23 anos de histéria do Ipé Amarelo. Dissertagao.
(Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2012.
4 https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/dag/2015/09/18/trajetoria-de-44-anos-da-creche-ipe-amarelo/
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época em que a situagdo das estradas, da
habitacao e das creches era dificil.

No contexto nacional, segundo Raupp (2002),
foram criadas vinte e seis Creches Universitérias
Federais em dezenove Instituicbes Federais
de Ensino Superior (IFES) como uma luta do
movimento feminista de maes trabalhadoras,
que buscavam o direito a creche no local de
trabalho, conforme assegurava a Consolidagdo
das Leis do Trabalho (CLT) vigente a época.

O movimento Pr6-Creche da Cidade
Universitaria, de acordo com o Arquivo Geral
da UFSM, aconteceu por meio de “[...] oficios e
cartas internas aos setores da UFSM e também
a empresas externas, com o objetivo de divulgar
a campanha e incentivar a colaboracdo espon-
tanea com 1% ou 5% do saldrio de cada ser-
vidor, por um periodo de 12 meses, doacdo de
material e mao de obra para o inicio da obra™.
Segundo Bialozor (2006), a primeira doagao foi
de 2.500 tijolos e foi realizada pelo Centro de
Ciéncias Pedagdgicas. As obras iniciaram em
abril de 1973 e paralisaram em novembro do
mesmo ano, durante a gestao do professor José
Mariano da Rocha Filho.

A Coordenadoria de Planejamento Comunitario
(COPLACOM), entdo, com o objetivo de minimi-
zar as dificuldades da comunidade universitaria —
em especial dos técnicos-administrativos —, a falta
de recursos financeiros dos grupos familiares e a
inexisténcia de instituicdes que pudessem aten-
der a essa demanda em Santa Maria, realizou,

nesse periodo, uma pesquisa para diagnosti-
car a situacdo dos servidores em relacdo ao
atendimento de seus filhos na faixa etaria de
3 meses a 7 anos incompletos. Nesse momento,
os alunos da UFSM também j& apoiavam a luta,
apontando a necessidade de uma instituicdo no
campus da UFSM que pudesse atender seus filhos.

O resultado dos dados, ap6s anadlise, justi-
ficou a necessidade de criacdo de uma creche
para a prestagdo de atendimento as criangas
de 0 a 7 anos incompletos da comunidade
universitaria. A creche entdo foi construida
no campus da Universidade Federal de Santa
Maria em drea ja liberada pelo plano diretor
da instituigdo, que levou em conta o local
onde se concentrava 0 maior numero de ser-
vidores e estudantes. Cabe ressaltar que a
creche foi construida no mesmo local onde,
em 1973, foram iniciadas as obras, ja existindo
os alicerces e parte das paredes, em terreno
doado pela Fundagdo Educacional e Cultural
de Desenvolvimento e Aperfeicoamento da
Educacao e Cultura (FUNDAE).

Esse movimento junto a COPLACOM, na
gestdao do reitor Armando Vallandro, resul-
tou no oficio encaminhado em 20 de agosto
de 1982, GR/1489.82 — DC/CW, ao Secretdrio
Geral do MEC, Sérgio Mario Pasquali,
Processo N° 074288/82, com o projeto da Pro-
reitoria de Planejamento (PROPLAN), nimero
29/82 — CRECHE, solicitando tramitagdo ao
Presidente da Republica e autorizacdo de fun-
cionamento. No oficio constava que este era

5 https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/dag/2015/09/18/trajetoria-de-44-anos-da-creche-ipe-amarelo/
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“[...] um empreendimento ha muito sonhado
pela Administracdo Superior da Universidade
Federal de Santa Maria” e ainda que “[..] o
presente encaminhamento, Sr Secretdrio, é
feito com base no dispositivo no § 1° do art.
2° da Lei n° 6120/70, que prevé tramitacao do
Projeto, através do MEC, para autorizagdo do
Exmo. Sr. Presidente da Republica”.

Em 15 de dezembro de 1982, o reitor
Armando Vallandro encaminhou a diretora
geral do Centro de Desenvolvimento e Apoio
Técnico a Educacao (CEDATE), Esplanada dos
Ministérios, o documento que deveria subs-
tituir o que se encontrava no Projeto Proplan
n°® 29/82, a garantia dada para a obtencdo de
recursos destinados a construcdo da creche
da UFSM. O documento como contrapartida
financeira fazia alusdo ao Prédio do Hospital
Universitdrio Centro, desativado na época.

Segundo dados da Revista Fatos (1985), as
atividades no campo social e de assisténcia
aos servidores nortearam a politica do reitor
Armando Vallandro, com destaque para pro-
gramas e atividades realizadas no periodo de
1982 a 1983, intensificando o didlogo com
representagdes estudantis.

Em novembro de 1983, houve a vinculacao
da Coordenadoria de Planejamento Comunitario
a Pré-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE)
com o objetivo de estender os programas sociais
a toda a comunidade universitaria, tendo sido
desenvolvidos os programas: Unido Universitaria,
Moradia Estudantil, Lares Vicinais, Atendimento
Hospitalar e Ambulatorial, Creche e Atendimento
Odontoldgico, Psicoldgico e Social.
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Ainda de acordo com a Revista Fatos
(1985), no segundo semestre de 1983, os
Lares Vicinais foram implantados na COHAB
de Camobi e na Vila Santa Helena por meio
de um acordo com a Fundacdo Estadual do
Bem Estar do Menor (FEBEM) para atender as
criangas na auséncia da mde durante a jornada
de trabalho. A PRAE e a COPLACOM conta-
ram com o apoio dos servidores para indicar
os dados dos bairros e o nimero de criancas
que seriam beneficiadas com o projeto. Esse
projeto multidisciplinar envolveu os cursos de
Pedagogia, Educacdo Fisica, Fonoaudiologia,
Agronomia, Medicina e Enfermagem.

Como a creche era um dos projetos e
aguardava financiamento para atender os anseios
da comunidade universitaria, as obras foram
retomadas em julho de 1985; apds processo
de licitacdo, a empresa vencedora retomou a
construcao da creche da UFSM. A obra foi fina-
lizada no final desse mesmo ano com recursos
da propria Universidade destinados pelo reitor
Armando Vallandro. A comissdo do Projeto de
Creche, composta por membros da Pré-reitoria
de Assuntos Estudantis, Departamento de
Assuntos Comunitarios (COPLACOM) e Assessoria
Técnica de Obras da Prefeitura da Cidade
Universitdria, previu, inicialmente, o atendimento a
cem criancas na faixa etdria de 3 meses a 2 anos.

Em 1987, a coordenadora de planejamento
Sandra Eliane Radin encaminhou para a
Pré-reitoria de Assuntos Estudantis, por meio
do oficio 0087/87, o Projeto Pré-escolar, formu-
lado pela Comissao de Educagao Pré-Escolar do
Centro de Educacdo. Os objetivos do Projeto



eram: implantar um Programa de Assisténcia
Pré-Escolar no campus da UFSM; oferecer um
atendimento especializado aos filhos de ser-
vidores da UFSM; possibilitar a abertura de
novos campos de pesquisa; propiciar ao corpo
discente da UFSM um novo campo de estagio;
oportunizar um maior conhecimento das fases
de desenvolvimento da crianca dos 3 meses aos
7 anos incompletos.

De acordo com Bialozor (2006), a
COPLACOM, por meio de sua coordenadora
Sandra Eliane Radin, encaminhou ao Conselho
Universitario (CONSU) o oficio n° 88/89, com
a Proposta de Funcionamento e a Proposta de
Regimento da Creche e Pré-escola Ipé Amarelo da
Universidade Federal de Santa Maria, que foram
aprovadas em 21 de marco de 1989, em cardter
provisorio, até que os trés 6rgaos — COPLACOM,
PRAE e Creche — discutissem e analisassem com
maior profundidade a Proposta de Regimento e
fizessem as alteragcdes necessdrias a realidade da
instituicdo. A COPLACOM passou a colaborar
diretamente no gerenciamento e administragdo
da creche, cedendo funciondrios e recursos para
seu funcionamento e manutencao.

A COPLACOM, desse modo, procurou
medidas que favorecessem a adequacao pessoal
e funcional do quadro de pessoal da UFSM jun-
tamente com o atendimento das necessidades
basicas da crianga nos primeiros anos de vida,
melhores condi¢cbes de trabalho aos pais, e
também oportunizar aos alunos da Pedagogia —
Habilitacdo em Educacao Pré-Escolar — uma real
vivéncia pratica, acompanhando todas as etapas
do desenvolvimento das criancas, fazendo uma

relacdo da teoria com a prdatica. Uma creche
como direito das maes trabalhadoras, de acordo
com a legislacdo da época.

A Creche e Pré-escola Ipé Amarelo foi
inaugurada no dia 24 de abril de 1989, na
gestdo do reitor Gilberto Aquino Benetti,
ficando vinculada a PRAE e a COPLACOM.
Duas enfermeiras foram cedidas pelo Hospital
Universitdrio para assumir a gestao. A enfer-
meira Maria lone Rocha Lobato assumiu
a direcdo e a enfermeira Tokiko Kimura,
a vice-direcdo. A Creche e Pré-escola Ipé
Amarelo ja iniciava com uma extensao no
Centro de Santa Maria, no Antigo Hospital
Universitario — a Ipé Roxo, a qual, segundo
Bialozor (2006), ja funcionava desde 1985
com uma turma de bercario, duas turmas de
maternal e uma turma de pré-escola.

Em 14 de agosto de 1989, foi aprovada a
Resolucao 0050/89 que instituiu o Programa
de Estagio Supervisionado no dambito da
Creche e Pré-escola Ipé Amarelo, nas éreas de
educacdo, salde e psicologia para egressos.
A aprovacdo da resolucdo acompanhou as
mudancas da Constituicdo de 1988 em relacao
aos direitos das criancas, ao dever do Estado
com a educacdo e ao atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a seis anos
de idade. Considerou, ainda, a necessidade de
vinculacdo com atividades de ensino, pesquisa
e extensao, a mudanca do perfil eminentemente
assistencialista e a importancia de oportunizar
campos de estagios nas areas citadas. No artigo
9°, a resolucdo definiu que a duracdo dos
estagios seria de no minimo 6 meses e de no
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maximo de 12 meses, exceto em casos a serem
previstos nas normas de estagio, e o artigo 11
definiu que, apds a conclusdo do estagio, seria
conferido ao estagiario um certificado contendo
o rol de atividades desenvolvidas, a carga hordria
e o periodo de realizacdo do mesmo.

No segundo semestre de 1989, a professora
Hilda Maria de Salles Juchem, do Departamento
de Metodologia de Ensino do Centro de
Educacdo, assumiu a diregdo da Creche jun-
tamente com a professora Maria lone Rocha
Lobato. Junto ao Conselho Administrativo,
citado acima, elaboraram um Projeto de
Atividades para a Creche do campus e para a
extensdo Ipé Roxo.

Nesse projeto, foram descritos os recursos
humanos, as atribuicdes dos diferentes pro-
fissionais, o atendimento as criangas por
pedagogas, auxiliares de creches, enfermeiras,
nimero e idade das criangas de cada turma,
Bercario 1, 1l, Ill, Maternal | e Il e Pré-escola
I e Il. “Os pressupostos tedricos que serviam
de guia para o trabalho educativo se referiam
a producdo de conhecimentos, adequados a
realidade infantil. Aprendizagem concebida
como um processo espontaneo de aquisicao,
de acordo com o mundo infantil, seguindo um
enfoque socioafetivo, cognitivo, simbdlico e
psicomotor” (BIALOZOR, 2006, p. 34).

De acordo com Bialozor (2006), em marco
de 1991 foi escrita uma “Proposta para a crianga
Pré-escolar da Creche e Pré-escola Ipé Amarelo
I e 1I” envolvendo todos os profissionais em
um trabalho cooperativo e interpessoal, com
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destaque para o trabalho com temas geradores,
a partir dos quais os contetidos deveriam ser
trabalhados. A Proposta apontou que a institui-
¢do “[...] ndo deve ser entendida somente por
caracteristicas assistencialistas, mas como uma
instituicao educacional, [...] desenvolvimento do
trabalho pedagdgico voltado para a formagao
da cidadania, da criticidade, da criatividade e da
autonomia” (BIALOZOR, 2006, p. 35).

Na avaliagdao que a professora Hilda faz de
sua gestao, ela se remete a “um trabalho ino-
vador, desafio constante, crescimento pessoal
com profissionais de outras dreas e busca de
conhecimento de areas afins [...| desde aquela
época, o Ipé Amarelo tornou-se um centro
educacional dentro da Universidade, sendo
bem aceito por todos os setores, dos quais
sempre recebia colaboragdo de acordo com as
suas necessidades (BIALOZOR, 2006, p. 35).

Nessa época, ainda segundo Bialozor (2006),
a Ipé Amarelo atendia duzentas e sessenta e
quatro criangas na sede e sessenta criancgas na
Ipé Roxo, extensdo da Ipé Amarelo no Centro.
A organizacdo curricular era de Turmas de
Bercario | a Pré-escola 1, atendendo criancas
de 3 meses a 6 anos.

Em abril de 1991, a assistente social Carmen
Regina Echeverria Borges assumiu a direcdo da
Creche, dando inicio a segunda gestdao. A estru-
tura era composta pelos setores: Conselho
Administrativo, Assessoria Técnica, Comissao de
Pais, Secretaria de Apoio Administrativo, Secdo de
Satde e Nutricdo e Secdo Sécio-Psico-Pedagdgica.
O Conselho Diretor reunia-se mensalmente para



aprovar Planos de Trabalho, apreciar questdes
referentes ao Regimento, aprovar orgamentos e
formular diretrizes.

Segundo Bialozor (2006), em julho de
1991 foi elaborado um documento intitulado
“Normas que regem o funcionamento da Creche
e Pré-escola Ipé Amarelo”, com a estrutura
necessdria para o seu funcionamento, as finali-
dades da instituicdo, os cuidados em relacdo a
saude e o desenvolvimento de programas edu-
cativos para criangas de 3 meses a 6 anos.

Consta no Processo n° 6851/91, de 15 de abril
de 1991, o histérico encaminhado ao Conselho
Universitario explanando que a creche era para
criancas de 3 meses a 6 anos, distribuidas entre
bercario (I e II), maternal (I e II) e pré-escola
(I e 1I), e atendia os filhos de servidores das
6h45min as 19h15min, alguns dos quais fre-
quentavam dois turnos e outros, um.

Para dar conta de todas as demandas da
Creche, que priorizava cuidados com saude,
higiene e alimentagdo, consta no Processo
n° 6851/91 que a creche contou com quatro
funciondrias cedidas pela UFSM que exerciam
fungoes administrativas e trinta e oito profissio-
nais de natureza eventual, que foram contratadas
para prestar servigos diretamente as criangas.
Dentre elas, havia profissionais de nivel superior
(enfermeiras e pedagogas), de nivel médio (aten-
dentes de creche) e pessoal de apoio (lavanderia,
cozinha e limpeza).

A sua estrutura administrativa era formada
por um Conselho Administrativo composto por
representantes de professores, técnicos, direcdo,

coordenadora da COPLACOM e um represen-
tante da supervisao técnica responsdvel pela
coordenagdo do atendimento as criangas.

Ainda de acordo com Bialozor (2006), a
diretora tinha apoio da Assessoria Técnica,
que se responsabilizava em determinar e
executar medidas para o funcionamento
e atendimento, realizava reunides, partici-
pava da elaboracdo de Planos de Trabalho e
planejava formas de articulacdo com a comu-
nidade universitdria. A Comissao de Pais tinha
a funcdo de acompanhar o desempenho das
atividades da Creche, zelar pelo cumprimento
das normas existentes e atuar junto as demais
equipes para a resolucdo dos problemas.

Segundo a pesquisadora (BIALOZOR, 2006),
a Secretaria de Apoio Administrativo era res-
ponsdvel pelo gerenciamento de recursos e
por seu controle contébil, pela atualizacdo
de registros de patriménio e outros. A Secao
Sécio-Psico-Pedagogica estabelecia condicoes
para o desenvolvimento psicomotor e integral
das criancas, para a integracdo das familias e
assessorava os demais setores. A Secao de Sauide
e Nutricdo acompanhava o desenvolvimento
das criancas em relagcdo a saude, aos cuidados
relacionados a alimentacdo, higiene e habitos
saudaveis. Essa busca por detalhar e articular os
setores no trabalho é expresso por Silva (2012)
na fala da diretora Carmen Borges:

Foi um periodo rico, com um ndmero sig-
nificativo de criangas, aqui (campus e na
cidade). Passamos por dificuldades com o
corpo de pessoal, os Servidores Eventuais
pleiteavam ser do quadro da UFSM, paralisavam
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as atividades, cruzavam os bracos. Mas
a0 mesmo tempo era um corpo jovem de
profissionais, faziam muitas atividades
externas (no campus universitdrio, piscina,
Onibus-Marinete), participamos de Congresso
das creches no RJ, periodo rico, dindmico, os
profissionais encampavam as idéias, os pais
eram participativos. Participavam nos even-
tos, comemoracdes de datas, audiéncia do
reitor com as criangas, exposi¢coes no hall
da reitoria. A prioridade ndo era apenas o
pedagdgico, todas as dreas eram atendidas
(Fonoaudiologia, Nutricdo, Enfermagem...)
(SILVA, 2012, p. 64).

No ano de 1992, segundo Bialozor (2006),
a Ipé Amarelo passou a seguir um Plano
Global de Atividades sob a responsabilidade
pedagogica da professora Hilda Maria de Salles
Juchem, tragando metas para o seu reconheci-
mento como instituicao educativa e destacando
a importancia da atualizacdo constante dos
profissionais e da divulgacdo do trabalho para
a comunidade. O plano apresentava uma linha
comum para a equipe multiprofissional da
Creche, com concepgdes que promoviam agoes
educativas, de saude, de legitimacdo da crianca
como ser social — inserida em uma cultura e
em um momento histérico, em inter-relacoes
socioculturais —, em um trabalho pedagogico
de forma integrada, proporcionando “[...| as
criangas uma variedade de experiéncias, liberdade
de expressdo, a autonomia, a integracdo social, o
crescimento saudavel, a recreacdo e atividades
livres e orientadas” (BIALOZOR, 2006, p. 38).

Em 1994, assumiram a terceira gestdao da
Creche as professoras Cleuza Maria Maximino
Carvalho Alonso e Marta Maria Behr Dalla Porta,
docentes do Departamento de Metodologia de
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Ensino do Centro de Educacao da UFSM, que
contaram com o apoio das professoras Santa
Marli Pires dos Santos e Dulce Regina Mesquita
da Cruz, também do Centro de Educacao.

Também em 1994, a Creche passou a ser
denominada Nucleo de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo (NEIIA) e, segundo Almeida (2012),
a proposta pedagdgica passou a ser embasada
no construtivismo e em autores como Piaget,
Vygostsky e Wallon, visando a uma mudanca
de cardter pedagbgico, de superacdo da visao
assistencialista e higienista (aspectos de cuidado,
assisténcia, higiene, alimentagcdo e rotinas rigi-
das e pré-estabelecidas) do inicio da histéria da
Creche e Pré-Escola Ipé Amarelo e que faziam
parte daquele momento histérico.

Contudo, essa mudanca encontrou resis-
téncia por parte dos pais, que se organizaram
em assembleia e comunicaram a diregdo, a
qual nao havia participado, que a maioria
dos pais defendia a permanéncia do trabalho
que ja vinha sendo desenvolvido. Segundo
depoimentos das pessoas que fizeram parte
da histéria da Ipé Amarelo, esse foi um
momento extremamente delicado e de grandes
mudancas. As mudangas pedagdgicas na meto-
dologia de trabalho passaram a consistir,
entre outras, “[...] na estruturacdo do espaco,
no planejamento do tempo, proporcionando
diversas maneiras de exploragdo e manipulacao
de objetos de forma estimulante e desafiante
para a crianca” (BIALOZOR, 2006, p. 42-3).



Esse periodo exigiu também outras mudan-
cas em decorréncia do Decreto n® 977, de 10 de
dezembro de 1993, que dispds sobre o auxilio
pré-escolar, uma modalidade de assisténcia
para servidores publicos em que os servidores
passaram a receber sobre seus vencimentos um
valor destinado a cada filho ou filha com idade
inferior a 6 anos, desobrigando a UFSM a pro-
porcionar creche aos filhos de seus servidores.

Nesse mesmo ano, o Tribunal de Contas da
Unido (TCU) determinou a suspensao de investi-
mentos diretos da UFSM para a Creche, que eram
repassados para a COPLACOM, responsdvel
junto a direcdo pela aplicacdo dos recursos, pois
esta situagdo caracterizava duplo beneficio aos
pais que passaram a receber o auxilio pré-escolar.
Com isso, “[...] houve a necessidade de se fazer
uma reestruturacdo na instituicdo, a qual para
poder continuar funcionando precisaria que
0s pais assumissem o repasse financeiro que a
Universidade fazia” (BIALOZOR, 2006, p. 42).

Em decorréncia deste Decreto, ocorreu a
suspensao de investimentos diretos da UFSM
para a Creche e, através do TCU, o Ministério
Publico passou a pressionar a UFSM com multas
didrias sobre as contratacdes eventuais. Nesse
periodo, o quadro de profissionais eventuais
foi extinto e as demissdes representaram muita
inseguranga e uma grande ruptura no que se
vinha realizando no Ipé. Impossibilitada legal-
mente de continuar com os contratos eventuais,
a UFSM demitiu os profissionais contratados
e, em 1994, por meio de Concurso Publico, a
Creche foi contemplada com vagas da carreira
de Técnico Administrativo em Educacdo — seis

para o cargo de Recreacionista e duas para o
cargo de Pedagogo — para substituir os con-
tratos eventuais. Esse quantitativo, porém, nao
foi suficiente para atender a demanda do Ipé
Amarelo e do Ipé Roxo.

A falta de recursos humanos e de infraes-
trutura levaram ao fechamento do Ipé Roxo. As
criancas que permaneceram foram transferidas
para o Ipé Amarelo e o quantitativo de criangas
atendidas reduziu para 104. Houve redugdo e
desisténcia, de um lado porque as criancas que
frequentavam o Ipé Roxo residiam no centro
da cidade, e de outro, porque “As turmas
que atendiam criancas de 4 meses a 1 ano e
de 6 a 7 anos ficaram inviabilizadas, em virtude
da saida das profissionais eventuais e de enfer-
meiras do HUSM” (BIALOZOR, 2006, p. 43).

Como o nimero de concursadas era insu-
ficiente para suprir a necessidade de pessoal,
passaram a ser contratadas bolsistas-estagiarias,
preferencialmente estudantes de cursos ligados
a educagdo, as quais realizavam estagios em
convénio PRAE — CIEE (Centro de Integracao
Empresa e Escola). Nas palavras da professora
Cleuza, em entrevista a Silva (2012): “|...] um
dos momentos mais dificeis na minha gestao
foi a demissdo das Profissionais Eventuais,
pois tive que usar critérios para demiti-las e o
escolhido por elas foi o sorteio, tinhamos uma
lista com os nomes e sorteava-se 3 ou 4 por
semana para sair, todas entenderam a situacao
e resignaram-se” (SILVA, 2012, p. 67).
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Segundo Almeida (2012), em 1997 viveu-se
um perfodo de instabilidade na gestao do reitor
Paulo Sarkis devido a pressdo do TCU pela
cobranca de esclarecimentos sobre a suspensao
de investimentos diretos da UFSM para creche;
com isso, o reitor estava prestes a fechar o Ipé.
Para evitar essa medida, o Nucleo de Educacao
Infantil Ipé Amarelo foi reestruturado sob a res-
ponsabilidade da Coordenadoria de Qualidade
de Vida da Pré-Reitoria de Recursos Humanos
(CQV/PRRH). Em funcao da falta de profissionais,
segundo Bialozor (2006), e de acordo com a
Lei 8.958 de 20 de dezembro de 1994 — que
dispde sobre as relacbes entre as instituicoes
federais de ensino superior e de pesquisa cien-
tifica e tecnolégica e as fundagdes de apoio
e da outras providéncias —, foi contratada a
Fundacdo de Apoio a Tecnologia e Ciéncia
(FATEC), que passou a ser responsavel pela
contratagcdo de bolsistas, cozinheiras, copeiras,
operador de maquina de lavar roupa e lim-
peza em geral. O Ipé foi entdo vinculado a um
projeto de ensino e pesquisa — criado naquele
momento — por meio da FATEC, que passou
a administra-lo na modalidade subsidiada por
contribuicdes advindas dos pais através do
Auxilio Pré-Escolar. O projeto contemplava
ndo sé o ensino, mas a pesquisa e a extensao.

Desse modo, houve, entdo, nova estruturagao
nessa modalidade de atendimento, instituindo
objetivos educacionais para o atendimento
dos filhos dos servidores da UFSM no Ntcleo
de Educacao Infantil Ipé Amarelo, agora na
modalidade indireta e subsidiada por contri-
bui¢des advindas dos pais usudrios e adminis-
trado pela Fundagdo de Apoio a Tecnologia e
Ciéncia (FATEC), sob a responsabilidade da
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coordenadoria de Qualidade de Vida da Pr6-
Reitoria de Recursos Humanos (CANCIAN;
SILVA; TOMAZETTI, 2009, p. 174-175).

Em 1996, a diretora Cleuza Maria Maximino
de Carvalho Alonso passou a atuar como
pro-reitora adjunta na PRAE, mas continuou
responsdvel pela supervisdo do NEIIA. Nesse
ano, assumiu a diregdo e a coordenagao peda-
gbgica a professora Marta Maria Behr Dalla
Porta, a qual, segundo Almeida (2012), buscou
ampliar o campo de estdgios por meio da rea-
lizagdo dos estdgios curriculares para alunos
do Curso de Pedagogia Pré-escola, Educacao
Especial e outras licenciaturas. De acordo com
Bialozor (2006), buscava-se assim superar o
carater assistencialista, estreitar lacos com o
Centro de Educagao, realizar um trabalho peda-
gbgico a partir de novas metodologias, desen-
volver projetos de diferentes dreas e promover
capacitacdo profissional.

No final de 1996, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
9394/96, e com ela a Educacao Infantil passou
a ser considerada a primeira etapa da Educacao
Basica. O reconhecimento da Educacao Infantil
tem como base a Constituicao de 1988, a partir
da qual a crianga passou a ser reconhecida em
seus direitos e houve uma mudancga epistemo-
l6gica na Educacdo Infantil: “[...] reconhece
como direito da crianca pequena o acesso a
Educacao Infantil em Creches e Pré-escolas”.
Em 1998, o Ministério da Educacado e Cultura
(MEC) lancou os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI).



Também em 1998, assumiu a direcdo do
NEIIA a fonoaudiéloga Anna Helena Pereira
Bernardes, juntamente com as coordenadoras
pedagogicas, a pedagoga Loiva Isabel Marques
Chansis e a recreacionista Vania Maria Almeida
da Silva. A legislacdo vigente, a Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96 e os Referenciais Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil de 1998
foram contemplados na Proposta Pedagdgica
“A Educacdo Infantil numa concepgao socio
interacionista”. Como os referenciais tinham
como foco o trabalho nas diferentes areas do
conhecimento, o Nicleo passou a trabalhar
com Projetos Pedagbgicos, com a organizacao
do tempo e do espaco na Educacdo Infantil,
com as rotinas, com as atividades permanen-
tes de cuidado, higiene e alimentacdo, com
oficinas (artes, mdsica, informaética, inglés,
brinquedoteca), bem como com o processo de
avaliacao (BIALOZOR, 2006).

A alta rotatividade dos bolsistas levou a
FATEC a contratar trés professoras celetistas
como instrutoras para as salas de aula e
foram realizadas mudangas no espaco fisico: a
pracinha recebeu troca e pintura de brinquedos
e colocacdo de sombrite, as salas de aula
foram pintadas e foi inaugurada a sala de
informatica, projetada por estudantes do curso
de Arquitetura da UFSM.

Bialozor (2006), em seu trabalho monogra-
fico, discorre sobre as dificuldades de geren-
ciamento financeiro entre a Coordenadoria de
Qualidade de Vida do Servidor (CQVS), ligada
a Pro-reitoria de Recursos Humanos (PRRH), o
NEIIA e a Fundagao, que passou a ser o 6rgao

mantenedor das atividades. Foi organizada
uma Coordenadoria Executiva, com repre-
sentantes da CQVS, a diretora do NEIIA, um
representante de pais, um representante de
funcionarios e um representante da FATEC,
com reunides trimestrais para discussao do
andamento do Ncleo.

Sobre esse periodo de gestdo, a ex diretora Anna
avalia como positivo o retorno favoravel que as
criangas davam em relagao ao trabalho que era
desenvolvido. [...] trabalhava-se muito em grupo,
todo mundo pegava junto... foi bem positivo sé
que era bastante trabalhoso, tinhamos bastante
atividades (BIALOZOR, 2006, p. 49).

Em abril de 2002, assumiu a direcdo a
recreacionista Vania Maria Almeida da Silva,
juntamente com a vice-diretora, a fonoaudi6-
loga Anna Helena Pereira Bernardes. Ainda de
acordo com Bialozor (2006), com a aprovagao
da Resolucdo N. 012/2002 da Universidade
Federal de Santa Maria, o Ntcleo de Educacao
Infantil Ipé Amarelo foi extinto da estrutura
organizacional da Coordenadoria de Qualidade
de Vida do Servidor e transferido para o Nucleo
de Desenvolvimento Infantil (NDI), ¢érgao
suplementar de apoio do Centro de Educacdo.
As ameacas de fechamento continuavam e
buscou-se vincular o NEIIA ao NDI em forma
de projeto de ensino, pesquisa e extensdo, e
a coordenacdo do projeto passou a ser reali-
zada pela coordenadora do NDI/CE, professora
Cleuza Maria Maximino Carvalho Alonso.

A operacionalizacdo do projeto de Ensino,
Pesquisa e Extensdo seria feita pela FATEC,
através do aporte financeiro provindo do
auxilio pré-escolar, repassado pelos pais a

UNIDADE DE EDUCAGAO INFANTIL IPE AMARELO: UMA HISTORIA DE 30 ANOS DE LUTAS E CONQUISTAS 37
ATE A SUA CONSOLIDACAO EM ESPACO FORMATIVO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA UFSM



Fundagdo, na ocasiao da matricula da crianga.
Também a FATEC ficaria como responsavel
pela contratacdo de bolsistas e pessoal de
apoio, manter a estrutura operacional e fis-
cal, fornecer demonstrativos financeiros e
efetuar o pagamento de servicos. A UFSM
caberia a supervisdo e acompanhamento das
atividades especificas do projeto bem como
a infra-estrutura do espago fisico, as insta-
lagdes e os equipamentos necessdrios a sua
execucdo (ALMEIDA, 2012, p. 76).

De acordo com Almeida (2012), foi ampliado
para cinco o quadro de professoras, e contra-
tada uma técnica de enfermagem via FATEC.
O Nucleo também recebeu uma professora de
Educacao Fisica cedida da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) durante periodo de
acompanhamento de conjuge, a qual acabou
permanecendo na Ipé até sua aposentadoria.

Ainda segundo Almeida (2012), nesse
momento foi construido o Projeto Politico
Pedagoégico do Nucleo de Educagdo Infantil
Ipé Amarelo por meio de uma comissdo
composta por integrantes do NEIIA (Direcao,
Coordenacdo  Pedagdgica e demais
profissionais), Coordenacdao do NDI/CE e dois
representantes da Pré-reitoria de Recursos
Humanos. O objetivo era buscar a qualidade no
atendimento e na educacao das criangas, como
também a qualificacdo de seus profissionais.
O documento sinalizou principios, areas de
conhecimento (linguagem escrita, matematica,
artes plasticas, musical e corporal, ciéncias
fisicas, naturais e humanas e o movimento) e
desenvolvimento, especialmente socioafetivo
(o cuidar, o brincar e o educar).

VIVIANE ACHE CANCIAN E JULIANA GOELZER

A organizacdo das turmas era por idade e/ou
desenvolvimento sociocognitivo e a metodologia
utilizada era a de projetos pedagogicos. “Esta ges-
tdo pode-se dizer que foi 0 marco da passagem
do NEIIA da visdo assistencialista, que estava for-
malmente visivel na sua ligacdo com a Pré-reitoria
de Recursos Humanos, para a visdo educativa,
quando passou a fazer parte da estrutura do
Centro de Educacao” (ALMEIDA, 2012, p. 78).

Segundo Almeida (2012), essa gestdo, que
esteve a frente do projeto de 2002 a 2006,
reformou a brinquedoteca e o hall de entrada
com moveis projetados por alunos do curso de
Arquitetura da UFSM. Além disso, alunos do
curso de Desenho Industrial utilizaram placas
coloridas com desenhos infantis para sinalizar
as salas de aula e demais dependéncias, entre
outras reformas realizadas.

DA FRAGILIDADE DE UM PROJETO DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO A
INSTITUCIONALIZACAO

No final do primeiro semestre de 2007,
a professora Viviane Ache Cancian, do
Departamento de Metodologia de Ensino do
Centro de Educagdo, tomou posse da coorde-
nacdo do Ncleo de Desenvolvimento Infantil
(NDI/CE) e, uma semana depois, foi informada
que, ao fazé-lo, automaticamente assumiria a
coordenagdo do Projeto do NEIIA. A troca de
coordenagdo aconteceu no momento em que o
prazo de renovagdo do projeto anterior estava
expirando, o que exigiu a elaboracdo de um
novo projeto de ensino, pesquisa e extensdo, o



que foi feito as pressas. Caso ndo fosse feito,
os terceirizados que atuavam no NEIIA e eram
contratados via FATEC ndo iriam receber seu
salario naquele més.

O novo projeto responsavel pela parte peda-
gbgica, administrativa e financeira do NEIIA,
intitulado “Uma interlocucdo entre pesquisa-
dores, professores, académicos e 0 processo
educacional vivido no Nucleo de Educacdo
Infantil [pé Amarelo” passou a ser coordenado
pelas professoras Viviane Ache Cancian e
Cleonice Maria Tomazzetti, com o apoio
da diretora e da vice-diretora do Centro de
Educagao, professoras Maria Alcione Munhoz
e Helenise Sangoi Antunes, respectivamente.
Permaneceu na direcdo a recreacionista Vania
Maria Almeida da Silva, juntamente com a
vice-diretora e fonoaudidloga Anna Helena
Pereira Bernardes, e, no apoio a coordenacao,
as atendentes de Educacao Infantil contratadas
pela Fatec Ana Rubia Teixeira da Rosa e Milene
dos Santos Figueiredo.

Com o objetivo de dar voz aos sujeitos
que compunham o Ndcleo, realizou-se uma
reunido da coordenacdo do projeto com a
direcdo, professores, bolsistas, estagidrias,
técnicos administrativos e empregados
SULCLEAN do Nucleo Ipé Amarelo, e
levantaram-se as expectativas e demandas.
Em seguida, foi realizada uma sintese dessas
falas e buscou-se pensar numa proposta de
trabalho que de fato atendesse as necessida-
des do Nucleo no que se referia as condigoes
de trabalho, as contratagdes e a qualidade.

Ainda em julho de 2007, realizou-se uma
reunido no NEIIA com a coordenadora do
projeto, Viviane Ache Cancian, a vice-diretora
do Centro de Educagdo, Helenise Sangoi
Antunes, a diretora do Nucleo, Vania Maria
Almeida da Silva, o pro-reitor de recursos
humanos, Jodo Pillar Pacheco de Campos, e os
pais das criangas que frequentavam o Nucleo.
A reunido teve como pauta a apresentacdo da
nova coordenadora do projeto, esclarecimentos
com o proé-reitor de recursos humanos sobre
a institucionalizacdo do Nucleo e criacdo da
Comissdo de Pais Representantes (ja eleitos
anteriormente nas turmas), que aceitaram
representar as turmas na Comissao Escolar.

Constituiu-se, nessa reunido, uma “Comissao
Representativa” composta pelas familias, coor-
denagdo de projeto e direcdo e coordenacao
do Ndcleo, técnicos administrativos, bolsistas,
professores e representante da SULCLEAN, e
ficou decidido que a coordenacdo teria uma
perspectiva dialégica e que todas as agdes
seriam planejadas, discutidas e deliberadas por
todos os segmentos.

A coordenacao do projeto, juntamente com
os pares, buscou realizar a articulacdo entre o
Nucleo de Educagdo Infantil Ipé Amarelo e a
comunidade universitdria — reitoria, pro-reitorias,
diferentes segmentos do Centro de Educacao
e demais Unidades de Ensino da UFSM — e
extra-universitaria.

Com este projeto de ensino, pesquisa e
extensdo, objetivou-se, primeiramente, garantir
a especificidade da infancia e a qualidade do
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atendimento para as criangas que frequenta-
vam o NEIIA, ja que sua principal finalidade
era desenvolver a formacao de sua comunidade
infantil, atendendo aos principios de cuidado
e educacdo para os filhos de docentes,
técnico-administrativos e estudantes, incluindo
os filhos de académicos da Casa do Estudante
Universitario. Também objetivou-se qualificar os
profissionais da Educagao Infantil por meio do
atendimento prestado no interior dos diversos
processos e espacos formativos vivenciados
cotidianamente pelos envolvidos, mediante o
desenvolvimento de pesquisas, atividades de
extensdo e atividades de ensino, entre as quais
se destaca, sobretudo, a realizacdo de estagios
curriculares em Pedagogia, Educacdo Especial
e outros cursos da UFSM. Essas atividades de
ensino, pesquisa e extensao tornavam possivel
que cerca de duzentos sujeitos se inserissem no
NEIIA anualmente.

Para que esses objetivos fossem cumpridos,
muitos foram os desafios e as rupturas necessarias
nas concepgdes e processos instituidos ao longo
dos anos. Ressalta-se alguns dos desafios colo-
cados no inicio do projeto, em 2007: o periodo
de atendimento as criangas, que totalizava mais
de 12h didrias; a urgéncia de processos formati-
vos e de espaco e tempo para a producdo do
planejamento; auséncia de férias para criangas
e bolsistas; falta de professores nas turmas;
formas de contratacdo; falta de recursos finan-
ceiros; mudancas na legislacdo das Diretrizes
Curriculares  Nacionais para os Cursos de
Pedagogia, com implicagdes diretas nos estagios
dos académicos desse Curso no NEIIA.

VIVIANE ACHE CANCIAN E JULIANA GOELZER

Em reunido, foi apresentada aos pais a situa-
caodo Nucleo e aemergéncia das contratagdes em
funcdo das mudancas nas Diretrizes Nacionais
dos Cursos de Pedagogia e na reformulacdo do
Curso de Pedagogia na Universidade, que redu-
ziram as horas de estagio, impossibilitando que
as turmas pudessem ser atendidas apenas com
estagidrias e bolsistas. Com as mudangas, cada
turma do Nucleo teria que ter uma rotatividade
de doze estagidrias no ano, o que traria sérias
implicagdes na vida das criangas, haja vista a
faixa etdria de 1 a 5 anos de idade.

Ao término desta reunido, uma representati-
vidade de trés pais, a vice-direcdao do Centro de
Educacdo, a coordenagdo do projeto, uma bol-
sista e a direcdo do Nucleo encaminharam-se ao
gabinete do reitor Clovis Lima a fim de relatar a
situagdo e solicitar apoio da reitoria. Ficou acor-
dado com o reitor o apoio no pagamento das
bolsas de estudo e a possibilidade de diferentes
Centros de Ensino também apoiarem o Nucleo,
comprometendo-se com uma bolsa mensal.
Assim, a nova coordenagdo poderia realizar as
contratagdes, jd que a receita do projeto nao
cobriria todos os gastos.

Uma das discussdes com relagao ao quadro
de pessoal no Nucleo referia-se a legalidade
das contratacdes de professores. Apresentou-se,
entdo, a situacdo vigente das contratagdes das
professoras como instrutoras e a impossibilidade
de contrata-las como professoras em funcao dos
encargos e da questdo legal de ja haver no quadro
da UFSM esse tipo de profissional. A sugestao,
entdo, foi de que elas fossem contratadas como
atendentes de Educacdo Infantil.



Contou-se com o apoio da direcdo e
vice-direcao do Centro de Educacdo em um
trabalhoso embate de negociagdo, quando se
conseguiu o apoio dos diferentes Centros de
Ensino no repasse de pagamento de bolsas
PRAE durante quatro meses. Ao ter garantido
este apoio dos diferentes Centros de Ensino®da
Universidade, a coordenagdo, junto aos pais,
estabeleceu critérios para selecionar bolsistas e
atendentes de Educacdo Infantil para o quadro.

Apds efetivado o processo seletivo e as
contratagdes, sentiu-se a necessidade de que
algumas questdes envolvendo o andamento do
processo pedagogico fossem repensadas, prin-
cipalmente na estruturagdo de um processo de
formacdo continuada, assim como momentos
para planejamento e reflexdo das praticas desen-
volvidas pelas professoras, bolsistas e estagiarias,
eis que estas foram demandas dos sujeitos que
viviam e faziam o dia a dia do Nucleo.

Ao dar voz as familias e a todos os segmen-
tos, buscou-se projetar novos rumos e cons-
truir uma nova identidade para a instituicao,
de modo que todos se corresponsabilizassem.
Foram organizados encontros de quatro horas
mensais de formagdo continuada com todos
os segmentos do Nucleo, momentos em que
atendentes de Educacdo Infantil, bolsistas, esta-
gidrias, funciondrias e equipe diretiva buscavam
repensar questoes essenciais — como alimentagao,
higiene, desenvolvimento fisico, psicologico e
cognitivo — na pratica com as criangas.

6 Hoje denominados como Unidades de Ensino.

Todos os profissionais eram convidados a
participar desses encontros, que aconteciam
no sabado pela manha, e, mesmo nao fazendo
parte da carga hordria de trabalho de todos os
envolvidos, todos participavam e se envolviam,
contribuindo para o processo educativo propor-
cionado no NEIIA. A formacdo foi uma conquista
importante que fazia parte da demanda inicial; o
coletivo participava e compreendia sua impor-
tancia e implicacbes diretas no atendimento de
qualidade prestado as criangas.

Além desse momento de formacdo mensal,
a partir de uma solicitagdo dos professores
do NEIIA, criou-se um grupo de estudos
quinzenal sobre a(s) infancia(s) e os processos
pedagégicos na Educagdo Infantii com o
objetivo de repensar a pratica docente instau-
rada. Esse grupo era formado pelos atendentes
de Educacao Infantil do NEIIA, por professores
do Curso de Pedagogia/NDI/CE/UFSM, por
académicos do Curso de Pedagogia, académicos
bolsistas PROLICEN e FIEX, e por professores
de outras redes de ensino interessados.

Cabe ressaltar que o planejamento quinzenal
também fez parte das demandas iniciais dos
atendentes, bolsistas, estagiarios e técnicos.
A partir de setembro de 2007, passou-se a ter
horérios quinzenais destinados a elaboracdo do
planejamento. Ele era composto de dois momen-
tos: a) avaliacdo, reflexdo e planejamento das
atendentes, de acordo com as especificidades de
cada turma; b) reunido geral, com a participagao
de todos os segmentos do NEIIA (atendentes,
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bolsistas, estagidrios e técnicos) para exposicdo e
discussdo do trabalho a ser realizado. Essa orga-
nizacdo tinha o propésito de envolver todos os
segmentos do NEIIA.

Esse periodo destinado ao planejamento
acontecia em duas etapas: no turno da manha
(das 7h as 9h) e no turno da tarde (das 17h
as 19h). Nesses momentos, as criancas que
precisavam de atendimento ficavam em um
plantdo organizado em forma de revezamento
pelos profissionais do NEIIA. Muitas foram as
resisténcias encontradas por parte de algumas
familias que se recusavam a colaborar, fazendo
um movimento para que muitas criancas ficas-
sem no plantdo, que consequentemente lotava.

Uma conquista importante realizada junto
as familias foram as férias coletivas no periodo
de 04 a 23 de fevereiro de 2008. Elas foram
adaptadas ao calendério letivo da UFSM e
possibilitaram a realizacdo de algumas reformas
no Nucleo. Garantiram também o direito a
férias a todos os funcionarios do NEIIA, pois,
nos anos anteriores, para que as contratadas
pudessem gozar das férias que lhes eram de
direito, as bolsistas ndo paravam nunca. Antes
disso, muitas criangas permaneciam por mais
de um ano sem férias, o que acabava lhes
gerando sintomas de estafa fisica e psicolégica
causados pelo excesso de tempo na institui-
cdo. As criancas que entravam antes das 7h e
saiam as 19h15min permaneciam mais de 12h
na escola e, mesmo os pais estando de férias,
continuavam frequentando o Nucleo.

VIVIANE ACHE CANCIAN E JULIANA GOELZER

Buscou-se envolver as familias, aproximando-as
mais do Nucleo. A primeira agdo foi trabalhar
“a importancia da figura paterna e materna no
desenvolvimento infantil das criancas”. Para tal,
contou-se com a presenca de Janete Goularte,
professora da UNIJU[ e psicloga que atuava nas
instituicdes de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo de ljui.

Aos poucos, as familias foram compreendendo
e apoiando o trabalho que foi sendo construido,
pois a Comissdo Representativa lhes comunicava
todas as decisdes. Compreende-se que isso fazia
parte do processo, pois toda mudanca gera inse-
guranga e resisténcias, e era preciso dar o tempo
de amadurecimento de cada um para a com-
preensdo do que estava sendo proposto.

Também se contou com o apoio de um pro-
jeto de assessoria de comunicacdo no Nucleo
coordenado pela professora Elisangela Carlosso
Machado Mortari, professora do Departamento
de Ciéncias da Comunicacdo e do Programa de
Pés-Graduacdo em Gestdao das Organizagoes
Pablicas, ambos da UFSM. O projeto tinha
como obijetivos divulgar o trabalho educativo
realizado no NEIIA, sua nova identidade do
Nucleo e sua institucionalizagdo. Com o apoio
do Centro de Educagdo, o NDI ganhou uma
bolsista do curso de Comunicagdo Social para
atuar no trabalho de divulgacdo do Nucleo por
meio de organizagdes de eventos e festas, da
criacdo de videos, agendas, folderes informati-
vos, matérias para jornais e canais televisivos,
entre outros.



Buscou-se também realizar um trabalho
de valorizacdo de todos os sujeitos do Nucleo
(atendentes de Educacdo Infantil, bolsistas,
estagiarias, servidores técnico-administrativo e
contratados SULCLEAN), marcando o lugar e a
importancia de cada um no nucleo.

Em 2008 e 2009, o projeto continuou sob
a coordenacdo da professora Viviane Ache
Cancian juntamente com a professora Cleonice
Maria Tomazzetti, coordenadora adjunta do
projeto. A coordenacdo desenvolvia atividades
relacionadas aos setores administrativo, finan-
ceiro e pedagdgico do projeto, e realizava a
articulagdo entre os diferentes segmentos do
Centro de Educacdo e demais centros de ensino
da UFSM com o Nicleo de Educacao Infantil
Ipé Amarelo.

Naguele momento, permaneciam na direcdo
e vice-direcdo do NEIIA a recreacionista Vania
Maria Almeida da Silva e a fonoaudidloga Anna
Helena Pereira Bernardes. A professora Graziela
Escandiel de Lima, professora do Departamento
de Metodologia do Ensino do Centro de Educacéo,
prestava apoio pedagdgico ao NEIIA junto as
atendentes de Educacdo Infantil contratadas pela
FATEC, Ana Rubia Teixeira da Rosa e Milene dos
Santos Figueiredo. Esta dltima saiu do Nuicleo em
dezembro de 2008 e, em abril de 2009, a atendente
Mbénica Santin assumiu seu lugar. Ainda em 2009,
assumiram a direcao do CE as professoras Helenise
Sang6i Antunes e Ane Carine Meurer, permane-
cendo por duas gestdes, até 2017. Cabe destacar,
aqui, o apoio incondicional dessa direcdo frente a
todas as demandas do Nucleo, por este ser um pro-
jeto de ensino, pesquisa e extensao do NDI/CE.

Todo esse processo que foi instituido com o
apoio de todos os envolvidos tinha por objetivo
assegurar a especificidade da infancia no NEIIA,
juntamente com a qualidade do atendimento as
criancas. Discutiu-se e analisou-se, no decorrer
do ano, de 2008 o processo pedagdgico desen-
volvido diariamente pelas atendentes, bolsistas,
estagiarias e demais envolvidos, com vistas a
ruptura de prdticas pedagdgicas rotinizadas.
Para responder a essa demanda, comegou-se a
estudar o livro “As Cem Linguagens da Crianga”,
de Edwards; Gandini; Forman (1999), a fim de
se conhecer mais sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas creches italianas, que tinha
como foco a possibilidade de a crianca se expres-
sar através de todas as suas linguagens.

A coordenadora e a coordenadora adjunta
do projeto tinham clareza de que, ao mesmo
tempo em que os estudos realizados pelo grupo
o desafiavam a propor mudancas, era preciso
atender a demanda significativa de criangas
ndo contempladas nos sorteios e que estavam
em listas de espera. Essa realidade foi desen-
cadeadora de mudangas e da possibilidade de
reorganizar o espaco fisico da escola para aber-
tura de uma turma piloto no NEIIA, a “Turma
Integragdo”. Ao avaliar o espaco fisico, o grupo
decidiu transformar o refeitério em mais uma
sala de turma, e as refeicbes das criangas pas-
saram a ser realizadas nas salas, enquanto a
lavanderia e a sala de video foram transforma-
das em refeitério.

As leituras e discussdes que vinham sendo
realizadas contribuiram para os estudos que
passaram a embasar a proposta da criagdo dessa
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nova turma em marco de 2008. Essa turma foi
criada com o propésito de acolher as criangas
que ndo haviam sido contempladas com vaga
no udltimo sorteio para as turmas regulares,
ampliando o nimero de vagas para um total
de trinta, em um compromisso com o publico.
Além disso, pensou-se na criagdo dessa turma
com o diferencial de ser composta por criangas
de idades entre 1 ano a 4 anos e 9 meses,
com criangas em processo de inclusdo, propor-
cionando interacao, trocas de experiéncias e
aprendizado entre elas.

A experiéncia com esta turma legitimou as
teorias que apontam para a importancia de as
criancas conviverem com outras de diferentes
idades. Ao propor esta turma, pensou-se em
consubstanciar a pratica as fundamentacées
tedricas em prol de uma pedagogia das diferen-
cas a ser construida, contestando as teorias de
desenvolvimento Unico.

Havia a compreensdao que era necessario
implementar uma outra organizagdo curricular
e continuar estudando e retomando a teoria
para compreender os desafios que a pratica
com uma turma multi-idade nos colocava, em
um processo formativo constante. As familias
das criancas foram chamadas e, apds terem
sido apresentadas a proposta, foram escutadas
e aceitaram viver essa experiéncia com o acordo
de que, ao final do ano, fosse realizada uma
avaliacdo para decidir a continuidade ou ndo da
Turma Integracgao.
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No final daquele ano, em conjunto,
decidiu-se pela continuidade da turma, uma
vez que a maioria das familias avaliou a
experiéncia positivamente. Essa organizacao
curricular permanece até hoje na Ipé, ora
com avangos, ora com recuos, pois busca-se
respeitar os sujeitos envolvidos — criancas e
adultos — em uma constante ruptura, pois ela
desconstréi uma perspectiva curricular em
que a docéncia de todos foi constituida.

O NEIA demandava também um projeto
de mobilidrio para as salas das turmas, para a
melhoria da infraestrutura, pois os méveis dessas
salas estavam em péssimas condigdes. Num
didlogo com diferentes Unidades de Ensino e
diferentes cursos, a professora Lucienne Lopes
Limberg, coordenadora do projeto de extensdao
do curso de Arquitetura que ja havia projetado
a brinquedoteca, a recepcdo e a sala de infor-
mdtica na gestdo anterior, comprometeu-se a
ajudar. A bolsista Lisian Varini, orientada pela
professora Lucienne, desenvolveu projetos
arquitetonicos de reformas, ampliacdo e cons-
trucdo de salas, além de projetos de arquitetura
de interiores. Em tratativas com a Pré-reitoria
de Planejamento, no final de 2008, conseguiu-se
empenho financeiro para a execugdo do pro-
jeto, que contou com o apoio da direcdo do
Centro de Educacdo. No inicio de 2009, o
NEIIA ja estava remodelado e com os novos
moveis projetados.

Paralelamente a essas mudancas, os problemas
em relacdo aos recursos humanos e financeiros
continuavam e denunciavam a fragilidade do
NEIIA, principalmente pelo fato de ser um



projeto que contava com as contribuigcdes finan-
ceiras das familias para manter as contratagoes.
Ter caixa para pagamento dos contratados era
um problema constante e os dissidios resultaram
no aumento das remuneracoes. Muitas foram
as reunides internas na UFSM buscando saidas
para a sobrevivéncia do Nucleo, pois muitas
vezes as contribuicoes dos servidores, no valor
de R$ 380,00 ao més, eram insuficientes para
pagar os contratos, em fungao da inadimpléncia.
Isso exigia conversar com 0s pais para que 0S
pagamentos dos contratos pudessem ser honrados.
Ndo se acreditava em um projeto em que se
privatizava o publico e, por outro lado, nao se
encontrava saida dentro da Universidade.

Havia a necessidade urgente de uma viabi-
lidade institucionalizada, pois se entendia que
a configuracdo histérica estava pautada nas
solucdes sempre urgentes para os problemas
de ordem estrutural. Entendia-se, também,
que esta era uma unidade de atendimento a
Educacdo Infantil situada organicamente e
institucionalmente dentro de uma Instituicdo
Federal de Ensino Superior (IFES).

A coordenadora e a coordenadora adjunta
do NEIIA, preocupadas com a fragilidade do
projeto, realizaram entdao uma assembleia com
as familias, na qual contaram com a presenca da
professora Marilene Raupp, do NDI da UFSC,
para discutir a situacdo das creches federais no
Brasil e a possibilidade de institucionalizacao

do NEIIA, contando com o apoio de 100% dos
pais que estavam presentes. No dia seguinte,
realizou-se uma reunido da ANUFEEI, organi-
zada em Porto Alegre, na Creche da UFRGS,
com a presidente da ANUUFEI e a represen-
tante da UNESP, Paulistinha, para conhecer a
realidade brasileira e quais as formas encon-
tradas por outras universidades. Nesta reunido,
avaliou-se a situacdo das creches federais no
Brasil e discutiu-se o fortalecimento da associa-
¢ao, deliberando ac¢des junto de cada instituicao
participante e junto ao MEC.

O NEIIA, entdo, aliou-se mais ativamente
a luta nacional das Unidades Universitarias de
Educacao Infantil nas IFES através da Associacao
Nacional das Unidades Universitarias de
Educacao Infantil (ANUUFEI) em busca da
regularizacdo de vinte Unidades de Educacao
Infantil nas IFES. Essa luta sé se consolidou
a partir do momento em que se iniciou um
didlogo com o MEC em 2009, com o langa-
mento do livro “Unidades de Educacdo Infantil
nas Universidades Federais: os caminhos per-
corridos”’, em um evento no Ministério da
Educacdo que contou com a participacdo da
Coordenadora da Educacdo Infantil (COEDI)
no MEC, Rita Coelho, e com representan-
tes da SESU/MEC, da ANUUFEI e das vinte
Unidades de Educacdo Infantil. Nesse evento,
a professora Viviane Ache Cancian proferiu a
fala ‘Unidades Universitarias Federais: espagos
de ensino, pesquisa e extensao?® e foi eleita

7 Livro organizado pela Professora lone Mendes Silva Ferreira da UFG e pela professora Viviane Ache Cancian da UFSM.
8 Publicado no livro: FERREIRA, lone Mendes Silva Ferreira; CANCIAN, Viviane Ache. Unidades de Educacao Infantil nas
Universidades Federais: os caminhos percorridos. Goiania: FUNAPE, 20009.
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Presidente Nacional das Unidades Federais de
Educacao Infantil, ANUUFEI, juntamente com
a professora Matilde Alzeni dos Santos, da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR),
como vice-presidente.

Lot 3

a9

Em 21 de janeiro de 2010, a professora Cleonice
Maria Tomazzetti assumiu a Coordenadoria
de Apoio ao Desenvolvimento de Ensino da
Pré-Reitoria de Graduacao (CADE-PROGRAD)
e a professora Taciana Camera Segat, do
Departamento de Metodologia de Ensino do
Centro de Educagdo e pertencente ao NDI/CE,
passou a ser a vice-diretora e coordenadora
adjunta do projeto. A professora Viviane Ache
Cancian permaneceu como coordenadora do
projeto e a professora Graziela Escandiel de
Lima, como apoio pedagédgico do Nicleo de
Educacdo Infantil [pé Amarelo.

Ainda em 2010, a diretora Vania Maria
Almeida da Silva foi aprovada na selecdo
do Mestrado em Educacdao do Programa de
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Pés-graduagdo do Centro de Educacdo. Pelo
fato de ja estar a frente do projeto, a professora
Viviane Ache Cancian foi indicada pelo reitor
Clovis Lima para assumir a diregao do Nucleo,
juntamente com a professora Taciana Camera
Segat. Em junho de 2010, Graziela Escandiel de
Lima foi nomeada vice-diretora e, como apoio
pedagégico do NEIIA, assumiram as atendentes
de Educacdo Infantil contratadas pela FATEC
Tatiane Negrini e Kelly Werle.

Em 2010, com o apoio da assessoria da
Presidéncia da Republica e da Coordenacao
da COEDI/MEC, constituiu-se uma comissao
com representantes da ANUUFEI, MEC/SESU/
COEDI e ANDIFES para discutir a regularizagao,
o financiamento e a carreira EBTT para as
Unidades de Educacdo Infantil. Embora a
ANUUFEI ja estivesse constituida desde 2002,
esse foi o primeiro encontro com representan-
tes do MEC para discutir as questdes relativas
as Unidades. As muitas reunides, discussoes
e a defesa das Unidades junto ao MEC e ao
Conselho Nacional de Educacdo em 2011 resul-
taram na resolucdo n° 1, de 10 de marco de
2011, que reconheceu as Unidades de Educacao
Infantil dentro das IFES sob a responsabilidade
da Secretaria do Ensino Superior MEC/SESU.

Art. 1° As unidades de Educacdo Infantil
mantidas e administradas por universidades
federais, ministérios, autarquias federais e fun-
dacoes mantidas pela Unido caracterizam-se,
de acordo com o art. 16, inciso |, da Lei
n° 9.394/96, como instituicdes publicas de
ensino mantidas pela Unido, integram o sis-
tema federal de ensino.

[l



Art. 8° No exercicio de sua autonomia, atendi-
das as exigéncias desta Resolucdo, as univer-
sidades devem definir a vinculacao das uni-
dades de Educacdo Infantil na sua estrutura
administrativa e organizacional e assegurar
os recursos financeiros e humanos para o seu
pleno funcionamento.

Apds a homologagdo da resolugdo, foi se
construindo um trabalho junto a comunidade
académica para a transformacdo do projeto
NEIIA em unidade de ensino, pesquisa e extensao.
Tornou-se publico, naquele momento, que ao
longo de vinte e dois anos se fazia Educagao
Infantil e formagdo na UFSM. Pelo campus da
UFSM, circulavam palhagos e académicos com
pernas de pau distribuindo flyers, com o objetivo
de divulgar o NEIIA como espago formativo
na UFSM e o trabalho de ensino, pesquisa e
extensdo realizado no Nucleo. A campanha era
intitulada “Institucionalizacdo J&”.

No ano de 2011, o apoio pedagégico do
NEIIA sofreu nova alteracao: a atendente infantil
Tatiane Negrini saiu do Nucleo e, em seu lugar,
assumiu a atendente Laila Azize Souto Ahmad
juntamente a Kelly Werle.

Em margo de 2011, quando da aprovacao
da Resolugdo n° 1, de 10 de marco de 2011,
do Conselho Nacional de Educacdo, que fixou
as normas de funcionamento das Unidades
de Educacdo Infantil ligadas a Administragao
Pablica Federal direta, suas autarquias e fun-
dagdes, em audiéncia com o reitor Felipe
Martins Miller e juntamente com a diretora e a
vice-diretora do Centro de Educacdo, a diretora
Viviane Ache Cancian apresentou a necessidade
de pensar em novas formas de contratagao caso

as vagas federais acordadas nao chegassem.
Naquele momento, a diretora comunicou que
em marco de 2012 ela encerraria o Projeto na
FATEC, pois a UFSM tinha um ano para regu-
larizar a situacdo do NEIIA. Afirmou, ainda,
que como Presidente Nacional da ANUUFEI,
ndo iria manter um projeto com contribuicdes
financeiras das familias apds a normativa.

Com o apoio dos diferentes segmentos
do NEIIA e da comunidade universitaria, em
dezembro de 2011 a Ipé Amarelo tornou-se
uma Unidade de Educacdo Infantil na UFSM,
a Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo,
UEIIA, pela resolucao 044/2011, com vincula-
¢do administrativa a Coordenadoria de Ensino
Bésico, Técnico e Tecnoldgico e vinculacdo
pedagégica ao Centro de Educacdo. Cabe
ressaltar que essa aprovagao foi com votacao
no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE) e no Conselho Universitario (CONSU),
por unanimidade.

No dia da votacdo no CONSU, um grupo esteve
representando a Unidade na reitoria. Vestindo cami-
setas verdes da campanha “Institucionalizacao ja!”,
estiveram acompanhando a votagao representantes
da direcdo, ex-diretoras, educadoras, bolsistas,
maes e um dos bebés do NEIIA.

Com a aprovagao da Resolucdo pelo Conselho
Nacional de Educagdo e homologagdo das nor-
mas de funcionamento das Unidades de Educacao
Infantil nas IFES, a UEIIA continuou a atender
as exigéncias legais do Ministério de Educagdo
para a Educagdo Infantil por meio da Politica
Nacional para a Educacdo Infantil (2009), das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil (2010), de diferentes programas federais
e, principalmente, dos Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacdao Infantil (2006).

A regularizacdo da Ipé Amarelo como
Unidade de Educacao Infantil tornou-a publica,
buscando atender as exigéncias da negociagao
junto a0 MEC no que se refere ao artigo
1°: “oferecer igualdade de condi¢bes para o
acesso e a permanéncia de todas as criangas
na faixa etaria que se propdem a atender”®.
No memorando n° 48/13, enviado ao MEC, o
reitor Felipe Martins Miiller comprometeu-se a
divulgar edital publico de sele¢do de ingresso
a Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
(como ocorre em todos os editais emitidos
pelas demais unidades da UFSM), conforme
acordado com a SESU. A partir dessa mudanca,
as vagas para as criancas deveriam ser abertas a
toda a comunidade santa-mariense, e ndo ape-
nas aos filhos de servidores e alunos da UFSM.
Porém, devido a ndo-autorizacdo do entao rei-
tor para a publicagdo de edital, por dois anos a
contar da data da regularizacdo, dezembro de
2011, ndo houve ingresso de novas criangas.
Novo edital foi publicado somente em 2014,
quando o professor Paulo Afonso Burmann
assumiu a gestdo da reitoria.

Desse modo, até 2014 o nimero de criancas
atendidas reduziu significativamente, tendo
em vista que as criangas que completavam
seis anos ingressavam no Ensino Fundamental

e ndo era realizada selecdo para ingresso de
novas criancas. Além disso, a lista de crian-
cas suplentes que havia era valido apenas
para 2011, considerando que toda a lista de
suplentes tinha e ainda tem a duracdo de um
ano. Naquela época, por orientacdo do MEC,
ndo foi reduzido o nimero de turmas, mesmo
com poucas criangas em cada uma delas.

O que manteve a Unidade, mesmo nessas
condicdes, foi o fato de que uma turma de
bercario com bebés de 4 a 12 meses foi rea-
berta em 2011 no entdo Ndcleo. Na época, face
a institucionalizacdo, a regularizagdo do NEIIA
em Unidade, entendeu-se que ndo se podia
falar em Educacao Infantil sem falar em bebés,
sem que os académicos da UFSM tivessem um
espago formativo para compreender a importan-
cia e a complexidade do trabalho pedagdgico
com essa faixa etdria. Entdo, projetou-se uma
sala para bebés.

Entre o tempo de projeto arquitetdnico,
licitacdo e execugdo, os bebés aguardavam;
entdao, como forma de garantir os seus direitos,
eles foram chamados mesmo sem a conclusao
da obra arquitetonica. A sala da brinquedoteca
foi transformada temporariamente em sala de
bercgdrio e as criangas foram sendo chamadas de
acordo com o processo de adaptacao; com isso,
a construcdo da sala foi avancando para que se
pudesse realizar o sonho de, depois de muito
tempo, novamente voltar a atender bebés, pois

9 Resolugcao N° 1, de 10 de marco de 2011, do Conselho Nacional de Educacao, Camara de Educacao Bdsica. Fixa as normas de funciona-
mento das Unidades de Educacao Infantil ligadas a Administracao Publica Federal Direta, suas autarquias e fundagoes.
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a Ipé teve bebés na sua origem. Ao longo dos
anos, porém, as turmas passaram a ser organi-
zadas somente com criangas a partir de um ano
e o atendimento a bebés menores encerrou-se
em 1994.

Além da sala para bebés e do soldrio, alunos
do curso de Paisagismo da UFSM projetaram o
“Jardim das Sensacdes”, com diferentes pisos,
plantas, cores, aromas e uma caixa de areia.
Esse jardim levou o nome da professora Bruna
Rigo, ex-professora da Unidade que faleceu
em 2011 e que foi uma referéncia para a Ipé,
uma defensora da Educacdo Infantil e dos
bebés. Todas as salas ddo acesso ao “Jardim
das Sensagdes Bruna Rigo” e permitem as
interacdes das criancas com a natureza, possi-
bilitando um trabalho, junto a elas, de susten-
tabilidade do planeta.

Muitas foram as dificuldades enfrentadas
nos anos de 2011 e 2012. No inicio de 2012,
0 prazo para encerramento do projeto estava
acabando e sem a resolu¢do da UFSM para a
contratagdo de professores. Em reunido reali-
zada no Saldo Imembuti, no prédio da Reitoria,
com a presenca do Conselho Representativo
da Ipé Amarelo — que participava de todas as
decisdes da Unidade, acompanhava as dificul-
dades e repassava para todos os segmentos —,
diretora e vice-diretora do Centro de Educacao,
reitor, vice-reitor e diretora da Ipé Amarelo,
ficou acordado e assinado em ata que a reitoria,
ao término do projeto, ficaria responsavel pela
parte financeira do projeto, o que ndo ocorreu,
resultando no fechamento negativo do projeto,
pois em marco de 2012 o projeto e as contri-
bui¢des financeiras dos pais foram encerradas.
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Ap6s muita lutas travadas com o entao reitor
desde margo de 2011, foi realizado um pregao'
para a contratacdo de dezoito educadores infantis
para assumir as turmas.

A professora Graziela Escandiel de Lima
permaneceu até julho de 2012 na vice-direcao
e, em agosto de 2012, assumiu esse cargo a
professora Débora Teixeira de Mello, professora
do Departamento de Administragdo Escolar
do Centro de Educacdo, permanecendo na
vice-direcdo até julho de 2018.

Como apoio pedagégico do NEIIA, Kelly
Werle permaneceu até fevereiro de 2012 e
Laila Azize Souto Ahmad até maio de 2012
(@ambas ainda contratadas via projeto FATEC,
como atendentes de Educacgdo Infantil para
atuar no apoio pedagdgico). A partir de maio
de 2012, a contratacdo de professoras passou
a ser via empresa terceirizada (SULCLEAN)
como educadoras infantis, contratadas para
atuar no apoio pedagoégico. A partir daquele
momento, atuaram no apoio pedagdgico da
Unidade: Juliana Goelzer, de maio de 2012
a janeiro de 2015; Daliana Loffler, de maio
de 2012 a maio de 2014; Liliane Madruga
Prestes'!, de janeiro de 2013 a outubro de
2014; Clariane Nascimento de Freitas, de abril
de 2013 a margo de 2014'%; Caroline da Silva

dos Santos, de julho a outubro de 2014; Karla
Madrid Fonseca, de novembro de 2014 a
outubro de 2016; Amanda Borges Ribeiro, de
fevereiro de 2015 a maio de 2017; e Ana Carla
Bayer da Silva, de junho de 2017 a maio 2018.

Em outubro de 2013, a unidade recebeu seis
vagas para professor de Ensino Bdsico, Técnico
e Tecnoldgico. O concurso aconteceu no ano
de 2014 e os candidatos aprovados tomaram
posse em janeiro de 2015. Foi 0 maior concurso
docente com prova discursiva da UFSM, com
mais de 200 inscritos. Em acordo com as escolas
vinculadas (Colégio Politécnico da UFSM e
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria —
CTISM), em 2016 a UEIIA recebeu mais uma
vaga para que pudesse haver uma professora
referéncia responsavel por cada turma.

A professora Juliana Goelzer, que perma-
neceu no apoio pedagégico da Unidade de
maio de 2012 até assumir uma das seis vagas
do concurso, em janeiro de 2015 assumiu a
chefia do Departamento de Ensino, Pesquisa
e Extensdo da UEIIA, e, em agosto de 2018,
a vice-direcdo da Unidade no lugar da profes-
sora Débora Teixeira de Mello, permanecendo
até o momento na Direcao da UEIIA com a
professora Viviane Ache Cancian. O lugar de
chefe do Departamento de Ensino, Pesquisa e

10 E uma modalidade de licitagdo criada pela lei 10.520 de 2002, que tem como caracteristicas a rapidez no procedimento e a economia

tanto para a administragdo publica como para o licitante.

11 Diferentemente das demais contratagdes, Liliane era professora EBTT do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e assumiu a
Coordenacao Pedagégica da Unidade no periodo em que esteve em acompanhamento de conjuge no municipio de Santa Maria, devido a

sua larga experiéncia com a Educacao Infantil e a seus estudos na area.

12 A atuagdo de Clariane, neste periodo, era mais centrada no apoio as atividades que eram desenvolvidas com as criangas, como educadora
volante, mas em muitos momentos ela contribuiu com o trabalho que era desenvolvido pelo apoio pedagégico.
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Extensdo, a partir de agosto de 2018, passou
a ser ocupado pela professora Gabriela da Ros
de Aratjo, professora EBTT da Unidade.

A partir de janeiro de 2018 (até o pre-
sente  momento), assumiram a direcdo do
Centro de Educacdo as professoras Ane
Carine Meurer Schmitt e Aruna Noal Correa
(diretora e vice-diretora, respectivamente). Na
Coordenadoria do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico, estiveram como coordenadores
de 2011 até o presente momento os profes-
sores Antonio Carlos Mortari, Luiz Fernando
Sangoi e Marcelo Freitas da Silva.

Cabe destacar que, mesmo tendo acordado
com o Ministério da Educagdo a necessidade
de orcamento e vagas de docentes da carreira
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico para
todas as Unidades Federais de Educagao Infantil,
por meio da ANUUFEI, COEDI/SESU/MEC e
ANDIFES, ainda ndo se tem o orcamento e o
quantitativo necessario de professores EBTT.
Com o quadro de professores insuficiente para
assumir a responsabilidade das turmas, a uni-
dade ainda conta com professores terceirizados,
contratados como professores de nivel médio
em funcgdo da legislacao.

Esse contexto atual da UEIIA — no qual
ha professoras da carreira do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico e a0 mesmo tempo pro-
fessoras contratadas via empresa terceirizada —
traz a gestao desafios constantes, pois tratam-se
de carreiras, remuneracdes, funcdes, direitos e
deveres diferentes dentro da UEIIA.

Ainda se luta pela garantia dessas vagas e
do orcamento da Unido, pois ‘o dever de casa
foi cumprido’ ao se regularizar a situacdo da Ipé
Amarelo na UFSM para atender as exigéncias
da Resolucdo n° 1, de 10 de marco de 2011;
agora se aguarda que o MEC cumpra com o
pactuado. Isso ndo significa que os contratos
— ora de atendente, ora de educador infantil,
ora de professor de educacao infantil com nivel
médio — ndo tenham valor para a UEIIA, pelo
contrario: a maior parte da histéria da UEIIA
s6 foi possivel porque, ao longo de todos esses
anos, havia professores contratados (via FATEC
e empresa terceirizada). As exigéncias na UEIIA
para a garantia da proposta pedagégica e para
manter a qualidade sdo cada vez maiores, e
permanecer no contrato significa desejar estar
nesse lugar, acreditar e se colocar no lugar de
aprender constantemente. Esse é um coletivo
que tem abracado a causa e a defesa da UEIIA
na UFSM e que alca voos através de concursos
para fazer a diferenga nas redes e sistemas de
ensino, levando uma docéncia refletida e com-
preendida para esses espacos e tempos de
garantia dos direitos das criangas.

Além do quadro de professoras, também
hd bolsistas de graduacdo e duas bolsistas de
p6s-graduacdo contratadas pela Coordenadoria
de Acdes Educacionais (CAED) da UFSM
para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Essa também foi uma
conquista muito importante para o trabalho
realizado na drea de Educacao Especial dentro
da UEIA, pois permite a unidade contar
com pessoas ja com formacdo na area para
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desenvolverem acdes no AEE. Mas, ao mesmo
tempo, todo esse contexto também traz muitos
desafios na articulacdao do trabalho, uma vez
que se tratam de quadros de pessoal que tém
muitas especificidades e diferencas de funcdes,
de direitos e deveres, o que requer um olhar
muito singular em cada situagdo.

Nesse sentido, também cabe mencionar uma
dificuldade importante que se enfrenta no contexto
da UEIIA: a alta rotatividade de professoras
terceirizadas e de bolsistas. Desde que se passou
a contratar professoras via empresa terceirizada,
essa rotatividade no grupo de professoras passou
a ser constante, pois a unidade ndo possui auto-
nomia para fazer selecOes e contratar professores.
O quadro de bolsistas também é bastante instavel
porque, a cada semestre, os hordrios das aulas
sdo diferentes, o que faz com que os bolsistas/
académicos tenham que reorganizar suas atividades
fora do curso. Essa rotatividade no quadro de
professoras e bolsistas fragiliza o trabalho peda-
gogico realizado, tendo em vista que, quando se
atinge um patamar de estudos que leva a conso-
lidagdo de uma parte da proposta pedagégica,
esse conteudo precisa ser revisitado e reavaliado
com o novo grupo que chega. A chegada das
professoras efetivas deu maior estabilidade a
proposta nesse sentido, mas esses desafios nao
deixam de existir porque a rotatividade ainda
acontece muito.

Apontar essa realidade enfrentada no cotidiano
da Ipé Amarelo se faz necessario e importante
porque a unidade luta pelos direitos das criancas;
em primeiro lugar pelo direito a educagdo e
pelo direito de estar na escola. Na UEIIA, por
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mais que exista essa realidade bastante desafia-
dora, esses diferentes grupos procuram garantir
o atendimento ao maximo ndimero de criangas
no espaco fisico disponivel. A UEIIA tem um
papel formativo fundamental dentro da univer-
sidade, e é isso que a faz seguir em frente e
lutar pela manutencdo desse espaco. Hoje sao
atendidas 113 criancas, divididas em sete turmas
(quatorze, na verdade, considerando que sdo
turmas manha e tarde, com grupos diferentes),
sendo que a maior parte delas permanece na
unidade em turno integral. Para garantir um
atendimento com qualidade, é necessario esse
ndmero de professoras e de bolsistas. Também
sdo atendidas 23 criangas com alguma deficiéncia,
0 que requer o nimero de bolsistas AEE com as
quais a unidade conta no dia a dia.

Ao longo dos ultimos anos, também houve
outras conquistas muito importantes no quadro
de técnicos: duas assistentes em administra-
¢do — uma exerce a chefia do Departamento
de Administracdo e a outra é responsavel pela
secretaria escolar da unidade — uma nutri-
cionista e uma enfermeira (que foi lotada na
Unidade por termos recebido uma crianga
de 4 anos com diabetes e que necessita de
acompanhamento constante), todas lotadas no
Departamento de Administracio da UEIIA.
Também recebemos uma psicéloga cedida pela
Pré-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE),
uma Técnica em Assuntos Educacionais (TAE)
e duas pedagogas, lotadas no Departamento
de Ensino, Pesquisa e Extensdao da UEIIA. Na
chefia do Departamento de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, como ja mencionado, contamos com



uma professora EBTT, que trabalha em turma
9 horas semanais e, na direcdo do departa-
mento, 20 horas semanais. A professora EBTT
que atua na vice-direcdo cumpre essa mesma
carga hordria: 20 horas na vice-diregdo e 9
horas em turma. O restante da carga horaria é
destinado as atividades de pesquisa e extensdo.

Além disso, na coordenacdo do AEE da
Unidade, como ainda ndo ha um profissional
concursado na drea para a UEINA, desde 2014
até o presente momento, estd a professora
Glaucimara Pires de Oliveira, do Departamento
de Educagdo Especial do Centro de Educacao,
que é cedida 4 horas semanais para trabalhar na
unidade, orientando e acompanhando o trabalho
desenvolvido pelas bolsistas que atuam no AEE.
Essa cedéncia é possivel porque a UEIIA é vincu-
lada pedagogicamente ao Centro de Educacao.

Essas importantes conquistas sdo mencio-
nadas nesse contexto histérico porque ha sete
anos nao existia todo esse quadro de pessoal, e
as atividades de direcdo, coordenagdo e secre-
taria eram desenvolvidas pela diretora e pela
vice-diretora, ambas professoras do Centro de
Educacdo (que tinham uma extensa carga hordria
no Centro de Educacdo), e por duas professoras
contratadas na época como educadoras infantis,
que atuavam como apoio pedagdgico. Havia
uma carga hordria grande de atendimento e
muito trabalho para que a unidade mantivesse
suas atividades, mas ainda assim, mesmo com
pouco pessoal, foi possivel manter as atividades
com qualidade e lutar para que esse quadro
fosse sendo gradativamente ampliado.

A questdo orcamentaria prevista pelo MEC
também é uma dificuldade ainda enfrentada
no cotidiano, pois muito embora a Ipé tenha
se tornado Unidade ha quase sete anos, ainda
ndo tem um or¢camento préprio designado pelo
MEC. Ainda sao utilizados recursos da UFSM
para a manutencdo realizada anualmente na
unidade e para a compra de materiais de con-
sumo, enquanto a Associagdo de Pais e Mestres
(APM) contribui com materiais pedagdgicos
para as turmas e com tudo o que compreende
que pode qualificar o trabalho desenvolvido
com as criancas, além de atender as demandas
mais urgentes que surgem e que ndo permitem
aguardar um processo licitatério (ou realizar a
dispensa de licitagdo).

Além desses desafios e dificuldades enfren-
tados no cotidiano da Ipé Amarelo enquanto
uma Unidade de Ensino, Pesquisa e Extensao,
cabe destacar também que houve muitas
conquistas desde que a instituicdo se tornou
Unidade. Entre estas conquistas, destaca-se o
vinculo que foi fortalecido com os demais centros
e cursos da Universidade, das mais diversas
areas do conhecimento, tais como Pedagogia,
Educacdo Especial, Artes, Musica, Teatro,
Educacdo Fisica, Odontologia, Medicina,
Terapia Ocupacional, Psicologia, Fonoaudiologia
e Engenharia Sanitaria e Ambiental, que buscam
na Unidade apoio para a formagdo de seus
profissionais, que aqui desejam ampliar seus
conhecimentos acerca do trabalho pedagdégico
para e com as criangas e as infancias.
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Hoje, passados 30 anos dessa historia,
pode-se afirmar que se atingiu um reconheci-
mento muito importante junto a comunidade
interna e externa da UFSM. Interna porque,
como citado, os mais diversos cursos procuram
a unidade para visitacdo e para a realizacdo de
muitas acdes junto as criangas, e sua equipe
pedagdgica atua visando a orientagcdo e ao
acompanhamento desses académicos, em um
didlogo constante com os diferentes cursos,
junto aos quais construimos conhecimentos
fundamentais para a pratica pedagégica com as
criangas. E externamente esse reconhecimento
se revela tanto pelo nlimero de inscritos a cada
edital para o ingresso de novas criangas, que
nos ultimos anos esteve sempre préximo de
600 inscritos para em torno de 30 vagas, quanto
pelo reconhecimento de colegas de outras insti-
tuicoes de Educacao Infantil e de cursos relacio-
nados a drea que realizam visitagdes frequentes
a UEIIA, buscando um apoio formativo para
que possam avancar na qualificacdo de praticas
pedagdbgicas que atendam a legislagdo vigente
para a Educacgdo Infantil.

Uma dessas formas de reconhecimento foi
ter participado, junto do Centro de Educagao, do
Projeto de Assessoramento e Acompanhamento
Pedagodgico as redes e sistemas de ensino na
implementacdo do Proinfancia em municipios
da regido central, norte e noroeste do estado
do Rio Grande do Sul. Esse foi um projeto de
Cooperagdo Técnica firmado entre a Secretaria
de Educacdo Bésica (SEB), Coordenadoria
de Educacdo Infantil (COEDI), Ministério da
Educacao (MEC), Universidade Federal de
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Santa Maria (UFSM), executado pelo Nucleo
de Desenvolvimento Infantil (NDI/CE) em par-
ceria com a Unidade de Educagdo Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA), a Universidade do Noroeste
do Rio Grande do Sul (UNIJUI) e a Universidade
de Passo Fundo (UPF).

Desta forma, o projeto permitiu o desenvol-
vimento de parcerias entre a Universidade e a
Educagao Basica, articulando agdes da pesquisa,
da gestdo e das prdticas pedagdgicas para a
Educacdo Infantil. O projeto teve inicio no final
do ano de 2012, quando se assumiu o desafio
de dialogar com mais de cento e cinquenta
municipios do estado que receberam Unidades
Proinfancia, as quais ja estavam em funcio-
namento em alguns municipios, em fase de
implementacdo em outros, e, ainda, em fase de
construgao em outros. Tais municipios ja con-
tavam com a obra fisica, e o desafio, naquele
momento, era assessorar a constru¢do da pro-
posta pedagdgica destas instituicdes, expresso
pela consultora do MEC na época, Regina
Mello, como “a obra pedagégica”.

O projeto, através de suas acoes, realizou a
formagdo continuada de gestores e docentes das
redes e sistemas publicos de Educacao Infantil,
das instituicdes do Proinfancia, com vistas
a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI),
abrangendo um total de 150 municipios da
regido centro, noroeste e norte do Estado do
Rio Grande do Sul. Os municipios foram orga-
nizados em trés municipios-polo: um para a
regido central, um para a regiao noroeste e um
para a regido norte. Além da formacdo para



professores e gestores dos 150 municipios, 24
deles (oito de cada polo) receberam visitas técnicas
e participaram da formacdo em contexto nas
Unidades do Proinfancia. Buscou-se acompanhar
a organizagdo da estrutura e o funcionamento
das instituicdes de Educacao Infantil e contribuir
para o fortalecimento das politicas publicas
municipais de Educagao Infantil. Por meio desse
estudo, constatou-se que a universidade cumpriu
sua funcdo de ensino, pesquisa e extensdo
assessorando as redes e sistemas de ensino na
implementacdo do Proinfancia e qualificando a
Educacao Infantil nos municipios do Estado do
Rio Grande do Sul para alcancgar a exceléncia
em qualidade no atendimento a crianga de zero
a seis anos.

A UEIIA também concorreu em edital e,
no periodo de 2014 e 2015, como parceira do
MEC e do CE, assumiu o Curso de Extensdao em
Docéncia na Educagao Infantil, que privilegiava
a articulacdo entre teoria e prdtica no processo
de formacdo docente, fundada no dominio de
conhecimentos cientificos e didaticos, contando
como publico-alvo professores, coordenadores,
diretores de creches e pré-escolas da rede
publica e equipes de educacao infantil dos siste-
mas publicos de ensino. Tratava-se de um curso
de Extensdo da Educacdo Infantil que fazia
parte do Catdlogo dos Cursos da Secretaria de
Educacao Basica do MEC.

O curso compunha a Rede Nacional de
Formacao Docente (RENAFOR), instituida pela
Politica Nacional de Formagao de Profissionais
do Magistério da Educacao Basica, coordenada
pela Coordenacgao de Formagao Continuada de

Professores — CFCP/DAGE/SEB/MEC - e atendia
as normas estipuladas e aprovadas pela diretoria
do MEC. O curso presencial selecionou trés
turmas, com aulas presenciais no Centro de
Educacdo da UFSM, na UNIJUI e na Secretaria
Municipal de Educacdo de Santa Cruz do Sul.
Foram realizadas atividades que promoviam o
aprofundamento tedrico-metodolégico e esti-
mulavam processos de analise e reflexdes sobre
as praticas, o cotidiano de trabalho e sobre o
campo da Educacdo Infantil.

A andlise dos instrumentos de avaliacdo
continua deu-se de forma qualitativa através
de questiondrios respondidos por cursistas e
docentes. Os dados produzidos voltaram o olhar
para a perspectiva dos alunos e docentes quanto
a realizacdo do curso e das disciplinas, aos
docentes, aos semindrios realizados, bem como
livre sugestdes ou depoimentos. Destacou-se
como contribuicdes a validade do curso de for-
macdo continuada através das transformacoes
tedrico-praticas para os professores de institui-
¢des de Educagdo Infantil da regidao de abran-
géncia do curso.

Esse reconhecimento é fruto de uma luta
intensa vivida ao longo de 30 anos em prol das
criancas, da formacao dos professores que com
elas atuam e do importante papel formativo que
a Ipé Amarelo exerce hoje para a toda a comu-
nidade de Santa Maria, tanto para profissionais
das mais diversas areas quanto das familias,
que contam com a Ipé Amarelo no processo de
educacao de seus filhos e filhas.
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A luta pelas criangas e pelos seus direitos
é compromisso de todas as instituicoes de
Educacao Infantil e de todos os profissionais
que atuam com criancas de 0 a 6 anos. E por
isso que a Unidade de Educacao Infantil Ipé
Amarelo — mesmo com todos os desafios
e dificuldades vividos em seu cotidiano
apo6s a regularizagdo, e que antes dela ja
eram vividos de outras formas pelas tan-
tas pessoas que ajudaram a construir essa
histéria ao longo desses dltimos 30 anos —
luta diariamente pelas criancas e por suas
infancias, o que implica lutar por institui-
¢oes de Educacdo Infantil de qualidade e
por processos de formagdo de professores
que atendam as especificidades dessa etapa
da Educacdo Basica. Por esses motivos,
nossa luta é para que a Ipé Amarelo se con-
solide, cada vez mais, como um espaco de
ensino, pesquisa e extensdo na e da UFSM,
por acreditar na importancia de expandir os
conhecimentos ja construidos e consolidados,
e de se unir a outras instituicdes e a outros
profissionais nessa luta.

Uma das ac¢des das quais a Unidade partici-
pou foi de um movimento nacional de luta no
ano de 2016, na Semana das Criancas, momento
em que todo o pais levantou a bandeira em
defesa da educacdo, participando de manifes-
tacdes em defesa dos direitos das criancas e em
defesa das Unidades de Educacdo da Infancia
nas Universidades. Na Ipé Amarelo, grande
parte da comunidade se mobilizou para par-
ticipar da manifestagdo, que contou com pro-
postas prévias de integracdo com as familias,
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para que elas compreendessem o motivo da
luta, com carreata pelo campus — inclusive com
a Marinete (primeiro Onibus que transportava
as criangas da creche desde sua inauguragao)
— e confraternizacdo entre toda a comunidade
escolar ao término da carreata.




UMA HISTORIA QUE NAO TEM FIM

A Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo,
ao longo desses 30 anos, foi construindo sua
identidade na UFSM e superando desafios diarios,
numa compreensao tedrico-pratica de que a Ipé
€ o lugar da ousadia, da inovagao, da possibi-
lidade, o lugar em que a todo momento se é
convidado a pensar nas praticas pedagogicas,
a pensar nos direitos das criangas e no melhor
modo de elas viverem suas infancias.

Isso se deve ao fato de a unidade ser mar-
cada pela convivéncia com os bebés, criangas
bem pequenas e pequenas, pelo privilégio de se
aprender e maravilhar com eles e elas, e porque
ser um espaco formativo — com uma circulagao
didria de, dependendo o dia, até 50 académicos
de diferentes unidades de ensino e cursos —,
coloca todos os envolvidos num lugar ético, de
responsabilidade, um lugar em que se é referén-
cia para quem chega e quer aprender como se
constitui uma escola da infancia que respeita as
criancas e seus direitos.

Ter se consolidado ao longo dos anos em um
espaco formativo ndo permite a unidade aco-
modagdo nem a cristalizagdo de préticas, mas
pelo contrério, convida-a a estar em constante
processo de compreensdo da pratica pedagogica,
em um movimento constante de estudo e reflexao,
pois a docéncia que se construiu na Unidade de
Educagdo Infantil Ipé Amarelo tem o compro-
misso de ser uma docéncia com um diferencial,
haja vista estar se constituindo permanentemente
em um campo de ensino, pesquisa e extensao,
no contexto de uma universidade publica.
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Ndo apenas as criangas esperam da unidade
que assuma esse compromisso com a Educagao
Infantil, mas também os colegas professores
atuantes nas mais diversas instituicdes da infan-
cia, académicos em formacdo inicial, familias
da comunidade interna e externa a UEIIA e a
comunidade em geral.

Nesse contexto, cabe salientar o papel fun-
damental das atividades de extensdo, que tem
o papel de socializar, para as redes e sistemas
de ensino, por meio de cursos e visitagdes, 0s
conhecimentos produzidos mediante a pesquisa
e a formacdo em contexto. A interlocu¢do com
quem busca a UEIIA, o didlogo, as trocas, os
questionamentos convidam a continuar cons-
truindo a histéria da Ipé em defesa de uma
escola publica para todas as criangas, uma
escola que respeita as diferencgas e acredita na
potencialidade das criancas.

A UEIIA, hoje, esta mais viva do que nunca.
E uma escola da infancia em que criancas,
académicos, professores e demais segmentos
tecem juntos os conhecimentos e se constituem
em docentes que, ao sairem da UEIIA, com-
preendem a prdtica pedagdgica vivida e fazem
a diferenca por onde passam. Busca-se no
coletivo o respeito a natureza da Unidade de
Educacao Infantil Ipé Amarelo na Universidade
com a respectiva razao da sua existéncia: exer-
cer a fungdo académica de indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo com foco
na formagao inicial e continuada de professores
da educacdo baésica.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria, os bebés e as criancas
pequenas ocuparam um lugar social marcado
pela fragilidade, incapacidade e imaturidade
(BARBOSA, 2010), mas atualmente pesquisas
e estudos tém mostrado o qudo ativos e poten-
tes 0os bebés sdo em suas acdes (GOBATTO,
2011; PEREIRA, 2015). Atuar em turmas de
bebés e criancas pequenas, com base nessas
compreensdes, tem sido um desafio que nos
move constantemente a estudar e refletir sobre
a acdo docente para com eles, procurando com-
preender como este espago vem se constituindo
na Unidade de Educagdo Infantil I[pé Amarelo
(UEIIA). Considerando a necessidade de valori-
zar as praticas educativas com bebés e criangas
pequenas e procurando romper com auséncia
destes nas pesquisas, propusemos dois projetos
que envolvem esse grupo social, os quais tém
contribuido tanto para o processo formativo das
pessoas que participam como para dar visibili-
dade a este grupo social em espacos ndo pen-
sados para eles, como a Universidade.

BEBES E CRIANCAS PEQUENAS NA PESQUISA E NA
EXTENSA~O: CONTRIBUIQC)ES DA UNIDADE DE
EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO

Daliana Loffler, Vivian Jamile Beling, Fernanda Puntel Rutsatz,
Leticia Silveira da Silveira e Janaine Baldissera Frare

O projeto de pesquisa “A escuta dos bebés e
das criangas pequenas na UEIIA” teve inicio em
2017, partindo do pressuposto de que a escuta das
criangas é um dos principios orientadores da pra-
tica educativa na Unidade e que, portanto, faz-se
necessdrio investigar como vem ocorrendo esse
processo ao longo da sua histéria. Desenvolver um
processo de escuta dos bebés e criancas pequena
demanda comprometimento e disposicdo de todos
os responsaveis pela educacdo dessas criangas,
pois, tratando-se dessa especificidade, essa tarefa
de ‘escuta’ ocorre de modo mais intenso, que ndo
se da apenas com os ouvidos, mas com todos os
sentidos (RINALDI, 2012). Este é, portanto, um
desafio quando se trata da docéncia com bebés
e criangas pequenas. A pesquisa caracteriza-se
como uma investigacdo da experiéncia educativa
que, na perspectiva de Contreras e Lara (2010,
p. 23), implica em estar proximo do que se vive,
pois independentemente do foco da investigacao,
ele somente poderd ser compreendido se for per-
cebido, antes de tudo como “vida vivida, como
experiéncia vivida”, colocando em primeiro plano
as multiplas faces das vivéncias que compdem a
experiéncia educativa.
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Paralelamente as atividades de pesquisa, no
decorrer do segundo semestre de 2017 orga-
nizamos encontros mensais de estudo com
tematicas relacionadas aos bebés e as criancas
pequenas, com leituras, reflexdes e discussoes
sobre diversos temas relacionados ao trabalho
pedagdgico com este grupo social. No primeiro
ano, tivemos a participacao das pessoas vincula-
das a escola, em especial as turmas de bercario
(aproximadamente 7 pessoas). Em 2018, tive-
mos também a presenca de académicos dos
cursos de Educacdo Especial e Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Maria (que nao
estavam vinculados a escola e que buscaram os
encontros pelo fato de terem colegas que atua-
vam na escola e os frequentavam) e da diretora
da Unidade (aproximadamente 12 pessoas). Em
2019, nosso grupo se ampliou, contando com a
participagdo de professoras da rede Municipal
de Santa Maria, que sdo gestoras e/ou docen-
tes em turmas de bergario e representam duas
escolas municipais. Hoje, somos em torno de
25 pessoas que se rednem uma vez a0 meés, no
final da tarde, para discutir e pensar teorica-
mente os bebés, pois para cada encontro temos
um texto que subsidia nossas discussoes.

HR

Encontros de estudo 2018 e 2019
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Por entender que “os bebés estdao em todos
os espacos”, fazendo uma referéncia a pesquisa
de Gobatto (2011), no ano de 2018 propuse-
mos acoes de extensdo vinculadas ao projeto de
pesquisa. Uma delas foi o projeto de extensao
“Espacgo de leitura para e com bebés e crian-
¢as pequenas”’, que tem o objetivo de opor-
tunizar espacos acolhedores de leitura para e
com bebés e criancas pequenas, sensibilizando
a comunidade em geral sobre a importancia do
acesso a um ambiente cultural de apreciagdo e
valorizagdo da leitura e dando visibilidade para
bebés e criangas pequenas em espagos que ndo
costumam ser pensados para eles.

Neste texto, pretendemos refletir sobre as
contribuicdes desses projetos para as acadé-
micas envolvidas diretamente e para a comu-
nidade externa a Unidade que tem participado
de ambos. Além disso, o envolvimento nas
acoes de pesquisa e de extensdo nos levam a
perceber que elas tém sido oportunidades para
refletir pedagogicamente sobre a construcao
do processo de escuta das criangas na UEIIA.
Ao nos colocarmos como investigadores que
observam a vida e que também a ocupam, faze-
mos valer a triade ensino-pesquisa-extensao
como uma possibilidade de autorreflexao
sobre a experiéncia educativa com os bebés e
as criangas pequenas.

AS PRINCIPAIS CONTRIBUICOES

Ao longo do tempo que estamos envolvidas
nos projetos, muitas pessoas compuseram oS
grupos de trabalho, envolvendo-se de diferen-

tes formas tanto nas acées de pesquisa quanto
nas de extensdao. Nao podemos mensurar com
exatiddo o impacto que o envolvimento teve
nas suas trajetérias formativas, mas podemos
perceber que, especialmente para o grupo de
pessoas da Ipé Amarelo, a participagdo nesses
encontros contribuiu para fortalecer alguns
posicionamentos em defesa dos bebés e crian-
cas pequenas. Durante as reunides pedagégicas
em que assuntos relacionados aos bebés e
criangas pequenas estavam em pauta, reconhe-
ciamos na fala das colegas elementos discutidos
nos encontros de estudo.

De modo semelhante, percebfamos um dife-
rencial nas bolsistas e estagidrias que, envolvi-
das nas discussoes dos encontros de estudos,
desempenhavam no dia a dia com as criangas
uma postura mais acolhedora e compreensiva
sobre as ac®es infantis. E, para além da atua-
¢do com as criangas, percebiamos nas bolsistas
e estagidrias uma sensacao de empoderamento
ao dialogarem com a equipe da sala, especial-
mente com as professoras, sobre possibilidades
de trabalho com as criancas com criticas e
sugestoes para qualificar a pratica pedagogica.

Em 2018, uma das participantes dos encon-
tros submeteu um texto para o 6° Semindrio de
Grupos de Pesquisa sobre Criancas e Infancias
(GRUPECI) em que narra a experiéncia vivida
no grupo e as contribuicdes para o seu processo
formativo, o qual compartilhamos a seguir:
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No segundo semestre de 2017 ingressei como bolsista na Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo,
em uma turma de bebés, estando também no primeiro semestre do curso de Pedagogia Licenciatura
Plena Noturno. Estar em contato com os bebés desde o inicio do meu curso fora um grande desafio que
possibilitou-me, desde entdo, relacionar a teoria e a pratica. Contudo, até o momento do meu processo
formativo, ndo tive oportunidade de estudar e falar de assuntos especificos como bebés e/ou criancas
pequenas em sala de aula, quigd os préximos semestres oferecam a ndés, estudantes de Pedagogia, essa
possibilidade. Deste modo, ingressei no projeto de pesquisa “A escuta dos bebés e das criancas peque-
nas na Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo”, que fez com que a partir da leitura dos materiais e
conversas com os demais educadores e bolsistas da UEIIA eu voltasse meu olhar e reflexao sobre minhas
acdes enquanto bolsista de uma turma de bebés e, no semestre seguinte, em uma turma de bebés e
criangas pequenas. Assim, busquei aprimorar minhas agdes enquanto bolsista e adulto-referéncia para
com as criangas, buscando cotidianamente acolher a voz, as falas e expressividades de cada uma das
criangas; essa compreensdo levou-me a perceber os bebés para além do paradigma de que a comunica-
¢do acontece somente pela fala, ou que os bebés ndo se comunicam porque nado falam, mas que a sua
comunicacdo transcende para a voz corporal, gestual e Gnica de cada um dos bebés e criancas pequenas.
Ao analisarmos os materiais da UEIIA e ler os textos que nos levavam a nos questionarmos sobre nos-
sas praticas enquanto profissionais de turmas de bebés e criangas pequenas, era inevitdvel lembrar dos
momentos junto as criangas. Fazendo com que a reflexdo e procura constante em compreender o porqué
de algumas acdes e, também, a busca em cada vez mais respeitar integralmente as individualidades de
cada crianga e ouvir ela em sua linguagem global. O fazer, pensar e refletir sobre nossas acoes cotidianas
nos levam a busca por estabelecer um olhar sensivel sobre cada bebé e crianca pequena, possibilitando
que a escuta seja de fato efetivada. Essa busca por um olhar sensivel e de escuta para com os bebés e
criangas pequenas nos remete também aos espacos que foram oportunizados através da extensdo, onde
foram constituidos espagos de leitura para com os bebés e criancas pequenas junto as suas familias. Estar
em contato com criangas em outros espagos e também junto a suas familias oportunizou que o olhar e
a escuta perante cada crianga fosse constituido em um olhar amplo abordando a relacdo dessa crianca
com sua familia. Constituindo que a pratica docente transcende ao espago fisico, mas que estd disposta
ao espago natural, colaborando para a formulacdo de um espaco ficticio, lidico e real. Essas praticas
vivenciadas tanto na pesquisa quanto na extensdo firmam o tripé de ensino-pesquisa-extensdo e trazem
ressalvas a importancia no processo de formacdo académica.

Relato de uma participante, 2018.
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A narrativa desta participante reforca o
compromisso da Ipé Amarelo enquanto um
espaco formativo, ndo sé porque recebe bol-
sistas e estagiarios(as), mas porque oferece a
eles(as) oportunidades para envolverem-se na
pesquisa e na extensdo, qualificando seu pro-
cesso formativo, fazendo deste um profissional
diferenciado, porque compreendeu a relacao
entre a teoria e a pratica.

Entendemos que pelo fato de o grupo ser
composto por pessoas que vivenciam diferen-
tes momentos formativos (formacgdo inicial,
pés-graduacdo ou formacdo continuada) e atuam
em outras instituicdes, como as escolas munici-
pais e/ou privadas, a troca das experiéncias foi
revelando que a discussdo sobre bebés e crian-
cas pequenas esta ausente ou aparece de forma
superficial nos processos formativos. E, assim
como constatamos algumas mudangas na pos-
tura das pessoas que atuam conosco na Unidade,
acreditamos que isso também se estende as
participantes da comunidade externa, pois suas
contribuicdes durante os encontros também
revelavam um sentimento de empoderamento
sobre o seu trabalho.

Em relacdo as agdes de extensdo, buscamos
a promoc¢do de ambientes culturais de aprecia-
cdo e valorizagdo da leitura para e com bebés e
criangas pequenas em acdes como a participa-
cdo no estande da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) na Feira do Livro de Santa Maria/RS,

no campus da UFSM, em parceria com o evento
“Viva o Campus”!. Nos dois eventos, este foi o
Unico espago em que os bebés e criancas peque-
nas puderam desfrutar de um espago de leitura
pensado para elas com as suas familias.

Espaco de leitura com bebés e criangas pequenas
no “Viva o Campus”, 2018

1 Programa que objetiva potencializar as habilidades e as experiéncias movimentadas pela instituicdo nas suas grandes dreas de atuagao,
mediando essas préticas com a comunidade que frequenta o campus nos finais de semana e pretende constituir-se como espaco alternativo
a comunidade, baseando-se em experiéncias bem sucedidas, onde o trabalho nas dimensdes artistica, cultural, educacional e esportiva tem
colaborado para a construgao de espacos de lazer e cidadania. Mais informacdes em https./www.ufsm.bir/pro-reitorias/pre/viva-o-campus/.
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Espaco de leitura com bebés e criangas pequenas
na 46* Feira do Livro de Santa Maria, 2019

Por contar com financiamento do FIEX, ao
longo de 2019 foi possivel oferecer espacos
acolhedores para leitura e contacao de histérias
as criangas da Ipé Amarelo e de outras escolas
municipais de educacdo infantil. Nessas opor-
tunidades, selecionamos livros adequados a
faixa etdria e de acordo com alguma curio-
sidade das criangcas. Durante os encontros,
percebemos o envolvimento das criangas
na manipulagdo dos livros e a curiosidade
em saber do que se tratava a histéria, quem
eram as personagens e O que acontece com
elas. Também percebemos que, na interacao
entre as criangas, durante os encontros, umas
narravam as histérias para outras utilizando-se
da sua memoria e também agregando elemen-
tos da sua imaginagdo as narrativas.
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Com as agdes de extensdo, pretendemos
estender aos bebés e criancas pequenas da
comunidade em geral a oportunidade ter
acesso a um ambiente cultural de apreciacao
e valorizagdo da leitura. Segundo as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL,
2009), as prdticas pedagoégicas devem, em
seu curriculo, seguir os eixos norteadores de
interacdes e brincadeiras garantindo algumas
experiéncias, entre elas as que “possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de aprecia-
¢ao e interagdo com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos (p. 25)”.

Os estudos de Mantovani (2014) mostram
que os livros se colocam como instrumentos
acessiveis, prazerosos e essenciais para estimular
a curiosidade e a compreensdo verbal para as
criancas. Explorar livros infantis, em familia, nos
espagos educativos ou culturais, é uma oportu-
nidade para criar situagdes prazerosas e ampliar
os repertérios das criangas. Em um primeiro
momento o livro é visto pelos bebés e criangas
pequenas como um objeto a ser explorado e,
aos poucos, mediante as formas de apresenta-
cdo desse objeto e a mediagdo dos adultos, eles
comecam a perceber as imagens e a relacionar
as palavras a elas. Os livros chamam atengdo dos
bebés e das criangas pequenas e, quanto mais
prazeroso e acolhedor os espagos para leitura
com eles, respeitando seu protagonismo na esco-
lha dos livros e de um corpo que fala através de
suas expressdes, mais gosto se tera pela leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do texto apresentamos as con-
tribuicoes das agdes de pesquisa e extensdo
que vém sendo desenvolvidas por professoras
e bolsistas da Unidade de Educacdo Infantil
Ipé Amarelo, centralizadas nos bebés e nas
criancas pequenas. Compreendemos que tanto
a pesquisa quanto a extensao sdo uma possibili-
dade de qualificar e complementar os processos
formativos de cada uma das participantes, cum-
prindo assim com uma das finalidades da Ipé
Amarelo enquanto um espago formativo nao sé
para as criangas, mas também para os adultos.

Ao percebermos a auséncia de espagos cul-
turais pensados para as criangas menores de
trés anos de idade e o estranhamento gerado
a comunidade ao deparar-se com espagos de
leitura organizados para elas, percebemos nossa
contribuicdo para o desenvolvimento da funcao
social da universidade publica. Acreditamos
que as acdes de extensdo provocam todos 0s
participantes, sejam eles educadores ou ndo,
a construir novos olhares sobre os lugares
destinados aos bebés e criancas pequenas em
nossa sociedade.

Até o momento, percebemos que o envol-
vimento na pesquisa e na extensdao tem sido,
para a comunidade interna, uma possibilidade
de autorreflexdo sobre a experiéncia educativa.
Também é uma oportunidade para qualificar os
processos formativos e estendé-los a outras ins-
tituicbes, pois quando bolsistas e estagiarios(as)
finalizam sua passagem pela Ipé Amarelo, levam
consigo as marcas de um processo formativo
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diferenciado, o qual resultard em uma prética
distinta nas demais instancias em que atuarao,
abarcando também a comunidade externa.
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INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo pensar sobre a
escuta das criangas, desenvolvida na Unidade
de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, enquanto
um processo que nos leva a observar e refletir
teoricamente sobre as agdes desenvolvidas na
Unidade, fazendo com que aprender e exercitar
a escuta das criancas nos conduza a um pro-
cesso de reconstrugdo didrio das nossas apren-
dizagens docentes'. Nesse sentido, entendemos
que falar de escuta pressupde a compreensao da
existéncia de um contexto de escuta (RINALDI,
2012) em que, além das criancas, principais
sujeitos da agdo pedagdgica, faz-se necessdrio
o direcionamento de um olhar atento e sensivel
também para os(as) bolsistas, os(as) estagid-
rios(as) e demais colegas que atuam na Unidade.

Destacamos que escutar as criangas é um
processo singular, construido e vivenciado por
cada professor e professora a partir das suas

ENTRE ADULTOS E CRIANCAS:
O(S) PROCESSO(S) DE ESCUTA NA UEIIA

Daliana Loffler e Maria Talita Fleig

vivéncias formativas iniciais e continuadas, da
instituicdo em que atua, do grupo de criangas e
demais profissionais que compdem esse grupo.
Escuta-las pressupde conhecer, teoricamente,
sobre as criancas, seu desenvolvimento, suas
interacdes, suas culturas e seus contextos de
vida, mas perpassa pela individualidade de cada
um(a) junto as criangas, em que é preciso haver
abertura ao seu universo e a suspensao das cer-
tezas durante os encontros com elas.

Nesse sentido, compartilhamos o que
fomos aprendendo sobre o que é e como
escutar as criangas na Ipé Amarelo, processos
tdo individuais e singulares, construidos em
tempos e de jeitos diferentes, mas ao mesmo
tempo tao coletivos e similares, uma vez que
foram sendo compartilhados com as demais
colegas da Unidade, levando-nos a reconhecer
a existéncia desse contexto de escuta tam-
bém entre os(as) adultos(as). No decorrer da
escrita, apresentamos os aspectos tedricos que

1 Falamos como docentes na Unidade, mas também como pesquisadoras com criangas. Desenvolvemos os projetos O processo de imple-
mentagao e ampliacao das faixas-etdrias na organizacdo de turmas multi-idades na Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo (2016-
2019), que surgiu das demandas de investigacao relacionadas a organizagcao multietaria, para as quais utilizamos questionarios, entrevis-
tas, observacoes participantes e registros; e A escuta dos bebés e das criangas pequenas na Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo.
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subsidiam a compreensdo da Unidade sobre a
escuta das criangas e compartilhamos, do ponto
de vista pratico, como estamos construindo
esse contexto de escuta e quais sdo as apren-
dizagens docentes decorrentes desse processo.
Por essas razdes, o texto ndo serd uma receita
sobre como escutar as criangas, mas abordard
reflexdes sobre as interacOes entre as criangas
e a presenga das culturas infantis enquanto ele-
mentos que foram nos desafiando a repensar a
docéncia junto a elas.

ESCUTA DAS CRIANCAS: O QUE E?
COMO E POR QUE FAZER?

Desenvolver um trabalho pedagégico baseado
na escuta das criancas implica em refletirmos
e compreendermos diariamente sobre as
diferentes formas de comunicagdo utilizadas
por elas. A comunicacdo das criangas nao é
algo novo no universo educacional, mas é novo
o fato de realizar a escuta desses sujeitos e, a
partir dela, pensar e problematizar a pratica edu-
cativa. Frente a essas questdes, deparamo-nos
com o paradoxo apontado por Sarmento (2011)
sobre o que é ouvir as criangas:

No entanto, o paradoxo maior da expressao
“ouvir a voz das criangas” reside ndo apenas
no facto de que ouvir ndo significa neces-
sariamente escutar, mas no facto que essa
“voz” se exprime frequentemente no siléncio,
encontra canais e meios de comunicagdo que
se colocam fora da expressao verbal, sendo,
alias, frequentemente infrutiferos os esforgos
por configurar no interior das palavras infan-
tis aquilo que é o sentido das vontades e das
ideias das criancas. Mas essas ideias e von-
tades fazem-se “ouvir” nas multiplas outras
linguagens com que as criangas comunicam.
Ouvir a voz é, assim, mais do que a expressao

DALIANA LOFFLER E MARIA TALITA FLEIG

literal de um acto de auscultacdo verbal (que,
alids, ndo deixa também de ser), uma meto-
nimia que remete para um sentido mais geral
de comunicagdo dialégica com as criangas,
colhendo as suas diversificadas formas de
expressao (SARMENTO, 2011, p. 28).

Considerando o expresso por Sarmento
(2011), entendemos que assumir a escuta das
criangas como ponto de partida para o desen-
volvimento da acdo pedagogica esté relacionado
com o fato de que a docéncia precisa ser e estar
amparada teoricamente, mas também considerar
a individualidade de cada professor(a). Do ponto
de vista individual, ndo podemos trazer certe-
zas e definicbes, mas do ponto de vista tedrico,
entendemos que escutar as criangas perpassa,
inicialmente, pela compreensdo dela enquanto
sujeito histérico e de direitos, capaz de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar, conhecer,
observar, fantasiar, imaginar, observar, aprender
e produzir cultura (BRASIL, 2009; 2017).

Nesse sentido, coloca-se como desafio arti-
cular a acdo docente com um processo de escuta
que vai além das rodas de conversa ou da emis-
sdo de opinides sobre determinados assuntos.
A escuta da qual falamos se da em uma pers-
pectiva mais ampla — a de ouvir com todos os
nossos sentidos (RINALDI, 2012) e a todas as
linguagens das criangas. No dia a dia, escutar
as criangas significa, para nos, estar com elas,
observé-las, anotar de maneira répida e objetiva
suas falas, acoes, olhares, choros, movimentos,
gerar material audiovisual como fotografias em
sequéncia e videos das acdes das criangas e das
suas expressoes, recolher desenhos, colagens e
demais materiais produzidos pelas criancas para



posteriormente, dedicar tempo para apreciar o
que foi construido junto com o grupo de crian-
¢as e construir narrativas sobre o vivido.

E no momento de contemplar todo esse mate-
rial que noés, professoras, surpreendemo-nos
com as capacidades inventivas e criativas das
criancas, imprimimos nossas interpretacoes
sobre suas ac¢des e fazemos delas nossas parcei-
ras para pensar as proximas acoes pedagdgicas.
As interpretacdes dadas ao vivido pelas e com
as criancas fundamentam-se nos caminhos
tedricos de cada professora, fazendo com que
cada grupo construa a sua identidade. Algumas
das nossas experiéncias nos levaram a cons-
truir, com um determinado grupo e em certos
momentos do ano letivo, um trabalho mais vol-
tado para a exploracdo dos espacos externos;
com outro, um trabalho voltado ao universo das
fantasias e da imaginacdo; com outro, ainda,
desenvolvemos um sistema complexo de cons-
trucdes em trés dimensdes com muitas fitas e
papéis coloridos — porque identificavamos esses
elementos nas a¢des das criangas e os articula-
vamos com as nossas habilidades.

Nesse processo, nem sempre era possivel
fazer somente aquilo que sabiamos, pois, ao
identificarmos determinada demanda por parte
das criangas, foi preciso saber mais. Sobre a
variacdo dos movimentos corporais, foi pre-
ciso uma interlocucdo com o campo tedrico da
Educacao Fisica e executar algumas corridas e

saltos a fim de conhecer melhor o nosso corpo,
bem como estudar a melhor forma de propor
os desafios as criancgas, independentemente de
sua idade. Da mesma forma, foi preciso buscar
aporte na Engenharia para saber qual a melhor
forma de estruturar uma construcdo mais alta,
para que ficasse resistente e pudesse ser levada
para casa sem ser danificada.

Com essas experiéncias, vivenciamos dia-
riamente o que Rinaldi (2012) pontua sobre as
aprendizagens, as dificuldades e os esforcos
empregados para desenvolver um processo de
escuta as criangas, processo este que nao nos €
inato, mas é construido e lapidado diariamente
enquanto estamos com as criancas. Nem sem-
pre serd possivel escutar todas as criangas no
mesmo dia; em algumas situagdes, passamos
boa parte do turno envolvidas com um deter-
minado grupo, e muitas vezes ndo conseguimos
nos apropriar do que outros estavam fazendo.

Talvez aqui vocé esteja se questionando:
“Mas como a professora ndo sabe o que as
criangas estao fazendo?’. Frente a isso, desta-
camos que, ao longo dos anos, a Ipé Amarelo
foi construindo um jeito préprio de desenvolver
o seu trabalho, apostando em diferentes for-
mas de organizacdes etdrias e em um ndmero
adequado de adultos em cada agrupamento?,
de modo a garantir um trabalho de qualidade,
visando o respeito aos direitos das criancas.
Nesse sentido, por estarmos trabalhando com
as criancas e também com adultos em processo

2 Em 2019 as turmas estavam assim organizadas: uma turma com 8 bebés em cada turno, de 4 meses a 1 ano e 2 meses, uma turma com 10
criangas pequenas em cada turno de 1 ano e 4 meses a 3 anos e 3 meses, e 5 turmas multi-idades, de 2 anos e 1 més a 5 anos e 11 meses.
Para cada agrupamento temos uma professora com formagao minima em Pedagogia e dois bolsistas em processo de formagao inicial. Além
disso, as turmas recebem, ao longo do ano, diversos estagidrios de diferentes cursos, para pequenas insercdes, observagoes e estdgios finais.
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de formacdo inicial, ressaltamos a necessidade
de igualmente escutar essas pessoas, pois
muitas vezes elas adentram as turmas com
davidas e angustias que precisam ser acolhidas
para garantir o seu bem-estar junto as criancas.
Outrossim, vivenciamos situagdes em que rece-
bemos estagidrios com iniimeras ideias, todas
prontas para serem executadas com as criangas;
nesse momento, torna-se pertinente um exer-
cicio de escuta da sua trajetéria formativa para
que também sejam acolhidos e, gradativamente,
a partir da vivéncia com as criangas, aprendam
a escuta-las e a desenvolver com e a partir delas
as propostas pedagdégicas.

Por tudo isso, corroboramos Rinaldi (2012) e
afirmamos que escutar nao é facil; implica uma
abertura para o novo, a suspensao de certezas
e a abertura para o inusitado. Para varias situa-
¢des nao temos respostas, mas muitas questoes
que nos levam a repensar a docéncia, a acolher
as criancas e a orientar as demais pessoas adul-
tas que compdem o grupo com o qual estamos
envolvidas. Para que possamos construir esse
contexto de escuta, vivenciamos diariamente
muitos desafios, com criangas e adultos, princi-
palmente para que todas as pessoas envolvidas
no processo sintam-se seguras do seu trabalho e
comprometidas com as suas tarefas, ndo dando
espaco para duividas sobre a acdo docente.

A partir do exposto sobre como fomos viven-
ciando o processo de escuta ao longo da vida pro-
fissional na Ipé Amarelo, compartilhamos algumas
situagdes bem especificas: uma delas relacionada
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a escuta daqueles que ndo falam, mas que nem
por isso deixam de comunicar-se, e outra em que
as criancas redimensionam a acao docente.

ELAS NAO FALAM; ENTAO, COMO ESCUTA-LAS?

Conforme mencionamos, a organizacdo dos
grupos na Ipé Amarelo prevé a presenca de
criancas com diferentes idades. Para organizar
esses grupos, consideram-se os processos de
escuta desenvolvidos pelas professoras ao longo
do ano letivo, uma vez que, conhecendo as
criangas e seus modos de interagir, suas prefe-
réncias e dificuldades sdo escutadas sobre qual
a melhor forma de dispor as criancas. Nesse
processo, a fala ndo configura-se um critério
determinante para que a crianga permaneca
em uma turma de criancas pequenas ou em
uma turma de multi-idade — considera-se, sim,
a intencionalidade comunicativa, expressa de
diversas formas, para além das palavras.

Para Oliveira (2014, p. 93), “a crianca
pequena ‘pensa’ e se comunica primeiramente
com o corpo”, o que é notadamente percep-
tivel nas criancas menores, especialmente nos
agrupamentos com criangas entre 4 meses
e 2 anos de idade, pois elas vivenciam um
processo intenso de conquista e controle dos
movimentos corporais — entre eles o caminhar
e posteriormente variagdes como subir, descer e
saltar. Neste periodo, a fala também comeca a
se desenvolver, mas ainda é o corpo quem nos
mostra os desejos e necessidades das criangas,
conforme podemos observar na reflexdo elabo-
rada por uma professora ao final do ano letivo:



O que mais fizemos este ano foi pular. Todos os dias eu precisava montar algo para que as criangas
pudessem subir e pular. No inicio, dois colchonetes eram o suficiente, logo, ja ndo tinha mais graca, entao
comecamos a qualificar os circuitos, envolvendo elementos como rampas, cadeiras, pneus até que em
novembro, eles utilizavam a cadeira como escada para acessar um dos armarios moéveis. Demorei um
tempo a perceber isso, e a “ficha caiu” no dia em que observei Vitor, com um ano e seis meses, mais ou
menos, puxando as cadeiras e levando-as de um lado ao outro, enfileirando-as; isso me deixou intrigada,
me aproximei e prestei mais atengdo. Eu ndo conseguia entender o que ele estava fazendo, mas ele, ao
perceber a minha presenga e a divida estampada no meu rosto, encarou-me com seus grandes olhos
azuis e disse “ Vo puid’ (Vou pular). Naquele dia, ndo havia um espago para pular, mas isso nao foi um
problema, pois logo Vitor organizou o espaco e, posterior a sua explicagdo, com minha ajuda, o deixamos
mais seguro e todos puderam pular. Ao longo do ano, ao mesmo tempo que eu entendia essa curiosidade
e necessidade dos movimentos corporais, tanto dentro quanto fora do espaco da sala, ficava preocupada
com sua seguranca e comecei a elaborar alguns combinados sobre a possibilidade de pular, desde que
houvesse um adulto presente e uma organizacdo de colchonetes, tatames e almofadas que garantissem a
seguranca durante o salto. Isso ndo foi facil, levou o ano todo, pois sempre havia alguém que insistia em
subir na pilha de colchonetes e saltar sozinho, até que um dia Lavinia, j4 com dois anos e meio, mais ou
menos, segurou sua colega, que estava prestes a subir na bancada, apontou o dedo e advertiu “Nao tem
‘cochoetes’, ndo puld’ (Nao tem colchonetes, nido pula).

Reflexdo sobre o trabalho desenvolvido na Turma Laranja em 2018.

E no espaco de vida coletiva da Educacdo
Infantil que muitas criancas tém as suas
primeiras experiéncias ou vivenciam situacdes
que talvez jamais vivenciassem em casa. A situagdo
apresentada evidencia o quanto as criangas
constroem e compartilham significados no
ambiente em que vivem. Vitor sentiu-se seguro
e autdénomo para expressar a sua necessidade,
bem como Lavinia evidenciou a elaboracdo de
um conjunto de normas e regras construidas
coletivamente e vivenciadas diariamente para
garantir a seguranca dela e dos colegas durante
as brincadeiras.

Sobre esses processos, Oliveira (2014) des-
taca alguns principios a serem considerados
durante as brincadeiras. Entre eles, reconhecer
e valorizar as conquistas das criangas, oportu-
nizar momentos de interacao entre as criancgas,
para que possam criar brincadeiras e desafios,
favorecer a autonomia das criancas na explora-
¢ao dos ambientes, garantir cotidianamente uma
diversidade de propostas para que as criangas
possam qualificar seus movimentos e assegurar
a regularidade nas propostas para que possam
explorar repetidas vezes os materiais, variando
suas formas de organizacdo e experimentagao.
Nesse sentido, as criangas tém a oportunidade
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de se expressar corporal e verbalmente, de
aprender a cuidar de si e do outro (OLIVEIRA,
2012), a0 mesmo tempo que tém garantido o
seu direito a brincadeira.

Com base em Fortunatti (2017), procuramos
investir diariamente em um quadro de oportuni-
dades capaz de gerar experiéncias, descobertas,
davidas, medos e alegrias, enquanto nos com-
prometemos a registar tais experiéncias como
um respeito pela parte da vida vivida na escola
infantil. Ao longo do tempo em que atuamos na
Ipé Amarelo, estamos certas de que as certezas
ndo tém lugar no universo infantil. Outrossim, foi
preciso nos abrir para conhecer e compreender
as diferentes formas de comunicacdo das crian-
cas; foi necessdrio desconstruir saberes para
reconstruir possibilidades de escuta das criancas.

ESCUTANDO AS CRIANCAS MAIORES

Nosso dia a dia nas turmas multi-idades é
constituido por muitos momentos, que envolvem
pensar e organizar espacos, tempos e materiali-
dades para as criangas brincarem e interagirem.
As criancas se expressam de diferentes modos,
de acordo com seu desenvolvimento, seus inte-
resses e suas necessidades, tornando o processo
de escuta e observagdo complexo, pois exige
foco e distanciamento, para compreender como
as criangas brincam, convivem, exploram, parti-
cipam e se conhecem (BRASIL, 2017).

Essa dinamica relacional pressupoe mobi-
lizacdo e sensibilidade para o encontro, com
abertura para o inesperado. E necessdrio parar,
silenciar, entender os acontecimentos. O que
sentimos quando ndo somos percebidas pelas
criangas que brincam e conseguimos acom-
panhar o processo? Como reagimos quando
somos convidadas a participar das brincadeiras?
Como registramos quando estamos envolvidas
nas propostas e somos surpreendidas com
questionamentos e respostas inusitadas? Em
cada uma das situagdes, nossas condicdes de
registro sao diferenciadas, mas, na maioria das
vezes, ndo temos muito tempo para pensar,
precisamos decidir com rapidez e sabedoria
para nao perder os fios das narrativas. Mesmo
ndo realizando registros audiovisuais ou escri-
tos em todos os momentos que consideramos
significativos, o fato de estarmos com as
criangas e vivermos as emocdes sdo funda-
mentais para lembrarmos das expressoes, do
entusiasmo e das falas que ecoam na nossa
memdoria, 0 que, posterior ao encontro com
as criancas, tentamos sistematizar através do
sistema de registro que temos utilizado3.

A seguir, apresentamos um registro da
Turma Verde que contempla as sugestdes das
criangas, a abertura para novas possibilidades e
a construcdo de vinculos.

3 Atualmente trabalhamos com arquivos no Google Drive, um instrumento que permite uma boa quantidade de armazenamento de
dados. As professoras possuem carga hordria semanal para dedicar-se aos registros, que sdao compartilhados com todas as pessoas da
escola, dando a todos a possibilidade de registrar o que vivem com as criangas.
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Hoje estava muito quente e com muito pé no patio, vento norte tipico de Santa Maria. No planejamento,
tinhamos previsto um espago de restaurante, com graos, farinhas, panelas e utensilios. Considerando o
clima/tempo propicio, conversamos com as criangas e lembramos que, alguns dias antes, Lara e Pedro
pediram para brincar com dgua e terra, e Eduarda havia sugerido uma brincadeira com meleca até nos
pés, pois tinhamos explorado dgua, corantes e amido de milho com as maos. Decidimos levar panelinhas
e utensilios de cozinha para brincar de fazer comidinhas com dgua e terra. Com o passar do tempo, as
criangas foram colocando mais dgua na terra e fizeram lama, que ficou escorregadia. De repente Arthur
caiu sentado, ficou por segundos com expressao de bravo, mas logo comegou a rir e todas as criangas
que estavam envolvidas e interessadas em ampliar a exploragao perguntaram: “Dd para sentar no barro?”.
Respondemos que sim. A partir deste momento os rostos sorridentes evidenciaram a satisfagao em estar
na brincadeira. Lara estava praticamente toda cheia de lama, e a Helena G., a Luisa e a Eduarda tam-
bém. Samanta brincou pela primeira vez no barro, estava mais receosa, mas depois se divertiu. Algumas
criangas participaram por um tempo, mas preferiram brincar com a lama, e ndo na lama. As criancas que
mais se envolveram na lama precisaram tomar banho antes do almoco, que foi atrasado para dar tempo

para finalizar a exploragdo.

Registro da Turma Verde em 2019.

As criangas da Ipé Amarelo sabem que suas
ideias e sugestdes sao acolhidas; deste modo,
nosso olhar e escuta sao direcionados para
as surpresas e as oportunidades decorrentes
dessas sugestoes. As possibilidades de explo-
racdo com o corpo ampliam as relagdes entre
as criancgas, pois a partir do momento em que
Arthur, com 4 anos de idade, caiu sentado na
lama, ele iniciou uma exploragdo mais ampla
e criou um vinculo com as colegas mais
velhas, com 6 anos de idade, que queriam
fazer o que ele fez. Essas meninas diariamente
lideram as brincadeiras e, neste momento
(in)esperado, estabeleceram uma relagdo de
afeto, aproximando-se por interesses comuns.
Evidenciamos nas propostas de exploragdo

e experimentagdo ao ar livre aproximacao
espontanea de criancas com diferentes ida-
des, indo além do previsivel.

Pontuamos que, para se compreender as
interagdes, as brincadeiras e a constituigdo
dos grupos de criancas, é necessario focar
nosso olhar nas acdes infantis. Se as criancas
sdo ativas e compartilham brincadeiras com
parceiros diversos, é na convivéncia com a
diversidade — etdria, social, racial, cultural, no
respeito e na valorizagdo da individualidade,
que € possivel potencializar a producao das
culturas infantis, de entender e de promover
as aproximacdes e as possibilidades de orga-
nizacao alternativas de grupos de pares e da
interconexdo entre as faixas etarias.
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Para Corsaro (2011, p. 15), “[..] as criangas
sdo agentes sociais, ativos e criativos, que
produzem suas proprias e exclusivas culturas
infantis, enquanto, simultaneamente, contri-
buem para a produgao das sociedades adultas”.
Elas vao além da imitacdo e da internalizacdo
do que ocorre no mundo ao seu redor, pois as
criangas sabem e tomam decisdes, escolhem e
interagem nas suas atividades, transgredindo,
produzindo e participando na cultura de pares.
Nesse sentido, o autor usa o termo “[...| pares
especificamente para referir a coorte ou o
grupo de criancas que passa seu tempo junto
quase todos os dias” (CORSARO, 2011, p. 127).

As preferéncias, o0s interesses e as
necessidades infantis caracterizam as turmas
bergarios e os agrupamentos multietarios, com
especificidades de acordo com o perfil do
grupo e das criangas. Nessa convivéncia com
criancas de mesma e de diferentes idades,
sustentamos nossa proposta curricular.
Os encontros no coletivo da turma e na inte-
gracdo entre turmas oportunizam as criangas
conhecer e explorar diferentes ambientes, den-
tro e fora da Ipé Amarelo, na companhia de
colegas, favorecendo a ampliacdo dos vinculos
e a possibilidade de fazer escolhas. A iniciativa
infantil para tomar decisdes e convidar colegas
para iniciar ou dar continuidade as brincadei-
ras estd relacionada ao perfil de cada uma e as
caracteristicas da brincadeira.

Independentemente da maneira como 0s
agrupamentos infantis sdao organizados, evi-
denciamos a necessidade de se respeitar os
interesses individuais e valorizar os interesses
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coletivos, de modo que todas as criangas
possam, a partir dos espagos e dos materiais
disponiveis, organizar suas brincadeiras ou
participar das propostas e, no transcorrer das
interacdes, reelaborar os enredos, as regras e
o andamento das brincadeiras. Essa atitude
de escuta sensivel, que acolhe as descobertas
das criangas, também as valoriza enquanto
sujeitos produtores de cultura. As criangas,
por sua vez, ao perceberem-se acolhidas e
valorizadas nas suas duvidas, descobertas e
criagdes, sentem-se parte do contexto edu-
cativo, motivando-se cada vez mais nas suas
interagdes e aprendizagens.

CONCLUSAO

Pensar sobre o processo de escuta das crian-
cas desenvolvido na Unidade de Educacao
Infantil Ipé Amarelo foi uma oportunidade para
compreendermos a importancia de um contexto
de escuta no cotidiano da escola. Contexto este
que, ao acolher adultos e criancas, possibilita
que todos sintam-se parte viva da escola, que
estejam engajados com a proposta pedagdgica e
com os desafios que ela diariamente nos coloca.

O que vivemos com as criangas, bolsistas,
estagiarios(as) e demais colegas envolve
tempos diferentes no sentido de que nos
educamos, formamos e aprendemos na
coletividade. Destacamos a necessidade de
ser e estar disponivel ndo s6 para escutar e
registrar, mas para conhecer, do ponto de vista
tedrico e pratico, as criancas, seu desenvolvi-
mento e suas interagdes, para que possamos
desenvolver, de fato, um trabalho que acredita



e aposta nas criancas enquanto sujeitos de
direitos e produtores de cultura, indispensa-
vel para construirmos e darmos sustentacdo a
Proposta Pedagdgica da Ipé Amarelo.

Queremos dizer que somos responsaveis
pelos processos vivenciados, envolvendo os
planejamentos, registros e reflexdes, mas a
colaboragdo é didria, pois bolsistas, estagia-
rios(as) e demais colegas criam vinculos afe-
tivos com as criangas, escutam-nas quando
estdo proximos ou interagindo com elas e, em
um contexto de escuta, ouvir as suas narrati-
vas € muito importante.

Acreditamos e apostamos na construcao de
uma docéncia a partir das vozes das criangas,
mas essa construcdo se depara com alguns desa-
fios: conseguir observar um processo do inicio ao
fim, sem ser interrompida, e sem estar “preocu-
pada” com os outros acontecimentos do grupo,
0 que implica na necessidade de haver uma
articulacdo entre todas as pessoas que atuam
na turma; compreender que os muitos aconte-
cimentos em um mesmo dia requerem discer-
nimento e sabedoria para fazer escolhas sobre
0 que e como registrar, qual a melhor maneira
de conduzir a situacdo, as melhores palavras
para dar uma resposta que instigue a continuar
pensando ao mesmo tempo em que precisamos
perceber as particularidades, incentivar a cons-
trucdo de percursos, evidenciando as conquistas
e narrando as histérias vividas; vivenciar um pro-
cesso de formagao continuada que nos desafie
a trabalhar a partir da perspectiva das criangas
e a superagao/transformagdo de um processo
de formacao inicial que ndo nos apresenta essa
perspectiva; e, por fim, ter tempo para aprender

a escutar as criangas e os adultos, pois este é
um processo muito individual, que cada uma de
noés vai aprendendo e qualificando a medida que
se tem condicOes para isso. Finalmente, enten-
demos que um dos grandes desafios que esse
contexto de escuta nos coloca é dar conta da
multiplicidade de relagdes que se estabelecem a
todo o momento, entre criancas e adultos, e de
perceber e registrar as sutilezas e as vicissitudes
das vivéncias infantis e docentes.
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O presente artigo tem como objetivo narrar
situacdes cotidianas e experiéncias vividas
pelas professoras das turmas de bebés e crian-
cas bem pequenas, seguindo a cronologia de
um dia na Unidade de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA). Tal proposta surge com
a intencdo de compartilhar e refletir sobre
como vem sendo tecida a dinamica destes
espacos e tempos pautados pelas experiéncias
compartilhadas entre adultos e criangas, suas
especificidades e seus desafios didrios. Nesse
sentido, a discussdo tera como bases a orga-
nizacao dos espacos e tempos em turmas de
bebés e criancas bem pequenas, a participagao
ativa e transformadora dessas criancas e as
mediacdes propostas pelas professoras.

Partindo do momento de acolhida, no inicio
da manha, até a despedida, no final da tarde,
pretendemos refletir acerca da organizacdo e
transformacdo dos espacos a partir das inter-
pretacdes e relacbes feitas pelas criangas e das
mediacdes das professoras, considerando as
demandas individuais e coletivas nos grupos
com base em uma escuta sensivel.

O COTIDIANO DE TURMAS DE BEB]AE'.AS E CRIANCAS
BEM PEQUENAS NA UEIIA: EXPERIENCIAS,
ESPECIFICIDADES E DESAFIOS

Daniela Dal Ongaro, Rosa Maria Messias Padilha e Vivian Jamile Beling

Entendemos que este artigo ndo pretende
esgotar as discussdes no que tange a dindmica
cotidiana vivenciada em turmas de bebés e
criancas bem pequenas, mas tdo somente narrar
experiéncias vivenciadas por nés, professoras,
acerca da acdo pedagdgica em um exercicio
constante de reflexdo e estudos na busca por
um trabalho de qualidade na Educagdo Infantil.
Vemos neste artigo também uma oportunidade
de valorizar uma proposta pautada no res-
peito aos bebés e as criangas bem pequenas
e a necessidade de uma escuta que vai para
além de ouvir o que estd sendo dito por meio
de palavras, considerando que a expressao se
da por mdltiplas linguagens no cotidiano com-
partilhado com outros bebés, criangas bem
pequenas, criancas pequenas e adultos.

CADA NOVO DIA TRAZ CONSIGO EXPECTATIVAS,
ENCONTROS, EMOCOES E NOVAS EXPERIENCIAS

A professora é a primeira a chegar a sala e
iniciar a organizagdo dos espacos e das propos-
tas que irdo compo-los para acolher as criancas
que em seguida comecardo a chegar. A escolha

O COTIDIANO DE TURMAS DE BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS 81
NA UEIIA: EXPERIENCIAS, ESPECIFICIDADES E DESAFIOS



dos materiais e a forma como serdo organizados
leva em consideragdo as observacoes e os regis-
tros feitos pelas professoras anteriormente, e
sdo previstos no planejamento da turma. Dessa
forma, as professoras procuram organizar
propostas com materiais diversos e que conside-
rem os interesses de exploragdes e brincadeiras
daquele grupo de criangas, com a intengdo de
potencializar e qualificar suas experiéncias.

As criancas comecam a chegar a sala junto
de seus familiares e encontram trés propostas
organizadas; por exemplo, quase no centro da
sala, uma barraca construida com um grande
tecido de malha laranja, dentro da qual hd um
armario movel, uma mesa, cadeiras e diversos
livros; a segunda proposta estd organizada
no tatame, em frente ao espelho com bolsas
e sacolas de papel; e a terceira proposta se
encontra na abertura/vdao do armdrio onde
fica o trocador, onde estdo dispostos eletro-
nicos que ndo funcionam mais, tais como
teclados de computador, telefones e maquinas
fotogréficas. Além disso, a sala é composta
por armdrios e gavetas dentro dos quais as
criancas tém acesso a materiais e brinquedos
diversos, que podem ser explorados, utilizados
na construcdo de novas brincadeiras ou inseri-
dos nos espagos organizados pelas professoras
no inicio da manha.

Cada bebé e crianca bem pequena tem uma
forma Unica de chegar e se despedir do adulto
que a trouxe até a Unidade. Algumas chegam
empolgadas e logo pedem para descer do colo,
outras ja chegam caminhando e ha ainda aque-
las que correm para descobrir quais sdo as

propostas organizadas na sala, se ha alguma
novidade ou se aquele brinquedo de que tanto
gostam permanece no mesmo lugar.

O encontro com os colegas na sala é per-
meado por sorrisos, abragos e comemoracdo,
algumas vezes correspondidos, outras nao.
Algumas criangas gostam de ser acolhidas pelos
colegas ao chegar, outras precisam da atengao
de uma professora. E importante que se estabe-
lega um canal de comunicacdo e parceria com as
familias, pois elas podem nos ajudar a entender
0 que acontece em dias atipicos, especialmente
se tratando de bebés e criancas bem pequenas
— uma visita que ficou em casa; um resfriado;
uma ida ao dentista; uma noite mal dormida; um
brinquedo que ndo trouxe para a escola... Sdo
inimeras situacdes que podem ocorrer; tentar
entendé-las € um modo de respeitar a crianga e
ajuda-la a lidar com a situacdo, oferecendo um
colo, uma conversa, um brinquedo e um “tempo”
de escuta sensivel. Desta forma, pais e professo-
ras procuram respeitar o tempo que os bebés e
as criangas bem pequenas precisam para sentir
seguranga e interagir nos espacos junto aos cole-
gas. Para Rinaldi (2012), o processo de escuta
de bebés e criancas bem pequenas demanda
comprometimento e disposicdo de todos os
responsdveis pela educagdo dessas criancas,
pois, tratando dessa especificidade, essa tarefa
de ‘escutd requer muita sensibilidade e olhar
atento. Nesse caso, cabe realizar de modo mais
intenso uma escuta que ndo se da apenas com
os ouvidos, mas com todos os sentidos, sendo
este, portanto, um desafio quando se trata da
docéncia em turmas de bercarios.
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As vezes o choro é inevitavel, e os colegas logo
percebem, observam, aproximam-se, trazem brin-
quedos. O choro faz parte das mdltiplas lingua-
gens pelas quais bebés e criancas bem pequenas
se expressam, e ele pode nos dizer muitas coisas.
Explicar para os colegas o que estd acontecendo
também é um exercicio importante na construcao
de empatia e cuidado com o outro. Com o tempo,
as criangas comecam a criar estratégias para
ajudar os colegas, levando o bico, brinquedos que
sabem que gostam e, conversando, explicam, por
exemplo, “mamae foi tabalhd”.

Os bebés tém uma forma prépria de se
comunicar € muitas vezes nos mostram isso
através de um olhar, um dedo apontando para
foto do colega ou um gesto com os bragos. No
comeco do ano, as professoras costumavam
conversar com a turma identificando as criangas
que tinham vindo a escola e as que, por algum
motivo, ndo estavam vindo. A medida que o
tempo foi passando, esta observagdo passou a
ser feita pelas proprias criancas, que identifica-
vam os colegas apontando e/ou chamando pelo
nome e citando também os nomes de quem
ainda ndo havia chegado, complementando
com justificativas como “ndo veio”, “td duenti’,
“foi no dentista’.

Aos poucos os espagos da sala vao sendo
ocupados e transformados pelas criancas, que
escolhem o que mais lhes chama a atencao, seja
pelo som, pela cor, formato, textura ou funcio-
nalidade. Passam entdo a realizar exploracoes,
experimentacdes, brincadeiras individuais e
encontros com os colegas que, com O passar
do tempo, vao se intensificando. Os livros que

estavam dentro da barraca no inicio da manha
comecam a ser folheados e levados até o
tatame, e as criangas solicitam que as profes-
soras leiam algumas das histérias. Outros livros
que ficam expostos na prateleira e em uma das
gavetas dos balcoes da sala também passam a
ser manuseados. Os telefones ganham espacos
dentro das bolsas, e as interacbes acontecem
através dos movimentos e acenos feitos entre
as criangas, que caminham pela sala com suas
bolsas nos bragos. Elas acenam, jogam beijos
e dizem “fchau” olhando para seus parceiros
no jogo simbdlico, sejam eles os colegas ou as
professoras, e aguardam atentas até receberem
uma resposta.
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Por volta das 8 horas e 30 minutos chega
a colagdo, e algumas criangcas comemoram e
recebem com entusiasmo e alegria as profissio-
nais do lactdrio que levam o alimento até a sala.
As criancas bem pequenas comecam a se dirigir
para a pia; uma das professoras auxilia na higie-
nizagdo das maos, alcanga os sabonetes e ajuda
quem tem necessidade ou a solicita. Os bebés
se dirigem as mesas, alguns apontando para o
alimento, outros engatinhando para perto da
pia. Esse momento é prazeroso e agradavel
para todos os bebés e criangas bem pequenas.

Na mesa onde ficam os alimentos, outra
professora comega a servir a colacdo e
aos poucos as criangas que permaneceram
brincando sdo convidadas para vir fazer
companhia para os colegas e experimentar
o alimento, mas sempre sendo respeitados o
tempo de exploracdo e brincadeira em que a
crianca estd envolvida. A partir da observa-
cdo das professoras e no trabalho em parce-
ria com Susana, a nutricionista da Unidade,
as frutas tém vindo inteiras, e as criancas sao
convidadas a observar a fruta e participar dos
momentos de descascar e repartir o alimento
com os colegas. Olhamos as cores da casca,
as criangas tocam a fruta para sentir sua tex-
tura e temperatura, depois a descascamos e
cortamos, observando sua nova cor da fruta,
se tem sementes, carogo, ou se ndo tem nada;
por fim, as criangcas comem. Nesse momento,
0s bebés tém a liberdade de tocar no alimento
e experimentd-lo, segurando-o na mao, tendo
a autonomia de poder perceber, sentir e provar
o alimento. As criangas que ainda precisam de
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maior atengdo da professora tém, da mesma
forma, o seu préprio tempo levado em consi-
deracdo, podendo realizar essa refei¢do tendo
o tempo como um aliado. A medida que estdo
satisfeitas, saem da mesa e se dirigem a pia
para lavar as maos e voltar a brincar. Algumas
criancas demoram a vir, outras comem bas-
tante, ou ficam na mesa para fazer companhia
para os colegas, conversar, imitar, e todo esse
processo leva o tempo que for necessdrio para
que todos se alimentem e vivam a experiéncia
cultural de partilha ao alimentar-se.

A alimentagdo é uma prética cultural repleta de
simbolismo. A escolha dos alimentos, a forma
como se organizam as cadeiras, o lugar onde
se come — sala ou refeitério —, os instrumentos
que se usam para comer, tudo isso diz respeito
a formacao cultural e social. Também o modo
como se inicia e finaliza a alimentagdo faz
parte de um ritual, um ritual que ndo é igual
ao domeéstico e que, na escola, pode ser cons-
trufdo com a participagdo das criangas e trans-
mitido aos bebés (BARBOSA, 2010, p. 12).

Ao longo da manha, as criangas vao
ocupando e transformando os espacos de
interagdes e brincadeiras na sala. Agregam
novos elementos que estdo ao seu alcance ou
solicitam brinquedos que ndo conseguem pegar
as professoras. Os espagos sdo organizados de
acordo com o interesse dos bebés e criangas
bem pequenas tanto no ambiente da sala como
na area externa da Unidade. Esses espagos sao
pensados intencionalmente de forma a criar
um clima acolhedor e adequado para que os
bebés e criancas bem pequenas os experimen-
tem, explorem e vivenciem tendo a liberdade
de escolher objetos, brinquedos e parceiros.

As professoras observam e registram em textos
e fotos as experiéncias vivenciadas pelas crian-
cas, desafiando-se a realizar uma escuta atenta
e sensivel, centrando seu planejamento e sua
acdo pedagdgica na crianca. Para Fortunati e
Zingoni (2014, p. 65),

O papel do adulto se distancia definitivamente
do animador e mais ainda daquele que dis-
trai e socorre criangas carentes e incapazes
de superar os obstaculos; se aproxima, no
entanto, do papel de pesquisador constante-
mente envolvido na criagdo de condigdes nas
quais se deve experimentar as possibilidades,
considerando que as criangas sao os prin-
cipais atores aos quais se deve deve liberar
potencialidade e protagonismo.

Nessa légica, o papel do professor no ber-
cario, na educagao dos bebés e criancas bem
pequenas, é o de ser um guia, nas palavras de
Russo (2008), ou um mediador especial, na
perspectiva de Oliveira (2014), mas ndo o centro
do processo. Porém, muitas vezes, sair deste
lugar é dificil para quem estd atuando no ber-
cario, considerando a predominancia histérica
da concepcao de bebé enquanto sujeito tnica e
exclusivamente dependente.

Os educadores compartilham o valor de
encontrar o equilibrio certo entre qualidade
e quantidade de objetos a disposicdo,
prevendo também os tempos para reorgani-
zacdo dos cantinhos, fazendo com que estes
estejam sempre acolhedores e prontos para
serem usados, de modo a permitir a qual-
quer crianca deixar nela suas préprias marcas
(FORTUNATI; ZINGONI, 2014, p. 65).
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Diante disso, afirmamos que ser professo-
ras de bebés e criancas bem pequenas é viver
num constante processo de aprendizagem em
que a disponibilidade para ouvir, refletir, com-
preender e agir sdo elementos essenciais que
viabilizam o trabalho nas turmas de bercario
das quais fazemos parte. As materialidades, as
propostas organizadas na sala ou em outros
espacos e também os momentos de atengdo
individual, como os momentos de higienizacao
e descanso, perpassam por esse processo de
aprendizagem. O professor, na posicdo de
observador da vida cotidiana, deve considerar
também o bem estar dos bebés e das criancas
bem pequenas no espaco de vida coletiva,
colaborando para que possam se sentir mais
confortdveis no ambiente, sugerindo, por exem-
plo, trocas de roupa e convidando as criangas
para realizar a troca de fraldas. A higienizagao
também é um processo que demanda cuidado e
que precisa da sensibilidade do adulto em per-
ceber as necessidades do bebé nesse momento.
E necessério haver carinho e atencdo; na con-
versa com o bebé, o adulto deve demonstrar e
explicar para cada crianca o que vai ser feito na
troca da fralda, na troca da roupa, do calcado e
até mesmo no banho.

O almoco é servido por volta das 10 horas e
30 minutos e, assim como a colacao, é recebido
com muito entusiasmo. Algumas criangas ja se
dirigem a pia, outras para a mesa oferecendo
ajuda para sua higienizacao com éalcool. Para os
bebés, os pratos vém servidos com a variedade
de alimentos disponivel no cardapio do dia, e
as criangas bem pequenas ja iniciam a transi-
¢do para que possam servir seus pratos com o
acompanhamento dos professores.

O almogo, portanto, define um tempo de
convivéncia durante o qual alimentar-se em
companhia pelo simples prazer do momento
e consolidar a aquisicao de progressivas auto-
nomias. As criangas manifestam desde o ini-
cio um forte interesse pelo outro e o desejo
de imitar dos menores corresponde a desejo
igualmente fortes dos maiores emprestar suas
habilidades a eles |...]| (PARRINI, 2016, p. 93).
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A medida que as criancas vdo terminando
de almogar, vao se dirigindo a pia para realizar
a escovagao ou para um espaco de brincadeira,
deixando para realizar sua higienizagdo pos-
teriormente, quando o espaco da pia estiver
desocupado. Os bebés estdo explorando e
conhecendo as possibilidades de seu corpo e a
escovagdo acontece com progressiva autonomia,
e se constitui como um momento de higiene e
cuidado importante para construgdo de hdbitos
saudaveis e manutencao da saude.

Por volta do meio dia, chega o mam4, e as
professoras em conjunto com as criangas orga-
nizam 0S espacos para que as criangas possam
mamar em posicdo confortavel. Algumas
criangas solicitam que as professoras arrumem
uma cama, outras apenas o0s travesseiros.
Alguma preferem mamar sentadas, ou em luga-
res mais reservados da sala, alguns precisam de
um colo ou algum objeto de transi¢do para lhe
proporcionar seguranca.

O espaco da barraca ja citado anteriormente
foi explorado ao longo de toda a semana pelas
criancas bem pequenas, recebendo diferentes
materiais e compondo espagos diversos para
brincadeiras. No quarto dia, depois do mamad,
uma crianca alcancou a mamadeira para a
professora e abriu a gaveta em que estao
guardados os utensilios de cozinha; selecionou
alguns materiais (copo e colheres) e os levou
até a mesa que estava na barraca. As outras
criangas comecaram a se aproximar e pegar
outros objetos da gaveta. Observando esse
interesse, a professora sugeriu acrescentar as
frutas com velcro neste espaco. Logo todas

as criancas estavam envolvidas e uma delas
perguntou: “Cadé as massas?’; entdo fomos
procurar massas para acrescentar a nossa “cozi-
nha”. Outras duas criangas escolheram panela,
chaleira, algumas frutas com velcro e colheres
para levar até a mesa redonda da sala e senta-
ram nas cadeiras para brincar. Um colega de
uma turma multi-idade que observava da porta
do jardim também entrou em nossa sala e ficou
neste espaco explorando um batedor de ovos e
as frutas de velcro. Assim, o espaco foi sendo
reorganizado pelas criancas e professoras.

Considerando este registro, destacamos a
importancia da flexibilizacdo no planejamento,
de uma escuta atenta e acao dos professores
como parceiros que auxiliam na construcao
desses espacos de interagdes e brincadeiras
valorizando a autonomia das criangas em suas
escolhas. As criangas demonstram progressiva
autonomia em suas acdes ao escolher materiais
e participar da organizacdo de espagos de
brincadeiras com o grupo. Nos espacos suge-
ridos e organizados pelas criangas com ajuda
das professoras, o interesse pela brincadeira é
mais intenso.
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UM DIA INTEIRO NA ESCOLA: AS
PROFESSORAS E AS CRIANCAS EM DIFE-
RENTES MOMENTOS

A maioria das criancas permanece durante
todo o dia na escola, entdo a troca de pro-
fessoras acontece em meio as brincadeiras e
interacdes, pois quando a “outra profe” chega,
as criancas ja estdo envolvidas nas propostas
e com os brinquedos que compdem o espaco/
ambiente naquele dia. Nesse momento de
troca das professoras, as criangas sabem que
a professora que estava até entdo na sala vai
sair e a outra professora vai permanecer, vai
brincar, vai dar colo, vai dancar, vai trazer pro-
postas novas, vai estar na sala para atender
as demandas de cada crianca, assim como fez
a professora que estava pela manha, mas de
um modo diferente, pois a tarde surgem outras
necessidades, das quais trataremos adiante.

Por ora, vamos ver o que acontece quando
essa professora chega a sala e encontra todas
as criangas ja brincando, choramingando por

conta do sono ou por conta do brinquedo
que o colega tem e ela quer, ou por tantos
outros motivos que permeiam O espago e o
tempo da turma. Essa chegada da professora
¢ diferente do periodo da manha, quando é
a professora quem recebe as criangas. Agora,
sdo as criancas que recebem a professora e
vdo apresentando as suas demandas indivi-
duais e coletivas que se entrelacam em uma
turma onde diferentes vozes, gestos, sentimen-
tos, expressoes estdo presentes.

As criancas brincam pela sala e, quando
ouvem o ranger da porta se abrindo, param o
que estdo fazendo e observam, na expectativa
de ver quem vai entrar. Quando a professora
surge, muitas correm ao seu encontro, abra-
¢am, mostram um brinquedo, observam alguns
detalhes na professora (calgado, roupa, adereco
de cabelo), contam algum acontecimento, ten-
tam subir no colo, entre outras acdes. E hora,
entdo, de acolher esses movimentos e formas
de expressdo, mas como sdo onze criangas, a
professora precisa criar estratégias para que
ninguém se sinta deixado de lado. As vezes
senta-se no chdo e algumas criangas sentam
em suas pernas, outras ficam em pé, ao lado e
outros, como o Lucas, observam um pouco dis-
tante, e numa oportunidade, sorriem e vdo ao
seu encontro para também ganhar um colinho.
Obviamente, ndo é possivel que todos sentem
ao mesmo tempo no colo da professora, entao
algumas criancas se frustram, choram e insistem
em ter sua vontade também atendida. Porém,
como convivemos num espaco de vida coletivo,
vamos construindo estratégias para atender as
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demandas de cada uma, de modo a respeitar a
vez e a voz (desejos, sentimentos) do “outro”.
E entdo que o didlogo com as criancas se cons-
titui como um modo respeitoso e acolhedor
de atender a todas, pois conversamos e juntas
encontramos solucdes, fazemos combinados e
aprendemos a conviver coletivamente. “A profe
estd com quatro colegas no colo, vai conversar
um pouquinho e jd jd vocé também poderd
sentar no colinho. S6 um pouquinho, fica aqui
pertinho da profe que logo é sua veZ’. Entdo,
entre um choro e um novo pedido, a profes-
sora continua conversando. Apds esse movi-
mento de acolher as criangas, a professora vai
acompanhando pequenos grupos, assim como
as bolsistas também fazem. Um elemento/brin-
quedo diferente é agregado ao espacgo da sala,
a partir do planejamento ou da solicitacdo de
uma ou mais criancas. Nesse sentido

[...] o adulto que estd junto com essas
criangas ocupa papel fundamental, pois
ele oferece a elas modos de vida, formas
de brincar, de conviver, de aprender, e
com isso vai produzindo, com os bebés
e as criancas pequeninas, narrativas que
dirdo a esses recém-chegados como §é
o mundo, como funciona, e elas irdo
atribuindo a este mundo sentidos e signi-
ficados (BARBOSA e FOCHI, 2015, p. 60).

Segundo reflexdo pautada nesses autores e
nas vivéncias cotidianas, compreendemos que
a vida dinamica que se (trans)forma no espaco
coletivo da sala estd alicercada na escuta sen-
sivel do professor e na acdo reflexiva. Logo,
as criangcas com as quais convivemos tém seus
direitos respeitados e valorizados, além de

terem a oportunidade de viver sendo prota-
gonistas de seus processos de construcao do
conhecimento.

QUANDO SURGEM AS NECESSIDADES
GRUPAIS E INDIVIDUAIS: AS CRIANCAS
NO CENTRO DA DINAMICA PEDAGOGICA

Durante o encontro com as criangas e a
permanéncia da professora e dos bolsistas
na turma, comegam a surgir demandas indi-
viduais, como uma troca de fralda — que as
vezes é s um xixi, mas que outras vezes é
um cocO que vazou na roupa e que exige dar
um banho na crianga —, um colinho para dor-
mir, uma disputa por brinquedo, outra crianga
que precisa ir ao banheiro, um nariz que pre-
cisa ser higienizado, um chorinho de citimes
porque o colega esta no colo da professora e
o outro queria estar também, dentre outros
acontecimentos que diariamente emergem nas
turmas de bebés e criangcas bem pequenas
onde o tempo, a individualidade e o prota-
gonismo de cada uma é respeitado. Aqui fica
evidenciada a indissociabilidade entre o educar
e o cuidar, aspectos vitais no trabalho peda-
gbgico com bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas.

Tendo o conhecimento de que cada bebé
possui a sua singularidade, os seus desejos,
as suas escolhas, os seus tempos, considera-
mos imprescindivel salientar e refletir, neste
trabalho, a questao do sono, uma necessidade
humana que para algumas criangas se torna
essencial no decurso do dia na escola. Cada
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bebé, crianca bem pequena e crianca pequena
tem um momento de sentir e reagir sobre esse
processo fazendo com que o adulto que estd
na sala, seu parceiro mais experiente, tenha
um olhar e uma escuta sensivel para perceber
aquilo que a crianga esta sinalizando, ou seja,
a necessidade do sono. Diante disso, a profes-
sora acolhe o bebé, a crianca bem pequena ou
a crianga pequena em seus bragos, ou caso a
crianga prefira, organiza uma cama para deitar
e ninar, enquanto os demais adultos da sala
acompanham os grupos em suas brincadeiras.
As vezes, o tempo que uma crianca leva para
adormecer é bem rdpido, mas outras vezes
leva mais tempo, exigindo presenca do adulto
que a acompanha. Essa parceria se constitui
num gesto de respeito e acolhimento a uma
necessidade humana tdo importante para as
criangas, que sentem-se seguras, aconchega-
das, tranquilas e respeitadas nesse espago e
tempo que vivem diariamente. Desse modo,
elas também comegam a aprender sobre as
questdes de cuidado, afeto, carinho, atencao
com o outro. Por isso,

O educador ndo pode usar o tempo que
tem com as criangas apenas vigiando (...).
Na Educacao Infantil, o tempo privilegiado
é o de estar junto, de fazer-se presente,
isto é, estar com as criancas com atengado,
interesse, tranquilidade, de modo solicito,
acompanhando, perguntando, inventando
com elas (BARBOSA e FOCHI, 2015, p. 64).

E entio que, nesse tempo de dormir, dis-
poniveis para acolher a demanda do sono,
fazemo-nos presentes, permanecemos juntos
e respeitamos cada menina e cada menino,

entendendo que viver a e na Educagao Infantil
¢ participar de uma infancia em que se aprende,
em que se “ensina” e em que nos tornamos
parte da histéria de cada um(a).

E assim vai acontecendo a vida na sala da
turma. Por volta das 13h30min é servido o
lanche da tarde; é também a hora de higie-
nizar as maos na pia e sentar nas cadeiras ao
lado da mesa para alimentar-se e compartilhar
com os colegas o alimento que é oferecido.
Semelhante ao que é realizado na parte da
manhd, aos poucos algumas criangas vao se
aproximando da mesa, ou da pia, outras per-
manecem brincando e precisam ser chamadas
para a refeicdo; porém, sao respeitadas quanto
ao seu tempo de exploracdo, concentragdo e
brincadeira. O lanche vai sendo servido, as
criangas comem, pedem para repetir ou entao,
quando satisfeitas, saem da mesa e buscam
um brinquedo num espaco para explorar. Apés
o lanche, por volta das 14 horas, vamos orga-
nizar um espago com outros brinquedos, ou
entdo vamos participar de uma brincadeira, de
uma producdo culindria, de um experimento,
de uma exploragao sensorial, de algumas brin-
cadeiras no patio, no jardim das sensacdes, na
pracinha ou realizar um passeio pelo Campus
da Universidade — cada dia pensado a partir
das demandas individuais e grupais. Mas tam-
bém ndo podemos deixar de considerar todas
as especificidades que permeiam esse tempo
que ndo é cronolégico, ndo é marcado por
rotina rigida, engessada, mas é um tempo
em que sentimentos, necessidades, desejos,
siléncios e vozes estdo presentes no aqui e no
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agora. Isso ndo significa que aquilo que foi
pensado no momento de construir o planeja-
mento nao seja desenvolvido, mas talvez nao
seja hoje, ndo seja depois, talvez seja amanha
e seja de um outro modo, daquele modo que
as criangas indicaram que seria possivel.

Assim como realizamos brincadeiras com
ingredientes culindrios na sala, também pensa-
mos e organizamos propostas na area externa,
como no jardim das sensacbes, onde temos
uma caixa (cimentada) de areia, espago muito
rico para exploracGes, brincadeiras, criagdes
e protagonismo infantil. Como os bebés e
as criangas bem pequenas da turma adoram
brincar, criar, fantasiar e explorar materiais e
utensilios de cozinha, além de elementos culi-
ndrios como farinha, macarrdo, feijao, frutas,
legumes e temperos, organizamos na sala,
muitas vezes, propostas com esses materiais.
Outras vezes, dentre uma brincadeira e outra,
as criangas buscam por esses materiais para
compor suas brincadeiras, seus enredos de faz
de conta. Tais materiais, utensilios de cozinha,
ficam dispostos em uma gaveta do balcdo da
sala ao alcance das criancas para que, quando
sentirem necessidade, possam pegar e utilizar
nas suas construcdes individuais e coletivas.

O espago, com as diversas situacdes que contém
e oferece, representa um formidavel gerador de
experiéncias compartilhadas quando é aberto e
projetado com a intengdo de favorecer o didlogo
e a interacdo entre as diferentes oportunidades
presentes. Assim, o desenrolar das brincadeiras
livres se nutrem das surpreendentes interpreta-
¢des simbdlicas que se multiplicam na medida
em que se oferecem as criangas as ocasides
para experimentar diferentes possibilidades e

maneiras de interpretar os espagos, o mobilidrio
e os materiais. Por isso ndo pode ser conside-
rada inadequada aquela pratica das criangas,
nao muito apreciada pelos adultos que chegam
até a proibir, que é carregar os brinquedos de
um canto para o outro. Como se a organizagao
apresentada fosse a Unica possivel em qualquer
circunstancia. Nao € dificil compreender como,
mesmo considerando que é indispensavel uma
organizacao estdvel e previsivel dos materiais,
seja fundamental poder torna-los temporaria-
mente a servico das brincadeiras realizadas,
funcionais para o desenvolvimento de tramas
simbdlicas inspiradas que surgem através desses
mesmo materiais e das relacdes que entre eles
acontecem (PERRINI, 2016, p. 85-86).

As brincadeiras que acontecem na sala
transformam o cendrio e aquilo que para o
adulto muitas vezes parece uma “bagunca” é a
transformagdo de um ideal em um real, a partir
da 6ptica infantil que cria, recria, transforma e
explora sem medo, sem vaidades, sem precon-
ceitos, sem tempo certo, mas que faz tudo isso
como um modo de ser e estar no mundo.

Diante desse pensar, buscamos ampliar o reper-
tério de materialidades e espacos onde as criangas
possam brincar, ser felizes e explorar diferentes
elementos e formas de criacdo. Assim, numa tarde
ensolarada, convidamos as criangas a ir até o jardim
das sensac@es para brincar na caixa de areia ou nos
demais espacos e com os demais materiais que outras
turmas, que também ocupavam o jardim, haviam
trazido. Alguns brinquedos foram levados junto:
panelas, colheres, copos, potes e outros. Entre uma
corridinha pelo jardim e uma olhadinha no que havia
por 14, os bebés e as criancas pequenas comegaram a
brincar na areia, fazendo bolos e colocando velinhas
para cantar parabéns, experimentando o sabor da
areia, sentindo sua textura na mao e nos pés.
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Em seguida, a cozinheira que prepara os
alimentos para as refeicdes se aproximou da
porta da sala e informou que o jantar estava
servido. A maioria das criangas correu para a
porta e, como combinamos quando vamos para
a areia, retiraram os calcados e bateram a roupa
para ndo carregar areia para a sala. Algumas
criangas logo se dirigiram a pia para lavar as
mdos, enquanto outras sentaram nas cadeiras
proximas da mesa aguardando ser chamadas;
outras, também esperando a sua vez, buscaram
algum brinquedo das propostas que estavam na
sala antes da saida para o jardim das sensagoes.
Aos poucos, todas estavam na sala e organi-
zando-se para o jantar, assim como acontece
nos momentos das demais refeicoes. Jantaram
e sairam para brincar; depois, aos poucos, as
professoras foram convidando para a escovagao
e higienizagdo das maos e boca. Nesse tempo
entre brincadeiras, trocas de fraldas, higieniza-
cdo pos refeicdo, um colinho para dormir ou
apenas descansar, comegam a chegar algumas
familias para buscar as criangas. “A mamde
da Nati cheg6!”, diz Joana, apontando para a
colega que esta por ali ou entdo informando a
mae que “a Nati ta dumindo, 6, ali!”.

Em meio a esses acontecimentos, uma pro-
fessora organiza os materiais que retornam para
casa com a crianga, especialmente a agenda, na
qual anotamos informagdes rotineiras: quantas
vezes fez cocO, se comeu ou ndo, se dormiu, se
aconteceu algo diferente naquele dia, como um
passeio, um machucado. Porém, vale destacar
que as agendas sdo preenchidas enquanto os
demais adultos da sala acompanham as criangas

em suas brincadeiras e demandas; caso as
criangas necessitem que todas professoras este-
jam envolvidas com o grupo, as agendas ficam
sem serem preenchidas e as informacdes sao
passadas oralmente no momento que o familiar
busca a crianca, no final da tarde.

Agendas preenchidas ou nado, guardadas nas
mochilas, brincadeiras acontecendo e demandas
sendo atendidas, os pais chegam e, ao abrir a
porta, sao recebidos com esplendorosos sorrisos
da crianca que o aguardava. Algumas criangas
correm ao encontro do familiar, outras esbocam
um sorriso e continuam a brincar e outras, que
estdo a dormir, sdo levadas ainda meio adorme-
cidas. Tchau para as profes e um até amanha.

Assim vivemos um dia na turma de bergdrio
da Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
e, sustentadas por esse modo de organizar
nosso trabalho é que afirmamos que vivemos
num espaco escolar sem escolarizar as infancias
(BARBOSA, FOCHI, 2015). Vivemos, com-
preendemos, refletimos, aprendemos todos os
encantos de ser professores de bebés e criangas
bem pequenas.

PROVISORIEDADE DE IDEIAS

O campo da Educacdo Infantil, especialmente
os bebés e criancas bem pequenas, passou por
significativas transformacdes e conquistas ao
longo dos tempos. De um local para deixar as
criancas enquanto as familias trabalhavam, as
creches e pré-escolas passaram a ser considera-
das instituicdes educativas de direito das criangas
e dever dos 6rgdos responsdveis. Porém, temos
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muito a dizer, a mostrar e a fazer a respeito da
Educagdo Infantil, uma etapa na vida das crian-
¢as que carrega as marcas da construcdo social,
coletiva e pessoal de cada uma. Diante disso,
trouxemos no decorrer de nosso trabalho, expe-
riéncias, vivéncias, acbes concretas que pautam
o trabalho pedagdégico na UEIIA e que denotam
o importante papel da Educacdo Infantil na vida
dos bebés e criangas bem pequenas.

Nesse contexto onde diferentes bebés e
criangas pequenas se encontram, onde diferen-
tes gostos, modos de ser, sentir, agir, perceber
o mundo se fazem presentes, percebemos a
importancia de nos colocarmos como pessoas,
profissionais disponiveis para ver, para ouvir,
para refletir, para conhecer, para pesquisar,
para agir e para transformar essas vidas que
a nés sdo confiadas pelos pais no decorrer de
um dia, uma semana, um més, um ano e talvez
ao longo de todo o periodo de sua Educacao
Infantil. E, pois, um compromisso e um desafio
enorme compreender cada bebé, cada crianga
bem pequena em suas diferentes linguagens,
em suas diferentes formas de aprender e de
viver, mas é também um trabalho magnifico,
por meio do qual aprendemos todos os dias a
sermos mais: mais humanos, mais sensiveis,
mais atentos, mais compreensiveis, mais cal-
mos, mais criativos, mais pacientes, mais aber-
tos ao novo, ao surpreendente, ao belo que se
encontra nas entrelinhas da vida.

A medida que fomos tecendo a narrativa de
nosso trabalho pedagdégico na turma de berga-
rio, refletimos e compreendemos ainda mais
acerca do imperioso trabalho que buscamos

realizar com os bebés e criancas bem pequenas.
Logo, refletir a partir das e para as criangas,
ou seja, para que elas aprendam a viver e se
desenvolver individual e coletivamente, precisa-
mos oferecer-lhes “as oportunidades e possibili-
dades” para que possam experienciar diferentes
modos de ser, estar e agir no espago de vida
coletivo, na sociedade, no mundo. Um traba-
lho pedagégico intencional, contextualizado
e reflexivo, permitindo a todos os meninos e
meninas aprendizagens plenas, felizes, signifi-
cativas, intensas, prazerosas e desafiadoras, que
mobilizem na busca por novos conhecimentos.

Enfim, neste artigo trouxemos nosso
trabalho com bebés e criangas bem pequenas,
as marcas da sensibilidade na construcdo de
uma escuta sensivel, de uma acdo reflexiva, e
da disponibilidade docente ao estar junto com
as criancas. Esperamos que a narrativa compar-
tilhada possa inspirar outras praticas, em outros
contextos, com outros grupos de bebés e crian-
cas bem pequenas, que sdo Unicos e especiais
assim como os nossos. Que a partilha das espe-
cificidades da agdo pedagdgica com bebés e
criangas bem pequenas nos fortalega na busca
por uma Educacdo Infantil de qualidade, que
respeite as criancas independentemente de sua
faixa etdria. Que os muitos desafios, incertezas
e medos possam impulsionar nossos estudos na
busca pela qualidade e os significados do ver-
dadeiro trabalho na Educacdo Infantil.
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ENCONTROS EM UMA TARDE DE PRIMAVERA

Estavamos no final de setembro, o dia
estava ensolarado e fazia um calor agradavel.
Um dia tipico de primavera. Para aquele dia,
haviamos planejado que, se ndo chovesse,
0S espacos para as brincadeiras e interagdes
das criancas da Turma Amarela da Unidade
de Educacdo Infantil Ipé& Amarelo (UEIIA), no
turno da tarde, seriam organizados no patio
gramado da escola, um espaco amplo e com
bastante sombra. E assim aconteceu.

Trés espacos foram organizados. Em seguida,
convidamos as criancas, que estavam na com-
panhia das bolsistas' dentro da sala concluindo
as brincadeiras que haviam iniciado ainda no
turno da manha, para que fossem conhecer
e explorar os espagos organizados no patio.
O mesmo convite fizemos as criancas do turno
parcial tarde, que estavam chegando a escola
naquele momento. Aos poucos as criangas

foram chegando no patio e se inserindo nos

TURMAS MULTI-IDADES NA UEIIA:
11 ANOS DE ENCONTROS, DESAFIOS
E MARAVILHAMENTOS COM AS CRIANCAS

Juliana Goelzer, Viviane Ache Cancian e Karla Madrid Fonseca

espacos propostos. Conforme nosso plane-
jamento, em um dos trés espacos disponiveis
naquela tarde, dispusemos duas bacias grandes,
amido de milho, farinha de trigo, vasilhas com
agua e potes com tintas de diferentes cores.
A medida que as criancas se interessavam em
explorar esse espaco, nds as conviddvamos para
vestirem um camisetdo, para que protegessem
sua roupa da mistura.

Como na Unidade o ato de planejar
decorre de uma escuta atenta do grupo e
de cada crianga, é praticamente impossi-
vel planejar os materiais e os espagos sem
que nosso pensamento esteja 14 na frente,
em todas as possibilidades de exploragdes
e interagdes que possam ser vividas pelas
diferentes criancas. Mas cabe aqui um alerta
que representa uma preocupagdo levantada
pelo coletivo da Ipé Amarelo em muitos
momentos de planejamento e estudo: o fato
de nosso pensamento nos levar a imaginar as

1 As/os bolsistas sao académicas/os do Curso de Pedagogia ou de Educagao Especial da UFSM que atuam nas turmas apoiando o traba-

lho pedagdgico desenvolvido com e para as criangas.
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exploragdes e interagdes possiveis das e entre
as criancas enquanto planejamos nao significa
que ficamos a espera ou que direcionamos as
criangas para tais exploragdes e interagoes,
fechando-nos para todas as demais respostas
que ndo foram de antemdo imaginadas por
nés. De modo algum. Isso porque uma das
principais aprendizagens construidas pelo
grupo de professoras e professores, ao longo
desses ultimos anos, é de que devemos nos
manter disponiveis, atentos, escutando todas
as possibilidades apresentadas pelas criancgas,
afinal, sdo elas que nos mostram, cotidia-
namente, 0os caminhos possiveis para a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento, e nos
surpreendem de tal forma que nos sentimos
pequenos diante das inimeras possibilidades
que apresentam em cada interacdo com o
outro — colega ou professor/a —, com o mate-
rial, com o espaco.

Um dos referenciais teéricos que tem nos
apoiado e provocado reflexdes importantes
acerca dessa questdo em nossos estudos diz
respeito a Diddtica da Maravilha, proposta por
Elisabetta Nigris (2014). A autora escreve que
hd uma espécie de ponto de maravilhamento
nas criancas, que significa o momento em que
elas estdao maravilhadas, interessadas em conhe-
cer e aprender algo, momento este que precisa
ser captado, valorizado e potencializado pelo/a
professor/a, de modo que o planejamento nao
o/a aprisione e ele/a possa, a partir da escuta
da crianga, permitir, incentivar e qualificar suas

exploracdes e descobertas, as quais geram
aprendizagens significativas e, muitas vezes,
ndo previstas por noés.

Mas voltando para aquela tarde ensolarada
de setembro, um dos motivos que nos levou a
pensar naquela proposta com bacias e mistura
de farinha de trigo, dgua, amido de milho e
tintas foi a necessidade de desafiar algumas
criancas da turma a realizarem mais explora-
¢oes de meleca. Pensamos no espaco gramado
para isso porque la as criangas sentem-se mais
livres para uma proposta dessa natureza, e a
organizagdo/reorganizacao do espaco desse
tipo de brincadeira torna-se mais acessivel.

Os espacos organizados com esse tipo de
material sdo bastante distintos na UEIIA: em
alguns momentos preparamos algumas mistu-
ras e as colocamos a disposi¢cdo nos espacos
para a descoberta das criangas; em outros
momentos, ao lado dessas misturas, orga-
nizamos contextos diferenciados, tais como
espacos de casas com bonecas, restaurantes
com espacgo de cozinha, espagos com diversos
elementos naturais, buscando a cada planeja-
mento desafiar as criancas a diferentes olhares.
Mas os “ingredientes” das misturas, indepen-
dentemente do contexto, ficam a disposicao
para que elas explorem de diferentes maneiras
conforme seus interesses e inspiracdes naquele
momento. Nesses momentos, nés, professoras,
colocamo-nos a postos para incrementar o
espaco da brincadeira, qualificando-a a partir
da escuta, da exploragao, invencgao e de todo o
contexto de brincadeira das criangas.
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Para Fortunati (2014), hd um trabalho
importante a ser realizado “nos bastidores”
por um adulto envolvido na estruturagao do
ambiente fisico, na organizacdo de espacgos
que comunicam e que sdo potencialmente
interpretaveis, transformaveis, espagos que
permitem e apoiam as diferentes dimensdes
sociais da experiéncia e que sao orientados
por escolhas, um espaco com selecdo inten-
cional de materiais. Nesse sentido, esta é uma
“l...] forma de Pedagogia que constréi contex-
tos antes mesmo de se tornar uma parte ativa
da agdo” (FORTUNATI, 2014, p. 27).

Dessa forma, acreditamos que nosso papel
enquanto educadoras/es, a0 mesmo tempo que
consiste em planejar espacos e propostas qua-
lificadas para a interagdo e a brincadeira das
criancas a partir da escuta realizada no coti-
diano da turma, é seguir as criancas, e ndo os
planos (MALAGUZZI, 1999). Por isso mesmo,
ha uma necessidade constante de sensibilizar o
nosso olhar para o que acontece com e entre
as criangas, de modo que possamos acolher e
potencializar as propostas que elas préprias
criam nos espagos que organizamos. Isso signi-
fica que, mesmo que o espago organizado lembre
um restaurante, as criangas nao necessariamente
irdo “cozinhar” com os ingredientes e com as
misturas oferecidas. Elas podem criar, com esses
materiais e misturas, enredos inimaginaveis por
ndés, construindo muitas outras possibilidades de
brincadeiras, que serdo muito mais significativas
para elas do que “cozinhar no restaurante”,
como pensamos que poderia acontecer em um
primeiro  momento. Acreditamos que nosso

planejamento de espagos e materiais — que sao
sempre escolhas intencionais baseadas na escuta
realizada — consiste em um convite a exploragdo,
a descoberta, a aprendizagem e a ampliacdo do
conhecimento das criangas. Mas, para que isso
se concretize, hd uma necessidade constante de
abertura, de abertura que leva a escuta, escuta
essa que aprendemos todos os dias com as proé-
prias criangas, pois acreditamos que

...] as criancas sao as maiores ouvintes da rea-
lidade que as cerca. Elas possuem o tempo
de escutar, que ndo é apenas o tempo para
escutar, mas o tempo rarefeito, curioso, sus-
penso, generoso, — um tempo cheio de espera
e expectativa. As criangas escutam a vida em
todas as suas formas e cores, e escutam os
outros (adultos e colegas). Elas logo percebem
que o ato de escutar (observando, mas tam-
bém tocando, cheirando, sentindo o gosto,
pesquisando) é essencial para a comunicagao.
As criangas sdo biologicamente predispostas
a se comunicar, a existir em relacdo, a viver
em relagao (RINALDI, 2012, p. 126-7).

E naquela tarde de primavera as criangas
provaram que, de fato, sdo predispostas a vive-
rem em relacdo, mas que, para isso, precisam
de tempo e de espaco para nos mostrarem o
quanto sdo capazes de se comunicar e de se
relacionar, mesmo sem dizer uma palavra.

Naquela tarde, muitas criancas, de imediato,
chegavam e iam até o espaco das bacias com
farinha, amido de milho, dgua e tinta, fazendo as
misturas mais diversas possiveis, sempre acres-
centando mais e mais ingredientes. O resultado
foi uma massa homogénea com pigmentos
coloridos. Depois de ter sido bastante explo-
rado pela maioria das criangas, aquele espaco
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ficou, por um curto espaco de tempo, vazio,
pois as criangas haviam se agrupado nos outros
dois espacos de brincadeiras.

Foi nesse momento que Arthur, um menino
de trés anos que havia ingressado aquele ano na
Ipé Amarelo e que recém estava demonstrando
algum interesse por esse tipo de proposta
— e que, por isso mesmo, era uma das prin-
cipais criangas que pensdvamos em desafiar
com a proposicdo daquele espago —, foi se
aproximando das bacias com as misturas. Ele
foi chegando devagar, observando e, depois de
um tempo, colocou as maos na bacia. N6s o
convidamos para vestir o camisetdo e ele pron-
tamente aceitou — na verdade, por muito tempo
ele sequer aceitava vestir o camisetdo, sendo
esta uma conquista recente naquele momento.

Téo logo ele o vestiu, colocou as maos nova-
mente dentro da mistura, demonstrando estar
surpreso com a textura que encontrou, pois a
observava esfregando-a entre maos e dedos,
deixando escorrer e observando com atencao
a mistura que ficava grudada em sua mao. Ele
brincou ali por um periodo sozinho, até que
Rafaella, sua colega de dois anos, aproximou-se
e ficou observando-o por algum tempo até
desafiar-se a também colocar as maos na mis-
tura. Os dois entdao brincaram explorando a
mistura com as maos até chegar Sophia, uma
colega de cinco anos cuja brincadeira preferida
era se melecar, embora naquele dia tenha prefe-
rido brincar primeiro no espaco de cozinha que
havia sido montado no pétio.

Sophia chegou sem cerimdnias: pronta-
mente comecgou a melecar maos, bragos e, ao
perceber que Arthur a observava com alegria
e interesse, comecou a bater a mao dentro da
bacia, fazendo a meleca respingar no rosto dele,
o que o divertiu muito. Sem demora, Sophia
sentou dentro de uma das bacias e Arthur,
apés observa-la, aos poucos também comecou
a experimentar a meleca nos bragos, agachado
ao lado da bacia. Rafaella, que com muita aten-
cdo e por um espaco de tempo significativo
observou Arthur e Sophia, também aos poucos
comegou a fazer o mesmo.
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Registro 1

Ap6s um tempo de exploragdo de Arthur e
Rafaella apenas com mdos e bracos, pergun-
tamos para Arthur se ele desejava tirar o ténis
para colocar os pés na bacia, ao que ele res-
pondeu “€’. Entdo o ajudamos a tirar os dois
ténis e ele aceitou de imediato entrar na bacia.
Comecou a passar a meleca pelas pernas, tal
como Sophia. Rafaella, tdo logo viu Arthur rea-
lizando tal movimento, veio em nossa direcao
apontando para a sanddlia, sem nada dizer.
Logo compreendemos que ela queria fazer
como fizeram Sophia e Arthur: entrar nas bacias
para se melecar. Nao foi possivel atendé-la de

imediato, tendo em vista que a professora que
0s acompanhava estava com alguns materiais
em mados e precisava colocé-los sobre um
suporte, mas a pressa de Rafaella fez com que
se sentasse no gramado e tirasse sozinha suas
sanddlias. Sophia, nesse momento, resolveu
sair do espaco e ir para o banho, mas Arthur e
Rafaella ficaram dentro das bacias, brincando,
melecando-se e interagindo um com o outro,
trocando olhares e dando as mdos, melecan-
do-se juntos. Ali ficaram por tempo suficiente
para viverem uma interagao repleta de sentido
e significado, em um momento de maravilha-
mento provocado a partir do encontro e das
descobertas que ele proporcionou.
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Registro 2
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Em torno de uma hora depois, apdés Arthur
e Rafaella terem tomado banho e se vestido, era
hora do jantar, e para esse momento foram com
toda a turma para o refeitério. Arthur tinha uma
alimentagdo bastante diferenciada das demais
criangas, tendo em vista que sua sensibilidade
alimentar tornava dificil para ele mastigar e
engolir alimentos mais sélidos. Por esse motivo,
desde o inicio do ano vinhamos buscando dife-
rentes formas de incentiva-lo a provar alimentos
diferentes, mas seu processo de aceitagdo ainda
era bastante lento.

Naquele dia, a refeicdo oferecida foi sopa
de massa e legumes. Como das outras vezes,
ele se sentou a mesa junto aos colegas, mas no
primeiro momento nao aceitou provar a sopa.
Cecilia, uma colega de cinco anos, parceira de
muitas brincadeiras de Arthur, ao observar o
movimento de rejeicdo dele, propds-se a ofere-
cer a sopa para Arthur, que aceitou o desafio
proposto pela colega e se alimentou. Cecilia
ndo cabia em si de alegria e contou para todas
as pessoas da escola que havia ajudado Arthur
a se alimentar naquele dia.

Registro 3

No final da tarde, apés o jantar das crian-
cas da Turma Amarela, oferecemos duas
propostas no jardim da Unidade; entre elas,
pintura com giz de quadro no muro colorido
do jardim. Cecilia, que ja sabia escrever seu
nome e adorava registra-lo em todos os luga-
res da escola, prontamente pegou um dos
gizes e comegou a escrever seu nome no
muro. Enquanto o fazia, Rafaella, a mesma
colega de dois anos que anteriormente havia
se melecado com Arthur, aproximou-se e
comecou a desenhar préoximo de onde ela
estava. Em determinado momento, o giz que
Rafaella usava acabou e ela tentou pegar um
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dos gizes que estavam na mao de Cecilia,
ao que Cecilia se abaixou a altura da colega,
dizendo-lhe que ela ndo poderia pegar o giz
de sua mao, mas que deveria pedir empres-
tado. Disse que emprestaria um giz para
Rafaella, que o pegou e retomou seu desenho.
Em seguida, Cecilia observou os desenhos da
colega e se abaixou para desenhar com ela.

Registro 4

Esses momentos vividos por essas crian-
cas da Turma Amarela nesse dia de primavera
somente aconteceram porque a elas foi dada
a oportunidade de conviver com colegas de
diferentes idades e, nesse caso, em uma turma
multi-idade, organizagdo curricular colocada
em pratica na Ipé Amarelo ha onze anos. Nao
menos importante, cabe destacar que esses
registros s6 foram possiveis porque havia uma
professora disponivel, preocupada em obser-
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var as criangas, em ficar “nos bastidores”, em
fazer os registros e olhar sensivelmente para
todas as suas agoes.

As turmas multi-idades tém uma forte cen-
tralidade na escuta das criancas, com um foco
importante no respeito as suas diferencas e
singularidades, na aposta em suas capacidades
e nas relagdes que estabelecem no cotidiano
ao longo das interacbes e brincadeiras que
vivenciam. Nas turmas multi-idades muitos
encontros como estes acontecem todos os dias,
e é sobre essa proposta e suas possibilidades
que iremos refletir neste artigo.

A ORGANIZACAO CURRICULAR POR
TURMAS MULTI-IDADES NA UEIIA: UMA
PROPOSTA PAUTADA NA ESCUTA, NAS
SINGULARIDADES E NAS RELACOES
ENTRE AS CRIANCAS

Por se basear em um referencial teérico que
defende a escuta de cada crianca, o respeito as
suas singularidades e que acredita no potencial
das interagdes e brincadeiras entre criangas de
todas as idades, a Ipé Amarelo, desde o ano
de 2008, tem uma organizagdo curricular por
turmas multi-idades, ou seja, por turmas com-
postas por criancas de vdrias idades, aproxi-
madamente de dois a seis anos.

O Parecer 20/2009, que trata da Revisao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 14), orienta
de forma clara sobre a importancia de se orga-
nizar diferentes formas de agrupamentos, de
modo a proporcionar as criangas as mais diver-
sas experiéncias de interagdes na instituicao:

De modo a proporcionar as criangas dife-
rentes experiéncias de interagdes que lhes
possibilitem construir saberes, fazer amigos,
aprender a cuidar de si e a conhecer suas
préprias preferéncias e caracteristicas, deve-se
possibilitar que elas participem de diversas for-
mas de agrupamento (grupos de mesma idade
e grupos de diferentes idades), formados com
base em critérios estritamente pedagdgicos.

Essa é uma pratica que traz consigo mui-
tos desafios e conquistas tanto para as criancas
quanto para os adultos. Ndo se constitui uma
organizacdo simples, muito menos fécil, mas
compreendemos ser uma organizagao possivel
em nosso contexto, que tem transformado
nossas prdticas, nossos modos de ver e de viver
a infancia, que tem nos instigado a estudar cada
vez mais, e que tem, de forma muito intensa,
qualificado os processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, ampliando suas
interagdes e seu conhecimento acerca de si, do
outro e do mundo.

A proposta pedagégica da UEIIA prevé
que a organizacdo de cada turma (bergarios e
multi-idades), no inicio do ano letivo, seja rea-
lizada mediante um processo de escuta atenta
de cada crianga e de muito didlogo entre toda
a equipe pedagogica da escola. Isso significa
que, muito embora as turmas multi-idades
hoje sejam pensadas na Ipé Amarelo para
criangas a partir de dois anos, a idade nao é,
desde que apostamos nas turmas multi-idades,
o critério que define em qual turma cada
crianca deve estar. Os critérios sdo: os vin-
culos construidos na turma do ano anterior;
os processos de aprendizagem e desenvolvi-
mento ja vivido por cada crianga — tomando a
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idade como uma referéncia para se pensar esse
desenvolvimento, mas jamais como um “ponto
de corte”; os desafios que sdo necessérios que
essa crianca viva na nova turma; a equipe de
adultos que a acompanhara; e, acima de tudo,
a nossa aposta é de que esse serd o melhor
espaco para a crianga estar ao longo do ano,
um espaco que acreditamos que lhe proporcio-
nard alegrias e as melhores possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Cabe destacar que se em algum momento
ao longo do ano a equipe de profissionais
da Unidade perceber que essa crianga, por
algum motivo, nao estd feliz, ou que ela esta
encontrando muitos limitadores para o seu
desenvolvimento nessa turma, a equipe avalia
a necessidade de trocd-la para outra turma
que conseguira atender a esses desafios. Uma
vez tendo sido realizada essa identificacdo, a
equipe de profissionais da Unidade (profes-
soras/es da turma e outras/os profissionais
da equipe pedagoégica que podem contribuir
com essa decisdo), em didlogo com a fami-
lia, e a partir da escuta da crianca, decide no
que acredita que podera ser o melhor para ela
naquele momento.

Dessa forma, a idade, na Ipé Amarelo, ndo é
o Unico, tampouco o0 mais importante critério na
organizacdo das turmas, pois a equipe, ao longo
dos dltimos onze anos, avangou nas andlises e refle-
x0es sobre as praticas pedagdgicas, nos estudos,
nas pesquisas e na producdo do conhecimento,
apropriando-se cada vez mais da discussao sobre as
singularidades e sobre a escuta das criangas. Assim,
o critério é a crianca e seus processos Vvividos.

Com relagdo a idade como principal critério
de organizacdo de turmas de criangas na escola,
essa discussdo é levantada e questionada por
autores, tais como Aries (1981), Rogoff (2005)
e Varela (1999), autores que apontam a nocao
de idade como uma construcdo social, como
uma medida de desenvolvimento, e como um
critério que serve para controlar e disciplinar o
processo de aprendizagem, respectivamente.

Para Corsaro (2011), os adultos se concen-
tram na aprendizagem e no desenvolvimento
da crianca, raramente apreciando a satisfacao
emocional que as criangas obtém com a par-
ticipacdo. Na UEIIA, ao longo de onze anos,
muitas foram as perguntas e respostas acerca
dos processos vividos nas turmas multi-idades,
e uma das questdes levantadas é que as criangas
maiores muitas vezes ndo aceitam as criangas
menores nas brincadeiras, principalmente nos
espacos externos. No entanto, ndo observamos
isso em todos os grupos e, quando as resistén-
cias acontecem, poderiamos nos perguntar se de
fato compreendemos as relagdes que se estabe-
lecem numa cultura de pares ou se idealizamos
um desenvolvimento e buscamos sempre que
as criancas respondam do mesmo lugar, numa
perspectiva de classificacdo em faixas etdrias.

As interacbes das criancas em turmas
multi-idades, em grupos de mesma faixa etaria,
ndo podem ser justificadas pelas dificuldades
nas relagcoes, independentemente da idade das
criangas, pois para Corsaro (2011) é dificil o
acesso a grupos de brincadeiras, é dificil manter
interacbes, pois as criancas protegem seus
espacos, objetos, negando a participagcdo em
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alguns momentos. Para o autor, adultos, pro-
fessoras/es e familias enxergam essa resisténcia
Ccomo ndo cooperativa ou egoista; no entanto,
as criancas querem continuar partilhando o que
ja estdo partilhando e encaram o outro como
ameaga. Com o passar do tempo, as criangas
que querem participar do grupo, das brincadei-
ras, percebem que as interagdes com os colegas
sdo frageis e encontram estratégias complexas
de acesso, resistem, insistem, criativamente se
apropriam, ampliam o conhecimento social
apresentado pela rotina e comecam a entender
e ter controle sobre suas vidas.

Essa é uma observacdo muito presente nas
turmas multi-idades. Observamos o quanto, na
maioria das vezes, as criangcas menores preferem
a companhia dos maiores nas brincadeiras, com
os quais aprendem novas habilidades e formas de
se relacionar. Na cena que citamos no inicio desse
texto, podemos observar que Rafaella, em duas
das trés cenas citadas, preferiu estar na compa-
nhia de colegas maiores, observando suas agdes
para agir, com ou sem eles. Observamos que as
criancas menores geralmente comecam apenas
observando, aos poucos vao se aproximando,
momentos nos quais enfrentam as resisténcias
mencionadas, mas é a partir dessas resisténcias,
muitas vezes impostas pelas criancas maiores,
que as menores aprendem formas de se posicio-
nar, de solicitar, de argumentar, encontram jeitos
diferentes de participar. As criangas maiores, por
sua vez, aprendem formas de resistir, de argu-
mentar, de expressar o seu ponto de vista, de
acolher e de compreender o lado do outro, ainda
que isso as incomode ou frustre um pouco.
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O documento “Critérios para um atendi-
mento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas” (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 22) deixa muito clara a
importancia da interagdo entre criangas maiores
e menores, ao destacar que “Bebés e criangas
bem pequenas aproveitam a companhia de
criangas maiores para desenvolver novas habili-
dades e competéncias” e que “Criancas maiores
aprendem muito observando e ajudando a cui-
dar de bebés e criancas pequenas”.

Sophia e Cecilia, as criancas ja citadas,
sdo duas criancas maiores com caracteristicas
muito diferentes. Podemos observar que
Sophia, mesmo ao interagir sem dizer nenhuma
palavra, foi uma referéncia importante para
o movimento de se melecar de Arthur e de
Rafaella, o que ela ndo deixou de observar,
compreendendo que essa foi uma forma de
incentiva-los a exploracdo (registro 1). Cecilia,
por sua vez, encontrou outra forma de comu-
nicar a Rafaella que ela ndo podia lhe tirar
o giz da mdo, o que fez abaixando-se para
conversar com ela, e depois compartilhando
o espaco do desenho (registro 4). Todas essas
criancas viveram diferentes experiéncias que
ampliaram seus conhecimentos sobre si, sobre
0 outro e sobre o mundo.

Essas observacdes, dentre muitas outras
realizadas na UEIIA ao longo dos ultimos
onze anos, mostram-nos que a multi-idade,
ao promover esses encontros, momentos de
maravilhamento e mediagdo entre todos, pos-
sibilita a ampliacdo do conhecimento pelas
criangas, que € tdao fundamental e prioritario
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na instituicao de Educacdo Infantil. As criancas
aprendem, na interagdo, a se comunicar, a
expressar e lidar com os mais diversos sen-
timentos — entre eles a alegria, a frustracao,
a tristeza, a dor, a surpresa —, a se relacionar
com todas as pessoas, a reconhecer e superar
desafios — pois ao conviver com pares e com
colegas de maior idade sdo capazes de avan-
car constantemente em suas conquistas.

O conhecimento dos processos vividos e a
convicgdo de que as criangas, ao serem incen-
tivadas, participam da sociedade, produzem
cultura e contribuem para o mundo dos
adultos, desafiam-nos a pensar nas influéncias
da psicologia do desenvolvimento na Educagao
Infantil. De acordo com Corsaro (2011), as
teorias do desenvolvimento humano falharam
na consideracdo da complexidade da estrutura
social e das atividades coletivas das criangas.
Poderiamos nos perguntar sobre de onde sur-
gem as organizagoes curriculares propostas nas
organizagdes das turmas, nas distribuicdes das
criangas pelo critério idade, e sobre o porqué
de as escolas separarem as criangas definindo,
inclusive, hordrios em que cada turma — faixa
etdria — pode ocupar as dreas externas para nao
se encontrarem. Essas concepcdes e praticas
que fazem parte da Educagdo Infantil assumem
em alguns momentos novos discursos, teorias,
novas roupagens; no entanto, estamos longe de
superar uma visao psicologizante e adultocén-
trica nos contextos institucionais.

Na UEIIA, ao avaliarmos a proposta de

turmas multi-idades, é evidente que temos
proporcionado uma maior interacdao entre

todas as criancas da escola, o compartilha-
mento de experiéncias entre elas e, com este,
uma grande aprendizagem para as criangas
e adultos de cada turma. Essas inter-relacoes
transcendem os muros da Ipé Amarelo, pois
nos contextos externos € comum ouvir as
criangas se reconhecerem e terem uma nogao
de coletivo ndo sé das crianca da sua sala.
Ao mesmo tempo, escutamos de muitas fami-
lias relatos de que as criangas, a partir do
momento em que ingressaram nas turmas
multi-idades, superaram a inibi¢do e passaram
a ter mais disposi¢do para conhecer, interagir
e brincar com criancas de qualquer idade que
encontram em parques, festas, reunides e nos
demais lugares pelos quais circulam.

A experiéncia com estas turmas vem refor-
cando, ao longo do tempo, a importancia das
criangas conviverem com criangas de diferentes
idades, e ndo apenas com seus coetdaneos. Na
familia e na comunidade, as criangas convivem
apenas com criancas de sua faixa etdria ou com
criancas de todas as idades? Compreendemos
que quanto mais pudermos aproximar a vida
na escola da vida que hd fora dela, mais as
criangas terdo a oportunidade de construir
aprendizagens para a vida, para a vida cole-
tiva, e o que nds buscamos garantir para as
nossas criancas, a partir do desenvolvimento
integral por meio das interagdes e brincadeiras,
é que elas aprendam a conviver, a colaborar, a
respeitar, a ser solidarios e a cuidar de si, do
outro e do mundo.
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Para Prestes (2012), em seus estudos e
traducdes sobre Vigotski, “[..] as atividades
realizadas em colaboragdo criam possibilidades
para o desenvolvimento” (p. 206), e ainda, as
criangas possuem um desenvolvimento atual,
real, o possivel, aquilo que elas ja fazem, que
conseguem fazer de forma independente. Isso
¢ visivel em uma turma multi-idade, em que ha
criancas de dois a seis anos na mesma turma,
criangas cujo desenvolvimento j& estd mais
amadurecido e criancas em que seus processos
estdo em curso de desenvolvimento. A isso,
Vigotski denominou zona de desenvolvimento
iminente, ou seja, o que estd em curso de
desenvolvimento mas ainda ndo amadurecido.
Logo, sdao fungdes que vao amadurecendo,
encontram-se em processo. Assim, a crianga
torna-se independente e capaz amanhd, mas
hoje ela faz com a colaboragdo e orientacdo de
adultos e em colaboragdo com outras criangas.
Vale destacar que esse distanciamento entre a
zona de desenvolvimento real e a zona de desen-
volvimento iminente em um grupo de criancas
de uma turma de multi-idade, dependendo de
como sdo 0s processos colaborativos, criam pos-
sibilidades para que os estagios iminentes de
desenvolvimento, as funcdes intelectuais, ama-
durecam e encurtem o distanciamento entre o
que ja sabem e o que ainda vdo aprender.
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Caroline (registro 5), com dois anos,
ao viver sua primeira experiéncia na turma
multi-idade, em muitos momentos foi apoiada,
especialmente nos primeiros meses do ano, a
montar quebra-cabegas. As criangas maiores, ao
brincar, muitas vezes a convidavam para brincar
com elas, e outras vezes a professora incentivava
essa interacdo. A medida que os colegas maiores
a apoiavam e orientavam, Caroline foi se desa-
fiando a montar sozinha e, no ano seguinte,
quando jd ndo era mais a menor crianga da
turma, passou a fazer o mesmo com os colegas
menores, orientando-os e apoiando-0s na cons-
trucdo de seus quebra-cabecas. As fotos abaixo
revelam esse processo de desenvolvimento de
Caroline — possivel por ela estar em uma turma
multi-idade. Na sequéncia, apresentamos o
trecho de um registro elaborado por sua pro-
fessora, acerca de suas vivéncias e conquistas
na turma multi-idade naquele segundo ano de
experiéncias nessa turma:
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Esse ano, Caroline esté se sentindo “grande”
e, por isso, tem realizado um movimento de
estar com as criangas grandes compartilhando
brinquedos e brincadeiras, mas ela também
gosta muito de estar com os menores “dando
colo”, ensinando-os a fazer muitas coisas,
como a montar quebra-cabegas, o que fez
com alguma frequéncia com a colega Isabel.
O momento de transi¢do que ela estd vivendo
é bastante claro: com os colegas menores, por
vezes ela brincava por um perfodo significa-
tivo de brincadeiras de faz de conta, e em
outros momentos ela dedicava-se a ajudé-los
em suas tarefas. Em outros momentos — na
maioria deles, na verdade —, ela preferia a
companhia dos colegas de sua idade e maio-
res, com quem compartilhava brincadeiras de
faz de conta mais elaboradas, momentos de
jogos e outras brincadeiras coletivas. (Registro
individual de Caroline do ano de 2018).

Nesse sentido, a proposta de turmas
multi-idades surge para potencializar essas inte-
ragoes, oferecendo as criancas as experiéncias
mais diversas possiveis, possibilitando a apren-
dizagem com o outro, seja com o outro que ja

Registro 5

tem uma bagagem maior de conhecimento ou
com o0 outro que ainda ndo a tem, o que pos-
sibilita a revisdo e ampliagdo do conhecimento
quando as criangas buscam ensinar ao outro
aquilo que ele ainda ndo conhece.

No registro a seguir, apresentamos a
proposta de brincadeira de “banho nas
bonecas” utilizando materiais reais, do coti-
diano das criangas: bacia, 4dgua, sabdo e
esponja. Observamos, entdo, duas criangas
de diferentes idades explorando o mesmo
espaco de brincadeira, contudo, de distintas
maneiras. Enquanto Luiza, com quatro anos,
cuidadosamente ensaboava sua boneca, a
pequena Sofia, com dois anos, participou
da brincadeira dando sentido e significado
ao que para ela ainda era necessdrio: sentir
com o préprio corpo. Assim, ao observar
a colega passando a esponja com sabao
na boneca, Sofia aproximou-se e logo quis
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experimentar as diferentes sensacdes que a
agua com sabdo na esponja poderiam des-
pertar em seu corpo.

i

Registro 6

Com isso, queremos destacar que uma
mesma proposta de brincadeira foi ofertada
para todas as criangas da turma e o desafio
esteve, também, em sensibilizar o olhar dos
professores para as diferentes formas como as
criangas iriam explorar aquele espaco levando
em consideracdo que todas, entre dois e seis
anos, estariam brincando juntas.

Segundo Oliveira (2018), no documento que
trata dos campos de experiéncias proposto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

A construgao social de conhecimentos pela
crianca pequena depende das situagdes
criadas pelos parceiros mais experientes
para mediar suas aprendizagens. Em outras
palavras, nas interacoes cotidianas, eles lhe
emprestam sua maneira de selecionar e rela-
cionar elementos ou seu modo de explicar
algo, recorrendo a uma fala que inclui des-
cricdes (“Isto é azedo.”) ou hipdteses (“Se
o carrinho ndo anda, é porque sua pilha

acabou.”), até que ela prépria crie um jeito
autonomo de apreender a tarefa comunica-
tiva e de responder as préprias perguntas
(BRASIL, 2018, p. 89).

Dia ap6s dia, observamos que nesse espago
as criangas aprendem a conviver colaborando
com o outro, e ndo competindo, o que muitas
vezes acontece quando a convivéncia se da
apenas entre coetaneos. Buscamos garantir o
desenvolvimento integral das criangas respei-
tando a especificidade de cada uma delas, de
cada grupo e de cada turma. Assim, a escolha
das propostas de interagcdes e brincadeiras
acontece acompanhando o desenvolvimento
das criangas, e 0s nossos registros mostram que
estas, em alguns espagos, brincam apenas com
seus coetaneos, mas que geralmente preferem
a companhia das outras criangas, geralmente
das maiores que elas. Por esse motivo, organi-
zamos as turmas sempre com um grupo maior
de criangas maiores, e quanto menor a idade,
menos criancas em cada turma, pois 0os maiores
desafiam-se uns aos outros, a0 mesmo tempo
em que desafiam os menores.

Com essa proposta, buscamos consubs-
tanciar uma pratica condizente em prol de
uma pedagogia das diferencas a ser cons-
trufda, e contestando as teorias de desenvol-
vimento Unico. O que esta em jogo, além de
garantir o desenvolvimento integral de cada
crianca, é a aprendizagem do respeito, da
convivéncia, da tolerancia, da solidariedade,
da amizade e da colaboracao. As diferencas
entre o que cada uma consegue fazer sdo
observadas e valorizadas pelas criangas, que
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geralmente sem demora aprendem esses
valores e os ensinam as demais.

Os estudos de Pezzini (2013) e de Prado
(2015) vém ao encontro dessas nossas obser-
vacgbes, mostrando o grande potencial de
aprendizagens e de construcdo das relagdes
entre as criangas na convivéncia com colegas
de diferentes idades. Prado (2015), em sua
pesquisa de doutoramento, investigou as rela-
¢Oes entre as criancas de diferentes idades
em contextos de brincadeiras e interacdes
coletivas, buscando compreender a infancia para
além desse recorte etdrio que se faz dentro da
escola, buscando conhecer de fato as criancas
e “[...] rompendo com as determinagdes eta-
pistas e delimitages cronoldgicas impostas”
(ibid, p. 2). Para essa autora, ao conviverem
com outras criancas de diferentes idades, as
criangas desenvolvem a capacidade de

|...] construirem uma relacdo de referéncia
umas para as outras, no sentido de
demonstrar, disputar, sugerir, negociar, con-
vidar, trocar e compartilhar experiéncias e
brincadeiras. Nestes momentos, menores
e maiores estabelecem relacdes mais soli-
darias e cooperativas do que quando estdo
separadas [somente entre as criangas de sua
turma e idade] (ibid, p. 6).

Em nossas observacdes e nas pesqui-
sas citadas, observa-se o fato de as criangas
relacionarem-se umas com as outras de modo
amoroso, cuidando, zelando pelo outro,
esforcando-se para se fazer entender, desen-
volvendo empatia. E visivel o quanto elas
aprendem nessas interacdes sobre a prdtica
social e sobre modos de se relacionar.

Tognetti (2016), educadora da Regidao de
San Miniatto, ao relatar as experiéncias vividas
na regido com turmas mistas (de 0 a3 ede 3 a
6 anos), da destaque ao fato de que é somente
em tempos mais recentes que propostas que
superem a tendéncia de dividir as criangas
em grupos homogéneos por idade comecam
a aparecer. Ela também destaca, a partir das
experiéncias com turmas mistas em sua escola,
que “Nossas observacoes e reflexdes sobre o
tema nos permitem interpretar a relacdo entre
as diversidades como um elemento positivo e
poderoso, capaz de introduzir conflitos pes-
soais, afetivos e cognitivos de extraordindria
importancia” (ibid, p. 25).

Além das diferengas que as distintas fai-
xas etdrias englobam, em todos os anos e
em todas as turmas, criangas publico alvo da
Educagdo Especial também fazem parte dos
grupos. Nesse ano de 2019, por exemplo,
atendemos 28 criangas, uma média que tem
se mantido ao longo dos ultimos anos. O que
temos observado é que, apds a convivéncia
nas turmas multi-idades, a deficiéncia passou
a ser vista como algo natural pelas criangas,
uma diferenca como todas as outras que ja
existem no grupo. Em uma turma multi-idade,
por exemplo, existem as criancas que ja con-
seguem se expressar verbalmente com clareza
e as que ainda ndo conseguem; existem as
criancas que ja se locomovem com velocidade,
agilidade e destreza pelo espaco e as que
ainda ndo se locomovem dessa forma; exis-
tem as criancas que conseguem rapidamente
montar um quebra-cabeca de muitas pecgas
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e had aquelas que ainda estdo iniciando nessa
brincadeira. Todas essas diferencas sdo parte
do cotidiano, o que possibilita que as criangas
estejam, ao mesmo tempo, interagindo com o
diferente e ampliando suas aprendizagens.

A Proposta da Multi-idade tem potencial para
romper com alguns paradigmas da escola
capitalista: seriagdo, hierarquizacao, padro-
nizagdo, classificagao. O agrupamento de
criangas de diferentes idades promove maior
integracdo, troca de informagoes, negociacao,
ajuda, imitagdo, autonomia, amizade, res-
ponsabilidade, cooperacao, cuidado, respeito
as diferencas, diversidade cultural, trabalho
coletivo (MATA, 2015, p. 193).

Grandes estao sendo os desafios da pratica
pedagdgica, da formacdo e do acompanha-
mento sistemdtico deste trabalho que rompe
com paradigmas arraigados. Nessa direcdo, o
trabalho que estd sendo realizado nas turmas
multi-idades tem se constituido em um desafio
no sentido de que é novo planejar para aten-
der as especificidades das interacdes entre as
diferentes idades, respeitando a autonomia das
criancas, suas demandas e interesses, além
de documentar os processos vividos por cada
crianga e pelo grupo.

Dessa forma, planejar para turmas
multi-idades  considerando  os  diferentes
contextos caracteriza-se COmo um Processo
complexo, uma vez que a docéncia nas turmas
multi-idades implica reconhecer que os tempos,
as necessidades, os interesses e as curiosidades
das criancas sao sempre diferentes, indepen-
dentemente da idade delas, e que essas espe-
cificidades precisam ser escutadas e apoiadas.

Por isso mesmo, aos professores cabe escutar
as criangas e, a partir dessa escuta sensivel,
organizar um planejamento que leve em conta
os desafios que elas demandam, bem como que
possibilite o desenvolvimento das diferentes lin-
guagens para todos 0s grupos.

Assim, diariamente sdo organizados espacos
que visam primeiramente potencializar as
interacdes e as brincadeiras, as quais sao eixos
norteadores da pratica pedagdgica na Educacao
Infantil conforme orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010). Qualificam-se as experiéncias
das criangas, ampliando o desenvolvimento de
suas diferentes linguagens, bem como as rela-
coes entre o grupo de criangas. Nesses espa-
cos, as/os professoras/es ddao continuidade ao
processo de escuta das criancas, qualificando
suas brincadeiras e desafiando-as a ampliar
suas aprendizagens. Nesse processo, as relagdes
de respeito e de cooperagdo vao sendo estabe-
lecidas ao longo da convivéncia das criangas
maiores e das menores; as maiores, a0 mesmo
tempo em que vao constituindo-se referéncia
para as menores, buscando fortalecer suas
aprendizagens, também enfrentam o desafio de
se comunicar, de compreender e também de
aprender com este outro, aprendendo outras
formas de se relacionar.

E assim, ao longo desses ultimos onze
anos, constantentemente aprendemos com as
criancas nas turmas multi-idades. A escuta, as
singularidades e as relagdes entre as criangas
estdo na base dessa proposta, com a qual nos
maravilhamos nesses tantos encontros que

TURMAS MULTI-IDADES NA UEIIA: 11 ANOS DE ENCONTROS, 115
DESAFIOS E MARAVILHAMENTOS COM AS CRIANCAS



acontecem. Encontros que carregam consigo
inimeras possibilidades: a possibilidade do
desafio, da conquista, da aprendizagem, da
construcdo, do rompimento, da superagdo e,
acima de tudo, a possibilidade de uma vivéncia
mais humana, do sonho em um futuro mais
humano, democratico, com existéncias mais
carregadas de sentido.

AFINAL, POR QUE DEFENDEMOS AS
TURMAS MULTI-IDADES?

A padronizagdo e a cultura da “normalidade”
estdo arraigadas em nossa sociedade, como nos
lembram Rinaldi (2012), Oliveira-Formosinho
(2007) e Formosinho; Machado (2013). Nesse
sentido, o trabalho desenvolvido na UEIIA
rompe com contextos de padronizagdo de
turmas, os quais, em nossa compreensao, aca-
bam segregando de alguma maneira as relagdes
entre as criangas. Assim, objetivamos, com essa
proposta de organizagdo curricular por turmas
multi-idades, dar mais visibilidade as criancas e
aos processos singulares que vivenciam, propi-
ciando maiores desafios a ampliagdo do conhe-
cimento na Educacao Infantil e a construcao de
outra compreensdo da infancia e das praticas
pedagdgicas, buscando por praticas que res-
peitem as singularidades de cada crianca, de
modo que essas sejam levadas em conta desde
0 momento em que se observa até o momento
em que se registra e avalia os seus percursos.

Com esta forma de organizacdo curricu-
lar, também buscamos colocar em evidéncia
a possibilidade de ampliar as interagdes das

criancas de modo que estas se constituam
como sujeitos sociais e histéricos, convivendo
com as diferencas. Essa forma de agrupamento
na Educagdo Infantil também permite que as
criancas vivam experiéncias variadas de/para
conviver, conhecer, brincar, participar, cooperar
e motivar a compreensao e o respeito as dife-
rencas, a colaboragao, a tolerancia, constituindo
uma sociedade mais humana.

Logo, busca-se colocar em evidéncia a
garantia dos direitos das criangas, respeito
as diferencas, vivéncias entre criancas de
diferentes classes sociais, justica social, novas
formas de sociabilidade, rompendo com as
relacbes de dominacdo etdria, étnico-racial
e religiosa. Uma construcao de infancia que,
em didlogo com a Carta da Terra e a Agenda
2030, possa ser vivida em ambiente coletivo
respeitando as diferencas e as diferentes for-
mas de vida do planeta.
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e Ana Carla Bayer da Silva

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é um espago onde as
criangas brincam, interagem, aprendem, compar-
tilham e vivenciam a infancia. Tempos, materiais
diversos e contextos favordveis possibilitam
as criangas explorar, expressar suas singula-
ridades, seus modos de ser, sentir e agir no
mundo. Ao nos respaldarmos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
— DCNEIs (BRASIL, 2009), consideramos a
crianga como um sujeito histérico e de direitos,
que se desenvolve nas interacdes que vai esta-
belecendo desde cedo com o outro, tornando
possiveis as compreensdes acerca do mundo
em que vive. A partir das oportunidades de se
conhecer, interagir e participar, do surgimento
de questionamentos e das diferentes maneiras
de interpretacdo dos acontecimentos é que os
bebés, as criancas bem pequenas e pequenas
(re)produzem sua(s) cultura(s) e (re)criam o
mundo a sua volta.

LUGAR ONDE OS TEMPOS E OS ESPACOS
SAO ORIENTADOS PELA ESCUTA SENSIVEL DAS
PROFESSORAS: A UEIIA COMO CENARIO DESSE PENSAR

Daniela Dal Ongaro, Thais Leites Rodriguez, Maria Talita Fleig

As criancas sao potentes, ativas e partici-
pativas, manifestam suas necessidades e seus
desejos, referéncias para organizagao dos espagos
e propostas pensadas no planejamento. Nesse
sentido, buscamos organizar e disponibilizar
espacos para o brincar, com diferentes materiais
e propostas, respeitando e valorizando o tempo
da crianca. Quando falamos em espagos e tempos
nos remetemos a nossa intencionalidade em
oferecer oportunidades para que as criangas
possam ter alternativas ao interagir e explorar
materiais diversificados, fazer escolhas, sendo
protagonistas' do processo de constru¢do e
apropriagdo do conhecimento. O reconhecimento
desse protagonismo envolve disponibilidade
docente para observar, escutar e propor pos-
sibilidades de construcdo individual e coletiva.
Nesses contextos, acolhemos os interesses e
as curiosidades infantis a partir de diferentes
movimentos, como a observacdo das brincadeiras
e interagdes, momentos de escuta de cada

1 Fortunati (2016) defende que a criacdo e o engajamento das criangas nas suas experiéncias, em um contexto relacional e aberto,
possibilitam o protagonismo infantil. Requer que o papel do adulto seja transformado, no sentido de estar disponivel e organizar
propostas que apoiem e desafiem as criancas a mobilizarem-se considerando suas caracteristicas e motivagdes.
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crianga e do coletivo, quando sdo realizados
‘encontros ou rodas de conversa no tatame’ —
como mencionam as criancas —, envolvendo-as
na deliberagdo do planejamento.

Nesse acolhimento também consideramos as
relacdes e os movimentos espontaneos que acon-
tecem nos ‘pontos de encontro’, como o patio, o
jardim das sensac®es, a pracinha e até mesmo
as salas, por onde as criangas podem circular
livremente; porém, sempre observadas por um
adulto que as acompanha em seus movimentos
e manifestacbes a fim de garantir a seguranca
delas. A exemplo dessa circulacdo pelas salas,
destacamos a autonomia que as criancas tém
para se deslocar a outra sala quando sentem
necessidade, ou para buscar um brinquedo, ou
para brincar com um colega, ou para ver o(a)
irmdo(d) que esta em outra turma. Assim, busca-
mos valorizar as diferentes formas de ser, viver
e experimentar as maravilhas da infancia que se
entrelacam no contexto de vida coletivo.

Neste texto, problematizamos e comparti-
lhamos inquietagdes, concepcdes e reflexdes
construidas na docéncia, pesquisa e formacao
que referenciam nosso modo de propor e
compreender a organizagao dos espacos, dos
tempos e das materialidades nas turmas de
bercarios e de multi-idades na Unidade de
Educacao Infantil [pé Amarelo (UEIIA).

Consoante os eixos estruturantes da
Educacdo Infantil, interacbes e brincadeiras,
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) preconiza que devem ser assegurados seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

para que as criangas tenham condigdes de apren-
der e se desenvolver, a saber: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Nessa direcdo, as relacbes entre crianca-crianca,
crianca-adulto e crianca-materialidade, a (auto)
organizagdo de grupos, o tempo para ouvi-las
e os registros individuais e coletivos (registros
fotograficos e escritos) sao fundamentais a
constru¢do futura do planejamento, base da
reflexdo e documentacdo. Para a garantia desses
direitos precisamos considerar que deve haver
uma escuta sensivel, um tempo que é marcado
por sutilezas do adulto no modo de olhar, ver,
sentir e perceber cada modo que a crianca
expressa ao manifestar-se e explorar o mundo
a sua volta. Em todas as turmas, multi-idades e
bercdrios, observamos que as criancas apresen-
tam demandas distintas, desde o modo como
sao acolhidas em sua chegada, como interagem
e participam, como criam papéis e enredos,
como exploram as coisas ao seu entorno, até o
modo como expressam suas vivéncias sociocul-
turais, requerendo a organizagao de diferentes
propostas simultaneas. Da participagdo em um
brincar mais heuristico, de exploracdo do objeto
em si e suas diferentes formas de manipulagéo,
as criangas comecam a utilizar as materialidades
para transformar os espacos, criando enredos
nas brincadeiras de faz de conta, sozinhas ou
com seus pares.
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ORGANIZACAO DE ESPACOS: A UEIIA
COMO CENARIO

Ao falarmos em espagos, nos reportamos
a uma ideia de dimensdo fisica e de como este
“fisico” é organizado quando partimos da ideia de
uma crianga que transforma, que cria, que imagina,
que sente, que é protagonista de seus processos de
construgao do conhecimento. Logo, a organizacao
das propostas nestes espacos na Educagao Infantil,
e aqui tratando especificamente da UEIIA, acontece
por meio da distribuicdo dos mdveis, materiais
(estruturados e ndo-estruturados) e brinquedos que
cotidianamente sao pensados para que as criangas
possam explorar, seja dentro da sala referéncia ou
em outros locais de uso coletivo: jardim das sensa-
¢Oes, pracinha, casa da arvore, corredor, gramado,
refeitorio, brinquedoteca, atelié.

Compreendemos que as propostas nos
diferentes espacos sdo inicialmente pensadas e
organizadas partindo da escuta e reflexdo acerca
das demandas de cada crianga e dos grupos. Por
essa razdo, os espagos sao transformados e as pro-
postas se reconfiguram, ganhando novas facetas,
novos enredos, outras perspectivas do ponto de
vista infantil. Compreendemos entao que o espago
ndo é imutdvel, engessado, rigorosamente man-
tido no decurso do dia ou da semana, mas pelo
contrdrio, se modifica a partir das construcdes,
criacdes e necessidades individuais e dos grupos.
Nesse espaco que se modifica a todo instante, o
professor, adulto mais experiente, se coloca como
alguém que observa, ouve, reflete, cria estratégias
mentais (e intervém, quando lhe é sinalizado)
para propor novos e desafiadores elementos que
ampliem e favorecam a constru¢do de novos e
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elaborados conhecimentos. Vale destacar que
esta sinalizacdo ndo parte da crianga que diz a
hora certa, mas do adulto que observa e reflete
sobre 0 momento de inserir-se para desafiar que
a continuidade da brincadeira seja prazerosa, ao
mesmo tempo que contribua com a ampliagao
dos conhecimentos que ja foram conquistados.

Na UEIIA, organizar o contexto fisico — ou
seja, os espacos com diferentes materialidades
— para possibilitar a ampliacdo do repertério de
conhecimentos, os diferentes modos de explora-
¢do e de construcdo de enredos de faz de conta
€ uma maneira de valorizar as escolhas infantis
na criacdo de tramas simbdlicas, garantir que
seus direitos sejam respeitados, além de acolher
as criancas em um contexto circundante que
oferece oportunidades multiplas e significados
distintos.

Quanto mais o contexto fisico garante um
quadro de oportunidades organizadas, dentro
das quais explicitar os préprios interesses,
mais se assiste ao aparecimento e desenvol-
vimento de processos evolutivos repletos de
individualidade e pontilhados com interpre-
tacdes originais (Parrini, 2016, p. 76).

E nesse espaco que as criancas comecam a
criar, recriar, experimentar, fantasiar e desco-
brir um modo préprio de agir no mundo. Para
que essas agdes acontegam, precisamos pensar
e organizar propostas em espagos fisicos que
sejam apropriados e possam ser transformados
pelo grupo de criangas, apoiando-as e desafian-
do-as nos seus percursos.
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O espaco, com as diversas situacdes que
contém e oferece, representa um formidavel
gerador de experiéncias compartilhadas quando
é aberto e projetado com a intengao de favorecer
o didlogo e a integragdo entre as diferentes opor-
tunidades presentes (PARRINI, 2016, p. 85-86).

Na UEIIA as propostas sdo organizadas a
partir de diferentes materiais que compdem os
“espacos”, como o espaco do saldo de beleza,
0 espaco de cozinha e o espaco dos livros.
Observamos que as criangas necessitam fazer
escolhas e recriar. Pensando nisso, deixamos
“espacos de livre escolha”, os quais as criangas
ocupam para tecer novos enredos, realizar expe-
rimentos e efetuar descobertas. Muitas vezes,
utilizam-nos até mesmo para dar sequéncia a
um enredo em que ja estavam organizadas, no
turno inverso ou no dia anterior, e solicitam a
possibilidade da continuidade de tal exploragao.
Compreendemos que estes espagos de livre
escolha sdo os espacos disponiveis que as
criangas podem ocupar, tanto na sala referéncia
como em outra sala ou espago da Unidade.
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Sexta-feira nublada, as criangas bem peque-
nas e pequenas da Turma Laranja transita-
vam entre as propostas que compunham os
espagos da sala: um espaco com utensilios
de cozinha, outro espaco com bonecas e
roupas de bebé, e outro ainda com materiais
eletrénicos. De repente, Lucas encontrou
um telefone, pegou para si e dirigiu-se para
baixo de uma abertura de um armario,
onde sentou-se, observou ao seu entorno
e, percebendo que ninguém o avistava, fez
uma ligagdo imagindria, balbuciando um
didlogo com outra pessoa, do outro lado da
linha telefonica (Registro — setembro/2018).

A abertura do armario geralmente ¢é
ocupada com alguns materiais que ficam
disponiveis para que as criangas possam
utilizar no decorrer do dia, como ursos de
peldcia, bonecas, carrinhos e outros objetos
pensados a partir das propostas que organi-
zamos. Porém, quando a intencdo foi deixar
tal abertura disponivel para que as criancas a
utilizassem livremente, Lucas percebeu que
poderia ocupa-lo, e foi o que aconteceu, pois
ele e depois outros colegas de fato o fizeram.
Quando os colegas comecaram a interagir
com Lucas, faziam de conta de esconder-se
e assustar a professora, que estava préxima.
Nesse momento, a professora, percebendo o
sinal de que poderia entrar na brincadeira,
comegou a brincar e instantes depois saiu,
dizendo que logo voltaria, pois iria pegar
um material. Ao retornar trouxe um tecido
escuro, o qual serviu para cobrir a abertura
onde estavam as criancas. Esse material
trouxe novas possibilidades para a brin-
cadeira, que se estendeu por mais tempo,

N

e levou a participagdo de outros colegas.
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Essa participagao/intervencao da professora
partiu das criangas e logo esse adulto mais
experiente conferiu novas possibilidades ao
grupo, agregando elementos para poten-
cializar o brincar, a criacdo espontanea, a
fantasia, a construcdo de novos enredos.

Dando continuidade a temdtica de organi-
zacdo dos espacos, a maneira como eles sao
arranjados parte, entdo, dos registros de cada
crianga, os quais sao realizados semanalmente
durante um periodo destinado a esse propésito.
Registramos o0 modo como as criangas inventam
Nnovos usos para os materiais e elementos da
natureza — terra, areia e pedras transformam-se
em ingredientes para novas receitas ou constru-
coes de castelos e pontes; a sala vira, assim,
parque de diversdes, cinema, posto médico,
laboratério ou atelié. Enfim, registramos a arti-
culagdo entre o previsivel e o inusitado.

A partir desses registros que contemplam as
especificidades e nos mostram o percurso de
cada criancga, por meio das suas interagdes, da
escolha dos materiais que utilizam, das relacoes
que constroem e das necessidades de ampliar
o repertério simbdlico de brincadeiras, é que
pensamos e elaboramos o planejamento. Esse
ndo é um documento de mera formalidade,
mas um documento com registros da escuta
das criancas, do desenvolvimento de suas
potencialidades, do olhar atento que oferece
“a possibilidade”. Apresentamos, a seguir, um
excerto de um registro que suscitou reflexdes
e desencadeou planejamentos:

Apds observar as criancas levando alguns
frascos de xampu de um lado a outro da sala,
fazendo de conta que passavam o xampu no
cabelo dos colegas, nds, adultos que obser-
vamos essas agdes, pensamos em organizar
um espago com materiais de higiene pessoal
(embalagens de sabonete, frascos de xampu,
esponjas de banho, banheiras), outro espago
com bonecas e, ainda, um espago de saldo de
beleza. Na possibilidade de fazer uso desses
diferentes espacos e elementos, Alana teve a
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ideia de “dar banho” no colega Vitor, dentro
da banheira das bonecas, ao invés de banhar as
mesmas, simbolizando, assim, sua vivéncia de
tomar banho. Ela buscou os materiais necessd-
rios para esse enredo e ambos vivenciaram a
experiéncia de tomar banho na banheira, até
entdo, das bonecas (Registro — julho/2018).

Com o intuito de ainda potencializar essa
experiéncia, trazendo modos diferentes de
tomar banho em diferentes culturas, pensamos
em levar imagens de criancas tomando banho
em diferentes lugares: no rio, no balde, na
cachoeira, de torneira, etc. Ao ver essas imagens,
outras possibilidades foram apresentadas as
criangas pequenas da Turma Laranja. Nessa
situagdo, semelhante ao que foi destacado no
registro da abertura do balcdo, a observagao,
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a escuta e a intervencdo do professor sdo a
base para o planejamento, para potencializar as
criacdes individuais e coletivas das criangas.

Como podemos observar no registro citado,
as criancgas realizaram um movimento de elabo-
racdo e criacdo de uma brincadeira, a qual foi
possivel a partir da oferta de materiais oferecidos
nos espagos cuidadosamente organizados.
Observando essa acao infantil e refletindo sobre
o modo de potencializar essas brincadeiras,
propusemos outros espagos, de outras cenas,
que possibilitassem a ampliagdo do repertério
de brincadeiras. Além de construirem enredos
diferenciados, as criancas puderam expressar
suas formas de ser e fazer cultura, bem como
observar outros movimentos culturais.

A composicdo do cendrio, do espago que
possibilitou a construcdo dessa e de outras
brincadeiras, partiu da compreensdo que temos
sobre a importancia de pensar esse lugar/espago
como um gerador de possiveis interpretacdes,
criacOes e reelaboracoes infantis. Para tanto, fun-
damentamos nosso trabalho na ideia de alguns
“espacos permanentes”, os quais, segundo
Oliveira (2014), que os chama de espacos fixos,
permitem as criancas imaginarem e buscarem
os elementos para a criacdo e construcdo de
suas brincadeiras, de modo que possam ser
protagonistas de seus processos criativos a par-
tir do olhar atento e acdo reflexiva do adulto
que oferece a possibilidade.
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Buscamos pensar a organizacdo e oferta de
materiais de um modo que as criangas possam
circular pelos espacos da sala referéncia a
procura de elementos para compor os seus
enredos, como espagos com diferentes fontes
de luz (luz do sol, pisca-pisca, globos, laser,
lanternas, retro projetor, velas, computador inte-
rativo e lousa digital). Sdos materiais que, com
a sala escurecida, promovem jogos de sombras,
focos de luzes, apresentacdes onde as criancas
fazem pequenos teatros ou jogos como mimica.
Também realizamos as composicoes de cendrios
luminosos com lampadas incandescente, fluo-
rescente e neon, projetadas em tecidos, texturas
e cores, para que as criangas possam manipular e
experienciar as diferentes luminosidades, tipos
de sombras e de movimentos.

Nos dias chuvosos, as criancas com frequéncia
sugerem almogos e jantares a luz de velas na sala,
transformando-a em um espaco aconchegante e
familiar. Quando ndo estd chovendo, as fogueiras
surgem com os gravetos coletados no pétio ou nos
passeios pelos arredores, aproximando as criancas
de diferentes turmas a beira do fogo, possibilitando
aventuras nos acampamentos — improvisados
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ou ndo. Os aromas, o calor, a fumaga, a cor das
chamas, o carvdo e as cinzas produzidos pela
transformagdo dos elementos naturais chamam a
atengdo das criangas. Elas aprendem os cuidados
na manipulagdo de elementos inflaméveis para se
proteger e proteger o planeta.

As brincadeiras envolvendo exploragdo e
construcao com diferentes elementos da natu-
reza sao diarias, oportunizando as criangas
conhecer suas caracteristicas e propriedades.
Quando é possivel e viavel, elas se divertem
em misturar 4gua, terra e areia, escorregar, cair
sentadas e lambuzar-se na lama ou na areia
molhada. Elas semeiam ou plantam no espaco
da horta, observam o desenvolvimento, colhem
e saboreiam as hortalicas nas refeicoes.

Nesse sentido, para dar visibilidade aos inte-
resses e as curiosidades infantis, consideramos
alguns aspectos importantes, por exemplo: que
as criangas possam brincar diariamente nos
espacos externos; que nos dias chuvosos, elas
possam ter acesso ao jardim, usando vestudrio
e calcados adequados; que os materiais estejam
ao acesso das criancas; que haja uma boa
circulagdo entre os espacos para favorecer a
construgdo da autonomia; o uso ou ndo de
mesas e a organizacdo destas em grupos ou
isoladas, conforme os objetivos da proposta; a
limpeza e manutencdo dos materiais visando a
salde, seguranca e integridade das criancas.

Nao menos importante do que o espago gera-
dor de novas experiéncias, aberto ao imagindrio
e a interagdo, estd o tempo, compreendido por
ndés como um tempo sem espera, sem ponteiro,
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sem vigias, um tempo onde o olhar da crianga é
quem comanda a sequéncia. E sobre esse tempo
que vamos falar na sequéncia do nosso estudo.

PENSAR E ORGANIZAR O TEMPO A PAR-
TIRDA ESCUTA DAS CRIANCAS NA UEIIA

Quando falamos em fempo, na linguagem
adulta, logo pensamos em um tempo que pre-
cisa ser cumprido, que tem suas demandas
para serem sanadas, um tempo em que eventos
iniciam, desenvolvem-se e se findam. Porém,
quando falamos no tempo da crianga, falamos
de outro tempo, aquele

[..] que ndo pode de forma alguma faltar
no experimentar a experimentar-se, tentar e
corrigir-se, provando novamente e mais uma
vez depois de inserir certa margem, as vezes
minima, de mudanga que leva a um éxito
progressivo e novo. Os tempos das criangas
ndo sdo os tempos adultos: observacoes,
questionamentos e estupores que atravessam
o mundo adulto quase sem deixar vestigios,
sedimentam-se em criangas dilatando o tempo
e tornando-o hospitaleiro para interrupcdes
e retomadas dentro das quais retornar sem
pressa com O corpo, 0 pensamento e mais
tarde a linguagem, para percorrer a mesma
exploragdo, a mesma pela sua natureza e,
no entanto, diferente, porque é realizada em
outro tempo. Aquele tempo em que o pensa-
mento é ganancioso (PARRINI, 2016, p. 76).

Quanta beleza e quantos significados estao
imersos nesse tempo da crianca, nesse fempo de
construir as suas proprias significagdes, nesse
tempo de experimentar a experimentar-se, de
sentir a sentir-se, de ver e interpretar para além
do que o adulto é capaz de enxergar, um tempo
cuja principal regra € brincar, é criar, é sentir.
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Muitas vezes as criangas se envolvem em
brincadeiras com d4gua e outros elementos
naturais ao ar livre, e quando chega o hordrio da
refeicdo, por exemplo, optamos por manté-las
por mais tempo nas exploragdes e produgao de
enredos, sem interromper 0S processos viven-
ciados. Essa flexibilidade na organizagdo dos
tempos institucionais possibilita as criancas per-
manecer envolvidas e dar um desfecho as brin-
cadeiras, facilitando a transicdo na rotina didria.

N6s, adultos, marcados por uma cultura,
por uma histéria e por um contexto social,
temos muitas vezes uma tendéncia a apressar
o tempo da crianga, de prever o que ird acon-
tecer e de mostrar a nossa forma de fazer.
Porém, precisamos, a cada dia, desfazer essa
prerrogativa adultocéntrica, buscando assim
respeitar a crianca, que precisa de tempo para
fruir, ser crianga e construir suas significa-
¢des sobre o mundo que a rodeia. Para isso,
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precisamos escutéa-la, e essa escuta s6 é pos-
sivel quando refletimos e acreditamos, con-
cordando com Parrini (2016) ao afirmar que
“o tempo disponibilizado as criangas nao é
diferente do tempo que os educadores devem
conceder a si mesmos a fim de cumprir suas
proprias demandas educacionais” (p. 76-77).
Ou seja, o tempo para observar, acompanhar,
refletir, sentir e criar novos e desafiadores
espacos onde as criangas possam ser protago-
nistas de seu desenvolvimento.

Respaldadas por essa compreensdo acerca
do “tempo”, na UEIIA dispomos as criangas,
além do tempo de brincar e interagir, o tempo
em que podem manifestar suas alegrias e
tristezas, seus desejos e insatisfacdes, seus
choros e sorrisos, seus modos de sentir, ver,
ouvir, experimentar e conhecer todos os
encantos e desencantos que permeiam o
espaco da educacgdo infantil, um espaco de vida
coletivo. As pesquisas de Gariboldi (2004) nos
auxiliam a pensar o (des)encadeamento das
propostas, considerando os espagos disponi-
veis no sentido de analisar a experiéncia social
vivida pelas criancas nas e entre turmas, na
variabilidade da composi¢do dos grupos e no
tempo vivido pelas criancas ao longo de um
dia na Educacdo Infantil. Por isso, precisamos
ficar atentas para que as mudancas continuas
entre propostas e as formas de agregacao das
criancas lhes possibilitem tempo para relagoes
e vivéncias significativas.

Nessa direcdo, o trabalho pedagdgico orga-
nizado na UEIIA parte da compreensao de que
o tempo envolvendo o cuidar e o educar sdo
aspectos integrados e indissocidveis, semelhante
ao modo como organizamos 0 espago e o tempo
de acolhida das criangas, em um ambiente em
que elas se sintam seguras, satisfeitas em suas
necessidades. A crianca é acolhida em sua
maneira de ser; ela deve ter tempo para perce-
ber suas emocoes, lidar com seus medos, sua
raiva, seus cilimes, sua apatia e elaborar hipote-
ses sobre o mundo, construindo sua identidade
sem pressa e antecipagao.
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Com base nessas condicdes, as DCNEIs
apontam que as instituicbes de Educacao
Infantil, na organizacado de sua proposta peda-
gbégica e curricular, cumpram sua funcdo
sociopolitica e pedagodgica:

Construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade,
a democracia, a sustentabilidade do planeta e
com o rompimento de relagdes de dominagao
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2009).

Ancoradas nessa perspectiva flexivel e ino-
vadora no nosso cotidiano, também optamos
por fazer integracdes entre as criangas com
diferentes faixas etarias. Com frequéncia, apés
as criangas se adaptarem as suas turmas refe-
réncias, sdo planejados momentos de integracao
com uma, duas ou mais turmas da UEIIA, com
o intuito de favorecer o contato e a interacao
entre todas as criangas: os bebés, as criangas
bem pequenas e pequenas. Essas interacdes
acontecem, na maioria das vezes, de forma
planejada; quando ndo planejadas, acontecem
nos pontos de encontros espontaneos pela UEIIA.
Para planejar as integracdes, as professoras se
redinem nos dias de planejamento e conversam
sobre as demandas de suas turmas e, quando
elas se assemelham, pensam e organizam pro-
postas para integrar as turmas. Realizamos,
por exemplo, propostas sobre as diferentes
culturas — italiana, gadcha, africana, indigena,
dentre outras — que envolveram a maioria das turmas.
No decorrer de cada estudo sobre essas cul-
turas, as integracdes foram acontecendo por
meio de encontros para, por exemplo, apreciar

e dancar as mausicas tipicas, produzir a massa
para o macarrdo, brincar com as brincadeiras
tipicas de cada cultura, ler e ouvir histérias
sobre os diferentes povos. Nesse sentido, as
relacbes que se estabelecem e as trocas de
experiéncias que acontecem servem para
melhor abranger diferentes aspectos culturais,
formas de relacionamentos e interagdes como
foco de desenvolvimento das potencialidades.

ENCAMINHAMENTOS POSSIVEIS

Nosso olhar atento e disponivel as neces-
sidades e as especificidades de cada crianca
acompanha e atribui sentido as agdes infantis
em diferentes situacdes e momentos, nas e
entre turmas de bercdrios e multi-idades,
constituindo-se em um dos nossos desafios
docentes na UEIIA. Superar nossas insegurangas
e resisténcias exige sensibilidade, flexibilidade
e disponibilidade em planejar para e com as
criangas, ampliando as possibilidades de brinca-
deiras, interagdes, exploracdo e experimentacdo.

Ao confiarmos e acreditarmos na capacidade
das criangas, vamos nos encorajando a elaborar
um referencial que ressignifica continuamente
nosso modo de ser e estar com elas, de propor e
desconstruir, reinventar todos os dias. As criangas
constroem narrativas individuais e compartilhadas.
Convites, frustragdes, transgressao, iniciativa e
auto-organizagao articulam-se, envolvendo os
contextos sociais e culturais das suas origens
aqueles do universo das outras criancas e adultos.
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As propostas organizadas nos espagos
internos e/ou externos possibilitam experiéncias
diversificadas, que desafiam as criangas a expe-
rimentacdo e a imaginagdo, tornando visivel
que o tempo vivido por elas deve ser priori-
dade. Percebemos entdo que, além da agao
protagonista da brincadeira, outras questdes
permeiam o “espago” de brincar, dentre elas a acdo
reflexiva de pensar outros elementos para com-
por a brincadeira, a interacao entre as criangas,
a possibilidade de criagdo e expressao cultural.

E para isso é preciso desenvolver uma escuta
sensivel, uma escuta feita com olhos e ouvidos
de quem V& a crianga como sujeito ativo e capaz.
E durante a reflexdio sobre as experiéncias
vivenciadas pelos bebés, criangas bem pequenas e
pequenas — o que se corporifica nos registros indi-
viduais e coletivos — que surgem as propostas, as
quais podem conferir as criangas a possibilidade
de criarem e fazerem conexdes e relacdes com os
diferentes materiais, propostas e espagos oferecidos.

Assim, compreendemos que 0s espagos e
tempos na Educacdo Infantil sdo caracterizados
pelas criangas, que os exploram e os transformam
com a disponibilidade dos adultos em propor,
participar, brincar, intervir, registrar e/ou obser-
var nos momentos necessdrios. Pelas criancas,
esses espacos e tempos ganham novas cores,
novos aromas e novas nuances, diferentes senti-
dos, sentimentos e interpretagdes, tornando-se
geradores de novas experiéncias, sensacdes,
construgoes e realizagdes.
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INTRODUCAO

A UEIIA tem se firmado como um local que
luta para se posicionar em favor ao direito que
as criancas tém em relacdo ao brincar e interagir.
Na instituigdo, as criancas sdo mobilizadas para a
brincadeira e a interagdo a partir de espagos pen-
sados para proporcionar as crian¢as um encontro
com a imaginagdo, alegria, cheiros, criatividade,
escutas e sensacdes das mais diversas.

As propostas realizadas nesse espago sao
pensadas procurando respeitar os tempos das
criangas. Isso significa que, com 0s espagos

OS PASSEIOS DA UEIIA COMO COMPOSICOES
NO PLANEJAMENTO DE ESPACOS

Laisa Blancy de Oliveira Guarienti, Ana Carla Bayer da Silva, Franciele Willms,
Karen Machado e Micheli Ruviaro Girardi

organizados, as criancas tém oportunidade de
brincarem, interagirem, construirem relagées
e adentrarem no mundo da imaginacdo sem
um controle rigido de um tempo estabelecido
pelo adulto. Nesse sentido, um dos papéis fun-
damentais do professor é o de planejamento
desses espacos, que se constituem através da
escuta atenta e ativa, bem como a realizacdo
dos registros como fonte para refletir a pratica
e projetar os espacos que serdo explorados
pelas criangas posteriormente.

Pensar as estratégias realizadas em relagao
a exploracao de espacos planejados fora do
prédio da Unidade é um desafio que apresen-
taremos neste texto. Aqui disseminaremos
a ideia de como pensamos a realizacdo
desses acontecimentos e de como essa
sistematizacdo dos espacos pode ser possivel
na realidade da nossa escola.

O conceito que nos ajuda a pensar essa pers-
pectiva é o de educagdo difusa, uma proposta
do filésofo italiano Paolo Mottana juntamente
com o arquiteto Giuseppe Campagnoli. O tema
principal da educagdo difusa para os autores é
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o de restituir as criancas o contato com as situa-
¢oes reais de mundo, o que s seria possivel no
contato direto na relacdo com a cidade. Entao,
a cidade é vista como propagadora de apren-
dizagens possiveis, possibilitando as criangas o
direito ao contato direto com experiéncias reais
e, desse modo, trazer corpo e sentido concreto
as propostas realizadas durante os passeios.

A educagao difusa é uma proposta de dedi-
car nosso tempo as descobertas, a procura,
ao jogo, as brincadeiras, ao tempo livre, a
evolucdo, ao desenvolvimento, ao envolvi-
mento, a autenticidade e ao protagonismo,
libertando-nos das amarras burocrdticas que
nos prendem de experimentar outras possi-
bilidades e nos distancia cada vez mais das
relagdes entre humanos, que é o que deveria
ser o fundamento do processo educacional.

O percurso feito durante o dia em uma
educacgdo difusa ndo sera sobre a descricdo da
construgdo de um projeto arquitetdnico, mas
sim da jornada escolar na cidade do ponto de
vista da crianca, do adolescente, do estudante
universitario, do professor, etc. As “aulas” serao
conduzidas pelo ponto de vista dos protagonistas
desta histéria, nas quais o papel do professor
serd o de acompanhar os processos criativos e
potencializar suas descobertas.

Na educagdo difusa, diferente do projeto
educacional tradicional, temos uma nogao dife-
rente da visdao de professor, e € aqui que um
processo de formacao diferencial pode atuar.
A participacdo do *“guia” ou do “mentor”
atravessa e ultrapassa a nocdo de professor.
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O mentor é aquele que tem por direcdo acom-
panhar os processos realizados pelo grupo,
colaborar na organizacao da sistematizacao da
rotina. Uma figura que faz serem possiveis as
experiéncias, que consegue suportd-las, que
sabe negociar com o grupo e sabe seguir.

z

O mentor € esse personagem que se faz
multiplo, com um pensamento sempre jovem e
animado. Sabe problematizar as perguntas do
grupo, pois sabe que essa experiéncia é Unica
e nova para todos aqueles que estdao impli-
cados nela. Tem consciéncia dos riscos, mas
ndo faz previsdo deles como forma de anular
um percurso de experimentacdo; ele apresenta
e problematiza as possibilidades para que,
enfim, o grupo como um todo possa decidir o
modo de atuacdo frente ao risco.

Com a sensibilidade das professoras, bolsis-
tas, estagiarios e estagidrias, traremos a seguir
breves relatos de deslocamentos realizados pela
turma Azul por diferentes locais. Nos relatos
a seguir, vemos trés diferentes propostas de
passeios. No primeiro, é apresentado o relato
da visita a Floricultura da UFSM, parte de um
projeto desenvolvido pelas criancas do turno da
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tarde que girava em torno de plantas e cuida-
dos com a natureza. Em seguida, um passeio
até o quartel dos bombeiros, para satisfazer o
interesse das criangas por caminhdes. Os relatos
das bolsistas vem compor este artigo no sentido
de apresentar perspectivas de diferentes pontos
de vista, enriquecendo e compondo os olhares
como um todo em relagdo a turma sobre o pas-
seio até o quartel de bombeiros, e dois outro
passeios sugeridos pelas criangas até a “arvore
escorrega” e “ponte seca”.

VISITA A FLORICULTURA DO COLEGIO
POLITECNICO DA UFSM: MAIS DO QUE
FLORES E PLANTAS, UMA EXPERIENCIA
COLETIVA DA VIDA REAL

As saidas da UEIIA para passeios sdo pla-
nejadas antecipadamente e organizadas a partir
do interesse das criangas em querer conhecer e
explorar outros lugares, ou para complementar
o tema desenvolvido em algum projeto ja
iniciado na turma, no sentido de enrique-
cer as aprendizagens e dar continuidade a
ele. E assim que vemos como 0s processos sao
vivos na nossa unidade e de como as criangas
sdo escutadas e respeitadas pelas suas vontades
em querer explorar conteidos de modos extre-
mamente diversificados. E é justamente pela
escuta e respeito que os profissionais da edu-
cacdo da UEIIA constroem seus planejamentos.

A descrigdo que serd apresentada consiste
em um relato da professora da tarde, Michele
Girardi. Nele conheceremos um pouco das
intencdes e projetos desenvolvidos na turma
Azul, no turno da tarde.

Com o objetivo de explorar e conhecer
algumas plantas e flores, visitamos a floricultura
do Colégio Politécnico da UFSM. Agendamos a
visita antecipadamente para um dia de sol.

Na UEIIA, apds o lanche da tarde, reunimos
as criangas da turma para lalar sobre o passeio
em uma roda de conversa. Realizamos o0s
combinados que todos precisavam seguir
para que tudo ocorresse de forma tranquila.
Alguns dos combinados foram: todas as crian-
cas deveriam ficar juntas e perto das profes-
soras; caso alguém precisasse se afastar por
algum motivo, deveria estar acompanhado; no
Onibus, todos precisavam se sentar; no local, ndo
poderiam mexer nas plantas sem autorizacdo;
poderiamos comprar algumas flores escolhidas
em grupo e pelas quais tivéssemos dinheiro
suficiente para pagar.

Convidamos as criangas para ir ao banheiro,
beber dgua e, aqueles que precisassem, colocar
roupas confortaveis. Colocamos crachds de iden-
tificagdo e nos dirigimos até a frente da Unidade
a espera do 6nibus circular do Campus. Alguns
minutos passaram e ele chegou, ja com alguns
passageiros. Todas as crian¢as conseguiram se
sentar, mas as professoras precisaram ficar em
PE, 0 que gerou alguns questionamentos das
criangas: “Profe, porque vocé ndo encomendou
um Onibus maior?”, “Td pequeno esse 6nibus!”
“Minha nossa, quanta gente!”.

Alguns minutos dentro do 6nibus e desem-
barcamos a poucos metros do destino. Fomos
caminhando juntos e, ao chegar, fomos recebi-
dos por uma aluna que nos permitiu conhecer
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algumas plantas suculentas. Elas estavam em
recipientes de vidros, de tamanho relativamente
grande, entdo uma das criancas disse: “Essa
é cara, ndo podemos comprar porque temos
pouco dinheiro”. A mo¢a nos convidou para
conhecer a estula onde eram cultivadas mudinhas,
algumas das quais poderiamos escolher para
levar. Na ida até a estufa, havia muitas plantas
de diversas espécies e tamanhos, mas o que
chamou a atencdo das criangas foi um lagarto
que estava proximo a um tubo de concreto. Elas
gritaram: “Um lagarto, olha!”; ele se assustou
e entrou no tubo. As criancas imediatamente
correram para perto na tentativa de vé-lo nova-
mente, mas ndo foi possivel.

Na estula, precisdvamos escolher juntos
quais flores levar. Em cada bandeja havia 15
mudas, entdo podiamos levar duas, ou seja,
duas espécies de flores. As criangas circularam
entre as plantas, observaram-nas e gostaram
de muitas, estava dificil decidir. Entdo nos
reunimos e como um acordo decidimos pelo
amor-perfeito e cravinhos. Também precisdavamos
de terra adequada para aquelas mudas, entdao
levamos dois sacos de terra. Flores escolhidas,
voltamos a recepcdo da floricultura para
pagar. As cadeiras giratorias em f[rente ao
balcao chamaram a atencdo das criangas,
que se revezavam para poder girar sobre
ela. Despedimo-nos da mog¢a que atenciosa-
mente nos recebeu e, em frente a floricultura,
registramos uma foto de todas as criancas e
professores presentes.

O Onibus ainda demoraria para passar, e
percebemos proximo dali um amplo espago
com gramado e drvores. Assim, convidamos
as criangas a explorar esse espago, com o
combinado de que ninguém poderia se alastar
para onde as professoras ndo pudessem ver. As
crian¢as correram, brincaram de pega-pega,
alguns subiram em drvores, outros coletaram
galhos e folhas, e quem precisava foi ao
banheiro do prédio mais préximo.

Préximo ao hordrio do 6nibus, dirigimo-nos
a parada, onde uma das criangcas percebeu um
pé de amora e perguntou se poderia comer
algumas. A professora sinalizou positivamente;
oS colegas perceberam e também quiseram
provar. As frutas ndo estavam bem maduras;
alguns gostaram e comeram vdrias; ja outros
acharam azeda e cuspiram. O Onibus se aproxi-
mou e nos organizamos para entrar. Como na
ida, jd havia alguns passageiros, porém mais que
antes — estava apertado. Alguns adultos (alunos
da UFSM) se levantaram para que as criancas
pudessem se sentar e outros ofereceram colo.
Conversaram com as crian¢as que contaram
para onde tinhamos ido e o que fomos lazer,
até que chegamos a Unidade. O motorista muito
gentilmente nos deixou em frente a ela. Ao che-
garmos e descermos do Onibus, agradecemos
aos passageiros e ao motorista pela gentileza e
colaboracdo com nosso passeio.

Na Unidade, cada crianca péde escolher uma
das mudas de flor para plantar em seu vaso cons-
truido com pet anteriormente. Construimos placas
de identificacdo, na qual havia o nome da planta e
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os cuidados que ela precisava. Assim, as criangas
puderam levar as plantas para casa para compar-
tilhar esses cuidados com a familia. Plantamos as
mudas que sobraram no jardim da Unidade.

B ==

Nessa descricao, podemos perceber como
sdo ricos os passeios quando queridos e desejados
pelas criancas. Sdo espacos agradaveis que
permitem as criancas explorarem para além
do combinado das visitas, e justamente nesse
meio de atragdes podem surgir outros focos de
interesse a serem desenvolvidos na turma.

Levamos as criancas a viverem situagdes
reais, sentindo como funciona uma floricultura.
Certamente que dentro da sala podem ser
organizados espacos de cultivo com plantas e
até pequenas floriculturas, mas nada disso
interessa mais as criancas que 0S processos
reais vividos em contato direto com experién-
cia dos passeios realizados.
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BRINCADEIRAS, DIALOGOS E AMPLIACAO
DE EXPERIENCIAS: VISITA AO 42 BATALHAO
DO CORPO DE BOMBEIRO MILITAR

A descricdo a seguir faz um sobrevoo desde
a organizacao das criancas em sala, saida e
chegada. E a seguir apresentamos os detalhes
mais significativos do relato da professora da
turma Azul manhd, Ana Carla Bayer. Desse
modo, mesmo sendo uma mesma turma, com
pouca variagdo de criangas entre os turnos
(cinco, no maximo), os interesses variam
consideravelmente entre um turno e outro.

Ao observarmos as brincadeiras  das
criancas da Turma Azul (2019), percebiamos seu
envolvimento nas construcoes de caminhoes.
Diariamente, as criangcas solicitavam alguns
materiais, como madeiras, cadeiras, colchonetes,
mini lego, entre outros, para que pudessem
realizar tais construcoes.

Diante disso, buscamos potencializar o0s
movimentos das crian¢as proporcionando did-
logos sobre este tema, quando descobrimos que
alguns pais da Turma Azul trabalhavam como
caminhoneiros ou dirigiam tal veiculo.

Por meio dos didlogos das criangas, foi possivel
perceber grande vontade de conhecer o caminhao
de bombeiros. Nossa escola estd situada dentro
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
entre o 4° Batalhdo do Corpo de Bombeiro Militar
e Hospital Universitdrio. Diariamente enquanto
brincam nos espacos externos da Unidade, as
criangas observam os trajetos dos veiculos e prin-
cipalmente dos caminhoes.
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Assim, organizamos as criangas da Turma Azul
para realizar a visita ao 4° Batalhdo de Bombeiros
Militar em uma manha.

As criangas tiveram a oportunidade de conhe-
cer as missoes constitucionais do Corpo de
Bombeiros Militar do Rio Grande do Sul, os mate-
riais e equipamentos utilizados nas mais diversas
atividades operacionais, como também o tao
esperado caminhdo de bombeiros!

Este momento causou grande euforia entre as
crian¢as, que o exploraram de diversas formas.
Algumas criangas quiseram explorar os compar-
timentos do caminhdo, e outros a cabine. Muitos
imaginavam dirigir e ser um bombeiro.

As criangas também puderam observar e tocar
nas vestimentas dos profissionais, assim como expe-
rimentar alguns equipamentos, dentre eles o capa-
cete. QOutros objetos foram deixados a disposicao
das criangas (com auxilio de um adulto): extintores,
mdscara de oxigénio e mangueiras de incéndio.

As criangas tiveram uma experiéncia maravi-
lhosa e, com a supervisdo das professoras, tive-
ram a oportunidade de vivenciar ricos momentos
com os Bombeiros Militares.
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Percebemos que esse contato direto com a
realidade, com as experiéncias reais vivenciadas
fora da escola, possibilita as criangas sentirem-se
pertencentes ao mundo real, saber como real-
mente funciona a vida dos profissionais que
anteriormente eram conhecidos apenas pelas
sirenes. A visita ao local de trabalho dos bom-
beiros aproximou as criangas das pessoas reais.

Seus idolos agora sdo vistos como
pessoas reais e que tém uma fungdo na socie-
dade, agora sabida por todas as criangas.
Uma experiéncia real que pdde tornar o
conhecimento adquirido ndo mais um saber
abstrato, e sim, agora, um conhecimento que
tem corpo, carne, cheiro e cor. Por isso as
experiéncias com os espacos fora da unidade
sdo de extrema importancia, pois trazem um
contato concreto com as situacdes reais vivi-
das no cotidiano de uma sociedade.

Esse pensamento nos faz questionar — como
seriam nossas vidas para além do encarcera-
mento escolar? Essa é uma problematizacdo

quase impossivel de se pensar, tendo em
vista que nds, adultos, nao conhecemos outro
projeto educacional que ndo o escolar. Nao é
que o termo escola seja impossivel de se pensar
na perspectiva dos autores italianos, mas sé
ndo o € se 0 pensarmos como espaco de liber-
dade e de tempo livre, onde nenhum espaco
arquitetonico possa desempenhar o papel de
controlador dos corpos e desejos. E assim que
0s pensadores imaginam essa outra possibi-
lidade de projeto educacional — uma escola
sem amarras corpéreas (cadeiras, muros), mas
aberta, livre para expansdo dos desejos e com
projegdo a um protagonismo dos jovens e
criangas nas cidades e no seu préprio projeto
de vida como um ser humano, agora inserido
de fato nas situacoes reais de mundo.

Esses processos sensiveis devem acontecer
independentemente de serem em uma escola
ou em outro lugar qualquer. O papel do adulto
na sociedade é o de também estar sempre
atento ao cuidado dos jovens e criancas, pois
“devemos mudar profundamente, devemos
restituir aos jovens e criancas a hospitalidade,
criar condigdes para recebé-los, para que vivam
entre nods, participem como nos, dediquem-se
como nds, pois somos membros a pleno titulo
do espago e do tempo em comum e nado pode-
mos vé-los como personagens empobrecidos,
fora do jogo” (MOTTANA; CAMPAGNOL, 2017, p. 17).
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AMPLIANDO PONTOS DE VISTA:
VISITA AO 42 BATALHAO DO CORPO DE
BOMBEIRO MILITAR

20fA13amosg
— IVECO —

Aqui optamos por deixar mais um relato
sobre o mesmo passeio, porém vindo de outro
olhar. A nossa proposta permite a exploragao
de diferentes pontos de vistas sob um mesmo
fendmeno. Desse modo, apresentaremos um
olhar diferente sobre o passeio até o Quartel
dos Bombeiros. Cada olhar conta como soma-
tério na composicdo de expansdo para novas
rotas de projetos a serem trabalhados com a
turma, por isso cada olhar pode trazer algo
novo a ser explorado com a turma. E desse
modo que o nosso trabalho com os registros
funcionam, todos auxiliam na multiplicacdo de
diferentes pontos de vista.

Devido ao grande interesse que vinha sendo
demonstrado nos ultimos tempos por cami-
nhées por parte das criangas que integram a
Turma Azul da Unidade de Educacao Infantil
Ipé Amarelo da Universidade Federal de Santa
Maria, em uma manha de setembro de 2019 foi
realizada uma visita ao Batalhdo de Bombeiro
Militar de Santa Maria, que fica em Camobi,
nas proximidades do campus.

Antes de sairmos, as crian¢as realizaram seu
lanche como de costume. Em seguida, sentaram-se
junto ao tatame, onde foram feitos os combinados,
que sdo rotineiros nos momentos coletivos ou de
saida da unidade. Também solicitamos que quem
precisasse fosse ao banheiro e colocamos os cra-
chds para a identificagao.

Fomos até o nosso destino a pé. Todos os
alunos sairam em pequenos grupos, acompa-
nhados pelos professores e bolsistas da turma.
Alice foi levada em seu carrinho. As criangcas
foram cantando e conversando, percebi que
estavam tomadas pela ansiedade de conhecer
o local e como tudo funciona. Chegando 14,
fomos recepcionados por um dos bombeiros,
que lhes ofereceu cadeiras e dgua.

Em seguida, a turma teve a oportunidade de
entender as missées realizadas pelo Corpo de
Bombeiros Militar. Conheceram a parte interna
do caminhdo, tiveram contato com os materiais
e equipamentos utilizados nas mais diversas
atividades operacionais, como a vestimenta
usada durante incéndios (incluindo capacete,
madscaras, cilindros de oxigénio), a motosserra
etc. Desfrutaram ainda a chance de simular o
uso da mangueira, regulando eles mesmos o
esguicho da dgua, dentro do caminhdo, explo-
raram todos os espacos, recebendo explicacbes
sobre a fungdo do “radio”, quantidade de dgua
no tanque, bem como receberam dicas sobre
prevencao de acidentes e incéndios e explicagoes
sobre em que momentos os bombeiros atuam.
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Logo apds ter contato destas nogoes, as crian-
cas queriam saber “onde os bombeiros dormem”,
entdo lhes foi mostrado o alojamento onde os
bombeiros passam o dia e esclarecido que eles
ndo dormem ali, mas somente descansam. Apos
vdrios momentos animados de conversa, mui-
tos questionamentos e muita diversao, chegou a
hora de retornar para a escola.

Voltamos com o caminhdo dos bombeiros.
Devido a grande quantidade de alunos e pro-
fessores presentes, a turma foi dividida em dois
grupos e foram feitas duas viagens. Dentro do
caminhdo, antes de sair, os bombeiros incenti-
varam as criangcas a imaginar que estivéssemos
em uma opera¢do e lazer o som da sirene do
caminhdo na volta até a Unidade. Assim, saimos
do local de uma maneira muito animada.

Certamente foi um momento muito diferente
para as criangas, que se mostraram muito alegres
com a experiéncia, visto que dias apos o passeio
partiu das criangas a ideia de uma nova saida,
desta vez para conhecer policiais, pelos quais um
grupo de criangas mantém grande interesse.

Na nossa unidade, cada olhar conta para
multiplicar os processos que sdo tao vivos.
Nesse olhar sensivel, a bolsista trouxe outros
elementos que podem ser de interesse comum
na exploracdo de novos focos pela turma. Além
disso, a UEIIA também realiza um trabalho
de cuidado e dedicagdo na formagao inicial
e continuada de professores, bolsistas e esta-
gidrios, trazendo esse estudante de graduacao
para realizar as atividades de igual para igual.
Quando em sala, todos os professores realizam
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as mesmas propostas, estejam eles em forma-
¢ao inicial ou continuada, tanto que as criangas
chamam a todos de professor ou professora.

ARVORE ESCORREGADOR: VISITAS A
ESPACOS SUGERIDOS PELAS CRIANCAS

Essa experiéncia foi realizada através do
pedido constante das criangas brincarem
numa drvore que parece ser um escorrega. Sao
esses 0s processos vivos que damos atengao
para a montagem de espacos fora da UEIIA.
Geralmente quando uma ou mais criangas
pedem para realizar alguma atividade nos
espacos fora da unidade, existe todo um cui-
dado no planejamento e dedicacdo por parte
dos professores para acolher esse pedido.

Foi realizado um passeio, em setembro de
2019, no turno da manha, pela Turma Azul da
Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, loca-
lizada na Universidade Federal de Santa Maria.

Neste passeio, fomos até a “drvore-escorrega’,
situada no Centro de Educacdo da Universidade.

Na sala de aula, antes de nos locomovermos
até o local, fizemos os combinados no tatame
Jjuntamente com a turma. Nesse momento, foram
relembrados alguns cuidados necessdrios relaciona-
dos ao nosso trajeto até o local e a nossa chegada
até ele. Logo apos isso, foram colocados os cra-
chds com as identificacbes de cada um e a partir
disto comegamos a nos direcionar até a arvore.

No caminho, pude perceber o entusiasmo da
turma com relacao ao passeio. Muitos cantavam
e saltitavam no caminho, demonstrando a alegria
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de que iriam brincar em um lugar diferente dos
ambientes que a Unidade oferece. Fomos em um
bom ndmero de professores e as criangas anda-
ram de maos dadas entre elas até o local.

Ao chegar no lugar esperado, as criangcas
foram criando suas prdprias brincadeiras.
Muitas corriam para a drvore e se equilibravam
em sua raiz, como se estivessem em uma corda
bamba. Pude perceber que umas auxiliavam as
outras neste processo de equilibrio.

Trouxemos da Unidade pedacos de papeldo.
Neles, as criancas sentavam em um lugar mais
elevado da drvore e, com o auxilio de uma
professora, escorregavam de ld. As criangas
colocavam-se em fila para isso e, depois de
escorregarem, voltavam correndo para o
“final” da fila com o intuito de realizar tal
movimento novamente.

Neste passeio, tiquei mais proxima do Pedro
Taylor. Consegui observar muitas reacoes dele.
O Pedro interagiu pouco com os colegas e na
maior parte do tempo ficou sozinho, criando
sua propria diversao.

Ao acompanhar este menino, escutei as suas
cantorias e conversas consigo mesmo, demons-
trando como seu imagindrio foi instigado com
este passeio. Ele segurava em minha mao e
me levava aos lugares, como em montinhos de
areia e em cima dos bancos de madeira.

Incentivei o Pedro a se equilibrar, s6 que
dessa vez em um pedaco de madeira comprido
pintado com tinta amarela que havia no chdao.
Ele ficou pouco tempo e saiu correndo em
direcdo a um banco de madeira. Segurou em
minha mdo como se estivesse pedindo ajuda
para subir, entdo o auxiliei.

OS PASSEIOS DA UEIIA COMO COMPOSICOES NO PLANEJAMENTO DE ESPACOS



Fiz com que ele pulasse dali, oferecendo
apoio para que ndo se machucasse ao cair.
Ele gostou bastante dessa brincadeira, e fica-
mos ali por um tempo explorando um simples
banco de madeira, mas que para ele era um
obstaculo gigantesco.

Depois de um tempo, ele saiu correndo para
procurar outro lugar para brincar. Do lado da
drvore, havia uma grande parede da cor azul;
ele encostou o seu rosto nela, sempre conver-
sando consigo mesmo e eu interagindo com
ele. Entao ele comecou a bater com suas maos
na parede, lazendo batidas e ritmos enquanto
cantarolava suas musicas particulares.

Neste tempo que pude ticar com o Pedro,
percebi que ele possui seu proprio mundo e,
por mais que segurasse em minha mdo bus-
cando um amparo, possuia muita autonomia
ao criar sua propria recreagdo. Consegui sentir
sua alegria e ver sua liberdade individual ao
brincar em um ambiente diferente e fora da
sala, assim como a turma toda.

Como todos 0s nossos passeios sao plane-
jados, existe a possibilidade de haver mais pes-
soas envolvidas nas atividades para auxiliar no
passeio, como professoras volantes ou bolsistas
de outras turmas. Desse modo, o trabalho
com as criangas incluidas pode ter um cuidado
e dedicacdo muito maior. Um olhar dedicado
a elas que pode nos fornecer pistas para poder
construir outros modos de enxergar e explorar
o territério querido pelo coletivo.

Nesses passeios relatados ndo tinhamos
como objetivo conhecer o local de trabalho
de ninguém e nem mesmo onde poderiamos
comprar algo. A proposta da unidade ndo é
0 incentivo a0 consumo € nem mesmo criar
uma didatica para explorar as profissdes de
modo diferente. Como dito anteriormente, sdo
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espacos criteriosamente pensados no coletivo
e que repercutem na exploracdo e contato das
criangas com experiéncias reais de mundo,
como o desejo de querer explorar, expandir
e descobrir as possibilidades que o encontro
com uma arvore escorrega pode potencializar
ao grupo de criangas.

PONTE SECA NO CAMPUS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM): VISITAS A
ESPACOS SUGERIDOS PELAS CRIANCAS

Aqui mais uma vez apresentaremos a explo-
racdo de um local ladico, querido e desejado
pela turma Azul. Um espaco de diversdo e
descobertas, em que o foco do interesse sdo as
brincadeiras e interacbes que ndo as mesmas
que ocorrem na unidade. Quando a brincadeira
ocorre em outro espago, o olhar muda, o corpo
da crianga vibra em outra intensidade. Ela se
permite ampliar um repertério de imaginagao
que ela mesma desconhecia, simplesmente por
ndo estarmos inseridos no mesmo local de
brincadeiras. Esse é o grande centro do plane-
jamento dos espacos pensados fora da unidade
— restituir a essas criancas a possibilidade de
explorarem as brincadeiras e interacbes com
outro corpo, com outra abertura, com outra
emog¢do, com outra cor.

Em uma manhd de setembro de 2019 a
turma Azul, juntamente com as turmas Verde,
Violeta e Vermelha da Unidade de Educacdo
Infantil Ipé Amarelo, realizou um passeio até o
gramado ao lado da ponte seca no campus da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
onde passaram a manha se divertindo sob super-
visdo de professores, bolsistas e estagidrios.

Saimos em torno das 9h15min. Antes disso,
as criancas lancharam e realizamos os combi-
nados, como ndo se afastar do local sem estar
acompanhado de um professor ou bolsista
e ndo se aproximar da rua. Todas as turmas
ficaram responsdveis em levar propostas e
elementos para as brincadeiras. A nossa turma
ficou responsdvel por levar dgua, tecidos,
panelinhas e papeloes.

OS PASSEIOS DA UEIIA COMO COMPOSICOES NO PLANEJAMENTO DE ESPACOS



As criangas foram até o local a pé, dividi-
dos em pequenos grupos, acompanhados pelos
professores e bolsistas. Alguns alunos foram
chegando jd enquanto estdvamos a caminho
do local e se juntando ao grande grupo. Pedro
chegou quando jd estivamos na frente do
Centro de Tecnologia (CT) e se juntou a mim
e ao grupo tranquilamente.

Chegando ao local, as criancas foram
explorar os espacos com grande entusiasmo.
Havia tecidos com panelinhas na sombra de
drvores. As criang¢as brincaram de pega-pega e
escorregaram no banco/estdtua. A brincadeira
que mais chamou atengao foi ser puxado pelos
professores e bolsistas sobre papeldes e tecidos
na descida do gramado ao lado. A proposta se
tornou uma grande e animada aventura, que
lembrou muito brincadeiras e experiéncias
de vida interiorana, onde criancas descem 0s
morros com uma espécie de casca que protege
os frutos do coqueiro.

Neste dia, acompanhei Pedro a maior parte
do tempo. Ele explorou os espacos com o
“George” (pelicia) e brincou no espaco cole-
tivo de papeloes e tecidos com grande interesse
e alegria. Enquanto segurava minha mao, ia aos
mais diversos lugares.

Miguel demonstrou grande interesse nas
pinhas; na hora de voltarmos para a escola, veio
com os bragos carregados para leva-las consigo.
Eliandra e Esther usaram um chapéu para reco-
lher sementes conhecidas como “orelha de
macaco” durante o caminho de volta. Chegando
na UEIIA, as criangcas foram logo lavar suas
maos, pois ja estava na hora do almogo.

Certamente a manha rendeu muitas gargalha-
das, muita energia gasta e muitas lembrangas boas.

Aqui estd a prova de que a brincadeira,
quando realizada em outro lugar, por mais que
seja a mesma brincadeira, tem outra intensi-
dade, uma possibilidade de abertura das mais
diferentes sensagdes. Um outro processo de
aprendizagem se abre nos corpos das criangas,
pois elas se permitem respirar um outro ar
que ndo o da unidade, podendo intensificar as
conexdes de aprenderes.

E desse modo que pensamos as escolas,
um lugar onde os “jovens e criancas passam
a introduzir nas cidades um outro estilo de
vida, mais amigavel, mais intenso, convidando
a participarem, a conversar, a abragarem-se”
(IDEM, p. 32), onde possam participar do exer-
cicio das atividades comerciais, como bancas
de revistas, e que também possam utilizar os
materiais de informacao para disseminarem as
noticias para as pessoas que ali passam, por
exemplo. Participar do cotidiano do trabalho
realizado na prefeitura, nos bancos, nas feiras,
nas bibliotecas, nas imprensas, nas pragas, nos
campos e que possam desfrutar de cada espaco
com seus corpos presentes e auténticos.

CONSIDERACOES

A UEIIA se esforca em encontrar modos
para que OS passeios sejam Vvistos como mais
um espaco pensado coletivamente entre os
envolvidos. Criangas e adultos juntos para pensar
a proposta de uma educagdo onde as criangas
sejam protagonistas dos processos vividos e
compartilhado com o grupo.
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O protagonismo infantil serve como guia
para explorar os diferentes caminhos possiveis.
As saidas da unidade para outras partes
da cidade universitdria, nesse sentido, sdo
pequenos experimentos possiveis, Nos quais as
criangas demonstram suas vontades em querer
explorar e, a partir da escuta atenta por parte
das professoras, bolsistas, estagiarios e estagia-
rias, conseguimos concretizar, sistematizar e
participar junto com as criancas desse processo
de exploracao da cidade.

E é desse modo que a UEIIA se permite
experimentar, pouco a pouco, pequenas possi-
bilidades de insercdo da vida das criancas em
experiéncias reais, fazendo com que as acdes
sejam vistas concretamente e ndo s6 de modo
abstrato e/ou simbdlico.

Mesmo que os autores ainda critiquem “as
visitas programadas segundo as exigéncias
didatico-disciplinares da velha escola” (IDEM,
p. 45), ainda assim, aqui, para a nossa realidade
€ para que possamos comegar aos poucos, as
experiéncias realizadas na Ipé Amarelo, que sao
guiadas pelos desejos das criancas em querer
conhecer parte da cidade, sdo sim pequenos
experimentos de uma raiz do projeto grandio-
sos de educagao difusa.

Estamos no caminho de construir espacos
cada vez mais potencializadores para pensar e
disseminar a ideia do contato da crianca com a
cidade, trazendo cada vez mais espacos pensa-
dos para além dos limites da unidade. Pequenas
e recorrentes, e, visto o publico especifico de
criangas entre 4 meses e 6 anos, levando em

consideragdo todas as possibilidades (idade, ris-
cos, hordrios, etc.). Pensamos essas propostas
para constituir uma mentalidade de pertenci-
mento ao mundo e a vida cotidiana como cida-
daos que tém voz, sabem se expressar e deixam
suas marcas na cidade.

Podemos até pensar que esse projeto é
utépico e que um sistema escolar como esse
jamais funcionard na realidade brasileira, mas
hd que se pensar em termos de descobertas e
inovacOes a fim de estremecer as nossas velhas
estruturas cimentadas sob um pedestal que
visa e sempre visou a “boa educacdo”, isto &,
a educagdo da passividade, da ordem, da dis-
ciplina e, principalmente, uma educagdo com
um Unico fim, a de projetar os jovens e criangas
para um futuro de trabalho atrelado ao capital.
Esse experimento, no caso da Itdlia, ja comecou
a estremecer estruturas, e ndo sé as escolares,
mas também, a agricultura, a arqueologia, o
turismo, as vinicolas, etc. Tem-se jovens e crian-
cas ja em rota de gozar sua plena beleza em
diferentes lugares e em hordrios que geralmente
eles ndo circulam.

E nessa via que queremos restituir aos jovens
e criancas a possibilidade de serem ousados,
de descobrir, desbravar, torna-los jovens com
coragem de enfrentar os problemas do nosso
tempo com paixdo, consciéncia e conhecimento
dos processos vivos, pois todos eles foram
vividos quando esses jovens e criangas foram
submetidos a realizar experiéncias reais.

OS PASSEIOS DA UEIIA COMO COMPOSICOES NO PLANEJAMENTO DE ESPAGCOS



Agucando a capacidade de mudar, de
frequentar situagdes e circuitos diversos, a auto-
determinacdo, a responsabilidade e, sobretudo
0 auténtico protagonismo. Mas para que isso
tudo se movimente, um primeiro passo se faz
necessario para iniciarmos um processo de
mudanga no campo social, pedagdgico e politico.
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O presente artigo aborda a questdo da cons-
trucdo do curriculo na Educacdo Infantil no que
se refere a construcdo de sentidos e significados
para a crianca, ao seu protagonismo e a sua
participacdo, através de relatos os quais foram
vivenciados por bolsistas de turmas e uma
professora da Unidade de Educagdo Infantil Ipé
Amarelo durante o primeiro semestre letivo do
ano de 2019.

CURRICULO PARA ALEM DAS DATAS
COMEMORATIVAS, UM OLHAR PARA AS
CRIANCAS

A nossa escola é diferenciada — ela recebe
académicos de varios cursos como Pedagogia,
Psicologia, Educacao Especial, Educacdo Fisica,
Terapia Ocupacional e Nutricdo, entre outros,
contribuindo para a formacdo e pesquisas. Além
dos académicos, a escola também é aberta a
visitas. Recebemos escolas, professores e pro-
fessoras de todos os lugares. E foi durante uma
visita de professores italianos que surgiu um
tema para ser desenvolvido com as criangas, ou
seja, partiu da escuta aos movimentos e ques-

CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL:
A SENSIBILIDADE DE UM TRABALHO
VOLTADO AS CRIANCAS
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tionamentos levantados pelas criancas. Como
esses visitantes eram da Itdlia, as criangas per-
ceberam que seu idioma era diferente, que era
algo “estranho”. “Surgiu um grande interesse
em saber que lingua era aquela, de onde eles
eram’, "Sao do nosso planeta, profe?’. Esses
relatos foram levados para as reunides de plane-
jamento, nas quais as professoras se encontram,
conversam e planejam. Percebemos, entdo,
que além dos materiais e espacos oferecidos
diariamente, conforme a proposta da escola, as
criangas também se interessariam em aprender
aspectos referentes a costumes, cultura e curio-
sidades sobre alguns paises (inclusive o nosso),
iniciando pela localizacdo do nosso estado em
um mapa mundi que estava exposto na nossa
sala. A cultura foi abordada através das musicas,
dangas, vestimentas, comidas tipicas, curiosida-
des, histérias, brincadeiras tipicas e brinquedos
confeccionados em aula.

A escolha em comecar pela cultura gau-
cha também partiu de uma escuta pois, apés
um momento de conversa com as criangas,
elas demonstraram muito interesse nesse
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assunto. E uma prética muito significante a
de observar esses movimentos, uma obser-
vagdo que, conforme Weffort menciona no
texto “Educando o olhar da observacao”
(WEFFORT, 1996), envolve atencdo e
presenca. “A agdo de olhar e escutar é um sair
de si para ver o outro e a realidade segundo
seus proprios pontos de vista, segundo sua
histéria”. Continua a autora, Weffort:

|...] o movimento de trazer para dentro de si
a realidade observada, registrada, para assim
poder pensd-la, interpretd-la. E enquanto
reflito sobre o que vi que a acdo de estudar
extrapola o patamar anterior. Neste movi-
mento podemos nos dar conta do que ainda
ndo sabemos, pois iremos nos defrontar com
nossas hipéteses adequadas e inadequadas
e construir um planejamento do que falta
observar, compreender, estudar (1996, p. 2).

A autora considera que a observagdo e a
escuta de cada crianca favorece a construcao
de propostas pedagégicas e de um curriculo
sensivel que favoreca os interesses das criancgas.
Dessa maneira, mais uma vez levando em con-
sideracao o interesse das criancas, relembramos
outro momento de roda de conversa.

Foi em uma rodinha no tatame da sala que
houve um interesse muito grande pela cultura
gaicha. Recordo que naquela rodinha a pro-
fessora regente perguntava para as criangas
se alguém queria compartilhar algo, contar
algo para a turma, alguma novidade. Era um
momento coletivo em que todas criangas gos-
tavam de contar geralmente algo que fizeram
ou algo que aconteceu fora da escola. Todos
contaram alguma coisa, assuntos diversos;
mas, apés um coleguinha comentar que estava
freqlientando um CTG (Centro de Tradi¢des
Gauchas), o assunto ficou sé em torno disso.

Depois da novidade compartilhada com os
demais, a professora foi mediando a discus-
sdo através de perguntas: “alguém sabe o que
¢ um CTG?”. Esse momento foi de expressivo
valor no sentido de visualizar como as criangas
se posicionam frente a estas situagdes e como
suas vivéncias ndo escolares foram contem-
pladas a partir da escuta de cada crianga e
de uma proposta que acolheu ludicamente
o conhecimento da cultura, de si, do outro
(Registros da Turma Azul, 2019).

Como a turma ja havia demonstrado inte-
resse pela cultura gatcha na roda de conversa,
optamos por comegar pela nossa cultura. Foram
feitas outras rodas de conversas e lembramos
dos didlogos em que a professora questionou:
“o que é ser gaudcho?’. Todos queriam partici-
par e foi 6timo ouvir todas as criangas. Dentre
as respostas a este questionamento, estavam:
“Profe, ser gaicho é morar no Brasil’, “ser
gaticho é usar botas’, “é usar bombacha’, “é

LTy

morar em Santa Marid’, “é tomar chimarrao’.

Em cada fala, podemos reparar que apare-
cem as questdes das vestimentas, localizacao
geografica, bebidas atreladas a questao cultu-
ral do que é ser gadcho a partir das vivéncias
sentidas por cada crianca dentro e fora dos
muros da instituicdo. Esses saberes foram
compartilhados nos momentos de troca nas
rodinhas de conversa, quando as criangas per-
ceberam, por exemplo, que em cada territério
hd um sotaque e que cada regido pode abrigar
pessoas oriundas de diferentes localidades.

Recordo que na turma Azul também havia um
bolsista com sotaque nordestino e que real-
mente veio do Nordeste estudar aqui no Sul.
Ele falou para as criangas nesse mesmo didlogo
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que usava botas e bombachas, mas que ndo
era gaucho; eu complementei que ndo usava o
vestido de prenda e que eu era gatcha. Enfim,
as criangas foram instigadas a pensar o que é
ser gaticho. Entender o que é o tradicionalismo,
e que as pessoas podem ser gatichas sem andar
a cavalo e vestir as roupas tipicas. Também
foi explicado sobre os costumes e cultura.
[Registros da Turma Azul, 2019]

A partir da escuta sensivel das criangas, as
rodinhas de conversa favoreceram a escrita de
um planejamento capaz de atender as demandas
das curiosidades das criancas: vestimentas,
trajes tipicos, bebidas, localizacdo geogrdfica,
sotaque, tradicionalismo, além da relacdo do
galicho com os cavalos. Assim surgiu a neces-
sidade de propor um momento que abarcasse
o que é ser gaucho, que foi realizado de forma
compartilhada entre as turmas no gramado da
unidade e contemplou o andar a cavalo, a culi-
ndria, as musicas gauchas e a possibilidade de
as criangas conhecerem um pouco mais da cul-
tura a partir do lugar em que estdo sem que
precise haver uma data para isso. Nesse sentido,
Corsino fala o quanto estas situagdes podem
instigar o professor a propor momentos capazes
de ampliar as experiéncias das criangas.

Planejar agdes para ampliar as experién-
cias infantis. Isso instiga o professor a se
questionar: como ela aprende? Quais sdo
as suas conquistas?; como posso organizar
o trabalho para desafid-la a ir adiante?;
que perguntas e intervengdes eu preciso
formular para provocar reflexdes e avancos
no seu desenvolvimento?; como organizar
o tempo e o espaco escolar para ampliar
as possibilidades socializadoras e criativas
das criancas? (CORSINO, 2009, p. 114).

A SENSIBILIDADE DE UM TRABALHO VOLTADO AS CRIANCAS

Para cada proposta realizada com as crian-
cas, aconteceram momentos de observacdo e
reflexdes anteriores a ela. Estdvamos no més
de junho de 2019. Nas redes sociais e nos
comentdrios de professoras que atuam na
educacdo infantil, todos pareciam estar envol-
vidos no clima das festas de Sado Jodo. Nao
realizar as datas comemorativas na instituicao
nos faz pensar qual o real sentido da data em
relacdo aos cuidados de si, do outro e da natu-
reza. Porque de fato o respeito e a empatia
pela natureza e pelas pessoas comegam no
momento em que se possibilitam propostas
que reflitam sobre o lugar que cada um ocupa,
para além das datas comemorativas.

Durante aproximadamente todo o més de
junho e inicio de julho, as criancas puderam
conhecer e aprender as brincadeiras tipicas do
Rio Grande do Sul. A professora da turma orga-
nizou um circuito com brincadeiras tipicas gau-
chas, como jogos de bolita, elastico e corda, entre
outros. Também foi proposta a confeccdo de
brinquedos do nosso estado, como bilboqué com
garrafas pet e peteca com sabugo de milho. O
préprio movimento de fazer o seu brinquedo foi
significante para as criancas. Em outros momen-
tos, as criancas tiveram seu carddpio atrelado as
comidas tipicas do Rio Grande do Sul, como o
carreteiro, além de contarmos com a participa-
cdo das familias para o dia do churrasquinho —
os pais das criancas fizeram o fogo e assaram a
carne. Todas as turmas participaram desse movi-
mento no patio e no gramado, e, é claro, havia
rodas de chimarrdo em que as criangas conversa-
vam e compartilhavam dessa bebida tipica.
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As criangas também puderam passear a
cavalo, pois a coordenacdo da UEIIA entrou em
contato com a EQUSM (Escola de Equitacao
da UFSM), localizada no Centro de Eventos
da Universidade Federal de Santa Maria, a
qual trabalha com hipismo, equitacdo funda-
mental, equoterapia, coldnia de férias e cursos
referentes a cavalos. Contamos com uma
equipe da EQUSM, que trouxe um cavalo até
a escola, e todas as turmas se organizaram de
maneira que as criangas pudessem vé-lo mais
de perto. As que quisessem subir no cavalo
poderiam contar com o auxilio do pessoal da
equoterapia para conduzir o passeio dentro do
patio gramado da escola.

A experiéncia com o cavalo foi marcante
para todas as criangas, inclusive as do bercario,
que também  participaram. Inicialmente,
algumas demonstravam medo, mas logo apds
ver os colegas subirem e passearem no cavalo,
sentiam-se mais encorajadas e optaram por
experimentar também. No calendario civil
existem muitas datas comemorativas e feriados
que acabam tendo incidéncia no trabalho desen-
volvido nas escolas, mesmo que isso nao tenha
uma explicacdo nem nas politicas publicas nem
nos estudos sobre curriculo e planejamento — ha
que se questionar: para qué? Sabemos que essas
comemoragdes sdo prdticas culturais que vém
sendo reproduzidas hd anos. Fora do ambiente
escolar, essas datas, em sua maioria, como
pascoa, dia das maes, dia dos pais e natal, sdo
comerciais, com fins lucrativos — ou seja, ha todo
o interesse do comércio em vender produtos para
presentear. Entdo, qual a relevancia de trazer para
dentro de um espaco educativo esse tipo de pro-
posta? As ideias desenvolvidas por CAMPOS (2007,
apud. CORTELLA, 1998, p. 149) afirmam que:

Muitas escolas degradam a cultura popular
brasileira ao fazerem simulacros de “festas
juninas”. Mesmo tendo em conta o imenso
esforgo feito pelas professoras (semanas de
ensaios!), as criancas sao fantasiadas de cai-
piras (roupas remendadas, dentes falhados,
bigodes e costeletas horrorosas, chapéus
esgarcados, andar tropego e espalhafatoso
e um falar incorreto), como se os traba-
lhadores rurais assim o fossem por gosto,
ingénuos e palermas. Poucas escolas expli-
cam a origem das festas e a importancia
do cidaddao campesino e resguardam sua
dignidade; poucas, ainda, destacam que a
falha no dente nao é algo que aquele bra-
sileiro ou aquela brasileira tem para ficar
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“engracados” (sdao desdentados por sofri-
mento), ou informam que eles produzem
comida e passam fome, como se fossem
sub humanos, ndo tém acesso a escola etc.
E, em grande parte, a ridicularizagdo da
miséria, cujo dpice é uma festa na escola,
com uma concorrida profusdo de maquinas
fotograficas e filmadoras que se atropelam
em busca de imagens caricatas.

Qual a intencionalidade de uma proposta
assim com as criancas da Educagdo Infantil?
Na Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo,
temos a possibilidade de aprender a ouvir as
criangas, perceber quais sdo seus desejos e
demandas, na intencdo de promover espagos e
situacOes em que as criangas aprendam, sejam
desafiadas e se desenvolvam cada vez mais.
Partindo sempre das criangas, pois é importante
a construcdo do sentido e do significado que elas
estdo atribuindo aquela proposta. Concordamos
com Ostetto (2000) no que se refere ao modo
de planejar com qualidade, quando diz que:

planejamento pedagdgico é atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. Por
isso, ndo é uma forma! Ao contrdrio, é flexivel
e, como tal, permite ao educador pensar, revi-
sando, buscando novos significados para a sua
pratica docente. O planejamento educativo € um
processo de reflexdo, pois envolve a descricao
de todas as agdes e situagdes do educador no
cotidiano de seu trabalho pedagégico (p. 177).

Concordo com a autora pois atualmente sou
professora de uma turma multi-idade da UEITA
e vivencio essa realidade, realizo registros e
planejamentos, reflito sobre tudo, desde a par-
ticipagdo ou ndo das criangas, se foi significa-
tivo para elas, de que forma posso melhorar,
como elas contribufram dentro da proposta.
Procuro ser sensivel em perceber se alguma
ndo estd bem naquele dia e compreender
por qual motivo. E por isso que sempre ha a

possibilidade de flexibilizar algo durante o dia.
Busco conhecer cada vez mais cada crianga
e o grupo como um todo. Estar atuando em
uma escola em que seja possivel o trabalho
voltado aos interesses e demandas das crian-
cas, a busca por proporcionar-lhes mdaltiplas e
expressivas experiéncias é muito importante
para mim e para elas. Por esses motivos, e
também pelo respeito as criangas, que sempre
acreditei na proposta da UEIIA (Registros da
Turma Laranja, outubro de 2019).

Ostetto (2012) também se refere ao traba-
lho com datas comemorativas como atividades
superficiais que levam a fragmentacdo do
conhecimento, visto que em uma semana se
estuda a independéncia do Brasil, na outra, o
dia do gaticho, em seguida a primavera e logo

apdés a semana da crianga.

Retomando ao que foi trabalhado na UEIIA
referente a cultura gadcha, recordamos que
chegamos a programar uma visita a um CTG,
mas ndo foi possivel devido a falta de trans-
porte que nos levasse até o local. Convidamos,
entdo, alguns integrantes do DTG Noel
Guarany, departamento de tradicdes galchas
da UFSM, para se apresentar para as criangas.
Além da danca, os tradicionalistas explicaram
o nome do menino e da menina gauchos, peao
e prenda; perguntaram as criangas sobre as
vestimentas e indumentdrias gauchas, ensi-
nando o nome da cada peca utilizada por
eles; e finalizaram com um bailinho em que as
criangas dangaram com os integrantes do DTG,
entre elas e com as professoras. Questionamo-
nos: é preciso esperar por uma data para que
essas experiéncias ocorram? Tudo isso nao foi
em setembro, ndo precisamos esperar o dia 20
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de setembro para abordar o tema do gatcho.
Qual o sentido disso? Em junho, més em que
a maioria das escolas estava “presa” as fes-
tas juninas, aqui na UEIIA aprendemos sobre
a cultura gadcha. Essa foi sem divida uma
pratica muito significativa para nés enquanto
professoras e mais ainda para as criangas, que
viveram essa experiéncia. Segundo CAMPOS
(2009), a maneira como essas festas ocorrem
dentro da escola, estereotipando o personagem
caipira, acaba ridicularizando a cultura do
interior de Sdo Paulo. O autor ainda explica
que a origem dessas festividades é de cunho
religioso, o que vem de encontro a laicidade
que a escola publica deve manter.

Da mesma forma, pensamos que nao
€ preciso esperar novembro e a semana da
consciéncia negra para abordar essa temdtica,
tdo importante e latente dentro da escola,
aprender sobre a cultura africana, a diversi-
dade que compde 0 nosso pafs, nosso estado,
nossa escola. Percebemos que, ano apds
ano, nessa época, apenas é lida a histéria da
Menina Bonita do Laco de Fita (MACHADO,
2005) e ponto final: esse é o trabalho de
“consciéncia negra”, sem reflexdo. E assim,
dessa forma, com essas prdticas, que vamos
compondo o curriculo da Educagdo Infantil?

Mas, uma vez que a nossa escola ndo tra-
balha datas comemorativas, outras propostas
sdo bem vindas, como propostas de conhecer
a si para poder exercer a empatia com o outro
e com a natureza. Os passeios ao ar livre sao
sempre bem aceitos pelas criancas e estas
propostas carregam consigo o olhar para o

cuidado com a natureza que refletem o cui-
dado consigo e com o outro.

Era bolsista na Turma Azul Anil em uma situa-
¢do em que a professora regente convidou as
criangas para sentarem em uma rodinha no
tatame para explicar os combinados de um
passeio nos entornos da unidade — era um
passeio para registrar e observar as casinhas
dos animais. Foi encontrado um formigueiro,
uma borboleta em uma flor e eu lembro que,
apds essa situagdo, uma crianga avistou uma
casinha de jodo-de-barro em um poste que
até entdo havia passado despercebida pelo
olhar dos adultos da turma. Andamos mais um
pouco para ver se encontrdvamos outros habi-
tats naturais da fauna e logo retornamos para
a sala. Nisso, veio junto na blusa da profes-
sora uma joaninha; cuidadosamente retiramos
a joaninha e a colocamos na mesa para que as
criangas a observassem. Paralelamente a isso,
uma crianca quis apertar a joaninha; antes que
algum adulto mencionasse algo, outra crianga
diz: “é carinho nos animais’, e entdo come-
cou a se tecer uma conversa em torno da mesa
sobre os cuidados que devemos ter com as
joaninhas e com os outros animais também
(Registros da Turma Azul Anil, 2019).

A professora regente possibilitou, durante o
passeio e no retorno, que as criangas observas-
sem o habitat dos animais, os animais em questdo
e seus comportamentos, aliando ao cuidado que
devemos ter com a natureza — o que acaba por
refletir nos cuidados consigo e com o outro. Nessa
turma, percebemos que uma mae que estuda zoo-
tecnia e fala constantemente para o filho sobre o
protecdo aos animais e seus habitats, ou um pai
que passa um bom tempo com a filha nas arvo-
res, flores e grama no estacionamento da escola,
potencializam o interesse por elementos da natu-
reza, tanto flora quanto fauna. Sdo atitudes tao
sensfveis que ndo podem passar despercebidas.
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Nesse sentido, o PPP da UEIIA traz a dis-
cussao da Carta da Terra para Criangas e da
Agenda 2030 com o objetivo de possibilitar o
comprometimento de todos com agdes didrias
para o desenvolvimento sustentavel. As agdes
de construcdo de uma cultura de sustenta-
bilidade se efetivam desde a acolhida das
familias, das criangas e da equipe da UEIIA,
buscando a formacdo de todos os envolvidos.
Com as criancas, sao diversos os movimentos
cotidianos de interacdo com a natureza, no
intuito de possibilitar experiéncias de constru-
cdo de uma infancia que conheca e respeite
todos os seres vivos do planeta e que expe-
rimente as sensacdes diferentes causadas por
vento, chuva, solos, plantas, animais, agua,
pedras, entre outros elementos da natureza
disponiveis nos arredores da escola.

O diferencial da unidade no que diz respeito
a valorizacdo de si, do outro e da natureza, sem
que se precise ter uma data para isso, atrelado
a curiosidade das criangas, constitufram aqui
importantes elementos para a construcdo de
um curriculo que possibilita a elas vivenciar
seus interesses.

Por constantes vezes pude observar que as
criancas da Turma Azul Anil em brincadei-
ras nos mais diversos espagos, nas histérias e
nas falas em rodinhas de conversa demons-
traram curiosidade em adentrar ainda no uni-
verso dos animais e de outros elementos da
natureza. Foi assim que sugeri a professora
regente uma visita ao Museu de Solos da
UFSM, ja que no momento as criangas esta-
vam envolvidas em descobrir as casas dos
animais. Na ocasido, as criancas da turma
puderam conhecer as rochas que dao origem

aos solos, que servem de abrigo e sustenta-
¢do para as mais distintas formas de vida na
terra. Também manusearam tintas de solos,
feitas a partir de solo e agua, uma possibi-
lidade de descobrir sensacdes, texturas de
um elemento essencial a vida (Registros da
Turma Azul Anil, 2019).

Estas situagdes com propostas diferenciadas
em outros espagos favorece um curriculo que

W
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tem a crianca como protagonista. Nas questdes
que definem curriculo, Barbosa e Horn (2008)
afirmam que:

Para haver aprendizagem, é preciso organizar
um curriculo que seja significativo para as
criangas e também para os professores. Um
curriculo ndo pode ser a repeticao continua
de contetdos |[...|. Os projetos abrem para
a possibilidade de aprender os diferentes
conhecimentos construidos na histéria da
humanidade de modo relacional e nao-linear,
propiciando as criancas aprender através de
multiplas linguagens, ao mesmo tempo em
que lhes proporcionam a reconstrugdo do
que ja foi aprendido (p. 35).

Conforme mostrado no relato acima e
considerando os apontamentos de Barbosa
e Horn, podemos perceber que a escuta sen-
sivel, a observacdo e o conhecimento prévio

N

destas criangas possibilitaram a professora
regente organizar propostas de expressivo valor
a turma, perpassando as questdes ambientais.
E, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil (2009),

Art. 4 As propostas pedagdgicas da
Educacdo Infantil deverdo considerar que a
criancga, centro do planejamento curricular, é
sujeito histérico e de direitos que, nas inte-
ragdes, relagdes e prdticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, ques-
tiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.
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O curriculo, como bem apontam as
Diretrizes, deve englobar o contexto social da
crianga de forma que ela participe de maneira
auténoma nos processos de posicionar-se frente
a sociedade. O perfil da instituicdo, somado
a forma como as propostas e momentos sao
desenvolvidos na Turma Azul Anil, favoreceu
para que uma crianga tivesse autonomia de

N

comunicar-se com uma colega a sua maneira
para pedir um brinquedo emprestado.

Em uma tarde, Lucas queria brincar com o
urso de pelicia da colega que, ao notar que
seu brinquedo estava nas maos de Lucas,
pediu a ele que o devolvesse. Ele teve uma
abordagem de tentar acalmar a colega e ainda
assim ficar com o brinquedo. Enquanto ten-
tava tranquilizd-la com carinho, dando a
entender que iria devolver o brinquedo depois,
ele ia aproveitando para brincar. Depois de
um tempo, as professoras tiveram que inter-
vir. O que me chama atengdo nessa situagdao
¢ o fato de como ele mesmo ja consegue ter
a pratica de resolver algo sozinho, de maneira
natural e com um pensamento agil (Registros
da Turma Azul Anil, junho de 2019).
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Registro do momento citado anteriormente

Estas situagdes perpassam o curriculo a
medida que se constroem pelo protagonismo
das criancas. Definitivamente a escrita desse
artigo também foi um movimento de repensar,
de estudo e reflexdo. Esse movimento de
relembrar e escrever nos faz perceber o quanto
o professor tem o papel fundamental de pro-
mover espagos e experiéncias que contribuam
para o desenvolvimento integral das criangas,
pois também elas sdo detentoras de direitos,
produtoras de cultura, sujeitos histéricos em
construcdo da sua identidade Unica e coletiva.
Alguns autores talvez possam auxiliar nesse
intento, como Kramer (2007):

Que papel tém desempenhado a creche,
a pré-escola e a escola? Que principios
de identidade, valores éticos e padroes de
autoridade ensinam as criangas? As prdticas
contribuem para humanizar as relagoes?
Como? As praticas de educacdo infantil e
ensino fundamental tém levado em conta
diferencas étnicas, religiosas, regionais,
experiéncias culturais, tradicoes e costumes
adquiridos pelas criangas e jovens no seu
meio de origem e no seu cotidiano de relagoes?
Tém favorecido as criangas experiéncias de
cultura, com brinquedos, museus, cinema,
teatro, com a literatura? E para os professores?
Qual € a sua formacao cultural? E sua insercao
cultural? Quais sao suas experiéncias de
cultura? Que relacdes tém com a leitura e a
escrita? Esses e muitos outros desafios sao
atualmente enfrentados por nés. Ao consi-
derarmos os paradoxos dos tempos em
que vivemos e os valores de solidariedade e
generosidade que queremos transmitir, num
contexto de intenso e visivel individualismo,
cinismo, pragmatismo e conformismo, sdo
necessdrias condicdes concretas de trabalho
com qualidade e agdo coletiva que via-
bilizem formas de enfrentar os desafios e
mudar o futuro (p. 21).

Encerramos essa pequena escrita acredi-
tando no que é citado acima, na educagao
de qualidade, na educacdo que transforma,
transforma para o futuro, para o bem, para o
melhor, para a vida. Educagdo que respeita as
diferencas, as diversas culturas, racas e etnias.
Que inclui, de forma que as criangas estejam
integradas a escola, que todas brinquem, inte-
rajam, aprendam, vivenciem cada vez mais
experiéncias significativas e que construam
dessa forma a sua identidade, o seu ser.
Esse € o curriculo em que acreditamos para
a Educagdo Infantil, e a sua implementagao
depende de nés, professoras que assumimos
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esse compromisso com as criangas, que
estamos em constante formagdo para cada
vez mais potencializar e mediar as situagdes
de aprendizado com sentido para as criangas.
O curriculo deve ser construido e pensado
nas criangas, deve constar no projeto poli-
tico pedagdgico das escolas mas ultrapassar
a esfera do papel. Por meio das nossas expe-
riéncias vivenciadas na UEIIA e relatadas neste
artigo, constatamos que é possivel sim realizar
experiéncias mais significativas com as crian-
cas da Educacdo Infantil pensando num curri-
culo aberto ao possivel, construido dentro das
escolas coletivamente.
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Na Unidade de Educagdo Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA), a centralidade do trabalho
pedagbgico estd pautada nas criangas e nos
momentos vivenciados com elas, nos quais
somos desafiadas e incentivadas a potencializar
o seu desenvolvimento e protagonismo, sempre
em respeito aos direitos infantis. Dessa forma,
abordar a temadtica das rotinas na Educacao
Infantil é preocupacdo pedagdgica quando
compreendemos que a rotina pode e deve ser
flexibilizada em todas as acdes desenvolvidas
nas instituicdes infantis para que as criangas
venham a construir suas aprendizagens, de
modo que essas sejam significativas e prazerosas.
Na UEIIA, atuamos diariamente para que a
rotina seja flexivel e atenda as necessidades e
interesses educativos das criancas em todos os
espagos, propostas e segmentos, como infere a
Resolucdo n° 5, 17 de dezembro de 2009:

As propostas pedagdgicas da Educacdo
Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito
histérico e de direitos que, nas interagdes,
relacdes e préticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

O MOVIMENTAR DAS ROTINAS NA UNIDADE DE
EDUCACAO INFANTIL IPE AMARELO/UFSM:
POTENCIALIZANDO AS ACOES PEDAGOGICAS

Fabiane da Rosa Dominguez, Micheli Ruviaro Girardi e Suelem Righi Schio

observa, experimenta, narra, questiona, e
constroi sentidos sobre a natureza e a socie-
dade, produzindo cultura (p. 1).

O termo rotina pode ser definido por
diferentes concepcdes tedricas, mas todos se
assemelham e referem-se a rotina como um
conjunto de agdes e atividades didrias que
fazem parte do curriculo escolar e que nor-
teiam as praticas pedagdgicas desenvolvidas
cotidianamente com as criancas. E nesse
sentido que a UEIIA vem desenvolvendo um
trabalho pedagégico com olhar, escuta e pro-
postas sensibilizadas para as agdes cotidianas
das criangas. Corsaro (2011, p. 128), referen-
cial importante em nossos estudos na UEIIA,
aponta a rotina como “[...] conjunto estavel
de atividades ou rotinas, artefatos, valores
e preocupacdes que as criangas produzem e
compartilham em interacdo com as demais”,
imprescindivel as criangcas como participantes,
produtoras e reprodutoras de culturas.
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Denotamos o qudo importante é pensar a
organizacao do tempo e do espago na Educacao
Infantil; por isso, pensar a rotina como aliada
das acdes educativas é fundamental quando
as propostas ndo sdao mecanizadas, rigidas e
sem nenhuma mudanca significativa para o
processo de desenvolvimento da crianga. Na
UEIIA, pedagogicamente procuramos nao
apresentar vivéncias rotineiras de modo rigido,
inflexivel, sem diversidade e consideracdo ao
protagonismo das criangas, por entendermos
em Barbosa que:

As rotinas podem tornar-se uma tecnologia
de alienacdo quando ndo consideram o
ritmo, a participagao, a relacio com o mundo,
a realizacdo, a fruicao, a liberdade, a cons-
ciéncia, a imaginacao e as diversas formas de
sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos.
Quando se torna apenas uma sucessao de
eventos, de pequenas acdes, prescritas
de maneira precisa, levando as pessoas a
agirem e a repetirem gestos e atos em uma
seqiiéncia de procedimentos que ndo lhes
pertence nem estd sob seu dominio, é o
vivido sem sentido, alienado, pois estd cris-
talizado em absolutos. E fundamental, ao
criar rotinas, deixar uma ampla margem de
movimento, sendo encontraremos o terreno
propicio a alienagdo (2006, p. 6).

Respeitamos as criancas em suas singula-
ridades, seus tempos, espacos e necessidades,
incentivamos a sua autonomia na escolha de
espacos, brincadeiras, materiais, ao servirem os
alimentos durante as refeicdes, na higienizacao
didria, no cuidado com pertences individuais

e coletivos. Para Fortunati (2016), o espaco,
as relagbes e os tempos sdo determina-
dos como uma teia de possibilidades, tanto
pela organizacdo adotada nas instituicdes de
Educacdo Infantil e realizada por um adulto,
quanto pela abertura, pela movimentagdo e
reorganizacdo dos espagos acolhedores, como
infere o autor; capazes de respeitar e valorizar
diferengas individuais, para transformé-las em
valores e fundamento do curso das experién-
cias que serdo realizadas, acompanhando os
processos de crescimento e evolucdo das apren-
dizagens de cada um.

Nesse principio, na UEIIA ndo seguimos
hordrios fixos para realizar as a¢cdes do cotidiano.
Porém, os momentos de alimentacdo deman-
dam um cuidado maior, sendo planejados pela
nutricionista para cada turma de acordo com
suas especificidades, sejam elas de bercario ou
multi-idades. As refeicbes seguem um hordrio
que é definido de antemdo pela nutricionista,
tendo em vista a necessidade de considerar o
tempo de intervalo entre as refei¢des; contudo,
estas podem ser adiadas ou antecipadas com
antecedéncia pela professora da turma junto a
equipe de nutricdo — sempre com antecedéncia
para evitar que a comida esfrie ou fique muito
tempo exposta — conforme as necessidades da
turma em cada momento.
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Os horarios de alimentacdo e os alimentos
variam entre as turmas, devido as necessidades
bésicas referentes a faixa etaria das criancas.
A partir dessa organizacdo, planejamos propos-
tas em parceria com a equipe da nutricao, como
piqueniques (nos espagos da Unidade e também
no campus da Universidade Federal de Santa
Maria), refeicbes coletivas entre as turmas e
propostas de culindrias realizadas pelas criangas,
algumas vezes com o apoio das familias.
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Na Unidade ndo temos um hordrio e
nem uma sala especifica para as criancas
dormirem; o sono acontece quando a crianga
solicita ou quando percebemos essa neces-
sidade, momento no qual a convidamos
para descansar. Nas salas dos bergdrios,
temos caminhas que podem ser empilhadas
e retiradas no momento em que as criangas
desejarem dormir; nas salas das turmas
multi-idades, temos disponiveis colchonetes
que servem como caminha, que também sao
empilhados e utilizados para vdrias outras
propostas. Todas as criangas que costumam
dormir trazem seu kit sono, composto por
lencol, travesseiro, cobertor, ursinho/chupeta
ou algo que utiliza no momento do sono.
Quando estao com sono, solicitam para a
professora uma caminha, a qual é organizada
em algum espago na sala que no momento
nao esteja sendo utilizado pelo grupo e que
esteja mais tranquilo e com menos lumino-
sidade; além disso, quando percebemos que
alguma crianga esté cansada e precisa dormir,
oferecemos uma caminha ou um colo (para
quem precisa de colo para dormir), mas a
crianca s6 deita para dormir se desejar. No
momento do sono, a crianca é sempre assis-
tida por um adulto, mesmo que a turma nao
esteja na sala.
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Os banheiros se localizam fora das salas das
turmas e sdo utilizados pelas criangas sempre
que elas necessitam, momentos nos quais sao
acompanhadas por uma professora que as apoia
se houver necessidade e as desafia a vivenciar
o momento da higienizacdo com crescente
autonomia. O desfralde acontece de forma
natural e em parceria com as familias; quando
percebemos que as criangas ja reconhecem
melhor seu corpo e suas necessidades, que

elas sentem-se seguras e de acordo a retirar a
fralda, a professora incentiva o grupo a ir com
mais frequéncia ao banheiro, de modo que as
criangas que ja ndo usam mais a fralda sejam
referéncias importantes para aquelas que estao
em processo de desfralde. Nesse periodo — e
também ao longo de toda a infancia, mesmo
apés o desfralde — acontecem alguns “escapes”
que sdo tratados com naturalidade; encontra-
mos, também, formas diferenciadas de tratar
0 assunto com as criangas, como através da
literatura infantil, de experiéncias com o sistema
urindrio e de outras estratégias pedagogicas.

A rotina é pensada e planejada a partir
das demandas e interesses das criangas e
adultos da Unidade, sendo a crianca o centro
de todo o nosso trabalho. No6s, professoras
da UEIIA, contamos com o apoio de colegas
do Departamento de Ensino, Pesquisa e
Extensdo para nos auxiliarem na construgdo do
planejamento, o qual contempla todas as acoes
desenvolvidas ao longo do dia na Unidade,
tais como sono, alimentacdo, espagos/tempos,
necessidades/especificidades, interacdes e brin-
cadeiras. Como cita a nossa Proposta Politico
Pedagogica (2019), a intencionalidade de toda a
equipe da UEIIA, tanto nas turmas de bergario,
quanto nas turmas multi-idades, é de respeitar:
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[...] o quanto o tempo de cada crianga é dife-
rente, inclusive entre as criancas da mesma
idade. Nesse sentido, cada crianga é respeitada
no seu tempo de se vestir, de se alimentar, de
escovar seus dentes, de arrumar seu cabelo,
sua cama, de inserir-se no grupo, tendo esse
direito garantido, sem ninguém apressando-lhe
para que conclua logo a agao. E é também por
esse motivo que, no dia a dia, vdrias propostas
acontecem simultaneamente: enquanto um
grupo de criangas estd concluindo a constru-
¢ao de um prédio com legos, o outro grupo ja
esta se preparando para o horéario da refeigao.
Essa forma de organizacao permite que as
criangas nao fiqguem ociosas e nao tenham que
enfrentar filas (PPP - UEIIA, 2019, p. 73).

FABIANE DA ROSA DOMINGUEZ, MICHELI RUVIARO GIRARDI E SUELEM RIGHI SCHIO



A seguir, relatamos brevemente como
acontece a nossa organizacao cotidiana na
UEIIA. O relato é breve e preciso, mas,
mesmo que ndo o fosse, ndo conseguiria des-
crever os olhares, as sensacgOes, os didlogos,
as escutas, as construgdes e emogdes viven-
ciadas por criancas e adultos da Unidade.
Cabe salientar, conforme ja mencionado, que
todos esses momentos a seguir relatados sao
flexibilizados sempre que necessario, pois a
centralidade do trabalho pedagdégico sdo as
criancas, suas necessidades e interesses.

As criangas comecam a chegar a partir
das oito horas. Nao temos um hordrio fixo de
entrada e saida, pois consideramos importante
reconhecer as singularidades na organizagdo de
cada familia, e por isso elas vdo chegando aos
poucos. No inicio da manhd, nés, professoras,
organizamos de trés a quatro espacos para as
brincadeiras e interacdes das criangcas acon-
tecerem ao longo de toda a manha, de modo
que elas se sintam acolhidas e envolvidas com
as propostas. Esses espacos sdo planejados de
acordo com as demandas e interesses da turma.
Em torno de nove horas da manh3, as criancas
sdo convidadas a lanchar no refeitério, mas
nem todas aceitam, pois as vezes ja fizeram
uma refeicdo em casa antes de vir e por isso
ndo sentem fome, ou estdo recém chegando a
escola e desejam primeiro conhecer os espacos
preparados para aquele dia. Um adulto fica

na sala com aquelas que ndo querem lanchar,
enquanto as demais sdo convidadas a higienizar
as maos e ir até o refeitério, onde é servido o
lanche da manha. As criangas que ndo desejam
lanchar permanecem nas brincadeiras que estao
acontecendo nesse momento.

Durante a manhd, os espacos previamente
organizados ddo suporte para as brincadeiras
e interacdes das criancas, e vao sendo com-
plementados e qualificados pela professora e
bolsistas de acordo com as acbes das criancas
nesses espacos. O planejamento dos espagos
é realizado a partir da escuta das criangas e
do grupo. Essa escuta continua acontecendo
ao longo de todo o dia e permite a equipe de
professora e bolsistas da turma qualificar os
espacos previamente planejados de acordo com
0s movimentos das criancas ao longo das brin-
cadeiras realizadas no dia.

Na nossa prética, observamos que existem
muitas maneiras de organizar os espacos com
os brinquedos e materiais. A sala da turma
ndo é o lugar principal e, na maioria das vezes,
nem o preferido de exploracdo das criangas. Na
UEIIA contamos com varios espagos externos
para brincar, como o jardim das sensagdes, 0
patio gramado com casinha da drvore e a pra-
cinha, os quais sdao usados por todas turmas.
A utilizacdo desses espagos ndo precisa ser
agendada, e eles sdo explorados em qualquer
horario do dia, sem restricao e em convivéncia
coletiva com outras turmas; a propdésito, a con-
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vivéncia entre todas as criancas da Unidade é
considerada de fundamental importancia por
todos. As criangas solicitam muito para brincar
nas areas externas, sdo seus locais preferidos,
e sempre que possivel planejamos propostas
diversificadas nesses espacos.

Ao explorar esses espagos, as criangas trans-
mitem alegria, criam possibilidades de movi-
mentos, e esses momentos potencializam as
interacdes entre criancas de todas as turmas de
multi-idades e bercarios. Além disso, o contato
com a natureza possibilita as criangas diferentes
maneiras de explorar os elementos naturais, tais
como brincadeiras de faz de conta, melecas
com dagua, banho de chuva, barro, areia, terra,
cultivo de plantas e materiais ndo estruturados.
Para muitas criancas, essas experiéncias signi-
ficativas possibilitadas no ambiente escolar sdo
vivenciadas pela primeira vez por elas.

Préximo ao horario do almogo (em torno de
onze horas), a professora convida as criangas
para, aos poucos, organizarem 0Ss espagos,
materiais e brinquedos que estavam utilizando,
e nesse momento todos colaboram na organi-
zacdo. Cabe ressaltar que organizar o espago
ndo significa desfazé-lo, mas apenas manté-lo
organizado para a continuidade da brinca-
deira apés o almogo. Aos poucos, as criangas
vao deixando os espacgos de brincadeira para
se prepararem para a higienizacdo e almoco.
Esses espacos, se continuam sendo explorados
pelas criancas, permanecem na sala do jeito

que as criangas deixaram, para que, quando
elas voltarem do almoco, possam dar continui-
dade as suas brincadeiras.

Em seguida, elas sdo convidadas a reali-
zarem a higienizagdo das mados e escolherem
um lugar a mesa para almocar, o que costuma
acontecer na sala ou no refeitério. Quando
as criangas terminam de almocar, é oferecida
adgua e sobremesa, geralmente uma fruta, e
cada crianca vai se alimentando no seu tempo.
Quando um grupo significativo ja concluiu
sua refeicdo, esse grupo volta para a sala
com um adulto e as demais ficam concluindo
o almoco no refeitério. Todos 0s momentos
de alimentagdo sdo sempre muito esperados
pelas criangas — as relagdes afetivas com
a nutricionista e as “tias” do lactdrio e da
cozinha sdo extremamente importantes para a
experimentagdo dos alimentos variados.

E relevante destacar que o protagonismo
infantil enfatizado na UEIIA decorre em todos
0S momentos em que as criangas estdo na
escola, nas relacdes com as pessoas grandes
da unidade. Sobre isso, ressaltamos que o
servir-se nos lanches, almogos e jantares sao
realizados pelas proprias criancas, um desafio
didrio nas turmas multi-idades.
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De volta a sala, as criancas lavam as maos
e, individualmente, em duplas ou pequenos
grupos — conforme o planejamento do dia —
as criangas se organizam para a escovagao.
Enquanto esperam sua vez de escovar podem
voltar as brincadeiras anteriores ou explorar os
novos espacos pensados e organizados pelas
criangas e professoras. Desse modo, as criangas
naturalmente se organizam para a escovagao
sem nenhuma pressa e ansiedade, pois todos
sabem que ird chegar a sua vez.

Nao realizamos filas comandadas pela pro-
fessora, pois acreditamos que as criancas,
quando fazem fila respeitando uma ordem
imposta pelo adulto, apenas cumprem a ordem
sem compreender o sentido dessa acdo. Em
alguns momentos, as préprias criancas se orga-
nizam em fila, pois é a forma que encontram
de se organizar. Sempre que elas sentem essa
necessidade e se organizam de tal forma, as
professoras as respeitam e apoiam — porque faz
sentido para as criangas.

A troca de professoras costuma ocorrer
entre doze e treze horas, quando a profes-
sora e as bolsistas da tarde chegam e as da
manha saem; assim, hd um tempo durante o
qual podemos conversar sobre a turma, pas-
sar algumas informacoes e realizar a troca de
turno de forma tranquila. As professoras da
tarde organizam os espagos e propostas de
acordo com o planejamento e a demanda da
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turma no momento, podendo dar continuidade
as propostas da manha caso as criancas estejam
envolvidas ainda. Nesse hordrio também as
criangas do turno parcial manhd saem e as
da tarde comegam a chegar. A maioria das
criangas frequentam a unidade em turno inte-
gral (67%); cerca de quatro a cinco criangas
por turno sdo parciais, permanecendo na escola
apenas no turno da manhd ou da tarde. Assim
como na parte da manha, as criangas chegam
e escolhem os espacos e grupos com os quais
desejam interagir, sendo desafiadas e incentiva-
das pela professora e bolsistas a circularem em
todos 0s espagos propostos.

No inicio da tarde, em torno de quatorze
horas, convidamos as criangas para realizar a
higienizacdo das maos e ir até o refeitério para
lanchar. Os espagos em que as criangas estao
envolvidas permanecem para que depois do
lanche elas possam dar continuidade as suas
brincadeiras e, se necessario, sofrem alguma
alteracdo de acordo com o planejamento. No
final da tarde, em torno de dezesseis horas, as
criangas realizam a ultima refeicdo do dia, que
é o jantar; em seguida, realizam a escovagao
e organizam seus pertences pessoais para a
saida, ao mesmo tempo em que participam de
brincadeiras e interacdes que ddo continuidade
ao momento anterior, ou que sao organizadas
especialmente para esse momento.
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Assim, pensar a rotina como organizagdo
das agoes pedagodgicas em diferentes tempos e
espacos infantis é compreender o trabalho do
professor como mediador, apoiando o desen-
volvimento das criangas sempre que necessario.
Na UEIIA, pontuamos que:

[...] o adulto da sala precisa estar “nem
tao perto, nem tao longe” das criangas,
ou seja: nem tdo perto para impedir que
tentem resolver com autonomia suas agoes,
mas nem tao longe para que possa estar ali
para ajudé-la a compreender como agir em
determinada a¢do. Um adulto da sala esta
sempre na companhia da crianca que se
retira da sala da turma quando necessério;
justamente por compreendermos que o
pedagdgico ndo sdo apenas as propostas
organizadas nos espacos, mas todos
os momentos vividos pelas criangas na
Unidade. Nas agoes de higienizagdo das
criangas, por exemplo, o professor observa
0 que a criancga ja sabe fazer, mostra a ela
0 que e como pode fazer e o que ainda
nao esta consolidado, acompanhando-a
diariamente na execucao dessas tarefas.
E assim nosso cotidiano vai sendo organi-
zado e vivenciado. A escola de Educagao
Infantil existe para as criancas; assim, seria
muito incoerente ndo respeitarmos e nao
trabalharmos com o intuito de garantir
seus direitos. Na Ipé Amarelo, a crianca é a
centralidade do processo, respeitada sem-
pre como alguém que é, no presente, com
toda a sua singularidade (PPP-2019, p. 74).

A importancia de pensar a rotina na
Educagdo Infantil como produgdo de sentidos
e significagdes “pode nortear as agdes das
criancas, assim como dos professores, possi-
bilitando a antecipagdo das situagdes que irdo

acontecer. Ela pode ser facilitadora ou cer-
ceadora dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem.” (BRASIL, 1998, p. 73). Nesse
viés, refletir sobre as rotinas na infancia é uma
linha ténue, no sentido de ressignificacoes
necessarias da prdtica e da organizagdo das ins-
tituicdes infantis. Portanto, a UEIIA estende o
convite as demais escolas de Educagdo Infantil
para considerarem outros modos de pensar as
rotinas para que elas ndo sejam rotineiras, ou
seja, estaticas e sem movimento diante da ple-
nitude que é a cultura da infancia.
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As prdticas socioculturais na Educacao
Infantil possibilitam encontros, surpresas e
encantamentos com as narrativas e as lin-
guagens expressivas. Os bebés, as criancas
bem pequenas e pequenas se expressam de
diferentes maneiras: manuseiam, fantasiam,
exploram, brincam, ouvem e recriam histérias
em propostas organizadas e nos momentos
que surgem da iniciativa e da imaginacao das
criangas com seus colegas.

As criangas convivem — dentro e fora da
escola — em um mundo com condicbes e opor-
tunidades diversas quanto ao acesso a cultura
escrita. Nas palavras de Britto (2005), a cul-
tura escrita caracteriza-se como um “modo de
organizagdo social cuja base é a escrita” (p. 15).
Sdo as vivéncias da crianca com os objetos, 0s
modos de organizacdo e os géneros da escrita
que lhe possibilitam encontrar “|...] sentido no
escrito, de modo que, quando aprender o sis-
tema de escrita, ele tera sentido para ela” (p. 17).

Nossa funcdo docente em  turmas
multi-idades, com criangas bem pequenas e
pequenas, é de ler com elas e atuar como suas
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LEITURA, CONSTRUCAO DE ENREDOS E REGISTROS
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escribas, envolvendo-as em propostas em que
emprestamos nossa voz para que elas leiam,
incentivando a imaginacdo e a criatividade na
construgdo de enredos para as narrativas.

Ao ler com os ouvidos, a crianca ndo apenas
se experimenta na interlocugdo com o
discurso escrito organizado, como vai com-
preendendo as modulagdes de voz que se
anunciam num texto escrito. Ela aprende
a voz escrita, aprende a sintaxe escrita,
aprende as palavras escritas. Nesse sentido,
as criangas sdo capazes de ouvir histérias
longas, mais interessantes que esses textos
de frases soltas (BRITTO, 2005, p. 18-19).

Pensando no interesse das criancas em
ouvir histérias, organizamos espacos aconche-
gantes, onde livros estdo dispostos com lupas
e almofadas para que elas possam explorar
livremente, rodas de leituras, em que materiais
como dedoches e fantoches sdo utilizados para
uma apresentagdo diferenciada de cada conto
ou histéria, ou até mesmo apenas a leitura
de um livro. Essas organizacdes nos propdem
reflexdes sobre como ocorrem os processos de
leitura e escrita na Educacdo Infantil sem a utili-
zacdo de prdticas escolarizantes. Neste sentido,
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entendemos que deve a “|...] educacdo infantil
assumir um papel importante na formacdo de
leitores e de usudrios competentes do sistema
de escrita, respeitando a crianga como produ-
tora de cultura” (BAPTISTA, 2010, p. 02).

Os livros, em seus distintos suportes, atraem
pela novidade e pelas descobertas, disponiveis
em lugares acessiveis as criangas e acompanha-
dos pela voz e suas entonacdes do adulto-leitor.
Eles encantam pelos enredos, pelas imagens
e pelo convite as viagens cheias de surpresas
e desafios. As brincadeiras com as palavras,
sejam elas escritas, faladas, cantadas ou
rimadas, envolvem e incentivam as criangas a
falar e a se expressar grafica e simbolicamente
em diferentes momentos.

As vivéncias relacionadas aos espacos
de exploracdo de desenhos, livros e outros
materiais disponibilizados proporciona as
criancas que inventem, elaborem e criem
suas producdes; assim, na maioria das vezes
a professora atua como leitora ou escriba
das diferentes narrativas produzidas. “Essa
¢ uma atividade de ‘fala escrita’, em que as
criancas precisam refletir complexamente
sobre a organizacao discursiva da escrita (sin-
tatica e semantica, principalmente) apesar de
estarem falando” (BRASIL, 2016, p. 55).

Desde bem pequenas, as criangas contam
histérias, criando personagens e enredos a par-
tir da leitura de imagens, nas brincadeiras com
super herdis, miniaturas de animais, rolinhos
de madeira, canos de PVC, tecidos e outros
materiais. As criangas que

|...] ainda ndo dominam o sistema de escrita
alfabética brincam imitando a escrita,
criando histérias a partir de textos verbais
e visuais. A crianga reelabora, reconstroi,
reformula elementos constitutivos da escrita,
lancando mao da sua forma peculiar de
pensar e das suas referéncias muito préprias
sobre o mundo. Ndo é preciso que a crianga
compreenda as relagdes entre fonemas e gra-
femas para construir sentidos ao escutar a
leitura de uma histéria ou ao elaborar nar-
rativas a partir de um livro de imagens, por
exemplo. As criangas formulam hipdteses,
criam histérias, inventam sentidos, atestando
assim seu protagonismo em relagdo ao pro-
cesso de construcao de conhecimentos sobre
a linguagem escrita (BAPTISTA, 2010, p. 3).

Certa vez, observamos que as criangas
exploravam o mesmo espago — neste caso o
de desenho — de forma bastante peculiar. Uma
crianga de dois anos, ao desenhar um trator,
disse que escreveu abaixo dele seu nome, o do
pai e o da mde, utilizando apenas pequenas
bolinhas para representar suas palavras. Ja
desde pequenas realizando a diferenciagao de
simbolos para representar seus desenhos e suas
escritas, as criancas engajam-se expressando
nas producées suas experiéncias culturais.

Percebemos ainda que as interacdes entre
criancas maiores e menores proporcionam uma
brincadeira mais elaborada e com enredos coe-
rentes. As criangas iniciam seu processo de leitura
utilizando o livro como objeto; em seguida, como
escuta das histérias; depois, realizam a contagao
da histéria, a partir do que lembram do que escu-
taram; finalmente, efetuam a leitura a partir das
imagens do livro. No registro a seguir, segue o
exemplo da interacdo entre um menino de quatro
anos e um de trés em um espaco de leitura:
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Os dois estavam sentados em um espago de
leitura organizado com livros em cestas den-
tro de uma barraquinha com colchonetes.
Escolheram um livio e o menino de 4 anos
disse: “Senta que eu vou ler essa historia pra
ti”. O menino de 3 anos sentou. Juntos, eles
abriram o livro e o mais velho, lendo as ima-
gens, iniciou sua contagdo de historias: “Era
uma vez...” Seguiu lendo as agées que os per-
sonagens estavam possivelmente realizando
(Registro da Turma Verde, 2018).

Neste registro, evidenciamos que as expe-
riéncias com a cultura escrita ocorrem de
maneira significativa para as criangas quando
elas tém a alternativa de escolher o livro que
gostariam de ler, bem como quando demons-
tram interesse em explorar as histérias de sua
preferéncia e as leem com a professora. As
criangas se referenciam nas histérias que conhe-
cem, usando as entonagdes de voz e expressoes
faciais para dar vida e voz aos personagens, (re)
criando enredos para suas brincadeiras com
materiais ndo estruturados, construindo e enca-
deando didlogos com seus colegas.

A disponibilidade de livros na Educacao
Infantil contribui para uma formacdo de
leitores, e os diferentes géneros textuais
proporcionam diversas construcdes literdrias
por parte dos autores. Nas salas referéncia
sempre ha um local com livros, uns com ima-
gens e letras, outros somente com imagens
ou textos, e toda as semanas os selecionamos
de acordo com o interesse e preferéncias das
criangas, contando com a sua colaboragao.
Para isso, a Unidade de Educacao Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA) disponibiliza um repertério
variado de obras literarias infantis proveniente

do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), de doacgoées das familias e da comu-
nidade, e que estdo disponiveis nas salas, na
escola e em duas bibliotecas méveis.

A partir de suas vivéncias, as criangas eviden-
ciam um processo de descoberta e curiosidade
por construcdes de histérias e sdo desafiadas a
criar, expressar, imaginar e experienciar esses
processos. Esse movimento aparece como
forma de potencializar as diversas expressoes
humanas, como sentimentos e enredos criados
a partir de brincadeiras e interacoes.

Desde o bercario, por meio de leituras e da
exploracao de livros e tendo como eixos nortea-
dores as interagdes e as brincadeiras, as praticas
pedagdbgicas devem garantir a possibilidade de
que as criancas vivenciem “experiéncias de nar-
rativas, de apreciacdo e interacdo com a lingua-
gem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos”, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p. 25).
Portanto a Educacao Infantil, primeira etapa da
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educacdo basica, ndo é preparatéria para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, isso
ndo significa que as relagdes de leitura e escrita
ndo estdo presentes na Educacdo Infantil; com
efeito, elas proporcionam o encantamento das
criangas por histérias, contos e o conhecimento
de uma nova forma de se expressar.

Nessa perspectiva, na proposta pedagdgica da
UEIIA, defendemos que a Educacdo Infantil “ndo
deve antecipar contetidos que serdo trabalhados
no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010, p. 32).
Segundo o Parecer CNE/CEB 20 (BRASIL, 2009),

[...] em um mundo onde a lingua escrita
estd cada vez mais presente, as criancas
comegam a se interessar pela escrita muito
antes que os professores a apresentem for-
malmente. Contudo, hd que se apontar que
essa temdtica ndo estd sendo muitas vezes
adequadamente compreendida e trabalhada
na Educagdo Infantil. O que se pode dizer
€ que o trabalho com a lingua escrita com
criangas pequenas nao pode decididamente
ser uma pratica mecdnica desprovida de
sentido e centrada na decodificagcdo do
escrito. Sua apropriacdo pela crianca se faz
no reconhecimento, compreensao e fruicdo
da linguagem que se usa para escrever,
mediada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades praze-
rosas de contato com diferentes géneros
escritos, como a leitura didria de livros pelo
professor, a possibilidade da crianca desde
cedo manusear livros e revistas e produzir
narrativas e “ textos”, mesmo sem saber ler
e escrever (BRASIL, 2009, p. 37).

Os usos e funcbes da leitura e da escrita
estdo constantemente presentes no coti-
diano das turmas multi-idades em diversos
espacos de exploragcdo, partindo da curiosi-
dade, potencializando seus conhecimentos e
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desenvolvimento das linguagens. A linguagem
escrita pode aparecer em propostas como salao
de beleza, quando se disponibilizam agendas;
kit médico, em que estdo presentes bulas de
medicamentos; livros do corpo humano; culi-
ndria/restaurante, com livros de receitas e
cardapios. Ela permeia as brincadeiras, e as
criangas registram e representam.

As brincadeiras de faz de conta, a
construgdo de mapas, a observacdo de placas
e letreiros nos passeios e trajetos realizados
pelas criangas na companhia de adultos, os
momentos de leitura e contacdo de histérias
sdo imprescindiveis para que as criancas pos-
sam explorar e vivenciar experiéncias com a
cultura escrita. Nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), no
que se refere ao campo de experiéncia Escuta,
fala, pensamento e imaginacao, aponta:

|...] desde cedo, a crianca manifesta curio-
sidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos,
ao observar os muitos textos que circulam
no contexto familiar, comunitdrio e esco-
lar, ela vai construindo sua concepcao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos
sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. Na Educacdo Infantil, a imer-
sdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer (BRASIL, 2017, p. 44).

E a partir da escuta das criancas que os
espacos e os materiais sao organizados, de
modo que elas possam fazer escolhas, ouvir
histérias, contadas ou lidas, explorar materiais
ndo estruturados e realizar registros por
meio da escrita espontanea — nos momentos de
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interacdo e brincadeiras, aproximando-as
por seus interesses comuns, nos diferentes
momentos do dia, dentro e fora da sala. As
criangas brincam com as palavras e se diver-
tem quando percebem as rimas, as aliteracoes,
encontrando semelhancas e diferencas sonoras
em versos, poemas, parlendas, trava-linguas e
rodas cantadas. Nesse processo, vao criando e
se desafiando a elaborar diferentes hipoteses,
diferentes possibilidades de pensar a escrita,
como podemos observar no registro a seguir,
elaborado a partir da escuta das criancgas, que,
em determinado espaco disponivel na sala,
estavam interessadas em descobrir como se
escreve, experimentando a organizacao das
letras para construir palavras:

Certa manha, Arthur (5 anos) e Martim (5 anos)
acharam uma caixa contendo letras e niime-
ros. Rapidamente, esvaziaram um dos armd-
rios da sala e comegaram a expor todas as
letras e nidmeros, buscando criar palavras,
frases e aproximarem diferentes letras. Nesta
mesma época, a professora Juliana estava
aprimorando seus estudos em um congresso
no municipio de Maceio/AL, e haviamos
conversado com a Turma Amarela sobre sua
auséncia. Ao observarmos as relagdes que
ambas as criangas faziam com as letras e seus
diferentes sons, Arthur manuseava e olhava
atentamente para as letras “M’”, “I”, “O” e, ao
posicionar uma letra proxima a outra, falou:
“Olha, profe, sabe o que estd escrito aqui?
Esta escrito Maceio”, indicando estar elabo-
rando suas hipoteses acerca da escrita das
palavras (Registro da Turma Amarela, 2017).

O fato de escolher uma letra para cada silaba
indica que a crianca estd experimentando a
segmentacdo sonora das palavras, construindo
relagdes entre os sons das silabas e a sua

representagdo grafica. Percebemos, também,
que as criangas, além de manifestar o interesse
pelos registros e representagdes, vém iniciando
um processo de nominagao de objetos e escrita
de seus nomes. Quando indagam como se
escreve seu nome, ou o do colega, sdo incenti-
vadas a produzir a representacdo de seu nome
a partir de uma escrita espontanea. Algumas
criangas ja conseguem identificar letras comuns
entre o seu nome e os dos colegas.

Maria Luiza (5 anos)

Ana Julia (4 anos)
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Alice (5 anos)

Laura (2 anos)

A curiosidade e necessidade em registrar sua
autoria nas produgoes é frequente. Nessas situa-
¢Oes, desafiamos as criancas, sugerindo-lhes
que escrevam como pensam ser seu nome.

REGISTROS E AUTORIAS: INICIATIVAS
INFANTIS E PRODUCAO COLETIVA

Como espaco educativo, procuramos aco-
lher e valorizar as manifestacdes das criancas
com relacdo a exploragdo da linguagem
escrita nas praticas da UEIIA. Desta forma,
preocupamo-nos em garantir que as criangas
que manifestam interesse tenham espaco para
criar sua escrita espontanea, permitindo a
elaboracdo de hipoteses e ideias sobre suas
producdes de maneira significativa.

Desenhar e pintar costumavam ser uma das
maneiras espontaneas desse grupo de criangas
para se expressar. Ao acompanhd-las em suas
producdes, criagdes e reorganizacdes de espa-
¢os para brincadeiras, percebemos o interesse e
preocupacdo em nomear e identificar objetos,
pessoas e outras palavras. Nesses momentos,
procurdvamos desafid-las a pensar sobre como
se escrevem as palavras, para que pudessem,
entdo, elaborar hipéteses sobre a escrita. Segue
abaixo um exemplo de vivéncia deste grupo,
correlacionando a linguagem escrita.

Em uma tarde de sol apés muitos dias de
chuva, convidamos as criang¢as para brincar
na pracinha. Cecilia Alice ndo queria ir, pois
estava confeccionando o seu livro de histo-
ria. Entdo, levamos uma mesa e cadeira para
a pracinha, assim como os demais materiais:
folhas, canetinhas, ldpis, cola, durex colo-
rido e tesouras. Cecilia Alice permaneceu
nesse espago até concluir o livro “Princesa
na pracinha” de sua autoria (Registro Turma
Verde, 15 de agosto de 2018).
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Nesse sentido, procuramos abordar a curio-
sidade das criancgas acerca da cultura escrita e
como esta se faz presente nas brincadeiras no
cotidiano. Buscamos compartilhar momentos
em que as criangas na multi-idade protago-
nizam experiéncias envolvendo a escrita e
como estas demandas sobre tal cultura se
manifestam na interacao das criangas entre si
e em suas brincadeiras.

A Turma Verde era um grupo de criancas
observadoras e que tinham iniciativa. Ao
contextualizarmos a temdtica envolvendo a
sustentabilidade, algumas criangas tiveram a
ideia de elaborar cartazes sobre as praticas
de reduzir, reutilizar e reciclar para que as
familias pudessem visualizar.

Ao longo desse processo vivenciado, busca-
mos olhar para as relagdes construidas no coletivo
€ Como as criangas protagonizam experiéncias
envolvendo a linguagem escrita nos momentos
de interacOes e brincadeiras. Desta forma, apos-
tamos no processo construtivo na tentativa
de que o desejo e o encantamento prossigam
para que elas mantenham essa criatividade no
momento de se apropriar do modo convencional

da representacdo escrita. Para tanto, utilizamos
os registros didrios, fotografias e as produgdes
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das criangas a fim de documentar e compreen-
der as correlacoes e hipoteses criadas por elas a
partir das interacoes.

APONTAMENTOS PARA CONTINUAR O
DIALOGO

Quando escutamos e observamos as criangas
com as quais interagimos diariamente nas
turmas multi-idades percebemos que elas nos
provocam a conhecer seus modos proprios de
ser, sentir e estar no mundo. Elas sabem que
nds as escutamos e a seus colegas também, e
com isso pensam no que falam. E para acolher
e considerar suas necessidades, expectativas e
desejos, precisamos aprender com elas, saber
o que é significativo e relevante, de modo
que suas demandas se transformem em agdes
pensadas e organizadas, com a intencdo de
garantir seus direitos.

Destacamos que, na UEIIA, as propostas
relacionadas a cultura escrita ndo tém objetivo
de antecipar as vivéncias do Ensino Fundamental
e iniciar praticas de alfabetizacdo. A partir das
suas curiosidades, buscamos, sim, instigar as
criangas a explorarem diferentes materiais,
com imagens e textos, bi e tridimensionais. As
criancas tém direito a se conhecer, participar,
brincar e interagir. Nos espacos de contagao e
construcdo de historias, de exploracdo de livros
e nas brincadeiras de faz de conta as criangas
manifestam suas dlvidas e insegurangas, seus
interesses em saber o que esta escrito, solicitam
(re)leituras de livros, registram com sua escrita
espontanea e atribuem sentido e significado
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aos convites, aos bilhetes e as receitas. Enfim,
produzem enredos que podem se transformar
em livros, escritos por elas ou pelas professoras,
com ou sem imagens.

A cada dia sdo muitas descobertas. As criancas
questionam, imaginam, elaboram explicacdes e
hipoteses, expressando seus pontos de vistas,
estabelecendo relagcdes e compreendendo que
a escrita é um objeto cultural e social, mesmo
ndo dominando o sistema alfabético. Nesse sen-
tido, desafiamos as criancas a se comunicar,
por meio de registros graficos e simbdlicos,
ampliando seus modos de contar suas histérias
e inventar o mundo. Quando realizamos leituras
com as criangas, nossa entonagdo e emogao
contribuem para que elas desenvolvam sua
imaginacdo, percebam os aspectos sonoros,
semanticos e sintdticos das palavras no texto,
encadeando seu processo de interpretagdo,
criacdo e autoria.
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OS CONTEXTOS DE LEITURA E SUAS CONTRIBUICOES
NOS DIFERENTES TEMPOS E ESPACOS ORGANIZADOS
COM E PARA AS CRIANCAS NA UEIIA

Ana Paula Rampelotto e Viviane Ache Cancian

O presente artigo apresenta algumas reflexdes
relacionadas aos contextos de leitura organi-
zados com e para as criancas, em diferentes
tempos e espacos na/da Unidade de Educagao
Infantil Ipé Amarelo (UEIIA). Tais reflexdes sao
construidas, inicialmente, a partir de registros
que revelam as relacdes dos bebés e das
criancas bem pequenas com os livros, registros
estes construidos durante a minha pesquisa de
Trabalho de Conclusao de Curso realizada com
os bebés e as criangas bem pequenas da Turma
Amarela no ano de 2015'. Em seguida, outras
reflexdes sdo construidas a partir de relatos
de como eu observo as relacdes das criangas
com a leitura a partir da experiéncia que vivo
hoje como “professora volante” que circula em
todas as turmas da Unidade no ano de 20192

Em ambos os periodos, percebi a sensivel relagao
dos bebés, das criancas bem pequenas e peque-
nas com o livro, a possibilidade de criagdo de
enredos, as contribui¢des da leitura enquanto
pratica pedagogica, e verifiquei as diferentes
formas com que cada agrupamento etdrio se
relaciona com os livros nos mais distintos tempos
e espagos na/da UEIIA.

AS VIVENCIAS DE LEITURA NA TURMA
AMARELA NO ANO DE 2015

Durante o meu periodo de estagio realizado
na Turma Amarela da UEIIA, uma turma de
criangas de 1 a 2 anos de idade, no ano de 2015,
vivi o desafio e a oportunidade de observar a
significativa relagcao entre os bebés e as criangas

Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: "Leitura com bebés: uma reflexao sobre as préticas de leitura na Unidade de Educagao
Infantil Ipé Amarelo" (RAMPELOTTO, 2015), realizado sob a orientagao da professora Viviane Ache Cancian. Naquele momento, nos
referimos as criancas de 1 a 2 anos da Turma Amarela como bebés, mas neste texto, pelo fato de estar ampliando a discussdo para todo
o contexto da UEIIA, iremos utilizar a nomenclatura bebés para nos referirmos as criancas de 0 a 18 meses; criancas bem pequenas para
nos referirmos as criangas entre 19 meses e 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas para nos referirmos as criangas entre 4 anos e 6 anos

e 11 meses, seguindo a referéncia de Barbosa (2009).

Na UEIIA, a professora volante é aquela que circula em todas as turmas apoiando o trabalho desenvolvido pelas colegas junto as
criangas e, sempre que necessdrio, substituindo as professoras que se ausentam do trabalho por algum motivo. Ela tem a mesma
formagdo que as demais professoras, participa dos momentos de estudos e contribui na elaboracdo dos planejamentos, registros e

relatérios de avaliacao das criancas de todas as turmas.
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bem pequenas com os livros, observagdo essa
que me levou ao interesse de pesquisar, em
meu trabalho de Conclusdo de Curso, as préticas
de leitura realizadas nas turmas de bebés e de
criangas bem pequenas da Unidade.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a UEIIA
investe na formacao de leitores baseando-se nas
normativas nacionais para a Educagao Infantil e
em pesquisas do mundo inteiro que enfatizam a
importancia da leitura e da exploracdo de livros
pelas criangas desde bebés, o que permite que
elas adentrem o mundo da leitura e da escrita
por um viés magico, ja que as histérias possibili-
tam uma viagem ao mundo da imaginagdo. Nas
salas da UEIIA, ndo sdo expostos alfabetos ou
materiais descontextualizados para reproducao
mecanica e memorizacdo de letras e nime-
ros; as agdes pedagodgicas tém a intengdo de
aproximar as criangas o maximo possivel de seu
cotidiano. A linguagem oral e escrita centra-se
em leituras de histérias, noticias, propagandas,
rétulos, bilhetes para os pais e “rodinhas de
conversa”’, momentos em que disponibilizamos
diferentes materiais e oportunizamos acdes
pedagdgicas com o intuito de explorar e manu-
sear esse tipo de material. Para Parreiras (2012),
as histérias podem representar um misto de
surpresas, curiosidades e descobertas.

No inicio desta pesquisa, percebi que as criangas
da Turma Amarela ouviam muitas histérias con-
tadas por adultos; havia também os momentos
de rodinhas de conversa e, assim, entre um colo
e outro, elas podiam expressar a sua maneira
seus sentimentos e emocdes. Essas situagdes
favoreceram seu interesse em querer explorar e
manusear estes materiais, visto que as criancas

passaram a se deslocar até o armario para esco-
lher suas proprias histérias, explorar a sua forma.
Lembro que nessa turma havia um espago fixo
de livros a altura das criancas em um movel
com portas e, por constantes vezes, a profes-
sora regente alternava a literatura oferecida.
Eram livros cartonados, de berco e de banho
que traziam consigo diferentes formas de sentir
e se envolver com a leitura, que iam desde con-
tos de fada até os livros de Ruth Rocha, além
de possibilitar que pudessem escolher suas pré-
prias histérias, aumentando assim seu repertério
de conquistas no que se refere a leitura. Além
destes espagos fixos de leitura, as propostas
pedagdgicas envolviam a leitura em outros
espagos, como a sala de recursos, a recepgao da
escola, o gramado, nos mais variados cantinhos
da sala, no atelié, em integragdes com outras tur-
mas, com ou sem a presenca de outros materiais
(Registro da Turma Amarela, setembro de 2015).

As acOes pedagodgicas realizadas nesse espaco/
tempo de educacdo infantil eram experiéncias de
ver, sentir, descobrir e se maravilhar com o mundo
letrado e visual que nos cerca. Muitas destas
acOes sdo inauguradas na “experiéncia do ventre”
(PARREIRAS, 2012), o primeiro espago em que
vivemos e que nos despertam lembrancas.
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péagina a pégina do livro, um novo enredo se
faz: cada vez que Eliandra encontra a figura
da gatinha Lu nas péginas do livro, diz: “Miau,
miau, miau”; e, quando encontra a mamde
da gatinha, faz 0 mesmo mas em uma ento-
nacdo de voz mais grave. A professora entao
pergunta: “Como era o nome da gatinha?”, e
Eliandra diz: “Miau, miau, miau”. A professora
novamente questiona: “Olha a gatinha! O que
ela gosta de fazer?”. Eliandra diz: “Miau, miau,
miau”, aumentando o tom da sua voz, ao
que Davi se aproxima e exclama: “E a Jade”,
referindo-se a sua gata (Registros da Turma
Amarela, agosto de 2015).

Y™
Ao longo dessa pesquisa, nao foi dificil
observar o quanto a organizagao dos espacos
fisicos, a disposicdo, a diversidade de livros e
a forma como estes sdo oferecidos a turma,
nos seus mais variados contextos, favorecem a
exploracdo dos livros. Das almofadas ao colo,
do escutar histérias ao criar enredos, nas mais
distintas situagdes de leitura e de exploracao
de livros, as criangas foram despertadas por
sentimentos diferentes.

Numa manhd de terca-feira, a professora
regente convida a turma para sentar no tatame
para que possam escutar a histéria da Gatinha
Lu. Ela senta no tatame, comeca a histéria com
uma entonagdo de voz convidativa e logo as
criangas se aproximam. Duas crian¢as andam
pela sala e, cada vez que a professora muda
a entonacdo de voz ou mostra-se surpresa
com algo, elas se aproximam do tatame para
ver de perto o desenrolar da histéria. Foi num
desses momentos que pude perceber a turma
bem mais envolvida com o universo da leitura,
situacdo favorecida seja pelo espaco aconche-
gante, seja por a histéria despertar os senti-
mentos mais nobres. Apdés a professora ler a
histéria da Gatinha Lu, Eliandra decide contar
a histéria ao colega Davi e, depois de folhear
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No relato acima, Davi mostrou-se interessado
na histéria a partir das falas da colega Eliandra,
que despertaram nele uma sensagdo de euforia e
reconhecimento de sua gatinha Jade. Conforme
Parreiras (2012), é nos livros que as criancas bus-
cam entendimento para seus conflitos e descobrem
coisas. Para a autora, os livros podem representar
um universo de coisas a descobrir, de sensacdes
ou, ainda, de conflitos a serem resolvidos.

Como no dia em que Matheus foi até o arma-
rio procurar um livro; mas ndo qualquer livro,
procurava um em especial. Apds encontra-lo,
segurou-me pela mao e me conduziu até o
tatame, onde nos sentamos. Matheus segurava
na mao o livio Chapeuzinho Vermelho.
Perguntei a ele: “Que livro é esse?”. Matheus
respondeu: “Lobo”, entdao perguntei: “Vocé
deseja me contar essa histéria?”. Sentados no
tatame com o livro aberto, Matheus perguntava
“Cadé lobo?” enquanto ia virando as péaginas
e olhando atentamente as ilustragdes para ver
se encontrava o personagem. Em uma determi-
nada pagina, deparou-se com o lobo em frente
a casa da vovozinha. Nesse momento de encontro
com o lobo, Matheus segurou o livio com uma
mdo e com a outra comegou a bater na ima-
gem que correspondia a porta da casa da vovo,
falando: “Toti toti lobo”. Perguntei: “Sera que
ele vai abrir?”. Ele acenou com a cabega que nao
e eu voltei a questionar: “E agora?”. Matheus
respondeu: “Acabd”. Apés manusear o livro,
contar a histéria e resolver o conflito (que neste
caso era encontrar o lobo), Matheus foi até o
armdrio e guardou o livro (Registro da Turma
Amarela, outubro de 2015).

Todos esses momentos que envolvem a leitura
sdo formativos e ja estavam sendo vivenciados
pela Turma Amarela de 2015. Desde manusear
até usar o livro como um “suporte” para resol-
ver conflitos, posso dizer que as criangas desta
turma tiveram multiplas vivéncias no que se refere

a leitura. Para Parreiras (2012, p. 125), “[...] assim
como os brinquedos, os livros sdo pontes de
comunicagdo da crianca pequena com o mundo
e trazem possibilidades de constituicdo de afetos.
Sdo como uma segunda pele, que serve para
tocar, levar a boca, experimentar, deitar em cima,
levar para o berco”.

by, A

A disposicdo dos livros em prateleiras ao
alcance das criangas é um diferencial da Ipé
Amarelo na construcdo desses elos afetivos
e pontes de comunicagdo. Segundo Parreiras
(2012), a biblioteca dedicada aos bebés é uma
bela iniciativa, pois favorece a apreciagdo e o
encontro do bebé com o livro e dé liberdade
para ele escolher o livro com o qual quer interagir.
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A autora também afirma que a separagao (por
cor, formas, objetos identificadores, estantes), a
classificacdo (contos de fadas, livros sem textos,
poesias, contos de folclore, histérias) e a dispo-
sicdo (lado a lado ou de frente) dos livros sdo
gestos de respeito ao pequeno leitor.

No que se refere a leitura, suas experiéncias
passam da escuta para a observagao, manuseio
e infinitas possibilidades de concretizar a
leitura, pois as percepcdes de descobrir, viven-
ciar e ver as coisas do mundo que cercam a
crianga acontecem bem antes de ela ingressar
em espacos escolares. Durante muito tempo,
as histérias destinadas as criangas estavam
ligadas a mitos e lendas de carater universal
que eram passadas de geragdo a geragao por
meio da tradicdo oral e, nesse sentido, Coelho
(2000) apresenta a literatura oral como uma
ferramenta que pode ser usada para resgatar e
estudar a histéria das culturas.

A leitura com bebés se inicia antes mesmo
que eles se insiram em um contexto educativo,
seja com as experiéncias de ouvir ainda no ven-
tre materno, como nos lembra Parreiras (2012),
ou nas mais variadas formas em que a leitura
pode ser apresentada fora do ventre, e que
proporciona um caminho infinito de descobertas
para a compreensao do mundo. Segundo
Mantovani (2014), o uso de livros com imagens
na primeira infancia favorece o desenvolvimento
linguistico da crianca.

A leitura para e com bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas exige que o pro-
fessor conheca inicialmente quem sdo estas

criangas, que vivéncias possuem com os livros,
se as familias tém o hdbito ou ndo de leitura
com seus filhos, bem como que ele selecione
histérias que fagam parte das suas vivéncias
didrias e que motivem e desafiem as criangas a
explorar o material oferecido. Ser professora de
bebés, de criancas bem pequenas e pequenas
¢é propiciar também momentos de exploracdo,
afetividade, interagdes por intermédio dos
livros, possibilitando momentos significativos e
riquissimos de aprendizagem.

Com o ingresso no espaco escolar, a crianga
tem a possibilidade de se deparar com histérias
magnificas que fazem um chamamento ao

N

toque e a interacdo, os quais podem gerar
experiéncias singulares, como aconteceu nesta
interacdo entre Jodo, um brinquedo e o livro:

Nesta manha, Jodo estava com um dinossauro
na mao e foi em direcdo a mesa onde esta-
vam alguns livros: uns de pano, uns de banho
e outros cartonados. Comecou a analisa-los
atentamente e logo se aproximou de um livro
de pano; folheou, observou, interagiu. Em
uma pagina, havia a ilustracdo de uma érvore
e alguns animais, e Jodo colocou o dinossauro
de brinquedo na boca do desenho de jacaré,
dizendo: “ai, vai tumé?” (Registros da Turma
Amarela, novembro de 2015).
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Os livros devem estar ao alcance das
criangas de todas as idades para que estas
possam explora-los, sem que haja um hordrio
pré-determinado para isso acontecer. Os livros
permitem que estes leitores/olhadores conhe-
¢am muitas coisas e interpretem o mundo que
estd a sua volta, pois é através da leitura que
vao formando critérios e gostos que acabam
por marca-los de um jeito ou de outro.

A escolha de uma boa histdria resulta em
um momento de maravilhamento. O contato
com livros, sejam eles de banho ou com
histérias curtinhas referentes ao cotidiano, tao
ricos de recursos visuais, encantam criangas de
diferentes faixas etdrias com os mais inusitados
olhares. Os bebés, por exemplo, fazem sua expe-
rimentagao usando a visdo e os demais sentidos
(principalmente o tato). Segundo Mantovani,
uma boa histéria oferece ao bebé e a crianca
bem pequena uma experiéncia preciosa:

E claro que o uso precoce do livro pode
ser uma valiosissima contribuicdo para
que o pequeno tenha a experiéncia de que

ler possui um sentido, que é agraddvel, de
que os contetidos que surgem dos livros

tém correspondéncias na experiéncia real
e requerem as fantasias, que para entender
€ necessdrio cumprir uma certa andlise das
figuras e das palavras que as acompanham
(MANTOVANI, 2014, p. 80-81).

Os livros, sejam eles de pano, de banho
ou cartonados, quando bem escolhidos pela
professora para compor os diferentes espacos/
tempos de propostas na turma, podem propor-
cionar experiéncias singulares para a formacao
leitora destes pequenos.

No que se refere as possibilidades de
se trabalhar a leitura em salas de bercario,
percebemos que a organizacdo de diferentes
ambientes e materiais favorecem estes momentos
e provocam encantamento em quem participa,
como nos exemplos relatados acima.

A literatura infantil, para Zilberman (2003),
percorreu um caminho lento, cheio de desafios
e de transformagdes, desde o momento em
que nasceu, com a finalidade de educar as
criangas da familia burguesa, momento em que
se passou a pensar a infancia, até os dias de
hoje. Contudo, ainda é preciso avangar muito
para que a leitura com bebés e criancas bem
pequenas ganhe mais espaco nas praticas peda-
gbgicas das escolas, nas pesquisas e nos estu-
dos voltados a infancia, e maior visibilidade
também nos documentos legais.

Os contextos de leitura que aconteciam em
diferentes espacos e tempos oportunizavam aos
bebés momentos de apreciacdo dos livros, de
escuta, de busca, de sentimento, de reconheci-
mento, de construcdo de elos, de comunicacdo
com o mundo. A leitura, para Parreiras (2014),
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€ importante e fundamental em todas as fases
da vida, iniciando-se na vida intra-uterina com
a escuta da voz da mde até os mais variados
momentos de contato com os livros na vida
fora do ventre da mae; tocar, manusear, sentir,
interagir, escutar e observar sdo situacoes que
propiciam o contato necessdrio para uma boa
formagao leitora. Faz um bem inestimavel para
a vida das criancas, pois quando a histéria é
de qualidade ela faz um chamamento para a
criagdo, para a aventura e para a fantasia, o que
favorece o desenvolvimento integral do suijeito.

As imagens nas histérias nos reportam,
muitas vezes, a situagdes do cotidiano; quando
falou “Toti, toti, lobo’, a crianca manuseava a
histéria “Chapeuzinho Vermelho”, e observava
a ilustracao do lobo em frente a casa da vovozi-
nha, batendo na porta. Vemos aqui as multiplas
possibilidades de interpretacdo que as imagens
nas histérias nos revelam: ler o que ndo esta
escrito. Entender através de uma imagem que
se bate na porta quando chegamos a casa de
alguém é tdo expressivo quanto ler a historia.
Nesse sentido, De Vita (2014), esclarece:

A importancia dessa proposta para as criangas
que ainda ndo adquiriram a capacidade de ler
o texto escrito advém do fascinio que elas tém
para com as imagens desde seus primeiros
anos de vida. Basta pensar com quanto inte-
resse as criancas prestam atengdo as imagens
de televisdo ou com quanto empenho exploram
imagens j& conhecidas para obter novamente
satisfagao (p. 4-5).

Os bebés e as criangas bem pequenas
exploram, imaginam e vivenciam o mundo
letrado através das imagens, que se tratam de

experiéncias de olhar, vivenciar e descobrir o
mundo que 0s cerca, que acontece muito antes
de ingressarem nas instituicbes de educagao
infantil. A aprendizagem, como destaca Lerner
(2002), comega a partir do momento em que o
individuo passa a ter contato com o objeto em
questdo. O instrumento das acbes pedagbgicas
que envolvem a leitura é o livro. O importante
mesmo é que a crianga esteja em contato com
todo tipo de obra de literatura e faga, quando
passar a tomar ciéncia do contetido, as suas pro-
prias opgdes de género literdrio. Lajolo (2006,
p. 04) faz uma abordagem da leitura de uma
forma em que se compreende que “[...] 1é-se
para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a con-
cepcao de mundo e de vida, mais intensamente
se 1&, numa espiral quase sem fim, que pode e
deve comecar na escola, mas ndo pode (nem
costuma) encerrar-se nela”.

Segundo Mantovani (2014), o uso do livro
desde os primeiros anos da infancia favorece
posteriormente uma leitura atenta e consciente.
Ela divide os livros para bebés e criangas bem
pequenas em duas grandes categorias:

Livros que apresentam imagens ou situacoes
mais ou menos complexas, para serem
analisadas e descritas, identificando objetos,
personagens, agoes (por exemplo, os famo-
sissimos livros de Scarry) [...| Livros que con-
tém uma sucessao de situagdes e acontecimen-
tos ilustrados, concatenados até construir um
conto, uma histéria mais ou menos complexa
(MANTOVANI, 2014, p. 65).
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Os livros que tém uma imagem e uma
palavra por pdgina, ou mesmo sé a imagem,
reproduzem situagdes mais ou menos comple-
xas que podem ser identificadas pelo bebé, e
se encaixam na primeira categoria; na segunda,
temos os livros que apresentam uma sequéncia
de situacdes que acabam formando um conto.
Livros como os contos de fadas cldssicos se
encaixam nesta categoria.

Nesse sentido, para que aconteca a insercao
dos bebés e das criangas bem pequenas em con-
textos de leitura nas escolas, sdo necessdrias as
seguintes acdes: possibilitar um encontro tran-
quilo das criangas com os livros, criar espacos
para que as criangas possam construir o faz de
conta da leitura, oferecer livros com imagens e
criar situacdes de leitura em voz alta.

Sabemos que a leitura com bebés e criangas
bem pequenas nas instituicdes de Educacao
Infantil ainda se configura um desafio, pois
além de serem recentes os estudos, falta
material adequado e, muitas vezes, os adultos
desconhecem como acontece o processo de
formacao do pequeno leitor.

Segundo Barbosa (2014, p. Xl, prefacio),
precisamos ter um olhar sensivel para a lei-
tura, “Afinal, as histérias, lidas ou contadas,
oferecem as criangas repertérios para viver,
compreender e criar mundos.” E por isso que,
quando o professor d4 visibilidade a esses
momentos, arruma um cantinho acolhedor
e da oportunidade a crianga de escolher a
sua histéria, esse momento vai acontecendo
carregado de sensagdes, como a sensacao

de liberdade na escolha do livro, de leveza
no manuseio da histéria e de seguranga para
contar a histéria para um colega.

UM OLHAR PARA AS ACOES PEDAGO-
GICAS QUE ENVOLVEM A LEITURA NAS
DIFERENTES TURMAS DA UEIIA

Segundo as Diretrizes Nacionais para
Educacao Infantil (BRASIL, 2010), as praticas
pedagdgicas devem, em seu curriculo, seguir
0s eixos norteadores interacdes e brincadeiras
garantindo algumas experiéncias, entre elas as
que “Possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciagdo e interacdo com a lin-
guagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos”
(BRASIL, 2010, p. 25). A Unidade de Educacao
Infantil Ipé Amarelo, ao longo dos Gltimos anos,
tem aumentado quantitativamente e qualitativa-
mente 0s espacos e ofertas no que se refere as
praticas de leitura.

Segundo Sandroni e Machado (1991, p. 12)
“[...] a crianca percebe desde muito cedo que
livro é uma coisa boa, que da prazer”. Os bebés
e as criangas bem pequenas interessam-se pelas
cores, formas e figuras que os livros possuem
e, mais tarde, identificam-nas e as nomeiam. A
partir disso, elas comecam a gostar dos livros,
percebem que eles fazem parte de um mundo
atraente, no qual a fantasia apresenta-se por meio
de palavras e desenhos. De acordo com Sandroni
e Machado (1991, p. 16), “[...] o amor pelos livros
ndo é coisa que aparega de repente” e, por isso,
compreendemos que € preciso ajudar a crianca
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a descobrir o que eles podem oferecer. Assim,
pais e professores tém um papel fundamental
nesta descoberta: serem estimuladores e incen-
tivadores da leitura. Nesse sentido, pode-se
dizer que a capacidade e a curiosidade pela lei-
tura esta intimamente ligada a motivacdo e aos
modelos de leitor que as criangas vao seguir.

Enquanto ainda era bolsista na Turma Azul
Anil, fui convidada pelas professoras a parti-
cipar de um espago de leitura no estande da
UFSM da Feira do Livro. Na ocasido, algumas
criancas de diferentes faixas etarias chegavam
com suas familias para apreciar o espago.
Lembro de uma menina que sentou dentro da
mala onde estavam os livros; apds escolher o
livro e aprecia-lo, ela contava a histéria para
os adultos e criangas que quisessem ouvir,
direcionando o livro as pessoas para que elas
também pudessem ver as imagens que davam
sequéncia a leitura (Registros da Turma Azul
Anil, maio de 2019).

Essas situacdes que envolvem leitura e
que ultrapassam os muros da UFSM estao
vinculados ao projeto de extensdo “Espago de
leitura com bebés e criangas pequenas”’, que
tem como intengdo oportunizar espagos aco-
lhedores de leitura para e com essas criangas,
sensibilizando a comunidade para a importancia
do acesso a um ambiente cultural de apreciagao
e valorizagdo da leitura. Sao oportunizados varios
espacos com vasta opgao de leitura, favorecendo
assim a livre escolha da crianga em um tempo/
espaco em que ela possa protagonizar e criar seus
proprios enredos.

Ao circular pelas turmas da UEIIA e costu-
rando com as vivéncias que tive como pes-
quisadora la em 2015, tenho reparado que
uma mesma histéria, quando em diferentes
espacos, possui diferentes enredos. Basta
reparar nos corredores da Unidade e, ao
entrar nas salas, os diferentes sentimentos
que a histéria do Mordisco provocou nas
turmas. Enquanto na Azul Anil as criancas
estavam interessadas na exploragdo do
livro, mais precisamente nos “buracos”
pelos quais o personagem fugia, as crian-
cas da Turma Laranja criavam armadilhas
com cascas de ovos para atrai-lo. Em cada
situacdo e espago por que essa histéria (ou
qualquer outra) passa, diferentes enredos
se constroem e reconstroem (Relatos de
ser professora volante, setembro de 2019).

Quanto aos espacos da Unidade e as diferentes
propostas e a¢les pedagdgicas que valorizam o
universo da leitura, tenho observado, em diferentes
situacdes, os movimentos de leitura da Turma Verde
e da Turma Laranja ap6s o almoco. Ao retornar do
refeitorio, as criancas fazem uma “paradinha” para
leitura. No corredor mesmo as criancas selecionam
suas historias na biblioteca mével?, uma conta his-
toria para a outra, cedem lugar para o colega no
banco e algumas criangas escolhem histérias para
levarem para a sala depois.

De acordo com Corsino (2010), uma biblio-
teca ou sala de leitura pode ter livros de varios
géneros — dos informativos aos literarios. Cabem
também gibis, revistas, filmes, desenhos ani-
mados, musicas e cantigas, brinquedos, cenas e
personagens de historias, pedacos de panos para
se transformarem em roupas, aderecos (chapéus,

A biblioteca mével da UEIIA é um mével em formato de carrinho que contém muitos livros, dos mais variados géneros literarios e
texturas (cartonados, de ber¢o, de banho). Na UEIIA, temos trés bibliotecas méveis que ficam no corredor da escola e que servem como
um convite para que as criangas explorem os livros em diferentes tempos e espacos.
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coroas, sapatos, colares, entre outros). Ainda
segundo a autora, no espaco da biblioteca, a
linguagem escrita pode desempenhar diversas
fungodes, tal como ocorre no nosso cotidiano,
suscitando diferentes leituras; assim, cabe ao
professor organizar situagdes em que as criangas
tenham a oportunidade de ler para consultar,
pesquisar, divertir-se, ampliar suas experiéncias,
imaginar etc. Dessa forma, os livros devem estar
expostos de forma atraente e acessivel as criangas,
de maneira que possam ser vistos, manipulados,
consultados e apreciados. A biblioteca movel
tem me permitido presenciar a sensibilidade do
universo da leitura:

Organizando-me para sair para o meu inter-
valo, vejo ao longe uma crianga da Turma
Vermelha chegando com a mae. Na ocasiao,
a crianga se encontrava chorando e o bolsista,
na tentativa de acalma-la, convidou-a para ir
até a biblioteca movel escolher uma histéria
para compartilhar com os colegas dentro da
sala. Achei bem bacana a postura do bolsista
em acolher a crianca usando a leitura como
objeto de aconchego (Relatos de ser profes-
sora volante, outubro de 2019).

O educador deve, assim, estimular as leituras
coletivas, a organizacdo de cenas, brincadeiras e
dramatizacdes das histérias, interacdes diversas
entre o texto verbal e visual dos livros e as
diferentes linguagens. No que diz respeito a
aprendizagem da leitura, Coelho (2000) orienta
os educadores a utilizar livros com textos breves,
0s quais retratem especialmente coisas e objetos
vivenciados no dia a dia da crianca, como comer,
dormir, brincar, vida familiar, higiene, lazer, entre
outros, 0 que possibilitard o meio de acesso a
realidade das experiéncias existenciais da crianca.

Entender que as histérias ndo se resumem a
obrigacdo de ler é ter empatia pelos processos que
cada crianga passa, pois, antes mesmo de ler as
palavras, a crianga descobre que o livro serve para
aconchegar, para sentir, para resolver conflitos, e
que, ao ver as imagens, ela pode ler e criar enredos.

A observagdo de Bajard (1994, p. 16) de
que “[..] a invengdo da escrita ocorreu nao
para duplicar o oral, mas para completa-lo” nos
ajuda a compreender que a leitura tem, de fato,
a funcdo de informar, de apresentar um tema,
um assunto que complete o leitor, que traga
os sentimentos humanos e a compreensdo de
mundo como um todo.

Em uma manha na Turma Azul Anil, obser-
vava Maria Clara sentada no tatame com uma
boneca no colo e um livro na mdo, aberto
e direcionado para a boneca. Percebi que
falava bem baixinho, mas como observava de
longe nado entendia; de repente, ela me olhou
e disse: “Olha, contando histéria pro bebé”.
Nesse sentido, percebo o quanto o universo
da leitura lhe proporcionou fazer associacoes
com riqueza de detalhes. Um tempo depois,
Maria Vitéria veio em minha direcdo com o
livro “Animais no parque” na mdo direita, um
dinossauro de brinquedo na mao esquerda e
me conduziu até o tatame para que eu con-
tasse a historia. No tatame, ela sentou em
meu colo; logo apareceu Maria Clara pedindo
“um espacinho”. L& pela metade da histéria,
quando aparecem alguns animais no balanco,
Maria Vitéria apontou para o ratinho e disse:
“T4& choiando”, ao que perguntei: “E agora?”.
Ela entdo posicionou o dinossauro na imagem
do balanco e fez gestos de embalar (Relatos
de ser professora volante, outubro de 2019).

Em cada uma dessas situacdes, somos
convidados a perceber a riqueza dos detalhes
nos enredos das criancas, a sutileza com que
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descobrem as coisas e a amorosidade com
que resolvem conflitos internos e externos
que envolvem a si, o outro e a natureza.

A UEIIA traz as questdes da leitura para
dentro de seus espagos e é muito feliz em
afetar positivamente a infancia de tantas
criangas. Nesse sentido, durante os momentos
que tenho vivenciado nas salas das turmas,
noto que as criangas pequenas se envolvem
e procuram livros de descoberta e investiga-
cdo e me pedem para lé-los, o que é atrelado
a enorme necessidade de querer descobrir as
coisas. Nao menos importante, para os bebés
e as criancas bem pequenas, os livros repre-
sentam descobertas que, primeiramente, per-
passam o campo do sentir.

CONSIDERACOES FINAIS

A situacao de estudar a temadtica de “Leitura
com Bebés” me possibilitou, enquanto pes-
quisadora, enxergar a sutileza das relagdes
dos bebés e das criancas bem pequenas com
os livros, situacbes que iam do manusear,
tocar, sentir, ver, até ler e criar conexdes com
o cotidiano em diferentes tempos e espacos.
Isso era muito mais que manusear ou ter um
adulto para contar a histéria, algo que eu nao
havia observado antes dessa pesquisa. Entre
ser bolsista antes e apds a pesquisa foram
vérias descobertas, desafios e a possibilidade
de ver o quanto isso fez diferenca na minha
formacao académica. Essa tematica de pes-
quisa modificou a forma como eu via as os
contextos de leitura.

Os estudos com bebés sdo muito recentes,
principalmente quando se fala em leitura para
essa faixa etdria; por desconhecimento ou por
acomodacdo dos adultos que convivem com
eles, seja na escola ou fora dela, estes momentos
ainda se configuram como um desafio, pois
os livros que circulam no universo dos bebés
muitas vezes ndo sdo apropriados para eles.

Os desafios existem sim, e sdo muitos, mas,
enquanto professores e pais de bebés, devemos
enxergar também as possibilidades de leitura
com estes pequenos observadores, promo-
vendo assim momentos ricos e significativos
de aprendizagem. Os educadores e os pais que
vém explorando o universo da leitura com os
seus bebés desde seus primeiros momentos
de vida sabem o qudo importante e signifi-
cativa ela é, e assim acabam por conhecer as
potencialidades destes pequenos leitores, pois
presenciam momentos em que o bebé explora,
cria, brinca, imagina as diferentes maneiras
de vivenciar algo que ora é concreto, ora é
abstrato. O universo da leitura permite que os
bebés trilhem um caminho infinito de desco-
bertas e compreensdo de mundo.

No que se refere as possibilidades de se
trabalhar a leitura com bebés, criancas bem
pequenas e pequenas, estdo a escolha ade-
quada do(s) livro(s), a organizacdo de um
espaco aconchegante e de um momento que
seja reservado para a crianga explorar o livro,
folhear, conversar, ver, manusear, tocar, inte-
ragir e se maravilhar com o momento.
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A condicdo de circular por diferentes espagos
e tempos, agora como professora volante na
UEIIA, tem me permitido observar e conhecer
um pouco mais como os processos de leitura
acontecem, como uma mesma histéria pode
representar sentimentos distintos dependendo
da idade das criancas, e como um curriculo vol-
tado para o protagonismo das criangas favorece
a construcao desses elos de comunicacao.

A leitura se torna um recurso importante
para o desenvolvimento da autonomia e das
multiplas linguagens quando o educador
propicia momentos em que as criangas possam
protagonizar e criar enredos. Nesse sentido,
posso dizer que as situagdes de leitura que
venho vivenciando na UEIIA, nos mais distintos
tempos e espagos, com as criangas de todas as
faixas etarias, fazem-me refletir sobre o quanto
a leitura tem expressiva importdncia no desen-
volvimento integral das criangas.
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E na interacdo com os pares e com adultos que
as criangas vao constituindo um modo préprio
de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que

existem outros modos de vida, pessoas diferentes,
com outros pontos de vista. Conforme vivem

suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepgdes e questionamentos sobre si e sobre

os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relagdes sociais

e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade

e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,

na Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades
para que as criancas entrem em contato com outros
grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferengas que
nos constituem como seres humanos.

Trecho extraido do documento
Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 38).

O presente artigo tem aintencao de apresentar
alguns didlogos iniciais sobre questdes que
envolvem o tema da diversidade no cotidiano das
criangas e adultos que convivem diariamente na
Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo, da
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Universidade Federal de Santa Maria (UEIIA/
UFSM), por considerar que a Educagao Infantil,
primeira etapa da Educacdo Bdsica, necessita
de reflexdes acerca do campo de experiéncia
intitulado “O eu, o outro e o nés” (BNCC, 2017).
No cotidiano da UEIIA, as professoras procuram
promover tempos e espacos de brincadeiras
que possibilitem relagdes mais igualitdrias, que
contribuam com a construgao da identidade das
criangas e que promovam agdes de convivéncia
socio-cultural-étnico-racial.
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Kassar (2016), ao analisar a educacdo e a
diversidade como focos das politicas publicas
brasileiras, destaca que a escola aparece como
um equipamento social obrigatoriamente fre-
quentado por criangas. Para abarcar essa diver-
sidade, tem-se “[..] proposto e implantado
um conjunto de programas de educacdao em
Direitos Humanos, educagdo para as relacoes
étnico-raciais, educacdo do campo, educagao
quilombola, escola indigena e os direcionados
aos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e superdotagao/
altas habilidades” (KASSAR, 2016, p. 1227).

Na UEIIA, busca-se considerar essa diver-
sidade como potencializadora do processo
de aprendizagem, da interacdo das criancas
entre si e com os adultos, nos contextos que a
elas se apresentam. Assim, entende-se que a
diversidade emerge como elemento central da
chamada educacao inclusiva, que ganha forga
em ambito internacional a partir do final
do século XX. A Declaracdo de Salamanca
(1994), afirma que as escolas necessitam

[...| se ajustar a todas as criangas, independen-
temente das suas condi¢bes fisicas, sociais,
lingtiisticas ou outras. Neste conceito, terdo de
incluir-se crian¢as com deficiéncia ou superdota-
dos, criangas da rua ou criangas que trabalham,
criangas de populagtdes remotas ou némades,
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de dreas ou grupos desfa-
vorecidos ou marginais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994. p. 6).

A Declaracdo de Salamanca propde uma
educacdo inclusiva, sendo uma nova forma
de pensar a educagcdo nas escolas, as quais
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sdo espagos habitados por diversidade, seja de
ideias, de personalidades, de idades, sociais,
econdmicas, étnicas, configurando-se como um
espaco de encontro entre diferentes culturas
(LOFFLER, 2014). Segundo Cuche (1999), a
cultura pode ser compreendida como um con-
junto de significacdes, que sdao comunicadas
pelos individuos de um grupo através das inte-
ragoes que estabelecem.

Nas perspectivas apresentadas, as criangas
sdo consideradas como sujeitos, “[...] o que
implica, para além de outros aspectos, a
valorizacdo e a aceitacdo da sua voz e a sua
participacdo nos seus quotidianos, ou seja, nos
diversos ‘mundos’ que a rodeiam e onde estd
inserida” (SOARES & TOMAS, 2004, p. 143).
Neste sentido, a escola de Educacdo Infantil
tem um papel importante no que se refere ao
reconhecimento e valorizacdao da diversidade,
pois 0 modo como uma pessoa se relaciona
com a outra, com o diferente, com o novo neste
espaco, compde o processo de construgdo da
sua identidade.
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Desse modo, destacam-se algumas politicas
publicas que visam a promocao das relagoes
raciais igualitarias e ao respeito a diferenca,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, que sdo orientagdes gerais sobre
as relagdes étnico-raciais na Educacdo Badsica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio); e as Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, que alteram a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica Histéria e cul-
tura afro-brasileiras e indigena.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programdtico a que se
refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir
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desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formagao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuigdes
nas dreas social, econémica e politica, perti-
nentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras (BRASIL, 2008).

Varios estudos, tais como os de Silva (2010),
Abramowicz e Gomes (2010), Nunes (2015),
Cavalleiro (2010), e Munanga (2005) apontam
que a desigualdade racial estd presente no
contexto escolar, assim como nas relagdes
estabelecidas no cotidiano das criancas na
Educacao Infantil. Reconhecer esse problema
é, portanto, o primeiro passo de um longo
percurso rumo ao respeito as diferengas e as
relagdes igualitrias. O Parecer das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009) apresenta orientacdes sobre
como deve ser o trabalho pedagégico desen-
volvido no contexto da Educacao Infantil, evi-
denciando sua fungdo social e de promocao
das relacdes igualitdrias.

|...] oferecer as melhores condicdes e recursos
construidos histérica e culturalmente para que
as criangas usufruam de seus direitos civis,
humanos e sociais e possam se manifestar e
ver essas manifestacdes acolhidas, na condigao
de sujeito de direitos e de desejos. Significa,
finalmente, considerar as creches e pré-escolas
na produgao de novas formas de sociabilidade
e de subjetividades comprometidas com a
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democracia e a cidadania, com a dignidade
da pessoa humana, com o reconhecimento da
necessidade de defesa do meio ambiente e com
o rompimento de relagdes de dominagdo etd-
ria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa que ainda mar-
cam nossa sociedade (BRASIL, 2009, p. 6).




Na Unidade, quase todas as turmas sdo
agrupadas contemplando criangas de multiplas
idades, ou seja, as turmas multi-idade sao
organizadas com criangas que tém de 2 anos a
5 anos e 11 meses. Com isso, as singularidades
das criancas tornam-se mais visiveis e, por isso
mesmo, mais facilmente levadas em consideracao
no planejamento das agdes pedagdgicas e na
atuacdo da equipe pedagdgica de cada turma.

A diversidade enriquece as interacdes, as
brincadeiras e o contexto de cada turma, pois
buscamos sempre considerd-la como poten-
cializadora das aprendizagens no cotidiano
da Educacdo Infantil. Com isso, procuramos
constantemente colocar em pratica a educacgao,
considerando as diferencas de todas as criangas
e adultos da Unidade como potentes alavancas
das brincadeiras.

Ao chegarem a sala da turma na Unidade, as
criancas sdo acolhidas com diferentes espacos
de brincadeiras, propostos pelas professoras
em conjunto com as criangas a partir do olhar
atento e da escuta sensivel (RINALDI, 2014)
a elas. Assim, sao propostos em torno de
trés espacos de brincadeiras, possibilitando
que as criancas possam escolher onde e com
quem irdo brincar, a0 mesmo tempo em que
sdo desafiadas e incentivadas a brincarem
em todos os espagos e com todos os colegas,
respeitando as singularidades de cada um. As
professoras planejam e organizam os espacos
pensando nas possibilidades de interagdes e
brincadeiras que estes podem promover, pos-
sibilitando interagdes com outras criangas,
adultos, materiais, e com os diferentes aspec-
tos das mais diversas culturas.
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Conforme o Projeto Politico Pedagégico
da UEIIA (2019), as acdes cotidianas visam
“[...] o respeito e a valorizagdo a diversidade,
procurando garantir espacos aos adultos e
criangas nas praticas cotidianas, pedagogicas
e formativas que contemplem as questdes
étnico-raciais, de género, sexualidade, bem
como o atendimento ao publico alvo da
Educacao Especial” (PPP, p. 50).

No entanto, entende-se que muitas vezes
nos espagos educativos sao reproduzidos apenas
valores eurocéntricos, e geralmente outros povos

sdo representados de maneira estereotipada ou
preconceituosa. Sendo assim, torna-se pertinente
planejar e organizar espagos que visem romper
com a reprodugdo de ideias preconceituosas no
contexto da Educagao Infantil.

Silenciar-se diante do problema ndo apaga
magicamente as diferencas, e ao contrdrio,
permite que cada um construa, a seu
modo, um entendimento muitas vezes
estereotipado do outro que lhe é diferente.
Esse entendimento acaba sendo pautado
pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizagao
raciais (CAVALLEIRO, 2010, p. 23).
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Ao pensar nas intencbes que envolvem
especificamente a promogao de relagdes mais
igualitarias, podemos destacar o planejamento
e organizacdo de espacos que valorizem as
culturas, historias, estéticas, valores e identi-
dade das criancas. Assim, destacamos algumas
propostas que foram realizadas na Unidade ao
longo dos anos com a intencdo de promover
relacGes igualitarias: espaco de leitura de livros
nos quais negros e indigenas sao protagonistas
da sua histéria, cultura, estética e valores;
espaco de cabeleireiro que valorize a estética
de cada crianga, buscando romper padrées e
modelos de beleza; espacos de producdo de
meleca envolvendo criancas de diferentes ida-
des; espacos com fotos das criancas e de suas
familias, valorizando a cultura familiar de cada
crianga; espacos de brincadeiras com bonecas
de diferentes cores; espaco de produgdo de
bonecas negras; espago de jogos com as fotos
das criangas; espagos com elementos naturais
como sementes, coquinhos, pedras e terra.
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Por fim, o presente artigo teve como inten-
cao propor didlogos iniciais sobre a temadtica da
diversidade, apresentando algumas vivéncias
do cotidiano das criancas e adultos que
convivem na Unidade de Educacdo Infantil Ipé
Amarelo. Compreende-se que a promogdo de
tempos e espacgos de brincadeiras que visem as
relagdes igualitarias pode favorecer a constru-
cdo das identidades das criangas.
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A Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo
(UEINA), nos seus 30 anos de existéncia, sempre
se mostrou sensivel e comprometida com a
educacdo, promovendo uma prdtica pedagogica
que contempla a participagdo e a inclusdo de
todas as criancas, muitas delas publico-alvo da
Educacdo Especial. Essa realidade se manteve
presente mesmo nos momentos em que as
garantias legais quanto a inclusdo nas institui-
¢des regulares ndo estavam em vigor.

Historicamente, ap6s 0 ano de 1988, uma nova
Constituicao Federativa do Brasil foi promulgada,
demandando um novo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), uma nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (1996), assim como outras
legislacoes sobre Educacao e Educacao Especial.
Na primeira década do século XXI, as Diretrizes
Nacionais da Educagao Especial para a Educagao
Basica (2001), a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONU (2006), a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), diversas Resolucdes
e Notas Técnicas orientam sobre o Atendimento

INCLUSAO E EDUCACAO INFANTIL:
EXPERIENCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO REALIZADO NA UEIIA

Ana Paula Rodrigues Machado, Franciele Rusch Konig, Regiane Silva de Menezes

Educacional Especializado na Educacdo Bdsica,
o que contempla a Educacdo Infantil.

Na sua organizacdo pedagégica atual, a UEIIA
tem o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que apresenta como espaco fisico uma
Sala de Recursos Multifuncionais, criada no ano
de 2012. O AEE é voltado para o acompanha-
mento das criangas que necessitam de algum tipo
de atendimento a partir das suas necessidades
educacionais especiais, priorizando-se a inclusao.

Destaca-se também que a UEIA é uma
unidade vinculada a Universidade Federal de
Santa Maria, que, para além do trabalho
pedagégico realizado com as criangas, busca
articular o Ensino, a Pesquisa e a Extensao,
promovendo a formacdo inicial e continuada
de professores. Nessa perspectiva, abriga
estagios e projetos de diversas dreas do conhe-
cimento, principalmente das Licenciaturas em
Pedagogia e Educacdo Especial'. Recebe a
contribuicdo de outras areas, como Psicologia,
Nutrigdo, Educacdo Fisica e Enfermagem.

1 A UFSM tem trés cursos de Graduagdo de Licenciatura em Educacdo Especial: Diurno, Noturno e a Distancia.

INCLUSAO E EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIA DO 209
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO REALIZADO NA UEIIA



O objetivo desse artigo é apresentar sucinta-
mente como ¢é realizado o trabalho da equipe de
educacao especial e o Atendimento Educacional
Especializado na Unidade de Educagao Infantil
Ipé Amarelo a partir das especificidades de uma
instituicdo que atua com turmas multi-idades e
tem como foco a crianga como protagonista
no processo de aprendizagem. Durante todos
esses anos, muitas criangas frequentaram a ins-
tituicdo e provavelmente levaram para a sua
trajetéria académica e pessoal experiéncias
de convivéncia nas mais diversas formas de
interagao e respeito as diferencas.

O INGRESSO DAS CRIANCAS NA UEITIA
E A ORGANIZAGCAO DO AEE

Inicialmente a instituicdo teve como fungdo
o atendimento as criancas filhos e filhas dos
servidores da UFSM. Com a alteracdo da legis-
lagdo e o entendimento de que a UEIIA é uma
instituicdo publica, essa premissa foi alterada,
passando a ser hoje um espaco no qual é possivel
o ingresso de qualquer crianga do municipio de
Santa Maria. Durante alguns anos, houve uma cota
de 10% das vagas para criancas com deficiéncia,
a qual foi extinta no ano de 2018.

A justificativa para a extingdo se embasou no
argumento que a Educacdo Basica nao contempla
cotas e que muitas criangas, ainda muito pequenas,
ndo tinham diagndstico, entrando por vaga uni-
versal. Essa alteragdo aumentou o nimero de
criangas atendidas com a adesdo de mais familias
de criangas publico-alvo para o sorteio. Assim, o
ingresso das criangas na UEIIA atualmente ocorre

por sorteio universal, isto é, a partir de um pro-
cesso de inscrigdo prévia, com data oficial para a
realizacdo do sorteio publico.

A definicdo de publico-alvo esta embasada
no Decreto n° 7.611/2011, Art. 1°- VIII - § 1°
“...considera-se publico-alvo da educacdo espe-
cial as pessoas com deficiéncia, com transtor-
nos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2011, p. 1).

Atualmente ha 110 criancas matriculadas
na unidade, distribuidas em sete turmas. Vinte
e oito delas sdao acompanhadas ou atendi-
das pela Equipe de Educacdo Especial. Cada
turma € identificada por uma cor e a Sala de
Recursos Multifuncionais € a arco-iris. A seguir,
0 quadro demonstrativo de acompanhamento e
ou atendimento e o nimero de criangas no ano
letivo de 2019.

Quadro 1 — Relacao quantitativa de criangas em
acompanhamento e ou atendidas pela Equipe da
Educagdo Especial

CRIANCAS EM ACOMPANHAMENTO E OU ATENDIDAS
PELA EQUIPE DE EDUCACAO ESPECIAL

ACOMPANHAMENTO E OU ATENDIMENTO N2 DE CRIANCAS

Com diagndstico 8

Em avaliacao 5

Em observacgao 11

Em identificacdo 4
TOTAL 28

FONTE: Elaboradora pelas autoras
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As criangas com diagnostico sdo aquelas
que passaram por uma equipe clinica externa —
multidisciplinar ou ndo, contando com profissionais
como psicologo, fonoaudidlogo, pediatra e
neuropediatra — e cujo diagnostico foi documen-
tado e encaminhado para UEIIA. Nesses casos,
as criangas mantém acompanhamento clinico. No
momento, sao criancas com Sindrome de Down,
Autismo e Osteogénese Imperfeita.

As criangas em avaliagdo sdo aquelas que
estdo em processo de acompanhamento por
equipe clinica, a espera de conclusdo de diagnds-
tico. Algumas criangas ingressam na unidade com
o diagnostico concluido, mas em muitos casos a
crianga estd em acompanhamento externo ou o
encaminhamento se inicia a partir de observagdes
da crianca. Considera-se o diagndstico impor-
tante, mas a sua auséncia nao exclui ou exime o
acompanhamento pedagégico da equipe.

As criangas em observagdo sao aquelas em que,
a partir de relatos dos professores e/ou dos res-
ponsaveis, ha o alerta para possiveis indicadores.
A equipe de educacdo especial fica atento ao seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

As criancas em identificacdo sao aquelas vin-
culadas a drea de Altas Habilidades/Superdotagao
que, a partir das respostas nas mais diversas
situacOes, podem apresentar habilidades acima
da média em determinadas dreas de interesse.

A organizacdo quanto ao atendimento
e/ou acompanhamento é de responsabilidade da
equipe de educacdo especial, juntamente com os
professores de turma e equipe pedagdgica. Quando
necessdrio, ha a contribuicdo de outros profissio-
nais, como psicéloga, nutricionista e enfermeira.

Além da equipe geral de profissionais que
fazem parte da unidade, o trabalho realizado
pela equipe de educacdo especial conta com
uma educadora especial cedida parcialmente
pelo Departamento de Educacdo Especial
do Centro de Educacao/UFSM, duas educa-
doras especiais, bolsistas de pds-graduacdo,
e duas bolsistas de graduagdo do curso de
Educacdo Especial vinculadas ao Projeto
Redes de aprendizagem/CAED/UFSM. Outros
profissionais da unidade também auxiliam,
configurando-se em um trabalho coletivo.

A equipe divide-se entre o atendimento
educacional especializado na sala de aula com
todas criancas; o atendimento individual ou em
pequenos grupos na sala de recursos multifun-
cionais, quando necessario; 0 acompanhamento
da crianga em casos especificos em sala de aula,
como na hora da refeicdo, higiene, pracinha e
passeio externos; o planejamento individual e
coletivo com os professores; a elaboragdo de
relatérios e pareceres; o acompanhamento dos
estagios supervisionados e projetos; as reunides
com outros profissionais internos e externos; e
as reunides de equipe e com as familias.

O trabalho em equipe é essencial para
o desenvolvimento das propostas, sejam
individuais ou coletivas, priorizando as criangas
nos processos educativos. Desse modo, as edu-
cadoras especiais atuam em turnos distintos,
possibilitando, assim, o atendimento a todos os
alunos, em turno integral. O trabalho da equipe
estende-se ao estagio supervisionado obrigatério
do curso de Licenciatura em Educacgao Especial
diurno e noturno, no qual os académicos sao
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acompanhados desde a acolhida na unidade até
as propostas pedagdgicas de estagio a serem
desenvolvidas para os alunos publico-alvo da
educacao especial.

As reunides da equipe sdo realizadas
semanalmente e tém por objetivo orientar as
propostas, bem como alinhar as decisdes a
partir do compartilhamento das vivéncias e
saberes no ambito da Educagdo Especial.
Estes momentos também sdo destinados a orien-
tacdo de professores, estagiarios, bolsistas e
familias das criancas, estando as educadoras
especiais atentas e presentes nos processos
vivenciados pelas criancas.

Destaca-se que, para o movimento de
inclusdo ser efetivo, é imprescindivel a par-
ticipacao de todos os segmentos, desde os
profissionais que atuam diretamente com as
criancas e com o planejamento pedagégico
como também os profissionais de apoio, da
secretaria, nutricdo, higienizagdo e portaria,
isto é, todos os adultos envolvidos.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: ESPACOS DE BRIN-
CADEIRA E APRENDIZADO

De acordo com os documentos legais que
normatizam e orientam a Educacao Especial em
ambito nacional, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) constitui o principal ser-
vico ofertado por esta modalidade. O AEE se
fundamenta nos artigos 2° e 3° da Resolugdo
04/2009 CNE/CEB:
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Art. 2°. O AEE tem como fun¢do complemen-
tar ou suplementar a formagao do aluno por
meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participagao na
sociedade |...|

Art. 3°. A Educacdo Especial se realiza em
todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional (BRASIL, 2009, p. 01).

Assim, reitera-se que a Educacdo Especial é
uma modalidade de ensino transversal que per-
passa todos os niveis e etapas de ensino, desde
a Educagdo Infantil ao Ensino Superior, assim
como todas as modalidades. Essa garantia é
essencial para a inclusdo de todos no espaco
educativo formal, principalmente quanto a
Educacdo Infantil, que inicia o processo.

Quanto ao AEE na Educacdo Infantil, a
Nota Técnica Conjunta N° 02/2015, que define
as orientacdes para a organizacdo e oferta do
Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Infantil, menciona:

O AEE na Educacao Infantil é fundamental
para que as criangas, desde os seus primeiros
anos de vida, usufruam da acessibilidade fisica
e pedagogica aos brinquedos, aos mobiliarios,
as comunicacOes e informagdes, utilizando-se
de Tecnologia Assistiva como uma drea que
agrega recursos e estratégias de acessibilidade.
Considerando-se que a educagdo constitui
direito humano incondicional e inaliendvel, é
fundamental assegurar as criancas com defi-
ciéncia o acesso a educacao infantil inclusiva,
bem como o atendimento educacional especia-
lizado, nas redes publicas e privadas de ensino
[...] (BRASIL, 2015, p. 04).
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Essas orientagdes quanto ao atendimento rati-
ficam a importancia da Educacdo Infantil como
etapa fundamental no processo de inclusdo das
criangas, promovendo desde a primeira infancia
acoes de acessibilidade e garantia de direitos.

O atendimento Educacional Especializado
na UEIIA, junto a crianca, organiza-se em dois
momentos, coletivo e individualizado, tendo
em vista pontos importantes para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Nos momentos de coletividade, seja na sala
ou em outros ambientes dentro e fora da uni-
dade, oportunizam-se diferentes experiéncias
no contato com o outro e com os objetos.
A Nota Técnica Conjunta N° 02/2015 define
que as propostas curriculares da educacao
infantil “devem ter como eixos norteadores
as interagdes e as brincadeiras, garantindo
experiéncias que promovam o relacionamento e
a interacdo das criancas” (BRASIL, 2015, p. 03).
Nesse contexto, é necessdrio prever e planejar
os atendimentos em todos os espagos da escola,
possibilitando a crianca desenvolver habilidades
sociais, experiéncias diversas mediadas pelos
profissionais da UEIIA priorizando o brincar no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O brincar tem uma grande influéncia no
desenvolvimento infantil, pois esta é a principal
atividade da crianga na primeira infancia. As brin-
cadeiras como praticas pedagdgicas servem como
elo, aproximando as criancas das situacdes de
aprendizagem e contribuindo para o seu desen-
volvimento integral. O Manual de Orientagdes
Pedagdgicas do MEC (2012, p. 12) define

brincadeiras como praticas pedagdgicas, uma vez
que a “brincadeira é sempre considerada com o
sentido de um brincar de qualidade”, integrando
educagdo e cuidado; ou seja, “tal tarefa depende
do projeto curricular, um documento orientador
das praticas cotidianas, das programagdes didrias
que acompanham a vida das criancas e suas vivén-
cias na educacdo infantil” (BRASIL, 2012, p. 12).

Dessa forma, o atendimento na area de
Educacdo Especial com as criangas ocorre
prioritariamente nos espagos coletivos — na sala
da turma da qual a crianca faz parte, na
brinquedoteca, nas dreas externas e todos
os que envolvam o cotidiano — a partir do
planejamento e acordos coletivos com os pro-
fessores, promovendo a inclusdao educacional
dessas criangas.

As imagens a seguir ilustram esses momentos
coletivos das criancgas, brincando e interagindo
nos mais diversos espacos comuns da UEIIA.
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Fonte: Banco de imagens da UEIIA

Em algumas situagdes, ha a necessidade
de se trabalhar com a crianga individualmente
ou em pequenos grupos. Nesses momentos, o
atendimento, que tem por objetivo suplementar
e/ou complementar as praticas pedagdgicas
ofertadas em sala de aula, é realizado na Sala
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de Recursos Multifuncionais. Neles, realizam-se
atividades diferenciadas, possibilitando amenizar
as dificuldades e/ou potencializar as habilidades
da crianca. As imagens na sequéncia sdo de ativi-
dades individualizadas ou em pequenos grupos.
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Fonte: Banco de imagens da UEIIA
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Considera-se que, para algumas criancas, o
atendimento individualizado desenvolvido na
Sala de Recursos Multifuncionais é importante
na promogdo de atividades que necessitam de
maior concentracdo e atencao, com menor esti-
mulo auditivo, o que nem sempre é possivel em
momentos coletivos. Sdo atividades previamente
planejadas e agendadas uma a duas vezes por
semana, com tempo mdximo de trinta minutos,
e que ndo interferem em situacdes cuja presenca
da crianga no trabalho coletivo da turma seja
importante, como contagao de histéria, brinca-
deiras nas areas externas, passeios, alimentacao.
Procura-se ter sensibilidade na escolha do
momento adequado para a crianga, levando-se
em conta suas necessidades e preferéncias.

Assim, as propostas para o contexto cole-
tivo e individual sdo organizadas pela equipe de
educacdo especial, considerando aspectos como
histérico de vida e familiar, acompanhamento
do desenvolvimento da crianca e observacoes
no contexto escolar. Todas as criancas que sao
atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais
sdo autorizadas por suas familias.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E SUA INTERACAO
COM PROFESSORES E FAMILIARES

Primando pelos processos interacionais entre
as criancas, a pratica pedagégica desenvolvida
no ambito da educagao especial na UEIIA tem
como foco primordial a articulagdo com o tra-
balho desenvolvido na turma da qual a crianga
faz parte. Assim, busca-se o acompanhamento

das criancas no contexto de sua turma a fim de
qualificar as possibilidades de desenvolvimento
e aprendizagem na naturalidade das relagdes e
do brincar. Vygotsky (1991, p. 24) discorre que
“essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profun-
damente enraizado nas ligacdes entre histéria
individual e histéria social”.

Nessa perspectiva, a UEIIA busca desenvolver
praticas pedagdgicas que se aproximem do
ensino colaborativo, compreendendo a articu-
lagdo entre os professores das turmas e equipe
da Educagdo Especial no planejamento, desen-
volvimento e avaliacdo das propostas. O ensino
colaborativo é fundamentado de acordo com
Mendes (et al, 2014) na “abordagem social”,
pressupondo a qualificacdo do ensino comum.
Dessa forma, ensino colaborativo é definido por
Mendes (et al., 2014) como “Uma parceria entre
professores do ensino regular e especial, desde
que os dois professores se responsabilizem e
compartilhem o planejamento, a execugdo e a
avaliacdo de um grupo heterogéneo de estu-
dantes dos quais alguns possuem necessidades
educacionais especiais”. Assim, a perspectiva
inclusiva é assumida por toda a escola, em um
trabalho coletivo que envolve toda a equipe.

Para tanto, a pratica de compartilhamento dos
planejamentos € realizada através de uma plata-
forma online. Através dessa agdo articulada, a
equipe de educacdo especial tem a possibilidade
de definir estratégias de intervencao pautadas nos
objetivos elencados para cada crianga na interagao
com as demais criancas da turma. Essa organi-
zacdo das praticas pedagdégicas desenvolvidas é
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justificada pela premissa de que os processos de
desenvolvimento e aprendizagem possuem uma
caracteristica social em que espaco coletivo da
turma é considerado l6cus privilegiado para as
intervencdes pretendidas.

Assim, a equipe de educacdo especial
articula-se ao planejamento das professoras
da turma, tanto adentrando os espagos ja pro-
postos quanto compartilhando a construcdao de
novas propostas, sempre atenta aos interesses
sinalizados pelas criancas.

A interacdo com a familia ou responsaveis
pela crianga ocorre sempre que necessario, seja
para encaminhamentos a profissionais externos
ou didlogos que objetivam informar o progresso
no ambito individual ou coletivo. Além de reunides
especificas sobre cada crianga, a cada semestre
todos os pais ou familiares recebem um relaté-
rio individual da crianca, quando um membro da
equipe de educagdo especial participa com os
professores de sua elaboragdo e entrega.

Esses momentos oportunizam a aproxima-
¢do da familia com a UEIIA e a equipe de
educagdo especial, promovendo assim uma
rede de apoio tanto para a crianga quanto para
sua famfilia. Essa interacdo é importante para
qualificar as oportunidades de experiéncias
das criancgas na educacao infantil, assim como
para a transicdo no ingresso aos anos iniciais
do ensino fundamental.

Ao finalizar esse relato, destaca-se a impor-
tancia da divulgacdo de acbes pedagdgicas
da educacdo especial na educacdo infantil,
pois esta é uma etapa emergente quanto ao

conhecimento de praticas inclusivas e que reque-
rem pesquisa, publicacbes, discussdes, assim
como condicdes de trabalho adequadas, tanto
em recursos humanos quanto em possibilidades
de articulacdo entre os educadores, demais
profissionais e familia. E fundamental uma for-
magao inicial e continuada de professores que
ofereca na prdtica a reflexdo e entendimento da
importancia da educacdo infantil no desenvolvi-
mento de todas as criangas, mas principalmente
uma abordagem que consiga garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem do publico-alvo
da educagao especial, priorizando-se cada ser
como Unico e ilimitado para a vida.
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