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RESUMO
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Esta dissertacdo aborda a relacdo entre aspectos escolares e a pratica de atos infracionais por
adolescentes, buscando compreender tanto os fatores escolares que estdo associados ao
desenvolvimento do conflito com a lei quanto aqueles que podem ser favoraveis a reconstrugdo
dos projetos de vida durante e apds o cumprimento de medidas socioeducativas A dissertacao
compreende dois estudos, apresentados no formato de artigos que serdo enviados para
publicacdo. O primeiro estudo investigou as trajetdrias escolares de adolescentes em conflito
com a lei antes, durante e depois da intervencdo do sistema de justica juvenil, por meio da
realizacdo de uma revisdo sistematica de literatura, considerando artigos publicados nas bases
Eric, Lilacs, Pepsic, PsycInfo e Scielo no periodo de 2013 a 2018. Os resultados demonstraram
que a trajetoria escolar dos adolescentes que cometem atos infracionais é caracterizada por
dificuldades de vinculagdo com a escola, repeténcia, defasagem idade/série, indisciplina,
reprovacdo, rotatividade, evasdo e abandono escolar. Durante a intervencdo do sistema de
justica juvenil, a escolarizacéo e a profissionalizacdo envolveram principalmente a oferta de
uma atencdo individualizada e o investimento na relacéo entre os educadores e os adolescentes.
Apos a intervencdo, os estudos demonstraram que os adolescentes construiram projetos de vida
relacionados a educacdo e profissionalizacdo, mas apresentaram dificuldades escolares mais
acentuadas e menores possibilidades de conclusdo dos ensinos médio e superior. O segundo
estudo buscou conhecer a percepcdo de adolescentes em conflito com a lei sobre aspectos
pessoais (autoestima e autoeficécia) e variaveis escolares (relacdo com a escola, escolaridade,
expulsdo e reprovacao escolar). Participaram 73 adolescentes do sexo masculino que cumpriam
medida socioeducativa, com idades entre 12 a 20 anos (M=16,69, DP=1,50), que responderam
ao Questionario da Juventude Brasileira (versdo abreviada, com 47 itens). Analises descritivas
e inferenciais foram realizadas, identificando-se que a maioria dos adolescentes ja haviam sido
reprovados e mais da metade ja foram expulsos. Mesmo com este histérico, apresentaram uma
boa relacdo com a escola e niveis elevados de Autoestima e de Autoeficicia. Diante disso,
enfatiza-se a importancia de promover o estabelecimento e manutencdo de relacbes positivas
entre os adolescentes e a escola, pois os fatores escolares e especialmente a vinculagédo com a
escola sdo importantes aspectos de prevencao e superacao do conflito com a lei na adolescéncia.
Além disso, a valorizacdo de aspectos pessoais desses adolescentes, como a autoestima e a
autoeficécia, devem ser consideradas nas intervencgdes com esse publico, sobretudo no sentido
de favorecer trajetdrias escolares mais positivas e a construcdo de projetos de vida que
promovam o avango educacional e a qualificagdo para insercdo no mercado de trabalho.
Palavras-Chave: Adolescente em Conflito com a Lei. Escola. Autoestima. Autoeficacia.
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This masters dissertation approaches the relationship between school aspects and the practice
of juvenile offense in order to understand both the school factors that are associated with the
development of conflicts with the law and those that can be favorable to the reconstruction of
life projects during and after the fulfillment of socio-educational measures. This dissertation
comprises two studies, presented in the format of articles that will be submitted for publication.
The first study investigated the school trajectories of adolescents in conflict with the law before,
during and after the intervention of the juvenile court system through a systematic review of
the literature on articles published in the Eric, Lilacs, Pepsic, PsycInfo and Scielo database from
2013 to 2018. The studies showed that the school trajectory of the adolescents who commit
juvenile offense is marked by difficulties of connection with school, school-year repetition,
age/school-grade discrepancy, indiscipline, school failure, turnover, school dropout, and school
quitting. During the intervention of the juvenile court system, schooling and professionalization
involved mainly providing individualized attention and investing in the relationship between
educators and adolescents. After the intervention, the studies showed that the adolescents built
life projects related to education and professionalization, but presented more severe school
difficulties and lower possibilities to finish high school and college. The second study aimed to
know the perception of adolescents in conflict with the law on personal aspects (self-esteem
and self-efficacy) and school variables (relationship with school, schooling, school expulsion
and school failure). Participants were 73 male adolescents who underwent socio-educational
measures, aged between 12 and 20 years (M=16,69, SD=1,50), who answered the Brazilian
Youth Questionnaire (short version, with 47 items). Descriptive and inferential analyses were
performed, identifying that most of the adolescents had already failed school and more than
half had already been banned from school. Even with this history, they showed a good
relationship with school and high levels of self-esteem and self-efficacy. Therefore, the
importance of promoting and maintaining positive relationships between adolescents and
school is emphasized, since school factors and especially the link with school are important
aspects for preventing and overcoming conflicts with the law in adolescence. In addition,
valuing personal aspects of these adolescents, such as self-esteem and self-efficacy, should be
considered in interventions with this public, especially in favor of more positive school
trajectories and the construction of life projects that promote educational advancement and
qualification for insertion in the job market.

Keywords: Adolescenct in Conflict whit the Law. School. Self-esteem. Self-efficacy.
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INTRODUCAO

No ano de 2016, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
identificou um total de 26.450 adolescentes que estavam envolvidos com o sistema justica
juvenil. Desses adolescentes, 70% cumpriam medida de internacdo, 20% internacdo provisoria
e 8% regime de semiliberdade. Além disso, o Gltimo levantamento referiu a existéncia de outros
334 adolescentes em atendimento inicial e 187 em internagéo sanc¢do. No Rio Grande do Sul,
segundo os dados do SINASE, em 2016 o nimero total de adolescentes internados foi de 1.348.
Segundo dados estatisticos fornecidos pela Fundagdo de Atendimento Socioeducativo do Rio
Grande do Sul (FASE-RS), no primeiro trimestre do ano de 2018 havia cerca de 1284
adolescentes e jovens cumprindo medidas socioeducativas. Mais de dois tercos desses
adolescentes tinham 17 anos ou mais, e se encontravam cursando o 5°, 6°, 7° ou 8° ano de ensino
fundamental, o que sugere uma importante defasagem série/idade (FASE, 2018). A defasagem
escolar pode ser entendida como uma discrepancia entre idade e série escolar, considerando o
ingresso no primeiro ano do ensino fundamental aos sete anos.

Visto que a escola é um importante fator no desenvolvimento de adolescentes, que
possibilita diversas aprendizagens educacionais, sociais, além do estimulo para a elaboracéo de
projetos de vida saudaveis (MARQUES; CASTANHO, 2011), a defasagem escolar ¢ um
problema que causa grande preocupacao entre pesquisadores e profissionais, especialmente no
caso de adolescentes em conflito com a lei. A defasagem, assim como outras experiéncias
escolares negativas, como a reprovacao, situacoes de indisciplina, rotatividade entre escolas,
falta de vinculo com a escola, evasdo e abandono escolar, sdo fatores de risco, que podem
associar-se ao envolvimento em atos infracionais (ASSIS; CONSTATINO, 2005; MULLER
ET AL., 2009; ZHANG ET AL., 2010; PADOVANI E RISTUM, 2013; MONAHAN ET AL.,

2014, BORBA; LOPES; MALFITANO, 2015; ROBISON ET AL., 2017).
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Nesse sentido, algumas pesquisas tém buscado compreender os percursos escolares dos
adolescentes em conflito com a lei (GALLO; WILLIAMS, 2008; BAZON; SILVA; FERRARI,
2013; BORBA; LOPES; MALFITANO, 2015; SILVA E BAZON, 2015). A maioria das
pesquisas sobre esta temética tém buscado conhecer as trajetorias escolares dos jovens
anteriores ao ato infracional, o que n&o nos permite conhecer como os adolescentes vivenciam
0 processo de escolaridade durante o cumprimento de uma medida socioeducativa, nem a sua
relacdo com a educacdo apos o trabalho socioeducativo (BAZON; SILVA; FERRARI, 2013).
Além disso, sabe-se que a problemaética da violéncia na adolescéncia possui interface com a
educacdo, mas é multicausal, de forma que diversos aspectos necessitam ser analisados para
compreensdo destes casos no intuito de preveni-los e enfrenta-los. Dentre estes aspetos estdo as
caracteristicas pessoais, como a autoestima e autoeficacia, que constituem o autoconceito dos
adolescentes e podem influenciar seus comportamentos.

A autoestima é uma avaliacdo de valor que o individuo faz de si. Essa avaliacdo
demonstra os sentimentos de aprovacdo ou aversdo sobre si mesmo, assim como 0 quanto o
individuo sente-se capaz e percebe-se como alguém de valor (COOPERSMITH, 1989;
ROSENBERG, 1989). Ja a autoeficacia diz respeito as crencas individuais associadas a
capacidade de organizacdo e execucdo de determinadas acbes, na busca de alcancar um
determinado resultado. Essas crengas podem determinar as escolhas, ac6es e esforgcos que serdo
despendidos, e 0 quanto o individuo deve persistir diante de obstaculos (CAPRARA ET AL.,
2011). Para Thomé, Leme, Pereira, Dias, Koller e Alburquerque (2017), esses aspetos pessoais
podem colaborar para oferecer protecdo diante de situacOes de risco, assim como podem
favorecer o desenvolvimento saudavel. Desta maneira, as varidveis autoestima e autoeficécia
exercem influéncia na vida dos individuos, pois contribuem para a avaliagdo da percepcgéo
positiva de si, sua persisténcia, aspiracdes e formulacdes para projetos de vida, além de

influenciar nos desejos de estudantes na busca de resultados satisfatérios (CAPRARA ET AL.,
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2011).

Partindo disso, o objetivo principal dessa dissertacdo de mestrado consiste em descrever
as trajetorias escolares de adolescentes em conflito com a lei antes, durante e depois da
intervencdo do sistema de justica juvenil, além de conhecer a percepcdo desses adolescentes
sobre aspectos pessoais, como autoestima e autoeficacia, e varidveis escolares, envolvendo a
percepcédo da relagdo com a escola, escolaridade e indicadores de fracasso escolar (expulsdo e
reprovacdo escolar). Ela esta dividida em dois estudos independentes, apresentados em formato
de artigos, os quais estdo formatados conforme as normas das revistas para as quais seréo
submetidos.

O Estudo 1 é uma revisao sistematica da literatura, realizada com o objetivo de conhecer
as trajetorias escolares de adolescentes em conflito com a lei antes, durante e depois da
intervencdo do sistema de justica juvenil. Buscou-se, nesse trabalho, identificar dificuldades e
potencialidades dos adolescentes no ambiente escolar, assim como conhecer as caracteristicas
da relacdo da escola com esses jovens antes, durante e depois do cumprimento da medida
socioeducativa.

O Estudo 2 € uma pesquisa empirica, realizada com adolescentes que estavam
cumprindo medida socioeducativa (com ou sem privacdo de liberdade), que investigou as
relacBes entre autoestima, autoeficacia, percepcdes do jovem sobre a escola, escolaridade e
indicadores de fracasso escolar (expulsdo e reprovacdo escolar). A coleta de dados foi realizada
em uma cidade localizada no interior do Rio Grande do Sul e os participantes responderam a

um questionario com questbes que abordavam fatores de risco e prote¢do na adolescéncia.
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ESTUDO 1

Trajetdrias Escolares de Adolescentes em Conflito com a Lei: Revisédo da Literatura
Trayectorias Escolares de Adolescentes en Conflicto con la Ley: Revision de la
Literatura

School Trajectories of Adolescents in Conflict With the Law: Review of Literature
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Trajetdrias Escolares de Adolescentes em Conflito com a Lei: Revisdo da literatura
Trayectorias Escolares de Adolescentes en Conflicto con la Ley: Revision de la
Literatura
School Trajectories of Adolescents in Conflict With the Law: Review of Literature
Titulo abreviado:

Trajetorias escolares de adolescentes

RESUMO

Este estudo investigou as trajetorias escolares de adolescentes em conflito com a lei antes,
durante e depois da intervencdo do sistema de justica juvenil. Realizou-se uma revisdo
sistematica de literatura, considerando artigos publicados nas bases Eric, Lilacs, Pepsic,
Psyclnfo e Scielo no periodo de 2013 a 2018. Os estudos evidenciaram que a trajetéria escolar
dos adolescentes que cometem atos infracionais é marcada por dificuldades de vinculagdo com
a escola, repeténcia, defasagem idade/série, indisciplina, reprovacao, rotatividade, evasao e
abandono escolar. Durante a intervencdo do sistema de justica juvenil, a escolarizacdo e a
profissionalizacdo envolvem principalmente a oferta de uma atencdo individualizada e o
investimento na relacdo entre os educadores e os adolescentes. Apds a intervencao, 0s estudos
demonstraram que os adolescentes construiram projetos de vida relacionados a educacdo e
profissionalizacdo, mas apresentaram dificuldades escolares mais acentuadas e menores
possibilidades de conclusdo dos ensinos médio e superior.

Palavras-chaves: escola; delinquéncia juvenil; adolescente em conflito com a lei

ABSTRACT
This study investigated the school trajectories of adolescents in conflict with the law before,

during and after the intervention of the juvenile court system. A systematic review of the
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literature was carried out, considering articles published in the Eric, Lilacs, Pepsic, Psycinfo
and Scielo database in the period from 2013 to 2018. The studies showed that the school
trajectory of the adolescents who commit juvenile offense is marked by difficulties of
connection with school, school-year repetition, age/school-grade discrepancy, indiscipline,
school failure, turnover, school dropout, and school quitting. During the intervention of the
juvenile court system, schooling and professionalization involve mainly providing
individualized attention and investing in the relationship between educators and adolescents.
After the intervention, the studies showed that the adolescents built life projects related to
education and professionalization, but presented more severe school difficulties and lower
possibilities to finish high school and college.

Keywords: school; juvenile delinquency; adolescent in conflict with law

RESUMEN

Este estudio investigd las trayectorias escolares de adolescentes en conflicto con la ley antes,
durante y después de la intervencion del sistema de justicia juvenil. Se realiz6 una revision
sistematica de literatura, considerando articulos publicados en las bases Eric, Lilacs, Pepsic,
Psyclnfo y Scielo en el periodo de 2013 a 2018. Los estudios evidenciaron que la trayectoria
escolar de los adolescentes que cometen actos infractores esta marcada por dificultades de
vinculacion con la escuela, repetencia, desfase edad / serie, indisciplina, reprobacion, rotacion,
evasion y abandono escolar. Durante la intervencion del sistema de justicia juvenil, la
escolarizacion y la profesionalizacion implican principalmente la oferta de una atencion
individualizada y la inversion en la relacion entre los educadores y los adolescentes. Despues
de la intervencion, los estudios demostraron que los adolescentes construyeron proyectos de
vida relacionados a la educacion y profesionalizacion, pero presentaron dificultades escolares
mas acentuadas y menores posibilidades de conclusion de las ensefianzas media y superior.

Palablas clave: escuela; delincuencia juvenil; adolescente en conflicto con ley



15

Introducéo

Diversos autores tém procurado compreender o conjunto de aspectos envolvidos na
dindmica do ato infracional cometido por adolescentes (Nardi, Jahn & Dell’Aglio, 2014;
Pereira, Reis, & Costa, 2015; Silva, Hoffmeister, Prates, & Vasconcellos, 2015). Nardi e
Dell’ Aglio (2010) revisaram os estudos sobre fatores de risco e de protegdo relacionados com
a prética de atos infracionais por adolescentes e salientaram a importancia de se considerar o
contexto no qual esses fatores se manifestam. As autoras apontaram a importancia de se
identificar a dindmica entre os fatores de risco e 0s protetivos, pois ambos, isoladamente,
dificilmente podem explicar o comportamento dos adolescentes. Nesta revisdo, foi identificada
a existéncia de uma grande quantidade de fatores de risco presentes na vida dos adolescentes
em conflito com a lei. Os fatores protetivos, que amenizam os efeitos dos primeiros, por sua
vez, ainda que possam estar presentes nos diversos contextos que esses adolescentes
frequentam, s&o superados em quantidade pelos de riscos. Esses fatores podem ser classificados
a partir de diferentes niveis de atuacdo, a exemplo de aspectos individuais (género,
caracteristicas genéticas, psicoldgicas, cognitivas) ou ambientais (nivel socioeconémico,
caracteristicas da familia, comunidade, ambiente escolar, rede de apoio).

A necessidade de considerar tanto os fatores de risco quanto os fatores de protecdo para
compreender os casos de adolescentes que cometem atos infracionais também foi evidenciada
em estudos empiricos. Silveira, Maruschi e Bazon (2012) procuraram descrever os fatores de
risco e de protecdo para o desenvolvimento do comportamento infrator comparando 24
adolescentes do sexo masculino (12 recrutados em escola publica e 12 que apresentavam
conduta delituosa). Os achados indicaram que os adolescentes com boa adaptacdo social,
mesmo tendo vivenciado fatores de risco, especialmente no &mbito familiar (separacéo dos pais,
distanciamento de seus responsaveis, pais com problemas cronicos como doenca mental e

alcoolismo) e na escola (desmotivacdo, repeténcias, indisciplina) haviam sido expostos a mais
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fatores de protecdo (ndo exposicdo a violéncia familiar, bom relacionamento com o0s
professores, projetos futuros relacionados a continuidade nos estudos, atividades
extracurriculares e pro-sociais) quando comparados a adolescentes que cometeram infragdes.
Esse segundo grupo ainda experienciou mais situagdes de exclusdo na escola, quando
comparado ao primeiro.

No que se refere ao contexto escolar, alguns estudos tém demonstrado que fatores de
risco como baixa escolaridade, repeténcia, defasagem idade/série, reprovacdo, rotatividade
entre escolas, falta de vinculo com a escola, situagdes de indisciplina, evasdo e abandono escolar
estdo associados as praticas de atos infracionais por adolescentes (Assis & Constatino, 2005;
Borba, Lopes, & Malfitano, 2015; Muller, Barboza, Oliveira, Santos, & Paludo, 2009). Estudo
sobre as trajetorias educacionais de adolescentes em conflito com a lei identificou que os
adolescentes mais propensos a terem contato com o sistema de justica juvenil foram aqueles
que frequentaram Escola Publica. Esses jovens possuiam trajetorias escolares marcadas por
situacbes de repeténcias, evasdes, distorcdo série/idade e uma rotatividade entre turmas e
interescolas (Borba et al., 2015). Nessa mesma dire¢do, outro estudo desenvolvido com
adolescentes que foram internados no sistema da justica juvenil identificou que estes possuiam
um atraso escolar acentuado, visto que a média de idade era de 18 anos e nenhum havia
concluido o ensino fundamental. Além disso, muitos desses jovens estavam fora da escola e,
mesmo aqueles que estavam matriculados, ndo possuiam frequéncia nas aulas. Esses dados
indicam que a baixa escolaridade e a falta de vinculo com a escola associam-se fortemente com
0 envolvimento em atos infracionais (Muller et al., 2009).

Por outro lado, alguns estudos tém identificado a presencga de fatores de protecdo no
contexto escolar, esses fatores podem auxiliar na prevencao da pratica de atos infracionais por
adolescentes. Assim, uma frequéncia regular a escola, melhores niveis de escolaridade, o

estabelecimento de bons relacionamentos com professores e pares, e 0 desenvolvimento de



17

atividades extracurriculares e pré sociais sdo fatores que tanto podem prevenir a pratica de atos
infracionais como reduzir as chances de reincidéncia nesse tipo de comportamento (Gallo &
Williams, 2008; Silveira et al., 2012).

Um estudo que analisou os histdricos escolares de 2.969 adolescentes que cometeram
atos infracionais com o objetivo de investigar suas trajetorias e pensar politicas educacionais
para essa populagdo, concluiu que uma trajetoria escolar complicada esta associada a pratica de
atos infracionais. Esse estudo descreve que a chance de um adolescente que pratica o ato
infracional terminar seus estudos é duas vezes maior quando ele estiva estudando regularmente
antes da internacdo no sistema da justica juvenil do que quando ele estava fora da escola. A
maioria dos adolescentes que estavam fora da escola apresentaram niveis menores de
escolaridade quando comparados aqueles que estavam estudando antes da pratica do ato
infracional. Assim, esses autores concluiram que, apesar de todas as criticas que possam existir
relativas a instituicdo escola atualmente, essa € fator de protecdo importante no
desenvolvimento do adolescente, especialmente aqueles que se encontram em situacdo de
conflito com a lei (Borba et al., 2015).

Para que a escola, de fato se constitua como um fator de protecdo efetivo para o
desenvolvimento na adolescéncia, é preciso considerar as relacdes estabelecidas entre a escola,
os adolescentes e suas familias. Um estudo que buscou compreender as trajetdrias escolares de
adolescentes que cometeram atos infracionais, a partir da percepcao destes e de seus familiares
identificou uma percepcao de indiferenca do contexto escolar aos adolescentes e suas familias.
Os adolescentes relataram que puderam avancar em seu processo de escolarizacdo mesmo sem
conseguir acompanhar os contetidos. Os jovens descrevem que a escola, apesar de identificar
seu desempenho insatisfatério, ndo ofereceu recursos de enfrentamento aos jovens ou a suas
familias, negligenciando o problema. Essas percepcles e préaticas estiveram associadas a

menores niveis de autoeficacia e autoestima dos jovens, e a situa¢fes de exclusdo e abandono
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escolar. Outros fatores descritos pelos jovens que interferiram em suas trajetdrias escolares
foram a exposicdo a diversas situagdes que, muitas vezes, geraram interrup¢des no seu processo
de escolarizagdo. Exemplos dessas situa¢Oes sdo separacao dos pais, falecimento de cuidadores,
mudangas de residéncia (Bazon, Silva, & Ferrari, 2013).

Outro estudo que investigou, atraves de entrevistas, a percepcdo de educadores do
sistema de justica juvenil sobre a atuacdo da escola para a prevengdo e diminui¢do da
reincidéncia de atos infracionais. Para eles, a escola no sistema de justica juvenil cumpre com
seu papel na transmissdo de conhecimento, porém pouco trabalha em intervencGes que
previnam a reincidéncia de atos infracionais. Algumas agdes isoladas foram observadas pelos
pesquisadores no sentido de fortalecer a relagdo professor-aluno, como o investimento em
didlogos e aconselhamentos. Apesar disso, a énfase na transmissdo de conhecimentos contribui
pouco para o retorno do adolescente ao convivio social. A reinser¢do social requer um
investimento mais amplo, que considere as peculiaridades desses adolescentes. E necessario
gue a escola também se ocupe de desenvolver habilidades e competéncias nos jovens, que lhes
possibilite uma integracdo social e profissional saudavel (Padovani & Ristum, 2013).

Outra pesquisa, que entrevistou professores que ministram aulas em uma instituicdo de
justica juvenil, chegou a concluses similares. Os autores observam que a escola ndo consegue
alcancar seus objetivos, muitas vezes, em funcdo da violéncia presente nesse contexto. Essa
violéncia pode ser vivida em um nivel micro, no qual os adolescentes internados dirigem aos
professores e colegas, através de olhares, expressoes faciais, gestos, caréncia de afeto e disputas
de poder. Muitos dos professores acabam sendo afetados por esta violéncia e sentem medo e
inseguranca, o que pode interfere de maneira negativa na relacdo com os adolescentes (Silva &
Ristum, 2010). Por outro lado, o préprio contexto macroestrutural da instituicdo escola pode

A partir do exposto, observa-se que variaveis escolares estdo diretamente relacionadas

tanto com o desenvolvimento da pratica de atos infracionais por adolescentes, quanto com o
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enfrentamento destes casos. Isso fica evidente se considerarmos que a escola se constitui como
instancia socializadora com grande influéncia sobre o comportamento dos adolescentes, assim
como o grupo de pares (Caldwell, Sturges, & Silver, 2007). Assim, a experiéncia escolar
positiva, em que os adolescentes investem boa parte de seu tempo diario, participando de
atividades educacionais que permitem o desenvolvimento cognitivo, emocional e social pode
ser considerada como fundamental para a prevengéo e tratamento de casos de envolvimento em
atos infracionais (Maschia, Hatcher, Schwalbe, & Rosato 2008). Em um ambiente escolar
facilitador, marcado pelo estabelecimento de relacionamentos interpessoais positivos tanto com
profissionais quanto entre os pares, o adolescente encontrard modelos e referéncias para
construir um projeto de vida que proporcione inclusdo social e cidadania.

No entanto, apesar desta reconhecida importancia do contexto escolar tanto para a
prevencdo quanto para o enfrentamento dos casos de adolescentes que cometem atos
infracionais, um estudo de revisdo sobre a tematica identificou que poucos estudos se dedicam
especificamente a investigar as trajetdrias escolares de adolescentes em conflito com a lei
(Bazon et al., 2013). Partindo disso, torna-se relevante investigar se esta realidade se alterou
nos ultimos anos, de forma que o objetivo do presente estudo foi identificar as trajetorias
escolares de adolescentes em conflito com a lei antes, durante e depois da internacdo no sistema
da justica juvenil, através da realizacdo de uma revisdo sistematica da literatura considerando
as publicacBes mais recentes.

Método

Foi realizada uma revisdo sistematica de literatura, considerando artigos publicados nas
bases de dados Eric, Lilacs, Pepsic, Psycinfo e Scielo. O periodo delimitado para selegéo de
artigos foi de 2013 ao periodo em que foram realizadas as buscas (06 de fevereiro 2018). Este
periodo foi determinado com o objetivo de cobrir os estudos mais recentes e dar sequéncia a

um trabalho que investigou esta temaética até o periodo de 2013 (Silva & Bazon, 2015),
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contribuindo para atualizar os achados dessa revisao anterior. Na realizagéo das buscas utilizou-
se a combinacdo de quatro descritores nas linguas inglesa, portuguesa e espanhola: educac&o,
escola, delinquéncia juvenil e adolescente em conflito com a lei, inseridos dois a dois, com 0
operador boleano “and”. Os descritores foram escolhidos pela frequéncia com que sé&o
utilizados em artigos da mesma tematica, identificados atraves de uma busca exploratoria
realizada previamente pelas pesquisadoras. Nas bases de dados Lilacs, Pepsic e Scielo, 0s
descritores foram inseridos no campo “todos os indices”, buscando-se recuperar um nimero
maior de artigos referente a temética proposta, ja que 0S mesmos eram escassos nestas bases
Na PsyclInfo os descritores foram inseridos no campo “keywords”, e na base Eric, no campo
“abstract”, pois assim foram recuperados os artigos mais diretamente relacionados com a
temaética alvo da pesquisa, ja que o volume de artigos nestas bases era maior.

Inicialmente foram localizadas 311 referéncias: 09 no Pepsic, 32 no Eric, 36 no Scielo,
76 no Lilacs e 158 no Psycinfo. Foram excluidas 116 referéncias repetidas, sendo os 195
trabalhos restantes analisados e selecionados de acordo com os critérios de incluséo e excluséo,
que foram definidos considerando o foco deste estudo, que foi analisar as trajetorias escolares
de adolescentes em conflito com a lei antes, durante e depois da internacdo no sistema da justica
juvenil. Os critérios de inclusdo dos trabalhos foram: (1) ser artigo (2) ser no idioma portugués,
inglés ou espanhol (3) abordar as trajetorias educacionais de adolescentes em conflito com a
lei, (4) ter como participantes ou publico alvo adolescentes ou adolescentes que estiveram em
conflito com a lei. Assim, foram excluidos os resumos que (1) eram nota de pesquisa, relatério
de pesquisa, revisdo de livro e capitulo de livro, (2) estavam nos idiomas alemdo, chinés,
francés, dinamarqués (3) ndo abordaram a tematica central deste estudo, (4) comparavam
criangas e adultos em diferentes contextos. A sele¢do dos trabalhos foi realizada através da
leitura dos titulos e resumos, de forma independente por duas pesquisadoras e as discordancias

foram sanadas por consenso. O processo de selecdo dos artigos esta expresso na Figura 1. Os
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27 trabalhos selecionados foram lidos na integra e as informacbes foram classificadas
considerando-se: titulo, autores, ano de publicacdo, pais no qual a pesquisa foi desenvolvida,
objetivos dos estudos, metodologia, principais resultados e conclusdes. Esses dados serviram
para andlises descritivas e caracterizacdo da producgdo cientifica, assim como para a anélise
critica dos trabalhos revisados e estdo expressos na Tabela 1. Estas informacfes foram
analisadas a partir da técnica de analise de contetido temaética categorial (Bardin, 2004), sendo
criadas trés categorias de analise: 1) varidveis escolares e individuais relacionadas a
manifestacdo da pratica de atos infracionais por adolescentes, 2) intervencGes e trajetorias
escolares durante o conflito com a lei e 3) A vida educacional e profissional dos adolescentes
apos a intervencado da justica juvenil.

Tendo em vista que existem diferentes formas de nomear, conceber e enfrentar os casos
de adolescentes que cometem atos infracionais no Brasil e no mundo, e que n&o € objetivo deste
estudo discutir tais diferencas, optou-se por utilizar a nomenclatura “sistema de justica juvenil”
para se referir ao enfrentamento dos casos de adolescentes que cometem atos infracionais.
Resultados e Discussao

Os resultados indicam que poucos trabalhos tém sido realizados com pessoas significativas
na trajetdria escolar dos adolescentes em conflito com a lei, como os professores das escolas
que eles frequentavam antes, durante ou apds a pratica do ato infracional, pois, em sua maioria,
as investigacdes tém como participantes principais os préprios adolescentes. Dessa maneira, a
percepcao sobre um fendbmeno considerado multifatorial acaba passando principalmente pelo
olhar do adolescente, que certamente € um informante privilegiado, porém ndo é o Unico
envolvido no desenvolvimento da trajetéria escolar. Acredita-se que isso possa estar
relacionado com uma visdo extremista que responsabiliza unicamente o proprio adolescente
pelo cometimento dos atos infracionais (\Volpi, 2001). Porém, é importante superar essa Visao

e compreender o processo de maneira multifatorial, para que os diversos atores presentes na
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trajetoria dos adolescentes também possam ser ouvidos e, a partir disso, se responsabilizem e
novas intervengdes possam ser pensadas.

1) Variaveis escolares, individuais e contextuais relacionadas a manifestacédo da pratica
de atos infracionais por adolescentes

Nesta categoria foram agrupados os trabalhos que identificaram a relagédo entre a
experiéncia escolar pregressa e o cometimento de atos infracionais por adolescentes. A
literatura vem apontando que a maioria dos adolescentes que entram em conflito com a lei
provém de classes economicamente vulneraveis. Nesse cenario, 0 ambiente escolar, muitas
vezes, desconectado da realidade cultural dos adolescentes, acaba gerando desinteresse e
fracasso académico nesses estudantes, dificultando a permanéncia na escola. O individuo acaba
sendo responsabilizado por uma situacéo de fracasso, sendo que a instituicdo escolar apresenta
anacronica e reprodutora de um sistema excludente. De fato, os estudos demonstram que a
relagdo da escola com o adolescente em conflito com a lei é especialmente dificil, pois algumas
situacOes vividas reproduzem préticas dissociadas e excludentes, que afastam os adolescentes
da escola e podem resultar no envolvimento destes em atos infracionais (Beckford, 2016; Cunha
& Dazzani, 2016; Lansing, Washburn, Abram, Thomas, Welty, & Teplin, 2014; Maruschi,
Estevdo, & Bazon, 2014; Robison, Jaggers, Rhodes, Blackmon, & Church, 2017; Silva &
Bazon, 2014).

Alguns pesquisadores realizaram uma revisdo sistematica para compreender as trajetorias
educacionais de adolescentes em conflito com a lei. Dentre os principais achados, os autores
identificaram a associagdo entre a desadaptacdo escolar e a pratica de atos infracionais por
adolescentes. Para eles, um bom relacionamento com os professores e colegas serve como base
para uma vinculagdo escolar positiva e protege o adolescente do cometimento de atos
infracionais. No entanto, a vinculagdo escolar dificilmente ocorre quando os adolescentes

sofrem situagdes de reprovacgéo ou de punicGes severas, como a expulséo, ainda impostas pelos
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estabelecimentos educacionais. Nesse sentido, os jovens podem ficar com tempo 0cioso,
aproximando-se de pares que apresentam comportamentos desviantes, 0 que contribui para a
préatica de atos infracionais (Silva & Bazon, 2015). Apoiando estas observacdes, Pereira e
Sudbrack (2009) identificaram que estas situagdes de reprovacao e punicdes severas podem
impactar de maneira negativa na autoestima e autoeficacia dos adolescentes, fazendo com que
se sintam menos capazes de se adequar as regras impostas pela instituicdo escolar e ndo
pertencentes a ela, afastando-os de projetos futuros relacionados a educacdo. Na mesma
direcdo, Silva, Cianflone e Bazon (2016) encontraram que adolescentes em conflito com a lei
possuem piores indicadores de vinculagdo escolar quando comparados a escolares que nao
vivenciavam esta situacdo. Em conjunto, estes estudos indicam a importancia da vinculagéo
entre o adolescente e a escola para a prevengdo do envolvimento com atos infracionais,
destacando a importancia da aprendizagem e do desempenho escolar, mas também das relacGes
que se estabelecem entre profissionais da escola e adolescentes. Neste sentido, considera-se
pertinente questionar o modo como a escola tem organizado suas atividades de forma a
fortalecer a vinculacdo dos alunos e evitar praticas excludentes que culminam com a expulsdo
escolar.

Outro estudo que investigou as experiéncias escolares de adolescentes em conflito com a
lei identificou que estes podem possuir trajetorias e percursos de escolarizacdo que se
diferenciam entre si, indicando a existéncia de duas trajetorias distintas em adolescentes que
praticam atos infracionais. Uma primeira marcada pela instabilidade, com um periodo inicial
escolar positivo, seguido de um negativo. Neste caso, inicialmente a escola é percebida como
um ambiente afetivo, relacionado a jogos e brincadeiras. A relagéo escolar nesse momento pode
ser marcada por uma boa comunicagdo com os professores e funcionarios, por um sentimento
de pertencimento e pela percepcdo de ser tratado de maneira individualizada. Porém, com o

passar do tempo, mudancas na relacdo com os professores e colegas favorecem a existéncia de
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um clima de hostilidade. Em fungéo desse clima, e da néo efetividade da escola para resolugéo,
os adolescentes passam a perceber a instituicdo escolar como um local com autoridade
descompromissada e um ambiente desfavoravel a aprendizagem, culminando em uma vivéncia
negativa e consequente abandono escolar. Para um segundo grupo de adolescentes, entretanto,
a experiéncia escolar é negativa desde o inicio. Esses percebem o ambiente escolar e as relacées
com colegas e professores de maneira hostil desde o principio. Ndo se sentem apoiados no
processo de aprendizagem, percebendo essa situacdo através de diferentes préticas, por
exemplo, davidas e dificuldades que ndo sdo sanadas pelos professores ou a obtencdo da
aprovacdo mesmo com a percepcao de seu baixo desempenho. Os individuos percebem o
descaso consigo presente no contexto escolar, assim como a presenca de situacOes de
culpabilizacéo pessoal, o que leva ao abandono escolar. Este estudo demonstra como a relagdo
do adolescente com a escola é fortemente influenciada pelos relacionamentos e praticas
vivenciados nesse contexto (Bazon et al., 2013).

Maruschi et al. (2014) encontraram forte associacao entre a pratica de atos infracionais
com fatores escolares em adolescentes que haviam sido internados no sistema de justica juvenil
pela primeira vez. Apenas dois dos 40 adolescentes de 12 a 17 anos investigados possuiam o
ensino fundamental concluido, visto que a maioria evadiu da escola (n=23). Para compreender
a relacdo da escolaridade e do cometimento de atos infracionais por adolescentes, 0s autores
realizaram uma andlise de correlacdo do escore global de nivel de risco por meio do instrumento
Youth Level of Service/Case Management Inventory (YLS/CMI) com a frequéncia escolar (r =-
0,46; p=0,001) e com a série escolar (r=-0,34; p<0,05), e ambos resultaram em correlacdo
estatistica inversamente significativa, ou seja, a medida que 0 risco aumenta, 0 nimero de
adolescentes escolarizados ou que frequentam a escola diminuem.

Ainda dentre as implicagOes das relacGes escolares para o ato infracional, o bullying foi um

aspecto considerado em alguns estudos, que indicaram que os adolescentes que tiveram
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envolvimento com a justica juvenil relataram ter experimentado bullying e violéncia fisica na
escola (Jeong, Davis, & Han, 2015; Silva et al., 2016).

Os achados desta revisdo demonstraram que alguns tendem a problematizar pouco as
relagbes do contexto escolar e a relacionar a praticas de atos infracionais a caracteristicas
pessoais, identificando-as como preditoras do fracasso nas notas e a expulsdo (Rosbison et al.,
2017). Quando expulsos da escola, esses adolescentes ficam mais expostos a situagdes de risco
e, mesmo néo tendo problemas comportamentais anteriores, possuem probabilidade aumentada
de serem inseridos no sistema de justica juvenil (Monahan et al., 2014). Outro exemplo disso
séo 0s achados de uma pesquisa realizada nos Estados Unidos, que buscou identificar a relagéo
entre funcionamento cognitivo e as praticas de atos infracionais por adolescentes do sexo
masculino. Essa encontrou uma correlagéo negativa entre ambos, ou seja, quanto menores 0s
indicadores de funcionamento cognitivo maiores os de pratica de atos infracionais. Nesse
estudo, mais de trés quartos dos adolescentes do sexo masculino presentes no sistema de justica
juvenil norte-americano apresentaram funcionamento cognitivo abaixo da média. Nove em
cada dez possuiam vocabulario pobre e inferior a média esperada para faixa etaria (Lansing et
al., 2014). Esse estudo se centra no individuo, sem questionar o contexto escolar.

Outro trabalho que enfatiza apenas os aspectos individuais € o estudo de caso de um
adolescente de 13 anos que considerou que a associacao entre problemas de comportamento no
contexto escolar, dificuldades de aprendizagem ndo diagnosticadas e tratadas e transtorno do
déficit de atencdo e hiperatividade com a pratica de atos infracionais. Segundo o autor, esses
fatores convergiram e colaboraram para a entrada do adolescente no sistema criminal juvenil
(Beckford, 2016).

Conforme os estudos apresentados nesta categoria, pode-se perceber que existe uma
relacdo entre varidveis contextuais e pessoais para a realizacdo de um ato infracional. As

caracteristicas individuais aparecem em trés estudos, e as contextuais nos demais. 1sso nos
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leva a crer que, ainda que as caracteristicas individuais tenham relevancia para o cometimento
de atos infracionais, as variaveis contextuais do ambiente escolar despontam com forca na
trajetdria de vida de adolescentes em conflito com a lei.

Se por um lado caracteristicas individuais como o baixo rendimento académico e a
indisciplina acabam interferindo na relacdo do adolescente com a escola, por outro,
caracteristicas do contexto escolar tambem exibem préaticas excludentes que contribuem para
o abandono escolar. E necessario que a escola reflita sobre suas préticas e valores,
questionando os padrdes ja instituidos e possa se reinventar com o objetivo de oferecer um
atendimento mais personalizado, inclusivo e efetivo. A escola, em muitos casos, ndo esta
proporcionando um ambiente de desenvolvimento saudavel aos jovens, na medida em que
reproduz valores excludentes, promove rebaixamento dos niveis de autoestima e autoeficacia.
Para prevenir a pratica de atos infracionais, é preciso que a escola invista fortemente na
vinculagéo e permanéncia dos adolescentes no ambiente escolar.

2) Intervencoes e trajetorias escolares durante o conflito com a lei

Esta categoria discute as estratégias educacionais oferecidas aos adolescentes durante a
internacdo no sistema de justica juvenil sem privacdo de liberdade, dentro de escolas publicas
(Seabra & Oliveira, 2017) e com privacdo, dentro de escolas das instituicdes de justica juvenil
(Reed & Wexler, 2014; Smeets, 2014; Vitale & Travnik, 2014; Wexler, Reed, & Sturges, 2015).
Além de elucidar os programas de intervencao para adolescentes sem privacao de liberdade em
instituicbes escolares (Smokowski et al., 2017) e com privacdo de liberdade dentro de
instituicOes de justica juvenil (Lopez, Williams & Newsom, 2015; Panosky & Shelton, 2015;
Schaeffer et al., 2014; Steele, Bozick & Davis, 2016; Wexlwer, Pyle, Flower, Williams, & Cole,
2014) que vem sendo realizados em diferentes paises.

Apenas um estudo brasileiro foi incluido nessa categoria. Esse estudo discute os fatores que

influenciam na inclusdo e permanéncia escolar dos adolescentes e identifica que estratégias
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pedagogicas incipientes, que ndo consideram as especificidades dos alunos, além da dificil
relacdo entre escola e sistema de justica juvenil contribuem para a reproducéo e ineficcia das
praticas escolares adotadas. A escola, frequentemente, reproduz a exclusdo e privacdo de
direitos ja vivenciada pelos jovens em outros contextos (Seabra & Oliveira, 2017).

Outro elemento que ndo contribui para o sucesso das praticas pedagodgicas € 0 acesso
insuficiente as informacbes sobre a formacdo educacional prévia, assim como sobre as
dificuldades de aprendizagem e adaptacdo escolar vivenciadas pelos adolescentes antes da
entrada no sistema de justica juvenil. 1sso ocorre em fungdo de barreiras institucionais que
dificultam o acesso a trajetéria escolar dos adolescentes e também devido ao grande nimero de
escolas frequentadas pelos adolescentes antes da entrada no sistema de justica juvenil. O
desconhecimento dos professores sobre as trajetdrias escolares dos adolescentes dificulta a
criacdo de estratégias pedagdgicas adequadas a especificidade dos casos, e as estratégias que
sdo implementadas acabam n&o funcionando para a maior parte deles (Smeets, 2014). Desta
forma, a escola dentro do sistema de justica juvenil reproduz uma subcultura do confinamento:
desconhece os adolescentes, ndo da o suporte necessario e os limita dentro das grades do proprio
conhecimento (Vitale & Travnik, 2014).

A percepcdo dos professores como figuras desinteressadas e ndo apoiadoras também
contribui para o fracasso das praticas escolares no sistema de justica juvenil. O estudo de Reed
e Wexler (2014) identificou que os jovens ndo se sentem parte da agenda dos professores,
descrevem falta de apoio académico e de comunicacdo, além de um excesso de trabalhos e
cobrancas, tanto antes quanto durante a intervencao do sistema de justica juvenil. No entanto,
as praticas educacionais vividas durante a intervencdo do sistema de justica juvenil eram
ligeiramente superiores as anteriores, pois organizaram os adolescentes em turmas menores, 0
que permitia que suas necessidades fossem trabalhadas de maneira personalizada. A internagéo

no sistema juvenil também lhes possibilitou maior investimento em projetos futuros
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relacionados a escolarizacao.

Alguns estudos avaliaram o desenvolvimento de intervenc¢des com o objetivo de promover
a construcao de projetos futuros relacionados a escolarizacdo dos adolescentes que cometeram
atos infracionais. Uma dessas intervences € o programa “Teen Court”, que trabalha com
adolescentes que cometeram infragOes pela primeira vez, incentivando-os ao estabelecimento
de conexdes sociais positivas e a participacdo em atividades comunitérias. Smokowski et al.
(2017) avaliaram o impacto desse programa em trés grupos de jovens que haviam cometido
algum ato infracional: 1) um que tinha frequentado um programa de intervencao escolar; 2) um
que seguiu as intervencdes do Teen Court; 3) um que nédo participou de intervengdes. Os
pesquisadores identificaram que o programa foi eficaz, reduzindo sintomas internalizantes
(diminuicdo da depressdo e da ansiedade) e comportamentos inadequados e violentos,
aumentando os niveis de autoestima e satisfagdo escolar.

Nessa mesma direcdo, foi avaliada a eficicia de um programa de treinamento vocacional
para adolescentes considerados de alto risco (com mais de 5 internacdes no sistema de justica
juvenil, baixa renda e problemas de uso de substancias) que ofereceu um treinamento
profissional e de habilidades académicas. Schaeffer et al. (2014) identificaram que o programa
foi eficaz para ampliar as possibilidades de emprego e de realizagbes educacionais dos
adolescentes participantes, visto que, quando comparados a outros adolescentes que néo
participaram do programa, 0s que participaram apresentaram taxas crescentes de emprego e
concluséo do ensino médio.

Outro programa que trabalhou com questdes escolares e projetos de futuro foi o LEAD
(Lideranca, Educacéo, Realizagdo e Desenvolvimento), baseado em habilidades expressivas.
Esse programa foi adaptado em um estudo piloto para o contexto da justica juvenil e nomeado
de LEAD-C (Correcdo), onde possibilitou as adolescentes do sexo feminino a aprendizagem de

estratégias de enfrentamento para tornarem-se mais confiantes e eficazes em realizar escolhas
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de vida (Panosky & Shelton, 2015).

Uma revisdo de literatura sobre intervengdes com adolescentes em conflito com a lei
(Wexlwer et al., 2014) identificou que as intervengdes escolares mediadas por colegas foram as
mais promissoras, pois permitiram maior oportunidade para interacéo e recepcédo de feedback.
Elas permitem também a modelagem por pares de comportamento mais adaptativos, aspecto
que tem sido pouco explorado, apesar do reconhecimento da importancia das relagdes entre
pares no processo de socializagdo durante a adolescéncia.

Steele et al. (2016) identificaram que as intervencdes de instrucdo académica, instrucéo
assistida por computador, instrugdo académica personalizada, educagdo vocacional e conclusédo
do GED (prova ou equivalente conclusdo do ensino médio) foram intervencGes bem-sucedidas
para promover maior escolarizacdo dos adolescentes atendidos pelo sistema de justica juvenil.
As intervengOes de instrucdo assistida por computador tiveram efeitos estatisticamente
significativos sobre o aumento da compreensao da leitura e no aprendizado individualizado.
Além disso, houve aumento da conclusao do ensino superior e inser¢do no mercado de trabalho
apos o periodo de intervencdo no ambito da justica juvenil desses adolescentes.

Lopez et al. (2015) descrevem estratégias para intervir em comportamentos desadaptativos
em instalacdes da justica juvenil no Texas, destacando o papel do programa “Positive Behavior
Interventions and Suports (PBIS)”, que visa redirecionar os comportamentos desadaptativos
através da promocao de comportamentos sociais positivos em um ambiente educacional que
favorece a aprendizagem. Os professores utilizam estratégias baseadas em pesquisas
comportamentais atualizadas, em que o aluno € atendido de maneira sistematica e individual,
de acordo com as necessidades pessoais.

Conforme os estudos acima descritos, estratégias de intervencdo no &mbito da justica
juvenil tém sido utilizadas e apresentaram resultados positivos, especialmente nos Estados

Unidos. Dos 11 estudos apresentados, 08 foram realizados nos Estados Unidos, apenas 01 na
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Argentina, 01 no Brasil e 01 na Holanda. Destaca-se a necessidade de investigar e avaliar as
intervencdes realizadas no Brasil, tendo em vista que nesta reviséo foi encontrado apenas um
estudo versando sobre as trajetdrias escolares durante a intervengdo no &mbito da justica juvenil.

3) A vida educacional e profissional dos adolescentes depois da intervencéo da justica
juvenil

Esta categoria aborda os reflexos educacionais e profissionais na vida de adolescentes que
receberam intervencdo do sistema de justica juvenil. Foram encontrados apenas trés estudos,
todos estrangeiros, que investigaram estes aspectos (Augustyn & Loughran, 2017; Nurse, 2013;
Solomontos--Kountouri & Hatzittofi, 2016). Essas pesquisas tinham como participantes
adolescentes residentes nos Estados Unidos (n=02) e Chipre (n=01). N&o foram encontrados
trabalhos sobre a vida apos a intervengdo no sistema de justica juvenil brasileiro, o que pode
estar relacionado ao fato de que o préprio sistema de justica juvenil brasileiro possui
dificuldades para fazer esse levantamento devido a auséncia de programas de acompanhamento
de egressos na maioria dos estados (Coscioni, Costa, Rosa, & Koller, 2017).

Nos Estados Unidos o local de intervencdo é distinguido de acordo com a gravidade do ato
infracional cometido pelo adolescente. Diferentemente do Brasil, os adolescentes sao avaliados
independentemente da idade e devem ser internados no sistema de justica juvenil ou adulto.
Augustyn e Loughran (2017) realizaram um estudo comparativo longitudinal de adolescentes
que foram inseridos em sistemas da justica juvenil e adulta. Os pesquisadores identificaram que
guem passa pela internacao no sistema de justica juvenil, acaba sendo rotulado e discriminado
no mercado de trabalho. Além disso, identificaram que os adolescentes que foram transferidos
para o sistema de justica adulto, mesmo 7 anos apos a internacao, tinham renda menor que 0s
mantidos no sistema juvenil. Porém, em relacdo as questdes educacionais, ndo houveram
diferencas significativas entre os grupos comparados. Ambos tiveram acesso a aulas e

conseguiram concluir do ensino médio.
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Um dos estudos evidenciou as barreiras enfrentadas por adolescentes que tiveram contato
com a justica juvenil e posteriormente se inseriram no ensino superior a partir do estudo do caso
de Sam, um adolescente motivado que ajudou a pesquisadora em um de seus trabalhos. Recém-
saido do sistema de justica juvenil, ele se candidatou a uma faculdade e, ap0s seis semanas,
desistiu em funcdo de falhar em todas as aulas. A autora concluiu que, mesmo que 0s
adolescentes estejam motivados e tenham capacidades intelectuais para se inserir no ensino
superior, isso ndo é suficiente, pois eles possuem dificuldades para desenvolver novas
habilidades e confiar em si e nos outros. Para superar estas dificuldades, a autora menciona a
existéncia de alguns programas que poderiam ser qualificados, os quais estimularam a interagédo
de adolescentes inseridos no sistema de justica juvenil com outros da mesma faixa etéria que
estavam em um curso superior. Durante estes programas, os adolescentes aprendem as
habilidades académicas necessarias para 0 ingresso no ensino superior, assim como a se
comportar em sala de aula. Para a autora, com algumas melhorias nestes programas, como a
identificacdo das dificuldades desses adolescentes e o trabalho individualizado de acordo com
seus niveis e necessidades educacionais, ele podera estimular os adolescentes que estavam no
sistema de justica juvenil a buscar posteriormente inser¢cdo no ensino superior e permanecer
nele (Nurse, 2013).

O estudo de Solomontos-Kountouri e Hatzittofi (2016) possibilitou identificar a influéncia
de um programa educacional no percurso escolar de adolescentes depois da internacdo no
sistema de justica juvenil. A participacao no programa despertou o desejo pela mudanca da vida
académica e os adolescentes passaram a solicitar treinamentos e qualifica¢cbes que poderiam
contribuir para a jornada educacional futura. Os pesquisadores identificaram que esses
programas educacionais podem colaborar na vida dos adolescentes no desenvolvimento de

projetos futuros que contemplem ter uma familia, educacdo, emprego e relagdes sociais.
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Ainda sdo limitados os estudos sobre a vida dos adolescentes ap6s a internagdo no sistema
da justica juvenil. Os estudos apresentados nesta revisao abordam a percepc¢éo de adolescentes
e adultos, sua realidade atual e seus projetos de futuro. Percebe-se que a internagdo no sistema
da justica juvenil trouxe consequéncias a curto e a longo prazo, exemplo disso, sdo a
estratificacdo social, menores salarios, dificuldades escolares mais acentuadas, menores
possibilidades de conclusdo do ensino médio e superior. Por outro lado, para alguns
adolescentes, o afastamento da realidade de violéncia e privagdo de direitos foi uma
possibilidade de ressignificar suas vivéncias e poder tracar projetos futuros distantes da
criminalidade e relacionados a educacdo, profissionalizacdo e construcdo familiar,
especialmente quando inseridos em programas especificamente direcionados a estas questoes.
Considerac0es Finais

Este trabalho buscou para compreender a realidade que envolve a escola e a prética de
atos infracionais por adolescentes no Brasil e em outros paises. Esse publico possui uma série
de variaveis que os afastam da escola e fazem com que se evolvam em atos infracionais. A fraca
vinculacdo escolar e a evasdo sao reflexos deste distanciamento e demonstram a fragilidade da
relacdo do adolescente com a escola e com os atores envolvidos nesta instituicdo. Dentro deste
contexto, “desaparecem” as individualidades e muitos adolescentes com problemas de
aprendizagem acabam néo tendo o devido acompanhamento.

Os trabalhos que investigaram a percepcao dos adolescentes antes e durante a internacao
no sistema da justica juvenil chegaram as mesmas conclusdes: antes foram expostos a diversos
fatores de risco como distanciamento da familia, sociedade e instituigdes. Além, disso possuiam
fraca vinculagéo escolar, dificuldades de aprendizagem, relagéo negativa com os professores,
que se traduziu pela percepcao dos adolescentes em relagéo aos profissionais, identificado pelo

ndo fornecimento de instrucBes necessarias sobre os contetdos. Para os adolescentes 0s
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investimentos por parte da equipe escolar/professores foram insuficientes para colaborar com
sua permanéncia na escola.

E necessario que as escolas, principalmente as situadas em regibes de maior
vulnerabilidade, estejam atentas ao perfil de adolescentes que atendem e possam aproximar-se
da sua realidade social e cultural no ensino das vérias disciplinas ministradas. Além de ensinar,
vincular estes alunos, por meio de suas vivéncias dando sentido ao que aprendem, para que
entdo outras intervencdes sejam realizadas e alcancem seus propdsitos.

Entretanto, quando se trata da trajetdria escolar dos adolescentes em conflito com a lei
durante a internacdo no &mbito da justica juvenil, o olhar dos adolescentes parece se alterar. A
maioria dos adolescentes acredita que a instituicdo cumpre sua fungéo educacional e supre as
necessidades escolares que foram falhas durante o percurso escolar antes da internacdo. Na
percepcdo de muitos deles, essa passagem institucional pode ser vista como algo positivo,
possibilitando ressignificar seu projeto de vida e romper com a pratica infracional. Parece que,
dentro do sistema de justica juvenil, os adolescentes desenvolvem a resiliéncia necessaria para
permanecer no caminho educacional e fazer projetos futuros que incluam a educacdo e uma
nova caminhada profissional apos a internacdo no sistema da justica juvenil.

E importante salientar que a percepcéo positiva dos adolescentes em relac&o a instituicdo
escola relacionada a justica esses avancos sdo possiveis devido ao investimento em programas
e intervencdes relatados neste para adolescentes em conflito com a lei superarem a situacéo que
vivenciavam antes da internacdo no sistema da justica juvenil: de privacdo de direitos
necessarios ao desenvolvimento humano. Eles estimulam os adolescentes a se auto conhecer,
entender seus limites e dificuldades pessoais e educacionais. 1sso evidencia de maneira pratica
a busca do sistema de justica juvenil pela melhoria pessoal, educacional e profissional dos
adolescentes que estdo internados. Esse investimento a longo prazo é eficaz e tem trazido bons

resultados. Porém, a pouca vinculagcdo com o adolescente ainda parece ser um problema para
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efetivacdo dessas estratégias, pois como citado anteriormente os atores educacionais envolvidos
nessas instituicdes acabam reproduzindo a trajetoria escolar anterior a esta experiéncia com a
justica juvenil. Sugere-se que os professores que atendem nesses espagos possam ter
treinamentos especificos para trabalhar com esta populagéo, fortalecendo assim os vinculos de
apoio necessarios para esses adolescentes e conhecendo-os melhor para promover estratégias
pedagogicas adequadas.

Por outro lado, dependendo de como forem desenvolvidas as atividades escolares dentro
do sistema de justica juvenil, a trajetoria escolar dos adolescentes pode nédo diferir da anterior.
A falta de investimento e desconsideracdo das peculiaridades dos adolescentes por parte dos
professores e dos diversos atores, quando ocorre, é percebida pelos adolescentes e prejudica a
vinculacdo a escola. Exemplo disso aparece nos resultados de um estudo realizado na argentina,
que mostrou o percurso dentro da escola no ambito da justica juvenil como um espago de
isolamento que prende o adolescente e o0 afasta de muitas oportunidades, refor¢ando a excluséo
e privacdo de direitos fundamentais, como atualiza¢cdes educacionais/profissionais.

Os reflexos dessa relacdo com a justica juvenil irdo repercutir ao longo da vida dos
adolescentes. A exclusdo ja vivenciada dentro do sistema de justica juvenil ou adulto, se
intensifica fora dele. Diante disso, é importante pensar em programas de suporte psicolégico,
educacional e reinsercao social apos a internacdo no sistema da justica juvenil, sendo necessario
orienta-los sobre como construir e alcancar seus projetos futuros.

Dentre as limitacGes encontradas para realizacdo da pesquisa estdo o numero restrito de
artigos na realidade nacional. Mesmo utilizando o maior nimero de descritores e combinacdes
possiveis, ainda assim foram encontrados apenas 08 artigos sobre as trajetorias escolares de
adolescentes em conflito com a lei na realidade brasileira. Partindo disso, considera-se a

importancia de realizar mais pesquisas empiricas com adolescentes que sejam egressos do
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sistema socioeducativo, buscando avaliar os impactos educacionais, pessoais e sociais dessa
vivéncia na atual situacdo de vida dos mesmaos.

Implicacbes para a pratica profissional derivadas desse estudo compreendem a
realizacdo de intervencgdes com professores de escolas publicas, no sentindo de proporcionar
um melhor entendimento sobre como estabelecer e manter a vinculagdo dos adolescentes com
a escola. Além disso, problematizar sobre as condigdes e técnicas utilizadas na escola para
identificar e trabalhar aspectos educacionais, tanto no sentido de compreender possiveis
dificuldades dos adolescentes para oferecer uma atencdo individualizada. Os resultados deste
estudo podem encorajar mudancgas na pratica de profissionais da area de educacao, estimulando
a afetividade na compreensdo e intervencdo com casos de adolescentes que apresentam
comportamentos inadequados ou agressivos, pois € importante instaurar préaticas de vinculacdo
com estes adolescentes, propiciando um ambiente atrativo quando 0s mesmos apresentam
dificuldades ou ndo conseguem se conectar com a escola. E fundamental buscar incluir o
adolescente e aproximar-se da sua realidade quando o mesmo ndo apresenta os resultados

esperados pela escola, ao invés de exclui-lo.
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Multidisciplinar
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arquivos judiciais
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ESTUDO 2

AUTOESTIMA E AUTOEFICACIA NA TRAJETORIA EDUCACIONAL DE
ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEI
Jessica Costa Machado?, Jana Goncalves Zappe?, Ana Cristina Garcia Dias?

Introducéo

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), quando
um adolescente comete um ato infracional, ele deve responder por esse ato cabendo-lhe a
aplicacdo de uma medida socioeducativa, proporcional a gravidade da infracdo e considerando
suas caracteristicas pessoais e familiares. Nesse sentido, o Capitulo IV do ECA, artigo 112,
dispde sobre as condutas a serem adotadas pela autoridade competente, quando verificada a
pratica de um ato infracional, podendo estas serem apresentadas na forma de medidas
socioeducativas em meio aberto e medidas socioeducativas de restricdo ou privagdo de
Liberdade. As medidas socioeducativas em meio aberto podem ser: Adverténcia, Obrigacédo de
reparar o dano; Prestacdo de servigos & comunidade e Liberdade Assistida. Ja as duas medidas
socioeducativas que envolvem restricao e privacdo de liberdade séo, respectivamente: Insercdo
em regime de semiliberdade e internagdo em estabelecimento educacional (Brasil, 1990).

A determinacdo de qual das modalidades de cumprimento de medida serdo aplicadas a
cada adolescente deve levar em consideragdo os principios de brevidade, de excepcionalidade
e respeito a condicdo peculiar de desenvolvimento do/a adolescente (Brasil, 1990). Além disso,
é importante ressaltar o cunho social e educacional, e ndo meramente punitivo das medidas
socioeducativas, pois elas devem promover o desenvolvimento integral dos adolescentes e a
garantir da possibilidade de (re)construcdo de seus projetos de vida, resgatando ou dando
continuidade aos processos de escolarizacdo, por exemplo (Lima e Haracemiv, 2018).

No Brasil, de acordo com dados apresentados pelo Gltimo levantamento anual do
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), 0os nimeros de 2016 mostram um
total de 26.450 adolescentes atendidos, estando 18.567 em medida de internagao (70%), 2.178
em regime de semiliberdade (8%) e 5.184 em internacdo proviséria (20%). Ha, ainda, outros
334 jovens em atendimento inicial e 187 em internacdo sanc¢do, que é adotada por tempo
determinado em funcdo do descumprimento de outra medida anteriormente aplicada (Brasil,
2018). O mesmo levantamento aponta que se considerarmos a série historica, ano a ano, vinha
acontecendo um aumento constante e quase regular de 2010 a 2015 no numero total de
adolescentes em privacéo e restricdo de Liberdade, mas de 2015 a 2016 o aumento nao foi téo
significativo, uma vez que, em 2015 haviam 26.209 adolescentes. O estado do Rio Grande do
Sul aparece como o quinto estado com maior nimero adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas no ano de 2016, com 1348 jovens (Brasil, 2018).

Atualmente, segundo dados estatisticos fornecidos pela Fundacdo de Atendimento
Sécio-Educativo do Rio Grande do Sul (FASE-RS), no primeiro trimestre do ano de 2018 havia
cerca de 1284 adolescentes e jovens cumprindo medidas socioeducativas. Mais de dois tercos
desses adolescentes tinham 17 anos ou mais, e se encontravam cursando o 5°, 6°, 7° ou 8° ano
de ensino fundamental, o que sugere uma importante defasagem série/idade (FASE, 2018).

A defasagem escolar pode ser considerada como uma acentuada discrepancia entre
idade e série escolar, ou seja, se difere da idade ideal que o aluno deveria ter para estar inserido
em determinado nivel escolar, considerando o ingresso no primeiro ano do ensino fundamental
aos sete anos. Esta tem sido uma grande preocupagdo entre pesquisadores e profissionais
quando o assunto abordado ¢ a realidade dos adolescentes em conflito com a lei, pois esta
associa-se a outras experiéncias escolares negativas, como a reprovacdo, situacdes de
indisciplina, rotatividade entre escolas, falta de vinculo com a escola, evasédo e abandono
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escolar, que séo fatores de risco para o envolvimento em atos infracionais (Assis e Constatino,
2005; Borba, Lopes e Malfitano, 2015; Monahan et al., 2014; Muller et al., 2009; Padovani e
Ristum, 2013; Robison et al., 2017; Zhang et al., 2010).

Muller et al. (2009), em estudo desenvolvido com adolescentes internados no sistema
da justica juvenil, identificaram que esses possuiam um atraso escolar acentuado, visto que a
média de idade dos participantes era de 18 anos e nenhum havia concluido o ensino
fundamental. Além disso, muitos jovens estavam fora da escola e, mesmo aqueles que estavam
matriculados, ndo frequentavam as aulas.

Borba et al. (2015), da mesma forma, buscaram conhecer as trajetorias educacionais de
adolescentes em conflito com a lei, encontrando que os adolescentes mais propensos a terem
contato com o sistema socioeducativo foram aqueles que frequentaram escolas publicas e
passaram por diversas situacfes de repeténcia, evasdo escolar, distorcdo série/idade e
rotatividade entre turmas e escolas.

Assim, percebe-se que 0s estudos convergem para apontar uma associacdo entre a
desadaptacdo escolar e a prética de atos infracionais por adolescentes, e a vinculacdo do
adolescente com a escola parece se constituir como um aspecto central desta questdo. Um
ambiente escolar no qual os adolescentes vivenciam situagcdes de reprovacdo ou de punicoes
severas e apresentam relacdes fragilizadas com colegas e professores dificulta a vinculacéo dos
mesmos a instituicdo educacional (Pereira e Sudbrack, 2009). Por outro lado, um bom
relacionamento com professores e colegas serve como base para uma vinculacdo escolar
positiva e pode proteger o adolescente da ado¢do de comportamentos de risco, tais como a
pratica de atos infracionais (Silva e Bazon, 2015).

Silva, Cianflone e Bazon (2016) descrevem que adolescentes em conflito com a lei
possuem piores indicadores de vinculagcdo escolar quando comparados a escolares que nao
vivenciavam esta situacdo. Alguns estudos demostram que a relacdo da escola com o
adolescente em conflito com a lei pode ser especialmente dificil, pois 0 ambiente escolar, muitas
vezes, se encontra desconectado da realidade cultural dos mesmos, o que acaba gerando
desinteresse e fracasso académico nesses estudantes. O individuo acaba sendo responsabilizado
por uma situacédo de fracasso, sendo que a instituicdo escolar mostra-se anacrénica e reprodutora
de um sistema excludente, o que dificulta a permanéncia dos mesmos e favorece o afastamento
ou mesmo o abandono da escola (Beckford, 2016; Cunha e Dazzani, 2016; Lansing et al., 2014;
Maruschi, Estevdo e Bazon, 2014; Robison et al., 2017; Silva e Bazon, 2014).

Além da violéncia institucional, muitas vezes, os adolescentes podem ser submetidos a
outras formas de violéncia, como o bullying e a violéncia entre pares (Jeong, Davis e Han, 2015;
Silva et al., 2016). As relaces compostas pelo grupo de pares aparecem como Mmuito
importantes para a condicdo da permanéncia do aluno na escola, pois para eles 0s colegas séo
pessoas significativas que colaboram na formacdo do conceito de si e da autoestima (Assis e
Avanci, 2004). Entretanto, quando as relacdes estabelecidas entre pares na escola sao marcadas
pela frustracdo e pelo desrespeito, elas podem fragilizar os vinculos estabelecidos, promovendo
sofrimento para o adolescente e contribuindo como fator de risco para a escolarizagdo e
permanéncia na escola.

As relacOes positivas estabelecidas no ambiente escolar podem ser fatores de protecao
quando se estabelecem relacGes de confianca e afeto (Dell'Aglio, Libdrio & Yunes, 2005). A
existéncia dessas relagdes com professores e grupo de pares permite que sejam criadas fontes
de apoio social, emocional, além de troca de informacgdes que refletem no desenvolvimento e
manutencdo da autoestima, da autoeficacia e de relacdes de mais proximas no ambiente escolar
(Camargo, 2009). Para o estabelecimento e manutencdo de uma vinculagdo positiva com a
escola e com as pessoas que fazem parte deste contexto, aspectos individuais tambem exercem
influéncia, tais como a autoestima e a autoeficacia, que sdo crencas autorreferenciadas que
influenciam diretamente os relacionamentos interpessoais (Rodrigues e Damasio, 2014). A
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autoestima, pode ser compreendida tanto como um conjunto de atitudes que cada pessoa
apresenta sobre si, como uma percepc¢éo de valor sobre si, que podem ser positivas ou negativas
(Mosquera e Stob&us, 2006). A autoestima positiva promove um bom ajustamento psicoldgico,
0 que, por sua vez, favorece maiores niveis de adaptacdo social e satisfacdo com a vida, além
de prevenir certos comportamentos de risco (Reina et al., 2010).

As crencas de autoeficacia, por sua vez, podem ser definidas como a confianca do
individuo em suas capacidades pessoais para organizar e executar certas agdes, sendo muito
importantes na medida em que influenciam as escolhas e a forma de lidar com adversidades e
obstaculos (Pajares e Olaz, 2008). A autoeficicia estd diretamente relacionada com a
autorregulacdo do comportamento e do pensamento, pois afeta a identificacdo do quanto de
esforgo serd investido em uma tarefa, e assim influencia a motivagdo e a persisténcia para
obtencéo de resultados como o sucesso académico. Desta forma, uma autoeficacia elevada pode
colaborar para a motivagédo em permanecer na escola e manter com ela uma vinculagédo positiva
(Martinelli e Sassi, 2010).

Estudos empiricos tém evidenciado estas associacdes entre autoestima, autoeficécia e
aspectos escolares na adolescéncia. Rodrigues e Barrera (2007) analisaram a relacdo entre
percepcao de autoeficacia e desempenho escolar de 34 alunos de 42 série, de ambos 0s sexos,
do Ensino Publico Fundamental, e encontraram em seus resultados associa¢do positiva e
significativa entre autoeficacia e desempenho escolar. A andlise dos resultados sugere a
existéncia de influéncia matua entre esses fatores, reforcando a ideia do papel fundamental da
escola na construgdo de crengas mais otimistas de autoeficicia no aluno, assim como o papel
da autoeficacia na motivacéao para os estudos e para a vincula¢do com a escola.

No entanto, ndo foram encontrados estudos que investiguem autoestima, autoeficécia e
variaveis escolares em adolescentes em conflito com a lei, apesar da reconhecida associagédo
entre estes aspectos na adolescéncia. Diante disso, essa pesquisa objetivou conhecer a
percepcdo de adolescentes em conflito com a lei sobre aspectos pessoais (autoestima e
autoeficacia) e variaveis escolares (percepcdo da relacdo com a escola, escolaridade e
indicadores de fracasso escolar: expulsdo e reprovagao).

Método

Delineamento

Realizou-se um estudo de carater descritivo com abordagem quantitativa por considerar-
se a forma mais adequada de investigar as questdes propostas, resumidas no objetivo geral de
compreender a associacdo entre autoestima, autoeficacia, relacdo escolar, expulsao, reprovacédo
e a suarelacdo com o conflito com a lei de adolescentes. Os estudos quantitativos caracterizam-
se pela utilizacdo de instrumentos fechados que permitam a mensuracdo do objeto de estudo,
nas quais as informacdes podem ser coletadas através de um questionario estruturado ou de
entrevista fechada (Chizzotti, 1995).

Participantes

Foi utilizado o banco de dados derivado da pesquisa “Juventude brasileira: Um estudo
dos fatores de risco e protecdo em adolescentes que cumprem medida socioeducativa”, que
contou com a participacdo de 73 adolescentes do sexo masculino com idade entre 12 a 20 anos
(M=16,69, DP=1,50 que cumpriam medida socioeducativa (com ou sem privacgéo de liberdade).

As anélises sociodemograficas indicaram que maioria dos adolescentes tinha entre 16 e
18 anos (73,5%, n=53) e era da cor branca (45,8%, n=33). Quanto ao estado civil, a amostra
teve prevaléncia de adolescentes solteiros (72,2%, n=52) e sem filhos (90%, n=65).

Em relacdo aos atos infracionais cometidos em niimero maior foram os crimes contra o
patrimoénio (42,8%; n=32), seguidos pelos crimes contra a vida (27,4%; n=20), lei de drogas
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(15%; n=11) e crime contra os costumes (1,4%; n=01). Dos respondentes a esta questdo (n=75),
11 adolescentes ndo mencionaram qual ato infracional haviam cometido. O tempo minimo de
internagdo com privacdo de liberdade foi de trés dias e 0 méaximo de trés anos.

Instrumentos

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi 0 Questionario Juventude Brasileira
(Versdo Fase Il - Dell’aglio et al., 2011). Este questionario possui 77 questdes que buscam
investigar aspectos relacionados com os fatores de risco e protecdo em adolescentes, no que se
refere a educacgdo, salde, trabalho, comportamentos de risco, fatores de risco e fatores de
protecdo sociais e pessoais. Para os adolescentes em conflito com a lei, foi elaborada uma
versdo reduzida com 47 questbes (ANEXO A), pois a equipe que elaborou o questionario
observou que estes podem apresentar mais dificuldade para responder a versdo original, em
funcdo de dificuldades referentes a propria escolarizagéo.

Foram utilizadas informacgdes presentes no instrumento relativas a escolaridade
(reprovacédo e expulséo), ordenadas em formato dicotdmico (0=n&o, 1=sim), e as questdes
relacionadas a frequéncia de reprovacao e expulsao escolar. Além disso, utilizou-se a questdo
do instrumento relacionada a autoestima, constituida pela Escala de Autoestima de Rosenberg
(1989), a qual teve suas propriedades psicométricas por Hutz e Zanon (2011); e a questdo
relacionada a autoeficicia constituida pela Escala de Autoeficacia Geral Percebida de
Schwarzer e Jerusalem (1995), cujas propriedades psicométricas foram avaliadas por Shicigo,
Teixeira, Dias e Dell’Aglio (2012). Ambas escalas apresentaram boa consisténcia interna
(0=0.90 e 0=0.85, respectivamente)

A percepgdo acerca da relacdo com a escola foi investigada através de sete itens, tais
como “Eu me sinto bem quando estou na escola” e “Posso contar com meus professores”,
avaliados em escala Likert de cinco pontos (1=Discordo totalmente, 5=Concordo totalmente).
O escore da escala foi computado através do calculo da média dos itens, podendo variar de 1 a
5, e a escala obteve boa consisténcia interna (a=.73)

Procedimentos e Consideracdes Eticas

O estudo seguiu todas as recomendagfes éticas para pesquisas com seres humanos
estabelecidas na resolucdo n° 466/12 (Conselho Nacional da Saude, 2012). O projeto de
pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa
Maria (protocolo: 16408513.2.0000.5346, numero do parecer 306.036). Foi efetivado o contato
com as instituicOes de atendimento socioeducativo para solicitacdo da realizacdo do estudo.

Para acessar os adolescentes foi realizado o contato com a administracdo central da
FASE e logo apds com os locais de cumprimento de medida socioeducativa em Santa Maria
com privacdo de liberdade (CASE), semi liberdade (CASEMI) e liberdade assistida
(CEDEDICA), solicitando autorizagdo institucional (APENDICE A). Ap6s essa etapa, 0s
adolescentes foram convidados a participar do estudo, momento em que foram esclarecidos de
que sua participacdo seria voluntaria, garantido o de sigilo de suas informacGes pessoais e a
possibilidade de desistirem a qualquer momento. Foi solicitada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos pais dos adolescentes que tinham menos de
dezoito anos (APENDICE B), e todos os adolescentes que aceitaram participar também
assinaram o TCLE (APENDICE C) e puderam contar com 0s pesquisadores caso houvesse
alguma necessidade de apoio durante ou apos a aplicacdo do questionario. Os questionarios
foram aplicados em duplas ou individualmente e o tempo variava entre 50 minutos a 1 hora e
30 minutos. Esse procedimento foi realizado para que o pesquisador que estivesse aplicando o
instrumento pudesse auxiliar o adolescente, caso ele ndo entendesse alguma questéo.
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Os dados foram analisados atraves do programa SPSS, no qual foram realizadas analises
descritivas (média, desvio padrdo, frequéncias) e inferenciais (correlacdo de Pearson).
Exploraram-se possiveis associacfes entre autoestima, autoeficacia, reprovacoes, expulsoes
escolares, apoio escolar e a relacdo dessas variaveis com o cometimento de atos infracionais
por adolescentes. As analises estatisticas levaram em consideragdo o padrao para a significancia

estatistica de probabilidade de 5%.

Resultados
Escolaridade e Fracasso Escolar

Em relacdo a escolaridade, os adolescentes que responderam essa questdo (n=69)
indicaram que a maioria esta entre a 62 (n= 21), 72 (n=15) e 8° (n=12) série do Ensino
Fundamental totalizando 65,4 % da amostra. Da amostra total (n=69) somente 09,5% (n=7)

eram estudantes do Ensino Médio.

Em relacdo a reprovacéo, 93,2% dos adolescentes ja foram reprovados (n=69), tendo
em sua maioria sofrido reprovacdes por 2 (29%, n=20), 3(24,6%, n=17) e 4 (13, %, n=09)
vezes. Parte deles (58,9%, n=43) relatou ter sofrido expulsdes da escola, visto que a maioria
foi expulso 1 (25%, n=17), 2 (9%, n=6) ou 3 vezes (13,6%, n=9), sendo que 47,8% (n=33)
informaram que a expulséo ocorreu em virtude de brigas.

Percepcédo dos adolescentes sobre apoio recebido pela Escola

Buscou-se identificar as percepcdes sobre a relagdo com a escola, os relacionamentos
com a equipe escolar, professores e colegas. De maneira geral, os adolescentes responderam
gue possuem um relacionamento razoavel com a escola (Minimo=1 Maximo= 5; Média= 3,06;

DP=1,06). A tabela 1 apresenta os resultados a esta quest&o.

Tabela 1. Percepc¢do dos jovens sobre as relacdes com a escola

Item 1 2 3 4 5 Meédia
Eu me sinto bem quando estou na escola F 17 9 7 17 17 3,09

% 254 134 104 254 254  (dp=1,57)
Gosto de ir para a escola F 18 8 14 13 14 2,95

% 269 11,9 18,7 173 187  (dp=1,51)
Gosto da maioria dos meus professores F 14 11 16 13 13 2,98

% 209 164 239 194 194  (dp=1,43)
Quero continuar meus estudos nessa escola F 17 6 18 5 21 3,11

% 254 9,0 269 75 313 (dp=1,58)
Posso contar com meus professores F 13 7 15 11 21 3,31

% 194 104 224 164 313  (dp=1,51)
Posso contar com técnicos da escola F 14 6 16 6 26 3,38
(orientador, coordenador) 20,6 8,8 235 8,8 38,2 (dp=1,55)

%
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Confio nos colegas da escola F 26 8 12 13 8 2,54

% 388 119 179 194 119 (dp=1,55)

*Nota: 1 (Discordo totalmente), 2 (Discordo um pouco), 3 (Nao concordo nem discordo), 4 (Concordo em parte),
5 (Concordo totalmente)

As maiores médias aparecem atreladas ao relacionamento com os técnicos da escola e
os professores, 0 que demonstra a percepcdo da presenca de vinculos afetivos dentro do
ambiente escolar para os adolescentes. A maioria dos adolescentes parece sentir-se confortavel
no ambiente escolar, mas muitos ndo pretendem continuar os estudos na mesma escola e a
muitos responderam que ndo gostam de ir para a escola, além de ndo conseguirem confiar nos
amigos da escola.

Se por um lado a relacdo de confianga com os técnicos e professores da escola mostra-
se como o primordial na vinculacdo dos adolescentes, por outro lado a relagdo com os colegas
parece dificultar a interface do adolescente nesse ambiente. Das trés sentengas sobre a relagao
afetiva dos adolescentes com a escola, a que se refere aos colegas foi a que apresentou média
mais baixa, indicando que eles gostam mais dos professores e da equipe técnica escolar, do que
dos amigos que la possuem.

Autoeficécia

Para compreenséo desse construto na vida dos participantes da pesquisa foi utilizada a
Escala de Autoeficacia, sendo que os resultados indicaram uma percep¢do positiva de
autoeficacia (Minimo=1 Mé&ximo= 4; Média= 3,23; DP= 0,67). Por meio dela foi possivel
identificar que os adolescentes se compreendem como competentes para enfrentar qualquer
situacdo inesperada, assim como se percebem capazes de ser tdo efetivos na realizacdo de
tarefas quanto outras pessoas, tendo em vista que quase totalidade deles concordou/concordou
plenamente sobre essas percepgdes. Ou seja, os adolescentes acreditam ter capacidade para
fazer coisas como o restante das pessoas que 0s cercam, inclusive demonstrando ter habilidade
para enfrentar situacdes inesperadas de maneira efetiva. Cabe salientar que foi possivel observar
total concentracdo de respostas que evidenciam percepcdes positivas em todas sentencas da
Escala de Autoeficacia, pois houve prevaléncia de participantes respondendo aos itens com
“concordo” e “concordo plenamente”, 0 que indica que estes possuem uma autoeficacia auto
percebida de maneira geral muito satisfatoria.

Tabela 2. Escala de Autoeficacia

Item 1 2 3 4 Meédia
Mesmo que alguém se oponha eu encontro maneiras e F 11 7 20 30 3,51
formas de alcancar o que quero % 4,6 31 27,7 64,6  (dp=1,10)
Tenho confianca para me sair bem em situacbes F 3 2 18 42 3,28
inesperadas w 00 10,4 343 49,3 (dp=0,78)
Eu posso resolver a maioria dos problemas, se fizer o F 4 7 23 33 3,42
esforco necessario o 63 10,9 18,8 62,5 (dp=0.87)

F 4 7 12 40 3,34
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Quando eu enfrento um problema, geralmente consigo w 1D 6,0 32,8 53,7 (dp=0,91)

encontrar diversas solucdes

Consigo sempre resolver os problemas dificeis quando me  F 5 4 22 36 3,42
esforgo bastante o L4 8,7 36,2 53,6 (dp=0,88)
Eu acho que sou capaz de fazer coisas tdo bem quanto a F 1 6 25 37 3,57
maioria das pessoas o 48 4,8 190 71,4 (dp=0,72)
Tenho facilidade para persistir em minhas intencBes e F 3 3 12 45 3,40
alcancar meus objetivo w 1O 9,0 19,4 64,2 (dp=0,80)
Devido as minhas capacidades, sei como lidar com F 5 6 13 43 3,33

situacoes imprevistas % 45 12,1 273 56,1 (dp:O,94)

Eu me mantenho calmo mesmo enfrentando dificuldades F 3 6 18 37 3,05
porque confio na minha capacidade de resolver problemas o 136 76 36,4 424  (dp=0,87)
Eu geralmente consigo enfrentar qualquer adversidade. F 9 5 24 28 3,64

% 76 106 333 485  (dp=1,03)

*Nota: 1 (Discordo totalmente), 2 (N&o concordo nem discordo), 3 (Concordo em parte), 4 (Concordo totalmente)

Autoestima

Neste estudo os adolescentes foram solicitados a avaliar a percepcdo sobre sua
autoestima, o que revelou a presenca de niveis elevados de autoestima (Minimo=1 Maximo=5;
Média= 3,90; DP= 0,83). Como pode-se identificar na Tabela 3, um nimero muito pequeno de
adolescentes pontuou sentencas da escala com “discordo totalmente”. A maioria deles
respondeu a todas as questdes da escala com “ndo concordo nem discordo” e “concordo
plenamente”, o que demonstra que para parte dos adolescentes a autoestima ainda é algo a ser
explorado e compreendido e, ja para um numero mais expressivo, ela estd fortemente
estabelecida, demonstrando que eles possuem um bom juizo de valor sobre si mesmo.

Quando avaliados nas questdes que se referem a autoestima elevada, o maior nimero de
adolescentes respondeu concordar de maneira total que se percebem como competentes para
fazer tudo tdo bem como outras pessoas, identificando-se como individuos de valor e que
possuem boas qualidades. Ja as sentencas que avaliaram a baixa autoestima, poucos afirmaram
que as vezes pensam nao servir para algo, dados que relevam que a grande parte dos
participantes desta pesquisa possuiam uma boa rela¢cdo com a sua autoestima.

Tabela 3. Escala de Autoestima

Item 1 2 3 4 5 Média
Sinto que sou uma pessoa de valor como as F 2 1 19 13 37 4,14
outras pessoas % 2,8 1,4 26,4 18,1 51,4 (dp=1,04)

F 4 1 10 11 44 428
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Sou capaz de fazer tudo tdo bem como as outras % 57 1,4 14,3 157 62,9 (dp=1,14)

pessoas
Eu acho que tenho muitas boas qualidades F 1 2 20 11 37 4,14

% 14 2,8 282 155 52,1 (dp=1,01)
Eu tenho motivos para me orgulhar na vida F 10 3 13 11 34 3,77

% 141 472 18,3 155 47,9 (dp=1,45)
De modo geral, eu estou satisfeito(a) comigo F 6 5 15 16 26 3,73
mesmo(a) % 8,8 7,4 22,1 235 38,2 (dp=1,29)
Eu tenho uma atitude positivacomrelagdo a mim F 4 3 17 11 33 3,95
mesmo (a) % 59 4.4 25,0 16,2 48,5 (dp=1,22)
Eu sinto vergonha de ser do jeito que sou F 39 4 18 3 4 4,02

% 574 509 265 44 59 (dp=1,25)
As vezes, eu penso que néo presto para nada F 26 10 24 2 7 3,64

% 377 145 348 29 10,1 (dp=1,29)
Levando tudo em conta, eu me sinto um fracasso F 41 7 16 2 2 4,20

% 60,3 103 235 29 29 (dp=1,09)
As vezes, eu me sinto in(til F 41 5 18 4 2 4,10

% 586 71 257 57 29 (dp=116)

*Nota: 1 (Discordo totalmente), 2 (Discordo um pouco), 3 (Nao concordo nem discordo), 4 (Concordo em parte),

5 (Concordo totalmente)

Autoestima, Autoeficacia, Fracasso Escolar e Relagdo com a Escola

Analises de Correlacdo de Pearson foram realizadas considerando as variaveis idade,
namero de reprovacdes, pontuacdo média das Escalas de Autoestima, Autoeficacia e Relagbes
com a Escola, identificando-se correlagdes estatisticamente significativas. Foram identificadas
correlacdes negativas e estatisticamente significativas entre a idade e a Relacdo com a Escola
(r=-0,26; p<0,05) e 0 nimero de reprovacdes (r=-0,30; p<0,05), o que indica que quanto maior
a idade e o nimero de vezes que o0 adolescente foi reprovado, mais negativa € a sua relagdo com
a escola. Correlacdo positiva e estatisticamente significativa foi identificada entre a Relagéo
com a Escola e a Autoestima (r=0,24; p<0,05) e a Autoeficacia (r=0,26; p<0,05), indicando
que, quanto maior a autoestima e a autoeficacia, melhor a relacdo dos adolescentes com a
escola. A variaveis Autoestima e Autoeficacia correlacionaram-se de maneira positiva entre si
(r=0,63; p<0,01), indicando que quanto maior é a percepcdo positiva de si mesmo, mais 0s
adolescentes se sentem capazes de resolver as adversidades que acontecem em suas vidas.

Discusséo
Em relagéo a escolaridade, os adolescentes tinham entre 16 e 18 anos e a maioria estava
entre a 62, 72 e 8° série do Ensino Fundamental, o que indica a presencga de importante distorgdo
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idade-série, aspectos que tem sido evidenciados em outros estudos que visualizaram a distor¢do
idade-série dessa populacdo (Bazon, Silva e Ferrari, 2013; Borba et al., 2015; Gallo, 2008;
Padovani e Ristum, 2013a; Padovani e Ristum, 2013b; Zanella, 2010).

Em relacdo aos indicadores de fracasso escolar (expulsao e reprovacao) quase todos 0s
adolescentes desta pesquisa j& haviam sido reprovados por 2, 3 ou 4 vezes. Bazon, Silva e
Ferrari (2013), encontraram resultados semelhantes ao deste estudo, revelando em seu estudo
com adolescentes em conflito com a lei que (83,3%) ja haviam sido reprovados 1 (50%; n=3),
2 (16,6%; n=1) e 4 (16,6%; n=1) vezes. Desta maneira percebe-se que as reprovacoes fazem
parte da trajetdria escolar deste publico, o que pode indicar que adolescentes que vivenciam o
fracasso escolar podem ter maiores riscos de envolvimento em situacfes delituosas. Esses
resultados sdo preocupantes, visto que as reprovacdes podem acarretar em efeitos negativos na
autoestima e na motivacdo dos alunos, colaborando para o estigma e discriminacao no ambiente
escolar (Amparo et al., 2008).

Além disso, a reprovacdo também é preocupante no sentido da relacdo com a percepcao
de apoio da escola, uma vez que os resultados demonstraram uma correlacdo negativa entre
estes aspectos. Professores e colegas tém sido visualizados de maneira importante como fonte
de apoio emocional no contexto escolar de adolescentes, pois estes favorecem o aproximacao e
interacdo reciproca (Leite e Tagliaferro, 2005). Sentir-se apoiado pelo grupo de pares esta
relacionada com importancia dessa relagdo durante a adolescéncia (Bazon, Silva e Ferrari,
2013; Nardi, 2010). Uma relacdo com pares positivos pode ser protetivo durante este periodo,
enquanto que o contrario pode revelar-se como fator de risco para a conduta infracional. Para
Young (2014) a externalizacdo de agressividade neste periodo pode ser vista como algo a ser
valorizado em determinados grupos, colaborando para a imagem popular e respeitada do
adolescente, além de encoraja-lo ao cometimento de atos infracionais.

Outro achado importante desta pesquisa, foi o fato das brigas entre grupo de pares ser o
principal motivo das expulsdes escolares que ocorreram com estes adolescentes. Este fato pode
ter colaborado para a percepcéo dos adolescentes sobre 0s colegas como ndo confiaveis. Ikuma,
Kodato e Sanches, 2013, identificaram que os adolescentes em conflito com a lei que se
envolveram em situac@es de confronto com educadores e grupo de pares, relacionaram isso a
sua insatisfacdo e a percepgdo da escola como uma instituicdo excludente. Além disso, 0s
autores identificaram que as condutas delitivas acabam afastando o adolescente do grupo de
pares pertencentes a escola, e na busca de reconhecimento e confianca em outros grupos,
envolvem-se com colegas desviantes.

No presente estudo os adolescentes demonstraram ter uma percep¢éo positiva de sua
relacdo com os professores e técnicos da escola, visto que as médias mais altas da Escala de
Relacdo com a Escola relacionaram-se a estes atores escolares, 0 que é evidenciado pelo
sentimento de apoio pontuado pelos adolescentes nessas sentencas. Esse resultado é um
importante achado, apoiando estudos que afirmam escola pode ser um ambiente protetivo e
promotor do desenvolvimento saudavel, podendo impulsiona-lo a formacéo de vinculos € a um
melhor enfrentamento das dificuldades perante a vida (Gallo e Williams, 2005). Porém, como
ja mencionado anteriormente, parte dos adolescentes relataram gostar de maneira razoavel dos
professores ou ndo concordarem com essa afirmacdo. Estes resultados indicam que o0s
adolescentes ndo identificam sua relacdo com os professores inteiramente positiva, porém
também ndo a percebem de maneira completamente negativa.

Amparo et al. (2008) também encontraram uma percepcao paradoxal dos adolescentes
em relag&o aos professores. Elas identificaram que 60% dos adolescentes declararam gostar dos
professores, porém (40,5%) e (37,7%) pode contar ou confiar neles. Essas questfes podem ser
explicadas a partir dos resultados da pesquisa de Bazon, Silva e Ferrari (2013) que evidenciou
dois padrdes de trajetorias de escolarizagdo dos adolescentes em conflito com a lei: no primeiro
0 adolescente tem uma boa relacdo com os professores, coordenadores e colegas e
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posteriormente essa relagdo comeca a se deteriorar, modificando a sua percepcao. Na segunda
trajetdria os adolescentes percebem uma relacdo ruim com a escola, professores e colegas desde
0 inicio, fazendo que ela seja intensificada ao longo dos anos de maneira mais negativa e
acarretando em comportamento inadequado, agressivo, consequentes expulsdes e
transferéncias.

Hipoteticamente, pode-se pensar que, em funcdo das diferentes trajetorias escolares de
adolescentes em conflito com a lei j& mencionadas, possa existir esse sentimento dibio em
relacdo aos professores. Alguns estudos (Assis, 1999; Oliveira e Assis, 1999) assinalam que 0s
sentimentos relacionados a escola, bem como o envolvimento nas atividades desenvolvidas no
ambiente escolar, o fracasso ou sucesso e a evasao do sistema de educagédo formal compreendem
alguns dos inumeros e complexos fatores associados ao envolvimento dos jovens na pratica de
atos infracionais. Elementos como a qualidade da relacdo professor-aluno é importante fator
para a vinculagdo escolar influenciando de maneira decisiva nas trajetorias escolares dos
estudantes (Silva e Bazon, 2014).

De modo geral, os resultados indicam que as escolas funcionam como contextos
protetivos e promotores de desenvolvimento positivo, visto que foi encontrada correlacéo
positiva e significativa na Relagcdo com a Escola com Autoestima e Autoeficacia. Uma pesquisa
desenvolvida com jovens de escolas publicas de fortaleza indicou que a afetividade do lugar
pode ser um fator protecdo subjetiva diante das vulnerabilidades sociais e ambientais (como o
local onde as escolas estdo situadas) aos quais o0s estudantes estdo expostos (Bomfim et. al,
2013). O estudo apontou que indicadores de protecdo como autoestima e autoeficécia, quando
associados ao lugar podem diminuir ou aumentar riscos e vulnerabilidades. Os resultados da
pesquisa Amparo et al. (2008) mostram o papel da escola na promocdo de caracteristicas
positivas, enfatizando seu papel no desenvolvimento de boas relagdes com os adolescentes.
Para os autores, a autoconfianca colabora no desenvolvimento da autoestima, relacionando esse
aspecto a capacidade de idealizar projetos futuros.

Quanto aos niveis de autoeficacia e autoestima, os adolescentes apresentaram, de
maneira geral, uma boa relacdo. Conforme esperado, as Escalas de Autoestima e Autoeficacia
correlacionaram-se positiva e estatisticamente entre si, indicando que as crencas de autoeficacia
estdo associadas a melhores niveis de autoestima. Sup6e-se que isso seja reflexo da sua relacdo
com a escola. Amparo et al. (2008) realizaram uma pesquisa com adolescentes e identificaram
que relagdes seguras entre equipe escolar e alunos, e 0 cumprimento de tarefas determinadas e
bem sucedidas representam um importante papel no estabelecimento e na manutencdo da
autoeficacia e autoestima de jovens.

O fato de alguns adolescentes terem respondido de maneira negativa a sentencas sobre
a autoestima e a relacdo com escola, pode ser explicada por meio do estudo de Silva, Matsukura,
Cid e Minatel (2015) onde os autores identificaram que quanto menor a autoestima dos
adolescentes em conflito com a lei, mais os responsaveis ou familiares foram negligentes e
menor € o suporte percebido pelos adolescentes. Hipoteticamente pode-se pensar que esses
adolescentes ndo tiveram uma percepcao de suporte familiar e isso acarretou em uma relagéo
ruim consigo e com a escola.

Em uma pesquisa com adolescentes escolares foi identificado que adolescentes com
baixa autoestima relacionam-se de maneira pior com pares e professores que aqueles
adolescentes que apresentam autoestima mais alta. Alem disso esses adolescentes possuem
dificuldade de sentirem-se bem no ambiente escolar (Mariel et al, 2006). Apoiando os achados
acima Pereira e Sudbrack (2009) constataram que para muitos adolescentes a institui¢do escolar
gera um sentimento de inseguranca, fazendo com que ndo se sintam pertencentes a mesma,
além de perceberem-se como fracassados, com baixa autoestima e sem perspectivas de futuro.

Por outro lado, a pesquisa de Shicigo et al. (2012) avaliou as variaveis autoestima e
autoeficacia em adolescentes escolares, demonstrando os mesmos resultados da pesquisa aqui
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apresentada, indicando que os adolescentes do estudo também possuem associagdes entre as
varidveis autoestima e autoeficacia. Pensa-se que estas variaveis quando relacionadas a escola
podem ter contribuido para a percepcao do ambiente escolar como protetivo, promovendo um
bom relacionamento com professores ou equipe escolar. Podendo instigar um senso de
pertencimento que para alguns pesquisadores (Amparo et al., 2004) é fundamental fator de
protecéo.

Concluséo

Essa pesquisa objetivou conhecer a percepcdo de adolescentes em conflito com a lei
sobre aspectos pessoais (autoestima e autoeficacia) e variaveis escolares (percepcao da relacdo
com a escola, escolaridade e indicadores de fracasso escolar: expulsdo e reprovacdo). Os
adolescentes demonstraram um percurso marcado por reprovacdes, expulsdo escolar e baixo
nivel de escolaridade, achados também presentes em outras pesquisas realizadas (Matsukura et
al., 2015; Borba, Lopes, e Malfitano, 2015). Um aspecto importante evidenciado no presente
estudo € que, mesmo com diversas reprovacdes e expulsdes, ainda assim os adolescentes
apresentaram a percepc¢ao de uma relacdo com a escola e com seus atores que é razoavel, exceto
no caso da relagdo com os pares, que foi percebida mais negativamente. As brigas com o grupo
de pares foram os principais motivos para expulsées, o que pode levar ao entendimento de que
isso possa ter influenciado a percepgdo mais negativa sobre a relagdo com os pares. Além disso,
devido as diversas reprovacdes e expulsdes pensa-se que os adolescentes podem ter sofrido
estigma e preconceito pelo grupo de pares, 0 que também pode ter colaborado para a percepgao
mais negativa sobre a confianga nos colegas.

Em relacdo a autoestima e & autoeficacia, a maioria dos adolescentes apresentou uma
boa percepcdo sobre si e crengas positivas sobre a maneira como enfrentam situac@es dificeis.
A relacdo entre autoestima, autoeficacia e relacdo com a escola, também foram positivas, o que
pode indicar que a relacdo do adolescente com a escola e seu contexto de vida. Pensa-se que
possivelmente, a escola ndo seja um contexto por eles valorizado, sendo mais significativa a
influéncia de outros contextos, como a familia e a comunidade, pois a expulsdo e reprovacao
ndo implicaram de maneira direta na percepcao de suas caracteristicas pessoais como positivas
ou negativas.

Esses dados demonstram que as varidveis pessoais autoestima e autoeficacia
permanecem preservadas na vida dos adolescentes em conflito com a lei, além da percepcao da
relagdo com a escola como aspecto importante na vida desses jovens. Esses aspectos séo
achados importantes e demonstram a necessidade de buscar promover relac6es positivas entre
os adolescentes em conflito com a lei e demais atores escolares, incentivando-os ao
restabelecimento de objetivos e metas futuras, valorizando a sua capacidade e oportunidade de
alcanca-las, o que podera colaborar para um bom desempenho escolar e acarretar na
manutencdo da vinculacdo com a escola (Alves et al., 2015).

Diante das conclusdes expostas, cabe salientar que esses achados possuem importantes
implicacdes para a pratica profissional, pois podem contribuir para repensar as a¢fes dos atores
da instituicdo escola. Como citado anteriormente, a relagdo dos adolescentes em conflito com
a lei permanece preservada, 0 que indica que ha necessidade de manter a vinculacdo desses
atores com o publico estudado através da consideracédo pela vida pessoal e educacional desses
adolescentes. Desta maneira, a escola poderd ser uma instituicdo mais acolhedora, adaptada aos
problemas desses adolescentes e consequentemente preocupada com a elaboragéo de praticas
educacionais especificas a esta populagdo. Tendo em vista que a relacdo dos adolescentes em
conflito com a lei e o grupo de pares apareceu como problematica, enfatiza-se a possibilidade
de intervencdo da escola enquanto promotora de socializagéo nas relagfes positivas entre os
adolescentes e o grupo de pares.

O estudo realizado apresentou limitagGes importantes quanto & populagdo investigada.
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Compreender a percepgdo dos adolescentes em conflito com a lei a respeito de si e da sua
relacdo com a escola e fracasso escolar, € muito importante para a compreensdao da
problematica, contudo, para uma visdo mais abrangente, torna-se importante considerar
também a percepcao de outros atores envolvidos nas relacdes destes adolescentes. Como 0s
professores, a equipe escolar e principalmente o grupo de pares, visto que com eles os
adolescentes apresentaram maiores dificuldades de relacionamento. Desta forma, sugere-se que
estudos futuros possam incluir outros participantes nas pesquisas a fim de compreender e pensar
em estratégias de intervencdo para melhora nas relacdes problematicas e manutencdo de
relagOes positivas ja estabelecidas.

Outra limitacdo importante refere-se ao método escolhido. A abordagem quantitativa e
0 uso de um questionario possibilitaram a compreensdo de uma amostra consideravel, porém,
ndo foi possivel compreender aspectos importantes da relacdo com a escola, autoestima e
autoeficacia, como os significados associados a estas questdes. Os métodos adotados foram
questionarios fechados e ndo permitiram a expressao completa dos sentimentos e motivagdes
experienciados pelos adolescentes. Além disso, esse estudo fez um recorte temporal da
percepcao de aspectos pessoais e contextuais durante o cumprimento da medida socioeducativa
de adolescentes em conflito com a lei. Sugere-se que os construtos analisados possam ser
investigados de maneira qualitativa, longitudinal, abrangendo motivacbes e significados
pessoais, 0 que complementaria os achados deste estudo.
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AUTOESTIMA E AUTO-EFICACIA NA TRAJETORIA EDUCACIONAL DE
ADOLESCENTES EM CONFLITO COM A LEI
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Resumo

Esse estudo buscou conhecer a percepg¢édo de adolescentes em conflito com a lei sobre aspectos
pessoais (autoestima e autoeficacia) e variaveis escolares (relacdo com a escola, escolaridade,
expulsdo e reprovacéo escolar). Participaram 73 adolescentes do sexo masculino que cumpriam
medida socioeducativa, com idades entre 12 a 20 anos, que responderam ao Questionario da
Juventude Brasileira (verséo abreviada, com 47 itens). Analises descritivas e inferenciais foram
realizadas. 93,2% dos adolescentes ja foram reprovados e 58,9% ja foram expulsos. No entanto,
apresentaram médias elevadas na relacdo com a escola (M= 3,06; DP= 1,06), em Autoestima
(M= 3,90; DP= 0,83) e em Autoeficicia (M= 3,23; DP= 0,67) Apesar dos adolescentes
apresentarem alto nivel de reprovacéo e expulsao, eles se percebiam como satisfeitos consigo,
capazes de lidar com situagOes adversas e com um bom relacionamento com a escola. A
promocdo de relagbes positivas entre os adolescentes em conflito com a lei e a escola, assim
como a valorizacdo de aspectos pessoais devem ser consideradas nas intervengfes com esse
publico.

Keywords: adolescence; conflict with the law; school; self esteem; self-efficacy;

Abstract

This study aimed to know the perception of adolescents in conflict with the law on personal
aspects (self-esteem and self-efficacy) and school variables (relationship with school,
schooling, school expulsion and school failure). Participants were 73 male adolescents who
underwent socio-educational measures, aged between 12 and 20 years, who answered the
Brazilian Youth Questionnaire (short version, with 47 items). Descriptive and inferential
analyses were performed, and showed that 93.2% of the adolescentes had already failed school
and 58.9% had been banned from school. However, they showed high means concerning their
relationship with school (M= 3,06; SD= 1,06), self-esteem (M= 3,90; SD= 0,83) and self-
efficacy (M= 3,23; SD= 0,67). Although adolescents presented a high level of school failure
and expulsion, they considered to be satisfied with themselves, able to deal with adverse
situations and as having a good relationship with school. The promotion of positive
relationships between adolescents in conflict with the law and school, as well as the valuation
of personal aspects should be considered in interventions with this public.

Palabras clave: adolescencia; conflicto con la ley; la escuela; autoestima; auto-eficacia;
Resumen

Este estudio buscd conocer la percepcion de adolescentes en conflicto con la ley sobre aspectos
personales (autoestima y autoeficacia) y variables escolares (relacion con la escuela,
escolaridad, expulsion y reprobacion escolar). En la mayoria de los casos, se observo un
aumento de la mortalidad por rotavirus en el pais. Se realizaron analisis descriptivos e
inferenciales. El 93,2% de los adolescentes ya fueron reprobados y el 58,9% ya fueron
expulsados. Sin embargo, presentaron medias elevadas en la relacion con la escuela (M= 3,06;
DP= 1,06), en Autoestima (M= 3,90; DP= 0,83) y en Autoeficacia (M= 3,23; DP=0,67). A
pesar de que los adolescentes presentan alto nivel de reprobacion y expulsion, se percibian
como satisfechos consigo, capaces de lidiar con situaciones adversas y con una buena relacién
con la escuela. La promocion de relaciones positivas entre los adolescentes en conflicto con la
ley y la escuela, asi como la valorizacién de aspectos personales deben ser consideradas en las
intervenciones con ese publico.

Sobre os autores: Mestranda do programa de pos graduagdo em Psicologia da Universidade
Federal de Santa Maria



2Doutora em Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

E-mail: costamachadojessica@gmail.com
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Endereco para correspondéncia: Avenida Nossa Senhora das Dores, n° 85, apartamento 201.

CEP: 97050-531
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado objetivou descrever as trajetorias escolares de
adolescentes em conflito com a lei antes, durante e depois da intervencdo do sistema de
justica juvenil, além de conhecer a percepg¢do desses adolescentes sobre aspectos pessoais
como autoestima e autoeficacia e variaveis escolares, envolvendo a percepcao da relagao
com a escola, escolaridade e indicadores de fracasso escolar (expulsdo e reprovacao
escolar).

Com relagdo as trajetdrias escolares de adolescentes em conflito com a lei antes, durante e
depois da intervencéo do sistema de justica juvenil, foi possivel identificar os fatores de risco e
protecdo presentes nestes diferentes momentos. Fraca vinculacdo escolar, problemas de
aprendizagem e relagdo ruim com os colegas e professores foram associadas as trajetorias
anteriores a pratica de atos infracionais. Durante a internacdo no dmbito da justica juvenil, a
passagem pela escola aparece como dubia, dependendo do modo como a intervengdo é
realizada. Por um lado, a percepc¢do dos adolescentes pode ser positiva, identificando ali uma
possibilidade para ressignificar sua relacdo com a pratica de atos infracionais quando ele recebe
um atendimento individualizado e suas peculiaridades sdo consideradas. Porém, por outro lado,
a escola pode ser percebida como um espaco de isolamento que os afasta de muitas
oportunidades, sendo reforcada a exclusdo e privacao de direitos importantes, como 0 acesso a
atualizacdes educacionais. Apos o periodo de contato com a justica juvenil, é possivel que 0s
adolescentes tenham construido projetos de vida relacionados a educacéo e profissionalizacéo,
mas a falta de oportunidades sociais sdo obstaculos para a efetivacao destes projetos.

Assim, enfatiza-se a importancia de que esses adolescentes possam ter um
acompanhamento individualizado antes, durante e depois do conflito com a lei, pois possuem
caracteristicas peculiares gue necessitam ser consideradas e acabam recebendo maior atencédo
somente durante o periodo de internacdo no sistema de justica juvenil. Neste contexto, o contato
com o sistema juvenil aparece como possibilidade de repensar o caminho percorrido até o
momento, além de oportunizar um atendimento e condigdes diferenciadas, como a vivéncia
escolar com pares em condigdes semelhantes e o0 sentimento de pertencimento.

Com relacdo a percepcao sobre aspectos pessoais (autoestima e autoeficacia) e
variaveis escolares, envolvendo a percepcdo da relacdo com a escola, escolaridade e
indicadores de fracasso escolar (expulsdo e reprovacdo escolar) em adolescentes em
conflito com a lei, foi possivel identificar a presenca de autoestima e autoeficacia elevada,

fatores que podem ser valorizados para superar as dificuldades evidenciadas com relagao



aos aspectos escolares, envolvendo principalmente o numero elevado de reprovacgdes e
expulsdes. Os adolescentes apresentaram uma boa percepcéo sobre si e crengas positivas
sobre a maneira como enfrentam situacoes dificeis, demonstrando que variaveis pessoais
importantes como autoestima e a autoeficacia estdo preservadas e devem ser consideradas
nas intervencgdes direcionadas a eles.

Diversos estudos apontam a importancia da vinculagdo escolar, identificando a
escola tanto como protetiva quanto como possibilidade para a superagdo do conflito com
a lei. Em geral, os estudos que compdem a dissertacdo demonstraram 0 quanto a as
relagBes interpessoais sdo significativas para esses adolescentes. Desta maneira, é
imprescindivel que profissionais que trabalham com este pablico possam investir na
vinculacdo do adolescente com a escola, promovendo a prevencdo do conflito com a lei
através da vinculacdo escolar, assim como propondo a reintegracdo de adolescentes que
estiveram evadidos ou que estdo retornando do sistema socioeducativo ao ambiente
escolar. E fundamental incentiva-los ao restabelecimento de objetivos e metas futuras e
promovendo a valorizacdo de suas capacidades para o avanco escolar e para a construcao
de projetos de vida relacionados a educacéo.

Sugere-se que todos os profissionais que trabalham com adolescentes possam estar
atentos as caracteristicas do desenvolvimento nessa fase e que estejam dispostos a
trabalhar de maneira diferenciada quando identificadas dificuldades de vinculagdo com a
escola. Também € de grande importancia a compreensdo da dinamica da violéncia na vida
destes adolescentes, possibilitando a estes profissionais terem um olhar mais cuidadoso e
subjetivo ao trabalhar a educacdo e a vinculagdo com esse publico. Entende-se que 0s
profissionais que trabalham com esses adolescentes sdo importantes fontes de referéncia
e, desta maneira, sugere-se que estes possam promover o estabelecimento e o investimento
em projetos futuros mais saudaveis, contrarios ao conflito com a lei.

O presente estudo pretendeu discutir, porém ndo esgotar as problematizagdes
acerca dos aspectos pessoais e relacionados a escola em adolescentes em conflito com a
lei. Neste sentido, sugestdes para pesquisas futuras sdo necessarias, especialmente sobre
adolescentes em conflito com a lei ap6s o cumprimento de medidas socioeducativas, que
poderdo identificar a ocorréncia de mudancas e ressignificagdes. Além, disso, ndo foram
encontrados estudos que avaliassem o percurso escolar e 0s aspectos pessoais desses
adolescentes de maneira longitudinal, tornando-se relevante abarcar pesquisas com este
cunho metodoldgico a fim de compreender de forma mais abrangente o desenvolvimento

ao longo do tempo e pensar em estratégias para prevencdo e promog¢édo de comportamentos
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saudaveis para aqueles que se encontrem vulneraveis a pratica de atos infracionais e ao

distanciamento escolar.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONCORDANCIA INSTITUCIONAL

A Direcdo da instituicio

Através do Projeto de Pesquisa “UM ESTUDO DOS FATORES DE RISCO E PROTECAO
COM JOVENS QUE CUMPREM MEDIDA SOCIO-EDUCATIVA” estamos investigando o
perfil sociobiodemografico, os fatores de risco e de protecdo presentes na vida dos jovens em
conflito com a lei e de suas familias na cidade de Santa Maria. Gostariamos de contar com a
colaboracdo de sua instituicdo para a realizacdo dessa pesquisa. Para tanto, solicitamos a
permissao para entrar em contato com 0s jovens e parentes que frequentam a instituicdo,
verificando o interesse dos mesmos em colaborar com o estudo. A participacdo dos jovens
consistird em responder a um questionario, que devera levar, em média, 60 minutos. O
questionario trata de aspectos socio demograficos, assim como aqueles relacionados a
educacdo, satde (incluindo sexualidade e drogas), familia, humor, trabalho, lazer, violéncia,
rede de apoio social, religiosidade, autoestima e autoeficacia. A participacdo dos pais pode ser
realizada de duas maneiras. A primeira é a disponibilidade para responder a uma entrevista que
investiga a relacdo dos mesmos com os filhos (seus sentimentos, atitudes, dificuldades). A
segunda é responder a um questionario que também trata de aspectos socio demograficos, assim
como aqueles relacionados a educacdo, satde (incluindo uso de drogas), familia, trabalho, lazer,
violéncia, rede de apoio social, religiosidade.

A aplicagdo desses instrumentos serd realizada, se permitido, nas dependéncias fisicas da
escola/instituicdo e serd solicitada a concordancia na participacdo da pesquisa, sendo tomados

todos os cuidados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informaces. Os participantes
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serdo informados de que sua participacdo no estudo é voluntaria e que poderé ser interrompida
em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo ou puni¢do. A qualquer momento, tanto 0s
participantes, como a instituicdo, poderdo solicitar informagfes sobre os procedimentos ou
outros assuntos relacionados a esse estudo. Os dados obtidos através da escala e do questionario
serdo guardados no Programa de Pds-graduacao em Psicologia, sala 308 do prédio de apoio da
Universidade Federal de Santa Maria (Rua Floriano Peixoto, 1750) e destruidos ap6s o periodo
de cinco anos.

Na eventualidade de detectarmos sinais de risco fisico ou psicolégico nos participantes do
estudo, sera feito contato com a institui¢do ou profissional responsavel para o encaminhamento
das observacdes. Havera uma devolugdo dos resultados finais do estudo, de forma coletiva a
escola/instituicao.

Agradecemos sua colaboracgéo e colocamo-nos a disposi¢édo para esclarecimentos adicionais. A
pesquisadora responsavel por esta pesquisa é a Prof® Ana Cristina Garcia Dias Programa de
Pds-Graduacdo da Psicologia. Caso queiram contatar com nossa equipe, isto podera ser feito

pelo telefone (55) 3220 9304 e e-mail anacristinagarciadias@gmail.com.

Assinatura da Pesquisadora Data/_/

Nome da Instituicdo:

Nome do Responsavel pela autorizagdo:

Concordamos que os jovens/adolescentes freqlientadores desta instituicdo participem da
pesquisa “UM ESTUDO DOS FATORES DE RISCO E PROTECAO COM JOVENS QUE
CUMPREM MEDIDA SOCIO-EDUCATIVA”

Data: / /

Nome da Instituicdo:

Nome do Responsavel pela autorizacao:


mailto:anacristinagarciadias@gmail.com
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEIS

Aos Senhores Pais ou Responsaveis

Estamos realizando uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacéo em Psicologia
da Salde da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que tem o objetivo de investigar
fatores de risco e protecdo entre estudantes da cidade de Santa Maria, abordando aspectos
relacionados a educacdo, trabalho, salide, comportamentos de risco, fatores de risco e protetores
sociais e pessoais. Para isso, 0 adolescente preencherd um questionario que abordara questdes
relacionadas a familia, educacdo, satde (incluindo sexualidade e drogas), humor trabalho, lazer,
violéncia, rede de apoio social, religiosidade, autoestima e autoeficécia.

A aplicacdo do questionario sera realizada nas dependéncias fisicas da institui¢cdo, com duragédo
de aproximadamente de 60 minutos e sera solicitada a concordancia dos adolescentes e seus
responsaveis na participacdo da pesquisa, sendo tomados todos os cuidados para garantir o
sigilo e a confidencialidade das informacGes. Os participantes serdo informados de que sua
participacdo no estudo € voluntéria e podera ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum
prejuizo ou punicao.

A qualquer momento, tanto os participantes, quanto a instituicdo, poderao solicitar informagdes
sobre procedimentos ou outros assuntos relacionados a esse estudo. Os dados obtidos através
do questionério serdo guardados no Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da Saude e
destruidos apds o periodo de cinco anos.

Na eventualidade de detectarmos sinais de risco fisico ou psicolégico nos participantes do

estudo, sera feito contato com a institui¢do ou profissional responsavel para o encaminhamento
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das observagdes. Haverd devolucdo dos resultados finais do estudo, de forma coletiva. A
pesquisadora responsavel pelo estudo é a Profa. Ana Cristina Garcia Dias. Desde ja
agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de pesquisa e colocamo-
nos a disposicdo para esclarecimentos atraves dos telefones (55) 32209305. Este documento
foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Instituicio de Ensino Superior
(UFSM).

Autorizacdo: Eu (nome do

responsavel pelo participante) fui informado dos objetivos e da justificativa dessa pesquisa,
sobre fatores de risco e protecdo em adolescentes, de forma clara e detalhada. Recebi
informagdes sobre cada procedimento, dos riscos previstos e beneficios esperados. Terei
liberdade de retirar o consentimento de participacdo na pesquisa, em qualquer momento do
processo. Ao assinar esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os meus direitos legais
serdo garantidos e ndo renuncio a quaisquer direitos legais. Ao assinar esse termo, dou meu
consentimento livre e esclarecido, concordando que meu filho participe desse estudo.
Autorizo a participacdo de meu (minha) filho (a) nesse estudo () sim () ndo

Assinatura do responsavel DATA: ....[..l.......

DATA: ... .. .......

Ana Cristina Garcia Dias

Programa de P6s Graduagdo em Psicologia da Satide/UFSM?!

1 Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa —
UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55)
3220-9362 — Fax: (55)3220-8009. Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep


mailto:comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br
http://www.ufsm.br/cep
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ADOLESCENTE

Aos Adolescentes

Estamos realizando uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em
Psicologia da Saude da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que tem o objetivo de
investigar fatores de risco e protecdo entre estudantes da cidade de Santa Maria, abordando
aspectos relacionados a educacao, trabalho, saide, comportamentos de risco, fatores de risco e
protetores sociais e pessoais. Sua participara constituird em preencher um questionario que
abordara questdes relacionadas a familia, educacédo, satde (incluindo sexualidade e drogas),
humor trabalho, lazer, violéncia, rede de apoio social, religiosidade, autoestima e autoeficacia.

A aplicacdo do questionario sera realizada nas dependéncias fisicas da institui¢cdo, com
duracéo de aproximadamente de 60 minutos. Serdo tomados todos os cuidados para garantir o
sigilo e a confidencialidade das informacg6es. Sua participacdo no estudo é voluntéria e podera

ser interrompida a qualquer momento.

Os dados obtidos através do questionario serdo guardados no Programa de Pds-
Graduacdo em Psicologia da Saude e destruidos apés o periodo de cinco anos.

Na eventualidade de vocé se sentir desconfortavel ao responder o questionario, vocé
podera solicitar um intervalo ou interromper a aplicacdo. Caso seja necessario, vocé podera ser
encaminhado para algum servico que ofereca atendimento psicolégico. Havera devolucao dos
resultados finais do estudo, de forma coletiva. A pesquisadora responsavel pelo estudo é a Prof®
Ana Cristina Garcia Dias.

Desde ja agradecemos sua contribuigdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos atraves dos telefones (55)
32209305. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da




75

Instituicdo de Ensino Superior (UFSM).

Autorizagdo:  Eu (nome do
participante) fui

informado dos objetivos e da justificativa dessa pesquisa, sobre fatores de risco e
protecdo em adolescentes, de forma clara e detalhada. Recebi informacgdes sobre cada
procedimento, dos riscos previstos e beneficios esperados. Terei liberdade de retirar o
consentimento de participacdo na pesquisa, em qualquer momento do processo. Ao assinar esse
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os meus direitos legais serdo garantidos e nédo
renuncio a quaisquer direitos legais. Ao assinar esse termo, dou meu consentimento livre e

esclarecido, concordando em participar desse estudo.

Assinatura do participante DATA: ....[..l.......

DATA: ...1.. ...

Ana Cristina Garcia Dias

Programa de Pds Graduagdo em Psicologia da Saude/UFSM

Se voce tiver alguma consideracao ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa
— UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55)
3220-9362 — Fax: (55)3220-8009. Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep


mailto:comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br
http://www.ufsm.br/cep

ANEXO A
QUESTIONARIO JUVENTUDE BRASILEIRA
FASE
Cadigo: Data:_ / /

1. Unidade de internagéo:
2. Ato infracional cometido:

3. Ha& quanto tempo esta aqui na fase?
4. Sexo: a. () Masculino b. () Feminino
5

6

7

. ldade: anos
. Data de nascimento: [/
. Estudou/estuda em que serie?

8. Cor:

a. () Branca
b. () Negra

c. () Parda

d. ( ) Amarela
e. () Indigena

Estado civil:

) Solteiro

) Casado

) Mora junto

) Separado/divorciado
) Viuvo

)

9.

a. (
b. (
c. (
d. (
e. (
f. () Outros:

10. Tem irmdos ou irmas (ou teve) internados na fase?
a. () Néo
b.( )Sim

11. Recebe visita da familia?
a. () Nao

b.() Sim

c. Outras pessoas. Quem?

a. () Mae

b. () Pai

c. () Irméo/irma
d. () Vo/Vvé

e.( ) Tio/Tia

f. ( ) Outras pessoas. Quem?
12. Com que frequéncia séo as visitas?
() Toda semana

() Todo més

() Algumas vezes por ano

(

a.
b.
C.
d. () Raramente
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13. Conhece sua mae?

a. () Conheco

b. () N&o conheco

c. ()Conheco, mas néo vejo faz tempo
d. ()Ela faleceu

14. Conhece seu pai

a. () Conheco

b. () N&o conheco

c. () Conhego, mas néo vejo faz tempo
d. () Ele faleceu

15. Com quem vocé mora? (Marque mais de uma resposta se for o caso)
() Pai
() Mae
() Padrasto
() Madrasta

() Pais adotivos

() Filho(s)

() Companheiro(a)

( ) Outros: TOTAL DE PESSOAS NA SUA
CASA

a
b
C
d
e.
f. ()Avo
; ,
h
.
j.
k
.

16. Qual é o grau de instrucdo de seu pai e da sua mae? Marque com X:

Pai Mae

Analfabeto

Sabe ler, mas ndo foi a escola

Fundamental incompleto (1° grau)

Fundamental completo (1° grau)

Médio incompleto (1° grau)

Médio completo (2° grau)

Superior incompleto (universitario)

Superior completo (universitario)

Pds- graduagéo

S ITOMMmMOooO|m >

Nao sei




17. Vocé jé foi reprovado?
a. () Néo
b. () Sim c. Quantas vezes?

18. Voce ja foi expulso de alguma escola?
a. () Néo
b. () Sim c. Quantas vezes?

d. Por qué? () Brigas () Faltas () Outro:

19. Por favor, marque com X no nimero que corresponde a sua opinido sobre
as seguintes afirmativas:

78

[JDiscordo totalmente
[1Discordo um pouco
[JN&o concordo nem

discordo

[1Concordo um pouco

& Concordo

totalmente
A Eu me sinto bem quando estou na escola EERERE RN ES)
B Gosto de ir para a escola o000 &S
C Gosto da maioria dos meus professores BN BN ES)
D Quero continuar meus estudos nessa escola O00Qd &S
E Posso contar com meus professores ERERERN
F Posso contar com técnicos da escola (orientador, coordenador) Oood &S
G Confio nos colegas da escola BN BN ES)

20. Agora vamos falar um pouco das suas relacdes com a familia, especialmente

entre vocé e seus pais (mée, madrasta, pai, padrasto, ou outras pessoas que

cuidam ou cuidaram de vocé). Ao responder estas questdes, pense em diferentes

momentos que a sua familia passou e nas diferentes pessoas com quem vocé

mora/morou.

[Discordo totalmente

[1Discordo um pouco

[JN&o concordo nem

discordo

[JConcordo um pouco

& Concordo

totalmente
A | Costumamos conversar sobre problemas da nossa familia Oo0o00 G
B Meus pais raramente me criticam O00O0 ¢
C Raramente ocorrem brigas na minha familia O00QddaG
D | Quando estou com problemas, posso contar com a ajuda dos meus pais OO00O0dE
E Sinto que sou amado e tratado de forma especial pelos meus pais O00Qdda
F Meus pais em geral sabem onde eu estou OO00O0dE
G Nunca sou humilhado por meus pais O000 G
H Meus pais raramente brigam entre eles O0O00dG
I Meus pais ddo atencdo ao que eu penso e ao que eu sinto O000 G
J Meus pais conhecem meus amigos o000
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K Eu me sinto aceito pelos meus pais OO00o0daG
L Meus pais me ajudam quando eu preciso de dinheiro, comida ou roupa o000
M | Costumo conversar com meus pais sobre decisdes que preciso tomar O000 G
N Meus pais sabem com quem eu ando o000
O Eu me sinto seguro com meus pais O000 G
21. Identifique situacdes que VOCE ja viveu COM SUA FAMILIA, relacionadas
aos eventos na coluna 1 e a seguir responda as questoes:
Tipo de A.Ja B. Em geral, C.Emgeral, 0 D. Indique
situacao aconteceu? com que quao ruim foi quem fez isto
frequéncia esta para vocé esta com mais
situacao situacao? frequéncia?
acontecia?
A [1 méae
. B[]
“J nunca [Inada ruim C 0 ]r;z;drasta
a) Ameaca N 1 quase nunca [Jum pouco ruim D (1 padrasto
ou . [ as vezes [Jmais/menos ruim R
. ~ B O . . E [ irméos
humilhacéo ] quase sempre CImuito ruim F T ava
S sempre G horrivel avos
G [ outros:
A [1 mae
“J nunca CJnada ruim .B -/ madrasta
I(rjl C pa1
b) Soco ou x ] quase nunca CJum pouco rui
A [ néo N : iy Padisto
surra . (] as vezes [Imais/menos rui o
B[ dn . . E [] irméos
1 quase sempre CJmuito ruim .
&S sempre G horrivel F = avos
G [ outros:
A [1 mae
©) Agre:ssao _J nunca [Inada ruim B mz.ldraSta
com objeto . C 0O pai
) ~ [J quase nunca Clum pouco ruim
(madeira, A [ ndo . . . D [ padrasto
. . . (] as vezes [Imais/menos ruim C
cinto, fio, B an . . E [T irméos
. 1 quase sempre CJmuito ruim .
cl9arro, S sempre G horrivel F 1l avos
etc.) P G [ outros:
A [0 mie
d) Mexeu ] nunca [Inada ruim B [} madrasta
no meu . C O pai
x ] quase nunca CJum pouco ruim
corpo A [ néo X . . D [ padrasto
. [ as vezes [Jmais/menos ruim .
contra a B O . . E [ irmédos
. ] quase sempre CJmuito ruim .
minha > > horrivel F O avos
vontade sempre orrive G [ outros:
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“J nunca
e) Relacdo A O réo 0 quase nunca
sexual B [ 4n ] as vezes
forcada ] quase sempre
S sempre

[Jnada ruim

CJum pouco ruim
CJmais/menos ruim
Omuito ruim
G horrivel

A [0 mae

B [0 madrasta
C [ pai

D [ padrasto
E [J irméos

F [ avos

G [ outros:

22. Vocé tem algum amigo préximo que usa drogas?
() drogas licitas (bebida alcodlica, cigarro)
( ) drogas ilicitas (crack, cocaina, cola, etc)

a. () Néo

b. () Sim.

23. Vocé tem algum familiar que usa drogas?
( ) drogas licitas (bebida alcodlica, cigarro)
() drogas ilicitas (crack, cocaina, cola, etc)

a. () Néo

b.( ) Sim.

24. Quanto a vocé, responda as questdes abaixo:

Tipo J& experimentou a0 menos Que idade vocé tinha
uma vez na vida? guando
usou pela 12 vez?

a Bebida alcoolica a. () Naob. () Sim
b | Cigarro comum a. () N&ob. () Sim
c Maconha a. () Naob. () Sim
d Cola, solventes, thinner, a. () Nao b. () Sim

lanca-perfume, acetona
e Cocaina a. () Nao b. () Sim
f Crack a. () Nao b. () Sim
g Ecstasy a. () Naob. () Sim
h Remeédio para emagrecer « .

sem receig médicag i (1NED B ) i
i Anabolizante a. () Nao b. () Sim
J Remédio para “ficar a. () Naob. () Sim

doidao”
k | Cha para “ficar doidao” a. () N@ob. () Sim
I Outra a. () Naob. () Sim

25. Se vocé nunca experimentou drogas pule para a questdo 41. Se vocé ja

experimentou, responda qual foi a primeira droga que vocé usou?

26. Caso voce ja tenha experimentado alguma droga, responda as questdes abaixo:

Com que frequéncia usava? Marque com um X

Tipo Usava
antes de Nao Usou
entra na usou menos
FASE no de 1 vez
altimo por
més semana

Usoudela4d Usou 5 ou
vezes/semana mais
vezes/semana
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A | Bebida alcoolica a. ( ) Néo
b. () Sim
B | Cigarro comum a. ( ) Néo
b. () Sim
C | Maconha a. ( ) Néo
b. () Sim

D | Cola, solventes,
lanca-perfume, a. ( ) Néo
thinner, acetona b. () Sim
E | Cocaina a. ( ) Néo
b. () Sim
F | Crack a. () Néo
b. () Sim
G | Ecstasy a. ( ) Néo
b. () Sim
" emagreceraem | & ()N
receita médica % )it
I | Anabolizante a. ( ) Nao
b. () Sim
J | Remédio para “ficar | a. ( ) Nédo
doidao” b. () Sim
K | Cha para “ficar a. ( ) Néo
doidao” b. () Sim
L | Outra: a. ( ) Néo
b. () Sim

27. Se vocé consome drogas, vocé o faz quando: (Marque mais de uma resposta se for o
caso)

a. () Esté sozinho

b. () Estd com amigos

c. () Esta com algum familiar

d. () Esta com o(a) namorado(a)

e. () Outros. Quem?

28. Vocé ja pensou em parar de usar alguma droga?
a. ( ) Nao (pule para a questéo 41) b. () Sim

29. Ja tentou (de fato) parar de usar alguma substancia?

a. () Nunca tentei parar, pois nunca usei nenhuma substancia regularmente

b. () Nunca tentei parar, apesar de usar ou ja ter usado regularmente alguma substancia
c. () Sim, ja tentei parar (entdo preencha a tabela abaixo)

A — Tentou parar B — Conseguiu parar de usar
1. Alcool A () Nao A ( ) Nédo
B () Sim B ()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
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2. Tabaco A () Nao A () Néo
B () Sim B()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
3. Solventes A () Nao A () Néo
B () Sim B()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
4. Maconha A () Nao A () Nao
B()Sim B()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
5. Cocaina A () Nao A () Néo
B () Sim B()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
6. Crack A () Néo A () Néo
B()Sim B()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou
7.0utra: A ( ) Néo A () Néo
B () Sim B ()Sim

C () Parou por um tempo e depois voltou

30. Se voce ja tentou parar de usar drogas, alguém ajudou vocé nesta tentativa?

(Marque mais de uma resposta se for o caso)
. () Tentei sozinho
. () Tentei com um amigo/grupo de amigos
. () Alguém da igreja
. () Alguém de escola
. () Alguém do hospital, posto de satude ou comunidade terapéutica

() Alguém da familia

Q HhDd® O O T wP

. () Outros

31. Identifique situacdes que voceé ja viveu FORA DE CASA, nacolunalea
seguir responda as questdes:

Tipo de A. Ja B. Em geral, C.Emgeral, 0 D. Indique quem fez isto
situacao aconteceu quao ruim foi com mais frequéncia?
? frequiéncia esta para voceé esta
situacéo?
acontecia?
A [Jamigos
B [Icolegas de escola
] nunca [Inada ruim C [lvizinhos
a) Ameaga A [ réo ] quase nunca [Jum pouco ruim D Oprofessores/
ou B [l 4n (] as vezes Dma!s/menos ruim | monitores
humilhagéo (] quase sempre | [Imuito ruim E Opoliciais
& sempre S horrivel F
[Jdesconhecidos
G Coutros:
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A [Jamigos
“J nunca [Inada ruim (E; S\(;?zlienghaSS de escola
« [J quase nunca [Jum pouco ruim
Earfgco ou g‘ S ;ﬁo (] as vezes [Jmais/menos ruim 3&%?;;?30%3/
[J quase sempre | [Imuito ruim E Dooliciais
& sempre G horrivel E P
[Jdesconhecidos
G [Joutros:
A [Jamigos
C) . . B [icolegas de escola
Agressao “] nunca [Jnada ruim C [vizinhos
com objeto « [J quase nunca [Jum pouco ruim
. A [ ndo s . . D Oprofessores/
(madeira, B 0 in (] as vezes [Imais/menos ruim monitores
cinto, fio, [] quase sempre | [Imuito ruim E Cnoliciais
cigarro, & sempre G horrivel E P
etc.) [Jdesconhecidos
G [Joutros:
A [Jamigos
d) Mexeu _J nunca [Inada ruim B [Jcolegas de escola
no meu . o
« ] quase nunca [Jum pouco ruim C [vizinhos
corpo A [ o R i .
: (] as vezes [Jmais/menos ruim D [lprofessores
contra a B [19n . . )
minha [J quase sempre | [Imuito ruim /monitores
& sempre G horrivel E
vontade L
Upoliciais
F [desconhecidos
G Coutros:
A [Jamigos
_J nunca (Jnada ruim B Dcpl_egas de escola
x . C [lvizinhos
e) Relacao « (] quase nunca [Jum pouco ruim
A [ no N : . D [Cprofessores/
sexual : (] as vezes [Jmais/menos ruim s
B [ dn - . monitores
forcada [] quase sempre | [Imuito ruim E Onoliciais
& sempre G horrivel F P
[Jdesconhecidos
G [Joutros:

32. Em algum momento da sua vida vocé ja se envolveu em situaces ilegais
como as citadas abaixo? Marque todas que ja aconteceram:
a. () Envolvimento em brigas com agressdo fisica/violéncia contra pessoas

b.
.
d.
e.
e.
f.

) Vendeu drogas
) Outra. Qual?

() Destruicéo de propriedade
() Envolvimento em pichagéo
() Assaltou alguém
() Roubou algo
(
(

33. Vocé ja pensou em se matar?
a. () N&o (pule para a questéo 35)

b. () Sim Quantas vezes:




34. Vocé ja tentou se matar?

a. () Nao

b. () Sim Quantas vezes:
c. Quantos anos vocé tinha quando tentou se matar pela primeira vez?

d. Quando vocé tentou se matar, como foi que vocé fez? (Marque mais de uma
resposta se for o caso)

a. ( ) Com faca, tesoura, canivete

b. ( ) Com revélver
c. () Enforcado

al. Quantas vezes:
bl. Quantas vezes:

cl. Quantas vezes:
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d. ( ) Com remédios, venenos d1l Quantas vezes:
e. () Atropelamento el Quantas vezes:
f. ( ) Queda provocada (viadutos, edificios,...)  fl. Quantas vezes:
g. ( ) Com fogo gl. Quantas vezes:
h. ( ) Outro: h1. Quantas vezes:
35. Marque com um X no numero correspondente a sua opinido sobre as
seguintes afirmacoes:
[J Nunca
] Quase nunca
] As vezes
[J Quase sempre
&S Sempre
A Eu sinto que pertenco a minha comunidade/bairro BN RN ES)
B Eu posso confiar nas pessoas da minha comunidade/bairro EEEEEEEN D)
C Eu me sinto seguro na minha comunidade/bairro BN RN ED)
D Eu posso contar com meus vizinhos quando preciso deles o000 &S
e Eu posso contar com alguma organizacao/instituicdo comunitéria
quandg preciso ; ’ ; ¢ booo <&
F Minha comunidade tem melhorado nos altimos cinco anos 0000 &

36. Marque com um X no numero que corresponde a sua opinido sobre as seguintes
afirmac0es: (questdo constituida pelos itens da escala de autoestima de Rosenberg,

1989, adaptada por Hutz, 2000).

[J Nunca

] Quase nunca

] As vezes

[ Quase sempre

& Sempre

A | Sinto que sou uma pessoa de valor como as outras pessoas EEEENE RN ES)
B | Eusinto vergonha de ser do jeito que sou o000 G
C | Asvezes, eu penso que ndo presto para nada EENENE RN ES)
D | Sou capaz de fazer tudo tdo bem como as outras pessoas o000
E Levando tudo em conta, eu me sinto um fracasso EEEEEERNED.
F | Asvezes, eu me sinto intil oooo &
G | Euacho que tenho muitas boas qualidades EENENE RN ES)
H | Eutenho motivos para me orgulhar na vida o000 &S
I De modo geral, eu estou satisfeito(a) comigo mesmo(a) EENERE RN ES)
J Eu tenho uma atitude positiva com relagdo a mim mesmo (a) O000 &S




37. Marque com um X no numero que corresponde a sua opinido sobre as
seguintes afirmacdes: (questdo constituida pelos itens do instrumento de
Schwarzer, R., & Jerusalem, M. (1995); adaptada por Teixeira, M. A. P. & Dias,
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A. C. G. (2005)
[J Nao é verdade a meu respeito
[J E dificilmente verdade a meu respeito
1 E moderadamente verdade a meu
) respeito
(] E totalmente verdade a meu respeito
A | Se estou com problemas, geralmente encontro uma saida EERE NN )
B | Mesmo que alguém se oponha eu encontro maneiras e formas de
alcancar o que quero oo e
C | Tenho confianga para me sair bem em situacdes inesperadas EEEEEEENES)
D | Eu posso resolver a maioria dos problemas, se fizer o esforco
necessario DLLIEL &=
E | Quando eu enfrento um problema, geralmente consigo encontrar
diversas solucbes Hobo e
F | Consigo sempre resolver os problemas dificeis quando me esforgo oooo e
bastante
G | Euacho que sou capaz de fazer coisas tdo bem quanto a maioria das IRIRIRR)
pessoas
H Te_nh_o facilidade para persistir em minhas intencdes e alcancar meus oooo e
objetivos
I Devido as minhas capacidades, sei como lidar com situacoes
imprevistas Hobo e
J Eu me mantenho calmo mesmo enfrentando dificuldades porque o000 s
confio na minha capacidade de resolver problemas
L | Eu geralmente consigo enfrentar qualquer adversidade. BN RERNES)
38. Use a seguinte escala para indicar suas chances de:
[ Muito Baixas
] Baixas
[J Cerca de 50%
71 Altas
G Muito Altas
A Concluir o ensino médio (segundo grau) EEEE NN ES)
B Entrar na Universidade o000 &
C Ter um emprego que me garanta boa qualidade de vida EEEE NN )
D Ter minha casa propria O00Qd &S
E Ter um trabalho que me dara satisfacéo EENE NN )
F Ter uma familia o000 &
G Ser saudavel a maior parte do tempo EEEERE RN &)
H Ser respeitado na minha comunidade O00Qd &S
I Ter amigos que me daréo apoio EEEE NN )

39. Vocé ja teve relagBes sexuais (transou) alguma vez?
a. () Nao (pule para a questéo 62)
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b. () Sim

C. Quantos anos vocé tinha “na primeira vez”? anos

d. Quantos anos o(a) parceiro(a) tinha ? anos () Nao sei

e. Com quem foi? ( ) Namorado(a) ( ) Vizinho(a) ( ) Parente. Qual? ()
Outro

f. A primeira relacdo sexual () foi desejada () foi forcada

40. Vocé ja transou com:
a. () Meninas/mulheres
b. () Meninos/homens
c. () Ambos sexos

41. com que frequéncia vocé ou seu parceiro usavam camisinha?
a. () Nunca

b. () Poucas vezes

c. () Muitas vezes, mas ndo em todas

d. () Sempre

42. Vocé ja teve alguma Doenca Sexualmente Transmissivel/DST (doenca que se pega
através de sexo e pode gerar corrimento, coceira, ardéncia ou feridas nos 6rgaos
sexuais)?

a. () Néo

b. () Sim Quantas vezes? Quais doencgas?

c. () Néo sabe

43. Alguma vez vocé ja fez sexo em troca de dinheiro, favores ou vantagens?
a. () Nao (pule para questdo 54)
b. () Sim
Em geral, com que frequéncia vocé faz/fazia sexo em troca de
dinheiro, favor ou vantagem?(Resposta Unica)
____Vezes por semana
___Vezes por més
____Vezes por ano
____vezesnavida

44. Nas vezes em que vocé fez sexo por dinheiro, favor ou vantagem, com que
frequéncia vocé usou camisinha?

a. () Nunca

b. () Poucas vezes

c. () Muitas vezes, mas ndo em todas

d. () Sempre

45. Voce ja engravidou alguém/esteve gravida?

a. () Nao (pule para a questao 61)

b. () Sim c. Quantas vezes?

d. Que idade tinha quando engravidou/ficou gravida na primeiravez? __

e. A sua gravidez foi desejada? a. () Nao b. () Sim

f. Quantos filhos(as) vivos(as) vocé

tem? g.Com quantas pessoas voceé ja teve filho? _




46. Com quem moram seus filhos hoje? (Marque mais de uma resposta se for o
caso) (Escreva o numero de filhos)
a. () Com ambos os pais

b. () Apenas comigo

c. () Apenas com o pai/mée

) Avos paternos

Avels maternos__

Outro parente

Abrigos

Familia adotiva

) Na rua

) Néo sei

~— —

d. (
e. (
f.(
9. (
h. (
i (
- (

47. Neste espaco vocé pode colocar o que achou desse questionario e/ou mencionar
algo que considera importante e/ou que nao foi perguntado:
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