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Resumo
INTEGRACAO CURRICULAR E TRABALHO PEDAGOGICO: uma andlise com
base nos discursos de professores do IFFar Campus Julio de Castilhos

AUTORA: Silvia de Siqueira
ORIENTADORA: Profa. Dra. Liliana Soares Ferreira

Esta dissertacdo se inscreve na tematica educacdo e trabalho, na Linha de Pesquisa LP1:
Politicas e Gestdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Programa de P6s-Graduagéao
em Educacdo Profissional do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria — CTISM/UFSM.
Foi realizada no ambito do Kairds — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacédo
e Politicas Publicas. Partiu-se da seguinte problematizacdo: com base nos discursos de
professores do Campus Julio de Castilhos, a integracéo curricular na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Ensino Médio Integrado no Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto
Federal Farroupilha apresenta demandas para o trabalho pedagdgico? Intentou-se, com essa
pesquisa, 0 objetivo geral: analisar, a partir dos discursos de professores, em que medida a
integracdo curricular na Educacédo Profissional e Tecnologica no Ensino Médio Integrado no
Curso Técnico em Agropecudria do Instituto Federal Farroupilha, Campus Julio de Castilhos,
apresenta demandas para o Trabalho Pedagdgico. Desmembrou-se esse objetivo maior em
objetivos especificos: 1) Apresentar a historicidade das propostas curriculares para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica; 2) Investigar como as politicas curriculares para a EPT
produzem sentidos de integracdo curricular e impactam no trabalho pedagdgico dos
professores; 3) Produzir dados sobre a integracdo curricular, a partir da selecdo da producéo
académica dos repositorios de teses e dissertacOes das principais instituicdes de Ensino
Superior que ofertam Po6s-graduacdo no Rio Grande do Sul; 4) Analisar discursivamente 0s
dados produzidos e sua(s) relacdo(des) e demandas para o trabalho pedagdgico dos
professores, com base no discurso desses sujeitos. Sob a perspectiva metodoldgica, a
elaboracédo da dissertacdo foi resultante de estudo organizado nas seguintes fases: 1) estudo
em producdes (textos em periddicos e livros) sobre curriculo, curriculo integrado e EPT; 2)
analise dos movimentos de sentidos em dissertagdes na pds-graduacdo galcha sobre o tema;
3) elaboracdo de argumentos com base nestes estudos; 4) analise destes argumentos, tendo por
referéncia, mais uma vez, a Anélise dos Movimentos de Sentidos, elaboracdo metodoldgica
do grupo de pesquisa em que se trabalha; 5) sistematizacdo sob a forma de escrita deste texto.
O trabalho pedag6gico é o amalgama que permite a integracdo do curriculo, mas vai além,
possibilita a producdo do conhecimento pelos sujeitos da escola. E isto demanda conhecer-se
profundamente as concep¢des de curriculo e de integracdo, visualizando e compreendendo
sua historicidade, condi¢bes de producdo. Assim, se pode escolher, movimentar
pedagogicamente de modo a produzir conhecimentos com os estudantes, transcendendo a téo
divulgada “preparacdo de forca de trabalho” especializada, propondo uma educacdo para e
pelo trabalho, de modo responsavel e consciente. No que tange a integracdo curricular,
observou-se que, na instituicdo pesquisada, a mesma acontece, seja de maneira pontual,
fragmentada e/ou isolada no espago individual, espaco sala de aula, na relacdo disciplina,
professores, estudante, ou na relacdo entre os pares da mesma area de conhecimento, ou
dentro de projetos, a exemplo do Projeto Profissional Integrado. Para efeitos da analise,
considerou-se que os interlocutores trabalham no mesmo contexto pedagdgico, em uma
instituicdo com a proposta de verticalizacdo da educacdo e, em que a centralidade é o
curriculo integrado.

Palavras-chave: Trabalho Pedagdgico. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Curriculo
Integrado. Integracdo Curricular.



Abstract

CURRICULAR INTEGRATION AND PEDAGOGICAL WORK: an analysis based on
the speeches of professors at the IFFar Campus Julio de Castilhos

AUTHOR: Silvia de Siqueira
ADVISIOR: Profa. Dra. Liliana Soares Ferreira

This dissertation is part of the education and work theme, in the LP1 Research Line: Policies
and Management in Professional and Technological Education of the Graduate Program in
Professional Education of the Colégio Técnico Industrial de Santa Maria - CTISM / UFSM. It
was carried out within the scope of Kairds - Study and Research Group on Labor, Education
and Public Policies. It started from the following problematization: based on the speeches of
professors at the Julio de Castilhos Campus, does the curricular integration in VVocational and
Technological Education in High School integrated into the Technical Course in Agriculture
at the Federal Farroupilha Institute present demands for pedagogical work? The general
objective of this research was to analyze, from the speeches of teachers, the extent to which
curricular integration in Vocational and Technological Education in Secondary Education
integrated into the Technical Course in Agriculture at the Federal Farroupilha Institute,
Campus: Jalio de Castilhos presents demands for Pedagogical Work. This major objective
was broken down into specific objectives: 1) To present the historicity of the curricular
proposals for Professional and Technological Education; 2) Investigate how curricular
policies for EFA produce meanings of curricular integration and impact the pedagogical work
of teachers; 3) Produce data on curricular integration, based on the selection of academic
production from the repositories of theses and dissertations of the main institutions of Higher
Education that offer Postgraduate courses in Rio Grande do Sul; 4) Discursively analyze the
data produced and its relation (s) and demands for the teachers' pedagogical work, based on
the speech of these subjects. Under the methodological perspective, the preparation of the
dissertation resulted from a study organized in the following phases: 1) study in productions
(texts in periodicals and books) on curriculum, integrated curriculum and EFA; 2) analysis of
the movements of meanings in dissertations in postgraduate studies in Rio Grande do Sul on
the subject; 3) elaboration of arguments based on these studies; 4) analysis of these
arguments, having as reference, once again, the Analysis of Movements of Senses,
methodological elaboration of the research group in which we work; 5) systematization in the
form of writing this text. Pedagogical work is the amalgam that allows the integration of the
curriculum, but goes further, it enables the production of knowledge by the subjects of the
school. And this requires knowing the concepts of curriculum and integration in depth,
visualizing and understanding its historicity, conditions of production. Thus, it is possible to
choose, to move pedagogically in order to produce knowledge with students, transcending the
highly publicized specialized “workforce preparation”, proposing an education for and
through work, in a responsible and conscious manner. Regarding curricular integration, it was
observed that, in the researched institution, the same happens, whether in a punctual,
fragmented and / or isolated way in the individual space, classroom space, in the discipline,
teachers, student, or in the relationship among peers in the same area of knowledge, or within
projects, for example Integrated Professional Project. For the purposes of the analysis, it was
considered that the interlocutors work in the same pedagogical context, in an institution with
the proposal of vertical education, and in which the centrality is the integrated curriculum.

Keywords: Pedagogical work. Professional and Technological Education. Integrated
Curriculum. Curricular Integration.



Lista de Figuras

Figura 1 - Mediacdo do Trabalho PedagOgiCo...........ccccveiiiieiieie et 15
Figura 2 — R0SAS VEIMEINGS. ........oouiiiiiiieie e 20
Figura 3 - Entardecer NA UFSM .........ooiiiiiie ettt 21
Figura 4 — Cravina (Dianthus ChINENSIS) ..........coiiiiiiiiiieee s 22
Figura 5 — Brasas f0ga0 a [€Nha...........ccooiiiiiiiiic e 23
Figura 6 — Entardecer em JUlio de CastilnOS ..........coceiiiieiiiiiiciceee e 24
Figura 7 — Estrada Férrea JUlio de CastilNOS ...........ccoveiviiiiiciicce e 25
Figura 8 — EStAtUA UFSIM .....c..oiiiiiii e 27
Figura 9 — Azaléia (Rhododendron SIMSIi)........cccceiiiiieiiciicie e 27
Figura 10 — Amor-perfeito (Viola triCOIOr) ..o 29
Figura 11 — Multiplos olhares: vista da CESA .........ccco oo 30
Figura 12 - ANALISE AIAIELICA. ........eeveiieieeie et re e e nre s 33
Figura 13 — MoVIMENt0S 0a AMS ........oo ettt st nne s 35
Figura 14 — Dindmica de analise NA AMS ........oov i 37
Figura 15 — Alguns fatores que contribuem na evasdo eSColar ...........ccoovieriieiiiiieiieniesienins 39
Figura 16 — Abrangncia do TFFAr .........cccoiiieieee e ae e nne s 48
Figura 17: Decreto Federal n. 2.208/1997 ........cccuoiiiiiiiesieseee et 71
Figura 18 - Concepgan de CUITICUID ......ciuveieiiesieeie et nae s 73
Figura 19— Evolucdo da categoria Trabalho PedagOgiCo ..........cccceveriirereiiniinineesc e 76
Figura 20 — Trabalho Pedag0gico INgENUO € CFItiCO.......cceiieiierieiie e 79
Figura 21 — Sintese das formulagdes nas teses, 2015/2018. .........cccvvvveiierierereieie s 82
o U R 1= 0 =T (o OSSR PSSR 99
Figura 23 — Docentes Efetivos do Magistério Superior e do Ensino Bésico, Técnico e

Tecnoldgico por Faixa Etaria € SeX0 07/2020.........ccciveieiiieiieie e 100
Figura 24 — Nuvem de palavras para concepgao de CUrriculo .........ccocooervireniinencnesens 108
Figura 25 — Dificuldades referentes ao Curriculo Integrado. ..........ccccoevveveiieiiene s, 115
Figura 26 — Percurso da integraGao CUIMTICUIAT ...........cceveieieriiiericsee e 116
Figura 27 — Exemplos de formas de integracdo N0 IFFar...........cccoceivveieece e 117

Figura 28 - Ocorre Integragdo Curricular No IFFar? ... 119



Lista de Quadros

Quadro 1— TrajetOria fFOrmMAatiVa...........cccuciiiiiiiece e 19
Quadro 2 — Politicas para a EPT 2004/2017.........ccuiiiiirireieesesieee et 52
Quadro 3 - Linha de evolugéo dos estudos CUITICUIAreS...........ccceviiiiiiiienic e 58
Quadro 4 - Concepgdes de curriculo No Primeiro PEriodo ..........ccoeeererereniene e, 59
Quadro 5 - Concepces de curriculo N0 segunNdo PEriodO ........ccvvvrveeeieriere e 61
Quadro 6 - Concepces de curriculo no terceiro Periodo........ccvveveveveieriere e 63
Quadro 7 - Concepces de curriculo N0 quartd PEriodo.........ccucvveririnieeriere s 64
Quadro 8 - Principais referéncias em 1990 no campo do curriculo ........cccoevvvenciieneicienen, 66
Quadro 9 - Concepces de curriculo Nos quINto e SeXtO PEriodoS.......c.covvverierereieiesieiaeenes 67
Quadro 10 - Concepcoes de curriculo nos quinto e Sexto Periodos.........cccveerveerveresieeseennn 67
Quadro 11- Base de pesquisa para 0S AeSCHEOIES........ccveiviiieeiie e sre et 91
Quadro 12 - - Numero de professores por gnero N0 RS .........cccvevveievieie s 99

Quadro 13 — FragmentoS QISCUISIVOS ........eiueeiueeierieeiieeiesieesteeneesieesteseesseessesseesseessesneessesseeas 125



Lista de Graficos

Grafico 1 — Evolucdo dos indices académicos 2016/2019 .........ccccevvevrieierienenene e 43
Grafico 2 — Indices de aprovagao 2016/2019 ..........ccvevrvireeerreeieeesieeese s 44
Grafico 3 — Indices de reprovagao 2016/2019.........ccccuevueueeeerceereeeeeeereeeese e, 45
Gréfico 4 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio PPGEPT, Ano 2017................. 93
Grafico 5 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio PPGEPT, Ano 2018................. 94
Gréfico 6 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio ProfEPT, Ano 2019 ................. 95
Grafico 7 - Dissertagies 2017 - 2019 ..ot s 97
GrafiCo 8 -FaiXa ELANA .....cveieiiiee ittt 100
Grafico 9 - Nivel de FOrmagao doS ProfeSSOrES .........covruirerieiireriiiee e 101
Grafico 10 - Ano de INGreSS0 NO TFFAT........cocoiiiieiicc e 102

Grafico 11 - Experiéncia como professor anterior a0 IFFar...........ccooiiinienincincnces 103



CEFET
CTISM
Cl
EBPTT
EMI
EP
EPT
IC
IES
IFFar
IFRS
IFSul
PPGEPT
RS
TP
UFSM
UNED
UNICRUZ
USAID

Lista de abreviaturas e Siglas

Centro Federal de Educacao Tecnoldgica

Colégio Técnico Industrial de Santa Maria

Curriculo Integrado

Educacdo Basica, Profissional, Técnica e Tecnologica

Ensino Médio Integrado

Educacéo Profissional

Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Integracao Curricular

Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-riograndense
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Profissional e Tecnologica
Rio Grande do Sul

Trabalho Pedagdgico

Universidade Federal de Santa Maria

Unidade Descentralizada de Ensino

Universidade de Cruz Alta

Agency Interantional Development



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt es st n sttt s et n et es et s s et nen s 14
CAPITULO 1 - MEMORIAS FORMATIVAS ..ottt ettt ettt 19
1 SILVIA, O SUJEITO QUE PESQUISA .. .ottt et e e san e e nnrea e 19
IO o T (TS [T 1 010 TR 19
1.1.2 MEMOIIAS trANSIEOTTAS ......vvveieiviie e ettt e e ettt e s et e e s et e e s sttt e e s sab e e e s sabeesesbaesssabaeessabessessbeseesasbneeias 21
IO R T T 0 T 01T [ TSR 22
O YW Eoz g Lo (o T g F- W o [T 1 (T =T [ 22
R R = 1o o £ (TS 25
1.1.7 O SUJEITO QUE PESTUISA ..veeuvveeureeiurresseeessreesteeaseesseesssesassesasessssesessesessseessssessesessessssssesseseseeesnseens 28
1.2 Sujeito/ODbjeto/Pesquisa - JUSTIFICALIVA ..........coeiiiiiiiiiiieie e 31
CAPITULO 2 — PERCURSO DA PESQUISA.......coiitieteeeee et 32
2 APORTES TEORICOS-METODOLOGICOS .....oovivieieeeeeeeeeeeee e eee et 32
2.1 DESCRICAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA ......coouveeeeeeeeeeeeeeeeessesessienessees s nennensons 38
2.2 LOCUS DA PESQUISA ..ottt ettt es sttt ettt ss sttt ssns et s s et s s nenens 47

CAPITULO 3 - HISTORICIDADE DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA...49
3.1 HISTORICIDADE DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA CAMPUS JULIO DE

CASTILHOS ..t nr s 52
CAPTTULQ 4 - PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA .ottt nee e 57

4.1 ELABORAGAO DO CONCEITO DE CURRICULO NA HISTORICIDADE DA EDUCACAO57
4.2 CURRICULO NA EPT: OLHARES DA INTEGRAGAO A PARTIR DAS LDBS NO BRASIL 69

CAPITULO 5 - TRABALHO PEDAGOGICO E CURRICULO INTEGRADO NA EPT .......... 75
5.1 TRABALHO PEDAGOGICO: TEXTOS E CONTEXTOS.......oiiiererieeiieeiereeeiseesiesese s 75
5.2 TRABALHO PEDAGOGICO E CURRICULO INTEGRADO NA EPT ...coevvueiieeieeeeeiee s 83
CAPITULO 6 - ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS: DIFERENTES
POSSIBILIDADES DE COMPREENSAO DA TEMATICA ESTUDADA ........cccoovoviveeereeeen, 89
6.1 A TEMATICA DE PESQUISA NA PRODUCAO ACADEMICA NA POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO RIO GRANDE DO SUL.......cccocovevvevernnaee. 90
6.2 ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS NOS DADOS PRODUZIDOS COM A
PESQUISA ..ottt ettt bt s ettt e Rt e s et e e Rt e Rt e st e bt e Rt e Rt et e et Re e Rt et e beereen e e tenre s 98
6.2.1 Concepcdo de Curriculo na perspectiva dos ProfeSSOrES .......cuevveveeiverieeiieie e 108
6.2.2 Curriculo integrado nos discursos dos interlocutores da PeSqUISa ..........ccceevveereeiiesiiesireiiesinens 112
6.2.3 Percepc¢do de Integracdo Curricular no IFFar nos discursos dos interlocutores da pesquisa......116
6.2.3.1 ConsideracGes dos interlocutores da pesquisa quanto a integragdo curricular no IFFar.......... 120
6.2.3.2 Integrag@o Curricular: parcialMente ... 121
6.2.3.3 Integracdo Curricular: evidéncia no IFFar, segundo os interlocutores da pesquisa................. 123
6.2.4 O trabalho pedagdgico e a integragdo curricular com base nos dados produzidos com a pesquisa
........................................................................................................................................................... 127
CONSIDERAQOES FINAILS e et e e e e e e s raee s 131
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ooivieeiieeteteeeeeee e nas s 135
ANEXO A — Autorizagao INStITUCIONAN ............ooiiiiiiie e 151

ANEXO B — Instrumento de producao de dados ...........ccecveiieiiiiiesie e se e 152



INTRODUCAO

Esta dissertacdo insere-se na LP1: Politicas e Gestdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal de Santa Maria (CTISM/UFSM). A
pesquisa e a escrita foram realizadas no ambito do Kair6s - Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Trabalho, Educacao e Politicas Educacionais/UFSM.

O corpus desta pesquisa tem sua base na integracdo curricular para a Educagédo
Profissional e Tecnoldgica, investigando sobre as possiveis demandas' para o trabalho
pedagogico dos professores no Ensino Médio Integrado, no Curso Técnico em Agropecuaria
do Instituto Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos. Partiu-se da seguinte
problematiza¢do: com base nos discursos® de professores do Campus Julio de Castilhos, a
integracdo curricular na Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio
Integrado no Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal Farroupilha
apresenta demandas para o trabalho pedagdgico? Entendeu-se ser importante
compreender como estes discursos se constituem no contexto das politicas publicas, em que o
curriculo ndo € neutro, “o curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social” (MOREIRA, SILVA, 2009, p. 8). E, ndo obstante,
considerando o contexto social, econémico e politico, pode-se observar que 0 mesmo ora €
integrado, ora desintegrado, como se argumentara no texto.

Procurou-se também explicitar Trabalho Pedagdgico (TP) ndo somente como trabalho
desenvolvido pelos(as) professores(as), mas como categoria, estudada e aprofundada pela
Dra. Liliana Soares Ferreira e categoria central dos estudos desenvolvidos pelo Kairos -Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacdo e Politicas Publicas/fUFSM. Considerando
as implicacbes entre trabalho pedagogico e curriculo integrado, no decorrer do texto, sera
aprofundada tal relacéo.

Trabalho Pedagogico é uma categoria central para o entendimento da profissdo dos
professores. Trata-se de “explicar e entender trabalho pedagdgico supondo-o como singular e
fundamental na explicacdo, ndo somente de qual é e como acontece o trabalho dos
professores, mas também resgatando sentidos desse trabalho especifico” (FERREIRA, 2018,

p. 592). Aqui, assume-se que o trabalho pedagogico objetiva produgdo de conhecimento, “o

! Neste contexto, a palavra “demanda” est4 entendida e/ou expressa no sentido de necessidade.

? Discursos sdo “enunciados organizados e expressos pelos sujeitos, mediante uma intencionalidade, um objetivo
em relacdo aos interlocutor(es), preestabelecido e teleologicamente elaborado, porque antecipam reacoes,
compreensdes, interagdes a serem alcangadas por meio da organizagdo expressiva da linguagem” (FERREIRA,
2020. p. 04).
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qual esté influenciado pelos mecanismos da sociedade capitalista, pelas relagdes que ocorrem
no ambito da escola e entre professores e estudantes” (ZIMMERMANN, 2017, p. 33).
Entretanto, o ensinar e aprender compdem uma totalidade mediada por mdaltiplos saberes
compartilhados. Zimmermann (2017, p. 70) afirma que, “Essas aprendizagens, que constituem
o trabalho pedagdgico, passam pelas relacGes estabelecidas entre alunos, e também entre

professores”, como ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Mediacdo do Trabalho Pedagogico

Trabalho

pedagodgico

Produgdo de
Conhecimento

Escola Sociedade

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Nessa perspectiva, uma das concepgOes de TP, como afirma Ferreira (2018, p. 605),

diz respeito ao
[...] trabalho dos professores, ao selecionar, organizar, planejar, realizar, avaliar
continuamente, acompanhar, produzir conhecimento e estabelecer interacGes, s6
possa ser entendido como trabalho pedagdgico, imerso em um contexto capitalista,
no qual a forca de trabalho dos professores € organizada pelas relagdes de emprego e
no qual os sujeitos agem em condi¢Bes sociais, politicas. (FERREIRA, 2018, p.
605).

Entretanto, a producdo de conhecimento nao é exclusiva do espaco e tempo da sala de
aula ou somente mediado pelos professores. E realizado também “[...] por sujeitos que ndo
estdo na condicao de professores. Esses sujeitos, entdo, produzem conhecimento, interagem
entre si € com outros sujeitos inseridos em um dado contexto” (VEDOIN; FERREIRA, 2017,
p. 77).

Antes de adentrar na tematica, optou-se por descrever o conceito e 0s vocédbulos
“curriculo” e “integracdo”, com subsidio de diferentes autores que estudam sobre a tematica:
Apple (2006), Arroyo (2013), Beane (2002), Ciavatta (2012), Sacristan (2013), Silva (2019).
Vale ressaltar que cada descricdo, com as quais se mantém interlocucdo, foi cunhada em

espaco e tempo historicos e politicos distintos.
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No sentido de compreender a dimensdo e a totalidade que compdem a integracdo
curricular, faz-se necessario entender as partes em si. Na perspectiva de Bernstein (1996),
integragdao na educagdo pode ser considerada a “parte” comum de uma determinada disciplina
em relacdo as demais. Entdo, integracdo refere-se a interacdo entre o Ensino Baésico
(propedéutico) e a Educacéo Profissional, ndo como distintos e/ou fragmentados, como uma
formacgédo completa em que o conhecimento de fato seja a prioridade educativa, e ndo somente
o0 conjunto de disciplinas e conteldos sedimentados.

Por sua vez, Beane (2002, p. 30) apresenta as dimensdes da integracdo curricular,
como integracdo das experiéncias, no ambito social, do conhecimento e como uma concepgao
curricular.

A integracdo curricular como uma teoria da concep¢do curricular que esta
preocupada em aumentar as possibilidades para a integracdo pessoal e social atraves

da organizacdo de um curriculo em torno de problemas e de questdes significativas,
identificadas em conjunto por educadores e jovens, independentemente das linhas de

demarcagéo das disciplinas (BEANE, 2002, p. 30).

Isto posto, pensar sobre o curriculo integrado é reconhecer que este € um campo de
estudo em que ndo h& neutralidade, devido as agdes tedricas, politicas e ideoldgicas, que
implicam nas escolhas de conhecimentos e contelidos que deverdo ser objeto da aula.
Também, ha& de se considerar um territorio conflituoso, antagdnico e controverso em sua
intencionalidade.

Para além de compreender os vocabulos, de forma separada, neste estudo, o
sentido/significado que os termos mobilizam permite momentaneamente sistematizar e
percorrer as diferentes concepcdes do curriculo. Trata-se de evidenciar mais que uma mera
visdo ingénua e descontextualizada, pois muito se discute sobre curriculo e integracdo como
conceitos, definicdo ou concepgdo, sem evidenciar a sua historicidade. E, reitera-se: “O
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos
e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir, precisamente, o curriculo” (SILVA,
2019, p. 15). Ainda, para o autor, tal selecdo procura justificar o porqué de optar por um
determinado conhecimento em vez de outro. Nesse sentido, para além da selecdo de conteldo,
primeiramente, é necessario considerar que tipo de formacéo é almejada com a escolha de um
curriculo.

Considerando-se esses pressupostos, a escolha desta tematica de pesquisa para este
momento da minha vida académica justifica-se pela vivéncia e estudos no campo do

curriculo, durante a graduacdo. Nesta trajetdria, algumas inquietagdes desacomodavam
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diariamente no espaco sala de aula, tanto como estudante, quanto como professora. Passei a
considerar que pensar o curriculo como algo trivial ou meramente um conceito degastado nao
procede porque “[...] o curriculo ndo ¢, pois, constituido de fatos, nem mesmo de conceitos
tedricos e abstratos [...]” (SILVA, 2019, p. 40). Entdo, cabe questionar “de quem € o
conhecimento? Quem o selecionou? Por que ¢ organizado e ensinado dessa forma?”. Diante
de tais questionamentos, curriculo e conhecimento estdo imbricados no sentido de que ambos
passam por descrever quem “somos”. Conhecimento ¢ algo particular e subjetivo inerente a
cada um. Porém, no contexto educativo para pensar um curriculo “comum”, vislumbrar o tipo
de formacdo que se deseja para os estudantes € primordial. Entdo, a escolha da temaética
justifica-se pela possibilidade de se investigar o curriculo integrado e integracdo curricular no
I6cus de producao, possibilitando compreender texto e contexto.

Sob a perspectiva metodoldgica, a elaboracdo da dissertacdo é resultante de estudo
organizado nas seguintes fases: 1) estudo em producgdes (textos em periddicos e livros) sobre
curriculo, curriculo integrado e EPT; 2) analise dos movimentos de sentidos® em dissertacées
na pos-graduacdo gadcha sobre o tema; 3) elaboragdo de argumentos com base nestes estudos;
4) analise destes argumentos, tendo por referéncia, mais uma vez, a técnica de analise dos
movimentos de sentidos, elaborada pelo grupo de pesquisa em que se trabalha; 5)
sistematizacdo sob a forma de escrita deste texto.

Essa pesquisa teve como objetivo geral: analisar, a partir dos discursos de
professores, em que medida a integracdo curricular na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Ensino Médio Integrado no Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto
Federal Farroupilha, Campus Julio de Castilhos, apresenta demandas para o Trabalho
Pedagdgico. Desmembrou-se esse objetivo maior em objetivos especificos: 1) Apresentar a
historicidade das propostas curriculares para a Educacdo Profissional e Tecnologica; 2)
Investigar como as politicas curriculares para a EPT produzem sentidos de integracdo
curricular e impactam o trabalho pedagdgico dos professores; 3) Produzir dados sobre a
integracdo curricular, a partir da sele¢do da producdo académica dos repositdrios de teses e
dissertacbes das principais instituicbes de Ensino Superior que ofertam Pés-graduacdo em
EPT no Rio Grande do Sul; 4) Analisar discursivamente os dados produzidos e sua(s)
relacdo(0es) e demandas para o trabalho pedagdgico dos professores, com base no discurso

desses sujeitos.

* Técnica quem vem sendo desenvolvida no ambito do Kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho,
Educacdo e Politicas Educacionais.
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Considerando os objetivos supracitados busca-se encontrar evidéncias que fomentem a
discussdo sobre a tematica proposta, e visualizar como se articula a integracdo curricular
imbricada no trabalho pedagogico realizado na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Além
disso, objetiva-se encontrar sentidos no que vem sendo produzido e tematizado pelos
pesquisadores da &rea da Educacdo sobre o0 tema da pesquisa.

Partindo desta estruturacdo, ciente de que os capitulos estdo articulados entre si,
apresenta-se o texto, organizado em seis capitulos.

Apos a introducdo, que aborda a tematica, problematizacao, objetivos e justificativa da
pesquisa, inseriu-se o Capitulo 1, “Memorias formativas”, no qual se descrevem 0s vinculos
entre a pesquisa e a pesquisadora. A se¢do com o subtitulo “Silvia, o sujeito que pesquisa”
estd subdividida em partes que refazem o percurso formativo da pesquisadora, desde o
ingresso no Ensino Basico até o presente momento, 0 sujeito que pesquisa. Essa secdo
finaliza-se com a justificativa da pesquisa. O Capitulo 2, “percurso da pesquisa”, Aportes
tedricos-metodologicos, apresenta duas subsecdes: descricdo dos sujeitos da pesquisa e l6cus
da pesquisa, esta com a finalidade de situar o contexto da pesquisa. O Capitulo 3 trata da
historicidade da Educacdo Profissional e Tecnologica. Nele, narra-se a historia da EPT, no
contexto das politicas publicas para a Educacdo Profissional. Também, delineia-se a
historicidade do Instituto Federal Farroupilha Campus Jalio de Castilhos.

O Capitulo 4, “Propostas Curriculares para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica”, é
composto pelo item 4.1, “Elaboragdo do conceito de curriculo na historicidade da educagao”,
e 4.2, “curriculo na EPT: olhares da integracdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagdo no Brasil”, ambos caracterizando o curriculo nessa modalidade de ensino. O
Capitulo 5, “Trabalho pedagodgico e curriculo integrado na EPT”, aborda o “Trabalho
pedagdgico: do que se fala?”, articulando o TP e curriculo integrado na EPT.

Ja o Capitulo 6, “Analise dos Movimentos de Sentidos: diferentes possibilidades de
compreensdao da tematica estudada”, apresenta a sistematizagdo e a andlise dos dados
produzidos. Seguem “Considera¢des Finais”, que contém um relato dos aspectos
significativos pesquisados. Ciente da complexidade e momentaneidade da pesquisa, trata-se

de uma sintese das percepg¢des da pesquisadora em relacdo a tematica abordada.



CAPITULO 1 - MEMORIAS FORMATIVAS
1 SILVIA, O SUJEITO QUE PESQUISA
1.1 Partes de mim

Poderia iniciar esta secdo de diferentes maneiras e o primeiro pensamento articulado é:
“comega escrevendo sobre como ¢ dificil escrever”. Desculpa, neste momento, ndo vou
acompanhar meu pensamento repetitivo, porque é hora de comecar a assumir a escrita como
um exercicio: “o escrever ¢ o principio da pesquisa tanto no sentido de por onde deve cla
iniciar, sem perda de tempos, quanto no sentido de que € o escrever que a desenvolve, conduz,
disciplina e faz fecunda” (MARQUES, 2006, p. 12).

N&o sei de fato como as historias de si comecam, partindo da concepgdo cultural e
romantizada da humanidade, provavelmente minha “Historia de Vida” comeca com o
encontro de um homem e uma mulher (meus pais). Encontram-se em um espaco de tempo,
dividem momentos e afinidades, se unem pelos sagrados lagos matrimoniais. Algo corriqueiro
e natural para o ano de 1977. Certamente ndo poderei narrar estes fatos com maior eloquéncia
por ndo existir, e ndo existindo, seria uma historia ficticia. Muito do imaginario das historias
contadas pelos pais também o é, porque acredito que nenhum pai ou mée passa ileso sem a
tradicional e cliché pergunta: como vocés se conheceram? Para a qual contam reiteradamente
sua historia.

Na tentativa de entender como comeca a nossa histéria, a minha historia ndo comeca
com “era uma vez”... Mas, sim! No dia oito de novembro, as sete horas e quinze minutos da
manhd, surgi no mundo, sob o signo de Escorpido. Sim, optei por demarcar 0 meu signo,
assim, caso minha narrativa de vida subsumir entre memdrias e anseios, de antemdo, ja
declaro: “a culpa ¢ do meu signo” (risos).

Entdo, aqui comeca a histdria de Silvia de Siqueira, natural de Julio de Castilhos, uma
pequena cidade do interior do Rio Grande do Sul. A seguir, socializo dados sobre as escolas e

instituicOes que frequentei (quadro 1) com as etapas da formativas, foram as seguintes:

Quadro 1- Trajetdria formativa

Ano Modalidade de Ensino Instituicdo/cidade

1987 Jardim de Infancia Prefeitura Municipal de Julio de Castilhos/RS

1988/1996 Ensino fundamental Escola Estadual Américo Reginatto, Julio de
Castilhos/RS

1997/2000 Ensino Médio Colégio Cenecista Elio Salles, Jalio de Castilhos/RS

2005/2007  Técnico Agricola com habilitacdo em Zootecnia Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica — CEFET,
de S&o Vicente do Sul/RS

2010/2012  Técnico Enfermagem Estadual de Educacédo Professor Annes Dias, Cruz
Alta/RS

2013/2014 Bacharelado em Sistemas de Informagéo Instituto Federal Farroupilha, Jilio de Castilhos/RS

2014/2017 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Instituto Federal Farroupilha, Julio de Castilhos/RS

2018/2020 Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnolégica ~ CTISM/UFSM, Santa Maria/RS
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2019/2020  Especializacdo em Préticas Assertivas da Educagdo  IFRN, Natal/RN.
Profissional Integrada a Educacéo de Jovens e
Adultos

Fonte: SIQUEIRA,. 2020.

1.1.1 Primeira memoria

1987 — Jardim de Infancia: Iniciei minha trajetéria académica em 1987, aos cinco anos
de idade, no Jardim de Infancia. Como crian¢a sempre achava um nome estranho, 0 que
significa um “jardim de infancia”? Se jardim ¢ o lugar que tem flores, e infancia se refere a
crianca, entdo, para a Silvia crianca, havia explicacdo: era o lugar unico, mégico, de belas
flores (Figura 2), nenhuma igual, mas de um perfume Unico, porque as flores ndo competem,

nédo sdo mais ou menos alguma coisa.

Figura 2 — Rosas vermelhas

et

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

O jardim s6 € um jardim, porque ele aceita e se integra com a diversidade. Nao existe
perfeicdo ou imperfeicdo, é o que &, porque, na natureza, tudo é harménico. Um pensamento
ingénuo de crianga, talvez! Mas, real e verdadeiro, porque € ser crianca, vivendo a plenitude
da criatividade, em um mundo das suas descobertas e novidades, e ndo em itinerarios
formativos.

1988/1996 - Ensino fundamental: N&o é o comeco em que tudo comeca, mas etapa de
alfabetizacdo, importante e até vista com certo ou total orgulho na visdo dos pais, “Meu

'7’

filho(a) esta na 1° série!” Porém, naquela época, para ingressar no Ensino Fundamental (1°
grau), a idade minima era sete anos completos na data da matricula, em conformidade com o
art. 19, da Legislacdo e Normas da Educagdo Pré-Escolar: “Para o ingresso no ensino de 1°

grau, devera o aluno ter a idade minima de sete anos” (BRASIL, 1971).
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Eis uma evidente desvantagem de ser escorpiana. Até novembro eu teria seis anos,
tinha o parecer de apta a ingressar na primeira série, e na legislacdo havia o precedente que
cada instituicdo poderia flexibilizar o ingresso de alunos menores de sete anos, com condicdes
de acompanhar a série. Era 0 que constava no inciso 1°, do art. 19, que orientava as matriculas
de criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental obrigatério. Por isso, devido a Lei,
ingressei no Ensino Fundamental sem idade minima exigida.

Destaco este meu primeiro contato com a educacdo formal na escola, mesmo que
contrario ao que a legislacdo vigente recomendava ser a idade adequada para o inicio da
alfabetizagdo. Entdo, cabe a pergunta: o que ¢ idade “certa” para alfabetizagdo? Considerando
0 Brasil um pais que ndo tem um continum em investimento em Educacdo, embasa as
politicas publicas e legislacdo em conformidade com o cenario politico e econémico,
resultando em politicas fragmentadas e desconexas que atendem a interesses, a formacéo e a
qualificagdo profissional, muitas vezes, negligenciando a Constituicdo Federal, que garante
igualdade de direitos a educacao a todos.

1.1.2 Memorias transitorias

1997/2000 - Ensino Médio: Realizei o Ensino Médio no Colégio Cenecista Elio Salles,
em Julio de Castilhos/RS. Esta época da escolarizacdo foi uma das estranhas e complexas,
como um entardecer (Figura 3), uma fase de transicdo entre o dia e a noite, no qual um ciclo
precisa findar, para um novo iniciar. E por esta transitoriedade do tempo, talvez assim como
para a maioria dos adolescentes, foi a fase mediada pelas pressdes de escolhas para um futuro

distante e incerto.

Figura 3 - Entardecer na UFSM

Fonte: SIQUEIRA, 2019.
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1.1.3 Um inicio

2005/2007 Técnico Agricola: ingressei no Curso Técnico Agricola com Habilitacdo
em Zootecnia, subsequente ao Ensino Médio no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica —
CEFET, de Séo Vicente do Sul/RS.

Trabalhei na area por determinado periodo, porém sempre carreguei uma inquietacéo,
sabendo que o mundo proporciona muitas possibilidades, e, talvez, a vontade de aprender
mais. Esses sentimentos e inquietudes acabaram me levando por outros caminhos, como gotas
de 4gua em uma folha. Ndo é a mesma folha, tdo pouco a mesma agua (Figura 4), sempre

novas escolhas, outros processos formativos, em um processo dialético.

Figura 4 — Cravina (Dianthus chinensis)

Fonte: SIQUEIRA, 2018,

1.1.4 Buscando uma identidade

2010/2012 - Técnico Enfermagem: Este processo formativo foi realizado no Instituto
Estadual de Educacéo Professor Annes Dias, Cruz Alta/RS. Momento singular, de um regaste
afetivo. Minha escolha por este campo de ensino se deu por recordacgdes e lembrangas das
historias narradas pela minha avo na infancia. Em 1939, ela saiu de casa e foi morar no
Hospital Brasilina Terra, em Tupanciretd, para trabalhar. Importante lembrar que a cultura da
época era impregnada da ideia que a mulher era destinada a um fim, qual seja o casamento e
os cuidados do lar. Inconformada com o destino que Ihe esperava, optou por reinventar a sua
historia. Minha avd foi responsavel pela minha criagdo e de minhas irmas. Apds o divorcio
dos meus pais, tive uma ligagdo emocional com ela que néo sei explicar com palavras, e nem
me arrisco a rotular tal sentimento, sé sentir. Em 2006, ap6s seu falecimento, tenho a sensagédo

gue uma parte da minha vida se foi para algum lugar distante, provavelmente e porque, como
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a maioria das pessoas, nao se é ensinado a lidar com a morte, tdo pouco com a sensacao de
perder alguém.

Entdo, depois de um tempo, fui seduzida pela ideia de fazer um curso na area da
salde, e fui me aventurar em novas descobertas, desafios, sequindo o fluxo normal de um
curso, até o estigio obrigatério. A vida dentro de um hospital é uma experiéncia impar.
Acredito que foi a primeira vez que pude olhar para o ser humano como algo real. Nesse
momento, minha concepgao de “forca e fraqueza” comegou a se transformar.

O tempo foi passando e, quase no final do estagio, requisito obrigatorio para conclusao
e obtencdo do diploma, foi 0 momento mais estranho e dificil, uma vez que ndo me sentia
confortdvel em perceber que um hospital é uma instituicdo que visa a um atendimento
humanizado para seres humanos. Portanto, ndo € um lugar como a exemplo de uma oficina,
em que vocé leva seu carro, entrega para 0 mecanico, deixa la, troca-se pecas, realiza
consertos, faz a manutencéo, e depois devolve ao dono. Algumas questdes comecaram a me
incomodar profundamente, e pensava muito sobre qual tipo de ser humano e profissional eu
estava prestes a ser, talvez por falta de maturidade.

Eu tinha duas escolhas: me encaixar ou desistir. Todavia, o “me encaixar” (Figura 5)
reanimar ou fogo em brasa, estava indo contra tudo que acredito, percebi que ndo era valido
para aquela Silvia. Assim eu desisti. O senso comum reproduz um discurso que “desistir é
para os fracos”, acredito que € o inverso: até para ser fraco, vocé precisa ser forte. E, desta

maneira, encerrei este capitulo da minha vida.

Figura 5 — Brasas fogéo a lenha
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1.1.5 Os recomegos

2013/2014 - Bacharelado em Sistemas de Informacdo: apds a democratizacdo e
expansdo da Rede Federal de Educagdo, em Julio de Castilhos, foi instalado o Instituto
Federal Farroupilha. Minha primeira matricula na Instituicdo foi no curso de SI. No primeiro
semestre tive a oportunidade de ser bolsista de um programa de extensao de inclusédo digital
na Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) da cidade. Meu primeiro contato
com a docéncia. Desafiador, sair da condicdo de aluna e estar na posicao de professora é uma
responsabilidade. Apesar de ter medo, aceitar era a Unica forma para conseguir me manter
estudando, ja que os recursos financeiros ndo eram muitos. Entdo, para além do conhecimento
especifico da area, fui estudando didatica por minha conta, porque o curso era bacharelado
ndo tinha disciplinas voltadas para area da Educacéo.

Conversava com professores, solicitava referéncias de literatura da area, e fui
caminhando. E algo em mim comecava a fazer sentido. O projeto era realizado uma vez por
semana na instituicdo. Durante a semana preparava a aula, planejava metodologias, e ficava
contando horas, minutos e segundos para o dia chegar e pér em pratica. Confesso que, até o
momento, ndo tenho certeza de que, de fato, se ensina algo para alguém, ou se ajuda a burilar
0 conhecimento, aprendia muito a cada aula. N&o sei se vontade ou desejo de ocupar este
lugar de ser e/ou estar “professor(a)” foi surgindo, lembrava (ndo sei onde ouvi a frase) “ser
professor ¢ um dom” e me perguntava onde estava o meu. Entretanto, como uma arvore

solitaria na paisagem, essas palavras conflitavam nos meus pensamentos (Figura 6).

Figura 6 — Entardecer em Julio de Castilhos

Fonte: SIQUEIRA, 2014.

No segundo semestre do Curso, surgiu a possibilidade de uma bolsa no Programa de
Formagcé&o Inicial e Continuada PROEJA FIC. Concorri a bolsa e fui contemplada. Defino esta

fase como “fora da caixa”, porque comecei a perceber que a vida acontece longe da zona de
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conforto, e queria vivenciar experiéncias diferentes. No comeco ndo tinha a real dimenséao da
Educacdo de Jovens e Adultos, também ndo compreendia o porqué de muitos professores
serem resistentes em trabalhar nessa modalidade, com diferentes discursos. Fui analisando os
discursos e observando que quanto maior a titulacdo do professor, maior era a resisténcia. Na
minha cabeca, e com certa ingenuidade da época, quanto mais qualificada a pessoa fosse,
“melhores” condigdes de trabalhar nas diferentes areas. Depois de muita reflexdo conclui que
uma das belezas do ser humano € aprender, ¢ se eu ndo tinha a tal “vocagdo” para ser
professora, eu podia estudar, aprender, trabalhar as minhas dificuldades, e decidi pela

Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

1.1.6 Encontros

2014/2017 - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Através de transferéncia interna
migrei para o curso de licenciatura. Foi onde tudo comegou a ganhar dimensao e sentido na
minha trajetoria formativa. Disciplinas, laboratérios, estagios, projeto de iniciacdo cientifica,
tudo foi ficando vivo, real. Quatro anos muito intensos. As vezes, dava a impressio que
faltavam horas em um dia para estudar. Outras vezes, a sensacdo de completude era tdo
intensa e positiva, que ndo tinha vontade de dormir para aquele sentimento ndo passar, e, com
iss0, poder vivenciar o significado e o sentido de existir e de existéncia.

Nesta etapa, me permiti vivenciar as possibilidades que uma formacgéo académica pode
ofertar. Trilhar uma caminhada é como percorrer uma estrada ferroviaria (Figura 7), ndo se

tem uma viséo clara de quem e/ou 0 que Somos?

Figura 7 — Estrada Férrea Julio de Castilhos

Fonte: SIQUEIRA, 2020.
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E, talvez, isso ndo tenha uma resposta pontual e acabada. Se a vida é um fluir, tudo vai
se “moldando”, basta ndo ser resistente. Apesar de ndo ter uma resposta para quem sou, iSO
nunca me preocupou, porque o “fazer o que todo mundo faz” ¢ um discurso que nunca me
alimentou. Aqui, me permito pdr em divida os discursos maternos como: “vocé ndo é todo

"’

mundo!”, aplicados em diferentes situagcdes para demarcar limites e/ou demarcar diferencgas
entre certo/errado. N&o se tratam de somente frases de permissdo, negagédo, aceitacdo ou
reprovacao de um momento. Para mim, de alguma maneira, sempre ressoaram, nao no sentido
de assujeitamento®, ou de demarcacdo de uma diferenca, como expansdo no existir. Dessa
forma, fui atrds de experiéncias académicas diferentes. Participei de projetos, ora mais
assentados na area especifica do Curso de Licenciatura, ora na rea mais geral, a Educagé&o.

Entdo, me inseri em um projeto de pesquisa na area de Educacdo, com a tematica da
pesquisa voltada para o curriculo. Este foi meu primeiro contato com a pesquisa de maneira
formal. Considero a Iniciacdo Cientifica um mundo de infinitas possibilidades. Nele,
tematicas, objetos de pesquisa, pesquisa e pesquisar tornam-se um com o todo. Légico, essa
condigdo ndo torna melhor uma pessoa, pior ou diferente dos demais, torna vivo, e 0 mundo
ao entorno fica com cores vivas e brilhantes.

2018/2020 - Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnologico. Foi minha primeira
tentativa, mais no sentido de vivenciar a experiéncia de como acontecia 0 processo. Sempre
disseram sobre as dificuldades de ingressar em um Programa de Pos-graduacdo. N&o tinha
pretensdo de entrar na primeira tentativa. Tranquilamente, com empenho e determinacao, fui
realizando as etapas, e, no final, fui classificada. Ter chegado ao Mestrado, especificamente
nesta area ligada a EPT, dando seguimento ao processo formativo iniciado em um Instituto
Federal, ¢ parte de uma construgdo didria para uma “crianga” de uma cidade do interior ou de
uma pequena cidade do RS, que ja foi além das expectativas, pelas dificuldades, ora de cunho
financeiro, ora por diferentes motivos, porque a vida ndo € uma linearidade, uma soma exata,
a vida é o que é (Figura 8). O Mestrado me possibilitou ingressar no Kairés — Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacédo e Politicas Educacionais, No decorrer destes
dois anos, foram inumeras experiéncias, aprendizagens, convivéncias, singulares e

significativas no ambito pessoal e profissional.

* Ver Ferreira (2020, p. 167, nota 07): Aplica-se “assujeitamento” como perda da condigio deste sujeito
conforme caracterizado no texto.
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Fonte: SIQUEIRA, 2018.

2019/2020 - Especializacdo em Praticas Assertivas da Educacdo Profissional Integrada
a Educacédo de Jovens e Adultos.

No decorrer do Mestrado, realizado na Universidade Federal de Santa Maria,
vinculado ao Colégio Industrial da Instituicdo, fui aluna da professora Mariglei Severo
Maraschin, que pesquisa e estuda EJA/PROEJA. Em algumas oportunidades ela falava sobre
a sua tematica de pesquisa com paixdo e encantamento. As suas falas, em muitas
oportunidades, me remetiam ao fato de ter sido bolsista na area e a minha experiéncia e
memorias. Em 2019, através da professora Mariglei, que é coordenadora do polo
CTISM/UFSM, da Especializacdo em Préaticas Assertivas da Educacdo Profissional Integrada
a Educacdo de Jovens e Adultos, conheci o Curso e, por incentivo dela, me inscrevi.

Ingressei na turma 2019/2 e finalizei 2020/2. A Especializa¢do contribuiu no processo
formativo, em todos os sentidos: pessoal, profissional e académico, e adensou a compreensao
de como sdo pensadas, organizadas e implantadas politicas publicas para Educacdo, como
essas refletem (Figura 9) na modalidade de Educacgéo de Jovens e adultos, a luta pela garantia

de um direito a escolarizagao.

Figura 9 — Azaléia (Rh

o ¥

oodendron simsii)

’
=

Fonte: SIQUEIRA, 2020.
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1.1.7 O sujeito que pesquisa

Dizem por ai que se guarda a melhor parte para o final! Bom, ainda é muito cedo para
saber se esta afirmacdo tem veracidade. Bruno (2009, p. 82) afirma que a historia é sempre
contada pelos vencedores, “afinal, para se apresentar como vencedor, ¢ preciso reconhecer a
existéncia de um derrotado e, nesse sentido, conferir a ele um lugar na historia, dar-lhe um
nome e especifica-lo, ainda que seja para degrada-lo” (BRUNO, 2009, p. 82). Vencedores?
Sim, vencedores! Aqui me autorizo incluir na minha narrativa, partindo de algo pontual entre
sujeitos, que sdo parte de um processo social, assim como, “[...] certos fendmenos da natureza
que se desenvolvem (até onde sabemos) independentemente da a¢do humana e frente aos
quais, s6 0s mais aptos sobrevivem ¢ encontram seu lugar” (BRUNO, 2009, p. 82).

Nessa perspectiva, coloquei em relevo, no inicio, o fenbmeno de existir,
biologicamente descrito: entre a unido de um Ovulo e um espermatozoide, porque “o
espermatozoide vencedor, aquele fecundado, derrotou outros 300 milhdes de concorrentes”
(AMATO, 2018). Por ter conseguido chegar a este momento, ja se conseguiu avancar e
vencer algumas etapas.

Para este recorte do texto, trouxe algumas impressoes e vivéncias pessoais, que podem
ou ndo ter contribuido no processo em formacdo de pesquisadora, mesmo assim, mereceram
ser rememoradas. Considero esta etapa de finalizacdo do Mestrado como um florescer. Ao
lancar uma pequena semente na terra, sabendo a que espécie pertence, existe uma incerteza do
resultado, isso implica varios fatores, internos e externos ao desenvolvimento da mesma.

Reitero que o Mestrado foi um processo formativo intenso, apesar de que dois anos,
cronologicamente, podem parecer um curto ou longo espaco/tempo. Logico, isso ndo é uma
regra, depende de cada sujeito. Optei pela perspectiva de ser breve, pois se vivenciam muitas
“coisas novas”, outras nem tanto, dimensionam-se e se dedica este periodo a um objeto de
estudo. Dito de outra forma, para esse momento acontecer, ha um processo a percorrer, assim
como ao plantar uma semente: estudos, escolhas, leituras, orientacdes individuais e coletivas.
Todos esses fatores e outros ndo estdo separados e/ou fragmentados se entrelacam na
totalidade, constituindo o que defino como florescer da pesquisa/pesquisadora (Figura 10).
Uma definicdo simples e genérica: plantas sdo seres vivos, com guem mais se convive no
decorrer da vida. Muitas vezes, ndo sao conhecidas e/ou ndo sdo percebidas, porque se acaba
tornando-as utilitarias, implicadas em uma producdo de subjetividade ou simplesmente

ignoradas, arrancando de seus lugares e esterilizando os ambientes.
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Figura 10 — Amor-perfeito (Viola tricolor)
& - O

o1
o~ ?
%

'~ Fonte: SIQUEIRA, 2018.

Partindo desta concepcdo de producdo de subjetividade, ndo pretendo fazer uma
prescricdo de como é ser pesquisadora ou me definir, mas trazer a minha percepcdo de
pesquisa/pesquisadora neste momento.

A pesquisadora ndo se distancia da Silvia, 0 sujeito da pesquisa, porque separar ou
definir é fragmentar a minha experiéncia e rotular. Chegar até este momento de finalizar o
texto da dissertacdo requer sensibilidade de se encontrar, em meio a um conjunto de palavras,
que formam frases, que constituem cada paragrafo dentro de uma secdo. Para além dessa
sistematizacdo, cada pagina traz muito do sujeito pesquisador(a), que talvez ndo transpareca
pela rigidez necessaria de um texto académico. Em suma, entregar um texto para uma banca
avaliativa parece trivial ou somente cumprir uma exigéncia necessaria para obtencdo de uma
titulagdo. Acredito que € isso e muito além, na medida em que contém um algo invisivel, ndo
materializado de forma palpavel: sonhos, esperancas, sorrisos, lagrimas, ddvidas, certezas,
incertezas, alguns litros de café, noites sem dormir, dias tranquilos outros nem tanto, paixao e
encantamento pelo objeto de pesquisa, frustracBes também, emocbes e sentimentos

imensuraveis, porém significativos no processo de se constituir pesquisadora (Figura 11).
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Figura 11 — Multiplos olhares: vista da CESA®

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Importante destacar que, para 0 mesmo lugar, a visdo nunca sera a mesma, COmo
pesquisa/pesquisador ndo é um conceito circunscrito e determinado: para cada momento, uma

percepcao, um aprendizado, como rotas de reconhecimento no processo formativo.

> Companhia Estadual de Silos e Armazéns (CESA), unidade Julio de Castilhos/RS, localizada na entrada do
municipio, fundada em 1952.
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1.2 Sujeito/Objeto/Pesquisa - Justificativa

Carregar para dentro do texto académico a historicidade de Silvia, trajetos e trajetorias
formativas foi um exercicio interessante, permitiu buscar e reviver memarias primevas desde
a alfabetizagdo até este momento. Bem, “Por que ndo falar a verdade?” Como encontrei esta
pergunta em um texto (CAVALHEIRO, 2004, p. 117), optei por ndo correr riscos € cita-lo.
Seguindo, a verdade é que escrever sobre si e/ou expor parte da vida nem sempre é
confortavel. Tenho uma histéria de vida similar a de muitas pessoas que nasceram e nascem
em condi¢Oes semelhantes, porém cada um tem experiéncias e vivéncias distintas. Nesse lugar
e tempo, como uma profissional na area da Educacdo, compreendo a importancia deste
estudo, uma vez que o mesmo produz impactos educacionais significativos, que refletem
diretamente no trabalho pedagdgico.

Nesse viés de compreensdo, este trabalho justifica-se por trés elementos
“sujeito/objeto/pesquisa”, e este conjunto esta imbricado na relevancia social, pessoal e
profissional. Social, porque o “curriculo ¢ o local no qual docentes e aprendizes tém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se
acostumaram a ver como dados e naturais” (SILVA, 2019, p. 40). Quanto a questdo pessoal,
decorre de um anseio particular e por estar inserida no contexto académico, o qual me
possibilita estudar a tematica do curriculo, como meio de buscar minha identidade, pessoal e
social, uma vez que, “[...] quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos [...]” (SILVA, 2019, p. 15). Em suma,
0 que € mais caro, a identidade, Unica e particular a cada um.

No que tange a questdo profissional, “o curriculo ¢ um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais” (SILVA, 2019, p. 55). Portanto, o curriculo faz
parte dos processos formativos, tornando-se parte do que se é. Em consonancia com Silva
(2019), o curriculo confere identidade.

Por fim, a relevancia de um trabalho de pesquisa nem sempre fica somente sujeita a
redacdo do texto, ao percurso da pesquisa e do pesquisador(a) na totalidade do processo, a
capacidade de se inventar e (re)inventar. Isto porque, nao raras vezes, as tematicas abordadas
sdo e ja foram exaustivamente discutidas, debatidas. Por mais exaurida a abordagem das
tematicas, ainda assim, cada um traz alguma contribui¢do, um novo olhar, ou até mesmo um

velho olhar, porém sob uma percepcao Unica e singular.



CAPITULO 2 - PERCURSO DA PESQUISA
2 APORTES TEORICOS-METODOLOGICOS

Ao apresentar como se constitui o desenho metodologico da pesquisa, nesta secéo,
intenciona-se esclarecer quanto ao tipo de pesquisa, natureza, caracterizacdo, locus,
interlocutores. Descreve-se, do mesmo modo, como foi realizada, como se constituiu a
producéo e analise de dados, qual escolha foi adequada para o objeto de estudo. Optou-se por
caminhar por um aporte tedrico-metodoldgico capaz de dar conta das inquietag@es, perguntas,
duvidas que, no decorrer do processo de pesquisa e sistematizacdo surgiram e ainda irdo
surgir, € ndo somente estruturar uma metodologia, considerando que “[...] inclui as
concepgoes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade [...]” (MINAYO, 2002, p.16). Isto, no intuito de ndo ser somente um fim para um
meio. Em suma, como pesquisadora, compreendo a pesquisa em educacdo como algo em
movimento, e ndo como um produto finito e acabado.

A pesquisa constituiu-se em um estudo “entendido como uma investigacdo em que
tanto investigadores quanto interlocutores buscam compreender o seu fazer em um ambiente
especifico, revelado em seus discursos sobre este fazer” (FERREIRA, 2017, p. 562), no
sentido de desenvolver a temadtica “integracao curricular”.

Do mesmo modo, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa, centrada na
pesquisa exploratoria. Para Lidke e André (1986, p.18), a pesquisa qualitativa € “o que se
desenvolve em uma situagdo natural, ¢ rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Por essa razdo,
considera-se que a pesquisa qualitativa foi a melhor opgao para esta pesquisa em educacao,
“porque se contrapde ao esquema quantitativista de ciéncia, que divide a realidade em
unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente” (GATTI; ANDRE, 2011, p.
30). Assim, a pesquisa qualitativa permitiu maior interagdo entre os sujeitos da pesquisa e
entre estes e o fendmeno estudado. Nao se excluiu a andlise quantitativa dos dados, mas,
analisou-se de modo argumentativo, estabelecendo compreensdes sobre os dados da pesquisa.

A escolha pela abordagem qualitativa veio ao encontro da possibilidade que a mesma
permite, de distintas observacdes e analises da tematica abordada. O instrumento de pesquisa
para a producao de dados foi o questionario: “um instrumento [...] constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do

entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.201). Os questionarios foram encaminhados
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a dez professores(as) que trabalham no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio, do Instituto Federal Farroupilha, Campus Jalio de Castilhos.

Por sua vez, na pesquisa de natureza exploratdria, com base na perspectiva qualitativa,
buscou-se subsidios para compreender e argumentar, a partir dos discursos dos professores,
sujeitos da pesquisa, em relacdo a tematica. Também, considerou-se que as “[...] pesquisas
exploratorias constituem a primeira etapa de uma investigagdo mais ampla” (GIL, 2008, p.
27). Pode-se delimitar pontos da pesquisa até entdo sombreados pelas questdes advindas do
objeto de pesquisa.

A andlise dialética foi aplicada para dar sentido aos dados produzidos, seja pelas
leituras realizadas e/ou por inquietagdes, produtos residuais do objeto de estudo e no intuito
de apresentar sentidos a pesquisa. Retoma-se, para explicar, o conceito de dialética como “a
arte do didlogo”, cunhado na Grécia antiga. “Aos poucos, passou a ser a arte de, no dialogo,
demonstrar uma tese por meio de um argumento capaz de definir a distinguir claramente os
conceitos envolvidos na discussdao” (KONDER, 1981, p. 07).

Nessa perspectiva, entende-se a curriculo integrado, para além do conceito, como algo
impregnado de sentidos, partindo da compreensao que ha trés possibilidades discursivas para
o curriculo integrado: a primeira, instituida pelo discurso oficial; a segunda se apoia na
intepretacdo do curriculo instituido; e a terceira, e talvez, por ora, a que desprenda maior
esforgo em compreendé-la de maneira critica e reflexiva, é a implantacdo e os movimentos do

curriculo no espaco e tempo de aula (Figura 12).

Figura 12 - Andlise dialética
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Fonte: SIQUEIRA, 2019.

Na tentativa de justificar as possibilidades discursivas supracitadas, aponta-se a

compreensdo de dialética: “[...] significa outra coisa: € 0 modo de pensarmos as contradigdes
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da realidade, 0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em
permanente transformacao” (KONDER, 1981, p. 08).

E, na expectativa de tornar, pelo menos para mim, mais claro o conceito de dialética,
peco licenga ao leitor para apresentar um pensamento ainda em construcdo, buscando trazer
sentido ao objeto de estudo. Exponho um conceito da minha éarea de formacdo, a Ciéncias
Biologicas, que, por ora, acredito ser pertinente: a fotossintese possui duas fases distintas
relacionadas a utilizacdo da luz, a fase clara e a fase escura. Relato esta comparacdo para
balizar a dialética na contemporaneidade, considerando como a clara, a permanente
transformacédo da realidade, assim como, no processo biolégico da fotossintese, o qual, para
que ocorra, existem elementos essenciais. Tal processo € diferente da fase escura que nao
necessita de algo especifico para que aconteca transformacdo, bem como pensar e aceitar a
realidade como um processo pré-estabelecido, pronto e acabado, no qual ndo ha contradicéo.
Ao contrério, é possibilidade de pensar, de maneira critica e reflexiva, porque nao ha espaco
para a analise deste objeto de estudo e/ou qualquer outro sem essa condicao.

Portanto, a andlise dialética perpassa a “logica das aparéncias” e permite observar o
que existe por tras do par dialético aparéncia/esséncia, a “aparéncia fenoménica®, na pesquisa
em educacéo,

[...] pela andlise dialética, intenciona-se entender os movimentos entre o geral e o
particular, entre causas e efeitos, destacando consideraces e sistematizacdes
relativas & problematizagdo elaborada e, sobre ela, apresentando alternativas e
possibilidades. Portanto, foi além da producdo de dados durante a pesquisa
bibliografica, realizando um amplo estudo dos dados, entendendo-os como
evidéncias de sentidos, comparando-os, analisando-os, articulando-os (FERREIRA,
2018, p. 593).

E, especificamente quanto ao curriculo integrado, do ponto de vista dialético, “a
abstracdo € vista como um processo no qual o interesse recai naquilo que esta por tras do
aparente, buscando-se descobrir as propriedades, os aspectos e indicios, as relagdes que
constituem a esséncia do objeto concreto” (BARBOSA; MAGALHAES, 2004, p. 55). Deste
modo, a analise dialética torna-se importante para investigacdo sobre a integracdo curricular, e
a tematica se entrelaga ao abstrato, no sentido de que, quando se estuda o curriculo, concebe-
se como uma aparéncia, ndo raras vezes, sem aprofundar suas multiplas determinagdes, “nas
investigacGes empiricas fundam-se numa relacdo direta (empirica) do pesquisador com o
objeto investigado pela mediacdo das abstragdes do pensamento (teorias e conceitos)”

(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 235). Desta maneira, fica-se na relacdo do objeto com o

® Ver em Marx (1985). Este autor define aparéncia fenoménica como, “toda ci€ncia seria supérflua se a forma de
manifestacdo [a aparéncia] e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (MARX, 1985, 111, 2, p. 271);
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imediato, conforme posto, ou como um dado, aqui entendido como a expressdao de um
processo, que, para ser dialético, precisa ir além da aparéncia.

Para a producdo e analise de dados, optou-se pela Analise dos Movimentos de
Sentidos, visto que a mesma é uma técnica que vem sendo pesquisada, desenvolvida,
aprofundada, como percurso tedrico-metodoldgico, no Kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Trabalho, Educacéo e Politicas Publicas, do qual participo, desde 2018.

Andlise dos’ Movimentos de Sentidos assume uma dinamica de producdo de dados
com base na: descricdo, andlise, sistematizacdo, conforme representado na figura 13.
Considera-se o contexto de produgéo: onde e como o discurso € produzido, seja 0 mesmo, ou
pelo menos similar, ao contexto historico, social, econdmico e educacional. Reitera-se que a
analise ¢ mais que uma interpretacdo, mais que comparar e diferenciar similaridades

discursivas, e ndo acontece de maneira isolada, com base na historicidade.

Figura 13 — Movimentos da AMS
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Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Quanto a “descri¢ao - acdo ou efeito de descrever” (BECHARA, 2010, p. 158), ¢
indicada para um estudo, permitindo ao pesquisador(a) qualificar o objeto. Analisar, neste
contexto, remete a decompor os elementos para investigar minunciosamente: “Dai,
movimentos de sentidos, porque necessitam passar pela analise, e esta implica comparar,
selecionar, sistematizar, processos de linguagem entre sujeitos que visam a conhecer”
(FERREIRA, et al., 2020, p. 149).

” Optou-se pela locugdo prepositiva “do”, para delimitar particularidade da técnica e, para diferenciar de estudos
ja existentes, denominados como “Analise “de” Movimento de Sentidos”.
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Por sua vez, sistematizagdo tem como finalidade a organizacdo dos elementos
discursivos, ou seja, “sistematizar ¢ produzir sentidos acerca do lido, estudado, vivido”
(FERREIRA, 2020, p. 168).

Nessa perspectiva, a Analise dos Movimentos de Sentidos permite perceber que néo
ha verdades absolutas. Tendo por base uma concepgdo do processo formativo da pesquisadora
(Ciéncias Biologicas), e a compreensao que a palavra € algo vivo, acredita-se que definir ou
atribuir um significado “mata” as infinitas possibilidades, estabilizando uma significagdo para
um discurso. Isto porque se considera, com Costas e Ferreira (2011, p. 216): “O sentido é&,
portanto, aquele instante, ndo tem a estabilidade de um significado, pois mudara sempre que
mudarem os interlocutores, 0s eventos. Tem carater provisorio e € revisitado e torna-se novo
sentido em situacdes novas”.

A sequir, na figura 14, esboca-se a tentativa de explicitar alguns elementos/categorias
que se desdobram da Analise dos Movimentos de Sentidos, técnica ainda em
desenvolvimento, como alternativa de aporte tedrico-metodolégico. Para este estudo, sdo
necessarios alguns esclarecimentos: a) Analise de® Movimentos de Sentidos, ndo é algo
totalmente novo, ja existe proficuas produces referente aos elementos que compdem o tema.
A apropriacdo pelo Grupo de Estudos e Pesquisa, 0 Kairos diz respeito a rearticulagéo e a
aplicacéo desses elementos; b) ndo existe a intencdo de criar embates intelectuais sobre o que
se pesquisa; c) (re)elaborar e sistematizar uma técnica, com a denominacdo de Andlise dos
Movimentos de Sentidos, objetiva a recriar uma metodologia para estudar diferentes textos e
contextos.

Entdo, os elementos que articularam a andlise e discussdao dos dados pressupfem

sentidos discursivos para curriculo, curriculo integrado e integracéo curricular:

[...] os sentidos discursivos ndo abarcam apenas as palavras dos sujeitos
pesquisados, mas sim a ideologia, tanto deles quanto do pesquisador, ao se
investigar as crengas, normas, emocoes, escolhas epistemologicas, além do
posicionamento politico e ético. O que faz com que os sentidos discursivos ndo
apresentem conceitos e percepcdes estanques, lineares e neutras (JESUS, 2018, p.
19).

Desta maneira, discursos podem ser entendidos como possibilidades de aproximacao,

distanciamento, provisorio, esvaziamento, deslocamento. Para a elaboracdo destas categorias,

® As primeiras publicacdes sobre o tema pelos pesquisadores do Grupo Kairds, apresentam a preposigdo “de”. No
decorrer dos estudos e pesquisas sobre a tematica, observou-se a necessidade de ajustar a nomenclatura, trocar a
preposi¢do “de” para “do”, para demarcar a particularidade do que vem sendo adensado no tema.
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teve-se como base a linguistica, a etimologia das palavras, concepc@es publicizadas sobre a

técnica, com referéncia nos estudos de Ferreira (2019, 2020).

Figura 14 — Dindmica de analise na AMS

Remeter

) o discurso ao contexto de producao

Compara-se os sentidos <

— o discurso no contexto de producdo

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Considera-se o discurso como uma materialidade, “possivel de ser analisadas em suas
contradi¢cBes, movimentos, sentidos, indicando por meio destes, suas caracteristicas, que
podem sintetizadas sob a forma de categorias” (RODRIGUES; FERREIRA, 2020, p. 254).
Deste modo, para aproximacao recorre-se ao sentido de proximidade. Segundo a etimologia,
a palavra “aproximar” latim tardio aproximare®, do latim proximus, -a, -um, o mais perto,
muito proximo, que coloca em relagédo todo ser humano.

Para distanciamento de sentido: assume-se um mecanismo da linguistica chamado
atenuagdo, “uma categoria pragmatica, um mecanismo estratégico e tatico (portanto,
intencional), que se relaciona a efetividade e a eficacia do discurso, ao alcance dos objetivos
na interagdo [...]” (BRIZ, 2013, p. 285). Nesse processo, 0 sujeito da pesquisa suaviza e/ou
abranda a mensagem, “para se aproximar (social e afetivamente) ou ndo se afastar
extremamente do interlocutor ou de terceiros” (BRIZ, 2013, p. 286). Ainda, para 0 autor,
“com tal abrandamento, conseguem-se diversos graus de distanciamento da mensagem, ora
mediante a relativizacdo, ora através da impessoalizacdo, que sdo, de forma abstrata, as taticas
empregadas para atenuar” (BRIZ, 2013, p. 286).

Nesse sentido, com base nos estudos de Briz (2013), assume-se como distanciamento,
na perspectiva da linguistica, a seguinte consideracdo: o discurso assume distanciamento

linguistico do texto e/ou mensagem, ainda que, ocorra aproxima socialmente.

? Ver em: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha],

https://dicionario.priberam.org/aproxima%C3%A7%C3%A30 [consultado em 03-09-2020].
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Chega-se a compreensdo de que um sentido provisorio se encontra na elaboragao
discursiva do sujeito, quando o significado fica registrado no tempo e espaco. Pode-se
considerar como sentido provisorio: “Os sentidos sdo provisorios, ainda nado estabilizados; os
significados sdo sentidos, trabalhados por meio da linguagem, [...]” (FERREIRA, BRAIDO,
DE TONI, 2020, p. 148). E somente tera o sentido estabilizado ap6s discussdo e analise,
podendo ser (re)elaborado produzindo um “novo” sentido ou estabilizando-se.

Esvaziamento de sentido, considerando o contexto de producdo como a totalidade, ou
seja, a sociedade capitalista, evidenciada no discurso. Trata-se de uma elaboracdo, tendo em
vista o periodo de producdo, e a categoria tempo, como o elemento que permite que o sujeito
e/ou o discurso permanegam compativeis e/ou incompativeis com o enunciado, o0 que permite
ao interlocutor recompor a compreensdo, reafirmando ou refutando o discurso produzido.
Retirando-o do contexto perde-se a conexao com a realidade.

Explica-se deslocamento de sentido, levando em conta os sentidos provisorios
imersos (ou dentro) de uma totalidade, o movimento de decompor — sistematizar — recompor o
objeto de anlise, permitindo a alteracdo de sentido. Durante este processo pormenorizado da
investigacao, ha possibilidade de o pesquisador ndo somente analisar, também compreender o
contexto de producdo. Portanto, este € 0 movimento dos sentidos durante a analise.

A necessidade de avancar, adensar e aprofundar, ainda que momentaneamente, para
descrever AMS, como técnica de analise, permite entender que delinear sentidos para o

discurso nesse texto torna-se fundamental para explicitar argumentos da analise.

2.1 DESCRICAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O estudo foi realizado no Instituto Federal Farroupilha, Campus Julio de Castilhos,
localizado no municipio de Julio de Castilhos, no Estado do Rio Grande do Sul, sendo
sujeitos os professores da area técnica e area bésica, especificamente trabalhando na turma de
12 ano do Curso Técnico em Agropecudria, na modalidade integrado ao Ensino Médio.

A opcdo por esta turma foi em funcdo de que a mesma agrega diferentes publicos, com
diferentes caracteriza¢fes socioeconémicas, oriundos da zona rural e urbana, de Julio de
Castilhos e regido. Além disso, sabe-se que € no primeiro ano que se da o maior indice de
evasdo e reprovacdo dentro do Ensino Médio Integrado, como atestam os dados apresentados
a seguir no texto. Trata-se de um critério significativo, entendendo que a evasdo escolar é um

dos problemas recorrentes nas institui¢des de ensino, sendo “situacdo em que o estudante
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abandonou o curso, ndo realizando a renovacdo da matricula ou formalizando o
desligamento/desisténcia do curso” (BRASIL, 2014, p.21).

Ao perscrutar a respeito da evasdo escolar, cabe questionar o que de fato é evasdo, a
diferenca entre transferéncia e reprovacéo, a evasao traz consigo certa invisibilidade. Em um
momento, um estudante estd presente em sala de aula, em outro ja ndo esta mais. Essa
auséncia vai sendo suavizada com o tempo, até que a memoria de presenca ja ndo seja mais
sentida por colegas, professores, e pela gestdo. Esse sujeito deixa de ter um nome e passa a ser
mais um numero a alimentar o sistema: “A evasio é um conceito que ainda ndo tem
unanimidade na comunidade académica, mas todos consideram como um problema relevante”
(ROSA, 2019, p. 62).

Em suma, a evasdo € um processo formado por diferentes fatos e fatores que o
naturalizam e justificam, tais como, dificuldade de acesso a escola, falta de motivacédo
estudante/professores, fatores econdmicos, insercdo prematura no mundo de trabalho, falta
e/ou precaria assisténcia estudantil nas instituicdes etc. Poder-se-ia aumentar esta lista de fatos
e fatores dos mais diversos. Porém, cabe questionar, o que justifica a evasdo? Para, com essa
possivel resposta a pergunta, compreender como esse fenbmeno permanece enraizado no

sistema educacional (Figura 15).

Figura 15 — Alguns fatores que contribuem na evas&o™ escolar

Processo ensino -aprendizagem: Dificuldade nas disciplinas e reprovagdo. Os‘
estudantes que enfrentam dificuldades para aprender podem ter um sentimento de
fracasso e desmotivacdo, o que pode leva-los a repeténcia e ao abandono. \

Contexto individual ou familiar dos alunos: Dificuldades financeiras e familiares;
afastamento da familia ; problemas de salude (pessoal ou familiar); gravidez; uso
dedrogas.

Fatores Ligados ao trabalho: Ingresso no mercado de trabalho e incompatibilidade
do horario de trabalho e estudo. Estes ultimos fatores podem ter relagdo com a
situacdo socioecondémica individual ou familiar, que determina, muitas vezes, a

Contexto institucional das escolas: (1) baixa qualidade do Ensino Fundamental, que|
pode influenciar negativamente o desempenho académico dos estudantes no curso
técnico; (2) distancia entre o curriculo tedrico do curso técnico e o conhecimento
pratico requerido na vida real; e (3) inadequagdo dos programas de estagio.

Fonte: Adaptado de DORE, SALES, CASTRO (2014, p. 383).

'% Na figura, optei por diferentes imagens de borracha escolar, pois é um material presente no cotidiano de aula e
tem como finalidade apagar algo. Assim, cabe a analogia entre a evaséo e a borracha, entre o estar presente, em
um determinado momento, e desaparecer depois.
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Observa-se que alguns fatores sdo decisivos na permanéncia ou ndo do estudante na

comunidade escolar,

[...] o abandono e a evasdo escolar alicercam-se em multiplos fatores, interligados e
combinados, tendo no sistema educacional brasileiro uma de suas principais falhas,
devido a ineficiéncia dos gastos publicos com a educagdo (AURIGLIETTI; LOHR,
2014, p. 04).

Tem-se por pressuposto que a falta de investimento em educacgdo € um fator decisivo.
Sdo demandadas politicas publicas efetivas na garantia de direitos a acesso e permanéncia e
ndo politicas duais de carater assistencialista, imediatista e pontuais para atender a uma
demanda de “mercado” de trabalho.

Na tentativa de compreender esses movimentos, faz-se necessario diferenciar alguns
termos empregados neste fendbmeno, tais como: transferéncia, reprovacao e abandono. Apesar
da proximidade semantica, cada um expressa particularidades e especificidades. Transferéncia
escolar € 0 movimento em que o estudante troca de escola sem prejuizo na escolarizagio, “¢ a
passagem do educando de uma para outra unidade escolar, inclusive de pais estrangeiro, com
base na equivaléncia e aproveitamento de estudos” (SEDUC/CEARA, 2015, p. 26).
Reprovagdo “corresponde, no periodo examinado, ao resultado nos exames ou nas avaliagdes
finais que indica que o aluno ndo teve o desempenho minimo estabelecido como desejavel”
(GIL, 2018, p. 06). Para a autora, existem outros dois sentidos atrelados a reprovacao escolar,
retencdo e repeténcia. E esclarece, “A retengdo ¢ decorréncia dessa reprovagdo, visto que
determina, assumido o modelo de ensino seriado, a impossibilidade de o aluno seguir no fluxo
normal de uma série a outra” (Idem, p. 06). E a “[...] repeténcia aponta para o fendmeno da
permanéncia na escola dos alunos retidos em determinada série, que vao se submeter a cursa-
la novamente” (Idem, p. 06).

Por sua vez, o fracasso escolar é decorréncia de dificuldades de aprendizagem, como
aponta Jesus (2015, p. 14), “o ndo aprender tem histéria”. Como afirma a autora, “Uma
histéria carregada de preconceitos e estereotipos: [...], esteve relacionado a pobreza,
acarretando em uma naturalizagdo do baixo desempenho escolar [...]” (JESUS, 2015, p. 14).
Também, “ndo podemos esquecer que, ao longo da histéria da educacédo capitalista, usou-se o
discurso da responsabilizacdo individual dos estudantes como verdadeiramente responsaveis
pelo fracasso escolar. Esses eram frequentemente rotulados como incapazes” (ARAUJO,
SILVA, MENDES, 2014, p. 16).

A respeito do abandono escolar, Moreira, Lambert e Castro (2018, p. 49) afirmam que:

“O abandono caracteriza-se pela saida do estudante da escola e seu posterior retorno, ja a
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evasao por sua vez, significa a saida definitiva do estudante da escola”. Entretanto, 0
abandono escolar acaba sendo naturalizado, ndo ha uma formalizacdo de desisténcia, como

aponta o texto legal:

[...] o estudante pode ter abandonado o curso, ndo ter realizado a renovagdo da
matricula ou formalizado o desligamento/desisténcia do curso. Por outro lado, a
retencdo consiste da ndo conclusdo do curso no periodo previsto, fator concorrente
para 0 aumento da propensdo em relagdo a evasdo (BRASIL, 2014, p. 20).

Nesse sentido, € naturalizado o abandono escolar, “permitindo supor que os resultados
escolares fossem experimentados como sentenca das (in)capacidades e (im)possibilidades dos
individuos para seguir nos estudos” (GIL, 2018, p. 06). Diante disso, verifica-se que, ndo
raras vezes, a responsabilizacdo recai no estudante, o que negligencia um problema politico-
educacional ou, ainda, torna-se uma anomalia/distor¢do decorrente do percurso do estudante.

O abandono, a reprovagcdo ou a retengdo nao sdo politicas de “corte”, ou seja,
importantes para a reproducdo do capital? Nessa perspectiva, a reprovacdo como parte da
“selecdo natural”, tira grande parte dos “incapazes” de ocupar cargos de dire¢do no processo
de producdo, a exemplo, joga a maior parte dos estudantes no exército de reserva, a
reprovacdo e, principalmente, o abandono, ndo é uma anomalia. Constitui-se em uma regra
necessaria para a manutencao do capital, e fundamental para o rebaixamento do valor da forca
de trabalho.

Quando se trata da evasdo escolar nos cursos técnicos de Educacdo Profissional,
importa destacar que “sobre a evasdo no ensino técnico regular de nivel médio, nota-se que
nao ha uma quantidade relevante de estudos” (DORE; SALES, CASTRO, 2014, p. 381).

Pensar sobre a tematica da evasdo escolar é um exercicio um tanto complexo, o
mesmo € um processo com distintas implicagdes, ndo ha uma resposta pontual para esse
fendmeno e mobiliza diferentes sentidos entrelacados. Para a questdo da evasdo, pode-se
pensar da mesma forma. Os cursos ndo formam para o pleno emprego, ou melhor para o
desenvolvimento das plenas capacidades produtivas do possivel formando. Servem para
compensar o estudante (com um diploma e até certo e falacioso destaque social em sua
comunidade), bem como, para (como dito) rebaixar o valor da forca de trabalho nos diferentes
ramos da producdo (por exemplo, onde ha muitos técnicos em Agropecuaria, cada vez mais se
rebaixa o quanto os técnicos poderdo receber por sua jornada de trabalho). Como as autoras

explicitam no que se refere a EPT, algumas possiveis causas da evasdo nesta modalidade:
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[...] a ndo identificacdo do aluno com o contexto da escola técnica, expressa por
diferentes fatores: preferéncia pelo ensino médio regular; falta de vocagéo ou gosto
pela érea; falta de motivacdo, interesse ou compromisso com o curso. Essa falta de
identificacdo pode ser relacionada com a escolha precoce da carreira profissional.
(DORE; SALES, CASTRO, 2014, p. 381).

Nesse sentido, como posto em relevo, alguns fatores que podem ou néo contribuir para

permanéncia destes estudantes em um curso ou instituicdo, sao:

[...] o problema da evasdo ndo se reduz aos fatores econdmicos, sociais e culturais
dos individuos. O processo de permanéncia no sistema escolar também tem estreita
relacdo com aspectos contextuais da escola, tais como recursos, organizacao,
estrutura e préticas internas (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p. 386).

Diante do momento em que o mundo vivencia um desolador cenario sanitario™,
optou-se por analisar os dados estatisticos deste movimento da evasdo escolar na instituicdo
pesquisada, uma vez que “a producdo de estatisticas que permitem ver as caracteristicas do
movimento dos alunos na escola [...]” (GIL, 2018, p. 04).

O levantamento foi realizado a partir de dados fornecidos pelo setor de registros
académicos da Instituicao, e também algumas informacdes foram obtidas através de entrevista
informal*? com o Diretor Geral da instituicdo. O processo de registro académico na Instituicao
levou um periodo de tempo significativo, no ano de 2016, a instituicdo implementou o
Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) e alguns dados ndo estavam
informatizados no sistema. Fez-se necessario conferir as informacdes em diferentes arquivos,
e, muitas vezes, repetir o processo na tentativa de diminuir a margem de erros. O periodo
pesquisado foi o de 2016/2019. Como critério de escolha deste periodo foi estabelecido o fato
de haver completude dos dados caracterizadores daquele momento na Instituicéo.

Conforme anteriormente citado, escolheu-se realizar a anélise dos dados referentes ao
primeiro ano do Curso Técnico em Agropecudria. A Instituicdo oferta trés turmas anualmente,
definidas como Agro 1A, 1B, 1C. Para analise das taxas, optou-se pela soma total dos
estudantes matriculados por ano nessa modalidade de ensino (Grafico 1). Para analise da taxa
de transferéncias, considerou-se a situacdo do estudante com relacdo a qual série o estudante
tem direito ao ingressar no Ensino Médio regular, conforme o Art. 40, da LDB 9.394/1996:

“A educacao profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular [...]”. Entdo,

'! Refere-se & Covid-19 (SARS-CoV-2), caracterizada pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS), como
pandemia.

12 Descreve-se como entrevista informal porque nio estava prevista na metodologia desenhada para a pesquisa,
tampouco tratou-se de atender aos requisitos de uma entrevista semi-estruturada. No contexto da producdo dos
dados, buscou-se esclarecer, conversando com o Diretor, algumas davidas. Apds, solicitou-se autorizagdo para
fazer mencdo a essa conversa neste texto.
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no momento da transferéncia, o estudante tem direito a ingressar, sem prejuizo, no mesmo ano
que esta cursando: “A producdo dos numeros depende, no entanto, do estabelecimento prévio
de categorias que orientam a coleta dos dados, ou seja, depende da definicdo de determinadas
situagdes sociais expressas em palavras” (GIL, 2018, p. 04). O levantamento incluiu as
sequintes informacBes: curso, ano, quantidade de matriculas, aprovados, reprovados,

cancelados, matriculados e transferidos.

Grafico 1 — Evolucgéo dos indices académicos 2016/2019
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Fonte: SIQUEIRA, 2020.

A quantidade de estudantes que ingressaram no primeiro ano do EMI, no periodo de
2016 a 2019, foi de 324 estudantes. Observa-se que, a partir de 2018, houve um aumento de
vagas, conforme relato do Diretor Geral da instituicdo. Foi solicitado ao Conselho Superior
(CONSUP), 0 aumento da quantidade de vagas de ingresso por turma, previsto no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Foi uma forma de aumentar a quantidade de ingresso de
estudantes por turma, com amparo na legislacdo institucional. A quantidade de aprovados foi
de 222 (duzentos e vinte e dois) estudantes. Ja, para 0 mesmo periodo, como reprovados,
houve 88 (oitenta e oito) no total, e foram transferidos 42 (quarenta e dois) estudantes.

Cabe salientar que, no inicio da pesquisa, tinha-se como hipdtese que “é no primeiro
ano que se da o maior indice de evasdo e reprovacdo dentro do Ensino Médio Integrado na
instituicdo™. Apods analisar os dados esta hipOtese ndo se sustentou, em virtude de os dados
revelarem, o oposto a afirmacdo identifica-se um aumento, crescente e gradual nos indices de
aprovacdo e reprovagdo. Em 2014, a Instituicdo, através da Portaria n. 1613, de 28 de agosto
de 2014, do Instituto Federal Farroupilha, instituiu um Grupo de Trabalho (GT), com intuito
de criar um Documento Orientador para a Superagdo da Evasao e Retencdo na Rede Federal
de EPT,
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[...] esse Documento tem o proposito de orientar o desenvolvimento de acdes
capazes de ampliar as possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes no
processo formativo oferecido pelas instituicdes da Rede Federal, respeitadas as
especificidades de cada regido e territério de atuacdo (BRASIL, 2014, p. 03).

O Programa Permanéncia e Exito (PPE) foi implantado no decorrer do periodo da
analise. Assim, pode-se configurar uma das possiveis justificativas para o crescimento dos
indices de aprovacdo (Grafico 2), tendo em vista as politicas de assisténcia estudantil
oferecidas pela instituicdo: auxilio permanéncia, auxilio transporte, bolsas de ensino, pesquisa

e extensao.

Gréfico 2 — Indices de aprovacio 2016/2019
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Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Em conformidade com os dados analisados, observa-se que a taxa de aprovacao nesta
modalidade de ensino obteve um aumento gradual no decorrer do periodo. Outro fator
importante refere-se a implantacdo de pré-conselhos de classe, a partir de 2017, realizados
para mapear e discutir com o conjunto de professores a situacao dos estudantes e tracar metas
para auxiliar no desempenho académico.

Em referéncia aos indices de reprovacéo, a taxa absoluta para o periodo de 2016/2019

representou uma parcela de 88 estudantes reprovados (Grafico 3).
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Gréfico 3 — Indices de reprovacio 2016/2019
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Fonte: SIQUEIRA, 2020.

A situacdo analisada aponta para um decréscimo significativo nestes indices de
reprovacdo por ano. Quanto as transferéncias, em 2017, houve um aumento em comparagéo
ao ano anterior. J& em 2018/2019 houve uma queda. Observa-se que matriculas canceladas
ocorreram somente em 2018 e 2019. Fatores que contribuem para esse fendmeno, muitas
vezes, sdo a idade precoce de insercdo do EP e a falta de identificacdo com a area técnica. Os
estudantes concluintes do Ensino Fundamental (EF) sdo habituados com uma determinada
quantidade de disciplinas e um turno na escola, e, no EMI, a realidade é diferente. Os
estudantes passam dois turnos na instituicdo e, também, hd um aumento consideravel de
disciplinas nas areas especificas e area técnica.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, professores do Curso Técnico em Agropecuaria EMI,
optou-se por um questionario, no sentido de buscar subsidios nos discursos. Por que
questionario? O mesmo permite indagacdes aos sujeitos, seja através de perguntas fechadas
ou abertas, e, também, a partir do conjunto de informacgfes que auxiliam e/ou mostram
perspectivas distintas do objeto investigado.

O questionario, para fins desta pesquisa, foi elaborado com perguntas que pudessem
caracterizar os sujeitos, porém sem identificacdo, para resguardar a identidade, e, ainda, com
perguntas abertas, com intuito de mapear e sistematizar as respostas, atribuindo-lhes os
primeiros sentidos, a serem aprofundados ou refutados com o decorrer da pesquisa.

Uma vez elaboradas as questdes, testou-se o instrumento e, antes da aplicagdo, foi
realizado contato com professores(as) que trabalham no Curso Técnico em Agropecuaria na
modalidade integrado, tendo retorno de 08 professores, sendo 06 da area basica e 02 da area
técnica e basica, escolhidos de forma aleatoria, ou seja, mediante apenas o aceite ao convite.
O primeiro contato foi de forma presencial para apresentacdo pessoal, identificacdo da

pesquisa e descricdo do intuito da mesma. Em seguida, foram convidados a responder ao
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questionario. O questionario foi disponibilizado para os interlocutores. A pesquisadora ficou
presente durante a aplicacdo, porém ndo interferiu no processo para ndo alterar os dados da
pesquisa. Importante considerar que, ainda que o curso conte com 16 professores entre area
técnica e area basica, na visita ao campo de pesquisa, conseguiu-se retorno de oito
professores(as). Isso aconteceu por motivos distintos. O principal motivo foi o horério dos
professores, porque nem todos estavam na Instituicio no momento: alguns se encontravam
em sala de aula, outros no dia de planejamento. Em virtude disso, foi agendada uma nova data
para a producdo de dados, que se tornou invidvel devido a suspensdo das atividades
presenciais na instituicdo, no periodo previsto.

Para descrever esses sujeitos participantes da pesquisa, relata-se que sdo professores
que trabalham na Educacédo Basica, Profissional, Técnica e Tecnologica (EBPTT), totalizando
oito respondentes. Quanto a formacdo académica, sdo cinco doutores, dois mestres e um
especialista. A faixa etaria compreende trés distintas: 30-40 anos, dois interlocutores; 40-50
anos, trés; 50-60 anos, trés. Quanto & proveniéncia, cinco sdo oriundos da Regido Central do
RS; um do Litoral Sul do RS; um da Fronteira Oeste do RS; um do Estado do Parand, e um
n&o identificou.

Por que estes professores e ndo outros? Porque se buscou consonancia com o objeto de
estudo “integracdo curricular”. Nesse sentido, integrac¢do refere-se a interacdo entre o Ensino
Basico (propedéutico) e a Educagdo Profissional, ndo como algo distinto e/ou fragmentado,
mas uma formacdo completa em que o conhecimento de fato seja a prioridade educativa, e
ndo disciplinas e contetidos sedimentados,

[..] a identidade do Ensino Médio se define na superacdo do dualismo entre
propedéutico e profissional. Importando, neste sentido, que se configure um modelo

que ganhe uma identidade unitaria para esta etapa e que assuma formas diversas e
contextualizadas da realidade brasileira. (BRASIL, 2012, p. 16).

Assim, escolher professores(as) que trabalham na area basica e na area técnica poderia
permitir a producdo de dados e/ou informacdes que contribuiriam para o avan¢o da pesquisa.
Os critérios de escolha dos sujeitos foram: professores que trabalham no Curso Técnico em
Agropecuéria na modalidade Integrado ao Ensino Médio; ja ter concluido o estagio
probatério® (03 anos); trabalhar na area bésica ou na area técnica do curso; ser do interesse

do investigado participar da pesquisa.

3 Estagio probatério de servidores do quadro de efetivos da instituicdo é o periodo de 03 anos de efetivo
exercicio profissional, amparado pela Lei 8.112, de 11 de dezembro de 1990 (Art. 20) e na Lei 12.772, de 28 de
dezembro de 2012.
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Do mesmo modo, o critério comum foi que os professores trabalhassem na Educacéo
Profissional, na mesma Instituicdo de Ensino Superior — IES, ou seja, hd um critério cultural
e, portanto, pedagogico, que aproxima os sujeitos. E este critério é determinante nas analises

dos discursos dos interlocutores da pesquisa, como referéncia para que se possa interpretar.

2.2 LOCUS DA PESQUISA

A Lei n. 11.892/2008 possibilitou a expansdo e interiorizacdo da rede Federal de
Educacdo. A partir da mesma, no Rio Grande do Sul, foram implantados trés institutos:
Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS; Instituto Federal Sul-Rio-Grandense — IFSul,
Instituto Federal Farroupilha — IFFar. Este, o Instituto estudado na pesquisa, conta com
quatorze unidades administrativas: Reitoria (Santa Maria), Campus Alegrete, Campus
Frederico Westphalen, Campus Jaguari, Campus Jalio de Castilhos, Campus Panambi,
Campus Santa Rosa, Campus Santo Angelo, Campus Santo Augusto, Campus S&o Borja,
Campus Sao Vicente do Sul, Campus Avancado Uruguaiana, Polos de Educacgéo a Distancia,
Centros de Referéncia (ASCON IFFar, 2018).

Para esse empreendimento, optou-se como locus de pesquisa o Campus Julio de
Castilhos (Figura X), localizado na regido Centro Oeste do Estado do Rio Grande do Sul, que
estd situado na RS 527 - Estrada de acesso secundario para Tupanciretd, bairro Sdo Jodo do

Barro Preto, s/n., Julio de Castilhos, Rio Grande do Sul.
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Figura 16 — Abrangéncia do IFFar
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Fonte: ASCON IFFar, 2018.

No capitulo 3, narra-se a historicidade da Educacdo Profissional e Tecnologica,
também a histéria do Instituto Federal Farroupilha, Campus de Jalio de Castilhos, l16cus do

estudo, aprofundando-se a caracterizacdo dessa instituicdo da Rede Federal de Educacdo

Profissional e Tecnoldgica.



CAPiTULQ 3 - HISTORICIDADE DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Nem toda histéria narrada em livros consegue registrar, por meio das palavras, a
dimensdo do que a mesma realmente €. Mesmo assim, os fatos historicos possibilitam criar
inimeras barras de tempo, na tentativa de articular palavras, datas a fim de organizar fatos,
dados, acontecimentos, no sentido de localizar no tempo/espaco, para a histéria ndo ser
esquecida. Em consonéncia, a historicidade da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil
é permeada por memorias de lutas pela igualdade de direitos educacionais, ndo se tratando
somente de uma educagdo voltada para atender as especificidades do “mercado de trabalho”
ou de uma educacéo assistencialista.

Na elaboragdo deste capitulo, “Historicidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica”,
pretende-se ancorar a narrativa no livro Educacao Profissional e Tecnolégica no Rio Grande
do Sul, de Liliana Soares Ferreira. A escolha da autora deve-se a dois critérios. Primeiro, por
ser uma pesquisadora galcha, e pela conducdo da pesquisa na EPT no RS, trazendo elementos
com uma visdo abrangente, ndo se restringindo somente a datar cronologicamente o0s
acontecimentos. O segundo critério deve-se a autora tecer um olhar minucioso para o
acontecimento por trds do discurso historiografico, fundamental para compreender o0s
meandros da Historia da Educacdo Profissional e Tecnologica no Rio Grande do Sul. A essa
obra, somar-se-d0 outras obras e autores, no esforco de configurar essa historicidade para fins
desse texto dissertativo.

(Re)significar ou recontar a histéria da EPT ndo é algo tdo simples, por ser uma
tematica abordada por diferentes autores, também por ter especificidades inerentes ao modo

como é conduzida pelos historiadores:

Fazer Histéria é uma prética, a partir de um lugar social, que termina coma producéo
de um discurso. Este discurso, a prépria escrita, serd responsavel por distorcoes,
alteracGes, pois jamais dara conta de atingir e cobrir ndo s6 o que quer o historiador,

mas aquilo que sua pesquisa lhe revelou (LOPES; FILHO; VEIGA, 2003, p. 16).
Ao olhar a trajetoria da EPT, consubstanciada como uma rede de Educagdo
Profissional, faz-se necessario compreender o conceito do termo “rede”. No campo
discursivo, hd uma apropriacdo e uso de termos e terminologias, em diferentes textos e
contextos, nos quais tornam-se um recurso utilitario para definir e/ou descrever algo, o que se
propOe neste momento, partir do antecedente conceitual de rede, proveniente do latim retis,

ou seja, “entrelagamento de fios com aberturas regulares que formam uma espécie de tecido”.
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No tempo historico o termo foi sendo (re)signicado em diferentes contextos (2008, s/p). A
exemplo, das décadas de 1920 e 1930, na Biologia os ecologistas iniciaram estudos referentes
aos ciclos de vida e teias alimentares, e perceberam que a em comum na organiza¢ao dos
sistemas vivos é a rede. Como afirma Capra (1996, p.76), "Sempre que olhamos para a vida,
olhamos para rede". Na perspectiva da Biologia “a rede ¢ uma organizagdo que tem como
caracteristica um conjunto de pontos ou nos na qual, cada um desses pontos vai formando
ligagcdes com outros pontos; estes vao se interligando, formando uma malha” (MACEDO,
2018, p. 02).

Nessa perspectiva, constata-se que a literatura consolidou o trajeto histérico da EPT,
como Rede de Educagdo Profissional, relacionado ao Decreto n® 7566 de 23 de setembro de
1909. Recentemente, ocorreu a comemoracao dos “111 anos” da Rede Federal de Educacao
Profissional, o atual presidente do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (Conif), conforme fragmento a seguir, Jadir

José Pela, afirmou:

Hoje (23 de setembro de 2020), a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica esta em festa. Ha 111 anos o Brasil era apresentado as escolas de
aprendizes artifices e agrotécnicas, que viriam a revolucionar o ensino brasileiro.
Essas instituicBes ja nasceram com a proposta de reestruturar os arranjos produtivos
dos locais onde elas foram inseridas. 1sso tudo em concomiténcia com a gratuitas e
incluséo, algo que foi preconizado desde o Decreto n° 7566 de 23 de setembro de
1909 (PELA, 2020, s/p).

Na Biblioteca do CONIF, ¢é possivel acessar o Historico, nele consta uma linha do
tempo, no periodo de 1909 a 2008. Como marco inicial, as Escolas de Aprendizes Artifices
que foram, “Criadas escolas nos 19 Estados brasileiros; Objetivo: Educar e ensinar um oficio
a meninos de 10 a 13 anos em situacdo de vulnerabilidade social, inclusive indios e escravos;
Institui¢des subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria ¢ Comércio” (CONIF). A
esse respeito, Macedo (2017, p. 96) afirma que “As Escolas de Aprendizes e Artifices,
destinadas aos pobres e humildes, expandiu-se em todo o territério nacional, sendo a
primeira rede de educacéo profissional do Brasil” (grifo meu). Tal afirmagao justifica-se
pela redacdo dos dispositivos legais balizarem 1909 como o marco inicial da rede da EPT no
Brasil.

O primeiro ponto importante em recuperar a no¢ao de rede diz respeito a entender o

ponto de partida, principalmente considerando que “nem tudo o que apresenta esses trés

aspectos: quantidade, dispersdo geografica e interligacdo, pode ser denominado rede”
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(MARTINHO, 2003, p. 08, grifo meu). Em consonancia a esse argumento e abordando o

sentido de rede Ferreira (2020), esclarece que,

[...] se, por Rede, se entender, a) tendo por inspiracdo os documentos da primeira
década deste século, uma inter-relacdo entre projetos pedagdgicos, sujeitos,
instituicGes, que se articulam em torno de nogdo de educagdo e trabalho,
evidenciando-se sintese; b) se Rede de Educagdo Profissional e Tecnolégica é a
articulagcdo com vistas a aliar esforcos do Estado, do governo, dos trabalhadores, dos
donos dos meios de producdo; c) se o objetivo final de uma Rede de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica é integrar os trabalhadores no mundo do trabalho; entéo,
0 que se observa hoje no Brasil é a sintese do que se vive desde a colénia [...]
(FERREIRA, 2020, p. 226).

Santos (2003, p. 212) faz referéncia a implementacdo de 19 escolas de Aprendizes e

Artifices,

[...] pela iniciativa de Nilo Pecanha, que baixou o Decreto 7.566, de 23 de setembro
de 1909, criando 19 escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital de
estado, com excecdo do Rio de Janeiro, cuja unidade foi construida na cidade de
Campos, e do Rio Grande do Sul, onde Porto Alegre funcionava o Instituto Técnico
Profissional, o qual recebeu posteriormente 0 nome de Instituto Parobé (SANTOS,
2003, p. 212).

O autor, no seu estudo, coloca em relevo uma importante contribuicdo que apoia a
perspectiva, de que a Rede Federal de Educacdo Profissional, ndo foi inaugurada em 1909,
Santos (2003, p. 212, grifo meu) afirma, “Esse novo sistema de Educacédo Profissional
passou a ser mantido pelo Ministério da Agricultura, Comércio e Industria e tinha como
finalidade ofertar a populacdo o ensino profissional primario e gratuito”. Evidencia-se no
recorte discursivo que ocorreu a criacdo de um “sistema de educacdo” e ndo uma rede,
considerando os trés aspectos ja citados, “quantidade, dispersdo geografica e interligacdo”, o
que com esse decreto ndo acontece, do ponto de vista, da dispersdo sao elementos, “dispersos
espacialmente e que mantém alguma ligagéo entre si” (MARTINHO, 2003, p. 08). Outro
aspecto a destacar é relativo ao RS. O mesmo j& contava com este sistema de EP,
“Aparentemente contraditério, no projeto de criacio de Escolas de Nilo Peganha, Porto
Alegre ndo estava incluida, pois o Instituto Parobé, ja consagrado, destinava-se a instrucdo
gratuita de jovens pobres e operarios” (FERREIRA, 2020, p. 134). Assim sendo, ndo ha uma
ligacéo entre si, ndo havendo dindmica no sistema produzido,

[..] hd uma justificativa para o fato de o Rio Grande do Sul ndo ter sido
contemplado com uma Escola de Aprendizes e Artifices. Mencionava uma

determinagdo de ndo haver mais de uma escola por Estado da Federacdo, mantida
pelo préprio Estado, similar ao caso gaicho (FERREIRA, 2020, p. 135).
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Diante do exposto, justifica-se optar pela historicidade da Rede de EPT a partir da
“Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 Institui a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, que cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias” (BRASIL, 2008, grifo meu). Com a publicacdo desta
Lei, 31 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, 75 Unidades Descentralizadas de Ensino,
39 Escolas Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e 8 Escolas Vinculadas as
Universidades passam ao status de Institutos Federais.

A sequir, apresentam-se dados, a semelhanca de uma barra de tempo quanto as
politicas educacionais que culminaram na criacdo da Rede de Educacdo Profissional e
Tecnolégica no Brasil.

Quadro 2 — Politicas para a EPT 2004/2017

2004- A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais para
2008 estagios supervisionados de estudantes de educacéo profissional e de ensino médio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a institui¢do e a implantacdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT nas redes publicas e privadas de Educagdo Profissional”.

2008 Lei 11.741 introduziu importantes alteracGes no Capitulo 111 do Titulo V da LDB, o qual passou a
tratar "da Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, aléem de introduzir uma nova Secdo no Capitulo 11
do mesmo titulo, a se¢do IV-A, quarta "da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio".

2012 Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2012.

2014 Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n° 13.005/2014, que aprovou o novo Plano Nacional

de Educagdo prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagao
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional”.
E, prevé “triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

2017 Lei n° 13.415/2017, que introduziu altera¢des na LDB (Lei n°® 9394/1996), incluindo o itinerério
formativo "Formagdo Técnica e Profissional” no ensino médio. A nova redacdo da LDB refere-se
aos critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino em relacdo a oferta da énfase técnica e
profissional, a qual devera considerar “a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel,
de instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional”, bem como “a
possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho, quando a
formacdo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade”.

Fonte: Adaptado de SETEC/MEC, 2020.

3.1 HISTORICIDADE DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA CAMPUS JULIO DE
CASTILHOS

Como contar a historia de um determinado lugar sem tornar o texto enfadonho, pesado

estruturado de uma forma rigida, burocrética, e também sem sequer ser historiador? Penso que
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se faz necessario considerar como fazer um relato o mais préximo dos fatos. Outra alternativa
é considerar que, na histéria da humanidade, a oralidade foi, e ainda é, uma maneira de
relatar, através da fala, a historia, de geracdo em geracdo, para que estas historias se
mantenham vivas.

Pensando por outro lado, a histéria bioldgica da evolugdo possui algumas teorias, ou
seja, um compilado de suposicdes e historias que, no decorrer do tempo, foram sendo, ora
comprovadas ora refutadas e do que se sabe, 0 tempo cronoldgico, tal como se conhece, é uma
invencdo humana. Porém, o tempo nas ciéncias naturais para a evolucdo de uma espécie, seja
ela qual for, equivale, ndo raras vezes, a centenas de bilhdes de anos. Por que pensar em
tempo evolutivo para contar uma historia? Porque, ao perceber os seres humanos como seres
sociais, dotados de capacidade de viver em sociedade, alocados no mesmo tempo e espaco,
deduz-se que se € parte dos processos historicos, sociais e culturais, assim como parte de uma
historia, que atravessa e permanece na memoria, o que possibilita narrar parte de vivéncias,
ndo com a pretensdo de ser uma autonarrativa, ou ocupar-se do fazer de um historiador, mas
como parte da historicidade correspondente a um tempo.

Como resolver algo que parece ser tdo complexo? Como descrever os fatos e a
historicidade dos lugares de pesquisa? Entdo, apos refletir sobre qual melhor caminho
percorrer para este empreendimento, nada melhor revisitar novamente a minha histéria. Mas,
qual histéria? Ou como iniciar esta narrativa? Talvez, 2005? E por que este ano em
especifico? Neste ano, ingressei, academicamente, no Curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Zootecnia, subsequente ao Ensino Médio no Centro Federal de Educacédo
Tecnologica — CEFET, de S&o Vicente do Sul/RS. O curso tinha duracdo de 02 anos, sendo
18 meses destinados a disciplinas obrigatérias e 6 meses para realizacdo de estagio
supervisionado obrigatdrio e defesa.

Descrever e/ou relatar parte do meu processo formativo ou uma escolha académica
neste periodo parece ndo fazer sentido aqui, porém trata-se de uma escolha que é parte da
minha histdria e, nos anos seguintes, me torna “testemunha ocular da Historia”, ndo como
personagem de livros os quais se habitua a ler, como uma cidada que presenciou “vivenciou”
transformaces sociais, politicas e econébmicas de um recorte temporal. Talvez, apresentar
somente informacdes oficiais fosse, e de fato €, mais confortavel para atender ao rigor da
escrita académica. Entretanto, assumir certos riscos, as vezes, sdo importantes, pois, ao olhar
para a histéria narrada em muitos livros, por exemplo, data e fato representam, na minha
percepcao, algo muito pontual, com inicio e fim determinados. O que acontece no intervalo

entre o inicio e o fim?
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No final do ano de 2006 e inicio de 2007, havia rumores na Instituicdo sobre uma
possivel negociacdo para instalacdo da primeira unidade de ensino em outra cidade. A noticia
se espalhou rapidamente, até chegar o momento em que a noticia foi divulgada: seria
implantada uma unidade de ensino no municipio de Julio de Castilhos: “Em 2007, por meio
de agdo conjunta da Administracdo Municipal e Governo Federal, por intermédio do CEFET
S&o Vicente do Sul, foi efetivada a implantagcdo de uma Unidade de Ensino Descentralizada
de Julio de Castilhos - UNED” (IFFAR, 2014, p. 15).

O municipio de Julio de Castilhos, em contrapartida, doou o local de instalacédo, o
antigo Colégio Agricola de S&o Jodo do Barro Preto, popularmente conhecido na cidade como
“a Escola Municipal Agropecuaria Julio de Castilhos, atendendo alunos de 5% a 8 séries do
ensino fundamental, de forma integrada ao ensino agricola” (Idem, p. 14).

A base econdémica do municipio sempre foi agricola. Na cidade havia poucas empresas
e a maioria das empresas eram familiares. Como na maioria das cidades de interior, a
economia basicamente era assentada nas cooperativas da cidade: Cooperativa Agropecuaria
Julio de Castilhos (Cotrijuc) e a Cooperativa Regional Castilhense de Carnes e Derivados.
Ambas motivavam a economia da cidade, até que a cooperativa de carnes passou por uma
crise financeira que levou o estabelecimento a encerrar as atividades. Desta maneira, deixou
desempregada parte da populagdo que dependia diretamente da renda oriunda do trabalho no
local. Este episddio foi marcante, pois os moradores de uma cidade, se ela qual for, talvez
somente percebam a importancia de uma empresa ou estabelecimento que emprega uma
parcela significativa da populacdo, quando a ou o0 mesmo deixa de funcionar. A forca de
trabalho explorada, desempregada, neste contexto, traz implica¢fes sociais, econémicas,
principalmente no que se refere a subsisténcia do grupo familiar. Aqui, se trata de um relato
como expectadora, para localizar o contexto.

A UNED passou a funcionar em 2007 como uma Unidade Descentralizada do CEFET
de S&o Vicente do Sul. Nesse sentido, com a implantagdo de uma unidade de ensino no
municipio, a UNED, no inicio, causou certo estranhamento na populacdo, por n&o
compreender o que de fato esta unidade representava ou 0 que era em si. Todo novo
empreendimento em uma cidade pequena comeca lentamente seu desenvolvimento com
pequenas acdes até conquistar a comunidade local e regional. Esta conquista, para o
municipio, somente foi possivel a partir da Fase | da Expansao da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Entretanto, o Decreto n° 6.095/2007,
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[...] foi o primeiro dispositivo legal que tratou sobre a criagdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O Decreto estabelece diretrizes para o processo
de integracdo de instituicbes federais de educagdo tecnoldgica, para fins de
constituicdes dos Institutos Federais no ambito da Rede Federal de Educacdo
Tecnolégica (MACEDO, 2017, p. 100).

Com a implantacdo da Lei N° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, destaca-se 0 que consta no art. 5°, sobre a criacdo dos
Institutos Federais: “O Instituto Federal Farroupilha, criado mediante integracdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Vicente do Sul e da Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete” (BRASIL, 2008). Por essa razdo, Julio de Castilhos assistiu a implantagdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, e a transformacdo da UNED,
“que culminou com a condi¢cao de Campus, em 2009” (IFFAR, 2014, p.15). Nesse contexto
de implantagdo da Lei 11.892/2008, apesar de naquele momento ndo saber exatamente as
dimensdes e reflexos para 0 municipio, me recordo inicialmente da desconfianca de muitos,

porém havia uma promessa no art. 6°, que trata das finalidades dos institutos:

| - ofertar educacdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacgdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondémico
local, regional e nacional (BRASIL, 2008).

Esse excerto da Leli, talvez, para uma cidade pequena, tenha sido a mais significativa,
considerando que, até entdo, para os estudantes apds o término do Ensino Médio, uma das
possibilidades de continuar o processo formativo era ingressar na Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM. Porém, havia ampla concorréncia por vagas nesta instituicdo, que
sempre teve um alto indice de candidatos por vaga, ndo possibilitando para uma parcela
pequena de estudantes da cidade de Julio de Castilhos iniciar uma graduacdo. A outra
alternativa era a Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ, uma instituicdo comunitaria. Faco
mengdo a estas instituicbes pela proximidade geografica ao municipio. Dadas essas
dificuldades de ingresso no Ensino Superior, parte dos egressos do Ensino Médio, que nao
ingressavam optavam por iniciar a trabalhar. Por sua vez, as vagas de emprego na cidade
também ndo eram muitas, fazendo com que uma parcela da populacdo buscasse outra cidade
com oportunidades para residir. Aos poucos, colegas, amigos, conhecidos deixavam a cidade
em busca de melhores condi¢6es de vida, a comunidade vai diminuindo.

Cabe destacar que a implantacdo de uma instituicdo federal na cidade foi um momento

de conquista, confirmando o que se observa no texto da Lei:
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Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei (BRASIL, 2008).

A partir da proposta da Lei, a implantagdo de cursos de Educagdo Basica, Técnica e
Tecnoldgica, Ensino Superior, nas modalidades bacharelado, licenciatura e de tecnologia,
configurou outra perspectiva para a cidade. Estudantes, como eu, que nao conseguiam
ingressar no Ensino Superior, conseguiram uma oportunidade no municipio sem a
necessidade de se deslocar para outra cidade. Nesse sentido, a implantagcdo dos institutos
federais “esta relacionada ao conjunto de politicas de governo voltadas para a educagdo
profissional e tecnoldgica, tendo em seu bojo o compromisso com 0 desenvolvimento
socioecondmico local e regional ¢ um efetivo didlogo com outras politicas setoriais”
(MACEDO, 2017, p.102).

A partir do inicio da Instituicdo, o desenvolvimento local e regional foi sendo
significativo. Estudantes de outras cidades fizeram parte do contingente local, propiciando o
desenvolvimento da economia do municipio e regido. Como destaca Macedo (2017, p. 102),
“como politica publica, a educagdo profissional e tecnoldgica abrange ndo somente oferta de
cursos voltados para a formacéo do trabalhador, principalmente, assume o compromisso com
o todo o campo social”. Para além de ser mera expectadora de uma histéria, o Instituto
Federal Farroupilha faz parte da minha trajetdria formativa, assim como o Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET) Séo Vicente do Sul.

Como supracitado, ndo se é sujeito alheio a uma histéria. E, para além de uma historia,
ao olhar para um contexto politico, social e econémico, percebo que ndo fui apenas uma
leitora de uma politica publica, mas, a partir da sua implantacéo, tive a oportunidade de ter

uma qualificacdo técnica e uma graduacdo, ou seja, fiz e participei desta histdria também.



CAPITULO 4 - PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

4.1 ELABORACAO DO CONCEITO DE CURRICULO NA HISTORICIDADE DA
EDUCACAO

“Uma historia do curriculo ndo deveria estar centrada numa preocupagdo
epistemoldgica com a verdade ou validade do conhecimento. Uma histéria do
curriculo tem que ser uma histéria social do curriculo, centrada numa
epistemologia social do conhecimento educacionalmente organizado” (Silva, 1996).

Estudar sobre curriculo implica reconhecer que este € um campo de estudo no qual ndo
h& neutralidade. Também, ha de se considerar que se trata de um territério conflituoso,
antagobnico e controverso em suas intencionalidades. Do mesmo modo, trata-se de evidenciar
mais que uma mera visao ingénua e descontextualizada, pois muito se discute sobre curriculo
e integragdo como conceitos, visando a definicdo ou a concepcdo, sem evidenciar a sua
historicidade. Nesse sentido, cabe a indagagdo: o que de fato é o “curriculo”? Algumas
defini¢Ges no decorrer do tempo foram mostrando algumas pistas para elaborar uma resposta
a esta questdo. Porém, deve-se considerar que um conceito ndo é algo fechado e/ou concluido,
0 mesmo esta localizado em relacdo a um tempo e a um espaco social e politico. Entretanto,
entender um conceito como algo finito é negar a possibilidade de compreender o curriculo

para além de conteudos e disciplinas, como afirma Sacristan (2013, p. 17),

O conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os
primordios relacionados a ideia de selecdo de contelidos e de ordem na classificacao
dos conhecimentos que representam que sera a selecdo daquilo que sera coberto pela
acao de ensinar (SACRISTAN, 2013, p.17).

Entdo, ha que se considerar as diferentes abordagens sobre curriculo e os seus distintos
contextos, porque os autores evidenciam o curriculo como parte constituinte do contexto
escola, e de responsabilidade da mesma e dos professores. A partir dai,

[...] 0 senso comum educacional percebe o curriculo como um documento onde se
expressa e se organiza a formacdo, ou seja, o0 arranjo, o desenho organizativo dos
conhecimentos, métodos e atividades em disciplinas, matérias, areas ou
competéncias, como se fosse um artefato burocratico prescrito (TOASSI; SOUZA;
BITENCOURT; 2015, p. 48).

Ao pensar o curriculo como uma receita prescritiva e meramente burocratica, nega-se
sua trajetoria e as concepgdes que os autores da area, que, sobretudo, no Gltimo século, vém
elaborando, discutindo, formulando. Tais concepg¢Bes coadunam-se ao momento histérico
educacional, portanto, indicam uma perspectiva histérica da educacdo e do trabalho

pedagdgico.
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Antes de explorar o curriculo como objeto de estudo, optou-se por entender o lugar
comum do curriculo: 0s conceitos, concepcdes, teorias e diferentes abordagens encontradas
nos textos sobre a tematica. Nesse sentido, “[...] € importante que a historia do curriculo nos
ajude a compreender o conhecimento escolar como um artefato social e histérico sujeito a
mudancas e flutuagdes, e ndo como uma realidade fixa temporal” (GOODSON, 1997, p. 09).
Trata-se de compreender o curriculo como constru¢do social, ndo meramente como uma
concepcao enraizada nos documentos oficiais, redigida, dentro de um contexto social e
politico, ora como reguladora, ora como orientadora, considerando a especificidade da
Educacao no contexto brasileiro.

Apresenta-se, inicialmente, uma representacdo de como evoluiram os estudos sobre

curriculo (Quadro 1), destacando processo de producdo de conhecimento na area tematica.

Quadro 3 - Linha de evolugdo dos estudos curriculares

Evolucéo dos Estudos Curriculares

1 | A interacdo entre a tradicdo anglo-estadunidense e as tradicdes alema e do norte da Europa de
teorias educacionais.

2 | O desenvolvimento da teoria critica do curriculo, que levou ao rompimento com as tradicGes
inglesa e estadunidense; nos EUA, esses tedricos eram 0s reconceitualistas associados a Bill
Pinar, que se inspirou principalmente em Dewey, e 0s neomarxistas criticos e pos-marxistas,
como Michael Apple e Tom Popkewitz.

w

Os historiadores do curriculo, liderados pelo inglés Ivor Goodson.

4 | Os socidlogos da educacgéo, tanto na tradi¢do construtivista como na realista, incluindo Michael
Young.

5 | Ndo é possivel ter uma teoria do curriculo sem uma teoria do conhecimento, defendida por Basil
Bernstein.

Fonte: A autora baseado no texto de M. Young, 2019.

Tendo por paralelo essa trajetoria de estudos, mesmo que de maneira objetiva,
destacam-se alguns elementos da Histéria da Educacdo no Brasil, relevantes para o
entendimento basilar da historicidade da produgdo do curriculo. Entende-se ser importante
para compreender como as diferentes concep¢bes sobre a temética foram e vém sendo
desenvolvidas no decorrer da historia educacional do Brasil.

A educacédo no Brasil é inaugurada com a chegada dos jesuitas no pais em 1549, no
denominado periodo colonial. Esse periodo abrange 1549-1599, considerada Fase Herdica
(SAVIANI, 2013, p. 19), que tinha como objetivo a catequizacdo dos nativos; 1570-1749, a
Fase de Consolidacdo, centrada na expansdo do ensino secundario; 1759-1808, a Fase
Pombalina visando a instrucéo publica (SAVIANI, 2013, p. 15). Retomar tais fatos torna-se

importante, neste contexto educacional, ndo como forma de discutir a estruturagdo escolar no
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pais, mas como ponto de partida para a constru¢do social e politica do curriculo (SAVIANI,
2013).

Nesse periodo, é publicado um documento que organizara os estudos correspondentes
ao que hoje se conhece como Educacao Basica: “O Alvara de 28 de junho de 1759, ateve-se a
‘reforma dos estudos menores’, que correspondem ao ensino primario e secundario”
(SAVIANI, 2013, p. 82). No documento séo evidenciadas orientacOes para inclusdo das
“humanidades” no que seria o nivel secundario de ensino, atual Ensino Médio. Mesmo que a
palavra curriculo ndo apareca como um conceito e/ou artefato social, nos primeiros
documentos oficiais do pais, a maneira como a estruturagdo do conhecimento “escolar” e
praticas de ensino foram sendo desenvolvidas indica a concepcdo de curriculo (SAVIANI,
2013). Estdo registrados nesse periodo as mais remotas preocupagdes com o curriculo, o qual
somente sera objeto das politicas educacionais e de estudos no século XX.

Refletindo sobre esta historicidade, estudou-se material elaborado por Campos e Silva
(2009, p. 29-39), que consiste em um relato historico da evolugdo do conceito de curriculo.
Apobs, comparou-se este estudo as proposi¢des de Saviani (2010), em “Historia das Ideias
Pedagbgicas”, quanto a uma periodizagdo da Histéria da Educagdao no Brasil, a partir do
século passado. Resultou uma analise comparativa que relaciona os conceitos de curriculo
propostos pelos primeiros autores, organizados em uma génese, incluindo os aspectos
relativos & Educacgdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, conforme o segundo autor e autores

que estudam sobre EPT, a saber:

Quadro 4 - Concepcdes de curriculo no primeiro periodo

1° Periodo, de 1932 a 1947: Coexisténcia de pedagogia tradicional e pedagogia nova (SAVIANI, 2010, p.
14)

Década Autor Concepcéao de curriculo

1930 John Dewey O curriculo passou a considerar a vivéncia do aluno, possibilitando
as experiéncias aos individuos desenvolverem-se de forma
satisfatéria considerando as diversas dimensfes do seu ser.

1935 William H. Kilpatrick Curriculo é uma sucessdo de experiéncias escolares adequadas a
produzir, de forma satisfatoria, a continua reconstrugdo da
experiéncia.

1935 Hollis Caswell e Dwight | Curriculo abrange todas as experiéncias do educando sob a

Campbell orientacdo do professor.

Tudo o que cerca 0 aluno em todas as horas do dia, constituem
matéria para curriculo.

1936 Harold Hugg Atribui ao curriculo uma questdo técnica. Curriculo como um
programa integral da escola que deve envolver o que o professor e 0
aluno faz e, como o fazem, direcionando para as tarefas essenciais
envolvendo o planejamento e o desenvolvimento do curriculo.

Fonte: Adaptado de Campos e Silva (2009, p. 29-39) e Saviani (2010), com grifos da autora.
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Esté-se, entdo, considerando que: “As primeiras preocupa¢des com o curriculo no
Brasil datam dos anos 20. Desde entdo, até o final da década de 1980, o campo foi marcado
pela transferéncia instrumental de teorizagdes americanas” (LOPES; MACEDO, 2005, p. 13).
Ou seja, hd um siléncio sobre curriculo, sobre o que ensinar e aprender durante os periodos
colonial e imperial até o inicio da Republica.

Nesse primeiro periodo do século passado, apos a divulgacdo do “Manifesto dos

Pioneiros da Escola Nova'*”

, em 1932, reforcavam-se 0s apelos por uma escola que superasse
a escola tradicional (cuja maxima ¢ “o professor sabe e o estudante nao sabe”), colocando o
estudante no centro do trabalho pedagdgico e a nogdo de experiéncia como bésica para a
organizacdo deste trabalho. Como se sabe, o Movimento Escola Nova, no Brasil ndo
conseguiu se sedimentar, devido aos embates com os defensores dos espacgos educacionais
catélicos. Ainda assim, influenciou na elaboracdo de leis e reformas na educacdo no periodo
(FERREIRA, 2001).

Anteriormente ao Manifesto, ja havia iniciativas do governo republicano brasileiro
quanto & criagio de uma rede™ de escolas para a Educagdo Profissional: “Nesse contexto, a
educacdo era entendida como a peca fundamental no processo de transformacdo desses
chamados desocupados em futuros cidaddos republicanos Uteis e contribuidores da ordem
social e do desenvolvimento do pais” (KUNZE, 2009, p. 22). Neste contexto, e, em

consonancia ao Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1906, foram criadas,

[...] em 1909, o Presidente Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes
Artifices, destinadas “aos pobres e humildes”, e instalou dezenove delas, em
1910, nas varias unidades da Federacdo. A criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices e do ensino agricola evidenciou um grande passo ao
redirecionamento da educacdo profissional no pais, pois ampliou o seu
horizonte de atuacdo para atender necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e da indUstria. Nesse contexto,
chega-se as décadas de 30 e 40, marcadas por grandes transformacdes
politicas, econbmicas e educacionais na sociedade brasileira (RAMOS,

2014, p. 25).

Nos anos seguintes, serdo criadas oportunidades de Educacdo Profissional, tanto em

escolas quanto na iniciativa privada. Do ponto de vista legal, a Constituicdo de 1937, ao

™ Conforme Miiller (2013, p. 99): “grupo de professores que, [...] embora com diferentes posicdes ideoldgicas,
pregavam um novo modelo em que a educacgdo conseguisse atuar e interferir na sociedade brasileira atraves de
uma escola menos academicista, mais pratica, gratuita, obrigatéria e laica — portanto, acessivel as massas”.

15 Conforme argumenta Ferreira (2020, p. 226), “a Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais tem sua
génese conceitual no ideédrio de trabalho e de educagdo para os jesuitas, os quais dominaram o cenario
educacional e cultural nas terras brasileiras, colonizadas por Portugal, por dois séculos € meio”.
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escrever e prescrever a existéncia de Educacdo Profissional, apresentou indicios que

impactarao no curriculo:

O ensino pré-vocacional destinado as classes menos favorecidas €, em
matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhes dar execucao
a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacfes
particulares e profissionais. E dever das industrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera de sua especificidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o
cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem
concedidos pelo poder publico (Constituicdo de 10 de novembro de 1937, art.
129).

Entretanto, é a Lei Organica do Ensino Secundario, publicada durante o periodo de

Estado Novo, em 1942, assinada pelo Ministro Gustavo Capanema, que instaurou

movimentos mais s6lidos na Educacdo Profissional, ainda retomando o carater propedéutico:

Predominava a funcdo propedéutica voltada para o ensino superior, sob a
égide de uma Constituicdo (1937) que fortaleceu o ensino privado.
Juntamente com esta, o conjunto de leis organicas que regulamentou o ensino
profissional nos diversos ramos da economia, bem como o ensino normal,
significou um importante marco na politica educacional do Estado Novo.
Entretanto, se havia organicidade no &mbito de cada um desses segmentos, a
relacdo entre eles ainda ndo existia, mantendo-se duas estruturas educacionais
paralelas e independentes (RAMOS, 2014, p. 26).

Nesse periodo, o curriculo da Educacdo Profissional manteve-se atrelado a Educacéo

Bésica, diferenciando-se somente nos aspectos atinentes a especializagdo prevista para o nivel

de ensino.

Quadro 5 - Concepcdes de curriculo no segundo periodo

2° Periodo, de 1947 a 1961: Apice da influéncia da pedagogia nova (SAVIANI, 2010, p. 14)

1956 | Edward Krug

Define curriculo como todos os meios empregados pela escola a
fim de prover aos estudantes oportunidades desejaveis de
aprendizagem. Contelldo e método ndo podem ser encarados
como entidades separadas.

1956 | Vernon Anderson

O curriculo inclui ndo apenas as experiéncias de sala de aula, mas
também as atividades extraclasses. O foco do curriculo é o aluno,
0 ambiente sociocultural ao qual estdo inseridos e o ambiente
organizado para o desenvolvimento das experiéncias desejadas.

1960 | John Murray Lee e Dorris May | O curriculo é a estratégia pela qual as escolas tentam satisfazer os

Lee

fins da educacdo. Curriculo sdo todas as experiéncias da crianca
das quais a escola se utiliza ou tenta influenciar.

Fonte: Adaptado de Campos e Silva (2009, p. 29-39) e Saviani (2010), com grifos da autora.
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H4, no inicio desse periodo, a elaboracdo dos rascunhos da primeira Lei de Educacéao
do pais. Trata-se da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB n. 4024/61.:

Em decorréncia do dispositivo da Constituicdo do Brasil promulgada em
1946, cabia ao governo central fixar as diretrizes e bases da educacédo
nacional através da lei promulgada pelo Congresso Nacional. Para cumprir
essa exigéncia, o ministro da Educacdo constituiu uma comissdo com a tarefa
de elaborar um anteprojeto. Para integrar essa comissdo, convocou as
liderangas educacionais mais expressivas do pais, ficando clara, pela
composicdo da comissdo, a supremacia dos representantes do movimento
renovador em relacdo aqueles que ainda perfilavam a pedagogia tradicional
(SAVIANI, 2010, p. 16).

O texto da primeira Lei que regulard a educacdo a partir de 1961, ano de sua
promulgacdo, entdo, revela indicios do Movimento Escolanovista, em sua maior parte, ainda
se apresenta fiel a Pedagogia Tradicional, até hoje, majoritariamente presente na escola
brasileira, nos métodos, técnicas, conhecimentos, no curriculo, enfim. Para Lopes & Macedo,
tal transferéncia instrumental tinha centralidade na incorporacao dos modelos para elaboracéo
do curriculo, em um sentido funcionalista'®, por meio por acordos entre 0s governos
brasileiros e norte-americanos, como parte de um programa de ajuda a América Latina
(LOPES; MACEDO, 2005). Os acordos bilaterais entre o Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC) e a Agency Interantional Development (USAID), denominados “Acordos MEC-

USAID” foram um,

[...] conjunto de a¢Bes pactuadas na década de 1960, convergindo para um programa
abrangente, com o intuito de modernizar o Sistema de Ensino Brasileiro, incluindo
as universidades. Planejando um novo Sistema embasado na experiéncia norte-
americana na area educacional (CUNHA; ALVES, p. 111).

Esses acordos ndo definiram mudangas nas politicas educativas do pais, mas tiveram
decisiva e influente relevancia para a reforma da educacdo brasileira. Sua importancia, como
afirma Cunha e Alves (p. 118), estd na “[...] formacao de comissdes e estudos que levaram as
Leis 5540/68 e 5692/71, leis estas que reformularam a educacdo nacional, a primeira
tangenciando o Ensino Superior e a segunda o Ensino Basico”.

A Lein. 4024/61, no Art. 2°, instituiu “A educacao ¢ direito de todos e sera dada no lar
e na escola” (BRASIL, 1961). Isto porque somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo de 1961 inicia a Educacdo Brasileira de fato, porque o Sistema Educacional

'® Funcionalista ou técnico-cientifica “[...] baseia-se na hierarquia de cargos e funcdes visando racionalizacéo do
trabalho, a eficiéncia dos servigos escolares. Tende a seguir principios e métodos da administracdo empresarial”
(LIBANEO, 2001, p. 97).
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Brasileiro foi estruturado e “volta-se para a base curricular dos trés graus de ensino por ela
consignados: o primario, o médio e o superior” (MARCHELLI, 2014, p. 1482).

Quanto a Educacdo Profissional, um clemento se destaca: “[...] a equivaléncia entre
este e 0 ensino médio. Organizado em dois ciclos — o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos
—ambos compreendiam o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola, comercial
e de formacdo de professores)” (RAMOS, 2014, p. 28). Tal decisdo permitiu que os
estudantes pudessem acessar, ap0s 0 ensino técnico, qualquer opcdo de curso no Ensino
Superior. E ainda: “Quebrou-se, também, a rigidez das normas curriculares, abrindo-se a
possibilidade de os Estados e os estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao curriculo
minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo” (RAMOS, 2014, p. 28). Tal
proposta de mudanca no curriculo impactou o modo como a Educacgdo Profissional inseria-se
na Educacgdo Basica: “A equivaléncia estabelecida pela Lei no 4.024/61 veio entdo, conferir
maior homogeneidade escolar a este campo e, ainda, um carater mais universal ao ensino
técnico” (RAMOS, 2014, p. 28).

Quadro 6 - Concepcdes de curriculo no terceiro periodo

3° Periodo, de 1961 a 1969: “Crise da pedagogia nova e articulacio da pedagogia tecnicista” (SAVIANI,
2010, p. 14)

1962 | Hilda Taba O modelo proposto pela autora, no qual se integrariam tanto o
contetido como as experiéncias de aprendizagem, pretende superar
os problemas dos modelos de organizacdo curricular existentes,
inclusive o curriculo centrado na disciplina.

1963 | Robert Fleming O curriculo da escola moderna pode ser definido como a
totalidade de experiéncias da crianca, pelas quais a escola é
responsavel.

1964 | Ronald Doll O curriculo consiste nas experiéncias que as criangas vivem sob a

direcdo e orientagdo da escola, desta forma o autor acredita que ao
melhorar o curriculo significa melhorar a qualidade dessas
experiéncias.

1968 | UNESCO Define curriculo como sendo todas as atividades, materiais,
métodos de ensino e outros meios empregados pelo professor, ou
considerados por ele, para alcancar os fins da educacéo.

1968 | Louise Berman Os curriculos escolares tém dado énfase mais ao que ja aconteceu
do que o0 que estd por vir, e que as pessoas e 0S programas
escolares precisam ser orientados para o futuro, devido ao ritmo
demasiadamente acelerado do mundo de hoje e de amanha.

Fonte: Adaptado de Campos e Silva (2009, p. 29-39) e Saviani (2010), com grifos da autora.

Apobs a promulgacdo da LDB 4024/61, as escolas, sob a influéncia do movimento
escolanovista, tentaram redimensionar, principalmente, os métodos e técnicas. Saviani relata:
“Ap0s a aprovacao da LDB, ensaia-se a implantacdo de experiéncias inovadoras, mas acelera-
se a crise dessa tendéncia, articulando-se um novo ideario: a pedagogia tecnicista”

(SAVIANI, 2010, p. 16). Tratou-se de uma perspectiva educacional que coordenard a
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educacdo nas décadas de 1960 e 1970, cujos pressupostos dizem respeito a crer que a
educagdo basica deve, por métodos e técnicas, ter como finalidade a preparagdo da “mao-de-
obra” para um pais que desejava inserir-se definitivamente no mundo dos paises

industrializados. Nessa década, foi preparada a nova lei de educacdo, publicada em 1971.

Quadro 7 - Concepgdes de curriculo no quarto periodo

4° Periodo, de 1969 a 1980: A pedagogia tecnicista domina o cenario educacional (SAVIANI, 2010, p.
14)

1972 Lady Lina Traldi Curriculo como metodologia para a reconstrugdo curricular e
define como, sendo curriculo compreendido como todas as
experiéncias organizadas e supervisionadas pela escola.

1974 Alvin Toffler O autor acredita que somente a combinacdo de acéo-
aprendizagem com trabalho académico e de ambos com uma
orientacdo para o futuro criard uma motivacdo de aprendizagens
intensas e fortes para o educando.

Fonte: Adaptado de Campos e Silva (2009, p. 29-39) e Saviani (2010), com grifos da autora.

Logo ap6s a publicacdo da “Reforma Universitaria”, Lei 5.540/1968, foi publicada a
LDB 5692/1971, em cujo texto, artigo 1°, consta:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, LDB
5692/1971, artigo 1°).

Naquele contexto, a educacdo e, em decorréncia, a escola alinhavam-se a perspectiva
de desenvolvimento do pais, contribuindo para que 0s sujeitos se constituissem aptos ao
trabalho.

A Lei no 5.692, de 11 de agosto desse ano, colocou como compulséria a
profissionalizagdo em todo o ensino de 20 grau. Essas medidas foram
significativas da pratica economicista no plano politico que, concebendo um
vinculo linear entre educacdo e producéo capitalista, buscou adequé-la ao tipo
de opcéo feita por um capitalismo associado ao grande capital. A contradi¢do
que aparece nesse quadro, porém, é a crescente funcdo propedéutica do
ensino técnico contrapondo-se ao propdsito contenedor de acesso ao Ensino
Superior (RAMOS, 2014, p. 30).

Outro aspecto relevante com referéncia a LDB 5.692/71 ¢ o fato de ter tornado “...]
compulsoria a profissionalizacdo em todo o ensino de 2° grau. Compulsoriedade esta extinta
pela Lei n. 7.044 em 1982” (RAMOS, 2014, p. 44). Nesse mesmo periodo, a rede de escolas
federais destinada a educacdo técnica, que se consolidou em 1959 e “[...] ocupou um lugar

estratégico na composi¢do da forga de trabalho industrial brasileira” (RAMOS, 2014, p. 44),

sofreu modificagcdes. Em 1978: “[...] algumas dessas escolas sdo transformadas em Centros
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Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET). Esse é o periodo em que a Teoria do Capital
Humano ¢ mais difundida e que tomam forga os principios da economia da educacdo”
(RAMOS, 2014, p. 44).

Cabe reiterar que o conceito de curriculo € recente, porque somente a partir dos anos
1980, que as discussdes comecam a ser evidenciadas e divulgadas e destacam-se os estudos
no campo'’ curricular, “ganharam forca no pensamento curricular brasileiro as vertentes
marxistas™™ (LOPES; MACEDO, 2005, p. 13).

Sobressaem-se duas vertentes de pensamento, que disputavam o0s discursos
hegemonicos educacionais, “Pedagogia historico-critica” (SAVIANI, 1981) e “Pedagogia do
Oprimido” (FREIRE, 1974). Cabe salientar que, nesta época, surgiram outras teorias
pedagdgicas, com discurso contra-hegemonico. Também, outro aspecto importante consiste
no fato de os pesquisadores brasileiros passarem a buscar outras referéncias, neste campo de
estudo, e ndo mais com bases em processos de transferéncia educacional™., baseados nos
modelos curriculares de outros paises.

Em determinados momentos da “Historia da Educacdo” o curriculo ¢ articulado a
politicas educativas que atendem aos interesses de mercado, e assim acabam por “desenvolver
nos educandos conhecimentos e habilidades necessarios para o exercicio da cidadania e
insercdo no mercado de trabalho” (RAMOS, 2011, p, 126). As nogdes de competéncias e
habilidades presentes em alguns documentos oficiais apresentam-se como base para formacéo

de “mao-de-obra” para o mercado e ndo para o mundo do trabalho.

[...] sdo definidos pelo consumo da forca de trabalho necessario, e ndo a partir da
qualificacdo [ou seja] importa menos a qualificacdo prévia do que a adaptabilidade,
que inclui tanto as competéncias anteriormente desenvolvidas, cognitivas, praticas
ou comportamentais, quanto a competéncia para aprender e para submeter-se ao
novo, o que supdes subjetividades disciplinadas que lidem adequadamente com a
dinamicidade, com a instabilidade, com a fluidez. (...) A formacéo de subjetividades
flexiveis, tanto do ponto de vista cognitivo quanto ético, se d& predominantemente,
pela mediacdo da educagdo geral; € por meio dela, disponibilizada de forma

' Por campo, esta se aplicando a nocdo de Bourdieu, muito reiterada nos estudos sobre curriculo, quando se
afirma haver um “campo do curriculo”: A nogdo de campo ¢, em certo sentido, uma estenografia conceptual de
um modo de construcdo do objeto que vai comandar - ou orientar - todas as opg¢des préaticas da pesquisa. Ela
funciona como um sinal que lembra o que ha que fazer, a saber, verificar que o objeto em questdo ndo esta
isolado de um conjunto de relacbes de que retira o essencial das suas propriedades. Por meio dela, torna-se
presente o primeiro preceito do método, que imp&e que se lute por todos os meios contra a inclinagdo primaria
para pensar o mundo social de maneira realista [...]: é preciso pensar relacionalmente. (BOURDIEU, 1989, p.27).
'8 Autores que trabalham na perspectiva do Materialismo Historico Dialético, na “[...] perspectiva de analise
critica do curriculo que incluisse as mediacGes, as contradi¢cfes e ambiguidades do processo de reproducdo
cultural e social” (SILVA, 2019, p. 48).

19 Transferéncia educacional, conceito cunhado por Antdnio Flavio Barbosa Moreira (1990), sobre a influéncia
norte-americana no campo do curriculo nos estudos desenvolvidos no Brasil. Ver sobre: MOREIRA, Antdnio
Flavio B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.
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diferenciada por origem de classe, que os que vivem do trabalho adquirem
conhecimentos genéricos que lhes permitirdo exercer, e aceitar, maltiplas tarefas no

mercado flexibilizado (KUENZER, 2007, p. 494).
Chega-se entdo a emblematica década de 1990, na qual tem-se promulgada a terceira
LDB no Brasil. Nessa década, o campo curricular foi marcado por multiplas influéncias. Parte
dos estudiosos buscava defender o curriculo como um “espaco de relacé@o e poder” (LOPES;
MACEDO, 2005, p.14). Como se pode observar no quadro a seguir, as referéncias dos
estudos foram autores estrangeiros, com estudos referentes a “[...] categoria de texto politico,
[...] A ideia de que o curriculo s6 pode ser compreendido quando contextualizado politica,

econdmica e socialmente era visivelmente hegeménica” (LOPES; MACEDO, 2005, p. 14).

Quadro 8 - Principais referéncias em 1990 no campo do curriculo

Campo do curriculo Sociologia e Filosofia
Autores referéncias no e Henry Giroux e Karl Marx
campo do curriculo na e Michael Apple e Antonio Gramsci
década de 1990 e Michael Young e Pierre Bourdieu
e Henri Lefebvre
e Jiirgen Habermas
e Gaston Bachelard

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Lopes e Macedo, 2005.

Na década de 1990, as politicas educacionais sdo ainda mais determinadas, tendo por
referéncia a centralidade econdmica e organizando ideologicamente o Estado brasileiro para
coloca-lo em sintonia com o capital financeiro. Os autores supracitados no campo do
curriculo fazem uma analise critica do curriculo disciplinar e estudos do curriculo, com foco
na sociologia e filosofia, buscando a compreensdo do curriculo pelos aspectos politicos,
econdmicos e sociais.

Outro aspecto importante é que, durante a década de 1980, aconteceu 0 que Saviani
denomina de “realidade rebelde”, caracterizada pelo “entusiasmo que acompanhou, no ambito
da comunidade educacional, a formulagdo e as tentativas de implantagdo de propostas
pedagogicas criticas” (SAVIANI, 2010, p. 16). Apesar da intensa mobiliza¢do dos professores
em eventos, congressos, esta perda de entusiasmo tem seu golpe final com a publicacdo da
LDB 9394/1996, cujo texto, no artigo 26, estabelece como nog¢éo de curriculo para os Ensinos
Fundamental e Médio, que devem conter: “[..] uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” (BRASIL, 1996).
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Quadro 9 - Concepgdes de curriculo nos quinto e sexto periodos

5° e 6° Periodos, de 1980 a 1996: “Neoconstrutivismo, neotecnicismo, neoescolanovismo” (SAVIANI,
2010, p. 14)

1995

James MacDonald

O pardmetro principal do curriculo ndo é o aluno, nem a
sociedade, nem a heranca cultural, mas o processo politico de
escolaridade. [...] o processo politico é a rede de estruturas,
papéis, normas e relagdes interpessoais que operam no
processo de escolaridade.

1995

Flavio Barbosa Moreira e Tomaz
Tadeu da Silva

O curriculo é um artefato social e cultural, pois o curriculo ndo
é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressado
do conhecimento social ao contrario o curriculo esta implicado
em relagcbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades,
estabelece cultura individuais e coletivas.

1997

UIf Lundgren

Define curriculo como uma solugdo necessaria ao problema de
representacdo e o problema de representacdo como o objeto do
discurso pedagdgico. O objeto do discurso coloca-se como um
dominio do pensamento e da construgdo de realidades sécias
quando a producdo social e a reproducdo se separam entre si.
O curriculo passa a ser um documento escrito de solucéo de
problema da representacédo social.

Fonte: Adaptado de Campos e Silva (2009, p. 29-39) e Saviani (2010).

Apbs a LDB 9394/96, ainda em vigor, as concep¢des de curriculo se ampliaram e

diversificaram, tornando-se proposi¢des em acordo com as caracteristicas de um mundo

globalizado também no &mbito da educacéo:

A nocdo de competéncia tomou centralidade nas orientac@es curriculares. As
competéncias a serem desenvolvidas no estudo de cada uma das areas de
conhecimento foram descritas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. O
Ministério da Educacdo publicou, ainda, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, de carater ndo obrigatorio, que enunciaram as competéncias
basicas associadas a cada disciplina. O Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) propbs-se a avaliar o desenvolvimento dessas competéncias
baseando-se em indicadores de desempenhos (RAMOS, 2014, p. 63).

Quadro 10 - Concepcdes de curriculo nos quinto e sexto periodos

5° Periodo, a partir de 1996: “Neoconstrutivismo, neotecnicismo, neoescolanovismo” (SAVIANI, 2010,
p. 14): a criacdo e implementacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Lei

11.892/2008

1999

Tomaz Tadeu da Silva

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles
aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo
é lugar, espago, territdrio. O curriculo ¢ relagdo de poder. O
curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se
forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA,
1999, p. 150).

2013

Gimeno Sacristan

[...] o curriculo é uma préxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as
aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicitado do projeto de
socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expressdo,
da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo
tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
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praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos ensino. E uma prética que se expressa
em comportamentos praticos diversos (SACRISTAN, 2013,
p.15-16).

2014 Marise Nogueira Ramos O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve
0 processo de ensino-aprendizagem de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relacfes de
uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender. Dedicaremos um item & concepcao
curricular que compreendemos poder mediar a formacdo
humana integral. (RAMQS, 2014, pp. 87- 88)

2015 Rita de Céssia Frangella “[...] ao referir-me a curriculo como enunciag&o, assumo que
curriculo é movimento, diferimento, significacdo. Como
producdo politico-discursiva, o curriculo é terreno de luta
politica pela significacdo que mobilizam o eu e o outro, ou
seja, processo dialégico onde os sentidos ndo sdo e nunca
serdo transparentes, sdo produzidos em meio a negociacdo,
articulagdo. O que se produz ao produzir curriculo ndo é uma
visdo ou outra, mas uma producdo hibrida que ja nao é mais
nem um nem outro, & medida que o eu e outro ai
referenciados alusivamente ndo sdo inimigos em luta, mas
adversarios legitimos em disputa. Esse processo contingente
¢ cultural, ato de enunciacao cultural” (FRANGELLA, 2015,

p. 7).

Fonte: Elaborado por FERREIRA e SIQUEIRA, a partir da selecdo de concepc¢des elucidativas de curriculo na
contemporaneidade.

Na implementacdo da LDB 9.394/96, a diversidade de perspectivas teoricas, a
elaboracdo de diferentes modelos escolares, a associagdo da educacdo as tecnologias
educacionais, a luta pela inclusdo educacional e social no ambito da educacéo etc... tomam o
cenario educacional de modo que falar em curriculo pode ser falar em “curriculos” ou, pelo
menos, de um curriculo pluridimensional, capaz de considerar a diversidade como elemento
organizativo.

Destaca-se que se torna pertinente percorrer o percurso do curriculo, uma vez que esta
entrelacado a uma visdo de mundo, as mudangas politicas, sociais culturais e tecnologicas.
Nesse sentido, perscrutar esta trajetdria de conceitos e teorias pensadas por diferentes autores
em também diferentes espagos e tempos permite observar que a concepg¢do e/ou entendimento
de curriculo, no &mbito escolar, esta imbricada na vivéncia dos estudantes, nas atividades de
sala de aula, conteudo, disciplinas, objetivando a producdo do conhecimento dos estudantes.
Como destaca Saviani (2015, p. 289), “curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”. Deste modo, compreender o curriculo articulado no espaco e
tempo, adaptado as necessidades sociais e culturais da sociedade, € pertinente para aprofundar
a compreensdo de curriculo integrado e suas possibilidades, o que sera abordado na préxima

secgéo.
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4.2 CURRICULO NA EPT: OLHARES DA INTEGRACAO A PARTIR DAS LDBS NO
BRASIL

Para esta secdo, propde-se analisar as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
no periodo de 1961 a 1994. Este recorte justifica-se pela atual instabilidade nas politicas
publicas no cendrio educacional, que a cada instante novos instrumentos legais em forma de
decretos, portarias e leis, sdo instituidas e destituidas. Por ora, tal polarizacdo politica
compromete uma analise criteriosa sobre 0 que estd vigente ou ndo, 0 que exige recuperar a
historicidade do processo de regulacdo da educacao no pais, para compreender.

O processo historico da educacdo no Brasil em termos legais pode ser considerado
recente, pois, conforme jA mencionado, somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) 4.024/1961, que se tem um dispositivo para regulamentar e padronizar as
questdes educacionais no pais, constituindo um sistema que se interliga por conta do processo
de regulacdo. Considerando este dispositivo legal como marco regulamentar, o Sistema
Educacional brasileiro tem 58 anos de existéncia. Por sua vez, a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica instituida por meio da Lei 11.892/2008 tem 11 anos desde sua implantag&o.
Considerando o tempo cronolégico, sdo 47 anos de politicas publicas oficiais sistematicas
para a educagdo, “na primeira vez [...] que aparece a formacdo profissional como politica
publica, ela o faz na perspectiva moralizadora da formacdo do carater pelo trabalho”
(NASCIMENTO, COLLARES, 2005, p. 78). A Educacdo Profissional foi pensada para
atender a diferentes propositos no contexto politico, econdmico, social.

Para compreender como se articula Educacdo Profissional de nivel médio nos
dispositivos legais, a partir da LDB Lei 4.024/61, quando a EPT passou a ser incorporada no
curriculo de 2° grau, no capitulo Ill, Art. 47. O ensino técnico de grau medio, neste
dispositivo legal, abrangeria os seguintes cursos: a) industrial; b) agricola; c¢) comercial
(BRASIL, 1961). A LDB expressa uma concep¢ao de curriculo por disciplinas obrigatorias e
optativas, “uma sistematica nova para a construg¢ao curricular brasileira que representava um
timido movimento em direcdo a descentralizacdo” (MELLO, 2014, p. 04). Diz aquele texto

legal:

Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em dois ciclos:
0 ginasial, com a duragdo de quatro anos, e o colegial, no minimo de trés anos. §
1° As duas Ultimas séries do 1° ciclo incluirdo, além das disciplinas especificas de
ensino técnico, quatro do curso ginasial secundario, sendo uma optativa. § 2° O 2°
ciclo incluird além das disciplinas especificas do ensino técnico, cinco do curso
colegial secundério, sendo uma optativa. § 3° As disciplinas optativas serdo de
livre escolha do estabelecimento. 8 4° Nas escolas técnicas e industriais, poderéa
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haver, entre o primeiro e 0 segundo ciclos, um curso pré-técnico de um ano, onde
serdo ministradas as cinco disciplinas de curso colegial secundario (BRASIL, 1961).

Nesse sentido, observa-se uma proposta de curriculo fragmentando por disciplinas,
explicito no Art. 49, no § 2° “O 2° ciclo incluira além das disciplinas especificas do ensino
técnico, cinco do curso colegial secundario, sendo uma optativa” (BRASIL, 1961).

Em 1971, o segundo grau ¢ reformulado pela primeira vez, e, também, “reconheceu a
integracdo completa do ensino profissionalizante ao sistema regular de ensino, estabelecendo
a plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e o propedéutico, para fins de
prosseguimento nos estudos” (NASCIMENTO; COLLARES, 2005, p. 79). Nessa perspectiva,
aparece em um dispositivo legal o “vocabulo” integragdo no sentido de integrar o Ensino
Profissional ao Ensino Basico (propedéutico). Outro aspecto, abordado pelas autoras “Eram
conhecimentos e habilidades que favoreciam assumir o trabalno como uma dimensao
fundamental da vida em sociedade, ou seja, aquilo que o educando tera da escola como
preparacdo para o trabalho” (Idem, p. 80). Nesse contexto, preparar o estudante para o
mercado de trabalho, era parte das propostas educacionais para a época.

Neste momento, € preciso fazer uma parada obrigatoria no ano de 1997, para revisitar
as politicas publicas para a EPT. Fernando Henrique Cardoso era o Presidente do Brasil, e 0
Ministro da Educacdo era Paulo Renato Souza, responsaveis pela regulamentacdo do
paragrafo 2° do art. 36, 39 a 42 da Lei n. 9.394/96. Naquele ano, foi publicado o Decreto n.

2.208, de 17 de abril de 1997, apresentando como objetivos da Educacao Profissional,

| - promover a transi¢do entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas; Il - proporcionar a formacdo de profissionais, aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos
niveis médio, superior e de pds-graduacao; Il - especializar, aperfeigoar e atualizar
0 em seus conhecimentos tecnoldgicos; 1V - qualificar, reprofissionalizar e atualizar
jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua
insercdo e melhor desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL, trabalhador
1997).

Através do Decreto foi reordenada a oferta do Ensino Meédio e 0 ensino técnico de
forma separada, “ndo somente proibir a pretendida formacgéo integrada, mas regulamentar
formas fragmentadas e aligeiradas de educagdo profissional em fungdo das alegadas
necessidades do mercado” (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2005, p. 25). A oferta
independente retoma o dualismo do ensino basico e profissional previsto na LDB de 1961.
Aqui, talvez, uma resposta bem articulada, com frases rigorosamente escolhidas, ndo seja

suficiente para dar conta da resposta, talvez uma imagem? Sim! Imagens, muitas vezes, déo
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conta de responder a uma questdo, ndo somente pela mdo de quem escreve, também pelo

olhar de quem observa (Figura 16).

Figura 17: Decreto Federal n. 2.208/1997

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N¢2.208, DE 17 DE ABRIL DE 1997.

Regulamenta 0§ 2 2do art-36 e-os-arts-39-a
42-da-Lein®9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da

Revogado pelo Decreto n® 5.154, de 2004

Texto para impressdo

~O-PRESIDENTE DA REPUBLICA; no-uso-da-atribuigao-que Ihe confere o-art-84--inciso

1V;-da Constituigao,
——DECRETA:
———Art-1-2 A educagao profissional tem por-objetivos:
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Fonte: SIQUEIRA, mediante pesquisa planalto.gov.br, 2019.

Esta imagem € ilustrativa e demonstra o Decreto Federal n. 2.208/1997, referente a

regulamentacéo da Educacéo Profissional e seus objetivos com o texto todo taxado. O mesmo

foi Revogado pelo Decreto n. 5.154, de 2004, que reestabeleceu a integracdo do Ensino

Médio e ensino profissional, expressa no Art. 4°,

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso [...]; Il -
subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio

(BRASIL, 2004).

A Educacdo Basica e Profissional passou a integrar o0 mesmo curso, denominando-se

Ensino Médio Integrado, e ndo mais como previsto no decreto n. 2.208/1997.

Quanto aos encaminhamentos para a LDB 9.394/1996, o texto da lei reafirma

novamente a “[...] dualidade entre o ensino médio e a educagao profissional” (MOURA, 2007,

p. 15). Com a aprovacdo da LDB de 1996, o Ensino Médio foi separado do Ensino

Profissional, as politicas publicas para a educacdo no pais, demostram que a cada cenario

politico as mesmas sdo pensadas para atender uma conjuntura dominante, como observa-se

nas leis, pareceres e decretos, ora para atender uma demanda de “mercado de trabalho” que

necessita de profissionais qualificados, ora para atender um discurso das “classes

dominantes”, que culturalmente compreende a Educagao Profissional como uma modalidade
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de ensino para a “classe social” com menor poder aquisitivo. Ou, ainda, como se observa no
discurso de P2, quando perguntado se acredita na proposta da EPT, o mesmo responde que
acredita ser uma, “oportunidade de qualificacdo rapida”. Nesse sentido, cabe indagar se o
dualismo historicamente instituido entre o Ensino Médio e Ensino Profissional foi ou sera
superado?

Sob o prisma da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, as indicagdes sdo de um
curriculo que se volte ao mundo do trabalho. A Lei de a criacdo e implementacdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Lei 11.892/2008, ja indicava, no artigo 2°,
ao descrever como deveriam se organizar os Institutos Federais de Educagédo e Tecnologia
para ofertar EPT: “[...] com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos

com as suas praticas pedagogicas” (BRASIL, 2008).

Além disso, considerando que a educacdo profissional, em sua vertente
formal, seja como formagdo inicial ou continuada, é indissociavel da
educacdo que se processa permanentemente nas situagdes de trabalho, em
suas dimensdes técnica e relacional, diferentes processos e experiéncias
formativas podem cumprir finalidades distintas em suas configuracdes, mas
tanto podem ser humanizadoras quanto desumanizadoras, dependendo das
relacfes sociais em que se instauram e que podem conservar ou transformar
(RAMOS, 2014, p. 116).

Um conceito de curriculo é posto em relevo para a EPT: curriculo integrado, assim
descrito:

a) Relacionado ao Ensino Médio, superando as “[...] dicotomias antigas do sistema
educacional brasileiro” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29);

b) Capaz de articular teoria com a pratica, “saber cientifico e saber tacito”, “parte e
totalidade” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29);

c) Capaz de “superar a dualidade que opde formagdo propedéutica e formacéo
profissional e que estabelece a disciplinaridade de saberes gerais e especificos”
(GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29).

Tais caracteristicas potencializariam o curriculo para EPT e, ao mesmo tempo, o
curriculo integrado “se contrapfe as visdes utilitaristas — pelas quais o jovem educando é
reduzido a mera condicdo de capital humano em formacéo — e a educagdo como uma condicao
mercantil” (GARCIA & LIMA FILHO, 2004, p. 29). Ter-se-ia a integracdo entre educacdo
profissional e Educacdo Baésica, objetivando a formacdo integral e contribuindo para a

inclusdo do jovem “[...] na vida adulta e no mundo do trabalho como cidaddo e sujeito

auténomo” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29). E os autores finalizam: “Como elementos
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articuladores da organizacdo curricular integrada temos o trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 29).

Nesta secdo do texto, foram apresentados elementos por ora necessarios para
compreender o trajeto dos estudos no campo curricular no pais, pois as discussdes centrais da
teméatica perpassam alguns pontos em comum referentes as relagdes estabelecidas entre
diferentes tedricos, conhecimento cientifico, conhecimento escolar, para dar sentido a
compreensdo de que curriculo é um artefato social, em conformidade a ideia de (GOODSON,
1997). E, também, argumenta-se em consonancia com Lopes e Macedo (2005, p. 15) sobre,
“[...] a necessidade de superar dicotomias entre contetidos, métodos e relacdes especificas da
escola, sintonizadas com o entendimento mais geral do curriculo como construcéo social do
conhecimento”.

Ainda, nessa perspectiva, “De alguma forma, a ideia de “construgdo social” tem
funcionado como um conceito unificador [...]” (SILVA, 2019, p. 134). Portanto, pode-se
entender que o curriculo esta centrado em um contexto social, politico e econébmico. A
organizacdo do curriculo, de certa maneira, regula as oportunidades educacionais, como s&o
distribuidas e para quem sao distribuidas dentro de politicas publicas instituidas.

Pensa-se que se visa a um objetivo principal seja no sentido de uma educacao voltada
para qualificacdo profissional ou de uma educagéo para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes (Figura 17). Dessa maneira, “A educagdo preocupa-se, antes de mais nada, em
capacitar as pessoas a adquirir conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e
que elas provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo fossem a escola ou a universidade”

(YOUNG, 2014, p. 196).

Figura 18 - Concepcéo de curriculo

Curriculo @ Construgao social

Desenvolvimento intelectual
dos estudantes

|

Conceitos estabelecidos nas
disciplinas escolares

b b
h 4

Em competéncias e habilidades

Fonte: A autora baseado no texto de M. Young, 2019.
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Young afirma que “[...] se o curriculo for definido por resultados, competéncias ou, de
forma mais abrangente, avaliagdes, ele serd incapaz de prover acesso ao conhecimento”
(YOUNG, 2014, p. 195). Diante do exposto até 0 momento, evidenciam-se alguns elementos
necessarios para encaminhar a pesquisa ora proposta, na tentativa de “fugir” da ideia de que
curriculo é uma selecdo de conteudos, classificacdo de conhecimento, e/ou a selecdo do que
sera ensinado, “o curriculo desempenha uma fun¢do dupla - organizadora e a0 mesmo tempo
unificadora - do ensinar e do aprender, reforcando as fronteiras que delimitam seus
componentes, reforgando a fragmentaco das disciplinas escolares” (SACRISTAN, 2013).

Para reiterar os argumentos, cita-se a concepcdo de Bernstein, na perspectiva de
compreender como se processa a aquisicdo dos codigos sociais, trabalhando com a concepg¢éo

de curriculo dividido em “tipo colecao e integrado”, Silva (2019, p. 72) explica:

Curriculo tipo colecéo, as areas e campos do conhecimento sdo mantidos fortemente
isolados, separados. Nao a permeabilidade nas diferentes areas de conhecimento.
Curriculo integrado, por sua vez, as distingdes entre as diferentes areas de
conhecimento sdo muito menos nitidas, muito menos marcadas. A organizacdo do
curriculo obedece a um principio abrangente ao qual se subordinam todas as areas
que o compdem (SILVA; 2019, p. 72).

Compreender a distincdo entre a organizacdo estrutural de curriculo e curriculo
integrado é pertinente para aprofundar a compreensdo da tematica e suas possibilidades, o que
sera abordado na préxima secdo. Primeiro, propfe-se a sistematizar o percurso da elaboracdo
da categoria Trabalho Pedagdgico na producdo de Ferreira (2008/2020) e do Kairds,

posteriormente, apresentam-se as relacdes entre TP e curriculo na EPT.



CAPITULOG - TRABALHO PEDAGOGICO E CURRICULO INTEGRADO NA EPT
5.1 TRABALHO PEDAGOGICO:; TEXTOS E CONTEXTOS

Aos que vieram antes de mim, meu respeito e admiracao,
por suas significativas contribuicdes e producdes na categoria
Trabalho Pedagogico.

Dificil engendrar e mobilizar palavras para iniciar esta secdo que traz como
centralidade a categoria trabalho pedagdgico. O estudo aqui apresentado e sistematizado
encontra-se intimamente entrelagado aos estudos e producdo da Profa. Dra. Liliana Soares
Ferreira e do Kair6s - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacdo e Politicas
Educacionais.

Na trajetoria da pesquisa, “todo pesquisador, ao escolher um determinado campo, uma
comunidade, uma institui¢do, ja o faz com alguns pressupostos e questdes em mente”
(FELDEN, 2017, p. 31). As vezes, é preciso parar, respirar, olhar para a tematica da pesquisa
como um todo, mobilizar todos os sentidos, e observar o que vem sendo produzido, quais as
questdes em aberto, e quais precisam ser refinadas, ndo somente para um todo coerente, para
produzir sentidos de textos e contextos.

Tendo em vista que a temética deste estudo se encontra centrada em uma das
especificidades da area da Educacdo, torna-se fundamental escrever sobre a categoria
Trabalho Pedagogico. Isso requer (re)visitar um passado ndo tdo distante, a fim de elaborar
uma incursdo detalhada a respeito desta categoria de estudos, no recorte temporal de producéo
de Ferreira, no periodo de 2008 a 2020. Reitera-se que, por uma escolha de ordem pessoal,
objetiva-se valorizar autores e pesquisadores gatchos, por tal razdo, em especial, a esta se¢do
somar-se-ao autores do grupo Kairds. Tal opc¢éo € necessaria pelo perfil e proximidade tedrica
académica da pesquisadora.

Ao esquadrinhar a tematica trabalho pedagdgico na literatura “observa-se certa
superficialidade acerca dos sentidos de trabalho pedagdgico como categoria central, quando
se debate sobre quem sdo os professores e qual o trabalho que realizam” (FUENTES,
FERREIRA, 2017, p. 723). N&o raras vezes, as referéncias a TP sdo aplicadas como

sinbnimos e relativizadas como préticas pedagdgicas, entretanto,

[...] aopcdo por prética consome significativamente o aspecto ontolégico contido na
categoria trabalho, e, nesse caso, se o trabalho pedagdgico é empregado como
sinbnimo de préatica pedagdgica, os trabalhadores parecem ter possibilidades
menores de se autoproduzirem no e a partir de seu trabalho (FUENTES,
FERREIRA, 2017, p. 723).
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A relacdo entre trabalho pedagdgico e a pratica pedagogica apresenta sentidos de
proximidade, o que ndo significa que os mesmos tenham igual significacdo. Souza (2005, p.

04) esclarece que,

[...] a prética pedagdgica expressa nas atividades cotidianas desenvolvidas na esfera
escolar e na dindmica das relacfes sociais que produzem aprendizagens, que
produzem o educativo, pode ser planejada com o intuito de possibilitar a
transformacdo ou assumir a tonica da reproducdo centrada na mera transmissdo de
conteldos. (SOUZA, 2005, p. 04)
Partindo desta constatacdo, recorre-se ao ano de 2008 com intuito de refazer os passos,
e narrar a historicidade de Trabalho Pedagdgico como categoria central de estudos do Kairos,
na perspectiva de Ferreira (2007), até o presente momento. Pode-se evidenciar na figura 18 a

seguir, de onde se parte e, quais concepgdes encontram-se atreladas a tematica.

Figura 19— Evolucgéo da categoria Trabalho Pedagogico

Historicidade do
Trabalho Pedagégico

™ - gbgico R
central

Pedagdgico atrelado ao conceito de
profissionalidade dos professores

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Na figura, demonstra-se uma sintese basilar da evolucdo da produgdo académica de
Ferreira. No periodo de 2007 a 2010, visualiza-se um aprimoramento e amadurecimento
intelectual no estudo da autora. No ano de 2007, a producdo do grupo de pesquisa comeca a
fazer as primeiras menc@es a trabalho pedagdgico, com énfase na categoria pedagogico, que
“¢ atrelado ao conceito de profissionalizagdo dos professores” (FERREIRA, 2017, p. 09).
Quando um pesquisador(a) inicia a interessar-se por determinado assunto, comega um

processo de investigacdo na tentativa de refinar o mesmo, no sentido de atribuir ou subtrair
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elementos que possibilitem explicitar e concatenar ideias e concepg¢fes necessarias para o
desenvolvimento teorico e conceitual do objeto de estudo.

De 2007 a 2010, no decorrer da argumentagdo dos textos, nota-se a mencéo a fazer e a
agir pedagdégico: “o objetivo, nessas recorréncias, ¢ descrever o conceito de gestdo do
pedagogico e ndo trabalho pedagogico” (FERREIRA, 2017, p. 10). Nesse interim, as
primeiras producdes, ainda que de maneira timida e incipiente, trabalnam e delimitam os
sentidos de: pedagogico — gestdo do pedagogico — trabalho dos professores. Explorando-os
conceitualmente, definido e articulando os sentidos, como referentes para descrever
caracteristicas que emergem de seus significados no contexto educacional. Esses trabalhos
demostram a base em construgdo de uma categoria que, mais tarde, vem a ser basilar para a
producdo cientifica de inUmeros pesquisadores que passaram e ainda virdo a ser parte do
Kairos.

No decorrer deste percurso, 2010 € um ano significativo no desenvolvimento da
categoria TP. Ferreira escreve o Verbete Trabalho Pedagdgico®® no “Dicionério trabalho,
profissao ¢ condi¢do docente” da Gestrado UFMG - Grupo de estudos sobre politica
educacional e trabalho docente liderado pela Prof. Dra. Dalila de Oliveira Andrade (UFMG).
Operacionalmente, somam-se os termos trabalho e pedagogico, e, pela primeira vez, aparecem

conectados a descricao,

[...] trabalho pedagogico é a produgdo do conhecimento, mediante crengas e aportes
tedrico-metodoldgicos escolhidos pelos sujeitos, que acontece em contextos sociais
e politicos os quais contribuem direta ou indiretamente. Diretamente, porque
perpassam o trabalho pedagdgico. Indiretamente, quando ndo sdo explicitos, todavia,
todo trabalho pedagodgico é intencional, politico e, de algum modo, revela as
relacBes de poderes que nele interferem (FERREIRA, 2010, p. 03).

Nesse texto, a autora apresenta uma importante contribuicao elucidativa, ao diferenciar
trabalho docente, trabalho dos professores e trabalho pedagdgico, nédo raras vezes, presentes
na literatura como sindnimos e/ou sombreados dentro de um mesmo contexto. Defende que se

trata de ndo generalizar similares por aspectos semanticos, e, sim atribuir, os distintos

significados que lhes conferem.

Entretanto, salienta-se que trabalho docente, trabalho dos professores e trabalho
pedagégico mantém diferenciacfes quanto aos sentidos, correspondendo,
respectivamente, as duas primeiras expressfes ao trabalho realizado pelos

2% \er sobre em: FERREIRA, L.S. Trabalho pedagdgico. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, AM.C.; VIEIRA,
L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condigdo docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de
Educacdo, 2010. Disponivel em: <https://gestrado.net.br/verbetes/trabalho-pedag-gico/>.
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profissionais da educacdo e a (ltima ao trabalho realizado por sujeitos que
pretendem produzir conhecimentos (FERREIRA, 2010, p. 03).

Nos anos de 2011 e 2012, a categoria trabalho pedagogico aparece ainda um pouco
sombreada nos textos, ou atrelada a concepcdo de trabalho dos professores, que sdo “[...]
importantes para o reconhecimento do trabalho pedagdgico e das atividades que o0s
académicos necessitam vivenciar durante o curso [de Pedagogia]” (FERREIRA; FIORIN;
MANCKEL, 2012, p. 04).

A producdo deste periodo passa por uma transicdo importante. Diante disso, como
esclarece Wetten (2003, p. 71),

[...] os teGricos deveriam ser encorajados a pensar se seus efeitos tedricos variam
com o passar do tempo, seja porque outras varidveis dependentes do tempo séo
importantes para a teoria em questdo, ou porque os efeitos tedricos sdo instaveis por
alguma razdo (WETTEN, 2003, p. 71).
As reformulacdo e amadurecimento tedrico possibilitaram um olhar apurado ao que se
é proposto inicialmente em relacdo a categoria, ndo com o intuito de criar um novo conceito,
e, sim, propor elementos que possibilitem burilar e adensar estudos sobre 0 mesmo.
O ano de 2013 configura-se em um marco importante nas producfes de Ferreira e,
consequentemente, do Kairds. A expressdo “trabalho pedagogico” ¢ assumida como central

nas producdes, sem a recorréncia de sinbnimos para descrevé-la. Como apontam Frizzo;
Ribas e Ferreira (2013, p. 563),

[...] o trabalho pedagdgico € a categoria central, tanto na organizacdo da escola,
expresso em seu projeto pedagdgico, quanto no conhecimento resultante dos
processos realizados na instituicdo. Dai porque urge aprofundar a compreensao
dessa categoria, estabelecendo mais claramente suas caracteristicas e, sobretudo,
implicacOes (FRIZZO; RIBAS; FERREIRA, 2013, p. 563).

Em suma, evidencia-se a intencionalidade de envidar esforcos para ampliar as
discussbes acerca de trabalho pedagogico como categoria. Em 2013, o artigo “Uma analise
sobre o tema “trabalho” nos eventos da Redestrado em 2008 e 2011, publicado na revista
cientifica. HISTEDBR On-line, de autoria de Ferreira e Hypolito, tem uma relevancia
substancial para compreender de onde se parte e, do que se fala: “entre 2008 e 2011,
mostraram que a categoria trabalho pedagdgico nédo tinha a relevancia que a tornasse tema das
comunicacles e, quando aparecia, estava em posicdo de sinonimia com alguma outra

categoria” (FERREIRA; HYPOLITO, 2013, p. 01).
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No ano de 2014, hé& a consolidacdo efetiva nas producdes da concepcdo de trabalho

pedagdgica como categoria central, de maneira objetiva e clara,

Trabalho pedagogico, que, se compreende, como sendo o trabalho dos professores
na escola, portanto, praxis pedagdgica que é a esséncia do trabalho profissional dos
professores e, nessa perspectiva, torna-se cientifica, por isso, metddica, sistematica,
hermeneuticamente elaborada e teoricamente sustentada (FERREIRA, 2014, p. 02).

Acredita-se que, ao esclarecer e descrever o conceito, torna-se possivel, a partir desta
concepcdo, adensar a tematica como categoria-protagonista de estudos. No contexto escolar,
trabalho pedagdgico ¢ relativa a especificidade do trabalho dos professores, e “somente
reconstituidos esses aspectos pode se pensar em democratizacdo do trabalho pedagogico, que
¢, em suma, o trabalho realizado pelos professores na escola” (FERREIRA; KEHLER, 2015,
p. 143).

Como j& mencionado anteriormente, trabalho pedagdgico é a categoria de estudos
central para o Kairds e perpassa as producfes académicas de seus integrantes. Nesse interim,
torna-se producente retomar Maraschin (2015), Howes Neto (2017), Zimmermann (2017),
Calheiros (2018), Nascimento (2018) e Vedoin (2018). Esses autores se propuseram a adensar
a categoria dentro da perspectiva do Materialismo Historico Dialético, tendo o trabalho
pedagdgico como comum nas producdes, assim, relacionam-se entre si, e a partir de
semelhancas, aproximacdes e similaridades, suas formulacGes atendem a correspondéncia a
TP.

Segue a contribuicdo de Maraschin (2015), ao elaborar a concepgdo de Trabalho
Pedagégico Critico e Trabalho Pedagdgico Ingénuo, embasada nos estudos de Alvaro Vieira

Pinto (2010), como efetivo resultado das analises de dados em sua tese de doutoramento.

Figura 20 — Trabalho Pedagogico Ingénuo e Critico

- ) /"’ ™
[ Trabalho pedagogico ingénuo ‘ "

“Sendo que no trabalho Trabalho pedagoégico critico
pedagdgico ingénuo, o estudante
¢ visto como “ignorante” em
sentido absoluto, como “objeto”
da educacéo, a educacdo é
concebida como transferéncia de
um conhecimento finito e como
dever moral da fragéo adulta,
educada e dirigente da
K sociedade”. ) (

“Ja no trabalho pedagogico
critico, o estudante € visto como
sabedor e desconhecedor, é
“sujeito” da educagdo ¢ a
educacédo consiste em uma nova
proporcao entre conhecimento e
desenvolvimento”.

Fonte: Autora, adaptado de MARASCHIN, (2015, p. 258-259).
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Maraschin (2015) contribui com elementos importantes, possibilitando refletir
criticamente sobre a relagdo entre TP e a classe trabalhadora. Também, na sua producdo “os
sentidos do TP revelaram-se diferentes em cada realidade, mas evidenciaram que é esse que
oportuniza sentido para a politica” (2015, p. 287).

Entre 2015 e 2016, as producbes do Kairds estabilizaram quanto aos sentidos da
categoria trabalho pedagdgico. Ja ndo aparece mais a aplicacdo de sinénimos para a categoria
e avangou-se na busca de produzir sentidos e adensar a concepc¢éo conceitual de TP.

No ano de 2017, ha uma intensificacdo das producdes, a categoria TP se entrelaca as
tematicas centrais dos textos, reiterando as elaboracGes e ampliando as discussoes,

[...] sobre o trabalho pedagdgico incluem pensar que se trata de um trabalho e,
portanto, da producdo humana com o objetivo de, por meio dele, o sujeito poder
garantir suas condi¢cBes materiais de sobrevivéncia, dimensionar sua historicidade e
autoproduzir-se (FERREIRA, 2017, p. 110).

Ocorreu, também, uma distingdo entre trabalho pedagodgico dos professores, trabalho
pedagbgico da escola, “que se entende mais elaborada, como conceitua¢do de trabalho
pedagdgico, aproximando-o de praxis pedagogica ¢ tendo a escola como contexto”
(FUENTES; FERREIRA, 2017, p. 724). Posto isto, 0s autores apresentam,

[...] o trabalho pedagdgico como categoria que sintetiza aspectos que tém por base
0s seguintes pressupostos: a) é trabalho e como tal denota caracteristicas ontologicas
e histéricas; b) envolve o trabalho de profissionais da educacdo e de estudantes,
portanto sua producdo é relativa sempre a um determinado grupo de sujeitos; c) é
pedagdgico, portanto especificamente orientado a um processo de producdo de
conhecimentos; d) é intencional, tem objetivos definidos em sua sociabilidade,
entdo, é politico (FUENTES; FERREIRA, 2017, p. 724).

Do ponto de vista de Howes Neto (2017, p. 264), o trabalho pedagégico,

[...] se constitui também como uma categoria que s6 pode ser compreendida de
forma Unica, inseparavel. S6 serd trabalho se for educativo, e so sera pedagogico se
partir de sua condigio ontoldgica, que é o trabalho. E um trabalho pedagdgico
porque é um trabalho educativo. E pedagdgico na medida em que educa, a si e aos
estudantes, enquanto produz conhecimento, para si e para os estudantes. E um
trabalho, porque ao fazé-lo, os professores se constituem e constituem os educandos
na aprendizagem, se reproduz enquanto ser social e humano, se forma e forma aos
outros, a partir do contexto em que eles estdo. E é também pedagdgico, na medida
em que, ao fazé-lo, ao realiza-lo, se ensina e se aprende a0 mesmo tempo (HOWES
NETO, 2017, p. 264).

Zimmermann (2017) elaborou, como contributo, as “dialéticas do feminino”,
articulando e descrevendo a centralidade do trabalho pedagdgico que “engloba a politica, a

historia, a sociedade, o prdprio pedagdgico com a propriedade de defender um referencial de
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sujeito e de escola. Também carrega consigo marcas da preparagdo inicial, do curso de
graduacdao” (ZIMMERMANN, 2017, p. 120).

Percorrendo a elaboragdo do conceito de TP chega-se a 2018, com a publicacdo do
artigo: Trabalho Pedagdgico na Escola: do que se fala? (FERREIRA, 2018). O mesmo
recupera a categoria nas producOes da autora, na busca de uma definicdo que reitere a
trajetdria, o desenvolvimento do estudo e discussdes, com o progressivo fortalecimento das

problematizacdes na temaética, defendendo que,

Em suma, propde-se que o trabalho dos professores, ao selecionar, organizar,
planejar, realizar, avaliar continuamente, acompanhar, produzir conhecimento e
estabelecer interacdes, s6 possa ser entendido como trabalho pedagdgico, imerso em
um contexto capitalista, no qual a forca de trabalho dos professores é organizada
pelas relacbes de emprego e no qual os sujeitos agem em condi¢Bes sociais,
politicas. Entretanto, ainda que esteja imerso nas relagfes capitalistas, o trabalho
pedagdgico, por suas caracteristicas, apresenta possibilidades de o sujeito
trabalhador ir além, projetar-se no seu trabalho de modo a confundir-se e
movimentar-se humanamente com ele, uma vez que uma matéria-prima é a
linguagem (FERREIRA, 2018, p. 605).

O recorte sobre discurso é fundamental por explicitar caracteristicas especificas do
trabalho dos professores como profissionais da educacdo em espaco formal, responsaveis pela
mediacdo da producdo do conhecimento, como sujeitos sociais que passam a se produzir e
auto-reproduzir, imersos nas relagdes da sociedade capitalista. Nesse prisma, Calheiros (2018,
p. 15) vem a corroborar:

[...] considero que o trabalho pedagdgico é sintese de maltiplas determinagdes,
sendo estas de variado caréater e intensidade, constituindo-se como um complexo
articulado de relagdes contraditérias organicamente articuladas aos desdobramentos
sociais, politicos, econdmicos tendo como finalidade, a transmissdo do
conhecimento sistematizado (CALHEIROS, 2018, p. 15).

Em sintese, “O trabalho pedagdgico ¢ entendido com base na concepgao de trabalho e,
no campo da educacdo como principio materializado na escola como trabalho dos
professores” (DALLA NORA et al., 2018, p. 288). O trabalho pedagogico é uma totalidade no
campo educacional na sociedade capitalista, ndo ha neutralidade no trabalho pedagdgico,
como propde Vedoin (2018, p. 111):

O trabalho pedagdgico ndo é neutro, pois sofre interferéncia de mdltiplas
determinacdes e € politico e ideolégico, pois através dele revelam-se as relagdes de
poder, as ideologias dominantes presentes na sociedade capitalista (VEDOIN, 2018,
p. 111).

E, ndo sendo neutro, tem especificidades e limitaces como todo e qualquer trabalho,

que se produz e reproduz no espaco escolar. Nas palavras de Nascimento (2018, p. 259).
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[...] compreendo que o trabalho pedagdgico € o centro nervoso ou a base medular
gue necessita pensar a escola como um todo organico; ele deve ser central e planejar
as agBes do ensino objetivando a escolarizacdo e a emancipagdo dos sujeitos,
administrar a conexdo com os ambientes tedricos e praticos de aprendizagem,
coordenar o controle e o planejamento das agOes pedagogicas e administrativas
(NASCIMENTO, 2018, p. 259).

O contexto da educagdo é amplo e complexo, e, no decorrer do tempo, monta-se e
remonta-se, normatizado pela plasticidade de politicas publicas de Estado, e, por politicas
publicas de governo, geralmente pontuais e fragmentadas, no sentido de atender a demandas
de cunho politico e econdmico do pais: “¢é praticamente impensavel no trabalho pedagdgico
desvincular-se o trabalho da educacdo e a educagdo do trabalho” (NASCIMENTO, 2018, p.
40). Tomando por base o autor, € mister pensar como se mobiliza o trabalho pedagdgico que
se produz, ndo somente nos espacos formais, “No caso especifico da educagao, em especial, a
educacao escolar, o trabalhador sdo os professores e seu trabalho pedagdgico organiza-se e
reverbera no cotidiano escolar” (FERREIRA, 2020, p. 188). Diante da rarefagdo imposta no
contexto social, que tangencia a educacdo e o trabalno como essenciais para o
desenvolvimento e autonomia dos sujeitos sociais, por em relevo a categoria trabalho

pedagdgico pode ser uma alternativa.

Figura 21 — Sintese das formulagdes nas teses, 2015/2018.
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Fonte: SIQUEIRA, 2020.
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E nessa direcdo, 2019 e 2020 é uma fase de expressiva para a elaboracéo da categoria.
Os autores e pesquisadores do Grupo de estudos, alinhados pela concepcdo de TP, vém
contribuindo cada um com um olhar distinto, agregando elementos que possibilitam ampliar a
categoria. O que vem sendo produzido e publicizado referente a categoria trabalho
pedagogico se constitui em um relevante arcabouco teérico, ndo somente como aporte para a
producdo da comunidade académica Kairosiana, como por uma pertinente relevancia e
significativa contribuicdo para as pesquisas em educacdo. A seguir, sera discutido sobre o
trabalho pedag6gico em sua relagdo com o curriculo integrado na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

5.2 TRABALHO PEDAGOGICO E CURRICULO INTEGRADO NA EPT

Para dar inicio a discusséo, adentra-se na tematica curriculo, na tentativa de encontrar
quando e onde a palavra curriculo surgiu pela primeira vez, o que parece um empreendimento
um tanto arriscado, passa-se a uma revisdo da etimologia da palavra. Isto porque, como se
aprende nos primeiros anos de escolarizacdo em ciéncias, a evolucdo das espécies acontece
por fases e/ou de um ponto de partida, ou seja, nasce, cresce, reproduz e morre. Ao contrario
deste processo natural, nas pesquisas em educacgédo, ndo se tem exatiddo sobre quando um
conceito surge ou “nasce”, mas se tem alguns indicios de surgimento, assim como o termo
curriculo,

Estudos historicos apontam que a primeira mencdo ao termo curriculo data de
1633, quando ele aparece nos registros da Universidade de Glasgow referindo-se
ao curso inteiro seguido pelos estudantes. Embora essa menc¢do ao termo nao
implique propriamente o surgimento de um campo de estudos de curriculo, é
importante observar que ela ja embute uma associacéo entre curriculo e principios
de globalizacdo estrutural e de sequenciacdo da experiéncia educacional ou a ideia
de um plano de aprendizagem (LOPES; MACEDO, 2011, p. 20).

Para descrever curriculo, Silva (2019, p. 15) destaca que a “etimologia da palavra
‘curriculo’ estd relacionada ao vocabulo em latim “curriculum”, que significaria “pista de
corrida”. Pode-se dizer que, no curso dessa ‘corrida’, que € o curriculo, acaba-se por
configurar os seres humanos que se €. Ainda, para o autor: “O curriculo é sempre o resultado
de uma selec¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela
parte que vai construir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2019, p. 15).

Por sua vez, integrar, nas palavras de Ciavatta (2012, p. 84), significa pensar “[...]
sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de
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tratar a educagdo como uma totalidade social [...]”. Resulta que integracdo se refere a
interacdo entre o0 Ensino Basico (propedéutico) e a Educacdo Profissional, ndo como algo
distinto e/ou fragmentado, mas uma formacdo completa em que o conhecimento de fato seja a
prioridade educativa, e ndo disciplinas e conteidos sedimentados (CIAVATTA, 2012).

Ainda, para a autora, integragdo tem um sentido mais amplo, partes que se completam,

ou se aproximam por afinidades, ou ainda partes com menor afinidade,

A ideia de integrar, integracdo, é muito sedutora. Significa juntar-se, inteirar-se,
completar-se e outros significados afins, mas tem também derivados menos
atraentes como integrismo, no sentido de adequagdo total a um sistema, ou
integralismo, aplicacdo total de uma doutrina politica com a histéria politica que
conhecemos (CIAVATTA, 2008, p. 81-82).

A escolha por apoiar-se em Silva (2019) e Ciavatta (2008, 2012) para dar sentido aos
vocabulos curriculo e integracdo estd em acordo com a perspectiva proposta para esta sec¢ao,
porém, a intencionalidade desta pesquisa € mais ampla e esta centrada na discussdo de
integracdo curricular, ancorada pelos estudos de James Beane (2003). Mais que separar
vocébulos e procurar seus significados, faz-se necessario buscar os sentidos atribuidos a
concepgdo de curriculo integrado no sistema educacional do Brasil, ndo de maneira
fragmentada e/ou isolada, mas inserido em um contexto social, politico e econémico. Nesse

sentido, Crizel, Passos e Del Pino (2013, p. 62) afirmam que,

A ndo superacdo da fragmentacdo do curriculo e das praticas pedagogicas, que ainda
aprisionam a educagdo escolar, anula as possibilidades da promocdo de
ressignificacdo destes espacos enquanto constituintes da identidade social, cultural e
histérica (CRIZEL; PASSOS; DEL PINO, 2013, p. 62)

Em suma, ha que se buscar a unidade na diversidade. E este é o propdsito do curriculo
integrado que se objetiva estudar. No decorrer da trajetéria do Curriculo Integrado houve
diferentes denominacdes, sendo elas: curriculo global, metodologia de projetos, curriculo
interdisciplinar, curriculo transversal (LOPES, 2011, p. 123). Para Beane (2003, p. 21), “o
curriculo integrado é a possibilidade de uma nova educacdo, sem um desenho curricular
fechado, sem disciplinas isoladas, que busca uma compreensdo global do conhecimento e do
contexto cultural e social”. Observa-se que a concepcdo de curriculo integrado tende para a
ampliacdo e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de os sujeitos contribuirem na formulacédo
dessa integracéo.

Manfredi (2016, p. 39) destaca que “a expansdo do capitalismo industrial, durante 0S

altimos séculos, criou a necessidade da universalizagdo da escola como agéncia social de
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preparagdo para a inser¢do no mundo do trabalho”. Nesse sentido, torna-se valido observar
como o cenario educativo foi se configurando no decorrer do tempo, no qual a educacdo, em
particular no que se refere a Educacéo Profissional, como explicitado em um dos objetivos do
Decreto N° 2.208, de 17 de abril de 1997, no art. 1° que estabelece diretrizes para a educacgao
nacional, no “IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando & inser¢do e melhor desempenho no exercicio do
trabalho”, posteriormente revogado pelo Decreto n. 5.154 DE 23 de julho de 2004. Observa-
se que tal inciso tem por finalidade atender a um projeto social, politico e econémico do pais.
Faz-se importante compreender que a concepcao de curriculo integrado estd imbricada
a Educacao Bésica e centrada em uma educacdo voltada para a instrumentalizacdo para o
mundo do trabalho. Tais caracteristicas sdo evidenciadas ora nos diferentes projetos e
percursos formativas de escolarizagcdo, ora de maneira pontual e prescritiva nos documentos
oficiais, ora de forma “sutil” através dos objetivos e finalidades “comuns”, historicamente
construidas e significadas em cada periodo historico. Nessa perspectiva, como destaca Moura,
Lima Filho e Silva (2015, p. 1059), observa-se uma relacdo direta, na EPT, entre a concepgéo

de curriculo integrado e a concepcao de educacéo e trabalho,

[...] a divisdo social e técnica do trabalho constitui-se estratégia fundamental do
modo de producdo capitalista, fazendo com que seu metabolismo requeira um
sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho intelectual e trabalho
manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e cultura técnica, ou
seja, uma escola que forma seres humanos unilaterais, mutilados, tanto das classes
dirigentes como das subalternizadas (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.
1059).

Este parece ser o ponto crucial para compreender “curriculo integrado” para além de
mero jogo de palavras como, por exemplo, “curriculo integrado ¢ amplo e complexo”, ou
mesmo através de discursos frageis e até mesmo ingénuos, indicando perspectivas aligeiradas
e reducionistas. Entendé-lo como uma infinidade de possibilidades, sim, representa o
curriculo integrado no contexto educacional. Para tanto, por que se filiar a concepcao de um
determinado autor e ndo de outro? Necessario &€ compreender o contexto no qual cada autor
desenvolveu determinada proposi¢cdo de entendimento, considerando o contexto, o espacgo, 0
tempo, os cenarios politico, econdmico e social, analisando as especificidades e relevancias

socialis e culturais. Isto porque, conforme Frigotto e Ciavatta (2011, p. 621),

Desse modo, as concepc0es, as ideologias, teorias e politicas relativas a educacéo e,
no caso em analise, ao ensino médio ganham sentido histérico quando aprendidas no
conjunto de relagdes sociais de producdo da existéncia e dentro de um determinado
contexto (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 621).
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Portanto, buscar elementos na concepcdo de diversos autores, nos dispositivos legais,
de modo comparativo, visualizando os movimentos de sentidos, estudando-os, pode ser uma
alternativa para superar o esvaziamento de concepgdes frageis sobre curriculo integrado.

Nesse sentido, antes de apresentar subsidios para a discussdo sobre curriculo integrado
e trabalho pedagogico no Ensino Médio, retomam-se algumas questfes relevantes. Inicia-se

pela questdo do conhecimento. Sobre isso, explica Ramos (2009, p. 03),

Em razdo disto, no ‘curriculo integrado’ nenhum conhecimento ¢ s6 geral, posto que
estrutura objetivos de producgao, nem somente especifico, pois nenhum conceito
apropriado  produtivamente  pode ser formulado ou  compreendido
desarticuladamente das ciéncias e das linguagens (RAMOS, 2009, p. 3).

Nos discursos oficiais, Ensino Médio Integrado, na atual composicdo, foi
regulamentado através do Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004, ficando definido que,

§ 1° A articulacéo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
contando com matricula Gnica para cada aluno (BRASIL, 2004).

A partir de entdo, a concepg¢do de “ensino integrado” adensa discussdes sobre
formacéo basica e formacéo profissional, agora ndo mais como processos distintos, mas com
um anico processo pelo qual o estudante devera sair desta modalidade de ensino com uma
formacéo integral. Segundo Frigotto, Ciavatta, Ramos et al (2014, p. 15),

Na educacdo técnico-profissional integrada ao ensino médio na sua concepgao
integral e, portanto, na perspectiva da politécnica, o eixo central € a articulacdo entre
a construgdo do conhecimento (ciéncia e tecnologia), cultura e trabalho como
principio educativo, manifestacdio de vida, direito e dever (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS et al, 2014, p. 15).

Nesse entendimento, se a formacéo integral contém uma concepcéo de totalidade, cabe
indagar “como o curriculo integrado contribui para esta formagao?” Ciavatta (2005, p. 85). E
a autora defende,

Como formagdo humana, a formacdo integrada busca “garantir ao adolescente”, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formacéo completa para a leitura do
mundo e para a atua¢do como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

O curriculo integrado é aquele pensado, discutido e idealizado de maneira articulada,

com finalidade de atender a demanda educacional dos estudantes. O Ensino Médio, na
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modalidade integrado, apresenta-se ndo como um conceito, mas como uma politica curricular,
operacionalizada a partir do Decreto n. 5.154/04, incorporado a LDB através da Lei n.
11741/08. Muito tem sido discutido sobre a integracdo curricular, no tocante a superar o
dualismo entre a educacdo geral e a especifica, porém observa-se nos textos que abordam a
tematica, sdo diferentes narrativas sobre os dispositivos legais que implementam esta
modalidade de ensino, diferentes conceitos e concepgdes para “formagao integral”, “formacéo
profissional”, “interdisciplinaridade”, “transdisciplinaridade”, a concep¢do de disciplinas e
conteidos fragmentados ainda permanecem em uma linha ténue. Nesse sentido, evidencia-se
os efeitos do Decreto n. 5.154/04 no contexto da educacdo, pois percebem-se avancos
significativos na concepcdo de Ensino Médio Integrado, porém de fato o que é integracao
curricular?

O curriculo escolar dividido em disciplinas fragmentadas, por areas especificas de
conhecimento, é uma realidade e sempre esteve presente no contexto escolar. Sobre isto
Beane (2003, p. 92) afirma que “a sua utilizagcdo deriva da época histérica na qual o proposito
das escolas era quase exclusivamente preparar 0s jovens para entrarem no mundo erudito das
universidades”. No percurso educativo diferentes abordagens foram propostas, porém
observa-se o entrelagamento formativo regido pela tdo discutida “educagdo tradicional”, com
suas areas de conhecimento demarcadas, muitas vezes, limitadas a uma rigidez disciplinar,
como destaca Beane (2002, p. 30) “as disciplinas escolares representam mais um fim do que
um meio para a educagao”.

Entdo, o entendimento de curriculo integrado requer um olhar distinto ao contexto de
sua proposicdo. Nesse sentido, Alonso (2002, p. 72) afirma que um curriculo integrado
articula “problemas, questdes ou temas pessoal e socialmente relevantes para os participantes,
que funcionam como nucleos ou eixos globalizadores em torno dos quais se articula e
sequencializa o processo curricular”. Ainda, para a autora, 0 mesmo passa por questdes de
articulacdo e efetivacdo entre teoria e prética, o curriculo,

[...] sustenta-se na necessidade de que, para manter a coeréncia entre as propostas e
0s principios tedricos e a sua realizagéo prética, todas as componentes do curriculo e
os diferentes contextos e processos de intervencdo e concretizacdo devem conjugar-
se de forma articulada, para conseguir dar corpo a um projeto comum que oriente a
formac&o integrada dos alunos (ALONSO, 2002, p. 62-63).

Para tanto, compreender o curriculo integrado para alem das abordagens e discussoes
sobre interdisciplinaridade, temas transversais e/ou transdisciplinaridade, e revisitar o sentido

dos vocébulos curriculo e integracdo, torna-se relevante para enfim dar sentido a curriculo
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integrado na sua génese. Beane (2000, p. 43) esclarece que se o curriculo denotar “finalidade,
unidade, relevancia e pertinéncia”, e ainda ser: “[...] coerente, ¢ mais provavel que os jovens
integrem as experiéncias educativas nos seus esquemas cognitivos, o que, por seu lado,
amplia e aprofunda o conhecimento de si proprios ¢ do mundo” (BEANE, 2000, p. 43).

Ao olhar para a estrutura curricular das escolas, observa-se que o curriculo em vigor é
fragmentado, com algumas préaticas como projetos integradores, na tentativa de articular um

tema com as diferentes areas do saber. Para Beane (2003, p. 97),

[...] quando se perspectiva o conhecimento de uma forma integrada, torna-se
possivel definir os problemas de um modo tdo amplo tal como existem na vida real,
utilizando um corpo abrangente de conhecimento para os abordar (BEANE, 2003, p.
97).

Por isso, ¢ fundamental que o conhecimento seja significativo, contextualizado a
realidade, de maneira que o “aprender” tenha sentido para os estudantes. A integragdo do
curriculo é mediada pelo trabalho pedagogico realizado. Compreende-se media¢do como

[...] no contexto do real nada é isolado; isolar os fatos significa priva-los de sentido e
inviabilizar sua explicacdo, esvaziando-o de seu conteudo; dai a necessidade de
trabalhar com a categoria mediacdo, de tal modo a, cindindo o todo ao buscar a
determinacdo mais simples do objeto de investigacdo, poder estudar o conjunto das

relacdes que estabelece com os demais fendmenos e com a totalidade (KUENZER,
2012, p. 65).

Na EPT, é o trabalho dos professores, que, se entende, é trabalho pedagdgico, o
organizador da proposta, 0 elemento que aproxima os sujeitos em torno do objetivo comum: a
producdo do conhecimento. Em suma, ndo h& curriculo integrado sem trabalho pedagogico e
este sem aquele, estdo imbricados. Ao planejar e produzir a aula, os professores agem de
modo a criar 0s espacos e tempos necessarios a producdo do conhecimento, colocando em
movimento os saberes dos sujeitos da aula para que, por meio da linguagem, sejam
analisados, estudados e, por fim, sistematizados. Neste momento, ao sistematizar, diz-se que
houve a producdo do conhecimento, ou seja, a apropriacdo de um saber que, por meio da
linguagem, se estabilizou como conhecimento, portanto, foi produzido, isto €, apropriado
pelos sujeitos.

Integrar o curriculo é também configurar o trabalho pedagdgico, dar-lhe matizes de
totalidade, a partir da qual, articulam-se saberes e sujeitos, visando a producdo do
conhecimento. Esse processo, acontece, na maior parte das vezes, durante um evento que

mobiliza espacos, tempos, sujeitos: a aula.



CAPITULO 6 - ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS: DIFERENTES
POSSIBILIDADES DE COMPREENSAO DA TEMATICA ESTUDADA

Escolher um objeto de estudo nem sempre € algo facil, considerando as infinitas
possibilidades que existem, as diferentes areas tematicas que se tem afinidade. Porém,
escolhas sdo necessarias ndo no intuito de “preferir” um determinado tema a outro. Penso nas
escolhas momentaneas de aprender algo diferente, sobre um determinado assunto que, por
ora, me é caro. Optei ndo por uma escolha, mas por percorrer um campo de conhecimento
afim, ap6s a proximidade com o objeto de pesquisa, que, no primeiro momento, deixa
extasiado, com o “olho a brilhar”. De fato, ndo sei exatamente como isso acontece €, talvez ter
uma resposta pré-definida ou estipulada possa tornar esse encantamento algo banal, comum,
sem sentido.

Pensar 0 objeto de estudo como algo Unico € importante para pesquisa, para o
pesquisador, para a producdo de conhecimento, aqui cabe um primeiro alerta, de que antes de
“mim” havia outros, e antes dos “outros” possivelmente existia mais alguém a pesquisar. E,
por serem muitos e também um sO, necessita ndo ser ingénuos ou demasiadamente
“apaixonados” por um determinado objeto de estudo, porque, honestamente, “ninguém”
inventa nada, ou mesmo, s6 em algum lugar a “ideia” surge, e, desta inicial ideia, muitos
podem trabalhar nela, movimentar, moldar, aparar arestas, dar uma repaginada e transformar a
cada novo ciclo.

Nesta perspectiva, ciente de que a pesquisa € algo ativo, em movimento e
transformacéo, optei por buscar, mapear, sistematizar o que foi e vem sendo produzido sobre
curriculo integrado. Entretanto, este € somente o objetivo primeiro, pois, a partir do que se
produz com essa tematica, busca-se 0 cerne do objetivo, a compreensdo da integracdo
curricular, “minha menina dos olhos”.

ApOs este primeiro encaminhamento, volta-se as “escolhas”, um universo de
instituicdes, muitas possibilidades. Poderia dizer infinitas possibilidades, quando se tem
muitas possibilidades, existe uma grande chance de ndo se ter nenhuma. Por que olhar para
algo tdo distante? SO se pode olhar para uma realidade local, regional, sim! Uma pesquisa
mais restrita? Todavia, do que me servira compreender algo distante, e negar a falta de
entendimento dos lugares nos quais se esta inserido, imerso?

Por isso, justifica-se a escolha pela Analise dos Movimentos de Sentidos como
instrumento de producdo e analise dos dados da pesquisa, uma vez que a mesma “descreve-Se,

sintetiza-se, analisa-se e perscruta 0 contexto em que essas producfes acontecem como
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evidéncia de um modo de pensar [...]” (FERREIRA, et al, 2020, p. 04). A andlise dos
movimentos de sentidos € um modo de trabalhar em pesquisa que pressupde a leitura como
producdo de sentidos, os quais, mediante analise e sistematizacdo, passam a ser considerados

significados. Esta diferenciacdo entre sentidos e significados é fundamental:

Assim como as palavras estdo sujeitas as modificagdes sofridas pelo
ambiente social e pelas pessoas, o sentido se altera, conforme se ddo as
relacbes, as evolugbes no grupo social. Os sentidos sdo elaboracdes ainda
inconstantes que buscam estabilizar-se. Por isso, o significado ¢ uma das
possibilidades de sentido para uma expressdo ou palavra na fala. O
significado &, assim, estabilizado, o sentido busca estabilizar-se (COSTAS;
FERREIRA, 2011, p. 216).

Trabalhar com sentidos possibilita aos pesquisadores a compreensdo que ndo ha
verdades estabelecidas: “O sentido é, portanto, aquele instante, ndo tem a estabilidade de um
significado, pois mudard sempre que mudarem os interlocutores, 0s eventos. Tem carater
provisorio e é revisitado e torna-se novo sentido em situagdes novas” (COSTAS &
FERREIRA, 2011, p. 216). Desse modo, especialmente no caso desta analise de movimentos
de sentidos, as producGes foram estudadas e sobre elas foram produzidos sentidos. Estes,
comparados, porque organizados sob a forma de tabelas, geraram 0s argumentos que se
apresentam, portanto, significados produzidos a partir do estudo, da analise, da comparacéo e
da sistematizacdo. Cabe ainda destacar que se trata de uma analise dialética dos sentidos: “Por
analise dialética, se entende o movimento de abordagem dos fenbmenos como sintese do que
ja foi e possibilidade para o que serd o futuro. Portanto, a analise considera os fenbmenos
como evidéncia de algo que sintetiza uma historicidade” (BRAIDO; FERREIRA, 2019, p 21).

Primeiro, para localizar o que tem sido pesquisado sobre a tematica deste corpus de
pesquisa. E, segundo, porque me parece mais pertinente neste momento, dar sentido as

minhas inquietagcdes como estudante, pesquisadora, com entusiasmo pelo tema de pesquisa.

6.1 ATEMATICA DE PESQUISA NA PRODUCAO ACADEMICA NA POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO RIO GRANDE
DO SUL

Entdo, a escolha foi por mapear os repositorios de teses e dissertacdes das instituicbes
do Rio Grande do Sul, que ofertam Programas de P6s-Graduacdo em Educacéo Profissional e

Tecnoldgica, A partir deste critério, foram listadas instituicdes no &mbito da rede Federal.
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Com base na analise dos repositorios, na Rede Federal de ensino foram encontradas
duas instituicBes: Instituto Federal Farroupilha (IFFar), a instituicdo oferta Programa de P0s-
Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT (em Rede), com inicio no ano
de 2017. Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), oferta Programa de P6s-Graduacao
em Educacéo Profissional Tecnoldgica — PPGEPT, com inicio em 2015. Justifica-se a escolha
destas instituicbes por ofertarem cursos de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, no qual estou inserida no ambito da UFSM.

No sentido de sistematizar o que vem sendo produzido, penso ser pertinente
compreender o contexto local e regional relativo a tematica deste corpus de estudo, porque,
nao raras vezes, busca-se ampliar as pesquisas sobre determinada tematica, porém deixa-se de
“valorizar” os pares académicos, 0s programas em que estamos inseridos.

Ao realizar a Andlise dos Movimentos de Sentido, conhece-se outras pesquisas e
pesquisadores, e, quando a pesquisa se torna mais ampla, possibilita maiores subsidios e
dados a ser explorados. Ao mesmo tempo, é proprio da AMS: descrever, sistematizar e
analisar, assim, aplicar categorias de busca, entendidas como descritores, com o intuito de
restringir os dados de busca, o que traz a oportunidade de compreender o que se produz sobre
0 tema, como os pesquisadores abordam o tema, e também como se movimenta a tematica no
ambito dos Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no RS.
Para o levantamento que se realizou, objetivando produzir dados acerca dos estudos ja

realizados sobre a tematica de interesse, aplicou-se o seguinte conjunto de descritores:

Quadro 11- Base de pesquisa para os descritores

Programa Area de Avaliacdo | Area Basica Modalidade Nota
PPGEPT CTISM/UFSM | Interdisciplinar Engenharia/Tecnologia/Gestéo Mestrado Académico 4
ProfEPT Ensino Ensino Mestrado Profissional 3

Fonte: Adaptado pela autora, Plataforma Sucupira/CAPES, 2019.

Ap0s escolhidos os repositorios (Quadro 11) para busca na base de dados, optei por
quarto descritores, com base nas palavras-chave que permeiam o recorte tedrico deste estudo:
(1) Curriculo, (2) Curriculo integrado, (3) integracdo curricular, (4) Trabalho pedagdgico.
Tais descritores sdo importantes para refinar a busca, facilitando a sistematizacdo dos dados.

Para andlise do material foram estabelecidos blocos tematicos em consonéancia com 0s
descritores:

a) Bloco 1: os trabalhos que contém o descritor “curriculo”.

b) No bloco 2, ficaram os trabalhos com descritor “curriculo integrado”;
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c) No bloco 3, os trabalhos com o descritor “integracao curricular”;

d) E, por fim, no bloco 4, o descritor “trabalho pedagogico”.

O objetivo da Andlise dos Movimentos de Sentidos, em suma, foi sistematizar
questBes nas discussdes recentes sobre a construcdo e producdo de dados cientificos, tecidos
pela técnica da AMS, com a propositura de mapear os estudos sobre a tematica nas
instituicdes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul, com oferta de Programas de P0s-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para tanto, a metodologia utilizada foi
pesquisa bibliografica, como base para a produgcdo de dados, encontrar trabalhos os
repositorios institucionais.

A pesquisa bibliografica é uma técnica de producdo de dados sem a qual qualquer

pesquisa fica comprometida.

A pesquisa bibliogréafica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Por mais que o tema de pesquisa seja objeto de estudo do/a pesquisador/a, durante a
pesquisa, surgem demandas de conhecimento. Por isso, estudar o tema previa e
concomitantemente a pesquisa € uma atitude coerente. Ndo é simples realizar pesquisa
bibliografica, apesar de ser muito comum. Inclui etapas: 1) selecionar obras e autores com
perspectivas tedricas convergentes ou nao e ter critérios para seleciona-los; 2) ler de modo
produtivo, com base em um método proprio; 3) analisar os dados produzidos, neste caso, pela
analise dialética, comparando sentidos, seus movimentos, fundamentando estes movimentos,
no sentido de compor um texto sistematizando; 4) a sistematizacdo € 0 momento de dar

sentidos ao produzido com a pesquisa:

Os argumentos, entdo, partem dela como conhecimento de vida, mas elaboram-se na
medida de sua interlocugdo com outros autores, outros argumentos, reconstruindo-se
dialeticamente. O objetivo € analisar uma vivéncia de modo a considera-la como um
saber que, na interlocugdo com outros autores e submetida & sistematizacéo, produz-
se conhecimento (FERREIRA, 2017, p. 02).

Delimitou-se o periodo de 2017 a 2019, considerando o tempo de implantacdo do

curso e a realizacdo das primeiras defesas dos programas, uma vez que a primeira turma a
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defender no PPGEPT/CTISM foi no ano de 2017, e no ProfEPT/IFFar as primeiras defesas
ocorreram no ano de 2019.

Destaca-se que a Analise dos Movimentos de Sentidos, como analise e producao de
dados. Desse modo, a intencionalidade desta técnica de pesquisa € conhecer a producédo
dentro do seu contexto, os sentidos e a maneira como a produgdo académica sobre curriculo
articula-se nas diferentes areas do conhecimento.

A andlise dos dados ndo tem como intencionalidade demarcar e/ou atribuir um juizo
de valor (fato) aos trabalhos, a mesma tem a finalidade de vislumbrar o que foi produzido com
a temaética curriculo integrado, no sentido de evidenciar a producdo de autores gaichos. A
producdo académica transita por espacos distintos e campos especificos de saberes. Entende-
se relevante visitar producbes de colegas, na tentativa de buscar outros olhares, outras
possibilidades para um mesmo tema.

No quadro a seguir, apresentam-se 0s resultados produzidos com o estado de
conhecimento e, na sequéncia, as analises até agora realizadas. Segue grafico 4 com os dados

resultantes do estado do conhecimento realizado:

Graéfico 4 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio PPGEPT, Ano 2017

Disserta¢oes 2017

Curriculo ;
Curriculo

Integrado

Intgracao
Curricular

Trabalho
Pedagdgico

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

No ano de 2017, encontram-se no repositorio 13 dissertacBes, porém somente 07
apresentam os descritores selecionados. Cabe ressaltar que as dissertacbes abordam temas nas
diferentes areas de conhecimento. O descritor “curriculo” aparece em sete das dissertacfes, no
decorrer do texto, Machado (2017), Silveira (2017), Santos (2017), Miranda (2017), Becher
(2017), Schmidt (2017), Teixeira (2017), o termo aparece como fragmentos e ndo como um
campo de estudo. O descritor “curriculo integrado” foi observado em trés das dissertagdes,

Silveira (2017), Becher (2017), Teixeira (2017), ora como citacdo, ou para delimitar os
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pressupostos teoricos sustentados por Ramos (2012) “expressa uma concep¢ao de formagao
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo”.
Também, aparece como “componente curricular”, e também como definicdo de modalidade
de ensino. O descritor “integracdo curricular” aparece em um trabalho Silveira (2017), como
definicdo de politica publica na modalidade integrada. Por fim, o descritor “trabalho
pedagbgico” aparece no titulo do trabalho de Silveira (2017), e também nesta dissertagdo ha
um capitulo dedicado a tematica.

No entanto, os descritores, em 19 trabalhos lidos, apresentam-se, em parte das
dissertacdes, sombreados por uma temaética central. Em outros, sdo recorrentes no texto, de
maneira muito particular a cada assunto. O intuito desta busca ndo foi o de analisar o trabalho
dos autores, mas buscar autores e textos que abordaram alguns dos descritores, 0S mesmos
que se trabalha nesta de pesquisa de Mestrado doravante, como objeto de estudo. Ao analisar
como o descritor se movimenta no texto, pode-se observar que o que muda é o fato de agregar
um termo, ja que o termo mais recorrente é “curriculo”, ndo havendo mudanga no sentido
empregado quanto aos componentes curriculares, contetdos e/ou fragmentacdo. O descritor
figura no texto, articulando o contexto, assumindo um sentido provisério. Para curriculo
integrado o descritor apresenta-se como localizagdo do curso pesquisado. Somente no texto de
Silveira (2017) se encontram os quatro descritores: “curriculo, curriculo integrado, integracao
curricular e trabalho pedagogico”, que s@o os descritores protagonistas dentro da tematica
abordada. Esta autora apresenta uma abordagem tedrica propria e observou-se a sustentacdo
tedrica e argumentacdo para descrever os descritores.

O mesmo procedimento foi realizado para o ano de 2018, com as dissertaces do
PPGEPT/UFSM.

Graéfico 5 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio PPGEPT, Ano 2018.

Dissertacoes 2018

Fonte: A autora, com base nos dados de pesquisa, 2019.



95

Naquele ano, estéo registrados no repositdrio nove dissertacdes. Duas foram excluidas,
uma por ndo conter nenhum descritor, e a outra, por ter apresentar uma vez o descritor
curriculo, em relacdo a grau de estudo. Observou-se que em todas as sete dissertacdes
restantes esta presente o descritor “curriculo” em Carvalho (2018), Cruz (2018), Guerch
(2018), Peripolli (2018), Porto (2018), o descritor aparece em diferentes perspectivas, porém
ndo como campo de estudo, e, para o descritor “curriculo integrado” na dissertacdo de Cruz
(2018), evidencia-se vinculado a modalidade de ensino. Com os descritores “integragdo
curricular” nao houve resultado. Para o descritor “trabalho pedagogico”, somente um trabalho
faz mencdo ao termo como, “[...] proposta de formagdo para que os professores possam
refletir e agir sobre sua organizagdo do trabalho pedagogico” (SILVEIRA, 2017, p. 37). Para
os dados encontrados, através da analise de sentidos pode-se considerar que ha esvaziamento
de sentido, porque se apresentam como parte do cenario, e ndo como campo de estudo.

Nessa perspectiva, depois da leitura e da analise dos dados produzidos, observa-se um
distanciamento entre a tematica e os descritores em 10 trabalhos analisados, e um revela

aproximagdo com a tematica de estudo.

Grafico 6 - Pesquisa com base nos descritores — Repositorio ProfEPT, Ano 2019
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Fonte: A autora, com base nos dados de pesquisa, 2020.

As dissertacdes do ProfEPT até a presente pesquisa estdo disponiveis virtualmente no
site institucional®, segundo informagdes da instituicdo, “As dissertacdes completas estardo
disponiveis na versdo digital nos proximos dias na Plataforma Sucupira. As copias fisicas dos

textos ja& defendidos estdo a disposi¢cdo para consulta na Biblioteca do IFFAR Campus

21 Ver sobre Instituto Federal Farroupilha: https://www.iffarroupilha.edu.br/produtos-profept>.
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Jaguari”. Estao disponiveis no portal eduCAPES, os Produtos Educacionais validados pelas
bancas de Defesa de Produto Educacional.

Para fins de andlise, foram verificadas vinte e quatro dissertacdes, porém 02 foram
excluidas, uma por ndo aparecer nenhum dos descritores, e a segunda por apresentar somente
um dos descritores nas referéncias bibliograficas. O descritor curriculo estd presente em 22
trabalhos, dos autores: Andrade (2019), Be (2019), Both (2019), Brum (2019), Camargo
(2019), Canterle (2019), Carpenedo (2019), Farias (2019), Garcia (2019), Giintzel dos Santos
(2019), Jost (2019), Kunzler (2019), Minussi (2019), Moraes (2019), Moura (2019), Muller
(2019), Oliveira Santos (2019), Pacheco (2019), Pereira dos Santos (2019), Silva (2019),
Soares (2019), Squizani (2019), curriculo integrado em 15 dissertagdes, Andrade (2019), Be
(2019), Both (2019), Brum (2019), Camargo (2019), Canterle (2019), Farias (2019), Glntzel
dos Santos (2018), Jost (2019), Minussi (2018), Moraes (2018), Muller (2018), Oliveira
Santos (2019), Pacheco (2019), Pereira dos Santos (2019), Soares (2019), Squizani (2019).
Para o descritor: integracdo curricular em 04, Both (2019), Giintzel dos Santos (2019), Jost
(2019), Pacheco (2019). O descritor trabalho pedagdgico, aparecem em 07 trabalho. No
trabalho de Andrade, o descritor aparece uma vez, “V — promovam metodologias inovadoras
para o trabalho pedagogico” (2019, p. 72), “o docente ndo apresentar condigdes minimas de
desenvolver a contento o trabalho pedagégico do curriculo atual, [...]” (BOTH 2019, p. 48),
“Quando o docente ndo se encontra com o seu proprio ser, ndo faz do trabalho pedagogico um
exercicio do saber e do trabalho como constitui¢do de si e dos outros” (CANTERLE, 2019, p.
23), TP como trabalho dos professores Jost (2019), Em Moraes (2019, p. 47, 49, 53) o
descritor refere-se a componente curricular, Squizani (2019). Nesse sentido, o TP aparece
com diferentes significagdes, ora sendo: o trabalho do professor “[...] por entender que os
PPCs sio um ponto de partida para o trabalho pedagdgico” (GUNTZEL DOS SANTOS,
2019, p. 105). Cabe destacar que apos a leitura dos textos, observa-se que, na maioria 0
descritor TP faz relacdo ao trabalho dos professores.

Em parte das dissertagdes, 0s descritores apresentam-se sombreados pela tematica do
estudo. Outros, como protagonista dentro da tematica abordada, para o0s descritores
encontrados ha capitulos especificos, em que os descritores se articulam com as politicas de
implementacéo e expansao da Rede Federal de Ensino.

Por fim, percorrer a produgdo académica demonstra a relevancia social e politica da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos diferentes contextos abordados. Também nos
permite inventariar os autores utilizados nas pesquisas tais como: Araujo e Frigotto (2015,
2018); Frigotto (2012), Freire (2011), Lopes e Macedo (2011), Lottermann (2016), Ramos
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(2008, 2012), Ciavatta (2005, 2012), Manfredi (2017), Marx (2017), Mészéros (2005), Moll
(2010), Pacheco (2009), Saviani (2007, 2009), Silva (2009), Vazquez (2007). Outro aspecto,
importante é perceber os multiplos olhares para um objeto de pesquisa comum entre 0S
pesquisadores, como: a historicidade da EPT que é recorrente nos trabalhos. Apesar de ser
recorrente, hd que se pensar sobre como trabalhar com fatos historicos que, por muitas vezes,
sdo apresentados de modo cansativo e repetitivo para o leitor. Outro aspecto relevante foi a
recorréncia de trabalhos que estudaram os mesmos autores, ressaltando que os autores foram
orientados por professores distintos, o que, por si, deveria indicar também abordagem distinta.
A Anélise dos Movimentos de Sentidos permite olhar para os dados produzidos e remeter ao
contexto para perceber se ha uma aproximagdo ou distanciamento e, também um
deslocamento dos sentidos. Em alguns dados de analise, observa-se um tangenciamento dos
dados analisado em relagdo ao contexto.

Considerando a tematica curriculo, que permeia todos os trabalhos, os dados dizem
respeito ao periodo 2017/2019, as produgfes ainda sdo timidas, no d&mbito do PPGEPT

totalizando 14 dissertagdes, e 22 no Profept. Como demostra o grafico 7,

Grafico 7 - Dissertacfes 2017 - 2019

Dissertagoes

Profept 2019 22
PPGEPT 2018 7
PPGEPT 2017 7

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Considerando a implantacdo e expansdo da Rede Federal na historia da Educacéo do
pais, ainda é recente, porém como a proposta inicial de conhecer o que vem sendo produzido
nos Programas de Pés-Graduacdo que ofertam EPT, considera-se um avango observar tal

producéo.
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6.2 ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS NOS DADOS PRODUZIDOS COM A
PESQUISA

Para a producdo de dados foi aplicado o questionario. Porém, cabe ressaltar que dos
questionarios encaminhados, somente obtive retorno de oito interlocutores. Optou-se por
manter tal dispositivo, em virtude de questdes alheias a vontade da pesquisadora, no
andamento da pesquisa de campo, a pandemia foi um evento para além de uma entendida
normalidade social. Em virtude do distanciamento social, da suspensdo das atividades
presenciais nas instituicGes de ensino, seguindo as recomendacdes sanitarias, interrompeu-se a
pesquisa de campo.

Em um segundo momento, foi realizada novamente a tentativa e contato na forma
virtual. Entretanto, mediante a incerteza momentanea sobre como proceder com as atividades
académicas, e, em seguida, a opcdo por atividades remotas, 0s sujeitos convidados para
participar da pesquisa optaram pela ndo participacdo, devido a sobrecarga no entdo
denominado “home oficce”, como modalidade de trabalho.

De acordo com Fowler Jr. (2011, p. 31), “Pesquisadores fazem estudos-piloto para
medir o alcance das ideias ou opiniGes que as pessoas tém ou a forma com que as variaveis
parecem assumir juntas”. Nesse sentido, considerando que, no Curso escolhido, o universo de
professores conta com 16 profissionais da &rea da Educacdo e obtive oito respondentes, a
amostra torna-se vidvel para se ter uma percepcao do todo. Apds a fase de aplicagdo, os dados
produzidos serdo descritos e analisados nesta secdo. Para preservar a identidade dos
colaboradores da pesquisa, optou-se denomina-los com a letra P seguida por um namero.

Como primeira questdo, que versava sobre trabalhar ou ndo no Curso Técnico em
Agropecuaria na modalidade integrada do Instituto Federal Farroupilha, Campus Julio de
Castilhos, todos responderam “sim” para a pergunta, para validar a atuagdo profissional no
curso pesquisado.

No que se refere ao género, havia trés opgdes de resposta: “masculino, feminino e nao
desejo declarar”. Tré€s respondentes marcaram a opg¢do feminino e cinco, masculino (Figura

22).
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Figura 22: Género

03 05

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

No quesito faixa etaria, apresentam-se idades proximas (Grafico 8). Isto pode ter
explicacdo no fato de os professores dos Institutos Federais ingressarem ha pouco nesta, que €
uma instituicdo recente no sistema educacional brasileiro. O Campus Julio de Castilhos
iniciou as atividades em 2008, atua a doze anos no municipio.

O relatorio Sinopse Estatistica da Educacdo Bésica, elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com base no Censo Escolar
2017, evidencia que do total de 127.055 professores que trabalham na Educacéo Profissional e
Tecnologica no Brasil, 63.419 sdo do sexo feminino, comparativamente a 63.636 homens. No
relatério referente ao ano de 2018, o total de professores atuando na EPT é de 129.396, no
entanto, 64.851 sdo mulheres, enquanto ha 64.545 homens. Para 0 ano de 2019, totalizam
130.055 professores na EPT, sendo que 65.189 sdo mulheres, para 64.816 homens. Nos anos
de 2018 e 2019, a quantidade de professoras é maior em relacdo ao ano de 2017. Abaixo,

sistematizou-se os dados referentes ao Rio Grande do Sul.

Quadro 12 - - Namero de professores por género no RS

Género 2017 2018 2019
Feminino 5.889 5.860 5.701
Masculino 4130 | 4.052 3.996

Total 10.09 9.912 9.697

Fonte: INEP, censo escolar 2017, 2018, 2019.

Com relacéo a distribuicdo de professores por género na EPT no Rio Grande do Sul,
com base nos anos de 2017 a 2019, a quantidade de professoras na carreira do magistério €
maior em relacdo aos professores (Quadro 12). Em 2017, foram 1.759 h4 mais, que 0 Sexo
masculino. Para, 2018 o equivalente chegou a 1.808 professoras. Posteriormente, os dados de
2019 demonstram que a diferenca é de 1.705 mais que professores. Ao confrontar os dados, o
contraste entre o género é significativo, comparando aos dados da Educacdo Basica e a EPT

no RS o género feminino se sobrepde ao género masculino.
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Quanto a faixa etaria dos interlocutores, a média geral encontra-se na faixa de 40-60

anos (gréafico 8).

Grafico 8 -Faixa Etaria

30-40 anos 40-50 anos

50-60 anos

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Em termos da faixa etaria e sexo dos professores efetivos do Instituto Federal

Farroupilha, disponivel no Sistema Integrado de Gestdo de Pessoas® (SIGGP), percebeu-se

que, de maneira geral, a faixa etaria predominante dos professores da Instituicdo encontra-se

entre 40 a 59 anos de idade, conforme dados da Figura 23,

Figura 23 — Docentes Efetivos do Magistério Superior e do Ensino Basico, Técnico e

Tecnoldgico por Faixa Etéria e Sexo 07/2020

Faixa Etaria Masculino Feminino Total
MENOR QUE 24 ANOS 0 0 0
DE 25 A 29 ANOS 15 16 3
DE 30 A34 ANOS 72 73 145
DE 35 A39 ANOS 93 110 203
DE 40 A44 ANOS 68 82 150
DE 45 A49 ANOS 45 49 94
DE 50 A54 ANOS 26 30 56
DE 55 A59 ANOS 14 14 28
DE 60 A64 ANOS 9 3 12
65 ANOS OU MAIS 3 1 4

TOTAL DA 3450 3780 7230

Fonte: SIGGP IFFar, 2020.

Observou-se que, no intervalo de incidéncia dos colaboradores da pesquisa, de

quarenta a sessenta anos, o género feminino predomina, com 178 professoras, e, com 0 sexo

masculino, 100 professores no intervalo pesquisado.

*> Disponivel em: <https://sig.iffarroupilha.edu.br/sigrh/public/abas/form_consulta_quantitativos.jsf>. Acesso

em: 31 ago. 2020.
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Para a questdo 04, sobre o nivel de formacgdo, as opg¢des eram graduacdo,

especializacdo, mestrado, doutorado, estagio Pés-Doutoral®

. Dos pesquisados 05 possuem
doutorado, e 02, mestrado e 01, especializacao (Grafico 9). Observa-se que ha um grupo de
professores com poés-graduacdo stricto sensu, ou seja, em condi¢cGes de encaminhar ndo
somente as aulas, mas a pesquisa, a extensédo, provendo a IES com diversificadas alternativas
pedagdgicas que, ao fim, sdo extremamente benéficas para o processo educativo dos

estudantes.

Graéfico 9 - Nivel de Formacao dos professores

Doutorado 5

Mestrado 2

Especializagdo 1

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Com relacdo a formacdo pedagdgica, 07 afirmaram ter formacdo pedagdgica. Em
contrapartida, 01 afirmou ndo ter. Cabe aqui considerar que formacdo pedagdgica na
literatura, muitas vezes, ndo traz um conceito definido, “como se o0 conceito estivesse
implicito, estivesse posto no senso comum, ndo necessitando de definicdo. Porém o que
exatamente caracteriza a Formagdo Pedagogica?” (KLUG; PINTO, 2015, p. 26164). Ainda,

para as autoras, apesar desta indefini¢do conceitual em relacdo a Formacao pedagdgica,

[...] na medida em que os Conhecimentos Especificos da Area Disciplinar séo
abordados sob tal perspectiva nos cursos de formacéo de professores, assume-se seu
carater pedagdgico e sua contribuicdo na caracterizacdo da Formacdo Pedagdgica
nestes processos formativos. Ou seja, toda a formacdo do professor pode ser
considerada Formacdo Pedagdgica (KLUG; PINTO, p. 26168).
A partir da negativa de um dos interlocutores e ciente de que, para trabalhar como
professor, € necessario que o sujeito tenha formacdo pedagogica, surgiu a necessidade de
pesquisar a trajetéria académica através do Curriculo Lattes. Da formacao inicial dos sujeitos:

seis sdo licenciados, dois sdo bacharéis ligados as Ciéncias Agrarias, porém ambos possuem

2% Estagio de aperfeicoamento em nivel de pés-doutorado ndo é grau académico, e sim estagio, esta opgéo foi
acrescida por considerar que o mesmo indica experiéncia académica de pesquisa.
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formacdo pedagdgica e/ou formacdo de professores, como formacdo complementar,
habilitando para ministrar aulas. Nessa perspectiva, para a questdo se considerou que todos
possuem formacao pedagdgica.

Por essa razdo, os cursos de formacdo pedagdgica sdo fundamentais para os que 0s
professores da area técnica possam se familiarizar com a aula e elaborar suas crencas e
propostas pedagogicas.

Quanto ao ano de ingresso no Instituto Federal Farroupilha (Gréafico 10), observou-se
proximidade temporal, uma vez que, entre 2008 e 2009, houve o ingresso de 04 professores.
Este periodo, refere-se a implantacdo da Lei 11.892/2008, que possibilitou outro viés para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, optou-se pela ndo utilizagdo do termo “reforma”
(substantivo feminino), por, ndo raras vezes, ser atribuido ao termo o sentido de: conserto,
restauracdo, reparacdo, modificacdo. Por esse Vviés, torna-se coerente com a perspectiva da lei.
Nesse periodo, ocorreu a Fase I da expansao da Rede Federal, mediante a “Portaria MEC n. 4
estabeleceu a relacdo dos 07 (sete) campi componentes do IFFar: Alegrete, Jalio de Castilhos,
Panambi, Santa Rosa, Santo Augusto, Sdo Borja e S&o Vicente do Sul (GARCEZ, et, al, 2018,
p. 17). Consequentemente, houve uma demanda para contratacdo de professores para
trabalhar no magistério Superior e Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, reitera-se que
“carreira de magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), que ¢ bastante
recente, tendo em vista que foi criada pela Lei n. 11.784, de 22 de setembro de 2008, [...]
(BRITO; CALDAS, 2016, p. 86). Apds, o ingresso dos demais ocorreu através de editais

especificos por area de atuacdo e demanda da Instituicao.

Grafico 10 - Ano de Ingresso no IFFar

2008
2009 2011

2012

Fonte: SIQUEIRA, 2020.
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A questdo referente a experiéncia como professores, anterior ao ingresso na
Instituicdo, visava a estabelecer alguns elementos para caracterizar e historicizar o percurso

profissional dos colaboradores da pesquisa, como profissionais da area da Educacéo.

Gréfico 11 - Experiéncia como professor anterior ao IFFar
25

20

20
15

1 Ano
10 13

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

O grafico 11 indica que ha maiores proporcdes relativas a experiéncia profissional em
P7 e P2. Depois de P3 a P6 varia de 7 a 4 anos. A menor propor¢do no tempo de trabalho
encontra-se entre P8 e P1. Ser& que a experiéncia profissional anterior influencia no ser/estar
professor nesta modalidade de ensino? A experiéncia, se sabe, € fundamental, mas ha que se
considerar a especificidade da Educacdo Profissional nos Institutos Federais de Educacdo
Profissional e Tecnol6gica, ou seja, apelar para uma continua retomada, analise e
(re)interpretagdo da experiéncia no ambiente de trabalho. Com relacdo a rede de ensino na
qual atuaram anteriormente trés foram citadas: Federal, Estadual e Privada: um interlocutor
teve experiéncia na rede federal, 04 na rede estadual, 01 na rede particular e 02 nao
identificaram.

A pergunta: Vocé se identifica e acredita na proposta da Educacdo Profissional e
Tecnologica? exigia duas respostas: a) para a primeira, quanto a identificacdo com a proposta
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica a maioria respondeu sim e P5 ndo respondeu; b) para
a segunda questdo, se acreditava na EPT,

O interlocutor P1, no seu discurso, abordou: “sim, acredito ser uma oportunidade de
qualifica¢do rapida”. Cabe salientar que um dos objetivos do Instituto ¢ “a promog¢do da
formacéo integral dos estudantes, estimulando e desenvolvendo a criatividade, a reflexdo
critica, as atividades e os intercAmbios de carater cultural, artistico, cientifico ¢ tecnoldgico”
(IFFar, 2014, p. 156). Nao somente, para formacdo de “forgas de trabalho especializadas”,

também ha oportunidade de producao de conhecimento, como se observa no PDI 2019/2026,
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[...] comprometer-se com a socializacdo qualificada do saber historicamente
.24 x . N .

produzido™ e com a constru¢cdo do conhecimento voltado as reais demandas da

nossa regido de abrangéncia, sem perder de vista as profundas transformacdes do

cenario politico, econdmico e social (IFFar, 2019, p.21)

Cabe destacar também que a proposta de criacdo e implementacdo dos Institutos

Federais e da EPT no Brasil:

[...] constituem um espago fundamental na construcdo dos caminhos com vista ao
desenvolvimento local e regional. Para tanto, devem ir além da compreensdo da
educagdo profissional e tecnolégica como mera instrumentalizadora de pessoas
para ocupacdes determinadas por um mercado (PACHECO, 2010, p. 2, grifo nosso).

A andlise evidenciou que outros professores, a exemplo de P2, inserem essas

orientagdes para EPT no seu discurso. Este Professor enfatizou que,

/ISim, a formacdo técnica é uma possibilidade importante para a insercéo
profissional das novas geragdes e da, ou melhor, e para prdpria funcionalidade
social dada a forma de organizacdo e de desenvolvimento técnico/tecnolégico que
alcangamos atualmente. Contudo, isso s6 € plenamente possivel e viavel se a
perspectiva omnilateral for considerada nos processos educacionais// (P2).

Ao refletir em relagcdo ao termo “novas geragdes”, como seres sociais, entende-Se que

se estd “imbricado numa rede de relagdes sociais e enraizado num determinado terreno

histérico” (VAZQUEZ, 1977, p. 9). A sociedade passa constantemente por processos e

transformacGes, influenciando as duas categorias centrais que entrelacam a EPT: Educacdo e

Trabalho, exaustivamente debatidas suas relacbes e implicacdes. Para Marx, trabalho é toda

produgdo humana, “¢ a partir do trabalho que o ser humano pde suas for¢as em movimentacao

aprimorando o que poderiamos chamar de utilidade da vida humana, sem que isso se torne

algo pesado como um fardo a ser carregado pelas geragdes” (SANTOS, 2012, p. 99). Nesse

sentido, omnilateralidade ¢ o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os

sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo” (MANACORDA, 2010, p. 94). E, como tal, precisa ser considerada na EPT:

Este processo de construcdo de uma educacdo ommnilateral demanda entre outras
coisas um processo de formacdo permanente e do entendimento de que a educacéo
na sua esséncia ontologica ndo deve servir apenas para nichos de mercado, uma vez
estes que estdo cada vez mais escassos, mas por sua vez especializados exigindo
cada vez mais uma formacéo que a escola publica, dado a sua fragilidade néo
pode atender em funcdo de varios aspectos proprios do sucateamento do setor
publico educacional (SANTOS, 2012, p. 98, grifo nosso).

2% Grifo nosso.
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Na analise de Santos (2012), destaca-se o papel da escola publica como espago
educativo fundamental para o desenvolvimento social, politico e econémico, questdes caras
para a manutencdo da sociedade. Em pleno ano de 2020, no qual se vivencia um cenario
educacional atipico, cabe indagar: uma educacdo na perspectiva omnilateral é possivel? Se
considerados os discursos dos interlocutores da pesquisa, observou-se, no discurso de P3 uma

defesa:

/ISim, acredito que é uma grande oportunidade do aluno se construir como ser
humano e profissional critico, participativo, além de oportunidades de seguir os
estudos através da verticalizagdo, como também ja estar apto para o mundo do
trabalho// (P3).

Fica evidente nas respostas a consonancia com a perspectiva de educacao politécnica.

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para o mercado, mas sim um
cidaddo para o0 mundo do trabalho, o qual poderia ser tanto técnico, como um
filosofo, um escritor ou tudo isto. Significa superar o preconceito de classe de que

um trabalhador n&o pode ser um intelectual, um artista (PACHECO, 2010, p. 7).

Encontraram-se referéncias igualmente a vida apds a EPT, como trabalhadores

egressos de um curso de Educacdo Profissional, em discursos como o seguinte:

/ISim. A Educacao Profissional e Tecnol6gica é uma oportunidade para a formagéo
profissional de jovens e adultos, possibilitando a inser¢do no mundo do trabalho//
(P4).

O discurso colocou em relevo um dos objetivos da Lei no art. 7, “I - ministrar
educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagio de jovens e adultos;”
(BRASIL, 2008). Ainda nessa perspectiva, P5, ao formular seu discurso, revelou certa

preocupacao com a realidade vivenciada, quando salientou:

//Se levarmos em conta o que diz a lei, por exemplo, Das Finalidades dos Institutos,
poderia querer acreditar, mas sabemos dos abismos que ha entre o tedrico e 0
pratico// (P5).

Ao argumentar, P5 remeteu ao distanciamento dos discursos oficialmente instituidos
da realidade de seu local de trabalho. Justificou que teoria e pratica se entrelacam, sendo que
deveria haver um trabalho em conjunto, que envolvesse todos os sujeitos da Instituicao,
devendo haver flexibilizacdo e equilibrio para alinhar o trabalho pedagdgico, as finalidades

institucionais com os textos e contextos locais e regionais.
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O fazer pedagdgico desses Institutos, ao trabalhar na superagdo da separacéo
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio educativo e
cientifico, nas acBes de extensdo como forma de didlogo permanente com a
sociedade revela sua decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos, de
lidar com o conhecimento de forma fragmentada (PACHECO, 2010, p. 12, grifo
Nosso).
Quando o interlocutor P5 afirmou que ha “abismos que ha entre o tedrico e o préatico”,
o discurso sinaliza uma auséncia de mediacdo entre teoria e pratica e ndo ha completude,
“teoria e pratica constituem um todo Unico, produzido na dindmica da evolu¢gdo humana em
um contexto e em um tempo. Nao hé prevaléncia de uma sobre a outra, hé interdependéncia”.
(SOUZA, 2001, p. 07). Quais possiveis implicacBes estes “abismos” refletem na formagao

dos estudantes? P6 complementou e apontou uma reposta possivel a essa questao:

//Sim acredito, pois € uma oportunidade onde milhares de brasileiros podem buscar
uma qualificagéo de qualidade para o mercado de trabalho// (P6).
Por sua vez, de modo institucionalizado, o PDI 2019-2026 do IFFar descreve

alternativas para essa reflexao proposta nos discursos dos entrevistados:

[...] torna-se necessaria a promocéo de oportunidades que levem ao desenvolvimento
da criatividade, do pensamento autdnomo e critico, do desenvolvimento de habitos
de autoaprendizagem como requisitos para a constituicdo de sujeitos interessados,
curiosos, criticos, solidarios, 0s quais possam se inserir de forma autbnoma e
qualificada no mundo do trabalho (IFFar, 2019, p. 48).

Mundo do trabalho ou mercado de trabalho? As vezes, empregadas como sindnimos,
entretanto, ha uma diferenca entre as categorias. “O mundo do trabalho é uma categoria
ampla, difusa e complexa, caracteristica e fundamento da sociedade, pois lugar privilegiado
que abriga grande parte da atividade humana” (FIGARO, 2008, p. 93). A autora considera
uma categoria ampla, porque a mesma agrega conceitos como: “trabalho, relacoes de trabalho,
vinculo empregaticio, mercado de trabalho, salario, tecnologia, troca, lucro, capital,
organizacdes, controle, poder, sociabilidades, cultura, relacdes de comunicag¢dao” (Idem, p.
93). A concep¢ao de mercado de trabalho estd assentada, “no sentido moderno do termo,

como a forma predominante de produgéo de bens e servigos” (NORONHA, 2003, p. 113).

Quanto a afirmacéo de P7, observou-se uma possibilidade para apés o Curso:

/ISim. Primeiro porque os alunos terminam/concluem o Ensino Médio com um curso
técnico//(P7).
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Evidencia-se a uma percepcao de formacéo integral dos estudantes ao pér em relevo a

concluséo do EM e a formacéo profissional,

/lo que permite ingressarem no mundo do trabalho como técnicos e a integracdo
entre as areas do conhecimento € muito importante para a constru¢do mais sélida
da aprendizagem// (P7).

Serd que esta formacdo é a garantia do estudante ingressar no mundo do trabalho?
Reitera-se que o “mundo do trabalho ¢ o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagao
a atividade humana de trabalho, 0 meio ambiente em que se da a atividade, as prescri¢des e as
normas que regulam tais relagdes, [...]” (FIGARO, 2008, p. 92). Considerando o curso técnico
como uma modalidade de ensino, que propicia ao estudante ndo somente a concluséo de uma
etapa da Educacdo Bésica, mas a possibilidade de formacdo profissional, ou uma forca de
trabalho especializada, isto ndo é garantia para esse técnico ser absorvido no mundo do
trabalho. Outro aspecto relevante esta assentado na possibilidade de o estudante continuar a
trajetoria formativa, ingressando no Ensino Superior.

Analisando a EPT como uma proposta integral relativa a educagdo e ao trabalho, a
abordagem de P8 foi objetiva: “Sim, me identifico e acredito na proposta”. O discurso entra

em concordancia com as diretrizes para a modalidade de ensino:

A Proposta de Anteprojeto de Lei da Educagdo Profissional e Tecnoldgica busca
definir a educagdo profissional e tecnolégica como politica publica intimamente
vinculada ao processo educativo, ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
conduzindo o cidaddo ao desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. Sua
definicdo passa, portanto, pela compreensdo da tecnologia, como categoria de
trabalho e de producdo, que ultrapassa as aplicagbes técnicas, transformando a
educacdo profissional muito mais em tecnoldgica do que simplesmente em ensino
técnico e profissional tradicionalmente compreendido e exercitado (BRASIL, 2004,
p. 04).

A partir da Anélise dos Movimentos de Sentidos, percebe-se a singularidade de cada
interlocutor, como profissionais da educacdo imersos no contexto educacional, igualmente
partilhando do mesmo contexto local e regional, alinhados a proposta e as finalidades da EPT.
Nesse sentido, chega-se ao entendimento de que as perguntas formuladas ndo podem e nao
devem ser respondidas com uma resposta pontual, pois ha implicaces na historicidade de
cada sujeito. Os diferentes olhares e perspectivas para 0 mesmo objeto carregam certa
subjetividade na relagdo com a Educacéo Profissional. O que os discursos tém de igual? Dois
termos se sobressaem nos discursos, oportunidade e mundo do trabalho, o que sinaliza para a

relacdo educacdo e trabalho, historicamente, imbricando as propostas da EPT.
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6.2.1 Concepcdo de Curriculo na perspectiva dos professores

Para iniciar a discussao referente a pergunta, “Como vocé explica o que € Curriculo”?,
optou-se por desenvolver uma “nuvem” de palavras com as respostas (Figura 24). A
elaboracdo aconteceu com um programa informatico com licenca aberta. Tal recurso foi

aplicado na perspectiva de salientar as palavras recorrentes, conhecimento e conceitos.

Figura 24 — Nuvem de palavras para concepgdo de curriculo

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

Evidencia-se, na figura grafica, as palavras listadas em frequéncia na ordem maior
para menor incidéncia nos discursos: curriculo (7), curso (3), conteudos (2), disciplina (2),
escola (2), integrar (2), processos (2), projeto (2), saberes (2), as demais palavras aparecem
uma Unica vez. Esse procedimento metodoldgico aponta para articulacdo do que é recorrente
nos discursos dos interlocutores. Potencializa a AMS como técnica de analise dos dados, de
modo que os sentidos mobilizem a compreensdo, e a producdo de sentidos pode e deve ser
(re)construida, assim como, pode ser (re)elaborada a compreensdo. Partindo desta concepcao,
o “discurso ¢ materialidade, ¢ produgdo de sentidos entre sujeitos que, ao produzi-los,
constituem seu mundo, reafirmam ou rearticulam crengas, ddo sentido ao seu trabalho e a
pertenca social” (FERREIRA, 2020, p. 11).



109

Adentra-se nas percepcOes e reflexdes inseridas nos discursos produzidos como
resultantes da pesquisa, relacionados ao curriculo. Em sintese, as respostas remetem a

perspectivas conceituais de curriculo. Para P1,

/[Curriculo é a distribuicdo de conteldos em disciplinas para a formagdo e
compreensdo do estudante durante sua trajetoria académica// (P1).

Para Lopes e Macedo (2002, p. 81), “[...] as diferentes logicas de organizacao que
estruturam os tempos e espacos escolares ao longo dos anos sempre estiveram submetidas ao

curriculo disciplinar, na medida em que as disciplinas funcionam como instrumento de

organizagdo e controle da escolarizacdo”. Nesse contexto, P2 considera que,

/[Curriculo é composto por saberes, disciplinas, ritos, projetos, movimentos,
processos e estruturas que sdo mobilizadas em dados momentos ou periodos
incluindo-se as culturas diferentes que convergem para o ambiente escolar, em
nome dos processos formativos dos atores escolares//(P2).

A andlise deste discurso remeteu a considerar que:

Em sentido lato, o curriculo corresponde ao conjunto de contetdos (conhecimentos
varios, valores, técnicas, etc.) que suportam as aprendizagens que os membros de
uma sociedade devem fazer, pois eles foram considerados fundamentais por essa
sociedade e garantem a sua sobrevivéncia enquanto entidade coletiva (MOGARRO,
2018, p. 279).

Moreira e Candau (2007, p. 18) esclarecem que, “a palavra curriculo tem sido também

aplicada para indicar efeitos alcancados na escola, que ndo estao explicitados nos planos e nas

propostas, ndo sendo sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade escolar”.

/[Curriculo € um conjunto de saberes que sdo desenvolvidos em um determinado
curso. Eles podem estar definidos em um plano de curso ou nas praticas de uma
determinada instituicéo// (P4).

De maneira mais ampliada, para Moreira e Candau (2007, p. 17), no que se refere ao
entendimento de curriculo, expresso documento Indagagdes sobre curriculo: curriculo,

conhecimento e cultura do Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica,

(@) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagdgicos
elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a
serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) os processos de avaliacdo
que terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizagdo (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).
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Nesse sentido, essas dimensGes estdo presentes dentro da perspectiva de curriculo,
evidenciando um par dialético “certo ou errado”, para prescrever a percepcao dos professores
no contexto sala de aula. Levadas em conta essas dimensdes, entende-se curriculo “como as
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes
sociais, € que contribuem para a construcao das identidades de nossos/as estudantes” (Idem, p.
18). Em contrapartida, sabe-se que na realidade, ¢ diferente: “O curriculo estd ai com sua
rigidez, se impondo sobre nossa criatividade. Os contetdos, as avaliacdes, o ordenamento dos
conhecimentos em disciplinas, niveis, [...]” (ARROYO, 2013, p. 34).

/[Curriculo é tudo aquilo que acontece na escola, na sala de aula, enfim, no
cotidiano escolar, que vai organizar, nortear e colocar em pratica o projeto de
escola que se tem//(P3).

A escola é um dos espacos onde os estudantes passam a maior parte de sua vida, um

lugar de privilégio para muitos, diante de um contexto social desigual,

[...] a construgdo do conhecimento escolar, sendo necessério aprofundar os fatores
que o influenciam e as formas como ele se vai consolidando — esta maior
compreensdo implica uma agenda de investigacdo sobre a escola e a sala de aula, o
curriculo e os professores, 0 seu desenvolvimento profissional e as suas praticas,
mas, principalmente, sobre os alunos e o seu trabalho escolar (MOGARRO, 2018, p.
279).
Partindo dessa ideia, P5 expressou a importancia do curriculo frente ao contexto local,
regional da Instituicdo, como parte do coletivo social, capaz de agir e interagir para

transformacéo.

P5 //Curriculo deveria operar junto as demandas de determinada comunidade,
aquilo que confere identidade, realizacdo, prosperidade, crescimento para essa
regido, o que muitas vezes nao ocorre//(P5).

Em consonancia com Silva (2019), ja citado antes: “aquilo que confere identidade”,
porque “[...] além de uma questdo de conhecimento, o curriculo também é uma questéo de
identidade” (SILVA, 2019, p. 15).

/[Curriculo é um projeto, um programa que consta 0s objetivos gerais e especificos
do curso com o intuito de formar um técnico com condigdes necessarias para
atender a necessidade das equipes// (P6).

A nocdo de curriculo como um instrumento de organizacdo de disciplinas e contetdos
ainda é hegemonicamente enraizada no contexto educacional, talvez pelas caracteristicas

conceituais atribuidas no decorrer do tempo. Estas evidéncias, disciplinas, conteddos
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considerados como sinénimo de curriculo, presentes e recorrentes nos discursos ndo raras

vezes aparecem nos discursos dos professores, como se pode perceber na fala de P7,

/[Curriculo engloba os contelidos a serem trabalhados e a forma como sao
administrados, isto é, de maneira isolada, por disciplina, ou integrada// (P7).

Neste contexto, “Uma disciplina do conhecimento oferece uma lente através da qual
observamos 0 mundo — um conjunto especializado de técnicas ou de processos pelos quais
interpretamos ou explicamos diversos fendmenos” (BEANE, 2002, p. 48). Por sua vez, as
disciplinas sdo importantes para o curriculo, quando desenvolvidas em conjunto e/ou de
maneira articulada, potencializam o conhecimento produzido, fazendo com que o estudante
consiga fazer relagbes entre textos e contextos, ampliando a percepcdo de mundo, suas
vivéncias e, de fato assumido o protagonismo como sujeito social.

O curriculo integrado nos cursos técnicos na modalidade integrado estd para além de
acrescer disciplinas da area técnica ao Ensino Médio. PressupBe coadunar conhecimentos
disciplinares fragmentados, de maneira contextualizada com as diferentes areas do
conhecimento e também com o contexto social, politico e econdmico, porque estes fatores

influenciam diretamente na Educacéo. Deste modo,

Em toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de
sociedade. Deve-se questionar 0s conhecimentos tidos como necessarios,
inevitaveis, sagrados, confrontando-os com outras opgdes por outros mundos mais
justos e igualitarios, mais humanos, menos segregadores dos coletivos que chegam
as escolas publicas, sobretudo (Arroyo, 2013, p. 38).

A partir do relato de P8, ganha evidéncia a perspectiva de curriculo na formacao

integrada do estudante, em que a,

//[Formagcéo integrada do aluno é formal e pessoal//(P8).

Quanto a concepgdo de integracdo curricular, observa-se que a concepc¢do de
integracdo € divergente da proposta de integracdo curricular fundamentada no Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado.

A concepcdo do curriculo do curso Técnico em Agropecuéria Integrado tem como
premissa a articulacdo entre a formagdo académica e o mundo do trabalho,
possibilitando a articulacdo entre os conhecimentos construidos nas diferentes
disciplinas do curso com a préatica real de trabalho, propiciando a flexibilizacdo
curricular e a ampliagdo do dialogo entre as diferentes areas de formagdo (PPC,
2014, p. 22).
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Entdo, evidencia-se um distanciamento e/ou esvaziamento de sentidos entre as
respostas, considerando que as perguntas foram formuladas para 0 mesmo contexto. Em
suma, as marcas discursivas presentes assinalam e/ou reforcam a fragmentacdo das

disciplinas, e sua estrutura curricular com alguma ou nenhuma interacéo.

6.2.2 Curriculo integrado nos discursos dos interlocutores da pesquisa

Nesta secdo, sera descrita a percepcdo de curriculo integrado, partindo do
entendimento e percepcdo dos interlocutores em relagdo a questdo: qual sua concepcao de
Curriculo Integrado?

Como diretriz, consta no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-2018,

que a concepcao de curriculo integrado na instituicdo é,

[...] um projeto que visa a constituir um processo de ensino-aprendizagem que
estrutura a educacdo bésica juntamente com o ensino profissionalizante. Para
desenvolvé-lo, faz-se necesséria a articulagdo entre os campos do conhecimento
do ensino bésico, do profissionalizante e destes com a pesquisa e a extensdo (PDI,
2014-2018, p. 50, grifo meu).

Diante desta concepcéo, faz-se necessario percorrer os discursos dos professores, para
compreender quais contrastes existem nas percepcOes de curriculo integrado. Apesar de
alargadas discussdes sobre o tema, a no¢do de Cl é ampla e complexa, 0 que permite
diferentes entendimentos dentro do mesmo contexto, o que propicia uma falta de consenso
dos sujeitos da escola. Perante inimeros elementos que caracterizam o CI, torna-se
imprescindivel conhecer discursivamente os reflexos na 6tica dos colaboradores da pesquisa.

Entre, os discursos dos professores,

IIA integragdo deve ocorrer no entendimento do estudante que deve ser capaz de
associar 0s conteldos e conceber na sua formagdo a integracdo. E preciso
proporcionar aos académicos subsidios para que ele seja capaz de integrar os
conteddos e fazendo com que essa associacdo seja capaz de melhorar a sua
compreensdo// (P1).

Ramos (2012, p. 122) explica que, “a integragdo exige que a relacdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da formagéo, sob
os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”. Cabe salientar, na abordagem do professor(a), o
destaque para integracdo na perspectiva do estudante, perceber a importancia do Trabalho

Pedagdgico, na producdo de conhecimento, a mediagédo deste processo professor x estudante,
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na possibilidade de estimular o estudante a ter autonomia na producdo do conhecimento.

Nesse sentido, no discurso de P2 encontrou-se

/I Considero o curriculo integrado como um conjunto de praticas e saberes que
envolvem a dimensdes diversas da vida social sob um planejamento especifico que
privilegia objetivos distintos, mas harmdnicos, ou, ao menos, complementares, como
por exemplo, a formacéo profissional em dada area e a formagéo geral no campo
das disciplinas curriculares tradicionais//(P2).
Nesse viés, o curriculo integrado, na perspectiva da totalidade®®, movimenta-se no
intuito de superar a hierarquizacdo e/ou privilégios de determinadas disciplinas em relacdo a
outras, em que area bésica e técnica tenham consonancia com o objetivo de formacéo

humana, imbricada na formagéo social e profissional.

/IE a integracdo entre disciplinas, conhecimentos, saberes que serdo
compartilhados e abordados de forma que todos contribuam com os temas a partir
de diferentes aspectos. Nesse “sistema’ as disciplinas deixam de ser o centro do
processo, dando énfase ao conhecimento de forma global e nao parcelada// (P3).
Tal afirmacdo caracteriza-se por aspectos particulares para o universal, ou seja, da
perspectiva da educacdo considerada tradicional (formal), para proposta de integracdo, ndo

como contradicdo entre uma e outra, no entanto, como parte da totalidade, sendo assim,

o curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender
(BRASIL, 2007, p. 42, grifo meu).

Ao referir ao curriculo integrado como responsavel pela organizacdo do
conhecimento, recorre-se a Saviani (2016, p. 55), quando afirma que, “o contetido
fundamental da escola se liga a questdo do saber, do conhecimento. N&o se trata de qualquer
saber e sim do saber elaborado, sistematizado”. Com isso, vai-se compreendendo que o
conhecimento elaborado no contexto da sala de aula é determinado pelo contexto educacional

que,

Ao olhar os intercdmbios dos conhecimentos sistematizados e das vivéncias
educativas no ambito da escola, fica evidente que o curriculo ndo pode se
configurar simplesmente como um rol de disciplinas, um produto acabado,

» Categoria central na dialitica marxista. “A categoria totalidade significa [...], de um lado que, a realidade
objetiva é um todo coerente em que cada elemento esta, de uma maneira ou de outra, em relagdo com cada
elemento e, de outro lado, que essas relacbes formam, na prépria realidade objetiva, correlagcbes concretas,
conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras completamente diversas, mas sempre determinadas (LUKACS,
1967, p. 240).
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desvinculado da experiéncia dos alunos e das realidades sociais (MARTINS, 2010,
p. 16, grifo meu).

Sobre essa questdo, P4 pontuou que o,

/[Curriculo integrado deve refletir sobre um conjunto de saberes necessarios para a
formacd@o humana e profissional dos estudantes. Deve permitir a integracédo entre
os diversos saberes e sua aplicacdo em diferentes contextos// (P4).

Frigotto (2012, p. 167) destaca que a “concepgao de educagio ou de formagao humana
que busca levar em conta todas as dimensfes que constituem a especificidade do ser humano
e as condicdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico”. Diante
da afirmacdo de P4, o conjunto de saberes necessarios para a formacdo dos estudantes
perpassa os diferentes contextos de producéo do conhecimento, possibilitando a formacao de

um sujeito capacitado a agir e a interagir nos diferentes contextos de insercéo.

//Mesmo compactuando de um dito curriculo integrado no IFFar, acredito que ndo
estamos praticando essa perspectival// (P5).

Ciavatta e Ramos (2011, p. 25) reiteram sobre curriculo integrado que,

[...] a questdo conceitual ainda é objeto de muita interrogacéo e de controveérsia entre
professores e gestores, seja pelo insuficiente estudo e conhecimento de seu
significado, seja pela opcdo pela proposta gerada no contexto do Decreto n°
2.208/97 e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para sua implementacdo (CIAVATTA.
RAMOS, 2011, p. 35).

Com base na afirmacdo de P5, quais as limitacdes e implicacdes da proposta curriculo
integrado? Os estudos de Frigotto, Ciavatta, Ramos (2014) apontam algumas dificuldades dos
professores em relagdo ao curriculo integrado, porque “ndo houve preparagao dos professores

para atuarem de acordo com a proposta da formacao integrada no ensino médio” (FRIGOTTO

et al. 2014, p. 2016). A seguir a figura 25 mostra alguns pontos apontados pelos autores.



Figura 25 — Dificuldades referentes ao Curriculo Integrado.

A forma impositiva como é apresentada

N/

A mentalidade conservadora dos padroes pedagdgicos vigentes, assim
como de posicGes politicas avessas ao discurso da formacgao integrada e
da educagdo emancipatéria com base na critica a sociedade de mercado

/

O desconhecimento conceitual

N/

A falta de condi¢bes materiais

N/

A caréncia de gestdo e de participacdao democratica nas instituicdes

N/

A dificuldade de envolvimento dos professores temporarios, com
vinculos precdrios de trabalho e de compromisso com as instituicdes

Fonte: A autora com base em Frigotto; Ciavatta; Ramos; Gomes (2014, p. 16).

Em contrapartida, P6 afirmou que:
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/[Entendo que o curriculo integrado tem como objetivo de formar o aluno de
maneira completa, integrada, holistica, onde o discente entenda que um conteddo
(de uma determinada disciplina) se associe, se complementa e se completa com o

contetdo de outras disciplinas// (P6).

O discurso indica uma perspectiva de integracdo, na mesma direcdo P7 caracterizou:

/IAquele que temas, conteudos sd@o trabalhados por diferentes disciplinas,
principalmente promovendo a integragdo do técnico e da &rea béasica. Ambas

trabalham juntas o conteddo// (P7).

fragmentacdo na matriz curricular? A este questionamento, P8 respondeu que,

Destacam a formacdo humana, a ndo hierarquizacdo de conteudos e/ou disciplinas, a
relacdo entre os saberes na totalidade, ndo como algo pontual e momentaneo, como um
continuum de conhecimentos produzidos nas diferentes areas de conhecimento. Como 0s

estudantes podem articular a integracdo da &rea bésica e técnica, quando existe esta

/IDa forma como estd instituida ndo atende nem o Ensino Médio e nem o

profissionalizante// (P8).
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Esta € uma questdo a ser pensada, no sentido de refletir sobre a proposta de integracéo,
a heterogeneidade de professores, discussdes da tematica, articulacdo entre as diferentes areas.

Quanto a percepcéo de curriculo integrado na Instituicao, os discursos refletem sobre a
proposta de CI, hd marcas discursivas da fragmentacdo de contetdos e disciplinas, que
demostram dificuldade de articular a produgdo de conhecimento de forma integral, sem o
dualismo da Educacdo Basica e Profissional, as disciplinas com uma finalidade em si. Em
suma, tendo por referéncia a aplicacdo da AMS, os discursos assumem um sentido de

aproximacao, as falas se entrelacam diante da concepcéo de curriculo integrado.

6.2.3 Percepcao de Integracdo Curricular no IFFar nos discursos dos interlocutores da
pesquisa

Esta secdo foi desenvolvida com base nos discursos dos interlocutores. Esse recorte
ndo intenciona definir a integracdo como “isto” ou ‘“aquilo”, apesar de recorrer a base
conceitual sobre a tematica para localizar do que se fala. Propde-se dar sentido a vozes,
muitas vezes silenciadas, de professores que vivenciam a inconstancia de politicas publicas,
cenas e cenarios de politicas educacionais em constantes ajustes, mudancas e, na condi¢do de
profissionais da educacdo, ndo raras vezes, diante de uma avassaladora precarizacdo do
trabalho permanecem coerentes a opcdo de mediadores de conhecimento, contribuindo para a
formacéo de estudantes. Neste recorte, a questdo central dos discursos permeia a integracao
curricular (Figura 26). No entanto, a integracdo descontextualizada de curriculo, do curriculo
integrado torna-se somente um conceito que pode ser empregado em relagédo a qualquer objeto

de analise.

Figura 26 — Percurso da integracdo curricular

-

Fonte: SIQUEIRA, 2020.
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Retomando o entendimento de curriculo, para além de um mero conceito, considera-

se 0 seu processo de producdo, contexto e/ou lugar social que 0 mesmo ocupa, assim,

[...] entendé-lo como um processo historicamente situado, resultante de uma série
de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias, geradoras
de uma acdo pedagogica que integra a teoria e a pratica, com certo grau de
flexibilidade, enquanto campo legitimado de intervencao dos professores (FELICIO;
POSSANI, p. 131, grifo nosso).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (2012), no art. 6° inciso IV, definem, “articulacio da Educacdo Basica com a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integracao entre saberes especificos
para a producdo do conhecimento e a intervengdo social, assumindo a pesquisa como
principio pedagogico” (BRASIL, 2012, p. 2). Cabe salientar, quando em referéncia a
integracdo curricular, esta-se referindo especificamente ao Ensino Médio na modalidade
integrado, a EPT.

No tocante aos aspectos apresentados, consultou-se a Resolugdo N° 102, DE 02 de
dezembro de 2013, que define “Diretrizes Institucionais da organizacdo administrativo-
didatico pedagdgica para a Educagdo Profissional Tecnica de Nivel Médio no Instituto
Federal Farroupilha (IFFar, 2013, p. 01), apresentando algumas formas de integracdo, sendo

elas:

[...] metodologias, préaticas pedagdgicas, instrumentos que promovem a flexibilidade
curricular e possibilitam a integracdo curricular, a politecnica, a formacdo
omnilateral, o trabalho como principio educativo e a dinamicidade a organizacéo
curricular, possibilitando maior integragdo do curriculo (IFFar, 2013, p. 66).

O documento oficial da Instituicdo expressa exemplos do que podem ser consideradas

formas de integracéo, representados na figura 27.

Figura 27 — Exemplos de formas de integracdo no IFFar

b Praticas de
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Tce extenséo

QM ~ Estudos

Visitas ', " de caso ]
Técnicas
03\ 04 Estagio 4
Supervisionado
Projeto
Integrador @ .
A\ 02 ' Atividades i

complementares

Fonte: SIQUEIRA, 2020, com base IFFar (2013, p. 66).
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A figura 27 expressa alguns exemplos de atividades e processos que possibilitam a
integracdo apresentados em documento institucional. Posto isto, em concordancia com a
proposta Beane (2002), a integracdo abarca quatro dimensdes: a) a integracdo das
experiéncias: “as ideias que as pessoas tém acerca de si mesmas e do mundo — as suas
concepcdes, convicgdes, valores, etc — sdo construidas a partir das suas experiéncias” (p. 16);
b) a integracdo do conhecimento: “refere-se também & teoria de organizacdo e usos do
conhecimento. [...]” (p. 18). Diante de um problema ou situa¢do, como expde o autor,
“lidamos com a situacdo ou problema usando o tipo de conhecimento apropriado ou
pertinente, independentemente da area tematica a que o problema diz respeito” (p. 18); ¢) a
integracdo social: “Entre os objetivos importantes da escola, numa sociedade democratica,
encontra-se o de proporcionar experiéncias educacionais em comuns ou partilhadas aos jovens
com diversas caracteristicas e vivencias” (p. 17); d) a integracdo como concepcao curricular:
“o curriculo ¢ organizado a volta de problemas e de questdes que sao de significado pessoal e
social no mundo real” (p. 20).

Portanto, os estudantes sdo parte do processo curricular, e, como tal, assumem o

protagonismo de producdo de conhecimento, através de,

[...], projetos substantivos e outras atividades que envolvem a aplicagdo real do
conhecimento, aumenta assim a possibilidades de os jovens integrarem as
experiéncias curriculares nos seus esquemas de significacdo e de experimentarem o
processo democrético de resolucdo de problemas (BEANE, 2002, p. 20).

Em sintese, a integracdo de forma isolada ou disposta em um conceito ou concepcéo é
somente uma teoria que se soma a muitas outras. A proposi¢cdo de Beane demonstra a
efetivacdo entre 0 campo tedrico em relagdo a pratica efetiva da integragdo: “Essas dimensdes
sugerem que a concepc¢do do curriculo integrado esta para além da ideia de um curriculo
comum prescrito” (FELICIO, 2015, p. 218). De forma pragmética, o autor argumenta sobre a
real necessidade de o curriculo estar atrelado ao cotidiano dos sujeitos, na qual as instituicdes
tém um papel fundamental de vincularem-se as questdes ou necessidades do contexto local e
regional em que estao inseridas.

Nessa perspectiva, justifica-se a escolha de Beane (2002) para dar subsidios a este
recorte da andlise, porque 0 mesmo traz para o debate referente a integracdo curricular, um
elemento crucial para a discussdo da tematica, o estudante inserido, como sujeito historico e
social no tempo/espaco sala de aula, pois, sem o estudante, nenhuma teoria, conceito ou

concepcao teria o sentido de existir, assim como as politicas educacionais.
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A integracdo curricular é objeto e objetivo de discussdes e estudos, e, em termos
legais, estd presente nos documentos oficiais. Entretanto, a producdo sobre a integracdo
curricular ainda ndo é muito expressiva. Uma justificativa € o fato de estar vinculada a
tematica/categoria do curriculo integrado. Consequentemente, acaba acautelada como
subcategoria. Contrariamente, aqui se defende a integragdo curricular como categoria
importante, necessaria e ndo como uma consequéncia ou mero desdobramento do curriculo
integrado.

Dentro deste contexto, para compreender a percepcdo de Integracdo Curricular no
IFFar, os interlocutores da pesquisa foram questionados sobre: “Na sua percepgao, se ocorre
Integragdo Curricular no IFFar? Justifique”. Segundo os dados produzidos, para facilitar e
sistematizar das informacdes obtidas, elaborou-se a figura 28, que explicita a opinido dos
professores em relacdo a primeira resposta. A seguir, relacionam-se as justificativas para as

respostas.

Figura 28 - Ocorre Integracdo Curricular no IFFar?

Sim 1

Integragdo
Curricular | Nao
IFFar/JC

Parcialmente

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

A figura anterior mostra a percepcdo de Integragdo Curricular na instituicdo
pesquisada. Um sujeito respondeu “sim, ocorre integracdo” e trés acreditam que acontece
parcialmente; ja, para quatro professores ndo ocorre integracdo curricular. A seguir, serdo
abordadas as concepgdes dos interlocutores relacionadas a integracdo curricular e
sistematizadas as respostas em subtitulos para dinamizar o texto. Cabe ressaltar, que nas
subsecdes, 6.2.3.2 e 6.2.3.3, optou-se pela ndo antecipacdo tematica, na estratificacdo das
narrativas dos interlocutores, no sentido de preservar as concepgdes dos sujeitos frente aos
guestionamentos, e, também, na tentativa de evitar recorréncias semanticas,

consequentemente, alteracdo da dindmica dos movimentos de sentidos postulados.
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6.2.3.1 Considerac¢des dos interlocutores da pesquisa quanto a integragdo curricular no IFFar

Por se tratar de uma pergunta aberta, a figura foi elaborada partindo das respostas dos

sujeitos. Somente P2 respondeu “sim” para a pergunta, justificando que,

/[Todo trabalho desenvolvido, ou, a0 menos a maior parte dele se da sob o
pressuposto filoséfico da Educagdo Omnilateral. Nesse sentido, os esforcos sé@o
direcionados para uma integracéo de diferentes perspectivas: mundo do trabalho,
mundo dos saberes académicos ligados as disciplinas tradicionais, e o préprio
universo cultural de cada individuo envolvido em uma relagdo ou nas relagdes
formativas desenvolvidas institucionalmente. Assim, tanto as praticas, as teorias, as
atividades de campo séo realizadas em funcdo de uma formagéo multidimensional
dos alunos. O geral do IFFar, a partir de uma construgdo simplificada e altamente
especializado dos curriculos// (P2, grifo meu).

Quando P5 aborda a omnilateralidade como pressuposto filosofico da educacgdo, no

sentido de integracdo curricular, remete-se a Frigotto (2012, p. 267), que esclarece,

Educagdo omnilateral significa, assim, a concep¢do de educagdo ou de formacéo
humana que busca levar em conta todas as dimensBes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢Bes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento histérico (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Em suma, a integracdo perpassa os diferentes aspectos que compdem a Educacao
Profissional, entre elas, a formacao integral do sujeito, “uma formacdo que deve estar ligada
ao desenvolvimento de todas as dimensdes e faculdades humanas, em contraposic¢ao a visao
unidimensional de educar e formar para valores e conhecimentos uteis ao mercado capitalista”
(ESTIVALETE, 2014, p. 23). Quando o interlocutor cita a “formacdo multidimensional”,
encontra-se uma aproximagao com a dimensdo de integracdo de conhecimento proposta por
Beane (2002). O conhecimento, independentemente da area tematica a que pertence, é
aplicado para resolver problemas e situagdes, “e usar o conhecimento ndo em termos de
compartimentos diferenciados com que é rotulado na escola, mas antes como esta “integrado”
no contexto de problemas e questdes reais” (BEANE, 2002, p. 18). A seguir, o recorte
discursivo tem o foco a discussdo da percepcdo de integracdo curricular dos sujeitos que

responderam parcialmente.
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6.2.3.2 Integracdo Curricular: parcialmente

Trés professores responderam que a integracdo curricular ocorre parcialmente. P4

pontuou que,

/lexistem préticas isoladas de integracdo curricular, mas ndo é uma regra ou uma
prética constante// (P4).

Salientou que somente algumas areas sao envolvidas na proposta,

/la pratica profissional integrada (PPI) é uma atividade obrigatéria em todos os
cursos, mas envolve apenas algumas disciplinas// (P4).

A prética profissional é desenvolvida geralmente como atividade avaliativa
envolvendo, disciplinas desenvolvidas no decorrer do ano letivo correspondente. A PP1%°
“deve articular os conhecimentos trabalhados em no minimo, quatro disciplinas,
contemplando necessariamente disciplinas da area bésica e da area técnica, definidas em
projeto préprio de PPI”, (PPC, 2020, p. 32, grifo meu). Para a PPI ser desenvolvida, propde-se
um tema central, com a finalidade de integrar as diferentes areas. Ndo existe uma quantidade
méaxima de disciplinas para que seja desenvolvida e possui uma quantidade minima para que

se efetive, como pratica profissional integrada.

//Os docentes pouco se retinem para planejar outras atividades, além da PP1// (P4).

Com seu relato, P4 expressou que ha poucos momentos de interacdo entre 0s
professores para planejar outras atividades, “[...] a vivéncia que os professores tém do tempo é
de um tempo corrido, tarefeiro, cansativo e estressante, que ndo abriga a reflexdo, a
constru¢do de uma identidade profissional mais autdbnoma, ao contrario, at¢ mesmo a impede”
(PONCE, 1997, p. 88).

Isto vem ao encontro do discurso de P6, que justificou a falta de integracdo “por falta

docente e discente”. Acrescentou ainda que,

//Os professores nao estdo totalmente preparados para trabalhar com curriculo
integrado, pois a sua formacao ndo ocorreu desta forma// (P6).

Aqui, fica clara uma questéo relevante. Com a expanséo e ampliacdo da Rede Federal,

alavancaram-se oportunidades de ingresso de estudantes, ampliaram-se vagas para 0

2 A PPI é um dos espacos no qual se busca formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politécnica, a formag&o integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os
nlcleos da organizagdo curricular (IFFar, 2020, p. 32).
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magistério, contudo ndo houve uma formacdo especifica de qualificagdo para professores,

para trabalho na modalidade EMI, uma lacuna que,

/ldependendo da visdo de mundo, de sociedade, de humanidade, da sua auto estima,
da sua auto imagem, da sua vivencia e das suas relacdes interpessoais ele vai
considerar, digo, vai ter um olhar diferenciado para estas questées” (P6).

As questes citadas por P6 localizam os professores como sujeitos sociais, historicos e
culturais, imersos no contexto educacional. Esta percepcdo corrobora a dimensdo da
integracao das experiéncias (BEANE, 2002). O autor afirma: “[...] as novas experiéncias sao
‘integradoras’ nos nossos esquemas de significagdo e, [...], como organizamos ou
‘interagimos’ as experiéncias passadas, de forma que nos ajudem em novas problematicas”

(BEANE, 2002, p. 16). E segue o P6, descrevendo:

/IVivemos em um mundo cada vez mais competitivo, onde os seres consideram, cada
vez mais o seu “‘umbigo”, em detrimento a valorizagdo dos seres e das relagbes de
aprendizado e conhecimento. O curriculo integrado exige a valorizagéo do outro, a
valorizacdo das disciplinas dos demais colegas, a valorizagdo da formacéao
discente! Mas, acredito que €é todo um processo de entendimento e
autoconhecimento que possamos aprender durante 0 processo ano apds ano e
baseado nas avaliagdes da integracdo curricular possamos construir uma
Educagdo, uma formacdo mais integrada e de acordo com as necessidades do
momento. Da parte discente, posso dizer que falta um pouco de interesse,
concentragdo e um pouco mais de estudo, mas, principalmente, objetivo. Muitos
alunos vém para a instituicdo porque os pais assim desejam, ndo por vontade
proéprial// (P6).

O discurso aborda pontos importantes para que a integracdo curricular atenda a
finalidade pela qual foi proposta na totalidade, como argumentou P7:

/lalgumas disciplinas (alguns professores) promovem, ou tentam promover essa
integracdo, o0 motivo mais provavel é pela falta de dialogo entre os professores, que
possibilite um trabalho que compartilhe os contetdos, digo, 0s conhecimentos e, ao
mesmo tempo, some-o0s para melhor aproveitamento dos alunos// (P7).

Logo, 0 que se sobressai passa pelas problematicas da Educa¢do como um todo e nao
necessariamente a exclusividade € da integracédo curricular: a fragmentacéo disciplinar, falta
de didlogo, gestdo do tempo, valorizagdo, relacBes interpessoais, entre outros inimeros
fatores. Para fins de analise, com base na AMS, observou que os discursos assumem um
sentido de aproximagdo, mesmo que para 0S sujeitos a integracdo curricular aconteca de

maneira parcial, a integracdo vem acontecendo na Instituicao estudada.
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6.2.3.3 Integracéo Curricular: evidéncia no IFFar, segundo os interlocutores da pesquisa

Dos interlocutores, quatro afirmaram que ndo acontece integracdo e justificaram pela
forma disciplinar trabalhada. Também citaram a falta de relacdo entre area basica e técnica. A
partir disso, encaminhou-se essa secdo, no sentido de atribuir sentidos a percepcdo dos

interlocutores. Nas palavras de P1, o que existe €,

/luma tentativa frustrada de integracéo que a meu ver esta totalmente equivocada. A
integracdo deve ser percebida pelo estudante e ndo pelos docentes que tentas em
frageis projetos realizar pseudo integracfes imediatistas// (P1).
O discurso aponta uma questdo pertinente, quando se salienta que a “integracdo deve
ser percebida pelos estudantes...” (P1), a integragdo deve envolver todos os sujeitos do
processo educativo, escola, familia e sociedade, ndo como partes separadas, como uma

totalidade dentro deste processo. P3 apontou que néo ha,

/Iporque é trabalhado de forma disciplinar, sem conexao e relacdo entre as partes,
cada um dentro do seu periodo e contetdo (P3).

A PPI é citada como forma de integracdo, em que

/lalguns professores e professoras de certas areas conseguem fazer um trabalho
interdisciplinar, mas mesmo assim, longe de ser uma integracéo curricular// (P3).

Nesse contexto, P5 refletiu que ndo existe,

/Iporque as demandas curriculares estdo sempre em movimento, e a escola se
motiva muito ainda, por uma perspectiva conteudista, apegada a valores
retrogrados de ensino// (P5).

Nesse viés, P8 contextualizou

/lporque a forma como est4 institucionalizada o ensino, a pesquisa, e a extensdo
estdo desvirtuando a missao dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia// (P8).

r

A respeito disso, a missdo do IFFar ¢ “Promover a educacgdo profissional, cientifica e
tecnologica, pablica, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacéo integral
do cidadao e no desenvolvimento sustentavel” (IFFar, 2015, s/p).

Por fim, supBe-se que, em consonancia com os elementos discursivos, ha tragcos da

integracdo curricular, o que, na concepcao dos professores, pode gerar diferentes pontos de
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vista com relagdo ao conceito e/ou concepcdo de integracdo. Reitera-se, com a fala de P6,

guando o mesmo enfatiza a visdo de mundo,

/lde sociedade, de humanidade, da sua autoestima, da sua autoimagem, da sua
vivencia e das suas relagdes interpessoais ele vai considerar, digo, vai ter um olhar
diferenciado para estas questbes// (P6).

Ao revisitar o percurso discursivo dos pesquisados, cada um parte de distintas
abordagens, diferentes sentidos, significados, olhares, percepgdes Unicas e singulares para
defender que a integracdo vem evoluindo ao longo do tempo, tanto no cenério educacional e
institucional. Em suma, em acordo com a AMS, algumas percepgdes: ora 0s discursos
assumem um sentido de um distanciamento, no sentido linguistico e aproximac&o social da
concepcao de integracdo, ora de aproximacéo, ao estabelecer os sentidos aos discursos néo se
tem a intencdo, de vincular discurso ao interlocutor e, sim, ao texto e contexto de producao.

O préximo item abordado terd& como centralidades o trabalho pedagogico e a
integracdo curricular com base nos dados produzidos com a pesquisa. A tentativa de buscar
subsidios que evidenciem quais sentidos sdo decorrentes da proposta de integracdo curricular
no Instituto, as demandas e a relacdo com o trabalho pedagdgico dos professores serdo
orientadores dos argumentos.

O recorte discursivo indicou recorréncias como articuladoras dos discursos: disciplina,
conhecimento e trabalho coletivo implicitos nas falas, o que, de certo modo, sdo evidéncias
materiais atreladas a concepcdo de curriculo, geradas pela falta de consenso sobre o que €
curriculo. Tal percepcdo possibilita uma gama de designacdes e atribuicdes: “o Curriculo nao
€, nos espacos académicos e escolares, uma disciplina com um campo estavel e delimitado,
com um nome reconhecido nos ambitos escolar e social” (PACHECO, PEREIRA, 2007, p.
199, grifo meu). A discussdo sobre curriculo é consubstanciada pelo descenso conceitual do
mesmo. A esse respeito os autores afirmam que “[...] desde a sua génese, o Curriculo esteja
marcado pelo hibridismo epistemologico, [...]” (idem, p. 199). Todavia, por disciplina, pode-
se compreender, “como a unidade basica que retne e organiza os conteudos e saberes de um

campo ou objeto particular de estudos” (PEREZ, 2014, p. 384).

A disciplina é um campo relativamente estavel e delimitado, portanto relativamente
facil de identificar: tem um nome reconhecido escolar e socialmente [...] esta
inscrita em instituicbes, laboratdrios, departamentos universitarios, revistas,
instancias nacionais e internacionais (congressos), processos de certificacdo de
competéncias, sistemas de retribuicdo, prémios (BOURDIEU, 2004, p. 92).
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Na arguicdo referente a concepgdo de curriculo, curriculo integrado e integracdo

curricular, disciplina é citada, relacionada a conteidos e/ou como parte do curriculo. A seguir,

sistematizou-se os fragmentos discursivos:

Quadro 13 — Fragmentos discursivos

Fragmentos discursivos do termo disciplina

Curriculo

Curriculo Integrado

Integracdo Curricular

P1 | “a distribui¢do de contetdos em - -
disciplinas”.
P2 | “Curriculo é composto por saberes, | “no campo das disciplinas | Saberes “ligados as
disciplinas”. curriculares”. disciplinas”.
P3 “E a integragdo entre | Integracdo “entre
- disciplinas”. algumas disciplinas”.
“as disciplinas deixam de ser o
centro”.
P4 - - PPI “envolve apenas
algumas disciplinas”
P6 “contetido (de uma determinada | “valorizagdo das
- disciplina)” disciplinas dos demais
“o conteudo de outras | colegas”.
disciplinas”.
P7 | Contetido “de maneira isolada, por | “conteudos sdo trabalhados por | Sobre integracao

disciplina, ou integrada”.

diferentes disciplinas”.

“Algumas disciplinas”.

Fonte: SIQUEIRA, 2020.

A observavel linearidade de compreensdes expostas nos fragmentos representa um

naturalizado entendimento de disciplina, “A disciplina ¢ definida pela posse de um capital

colectivo de métodos e conceitos especializados cujo dominio constitui o requisito de

admissdo tacito ou implicito no campo” (BOURDIEU, 2004, p. 92). Por consequéncia, a

universalizacdo desta concepcéo de disciplina relacionada aos contetidos deve-se aos mesmos

constituirem o nucleo do curriculo e, portanto, “os conteudos e suas formas de organizacao

escolar, ndo se altera ao nivel das praticas, mesmo que 0s principios inerentes aos discursos
politicos se situem no lado da autonomia das escolas” (PACHECO, PEREIRA, 2007, p.

2015). Ao associar curriculo a conteudo e/ou disciplina infere-se a0 mesmo um sentido

prescritivo.

As prescrigdes fornecem “regras do jogo” bem claras para a escolarizagdo, e os
financiamentos e recursos estdo atrelados a essas regras. A pesquisa em curriculo,
com poucas ¢ honrosas excegdes, também tende a seguir as “regras desse jogo”,
aceitando o curriculo prescritivo como seu ponto de partida, mesmo quando, em
casos isolados, defendem a resisténcia ou a transformacdo (GOODSON, 2007, p.

247).
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Apesar de haver uma linha ténue que entrelaca as politicas publicas para educacgao nas
Gltimas décadas e as politicas curriculares, em especial no cendrio atual que se vivencia, como
diz Goodson (2007, p. 247), “O curriculo prescritivo e o interesse dos grupos dominantes
estdo imbricados em uma parceria histérica poderosa que estrutura essencialmente o curriculo
e efetivamente subverte qualquer tentativa de inovagdes ou reformas”. Mediados por um
colapso sem precedentes, no Sistema Educacional Brasileiro ficou (e fica) evidente a “falta”.
A palavra falta empregada neste contexto, alerta-se, pode comprometer o entendimento, ou
dar uma falsa ilusdo que, em algum determinado momento, a Educacdo foi priorizada, como
um investimento necessario para o desenvolvimento humano e social, e ndo somente politicas
paliativas visando ao desenvolvimento econdmico do Brasil.

As recorréncias sdo um ponto em comum no entendimento de curriculo e curriculo
integrado. Para compreender como se entrelacam em si, recorre-se a Rasco (1994, p. 03) que

propde concepgdes de Curriculo como conteudo;

[..] entender o curriculo como conteddo é uma das formas mais usuais e
historicamente relevantes que podemos encontrar. Mas a determinagdo do que é
precisamente "contetdo”, ou a dimensdo do que deveria ser tomada como tal, esta
longe de ser unanimemente compartilhada; [...] Porém, vista a partir de toda a
dindmica educacional, essa perspectiva deixa de fora a multidao de elementos que
a teorizacdo curricular deve considerar ou, pelo menos, levar em consideracgéo
(RASCO, 1994, p. 03, grifo meu).

Encontrou-se, também, o termo “conhecimento” na concep¢ao de curriculo integrado.

P3 e P7 recorrem ao termo. Ao referir a integracdo curricular, P6 afirmou:

/IE a integracio de conhecimentos//, // dando énfase ao conhecimento de forma
global e ndo parcelada// (P3); //lum trabalho que compartilhe os contetdos, digo, os
conhecimentos (P7); //relacBes de aprendizado e conhecimento// (P6).

Antes de recuperar o sentido de trabalho coletivo na perspectiva do trabalho executado
pelos professores, cabe aqui, refletir sobre as finalidades da educagdo no contexto escolar,

como aponta Libaneo (2019, p. 02), em relagdo as orientagdes que emolduram o sistema

escolar,

Esse controle das orientagdes para o sistema escolar e as escolas ndo parte apenas
dos organismos institucionais oficiais, mas, também, de agentes sociais como 0s
politicos, os planejadores da educacdo, a grande imprensa, os pesquisadores, 0
empresariado, 0s movimentos sociais e culturais, as entidades religiosas etc.,
levando a diferentes concepcdes e significados sobre finalidades educativas
escolares e sua repercussio no funcionamento das escolas (LIBANEO, 2019, p. 02).
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Nesta miscelanea envolvendo oOrgdo, instituicbes e agentes, que compdem as

discussdes centradas nas finalidades da educacao,

[...] as finalidades da educacao surgem como algo necessario e prioritario, é preciso
reconhecer a existéncia de consideravel dissenso no meio politico, académico,
sindical, empresarial quando a significagdo atribuida a essas finalidades (LIBANEO,

2019, p. 02).
Neste processo, os professores, como profissionais da educacdo, exercem um papel
fundamental, no que concerne a mediacdo e a implementacdo do curriculo e, as propostas
curriculares. Uma das especificidades mais naturalizadas do trabalho dos professores é a

producéo da aula. Ribas e Ferreira (2014, p. 127) esclarecem a esse respeito que,

Obviamente, essa é a primeira e principal instancia do trabalho dos professores, pois
a realizacdo da aula implica envolvimento e participacdo politica em reunides,
planejamentos, acbes com a comunidade escolar, além de intenso imbricamento,
comprometimento e responsabilidade com o projeto pedagdgico institucional
(RIBAS, FERREIRA, 2014, p. 127).

Trabalho coletivo é todo trabalho realizado “no interior da escola, onde incluimos
aquele realizado a partir das relagdes entre os professores, entre professores e universidade,
entre universidade e escola, entre secretarias de educagdo ¢ escola” (FERNANDES;
VARANI, 2017, p. 56). O trabalho coletivo apresenta-se implicado nos discursos. Em
algumas passagens, quando se referem a trabalho em conjunto com outras disciplinas
especificas, no desenvolvimento da Pratica Profissional Integrada, afirmam-no como uma das
possibilidades de integracdo. Nesse caso, olhar para a realidade apresentada pelos
interlocutores, de maneira a interligar a acdo e sumariamente a proposta de curriculo
integrado reportadas nos dispositivos legais demarca um passo na totalidade da integracédo
teoria e pratica, mas um evento no ambito particular que ainda privilegia uma quantidade
restrita de disciplinas, o que talvez possa suscitar uma sensacdo de ndo integracdo, uma

sensacdo, enfim, de uma integracdo unidirecional.

6.2.4 O trabalho pedagdgico e a integracéo curricular com base nos dados produzidos
com a pesquisa

Esta secdo constitui-se de excertos dos discursos produzidos, cujo objetivo foi
localizar algumas evidéncias discursivas para descrever o trabalho pedagogico, “no caso dos

professores, ao produzirem discursos sobre si e sobre o que produzem, elaboram sentidos e os
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assumem como verdadeiros” (FERREIRA, 2020, p. 15). Até porque um discurso retirado de
contexto pode tornar-se algo dubio. Por isso, busca-se preservar a integridade discursiva, que
é fundamental para compreensdo dos movimentos atribuidos na relacao discurso, curriculo e
trabalho pedagogico.

Como ponto de partida, ndo se intenciona apontar equivocos e/ou adotar-se uma
perspectiva univoca para alocar as discussfes de trabalho pedagdgico. A expectativa é que se
consiga buscar a relacdo entre: curriculo e trabalho pedagdgico. Nesse contexto, “Acredita-se
que seja no trabalho pedagdgico que o curriculo integrado se efetiva, entendendo aquele como
o trabalho que gestores, professores, equipes e estudantes produzem ao construir sua
formagdo na instituicdo” (MARASCHIN, FERREIRA, 2019, p. 28). Reitera-se que alguns
aspectos relevantes, em comum tanto no curriculo, como no trabalho pedagdgico, ndo sdo
neutros, ha uma intencionalidade, tém um carater politico, “com a ressalva de que o trabalho
pedagogico envolve consciéncia politica, social que se articulam e produzem sentidos na sala
de aula e na escola” (ZIMMERMANN, 2017. p. 152). A relacdo, historicamente estabelecida
entre o trabalho dos professores e o curriculo, entrelacados nos tempos e espagos escolares,
foi (e ainda €) a responsabilidade de implementacéo e desenvolvimento do curriculo. Frente a

isso, no discurso de P8 ficou evidenciado que,

/[Curriculo é tudo aquilo que acontece na escola, na sala de aula, enfim, no
cotidiano escolar, que vai organizar, nortear e colocar em pratica o projeto de
escola que se tem// (P8).

Nesta perspectiva, o discurso dialoga com a concepcdo de que trabalho pedagdgico,
como uma das especificidades do trabalho dos professores, “ao selecionar, organizar, planejar,
realizar, avaliar continuamente, acompanhar, produzir conhecimento e estabelecer interacdes,
sO possa ser entendido como trabalho pedagogico, [...]” (FERREIRA, 2018, p. 605). Vale
ressaltar, que o contexto sala de aula ndo é somente um espaco fisico, e sim um espaco de
distintas identidades e que possui uma grande diversidade social, este lugar de multiplicidades
é o locus da producdo de aula, ou seja, a efetivacdo do trabalho dos professores. Ferreira
(2020, p. 174) afirma que,

Entende-se o trabalho pedagégico como a producéo da aula e, nela, a sua propria
producgdo do conhecimento e a dos estudantes. Ndo é um trabalho simples, tampouco
ingénuo. Acontece em meio a situaces politica e culturalmente elaboradas, que
exigem escolhas e sustentacdo, exigem conhecimento e estudo continuo, exigem
participacdo e comprometimento com o coletivo, e, sobretudo, exigem acbes em
acordo com a cultura (FERREIRA, 2020, p. 174).
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Este entendimento comporta uma descricdo que se coaduna com o discurso do
interlocutor, justamente se materializando a concepcdo de trabalho pedagdgico na qual se
apoia. A relacdo dialogica que perpassa curriculo e a concretude do trabalho dos professores
possui conceituagOes extensas, muitas vezes, coincidentes, ndo se equivalem, porque sdo
generalizadas e deterministas, e/ou categorizadas na tentativa de atribuir uma
responsabilizacdo da execugdo do curriculo & materialidade do trabalho professoral.
Orientados nas premissas de finalidade e objetivacdo do trabalho, em ascenso na concepg¢éo
de P8, reflete-se também na narrativa de P5. Estes pequenos didlogos fazem parte de um
extrato, resultante de uma compreensdo de curriculo como um fenémeno do sistema

educacional do pais, indiferente da modalidade de ensino que se atua.

/[...] as demandas curriculares estdo sempre em movimento e a escola se motiva
muito ainda por uma perspectiva conteudista, apegada a valores retrégrados de
ensino// (P5, grifo meu).

Esta referéncia, cristalizada no recorte discursivo, é uma intepretagdo particular,
quanto a um panorama geral atravessado por décadas de politicas publicas educacionais,
centradas na perspectiva conteudista da cultura escolar. llustra a relagédo do trabalho dos
professores, sujeito as finalidades educativas escolares expressas em interesses quanto a
formagdo de “individuos mercadoldgicos”, e 0 fato deste cenario ndo priorizar a formacéao de
forca de trabalho especializada, refletindo as limitacdes dos professores como trabalhadores.

Ou seja,

[...] trabalho pedagdgico é o trabalho dos professores, envolvendo a soma de
escolhas que nem sempre sdo objeto de reflexdo, por falta de tempo e de espaco na
escola e fora dela, para que os professores possam refletir sobre o que realizam. Este
trabalho, por sua natureza, esta relacionado a como o grupo que compde a escola se
organiza, como entende e produz educacdo. (FERREIRA, 2018, p. 594)

As discussfes abordam diferentes perspectivas do trabalho pedagdgico multifacetado
no contexto do curriculo integrado. Percebeu-se, ainda, vozes silenciadas por politicas
publicas educacionais abrangentes, com propostas e reformas curriculares normatizadas.
Nesse sentido, a integracédo curricular tem potencial e importancia relevantes no que tange ao
trabalho pedagdgico, como explicitado no fragmento discursivo de P7, em relacdo a

integracdo curricular,

/I[...] (alguns professores) promovem, ou tentam promover essa integra¢do. O
motivo mais provavel é pela falta de didlogo entre os professores, que possibilite
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um trabalho que compartilhe os conteddos, digo, 0s conhecimentos e, ao mesmo
tempo, some-o0s para melhor aproveitamento dos alunos// (P7, grifo meu).

A dicotomia presente no par dialético entre “promovem” ou “tentam promover”,
expressa um movimento (ou dimensao) de sentidos de aproximagcao com a proposta curricular
vigente, quando justifica 0 motivo, emerge o objetivo do trabalho dos professores, que é
atravessado pelo sentido da falta de dialogo, o que diz muito sobre a situacdo de integracdo,
no qual releva-se a finalidade do trabalho aspirando (indicando) a necessidade do trabalho
coletivo. A formagéo discursiva em que o interlocutor se inscreve transita na dindmica dos
sentidos, propondo que a dialogicidade entre os pares, disciplinas, contetdos estabelecam

relacdes que propiciem ao estudante a produgédo do conhecimento. Sendo assim,

[...] trabalho pedagodgico seria a producdo do conhecimento em aula, tanto dos
professores, quanto dos estudantes. Mas vai além. Considera-se, ainda, que a
producdo do conhecimento pressupde envolvimento e participagdo politica em todos
0s momentos escolares, além de intenso imbricamento, comprometimento e
responsabilidade com o projeto pedagogico institucional (FERREIRA, 2018, p.
594).
Os discursos espelham a relacdo dos professores com a categoria trabalho pedagdgico,
em consonancia com a concepcao de TP que se defende no Kairds. Contudo, 0s discursos
emergem de um contexto historicamente localizado, do Ensino Médio integrado a Educacao

Profissional,

Portanto, dada a possibilidade de articulagdo da educagdo basica com a educacao
profissional na perspectiva da educacao integrada, como um projeto de sociedade,
faz-se necessario pensar formas de integragdo curricular e, com isso, novas formas
de organizacao do trabalho pedagdgico, de planejar e de ensinar para que, de fato,
a escola seja vista como um agente transformador da sociedade (BRAGA, et al.;
2017, p. 225, grifo meu).

Por fim, partindo dos pressupostos de que o entendimento de trabalho pedagodgico é o
trabalho dos professores, a producdo do conhecimento, comprovou-se através da formacéo
discursiva que os interlocutores se inscrevem, que na dindmica dos movimentos dos sentidos,
os discursos ficam entendidos como uma possibilidade de aproximacdo. E, se considerado o
contexto de pesquisa, pode-se afirmar que se esta avancando na dire¢cdo de uma integracdo

curricular.



CONSIDERACOES FINAIS

Colocar um ponto final é sempre um momento emblematico, por ser um ciclo que se
finda, o que leva a revisitar o inicio desta trajetoria, o IFFar/JC e os estudos na éarea do
curriculo, que foram os “sapatos” que possibilitaram esta caminhada, passo a passo, em uma
estrada na qual se entrelacam a cenas e cenarios. Tudo isso permitiu compreender a
provisoriedade do(s) momento(s). Nesta perspectiva, este € um empreendimento com
percepcdes de singularidades unicas, que ndo ¢ um fim, para um meio. E a possibilidade de
montar e remontar textos e contextos, ndo como algo pontual ou acabado, e, sim, outras
possibilidades dentro de uma perspectiva teérica, ou em um campo significativo para o
contexto educacional.

As discussdes no Brasil sobre curriculo integrado estdo relacionadas aos desafios
politicos, sociais e culturais enfrentados cotidianamente. O processo de colonizacdo do pais
reforcou o processo de desigualdade social, ndo superado pelo projeto capitalista de
sociedade, evidenciado na divisdo de classe, e, principalmente, na desigualdade social do pais.
A partir, da crise do capital ndo ha como deixar de considerar o fato que o desenvolvimento
econdmico e social esta entrelacado e entrelaca as politicas publicas que orientam a educacao
no pais, impactando no trabalho pedagdgico realizado na escola e, considerando a tematica
deste texto, na EPT.

Nessa perspectiva, este texto objetivou por em relevo o curriculo integrado na EPT
como elaboracdo que tem uma historicidade, é atinente a um contexto e movimenta 0s
sujeitos. Percorreu-se as concepgdes de curriculo, focando também no curriculo para EPT, no
altimo século, objetivando descrever como essas concepgdes aliam-se a historicidade da
educacdo no pais e sintetizam-na, trazendo para o &mbito da escola, as politicas educacionais
sob a forma de proposta com rela¢do ao conhecimento.

Retomo o objetivo geral, “analisar, a partir dos discursos de professores, em que
medida a integracdo curricular na Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio
Integrado no Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal Farroupilha, Campus
Julio de Castilhos: apresenta demandas para o Trabalho Pedagogico”, este objetivo foi o
condutor do texto apresentado, que possibilitou compreender a partir dos discursos dos
interlocutores como se articula o curriculo integrado cristalizado no contexto da instituicao
pesquisada. Nesse sentido, a pesquisa desmembrou-se nos objetivos especificos. O primeiro
objetivo, “Apresentar a historicidade das propostas curriculares para a Educacéo

Profissional e Tecnoldgica”. Este objetivo permitiu uma perspectiva diferente, ndo com a
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intencionalidade de negar a historicidade. Diante da possibilidade de contribuir com ‘novos’
elementos para discussdo de quando a EPT foi instituida no Brasil.

Como recentemente aconteceu a comemoracao dos 111 anos da implantacdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ao perscrutar o significado do
termo ‘rede’, houve possibilidade de dialogar com autores que possibilitam o entendimento de
que a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, foi de fato instituida,
a partir da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, como expressa o art. 1° da lei, “Fica
instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, vinculada ao Ministério da Educacao” (BRASIL, 2008). No “Art. 1°
do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, esta estabelecido que “Em cada uma das
capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal mantera, por intermedio do Ministerio
da Agricultura, Industria e Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao
ensino profissional primario e gratuito” (BRASIL, 1909). Entretanto, o0 Rio Grande do Sul
ndo é contemplado, devido a uma lei da época que determinava que a Federagdo ndo mantinha
duas escolas por Estado. Diante deste argumento ndo ha o entendimento de rede.

O segundo objetivo especifico, “Investigar como as politicas curriculares para a EPT
produzem sentidos de integracdo curricular e impactam o trabalho pedagdgico dos
professores”. Quanto a esta questdo, Frigotto (2015, p. 68) esclarece que “A educagdo escolar
brasileira tem a sua organizagdo curricular, no Brasil, marcada por formas curriculares
instrumentais e promotoras de um tipo humano conformado, politica e pedagogicamente”. A
EPT, no decorrer do tempo, como modalidade de ensino, nunca teve um lugar de protagonista
na educacgdo. Entre muitas idas e vindas, percebe-se que as politicas curriculares para a EPT,
geralmente foram propostas como medidas paliativas, de carater assistencialista, com ac¢des
imediatistas, ora continuadas, ora descontinuadas, a servico de interesses e demandas
politicas, sociais e econdmicas. Tal constatacdo tem a ver com o que aponta Lopes (2004, p.
117): “o valor de troca da educagdo: a educag@o e o conhecimento importam apenas quando
podem gerar vantagens econdmicas”, premissa que rege 0S diferentes contextos histdricos
pelos quais atravessou e atravessa o Sistema Educacional Brasileiro.

Quanto ao terceiro objetivo: “Produzir dados sobre a integracdo curricular, a partir
da selecdo da producdo académica dos repositorios de teses e dissertacGes das principais
instituicdes de Ensino Superior que ofertam Po6s-graduagdo no Rio Grande do Sul”, com a
imersdo nos trabalhos produzidos pelos pesquisadores de Programas de P6s-Graduagdo que
ofertam Educacdo Profissional e Tecnoldgico no RS, foi possivel conhecer uma gama de

producdes significativas. Essas producdes colaboram com as discusses sobre a tematica
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abordada nesta pesquisa. A riqueza dos trabalhos remeteu ao sentido de valorizar o que se
produz em solos gauchos, considerando, que 0s cursos sdo relativamente recentes,
comparados a outros ja consolidados, com um tempo maior. Ainda que 0 nimero nao seja tdo
expressivo quantitativamente, o ganho tetrico destas se sobrepde.

Em relagcdo ao quarto objetivo, “Analisar discursivamente os dados produzidos e
sua(s) relacdo(bes) e demandas para o trabalho pedagdgico dos professores, com base no
discurso desses sujeitos”, seguem consideracdes. O trabalho pedagogico ¢ o amalgama que
permite a integracdo do curriculo, e vai além, possibilita a producdo do conhecimento pelos
sujeitos da escola. E isto demanda conhecer profundamente as concepc@es de curriculo e de
integracdo, visualizando e compreendendo sua historicidade, condi¢Ges de producgéo. Pode-se
escolher, movimentar pedagogicamente de modo a produzir conhecimentos com oS
estudantes, transcendendo a tdo divulgada preparacdo de forca de trabalho especializada,
propondo uma educacao para e pelo trabalho, de modo responsavel e consciente.

No que tange a integracdo curricular, observa-se que na instituicdo pesquisada, a
mesma acontece, seja de maneira pontual, fragmentada e/ou isolada no espaco individual,
espaco sala de aula, na relacdo disciplina, professor, estudante, ou na relacdo entre os pares da
mesma area de conhecimento, ou dentro de projetos, a exemplo, Projeto Profissional
Integrado. Para efeitos da andlise, importante considerar que os interlocutores trabalham no
mesmo contexto pedagdgico, em uma instituicdo que trabalha com a proposta de
verticalizacdo da educacdo e, em que a centralidade é o curriculo integrado. Observou-se que

cada colaborador se aproxima da proposta de integracdo curricular, como apontou P4,

/[Curriculo integrado deve refletir sobre um conjunto de saberes necessarios para a
formacdo humana e profissional dos estudantes. Deve permitir a integracéo entre 0s
diversos saberes e sua aplicacdo em diferentes contextos// (P4)

Tendo como referéncia a analise dos dados produzidos, conclui-se que, para além de
um curriculo integrado, a integracdo curricular tem em si uma potencialidade de
transformacéo politica e social. Quando ha referéncia a integracdo, quero inferir que a mesma
acontece, ou deveria acontecer no a&mbito da escola/instituicdo, envolvendo sumariamente
todos os individuos que a compBdem, gestores, professores, estudantes, comunidade académica
em geral. Entretanto, sabe-se, a integracdo € um processo lento e gradativo, mas de relevante
importancia no contexto educacional.

Sendo assim, a intencdo deste estudo ndo é apontar um caminho ou atribuir aos

fragmentos discursivos um juizo de valor, caracterizar ou descaracterizar uma proposta
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politica, seja nacional ou institucional. Para além, a centralidade da proposta e de politicas
publicas para a educacdo, o curriculo, curriculo integrado, residem 0s movimentos que estes
articulam e resultam na integracdo curricular, que, ndo raras vezes, é contemplada ou vista
como um desdobramento do curriculo integrado. N&o que ndo o seja, porém, para além de um
resultado de acGes, deve ser compreendida como uma categoria central, das politicas e
propostas educacionais, que permite esclarecer que a integracdo curricular pressupde
determinadas caracteristicas, nem sempre visiveis ou materializadas nos dispositivos legais,
seja em forma de leis, diretrizes, decretos e resolucdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
para 0 Ensino Médio Integrado. Outro ponto a se considerar é que a IC ndo deveria ser
especifica ou voltada para uma modalidade de ensino exclusiva. Também, ndo deveria ser
uma resposta a a¢les pré-determinadas de propostas e/ou “reformas” educacionais.

Esta pesquisa ndo termina com uma resposta objetiva e fechada sobre um determinado
contexto de producdo. Por essa razao, cabe encerrar com uma questdo: Uma politica publica é
a garantia e o caminho para integragdo curricular? Ou é a resposta de um conjunto de aces e

reflexdes instituidas?
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ANEXO A — Autorizacgao Institucional

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu Rodrigo Carvalho Carlotto, abaixo assinado, Diretor Geral do Instituto Federal
Farroupilha - Campus Julio de Castilhos, autorizo a realizacdo da pesquisa “Integracao
curricular para a Educagado Técnica Integrada ao Ensino Médio e possiveis demandas para
o trabalho pedagdgico dos professores: uma anélise do texto da BNCC/Ensino Médio e
planos de estudo do curso Técnico em Agropecudria (IFFar)”, a ser conduzido pelas
pesquisadoras: Silvia de Siqueira e Prof?, Dr, Liliana Soares Ferreira.

Fui informado, pelas responsaveis da pesquisa, sobre as caracteristicas e objetivos
da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituigdo a qual
represento.

Esta instituicao esta ciente de suas responsabilidades como instituigdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessana para
a garanlia de tal seguranca e bem-estar.

Jilio de Castilhos, 06 de setembro de 2019.
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-
Assinatura e carimbo do responsavel institucional

RODRIGO CARVALGP:? CARLOTTO
Diretor
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INSTITU US JC
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ANEXO B - Instrumento de producéo de dados

\‘i‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

PPGEPT/CTISM

Caros Professores:

Este instrumento visa a conhecer os professores, futuros interlocutores, em
estudo, realizado por mim, Silvia de Siqueira, e orientado pela Dra. Liliana Soares
Ferreira, no ambito do Programa de Pés-graduagdo em Educagao Profissional e
Tecnolégica CTISM/UFSM, sobre integragéo curricular na Educacao Profissional e
Tecnolégica. As repostas constituiram o projeto de pesquisa a ser apresentado
como requisito parcial, na Universidade Federal de Santa Maria, com vistas a
obtencao do grau de Mestre em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Questoes:

1. Vocé trabalha como professor(a) no Curso Técnico Integrado em Agropecudria do
IFFar?
() Sim () Nao

2. Qual seu género?
() Masculino () Feminino () Nao desejo declarar

3. Qual a sua idade?

4. Qual seu nivel de formagao?
() Graduagio
() Especializacao
() Mestrado

() Doutorado

() Estagio P6s-Doutoral

5. Vocé possui formagdo pedagégica? () Sim () Nao

6. Em que ano ingressou como professor(a) no Instituto Federal Farroupilha?

~

. Possui experiéncia como professor(a) anterior ao IFFar?
)Sim () Nao Quanto tempo?

oo

. Caso tenha respondido “sim™ a questao anterior, quantos anos de experiéncia?




9. Vocé se identifica e acredita na proposta da Educac@o Profissional e Tecnoldgica?

Justifique.

10.  Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio da instituicao?
() Sim () Nio

11. Como vocé explica o que é Curriculo?

12. Qual sua concepg¢do de Curriculo Integrado?

13. Na sua percepc¢do, ocorre Integracao Curricular no IFFar? Justifique.
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