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RESUMO
Tese de Doutorado
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EM UMA ESCOLA COM RESTRICAO DE LIBERDADE

Autor: Edward Frederico Castro Pessano
Orientador: Robson Luiz Puntel
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 08 de junho de 2015.

Historicamente os processos educacionais em unidades de restricdo de liberdade para menores
infratores, apresentam inimeras problematicas relacionadas a formacéo e a ressocializacdo
dos adolescentes, onde variados autores tém manifestado a ineficacia da aplicacdo das
medidas socioeducativas devido as condi¢bes de ensino improprias, falta de formacéo
continuada para professores, bem como a inexisténcia de interesse dos adolescentes em
continuar os estudos mesmo quando em liberdade, além de fatores de ordem social e afetiva.
Neste sentido, esta pesquisa tem como objetivo avaliar aspectos dos processos educacionais
em uma unidade da Fundacdo de Atendimento Socio-Educativo, verificando o perfil dos
atores sociais, a rotina dentro da unidade, aspectos e estratégias pedagdgicas utilizadas, bem
como, a execucdo de um curso de formagdo continuada aos professores, a partir da
contextualizacdo e da problematizacdo, através do Arco de Maguerez e por fim avaliar se a
aplicacdo de um projeto escolar interdisciplinar e baseado no rio Uruguai como temaética de
contextualizacdo do ensino pode contribuir para melhoria dos processos educacionais. Desta
forma, o presente trabalho é uma investigacdo qualitativa e quantitativa, desenvolvida no
municipio de Uruguaiana em uma escola localizada no interior de uma unidade de restricéo de
liberdade. A pesquisa baseia-se na contextualiza¢do do ensino e na resolucao de problemas, a
partir do uso do rio Uruguai como tematica voltada para a contextualizagdo dos conteudos
formais das componentes curriculares. As andlises dos dados obtidos no diagnostico
apontaram a fragmentacdo de conhecimentos sobre a temética abordada, estratégias de ensino
tradicionais e pouco atrativas aos estudantes, além de baixo interesse escolar. Contudo o curso
de formacdo continuada efetuado para os professores demonstrou a aceitacdo, participacéo e
interesse do grupo, culminando com a elaboracdo e execu¢do de uma proposta educacional
feita pelos professores e aplicada na totalidade da escola, com ac¢des voltadas a toda Educagéo
Basica. A referida proposta foi intitulada: O rio Uruguai, um Leito de Historias e Vidas, a qual
se caracterizou por uma estratégia de acdo coletiva, interdisciplinar, contextualizada e
desenvolvida pelos professores, 0s quais foram os protagonistas da proposta em conjunto com
os adolescentes. A execucdo do projeto foi acompanhada pelo autor da pesquisa, 0 qual atuou
como instigador e mediador do processo, efetuando registros, analises e avaliagdo das acdes.
Nesse sentido, apds o desenvolvimento do presente trabalho e avaliacdo dos resultados
obtidos, é possivel sugerir que a metodologia utilizada permitiu a implantagdo de um processo
coletivo de producdo e compartilhamento de saberes, que culminaram no aperfeicoamento
profissional dos professores e na reorganizacéo do trabalho pedagdgico, estimulando agdes e
reflexdes que conduziram a superacdo de algumas dificuldades advindas do sistema
educacional, refletindo na melhoria dos indices de aproveitamento escolar.

Palavras-chave: Contextualizacdo; rio Uruguai, Escola com Restri¢do de Liberdade; Ensino.
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Tese de Doutorado
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal de Santa Maria

URUGUAY RIVER AS ACONTEXTUALIZE EDUCATION STRATEGY IN A
FREEDON RESTRICTION SCHOOL

Author: Edward Frederico Castro Pessano
Advisor: Robson Luiz Puntel
Date and Place of Defense: Santa Maria, June 8, 2015.

Historically, the educational processes in restrictions units of freedom for minors have
numberless problems relating to educational support and reintegration for teenagers, which
varied authors have been expressed the lack of the effective implementation of the Partener-
educative measures due do the inappropriate conditions of teaching education, lack of
continued education for the teachers, as well as, the teenagers’ lack of interest to continue
studying even when released, besides the factories in the social and affective areas. In this
sense, this research aimed to evaluate the aspects of educational processes in a unit of Socio-
Educational Assistance Foundation, checking the authors social profile, the unit routine,
pedagogical aspects and strategies used in the unit, as well as, the implementation of the
continued education program to the teachers, from the methodology of contextualize and the
problematization, through the Maguerez’ Arch and lastly, assess whether the implementation
of a interdisciplinary school project based on Uruguay River as a educational contextualize
theme may improve to the educational processes. Thus, the present study is a qualitative and
guantitative research developed in the municipality of Uruguaiana in a school located within a
unit of freedom restriction. The research is based on the teaching contextualize and problem
solving, from the use of the Uruguai River as a theme focues to formal curricular contents of
contextualize. The data analysis obtained in the diagnostic regarded the fragmentation of
knowledge about the thematic broached, educational traditional strategies and less attractive
to the students, besides low school interest. However, the continued education program made
for the teachers demonstrated the acceptance, participation and interest of the group, which
culminated with development and implementation of an educational proposal made by
teachers and applied to the school with actions toward the elementary school. This proposal
was entitled: “Uruguay River, a bed of Stories and Lives”, which was characterised by a class
action strategy, interdisciplinary, contextualized and developed by teachers, who were the
proposal leading players together with adolescents. The project's execution was accompanied
by author's research, who acted as an instigator and facilitator of the process, registering,
analyzing and evaluating the actions. At last, after all development and evaluation of this
study with the results obtained it might have been possible to suggest that the methodology
used allowed to establish a collective production process and a sharing of knowledge which
culminated in the in the teachers professional improvement and internal restructuring of
pedagogical work, stimulating actions and reflections that led to superation of some
difficulties offered from the educational system, reflecting the improvement of the school
perfomance indices.

Keywords: Contextualize; Uruguay River; Freedom Restriction; Education.
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APRESENTACAO

A presente TESE se apresenta sob a forma de MANUSCRITOS, os quais podem ser
visualizados no item METODOLOGIA E RESULTADOS. Destaca-se que 0 artigo e
manuscritos apresentados se encontram de acordo com as partes e composicOes atribuidas
pelas respectivas revistas aos quais foram submetidos. Ainda, compde o presente trabalho a
producdo de um livro, o qual retine elementos a partir do estudo realizado, bem como outras
producdes que vao ao encontro da proposta desta pesquisa, o referido livro encontra-se em
anexo. Por fim, compdem estruturalmente esta Tese as seguintes partes: INTRODUCAO,
onde o assunto central da Tese é apresentado, seguido pelo problema de pesquisa e a
respectiva justificativa; OBJETIVOS, gerais e especificos; REVISAO BIBLIOGRAFICA,
a qual esta subdividida em seis partes que tratam dos temas centrais do trabalho efetuado e
que possibilitam ao leitor um maior entendimento situacional da Tese; METODOLOGIA E
RESULTADOS, na qual se encontram o artigo e os manuscritos; DISCUSSAO, secdo a qual
busca a partir do artigo e dos trés quatro manuscritos produzidos efetuar uma analise com
vistas a outros trabalhos produzidos; CONCLUSAO, relacionadas de forma geral ao fim da
pesquisa, tendo como finalidade pontuar o0s principais resultados observados;
PERSPECTIVAS, onde sdo expostas as possibilidades de continuacdo do trabalho, bem
como, as relacionadas ao processo de formacdo do autor desta Tese; REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS, que contém apenas as citacdes apresentadas na estrutura do trabalho,
uma vez que o artigo e 0s manuscritos tém suas referéncias em sua propria composicao e por
ultimo o ANEXO, onde se encontra na integra o livro produzido.

Destaca-se ainda, que inicialmente a presente proposta buscou avaliar o uso do rio
Uruguai como estratégia de contextualizacdo para o ensino de ciéncias em uma escola
localizada no interior de uma unidade de restricao de liberdade para adolescentes. Contudo, ao
entrarmos em contato com a escola, apresentarmos 0 projeto e iniciarmos a proposta, nos
fomos convencidos por todos os professores a ampliar o foco do trabalho e abranger as
demais componentes curriculares da escola. Entre as alegacGes, os educadores manifestaram a
caréncia de processos de formagéo continuada, a necessidade de alternativas que melhorem os
processos de ensino no referido ambiente, bem como, a existéncia de um “isolamento” da
escola para com os demais projetos educacionais ofertados pela mantenedora. Desta forma, o

trabalho galgou patamares maiores e ganhou caracteristicas voltadas a interdisciplinaridade.
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1. INTRODUCAO

A preocupacdo com a reintegracao social de individuos em conflito com a Lei surge
ainda na ldade Média, periodo o qual ndo distinguia adolescentes de adultos e o pensamento
nesse periodo era que a disciplina se dava pelo trabalho. Assim, as primeiras instituicdes para
infratores tinham apenas a preocupacdo de vigiar e punir com trabalho os individuos que se
opunham ao modelo da sociedade (COLOMBO, 2006).

Esse periodo caracteriza-se por uma sociedade que molda e usa suas estruturas para a
“dociliza¢do” dos individuos, caracterizando conforme afirma Colombo (2006), os primeiros
passos daquilo que Michel Foucault chama de sociedade disciplinar, onde mecanismos de
repressao passaram ser economicamente vantajosos e politicamente Uteis (FOUCAULT,
2000).

Ainda, de acordo com Colombo (2006), a atencdo disciplinadora para adolescentes,
apenas ganha importéncia a partir da sua emergéncia histérica, pois a infancia passou a ser
associada ao periodo escolar, onde a disciplina era imposta pela familia e educadores, sendo
que posteriormente a essa fase, os individuos eram considerados adultos. Contudo, no inicio
do século XVIII a adolescéncia comega a ser percebida como o periodo de estabelecimento de
amizades, posterior ao periodo infantil e antecedendo a vida adulta, de composigdo familiar
(AYMARD, 1999; COLOMBO, 2006).

Neste sentido, surge entdo a preocupacao de uma assisténcia corretiva aos adolescentes
em conflito com a Lei, a qual inicialmente apresentava um aspecto caritativo prestado pela
Igreja Catolica e passando mais tarde pelos cuidados de instituicdes filantropicas privadas ou
do Estado (Colombo, 2006). Entre as principais medidas adotadas por estes estabelecimentos
estavam o trabalho e a religiosidade, como forma de disciplinar o individuo para que 0 mesmo
atingisse a possibilidade de alcancar do “reino eterno” (MARC[LIO, 1998;: COLOMBO,
2006).

Juridicamente no Brasil o adolescente infrator passou a ser uma situagdo prevista em
Lei somente em 1927, pelo Codigo de Menores, sendo designados pela denominagdo de
Menor Delinguente. Desta forma, passou a ser observada a necessidade de uma reeducacéo,
especialmente pelo trabalho e capacitacéo profissional, os quais se voltavam a agricultura e a

industria. Nesse periodo, os adolescentes comecaram a serem separados em grupos distintos,
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aqueles acusados pela transgressao de ordens e os presos comuns (AZZIl, 2000). Desta forma,
a sociedade volta-se novamente a uma preocupacgdo de escolarizagcdo aos infratores, onde

acabam se “misturando” em um tUnico espago a “escola, o trabalho e a prisao” (LONDONO,

1998).

Atualmente a responsabilidade criminal do menor infrator encontra-se no, Estatuto da
Crianca e do Adolescente e também na Constituicdo Federal de 1988, assim ao menor que
pratica um ato infracional estara sujeito a legislacdo especial e ndo ao Cddigo Penal. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) atribui também competéncia a diversos
oOrgdos para aplicar as medidas socioeducativas aos menores infratores e elencando funcdes a
serem exercidos, fatores que culminaram na Lei n® 12.594, de 2012 (BRASIL, 2012). A
referida Lei institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, o qual trata do
conjunto de principios, regras e critérios que envolvem a execucdo de medidas
socioeducativas, incluindo-se nele, por adeséo, os sistemas estaduais, distritais e municipais,
bem como, todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento a adolescente

em conflito com a lei.

No Rio Grande do Sul, os ambientes escolares voltados a ressocializacdo de menores
infratores estdo localizados no interior das unidades da Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo — FASE, apresentando gestdo prépria e gerenciados pela Secretaria Estadual
de Educacdo através das Coordenadorias Regionais. Contudo o funcionamento destas Escolas
se da em parceria com a Direcdo de cada Centro da FASE, os quais sdo gerenciados pela
Secretaria de Justica e dos Direitos Humanos, estabelecendo-se assim um “contrato social”
que a principio prioriza a formagcdo intelectual e humana dos menores infratores em busca de

seu desenvolvimento cognitivo e de sua ressocializacéo.

Contudo, alguns trabalhos desenvolvidos nestes ambientes, tem demonstrado o fracasso
das estratégias educacionais estabelecidas. Segundo Stumpf (2011), ao estudar os menores
infratores nos ambientes escolares, manifesta que estas instituicGes de ensino sdo ineficientes

e ndo cumprem o papel de ressocializagéo.

De acordo com Muniz (2006), os jovens que se encontram no sistema “prisional”
consideram a escola desinteressante e desta forma, apresentam alto indice de repeténcia,
sendo que a frequéncia escolar se d& apenas como parte do cumprimento de medida aplicada

no processo de “ressocializacdo”. Neste sentido, Sandri (2012), a qual analisou a trajetoria de
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menores infratores apo6s sua liberdade, indica que o infrator privado da liberdade tem sua
situacdo agravada depois da internacdo, voltando a cometer delitos e, quando adulto,
apresenta degraus mais altos na delinquéncia, pois, apds um periodo de 10 anos, 0 estudo
demonstrou que o destino desse grupo de adolescentes aponta a morte de um em cada quatro,

sendo que, entre os mortos, 85% tiveram morte violenta.

Desta forma, alguns autores como Hugo (2013), Espindula e Santos (2004) e Vaz e
Soares (2008), estudando aspectos educacionais voltados aos menores infratores, destacam
que o desenvolvimento de acdes educacionais adequadas pode ser um caminho apropriado
para a melhoria do processo de ressocializagdo dos adolescentes, superando o preconceito da
marginalizacdo e apostando na reintegracdo social, onde na concluséo de seu trabalho
Espindula e Santos (p. 10. 2004) chegam a manifestar:

Os resultados aqui apresentados fornecem subsidios para uma
proposta de intervencdo na qual, a partir da discussdo das praticas
educativas cotidianas, se possa romper com a légica de um
determinismo bioldgico existente no modo de o0s agentes de
desenvolvimento social conceberem a adolescéncia, sobretudo o

adolescente infrator.

Neste cenario, a contextualizacdo do ensino emerge como uma possibilidade de
contemplar as necessidades educacionais nesses ambientes, proporcionando o confronto da
realidade existente, para com os conteudos formais trabalhados nas escolas. A partir deste
pressuposto, a construcdo do conhecimento ocorreria através de uma aprendizagem
significativa para o estudante, como proposto por Ausubel (MOREIRA, 1999), onde o
processo de ensino deve fazer sentido para o aluno, pois a informacgdo devera interagir e
ancorar-se nos conceitos relevantes ja existentes. Assim, o0 autor entende que a aprendizagem
significativa se verifica quando o banco de informac6es no plano mental do aluno se revela.
Desta forma, Ausubel aponta para esse processo a utilizacdo de “organizadores prévios”,
articulando e ancorando a nova aprendizagem e proporcionando ao aluno o desenvolvimento

de conceitos denominados de “subsungores”, os quais facilitardo a aprendizagem subsequente.

Santos (2007), Silva et al. (2009) e Kato e Kawasaki (2011), os quais estudaram
diversos aspectos sobre a contextualiza¢do do ensino, demonstram que esta estratégia pode ser

adotada como uma das medidas de minimizacao e de retomada dos processos educacionais.



19

Segundo esses autores, a contextualizacdo permite uma “interface” entre os conteudos formais
da sala de aula e os fendmenos da vida real, do cotidiano dos estudantes, indo ao encontro da
formacdo de atores sociais conhecedores da sua realidade, criticos, com habilidades e
competéncias capazes de acles transformadoras. Neste sentido, a contextualizagdo pode
contribuir para a promoc¢do de uma construgdo de conhecimentos, alicercados em uma
alfabetizacdo cientifica civilizatéria, conforme ja apontado na literatura por Chassot (2003).
Segundo o autor, a alfabetizacdo cientifica é fundamental para uma compreenséo integrada do
conhecimento que leva uma leitura do mundo e do contexto pelo sujeito, o qual passa a

entender-se como pertencente ao meio e perceber que suas a¢cdes modificam a sua realidade.

Assim, de acordo com Lindemann (2010) varios trabalhos cientificos das mais
diferentes areas tém sinalizado a necessidade da contextualizacdo do ensino como uma forma
de aproximar a construcdo do conhecimento para com uma realidade social mais ampla.
Segundo a autora, isso se faz presente também nos documentos oficiais para o Ensino Médio,
como nos Pardmetros Curriculares Nacionais, nos PCN+ e nas Orientagdes Curriculares
(BRASIL, 2000; 2002; 2006), os quais enfatizam a adocdo de um ensino contextualizado, que

destagque a importancia da utilizacéo de situacdes do cotidiano dos estudantes.

Contudo, para alcancarmos esse patamar no cenario educacional e consolidarmos esses
processos, bem como, a contextualizacdo do conhecimento voltado a uma construcao
permanente de atores sociais alfabetizados cientificamente, é necessario apostarmos na
formacdo docente. Desta forma, tanto os cursos de licenciaturas quanto nos cursos de
formacdo continuada para os professores ja formados, devem ser pensados em uma
perspectiva mais ampla e de acompanhamento do modelo social, pois muitas vezes esses
profissionais ndo conseguem acompanhar os diversos aspectos da “evolugdo social” e tornam-
se alienados e desatualizados para com as variadas questdes que permeiam 0S espacos

escolares, pois, conforme apontado por Freire (1991):

"Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da prética"”
(FREIRE, 1991, p. 58).

Ainda, segundo Schnetzler (1996), trés razdes sdo usualmente apontadas para justificar

a formacao continuada de professores, sendo estas: a necessidade de continuo aprimoramento
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profissional e de reflexes sobre a prdpria pratica pedagodgica; a necessidade de superar o
distanciamento entre contribui¢cfes da pesquisa e a sua utilizagdo em sala de aula; e a
necessidade de mudar o pensamento simplista dos professores que concebem a ideia que para

ensinar basta conhecer o contetdo e utilizar algumas técnicas pedagogicas.

Assim, as autoras Rosa e Schnetzler (2003) salientam que nesse processo € necessaria
uma parceria colaborativa que possibilite o rompimento com a racionalidade técnica e
fundamenta-se na reflexdo e a intervencdo da realidade a partir da interacdo entre pares que

assumem papéis especificos no processo.

Para tanto, existe a necessidade de aproximagdo dos atores sociais que permeiam 0S
processos educativos, sendo estes, desde os educadores que compdem o0s espagos escolares,
passando pela comunidade escolar e inclusive alcangando patamares maiores, COmo 0S Cursos
de formacdo de professores, ou seja, uma acdo de aproximacdo entre a Universidade e a
Escola, possibilitando um processo continuo de acdo-reflexdo-acdo, baseado na especificidade
de cada realidade.

Ao contemplarmos esse método de parcerias colaborativas entre os variados niveis de
atores sociais, permitiremos a realizacdo de outras necessidades educacionais como a prépria
interdisciplinaridade, seja ela advinda dos préprios sujeitos participes da proposta, 0s quais
sdo carregados pelas suas vivéncias, experiéncias e reflexdes e/ou pelas diferentes areas do
conhecimento que se apresentam no processo, em uma dindmica continua de colaboragdo e
construcdo. Segundo Fazenda (2002) um dos pressupostos da Interdisciplinaridade é que ela
ndo é apenas uma integracdo entre disciplinas, mas entre sujeitos que dialogam e se
encontram, que estabelecem parcerias, um movimento de interacdo daqueles que percebem
que precisam do outro, de outros, pois se sentem partes de um movimento em busca da néo

fragmentacao.

Desta forma, a interdisciplinaridade é ao mesmo tempo um produto de acOes
colaborativas e uma ferramenta da construgdo do conhecimento, alicercado em uma
concepcao holistica que possibilita uma leitura menos fragmentada de mundo, proporcionado
através da alfabetizacéo cientifica a consolidagdo dos objetivos educacionais na formacao dos

atores sociais.

Neste sentido, atualmente se afirma a importancia da insercdo dos processos

interdisciplinares dentro do contexto educacional como fator preponderante na construcao de
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um conhecimento ndo fragmentado. Entre os principais autores encontram-se Ivani Fazenda,
Hilton Japiassu e Olga Pombo, os quais manifestam, de maneira geral, que a
interdisciplinaridade ¢ um movimento de construcdo do conhecimento holistico, onde
diferentes areas do saber compartilham relacbes de reciprocidade, mutualidade e de

substituicdo da concepcao fragmentaria (SOARES, 2010).

Assim, percebemos a partir dos textos anteriores a existéncia de uma grande
complexidade que permeia 0s processos educacionais, a qual nos adverte das variadas
dificuldades e desafios que enfrentaremos ao ingressar no mundo escolar, mesmo quando
tratamos de espagos ou ambientes denominados “normais e regulares” de promocdo de
ensino. Neste aspecto destaca-se 0 pensamento de Morim (2003), o qual manifesta que as
complexidades dentro de um determinado meio ou situacdo sdo estabelecidas simplesmente
pela nossa caracteristica enquanto seres humanos, pois somos seres simultaneamente fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, assim, € evidente que a complexidade
reside entre todos estes aspectos, enquanto que o pensamento simplificador ou separa estes

aspectos ou unifica com uma reducdo mutiladora.

Com base nos referenciais e dados citados anteriormente, e na busca por uma alternativa
voltada a minimizagdo e/ou mitigacdo da problematica existente nos espacos escolares com
restricdo de liberdade, acreditamos que 0s processos educacionais baseados na
contextualizac@o do ensino e na interdisciplinaridade, podem proporcionar um maior interesse
e participacdo pelas atividades educacionais. Desta forma, a contextualizacdo pode
possibilitar a melhoria da formacdo destes estudantes, contribuindo para o seu
desenvolvimento cognitivo e para o processo de ressocializacdo, indo ao encontro do
preconizado no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998).

Neste cenario e de acordo com os referencias anteriormente citados, destaca-se que o
municipio de Uruguaiana, local onde o trabalho é desenvolvido, apresenta como grande
relevancia para diversos aspectos da sua sociedade, o rio Uruguai, o qual se caracteriza como
um ambiente que participa e influencia em vérias questdes sociais (atividades religiosas,
festas populares, festivais de musicas, etc.), econdémicas (pesca, irrigacdo agricola,

abastecimento urbano, producdo de energia, etc.) e ambientais (regulacdo climatica,
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desmatamento, assoreamento, perda da qualidade da &gua, etc.) para 0 municipio e regido
(COELHO, 2008; PESSANO, 2012). Assim, esses fatores o habilitam para ser trabalhado
como tematica na contextualizacdo dos conteudos formais dentro dos ambientes escolares,
bem como, pela justificativa da necessidade de uma atencdo especial dos processos
pedagogicos, em discutir, refletir e desenvolver suas tematicas a partir deste importante
ecossistema aquético de proporcdes internacionais (ZANIBONI FILHO, 2004).

Portanto, com a finalidade de aliar a necessidade de minimizar a problematica das
questdes educacionais em ambientes com restricdo de liberdade e a potencialidade do rio
Uruguai como temaética de contextualizacdo do ensino, o qual possibilita as relacfes entre o0s
conhecimentos produzidos a partir dos contetudos formais e a realidade socioambiental

existente, foi idealizado o presente trabalho.

1.1. Problema de Pesquisa

O presente trabalho tem a preocupacdo de verificar aspectos relacionados aos
processos educacionais em espacos de restricdo de liberdade no municipio de Uruguaiana,
bem como, avaliar o uso da tematica rio Uruguai como estratégia de contextualizacdo do
ensino, promovendo a constru¢do de conhecimentos a partir da realidade dos estudantes e
contribuir no processo de ressocializacdo através de praticas pedagdgicas integradas,
interdisciplinares e significativas para o cotidiano dos atores sociais inseridos no referido

contexto.
Assim, caracterizamos o problema de pesquisa no seguinte questionamento:
A contextualizacdo do ensino a partir de uma tematica de grande relevancia

ambiental para a realidade local, como o rio Uruguai, pode contribuir para a minimizagéao

dos problemas educacionais em ambientes com restri¢cdo de liberdade para adolescentes?
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1.2. Justificativa

O presente trabalho apresenta uma grande relevancia, uma vez que busca a
minimizacao de dois aspectos de significativa importancia para o local onde é desenvolvido,
sendo o primeiro relacionado a contribuicdo na formacg&o dos adolescentes em conflito com a
Lei e o segundo, evidenciar o rio Uruguai como um ambiente de importancia direta para
varios municipios da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul, pois participa de diversos
aspectos sociais e que deve ser preservado.

Portanto, inicialmente podemos justificar a necessidade da busca pela melhoria dos
processos educacionais nos ambientes escolares localizados em unidades de restricdo de
liberdade. Assim, acreditamos que a partir do desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
que proporcionem a oferta de um ensino mais atrativo, voltado a realidade dos estudantes e
desenvolvido através de parcerias colaborativas que promovam uma construcdo
interdisciplinar do conhecimento, possam contribuir para ressocializa¢do dos atores sociais.

Ainda, o trabalho ampara-se na tematica do rio Uruguai, o qual € um importante
ambiente aquatico que participa de variadas relacbes sociais e ambientais, abrangendo
365.000 km? do territério brasileiro, banhando 384 municipios e abastecendo
aproximadamente 3,8 milhdes de pessoas, além de participar diretamente de intrinsecas
relacbes bioldgicas, possibilitando a transferéncia de energia e a reproducdo de varias
espécies de seres vivos, incluindo algas, bactérias, protozoarios, animais e vegetais
(ZANIBONI FILHO et al.,, 2004; RIGHI & ROBAINA, 2010; CARVALHO & SPERB,
2012). Neste sentido, a importancia do rio Uruguai na vida dos adolescentes em conflito com
a Lei, vai ao encontro das rela¢fes sociais estabelecidas, bem como, devido a origem destes
atores sociais, 0s quais em sua maioria sao naturais e residentes nos munipios que abragem a
bacia hidrogréfica do rio Uruguai e desta forma, permeados por relacGes culturais,
econdmicas e ambientais com este manancial aquatico.

Corroborando a esse processo, é possivel observar que diversas acdes antropicas tém
prejudicado e degradado as condi¢fes deste manancial, como depdsito de lixo e esgoto sem
tratamento, fragmentacdo da vegetacdo ciliar e uma atividade pesqueira inadequada, sendo
necessaria a implementacéo de politicas publicas e a¢Oes afirmativas, voltadas a conservacao
do rio Uruguai (PESSANO, 2012).

Em um estudo anterior realizado por Pessano (2012) utilizando o rio Uruguai como
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tema gerador, em escolas de ensino fundamental em Uruguaiana, foi constatado que a maioria
dos estudantes investigados ndo conhecia as importancias ambientais e econdmicas do rio
para 0 municipio e quando manifestavam conhecer, demonstravam conhecimentos
fragmentados e inadequados.

Desta forma, e com a preocupacdo de desenvolver acdes propositivas em prol da
preservacdo ambiental deste ecossistema, visualiza-se o ambiente escolar como local ideal
para a promocao desta temaética, proporcionando estratégias de contextualizacdo dos
conteudos formais, para com a realidade, bem como pelo potencial de instigar a mudanca de
valores e atitudes e a formacao dos estudantes.

Em sendo assim, o presente trabalho busca a promocdo do conhecimento e da
contextualizacdo dos conteldos formais a partir do uso do rio Uruguai, bem como da
formacdo continuada de professores, os quais devem ser os mediadores do processo, visando
uma alternativa eficaz aos processos de ensino-aprendizagem, indo ao encontro de um ensino
interdisciplinar, e tornando as propostas educacionais mais atraentes e significativas, tendo
como consequéncia uma melhoria na formacao dos estudantes e uma possivel contribui¢do no

processo de ressocializacéo.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral

O trabalho busca investigar se o uso do rio Uruguai como estratégia de
contextualizagdo do ensino, promovendo a construgdo de conhecimentos a partir da realidade
ambiental dos estudantes através de praticas pedagdgicas integradas e interdisciplinares, pode
contribuir para a melhoria dos processos educacionais em um ambiente com restricdo de

liberdade para adolescentes.

2.2. Objetivos especificos

- Investigar as percepcdes dos estudantes e professores sobre ciéncia, bem como as
estratégias de ensino de ciéncias adotadas nesse ambiente.

- Efetuar e analisar um diagndstico situacional dos processos educacionais,
verificando o perfil dos professores, servidores e adolescentes que participam dessa realidade,
observando e apontando seus principais obstaculos, desafios e perspectivas.

- Verificar se o processo de formacdo continuada para professores a partir da
contextualizagdo pode ser uma alternativa para a melhoria do ensino em ambientes com
restricdo de liberdade.

- Avaliar a aplicacdo de uma estratégia pedagdgica baseada na contextualizacdo do
ensino a partir da tematica Rio Uruguai, voltado para a melhoria dos processos educacionais
em uma escola localizada no interior de uma unidade de restricao de liberdade.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1. Os Processos Educacionais em Ambientes de Restricdo de Liberdade para

Adolescentes.

A oferta de educacdo em ambientes de restricdo de liberdade para adolescentes é uma
acdo prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o
qual em seu Artigo 124, item XI, é ressaltado o direito do adolescente privado de liberdade
receber escolarizagéo.

Contudo, historicamente o0 acesso a educacdo nem sempre foi um direito fundamental,
sendo conquistado a partir da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a qual salienta que tém
direito a educacdo todos os cidaddos brasileiros, inclusive prevendo a inclusdo daqueles
possuidores de necessidades especiais como o0s adolescentes infratores. Ainda, o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo, criado pela Lei 12.594, de 18 de janeiro de 2012,
em seu Artigo 82, destaca que os Orgaos responsaveis pelo sistema de educacdo publica
devem garantir a insercdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa na rede
publica de ensino, em qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etarias
e niveis de instrucdo. Desta forma, observa-se que 0s ambientes sob-restricdo de liberdade
devem apresentar e disponibilizar uma formagao educacional aos menores infratores, com o

intuito de promover sua formacédo e ressocializacao.

Segundo Corréa (1928), a primeira instituicdo com determinacdo disciplinar a
menores infratores surge na cidade de Sdo Paulo em 1902 com a denominagdo de “Instituto
Correcional ¢ Agricola”. Ainda, segundo o autor, as estratégias disciplinares assumidas na
referida instituicdo apenas tendiam a utilizar o trabalho como periodo de ocupacéo do tempo e
do pensamento dos internos e 0s processos educacionais ndo eram observados como
necessarios. Atualmente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2012),
esse cenario ja sofreu significativas alteragdes, tendo em vista a busca pela formagéo

intelectual e social dos adolescentes em conflito com a Lei.

Neste sentido, Sauer e Julido (2012) ressaltam que o Brasil ja ultrapassou a etapa que

discute o direito a educagdo dentro do carcere, evidenciando que agora estamos no estagio em
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que devemos analisar as suas praticas e experiéncias, procurando instituir programas,
consolidar propostas e avaliar politicas buscando caminhos novos para os cidaddos em
situacdo de privacdo de liberdade, em prol de acdes e de politicas voltadas para uma oferta
educacional de qualidade.

Entretanto, varios autores tém manifestado a existéncia de um fracasso das instituicdes
socioeducativas (CASSANDRE, 2008; PETERS, 2012; HUGO, 2013; DALLAGO, 2012),
onde a maior parte dos adolescentes, ap6s cumprir a medida educacional, acaba retornando a
criminalidade, sendo apreendidos novamente ou galgando degraus maiores no mundo do
crime e chegando a indices de morte de 1 adolescente a cada 4 como apontado por Sandri
(2012), ao analisar a trajetoria de jovens infratores em uma unidade socioeducativa do Rio
Grande do Sul.

Neste sentido, Peters (2012) manifesta que o conjunto de Leis e regras voltadas aos
adolescentes, em especial aos em conflito com a Lei, estabelece diversas garantias e direitos
aos menores infratores, no entanto ndo esta se obtendo sucesso na recuperacdo destes. Peters
(2012) salienta também, que em nossa realidade social atual, se verifica a existéncia de uma
legislacdo avancada quando comparada a paises desenvolvidos, mas que pecamos no processo
de aplicacdo da mesma.

Segundo Hugo (2013) a minimizacdo da problematica passa pelo comprometimento
das autoridades e 0 necessario investimento na educacdo dos jovens internados,
proporcionando estimulos para que ndo ocorra a desisténcia em seus estudos apds o
cumprimento da medida socioeducativa, pois 0 seu ndo retorno aos espagos escolares,
aumentaria a probabilidade de incorrer novamente na pratica de atos infracionais. Ainda de
acordo com Hugo (2013), com a oferta de uma educacdo de qualidade, a possibilidade de
encontrar um emprego aumenta e o jovem poderia desistir de atuar por vias marginais.

Outro aspecto destacado por Hugo (2013) refere-se a necessaria capacitacdo
continuada dos servidores que trabalham nos centros de atendimentos aos adolescentes, pois
segundo o autor, é inadmissivel que os agentes socioeducativos trabalhem sem sequer fazer
curso de formacdo ap6s aprovados em concurso publico, como ocorre no Distrito Federal
Brasileiro (DF).

Neste contexto, percebe-se a importancia social de darmos atencdo aos espagos
educacionais em unidades de restricdo de liberdade, especialmente pelos dados atuais que

indicam um aumento do numero de adolescentes em conflito com a Lei e que necessecitam de



28
medidas socioeducativas adequadas para a sua ressocializacdo (Tabela 1)*.

Tabela 1. Taxas de adolescentes apreendidos e em Restricdo Liberdade no Brasil entre 2008 e

2012, por regido e Estado.
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Fonte: Brasil/SINASE (2013)

Em alguns trabalhos voltados a investigacdo dos processos educacionais em ambientes
de restricdo de liberdade para adolescentes infratores, tem se destacado segundo Angelutti et
al (2004) e Zanella (2010), quatro perspectivas que explicam sobre o fracasso escolar, sendo
estes: o fracasso escolar por problemas psiquicos, de responsabilidade das préprias criancas e
suas respectivas familias; o fracasso escolar por problema técnico, em que a culpa é do
educador; o fracasso escolar como questdo institucional, responsabilizando a logica
excludente do sistema e, por ultimo, o fracasso escolar por questdo da politica educacional,

devido a opresséo da cultura escolar dominante que ndo considera a cultura popular.

Contudo, outros trabalhos indicam que a problematica é relacionada a uma
complexidade de fatores sociais como salientado por Assis (2001), a qual verificou que 70%
dos adolescentes infratores analisados em seu estudo, haviam abandonado a escola, e suas

principais justificativas eram relacionadas a necessidade de trabalhar, a dificuldade em

! Ultimo levantamente efetuado pelo SINASE em 2013 - Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.
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conciliar escola e trabalho, o conflito com professores e colegas e as constantes reprovagoes,
bem como, a dificuldade de aprendizagem, instabilidade nas moradias e problemas
emocionais. Pode ainda ser incluido neste contexto o consumo de drogas e a consequente a

problematica da dependéncia quimica entre os adolescentes.

Neste cenério, é possivel visualizar as inimeras dificuldades estabelecidas para com a
permanéncia nos estudos e a ressocializagdo dos adolescentes em conflito com a Lei, sendo
que investir no ensino e melhorar as alternativas e estratégias educacionais sdo apontadas
como a via fundamental na busca pela minimizacao da problematica. Assim, e segundo Vaz e
Soares (2008), é necessario proporcionar estudos que favoregcam a construgdo de projetos e
propostas, que possibilitem compreender melhor a condi¢éo da educagéo para os adolescentes
em medida socioeducacional, bem como, subsidiar intervencdes nas unidades de internacéo,
investigando o sentido da escola para os adolescentes, ndo somente referente ao periodo do
cumprimento das medidas, mas também elaborando um conjunto de reflexGes e acbes que
considerem o momento de retorno do adolescente ao seu grupo social e a consequente

ressocializacdo do mesmo.
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3.2. O Papel da Formacé&o Continuada de Professores no Fortalecimento da Educacéo.

A formacéo continuada de professores é uma prerrogativa da legislacdo e que pode ser
visualizada em variadas normas, decretos e Leis como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, o qual
Institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica.

Assim, entende-se a formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo ser integrada ao cotidiano da escola e considerar 0s
diferentes saberes e a experiéncia docente, podendo ser ofertada por meio de cursos
presenciais ou cursos a distancia (BRASIL, 2009). Ainda, € previsto pelo Decreto n°
6.755/2009 que a formacdo continuada serd promovida pelo estabelecimento da Politica
Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacdo em consonancia com seus

objetivos e em favorecimento da melhoria dos processos educacionais.

Neste sentido, atualmente visualiza-se variados programas federais de apoio ao
processo de formacdo continuada como o Programa de Formacdo Inicial e Continuada,
Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR); o Programa de
Formacao Continuada de Professores na Educacdo Especial, por meio da Universidade Aberta
do Brasil (UAB); o Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional
— (PROINFO); o Pacto Nacional de Formagéo dos Professores pelo Fortalecimento do Ensino

Médio; entre outros.

Destaca-se também, que as proprias universidades federais, as quais apresentam a
partir de seus Comités Gestores Institucionais de Formagdo Inicial e Continuada dos
Profissionais da Educacdo Basica (COMFOR), lancam anualmente editais voltados a cursos
como: Acessibilidade na Atividade Fisica Escolar; A Gestdo do Desenvolvimento Inclusivo da
Escola; Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
Culturas e Historia dos Povos Indigenas; Género e Diversidade na Escola; Gestdo de Politicas
Pablicas em Género e Raca; O uso pedagogico dos recursos de Tecnologia Assistiva; Jovens
de 15 a 17 anos no Ensino Fundamental e Prevencdo do Uso de Drogas para Educadores da
Educacdo Basica.

Porém, Nery e Maldaner (2012) manifestam que a partir de uma breve analise das
acOes que configuram a referida Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do
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Magistério, j& é possivel notar incoeréncias, especialmente ao se considerar a democratizagdo
de oportunidades, onde professores residentes em grandes centros sdo favorecidos e
professores de muitas cidades do interior, ndo tém acesso aos programas. Ainda, Nery e
Maldaner (2012) salientam que professores licenciados, muitas vezes, atuam anos nas escolas,
e até mesmo em varias delas, sem ter oportunidade de aperfeicoamento, o qual hoje €
demandado pelas rapidas mudangas educacionais e pela necessidade das novas geracGes de

estudantes.

Desta forma, justifica-se a importancia do desenvolvimento de cursos de formacao
continuada, mesmo que de curta ou média duragdo, disponibilizando para as escolas que ndo
possuem acesso fécil a esses programas, a oportunidade de atualizacdo pedagdgica,
especialmente quanto ao uso de ferramentas que vao ao encontro dos objetivos da Educacao
Nacional, como a transversalidade, interdisciplinaridade e a contextualizacdo do
conhecimento.

Nesse sentido é possivel observar o comprometimento com a formacdo dos
professores sendo que a importancia de uma formacéo permanente é apontada por diversos
autores como Gatti (2003), Souza (2006), Rosa & Schnetzler (2003). Ainda, Morais e
Mandarino (2007) e Coutinho (2010) percebem a formacdo continuada como uma
necessidade e um direito voltado a profissionalizacdo dos educadores, indo ao encontro de
uma transformacdo cultural e politica, e de priorizacdo de uma permanente qualificacdo.
Segundo 0s mesmos autores, esta transformacdo exigiria ndo s assumir a profissionalizacédo
do educador como tarefa continua, nunca concluida, mas concebendo-a como um projeto
coletivo, de ambito institucional dos centros escolares e em outros espacgos educacionais.

Por fim, Lanes (2015) salienta ainda a importancia da insercdo de cursos de formacéo
continuada direcionados a grupos especificos de educadores, para que 0s mesmos reflitam
sobre suas praticas pedagdgicas e retratem em suas aulas temas de relevancia social, de
acordo com os preceitos dos PCNs. Ainda, a autora ressalta que tendo em vista a dindmica
educacional atual, é necessario um redirecionamento nos cursos de formacdo continuada, para
que se articule ao trabalho docente de modo a poder fornecer aos mesmos, condi¢des capazes
de assegurar-lhes uma atuacdo educativa convergente para a sua realidade e voltado a uma

alfabetizacgéo cientifica.
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3.3. A Contextualizagéo o Ensino e suas Mdltiplas Faces.

A contextualizacdo tem como pressuposi¢cdo a nao fragmentacdo do conhecimento,
situando os conteudos especificos dentro de um contexto significativo. A contextualizacdo
pode e deve também estar articulada a uma perspectiva interdisciplinar, articulando os
conhecimentos das vérias areas da ciéncia com os mdaltiplos elementos constituintes dos
distintos contextos, para compreender os fenémenos da realidade (BRASIL, 1996, 1998,
1999, 2002).

Contudo, quando refletimos sobre o significado de contextualizacdo dentro dos
processos de ensino, parece que ndo chegamos a um consenso. Desta forma, questionar o
sentido da contextualizacdo tem levado varios estudiosos da area de ensino a publicarem
variados trabalhos a respeito.

Apesar de ja haver muitos materiais relacionados a contextualizacdo, esta comegou a
ser mais difundida na area educacional a partir de alguns documentos oficiais implantados
pelo governo apds a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB) em
1996, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental
(Brasil,1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 1998), os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (Brasil, 1999) e os PCN+ Ensino Médio:
orientacdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
2002), onde os quais tinham como uma meta mais ampla de modificar o modelo educacional
vigente da época, que se caracterizava como um transmissor de conhecimentos disciplinares,

concebendo o estudante como agente passivo.

“A necessidade da contextualizac¢do do ensino surgiu em um momento
da educacdo formal no qual os contelddos escolares eram
apresentados de forma fragmentada e isolada, apartados de seus
contextos de produgdo cientifica, educacional e social” (KATO e

KAVASAKI, 2011, p. 36).

De acordo com o PCNEM (Brasil, 1999) contextualizar requer “assumir que todo o
conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto.” Ainda, coloca que “o tratamento

contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o aluno da
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condicdo de espectador passivo”. Define contextualizagdo como sendo “um recurso para
tornar a aprendizagem significativa ao associd-la com experiéncias da vida cotidiana ou com
os conhecimentos adquiridos espontaneamente”.

Alguns termos usados nestas definigdes, como “recurso”, “cotidiano”, “trabalho”,
segundo Ricardo (2005), sdo os responsaveis por causar distintos entendimentos sobre
contextualizagdo, levando a compreendé-la de acordo com o estudo de Silva e Marcondes
(2010), como uma estratégia ou metodologia de ensino; apresentando uma descri¢ao
cientifica de fatos e processos do cotidiano do aluno; uso de contexto para aplicacdo de
contetidos escolares ou para exemplificacdo e compreensédo da realidade social.

Deve-se tomar cuidado para a contextualizacdo ndo ser entendida apenas como a
busca de aplicacdo imediata (RICARDO E ZYLBERSZTAIN, 2008) ou somente como a
apresentacdo de exemplos do dia a dia e que possam ser explicados mediante 0s conceitos
abordados a partir dos conteidos em sala de aula, pois desta forma como manifestado por
Ruppenthal (2013), “a contextualizagdo ndo proporciona ao aluno um momento para pensar e
refletir tornando-o um agente passivo que ouve € aceita, mas ndo tem vez nem voz”.

Entretanto quando desenvolvida adequadamente, a contextualizacdo pode mudar a
realidade dos atores sociais em relacdo aos processos educacionais, bem como proporcionar a
construcdo de um conhecimento significativo para a vida do estudante, como ressaltado na
literatura por vérios autores como Kato e Kavasaki (2011), Pessano (2013), Ruppenthal
(2013).

Ainda, ha outros estudos que percebem a contextualizacdo em sentido diferente. Um
deles é a através da perspectiva CTSA que indica para a contextualizacdo ser trabalhada e
visualizada como uma interface da ciéncia, da tecnologia, da sociedade e o do ambiente,
caracterizado pela exploracdo de situacBes corriqueiras em situacdes de ensino, em uma
perspectiva do movimento social e da aproximacdo com a pedagogia de Paulo Freire, onde o
ensino parte de situagdes significativas aos estudantes e que se articula em temas e conceitos
(MUENCHEN et al, 2005; WARTHA, 2005; KATO e KAWASAKI 2011).

Wartha, Silva e Bejarano (2013) em seu trabalho bibliografico e descritivo sobre
contextualizagdo, citam a mesma no sentido de educacgdo transformadora, indo também ao
encontro dos pressupostos de Paulo Freire, onde as praticas pedagdgicas devem ter
significacOes, envolver e problematizar situagdes reais e contraditorias de contextos locais,

com a finalidade dos estudantes atuarem como transformadores da realidade.
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ApoOs esta explanacdo, podemos notar que ndo ha uma resposta Unica e definitiva,
todavia, independente da concepgéo de contextualizacdo, como cita Kato e Kawasaki (2011) o
importante é que o professor tome conhecimento destas maultiplas interpretacdes e seja um
mediador nos processos de ensino e aprendizagem.

Além disso, Fernandes e Marques (2012, p.526) complementam que:

“a contextualizag¢do ndo exclui a presenca do conteudo conceitual, ou
seja, 0 contetido conceitual e o contexto devem estar vinculados para
que efetivamente os conceitos possam auxiliar na compreensdo dos

contextos abordados”.

A contextualizacdo pode ser desenvolvida constantemente em sala de aula de
diversas maneiras. Uma delas é a partir do uso de temas que envolvam um contexto pertinente
aos estudantes. Esta pode ser ofertada pelo professor ou surgir na sala de aula a partir das
percepcOes prévias dos estudantes.

Na verdade o foco do uso de tematicas dirigidas a contextualizacdo deve priorizar o
protagonismo dos estudantes, em todo o processo de ensino e aprendizagem e na mediacao
docente, situando os conhecimentos especificos dos componentes curriculares em uma
perspectiva dialética de construcéo e reconstrucdo do contexto.

Uma maneira muito comum de se pensar a contextualizacdo é a partir da perspectiva
freiriana, assim, esta pode ser desenvolvida a partir da Problematizacdo (BERBEL, 1999;
BORDEVANE E PEREIRA, 2010) e dos Trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002), segundo a qual, a realidade pode enfatizar no sujeito o
protagonismo da acéo, a partir do meio que o cerca, bem como na sua capacidade de buscar
explicaces e solucdes para a transformacéao daquela realidade inicial.

Desta forma, o sujeito como ator social acaba também por se transformar, em um
processo de acdo-reflexdo-acdo continuo, passando a detectar novos problemas (FREIRE,
1977). Em relacdo aos trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI E
PERNAMBUCO, 2002), é possivel através de uma abordagem tematica, iniciar pela
problematizacdo de uma realidade, efetuando um levantamento de hipoteses, seguido de um
processo de teorizagdo, a partir dos conhecimentos cientificos, o qual € chamado pelos

autores de organizacdo do conhecimento. Por fim, apds essas duas etapas iniciais sdo
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possiveis aplicar os conhecimentos produzidos na vida real, em um ato de transformacéao e
compreensdo do mundo a partir da realidade local, de forma contextualizada e
interdisciplinar.

Ja a problematizacdo (BERBEL, 1999; BORDEVANE E PEREIRA, 2010), parte-se
de uma determinada tematica em que os estudantes manifestam suas percep¢des e ansiedades,
apontando problemas de acordo com a sua realidade. Posteriormente a esse momento, 0
educador deve instigar com questionamentos que direcionem ao estudante, a partir das areas
do conhecimento, fazendo com que eles construam novas percepcdes voltadas a resolucéo da
problematica inicial. Uma das formas de desenvolver a contextualizacdo neste sentido se da
através do Arco de Maguerez, o qual serd melhor abordado no item 3.5 desta revisdo
bibliogréafica.

Contudo, o mais importante no uso de tematicas voltadas ao processo de
contextualizagdo, refere-se ao potencial de atratividade exercido sobre o estudante, onde os
contelidos formais da grade curricular deixam de ser isolados e passam a apresentar
significado para a vida dos alunos, pois os fatos do cotidiano sdo explorados pela sala de aula
através de um viés aplicado a partir de conhecimentos cientificos, proporcionando a
alfabetizacdo cientifica conforme manifestado por Chassot (2003).

Neste cenario, o rio Uruguai se apresenta com uma excelente tematica para a
contextualizagéo por tratar-se de um ecossistema que permeia diversos aspectos da sociedade
e que é finalidade desta obra explanar melhor sobre este contexto, o qual é significativo para a

cidade de Uruguaiana e para outros municipios que estdo vinculados a este rio.
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3.4. A Interdisciplinaridade como Acéo Integradora

Atualmente, muito se estuda e se afirma a importancia da insercdo dos processos
interdisciplinares dentro do contexto educacional como fator preponderante na construgéo de
um conhecimento ndo fragmentado. Entre os principais autores encontram-se Ivani Fazenda,
Hilton Japiassu e Olga Pombo, os quais manifestam, de maneira geral, que a
interdisciplinaridade € um movimento de constru¢cdo do conhecimento holistico, onde
diferentes areas do saber compartilham relagdes de reciprocidade, mutualidade e de

substituicdo da concepcao fragmentéria (SOARES, 2010).

Segundo Fazenda (2002), um dos pressupostos da Interdisciplinaridade é que ela ndo é
apenas uma integracdo entre disciplinas, mas entre sujeitos que dialogam e se encontram, que
estabelecem parcerias, um movimento de interacdo daqueles que percebem que precisam do

outro, de outros, pois se sentem partes de um movimento em busca da totalidade.

Ainda, Pombo (2005) manifesta que a interdisciplinaridade se deixa pensar, ndo
apenas na sua faceta cognitiva de sensibilidade a complexidade, mas da sua capacidade para
procurar mecanismos comuns, de atencdo a estruturas profundas que possam articular o que
aparentemente ndo € articulavel e também em termos de atitude, curiosidade, abertura de
espirito, gosto pela colaboracdo, pela cooperacao, pelo trabalho em comum. Pombo (2005)
salienta também, que sO ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar 0 nosso
pequeno dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto da nossa
linguagem técnica, para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém é

proprietario exclusivo.

Quando nos voltamos aos estabelecimentos de ensino, percebemos atualmente uma
resisténcia aos processos interdisciplinares, onde Coutinho (2010), analisando a préatica
docente em Uruguaiana, destaca a existéncia de um isolamento das disciplinas no ambiente
escolar, notando que muitos professores tém dificuldades em trabalhar de forma
interdisciplinar, pois cada um busca valorizar a sua disciplina em detrimento da outra,

demonstrando com isso uma visao individualista e reducionista do processo educacional.

Assim, o0 ndo desenvolvimento destas praticas desfavorece a construgdo do
conhecimento, o tornando fragmentado, pois como salienta Soares (2010), a
interdisciplinaridade entra diretamente na relagdo contetdo/método, ampliando e
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enriquecendo 0 ensino, proporcionando qualidade tanto para o ensino fundamental, quanto
para 0 médio.

Ainda, Soares (2010), analisando os escritos de Hilton Japiassu (JAPIASSU, 1976;
1992), cita que a interdisciplinaridade é descrita como algo a ser vivida, enquanto atitude de
espirito, atitude essa que é feita de curiosidade, de abertura, do senso de aventura e
descoberta, exercendo um movimento de conhecimento e relagdes, sendo nesse sentido, uma
pratica individual e coletiva, onde o dialogo se expressa como atitude de abertura com outras

disciplinas, reconhecendo a necessidade de aprender com as outras areas do conhecimento.

Conforme manifestado por Leis (2005), a interdisciplinaridade pode ser entendida
como uma condicdo fundamental do ensino e na pesquisa, dentro da sociedade. Mas
infelizmente segundo o mesmo autor (LEIS, 2005), o conceito de interdisciplinaridade tem
sofrido usos excessivos que podem gerar sua banalizacéo, salientando a prudéncia de se evitar
o0s debates tedrico-ideoldgicos sobre o seu significado e apontando como preferivel, partir da

pergunta sobre como esta atividade se apresenta no campo académico atual.

Contudo, alguns trabalhos (COUTINHO et al. 2014; FOUREZ, 2003; SOARES,
2010) tém manifestado a dificuldade e o descompromisso de trabalhar na escola em uma
perspectiva interdisciplinar articulada em seus pressupostos. Entretanto, Coutinho (2014)
aponta com alternativa para a minimizacdo desta problematica a formacdo continuada, a
proximacao da universidade com a escola e especialmente o desenvolvimento de um processo
de construcdo baseado no dialogo, sendo que os professores devem inicialmente ser os
protagonistas do diagnostico da realidade escolar, até mesmo escolhendo a metodologia de

trabalho, e permitir assim desenvolvimento de prética interdisciplinar verdadeira.

J& Soares (2010) analisando o uso da producédo de histérias em quadrinhos a partir de
uma proposta interdisciplinar de ensino, na area de educacdo e salde, manifesta que é
perfeitamente possivel, desenvolver o fazer interdisciplinar através da construcdo de materiais
didaticos, explorando o uso da criatividade somada as concepcdes teoricas preestabelecidas
entre professores e estudantes. O autor aponta ainda, que o enfoque pedagogico de forma
interdisciplinar revela um potencial importante e desafiador a novas pesquisas, ao passo que
0s possiveis temas de abordagem sdo ilimitados, dependendo apenas da iniciativa e

criatividade dos educadores envolvidos.
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3.5. A Problematizacdo como Método Educacional

Problematizar é replicar um questionamento no lugar de uma resposta elaborada,
tornando a reflexdo como uma prética de pensamento investigador e explorador (DELEUZE,
1987; CECCIM, 2005).

A Metodologia da Problematizacdo — MP pode ser vista “como uma metodologia de
ensino, de estudo e de trabalho, para ser utilizada sempre que seja oportuno, em situacdes em
que os temas estejam relacionados com a vida em sociedade” (BERBEL, 1998a). Assim a MP
se diferencia de outras metodologias de mesmo fim, e consiste em problematizar a realidade,
em virtude da peculiaridade processual que possui, ou seja, seus pontos de partida e de
chegada. Desta forma efetiva-se através da aplicacdo a realidade na qual se observou o
problema ao retornar posteriormente a esta mesma realidade, mas com novas informacoes e
conhecimentos, visando a sua transformagéo (COLOMBO & BERBEL, 2007).

A MP pode ser desenvolvida por diferentes estratégias, contudo, quando buscamos
relacionar os espacos educacionais para com a realidade e especialmente quando a
contextualizacdo € uma das vias do processo de construcdo do conhecimento, a MP deve ser
contemplada com base no esquema do Arco elaborado por Charles Maguerez e apresentado
por Bordenave & Pereira (1989). O modelo do Arco Maguerez (Figura 1) tem como ponto de
partida a realidade que, observada sob diversos angulos, permite ao estudante extrair e
identificar os problemas ali existentes. Na imagem abaixo é possivel visualizar todas as etapas
do Arco de Maguerez, a qual possibilita uma problematizacdo inicial a partir da leitura da
realidade, culminado na tentativa da resolucdo do problema, ou ainda, na identificacdo de
novos obstaculos, assemelhando-se com o método cientifico.

Figura 1. Modelo do Arco de Maguerez

/Teorizagio \

Pontos-Chave Hipoteses de Solugéo

Observagdo da Aplicacdo a
Realidade (Problema) Realidade (Pratica)
1 '

1 REALIDADE ¢

Fonte: Bordenave & Pereira (1989).

Assim, segundo Berbel (1998b), quando oportuna, a MP pode ser desenvolvida por
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cinco etapas.

A primeira etapa é a Observacdo da Realidade social, concreta, pelos estudantes, a
partir de um tema ou unidade de estudo a qual pode emergir do grupo ou ser indicada pelo
educador tendo em vista a sua relevancia. Os estudantes sdo orientados pelo professor a
refletir atentamente e registrar sistematizadamente o que perceberem sobre a parcela da
realidade em que aquele tema esta sendo vivido ou acontecendo.

Para realizar as atividades da segunda etapa que é a dos Pontos-Chaves, o0s estudantes
sdo levados a refletir primeiramente sobre as possiveis causas da existéncia do problema em
estudo. Continuando as reflexBes, deverdo se perguntar sobre 0s possiveis determinantes
maiores do problema, que abrangem as proprias causas ja identificadas. Podem ser listados
alguns tdpicos a estudar, perguntas a responder ou outras formas. Sdo esses pontos-chave que
serdo desenvolvidos na proxima etapa.

A terceira etapa € a da Teorizacdo. Esta é a investigacdo propriamente dita. Os
estudantes se organizam tecnicamente para buscar as informacgdes que necessitam sobre o
problema. Podem para tanto fazer uso de livros, revistas, pesquisas ja realizadas, jornais, atas
de congressos, internet, consultar especialistas ou pessoas experientes sobre o0 assunto e etc..

A quarta etapa é a das Hipdteses de solucéo. Todo o estudo realizado devera fornecer
elementos para 0s estudantes, critica e criativamente, elaborarem as possiveis solugdes. O que
precisa acontecer para que o problema seja solucionado? Nesta metodologia, as hipdteses sdo
construidas ap6s o estudo, como fruto da compreensdo profunda que se obteve sobre o
problema, investigando-o de todos os angulos possiveis. Por fim, a quinta e Gltima etapa € a
da Aplicacdo a Realidade. Esta etapa ultrapassa o exercicio intelectual, “pois as decisdes
tomadas deverdo ser executadas ou encaminhadas. A prética que corresponde a esta etapa
implica num compromisso dos estudantes com o seu meio” (BERBEL, 1996, p.8-9).

Completa-se assim 0 Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os individuos
a exercitarem a cadeia dialética de acdo - reflexdo - acdo, tendo como ponto de partida e de
chegada do processo de ensino e aprendizagem, a realidade social.

De acordo com Muenchen & Delizoicov (2013), como mediadora de praticas
docentes, a problematizacdo, tem orientado potencialmente varias iniciativas. Salientamos,
que a MP pode levar aos estudantes ao contato com as informacgdes e a produgdo do
conhecimento, principalmente, com a finalidade de solucionar os impasses e promover o seu

préprio desenvolvimento. Ao perceber que a nova aprendizagem € um instrumento necessario
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e significativo para ampliar suas possibilidades e caminhos, 0 estudante podera exercitar a
liberdade e a autonomia na realizacdo de escolhas e na tomada de decisdes (CYRINO;
TORALLES-PEREIRA, 2004). De acordo com Berbel (1998b), na problematizacao, o sujeito
percorre algumas etapas e, nesse processo, ira refletir sobre a situacdo global de uma realidade
concreta, dindmica e complexa. Problematizar, portanto, ndo é apenas apresentar questdes,
mas, sobretudo, expor e discutir os conflitos inerentes e que sustentam o problema
(ZANOTTO & ROSE, 2003).

Assim, a riqueza dessa metodologia estd em suas caracteristicas e etapas,
mobilizadoras de diferentes habilidades intelectuais dos sujeitos, demandando, no entanto,
disposigdo e esforgos pelos que a desenvolvem no sentido de seguir, sistematizadamente, a
sua orientacdo basica, para alcancar os resultados educativos pretendidos (COLOMBO &
BERBEL, 2007). E ainda complementam os autores, afirmando que a MP da sua contribuicéo
a educacdo, ao possibilitar a aplicacdo a realidade, pois desencadeia uma transformacéo do
real, acentuando o carater pedagdgico na construcdo de profissionais criticos e participantes.

A MP pode ser considerada pelo professor como mais uma ferramenta didatica para
ser usada em sala de aula; e como afirma Freire (1979) “o conhecimento exige uma posi¢ao
curiosa do sujeito frente ao mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Exige
uma busca constante. Implica invengdo e reinvengdo” (p.28). Nesse sentido, Bordenave &
Pereira (2010) ressaltam a importancia de ensinar os estudantes a ter uma “atitude cientifica”,
pautada em experiéncias vividas, e isso depende da metodologia de ensino-aprendizagem
adotada pelos professores.

Desta forma, segundo Muenchen & Delizoicov (2013) o desafio para os educadores é
apresentar situacdes reais vividas pelos estudantes que possibilitam a dialogicidade entre seus
conhecimentos e aqueles inéditos, quais sejam conceitos cientificos, veiculados através da
mediacdo docente. Os mesmos autores ainda orientam que se torna necessario distinguir que
“toda a problematizacdo se origina de uma pergunta, no entanto, nem toda pergunta ¢ uma
problematizagdo” (MUENCHEN & DELIZOICQV, 2013).

Assim, neste trabalho o Arco de Maguerez foi escolhido como metodologia de
problematizacédo, especialmente para a formacgéo continuada dos professores, tendo em vista o
seu carater de multipla aplicacdo, onde pode ser utilizado tanto no favorecimento de uma
tematica que surja dos proprios estudantes, quanto para aplicagdo em uma tematica sugerida

pelos professores devido a sua relevancia local ou regional.
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3.6. O Rio Uruguai: Aspectos sociais, econdmicos, ambientais e relevancia para os

processos de ensino.

O rio Uruguai € o segundo sistema fluvial da bacia do rio da Prata em importancia,
nascendo a partir da confluéncia dos rios Pelotas e Canoas, na Serra Geral, divisa entre 0s
estados do Rio Grande o Sul e Santa Catarina, em costas aproximadas de 1.800m de altitude,
até sua confluéncia com rio Parana, fronteira entre a Argentina e o Uruguai, drenando uma
&rea em torno de 365.000 km?, dos quais 130.000 km? pertencem ao estado do Rio Grande do
Sul (Figura 2) e 46.000 km2 ao estado de Santa Catarina, banhando um total de 384
municipios que representam uma populacdo de 3,8 milhdes de pessoas. (TUCCI, 1993;
ZANIBONI FILHO et al., 2004; RIGHI & ROBAINA, 2010; CARVALHO & SPERB, 2012).

Ainda, segundo os autores Tucci, 1993 e Righi & Robaina, 2010, o rio Uruguai
divide-se em trés trechos de acordo com a sua geografia, iniciando no Alto Uruguai, com 0s
seus primeiros 400 km, apresentando uma declividade de 0,5 metro/km. O seu curso médio
abrange uma extensdo aproximada de 570 km e declividade de 0,10 metro/km. Os restantes

325 km representam o curso inferior, onde a sua declividade acha-se em torno de 3 cm/km.

Destaca-se que ecologicamente as diferencas entre os ambientes podem ser
fundamentais para o estabelecimento das comunidades bioldgicas, proporcionando uma
diversidade de espécies e de relagBes entre os ecossistemas, podendo torna-los mais ou menos

suscetiveis aos impactos ambientais (BRASIL, 2003).

Assim e de acordo com Pessano e colaboradores (2008), o rio Uruguai Se apresenta
como uma fonte natural de vida, com papel fundamental para a manutencdo ecoldgica de
diversos ecossistemas, pois além de fornecer agua para o abastecimento humano e da
agricultura, possui recursos pesqueiros que sustentam uma intrinseca cadeia tréfica e ainda
possibilitam o desenvolvimento da pesca profissional e amadora na regido, influenciando
diversos aspectos sociais econdmicos e ambientais, ndo apenas no municipio de Uruguaiana,

mas em todos 0s municipios da regido influenciada pela sua Bacia.

A figura 2 denota a area de drenagem da bacia do rio Uruguai em territorio brasileiro,
destacando nas imagems superior direita e inferior, o alcance territorial no estado do Rio
Grande do Sul, onde se divide em Sub-bacias. Cabe destacar que o rio Uruguai é um

ecossistema de carater internacional influenciando também nas relagbes ambientais na
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Argentina e na Republica Oriental do Uruguay.

Figura 2. Mapa das Sub-bacias Hidrogréficas do rio Uruguai, no RS.
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Fonte: RIGHI & ROBAINA, 2010.

Cardoso, Rauber & Berwaldt (2006) destacam que o rio Uruguai, € uma fonte de renda
importante para muitas familias que dependem dele de forma exclusiva ou complementar, e
nesse sentido, a preservacdo da qualidade ambiental do rio Uruguai torna-se um fator
importante para a garantia de renda destas familias, bem como para a sustentabilidade dos

recursos naturais.

Ainda, o Brasil apresenta um grande nimero de ambientes aquaticos continentais
semelhantes ao rio Uruguai (REBOUCAS, BRAGA & TUNDISI, 2006) e como ressaltam
Lucatto & Talamoni (2007), esses ambientes sdo alvos de varias problematicas ambientais,
sendo os principais corpos receptores de dejetos domésticos, agricolas e industriais, que

contaminam 0s ecossistemas e representam um risco para todos 0s seres Vivos.

Neste cenario, e com a necessidade de proteger os ambientes aquaticos e de promover
o desenvolvimento sustentavel nas bacias hidrogréficas, observa-se que € preciso instituir
acOes que proporcionem uma mudanca da realidade, em favor da melhoria da qualidade
ambiental e de vida das populacGes. Entre as medidas politicas adotadas, estdo a criacdo e

manutenc¢do de Unidades de Conservacdo, onde de acordo com Carvalho & Sperb (2012),
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apenas dentro da Bacia Hidrogréfica do Rio Uruguai existem 21 Unidades de Conservacao de
diferentes categorias, 2 Reservas Particulares, 10 Unidades de Conservacdo Municipais, 3

Unidades de Conservacdo Estaduais e 6 Unidades de Conservacao Federais.

Segundo os mesmos autores, a soma das areas dessas Unidades de Conservacao
totalizam cerca de 585 km? o que representa algo em torno de 1.17% da é4rea da Bacia,
destaca-se que essas unidades sdo uma forma de conservar a biodiversidade e promover o
desenvolvimento socioambiental, mas que também exigem outras estratégias entre
instituicbes publicas, organizacbes ndo governamentais e empresas privadas, na

implementacado de a¢des voltadas a conservagao.

Ainda, Santos & Ruffino (2002), ressaltam que considerando a atual estrutura de
ensino, a producdo de conhecimento a partir de bacias hidrograficas € necessaria, visto o
grande apelo formal e informal existente e relacionado aos ecossistemas aquaticos. Segundo
0S mesmos autores, os estudos de bacias hidrograficas podem proporcionar a oportunidade de
formacdo holistica entre educandos e educadores, pois sdo temas integradores de
conhecimentos, onde podem ser desenvolvidos conteudos relativos a solo, relevo, geologia,
vegetacdo, fauna, clima, ocupacdo humana, impactos ambientais, entre outros, diagnosticando
e possibilitando acdes adequadas, voltadas a sustentabilidade ambiental, proporcionado acdes

educacionais contextualizadas, articuladas e interdisciplinares.

Neste sentido, os ambientes escolares se destacam, pois de acordo com Lucatto &
Talamoni (2007) a escola tém de sistematizar e socializar o conhecimento, bem como de
possibilitar a formacdo de cidadaos suficientemente informados, conscientes e atuantes, para
que as questdes ambientais possam ser ndo apenas discutidas, mas para que se busquem

solugdes para as mesmas.

Por fim, a insercdo do rio Uruguai como tema contextualizador para a promocdo do
ensino se apresenta como necessaria, especialmente para as cidades que participam

diretamente desta realidade, como por exemplo, 0 municipio de Uruguaiana.
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3.7. O municipio de Uruguaiana: Aspectos Gerais e a Socioeducagao’

O municipio de Uruguaiana é localizado na regido ocidental do Estado do Rio Grande
do Sul, junto a fronteira fluvial com a Republica Argentina e Republica Oriental do Uruguai.

Uruguaiana pertence a Microrregido da Campanha Ocidental, na Mesorregido Sudoeste.

A cidade tem grande importancia estratégica comercial internacional, especialmente
pela sua localizacdo politica e geografica em relagdo aos paises do bloco econémico do
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), estando localizada equidistante das cidades de Porto
Alegre, Montevidéu, Buenos Aires e Assuncdo, fator que confere grande potencialidade
logistica e fornece o titulo de maior porto seco da América Latina e terceiro maior do mundo.
Ainda, em relacdo as potencialidades econémicas, o municipio de Uruguaiana possui
significativa importancia na producdo agropecuaria nacional, sendo caracterizada com a

maior produtora de arroz (Oryza sativa) no Brasil em 2014.

Entre os aspectos ambientais, destaca-se que o municipio de Uruguaiana é banhado
pelo rio Uruguai, um importante ecossistema aquatico continental que também fornece nome
a bacia onde esté inserido. O rio Uruguai além de fornecer agua para o abastecimento urbano
e rural, insere-se direta e indiretamente em variados aspectos sociais, econdmicos e

ambientais no municipio e na regido.

Em 2013 o municipio de Uruguaiana apresentou uma populacéo estimada de 129.580
habitantes, com Indice de Desenvolvimento Humano - IDH de 0,744, sendo considerado um
indice superior a média nacional, a qual é de 0,718 e inferior a media do estado do Rio
Grande do Sul o qual € 0,832.

Contudo, a cidade de Uruguaiana apresenta altos indices de criminalidade, fator o qual
pode estar relacionado pelo carater fronteirico que apresenta. Entre os principais indices do
ano de 2014, segundo a Secretaria de Seguranca Publica destacam-se o Homicidio Doloso
com 17 ocorréncias; Furtos com 1862 ocorréncias; Furto de Veiculo com 97 ocorréncias;

Roubos com 632 ocorréncias; Roubo de Veiculo com 12 ocorréncias; Extorsdo com 3

! Os textos e informagdes descritas nesta unidade foram baseados nas informacdes disponiveis pelo Intituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2015) pelo site http://cidades.ibge.gov.br/, pela Prefeitura
Municipal de Uruguaiana através do site oficial www.uruguaiana.rs.gov.br (2015), pela Fundacdo de
Atendimento Socio-Educativo através do site www.fase.rs.gov.br (2015) e pela Secretaria Estadual de
Seguranca Publica através do site http://www.ssp.rs.gov.br (2015).
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ocorréncias; Estelionato com 151 ocorréncias; Delitos relacionados a armas e muni¢do com
112 ocorréncias; Posse de Entorpecentes com 176 ocorréncias e Trafico de Entorpecentes com

108 ocorréncias.

Em relacdo ao ensino e educacao basica, tematica a qual se relaciona esse trabalho, o
municipio de Uruguaiana apresenta atualmente quarenta e sete (47) escolas de Ensino
Fundamental que totalizam 20.738 matriculas e quinze (15) escolas de Ensino Médio que
totalizam 5.932 matriculas. Entre as escolas contabilizadas, encontra-se uma escola da rede
estadual de ensino que é situada no interior da Fundacdo de Atendimento Socio-Educativo —

FASE, objeto alvo desta pesquisa.

A FASE ¢é uma instituicdo voltada a ressocializacdo de adolescentes em conflito com a
Lei, sendo o 6rgdo responsavel pela execucdo das medidas socio-educativas de internagédo e
de semiliberdade, aplicadas judicialmente aos adolescentes que cometem ato infracional. A
FASE foi criada a partir da Lei Estadual n° 11.800, de 28 de maio de 2002. Segundo as
informacdes disponibilizadas pela instituicdo, todo o atendimento prestado na Fundagdo é
norteado pelo Programa de Execucdo de Medidas Socio-Educativas de Internacdo e
Semiliberdade (PEMSEIS), que tem como eixo principal o Plano Individual de Atendimento
(PIA).

Segundo a FASE a garantia aos direitos individuais e coletivos é o pressuposto basico
da intervencao técnica e administrativa, contemplando aspectos pedagdgicos e terapéuticos no

atendimento aos adolescentes.

No municipio de Uruguaiana a FASE apresenta uma unidade para atendimento de
adolescentes do sexo masculino, com capacidade para 40 adolescentes. A unidade localiza-se
na zona rural, na BR 472 entre os municipios de Uruguaiana e Barra do Quarai. Segundo a
FASE, a unidade de Uruguaiana possui um carater regional de atendimento socioeducacional,
recebendo adolescentes de varios municipios da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, bem
como de outras unidades do Estado de acordo com o entendimento administrativo e judicial.
Contudo e possivel destacar que entre os objetivos deste trabalho encontra-se a avaliacdo dos
processos educacionais no interior desta unidade, assunto que sera melhor abordado e
aprofundado no manuscrito um (1) desta Tese, disponivel na intrega no item Medologia e

Resultados.
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METODOLOGIA E RESULTADOS

4.1. Aspectos Metodoldgicos Iniciais

4.1.1. Amostra/Populacéo alvo:

O universo investigado foi formado por professores, servidores e estudantes da
Fundacédo de Atendimento Sdcio Educativo — FASE, do municipio de Uruguaiana, totalizando

aproximadamente 82 individuos.

4.1.2. Desenho do estudo:

Este trabalho é caracterizado por uma investigacdo qualitativa e quantitativa, que
promoveu o acompanhamento de uma escola publica de ensino fundamental e médio no

municipio de Uruguaiana, localizada no interior de uma unidade de restrigdo de liberdade.

A escolha da escola se deu em virtude de seu caréater especial de funcionamento, a qual
tem funcdo de promover tanto o desenvolvimento cognitivo dos estudantes quanto o processo

de ressocializacdo dos mesmos, 0s quais sdo caracterizados como infratores.

As dindmicas das atividades junto a escola foram de acordo com o cronograma
previamente estabelecido e manifestado ao longo do artigo e dos manuscritos produzidos de
acordo com as etapas do trabalho.

Ressaltamos que a metodologia na integra e os resultados desta pesquisa serdo
apresentados conforme o artigo e 0s manuscritos apresentado a seguir, no item 4.2.

Metodologia e Resultados pelos Manuscritos.

A pesquisa constou das seguintes etapas as quais correspondem aos objetivos e

manuscritos elaborados:
12 — Percepcéo inicial dos investigados:

Artigo 1. Concepcdes de Ciéncia de educadores e estudantes, e identificacdo das
estratégias do ensino de ciéncias em uma escola localizada no interior da Fundacdo de

Atendimento Socioeducativo em Uruguaiana-RS.

Objetivo: Investigar as percepgdes dos estudantes e professores sobre ciéncia, bem
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como as estratégias de ensino de ciéncias adotadas nesse ambiente.
2% — Diagnosticos dos Processos Educacionais:

Manuscrito 1: Os processos educacionais em uma instituicdo de restricdo de liberdade

para menores infratores: Perfil, Obstaculos e Perspectivas.

Objetivo: Efetuar e analisar um diagndstico situacional dos processos educacionais,
verificando o perfil dos atores sociais participes dessa realidade, observando e apontando seus

principais obstaculos, desafios e perspectivas.
3% — Formacdo Continuada dos professores:

Manuscrito 2: A contextualizacdo como estratégia para a formacdo continuada de
professores de uma escola localizada no interior de uma unidade de restrigdo de liberdade.

Obijetivo: Verificar se o processo de formacdo continuada para professores a partir da
contextualizacdo pode ser uma alternativa para a melhoria do ensino em ambientes com

restricdo de liberdade.
42 — Aplicacgdo e Avaliagdo da Estratégia Educacional de Contextualizagéo:

Manuscrito 3: O rio Uruguai como estratégia de contextualizacdo para ensino em uma

unidade de restri¢do de liberdade para adolescentes.

Obijetivo: Avaliar a aplicacdo de uma estratégia pedagogica baseada na contextualizacdo
do ensino a partir da temética Rio Uruguai, voltado para a melhoria dos processos

educacionais em uma escola localizada no interior de uma unidade de restrigdo de liberdade.

O trabalho foi constituido por diferentes projetos de investigacdo sobre diagnostico
educacional, contextualizacdo do ensino e formacdo de professores, 0s quais foram
registrados junto as Prds-Reitorias de Pesquisa e de Extensdo da Universidade Federal do
Pampa, sob os numeros 10.106.10; 10.016.13; 10.040.14 e 10.048.14 e avaliado pelo Comité
de Etica em Pesquisa pela Carta 0322010.
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4.2. Metodologia e Resultados presentes no Artigo e nos Manuscritos

De acordo com o descrito na apresentacao desta Tese, bem como de acordo com as
regras e normas existentes na Estrutura de Apresentacdo de Monografias e Teses da
Universidade Federal de Santa Maria, neste item estdo incluidos na integra, o artigo e os
manuscritos originados pelo trabalho.
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4.2.1. Artigo 1

Situacéo: Publicado.

Revista Eletronica de Educacdo, v. 8, n. 2, p.58-80. 2014.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/19827199651

Concepgdes de Ciéncia de educadores e estudantes, e identificacdo das estratégias do
ensino de ciéncias em uma escola localizada no interior da Fundacdo de Atendimento

Socioeducativo em Uruguaiana-RS

Edward Frederico Castro Pessano, lara Terezinha Garcia Muller, Marcus Vinicius
Morini Querol, Vanderlei Folmer & Robson Luiz Puntel

Conceptions of Science from educators and students, and identification of the teaching
strategies of science in a school located within the Fundagéo de Atendimento Socioeducativo
in Uruguaiana-RS

Resumo

O presente trabalho avalia as concepg¢des de ciéncias de educadores e estudantes da educacéo
basica em uma escola no interior de uma unidade de restricdo de liberdade em Uruguaiana-
RS. Além disso, buscou-se identificar quais as estratégias do ensino de ciéncias sdo adotadas
nesse ambiente a fim de proporcionar um processo voltado a ressocializacdo e a alfabetizacdo
cientifica. Os dados foram obtidos através da aplicacdo de questionarios semiestruturados e a
avaliacdo qualitativa foi desenvolvida segundo a andlise de contetdo. Os resultados
demonstraram que a concepcao de ciéncia € variada e ampla, especialmente nos estudantes.
Em relacdo as estratégias de ensino desenvolvidas, foi verificado que as mesmas podem estar
desfavorecendo o processo de alfabetizacdo cientifica, muito provavelmente pelas questdes de
seguranca existentes dentro da escola. Contudo, aponta-se como alternativa para a superagdo
dos problemas a formacdo continuada de professores e o desenvolvimento de estratégias
educacionais a partir do uso da ciéncia e da contextualizacdo como ferramenta, a fim de tornar
as aulas mais interessantes e promover a formagéo cidada.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Concepgdes; Espacos com restricao de liberdade.

Abstract

In the present paper we analyze the conceptions of science from educators and students from
basic education in a school within a unit of restriction of freedom in Uruguaiana-RS.
Furthermore, we sought to identify which strategies to teach science were adopted in this
environment in order to provide a process aimed at rehabilitation and scientific literacy. Data
were collected through questionnaires and the semi-structured qualitative assessment was
developed according to content analysis. The results showed that the conception of science
was varied and extensive, especially concerning students conceptions. Regarding teaching
strategies used, it was found that the same may be disadvantaging the process of scientific
literacy, probably due to the security issues within the school. However, we suggest, as an
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alternative to overcome the problems, both the continued teacher training and the
development of educational strategies from the use of science as a tool in order to make
lessons more interesting and promote civic education.

Key-words: Teaching Science; Conceptions; Place with restriction of freedom.
Consideracoes Iniciais

A educacdo e o0 ensino nos ambientes de restricdo de liberdade apresentam problemas
historicos relacionados a busca de alternativas que promovam efetivamente a ressocializa¢éo
dos menores infratores. Segundo Corréa (1928), a primeira instituicdo com determinacao
disciplinar a menores infratores surge na cidade de S&o Paulo com a denominacdo de
“Instituto Correcional e Agricola”. Ainda, segundo o autor, as estratégias disciplinares
assumidas na referida instituicdo apenas tendiam a utilizar o trabalho como periodo de
ocupacao do tempo e do pensamento dos internos.

Atualmente, e a partir da Lei 9.394 de 1996 que institui as Diretrizes e Bases da educagéo
brasileira, salienta-se que tem direto a educacdo todos os cidaddos, inclusive prevendo
favoravelmente pela inclusdo daqueles possuidores de necessidades especiais como 0s
adolescentes infratores. Desta forma, observa-se que os ambientes sob restricdo de liberdade
devem apresentar e disponibilizar uma formacdo educacional aos menores infratores, com o
intuito de promover sua formacéo e ressocializacdo. Entretanto, segundo Sandri (2012), estes
estabelecimentos ndo tém alcancado seu objetivo, o que demonstra um fracasso das
estratégias escolhidas.

Ainda, segundo a autora, o sistema ndo sO fracassa como devolve o adolescente a
sociedade ainda mais degradado, uma vez que as chamadas medidas socioeducativas em
regime fechado, cumpridas ainda hoje na Fundacdo de Atendimento Socioeducativo - FASE,
em quase nada diferem das que caracterizavam a antiga Fundacéo Estadual do Bem-estar do
Menor (FEBEM). Sandri (2012) ao analisar as reportagens sobre a vida de menores infratores
publicadas no jornal Zero Hora, entre 22 e 31 de janeiro de 2012, destaca que 0s numeros
demonstram que o menor infrator privado da liberdade tem sua situacdo agravada depois da
internacdo, voltando a cometer delitos e, quando adulto, galga degraus mais altos na
delinquéncia, sendo que apds passar 10 anos a revelacdo do destino desse grupo de
adolescentes aponta a morte de um em cada quatro.

Os dados acima demonstram uma grande preocupacdo social, tendo em vista a
potencializacdo da criminalidade na vida destes individuos sob restricdo de liberdade.
Contudo, Muniz (2006) ao analisar a educacdo de menores infratores no municipio de
Petropolis, RJ, manifesta que os processos educacionais podem colaborar para a minimizagdo
deste problema e proporcionar uma alternativa na vida destes individuos. Assim, Muniz
(2006) ressalta que é necessario repensarmos a educacdo que vem sendo ofertada a estes
jovens, pois da forma que se apresenta nao esta se mostrando eficaz e, muitas vezes ndo torna
a escola atrativa ao estudante.

Com base nos referenciais acima, e na busca por uma alternativa, acreditamos que a
educacéo e o ensino de ciéncias podem contribuir para a formacgéo destes estudantes menores
infratores e possibilitar um maior interesse pelas atividades educacionais. Para tanto, € preciso
tornar as aulas mais atrativas e promover a formacdo social através da consolidacdo dos
processos de alfabetizacdo cientifica, utilizando a ciéncia como uma ferramenta de formacéo
cidada, de acordo com o preconizado nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1998). Contudo, atualmente os processos educacionais, € mais especificadamente o
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ensino de ciéncias, passam por um periodo de reflexdo em busca de uma renovacao voltada a
consolidacdo de uma alfabetizagdo cientifica e a consequente superagdo do senso comum
(CACHAPUZ, 2005). Assim, esta reflexdo inicia a partir das praticas educacionais atuais que
vao ao encontro de novas metodologias de construcdo do conhecimento, envolvendo o
rompimento de varios obstaculos epistemologicos, desde a formacdo dos educadores até a
definicdo do real objetivo da escola na formacéo dos estudantes.

Como destacado por Chassot (2003), a escola ndo é mais a detentora do conhecimento, o
qual provocava a sociedade local, mas sim, é receptora do conhecimento oriundo de uma
sociedade global, a partir das diferentes tecnologias de informacdo que cruzam e geram
conhecimentos que podem ser empiricos, cientificos e até mesmo tecnoldgicos,
desencadeando uma “revolu¢ao conflituosa de verdades” que ora fortalecem os processos de
ensino e ora fragilizam-no. Neste cenério, a educacdo, e mais especificamente a escola, vai a
busca de respostas baseadas nos instrumentos legais que as amparam, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo — LDB (BRASIL, 1996) e os PCNs (BRASIL, 1998). Em
relacdo aos PCNs, destacamos que 0S mesmos apontam cOmo necessaria a construcéo e o
desenvolvimento de uma educacdo holistica, cientifica e formadora de cidaddos criticos de
sua realidade em favorecimento de sua transformacdo situacional, em prol da melhoria da
qualidade de vida.

Com base no exposto, espera-se que a educacdo rume ao encontro da consolidacdo de
processos que favorecam a construgdo do conhecimento, superando as diversas
complexidades e obstaculos existentes e possibilite uma alfabetizacdo cientifica civica,
investigativa e baseada na ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente — CTSA, como previsto
por Cachapuz (2005). Além disso, e de acordo com Malafaia e cols. (2010), hoje em dia é
incontestavel a importancia de uma “educacdo escolarizada” na vida das pessoas, uma vez
que é necessario proporcionar ao cidaddo um maior conhecimento que permita relacionar-se
com o mundo e com os outros individuos. Os autores destacam, também, que em uma
sociedade globalizada é possivel perceber uma acentuada divisdo entre os individuos que
conseguem beneficiar-se dos avancos proporcionados pela ciéncia e tecnologia e aqueles que
se encontram a margem delas.

Assim, a efetivacdo de uma alfabetizacdo cientifica somente sera possivel se quebrarmos
diversos paradigmas, tais como a necessidade de “vencer contedos”, ou “transmitir (copiar)
varias paginas do livro para o caderno”. A alfabetizagdo cientifica deve superar a educagao
bancaria e tornar o aluno um ser investigativo, usando as diversas ferramentas
disponibilizadas na ciéncia, estudando-a e analisando-a. Segundo Machado (2007), muitas séo
as raz0es para o estudo da ciéncia, pois a mesma € parte integrante da cultura de um povo e
faz parte da histéria da humanidade. Além disso, a ciéncia esta diretamente associada ao
desenvolvimento tecnolégico, dessa forma influenciando em nosso cotidiano e relacionando-
se a melhoria da qualidade de vida, da forma de conhecimento do mundo e, assim,
contribuindo para que o individuo possa agir de forma consciente de acordo com a sua
realidade.

Desta forma, a investigacdo das concepcdes sobre ciéncia é de fundamental importancia,
especialmente quando tratamos de profissionais da educagdo, os quais possuem o papel na
formagéo dos individuos, tornando-os cidaddos capazes de mudar a realidade. Acreditamos
que, a partir das concepgdes, possamos criar alternativas que possibilitem a reconstrugdo do
conhecimento, permitindo que novas concepcdes sejam estabelecidas, visando favorecer os
processos educacionais e a alfabetizag&o cientifica.

Contudo, e possivel perceber as diversas dificuldades e os desafios existentes para que 0s
processos educacionais superem 0s obstaculos existentes, e permitam a consolidagdo desta
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renovacdo proposta por Cachapuz (2005), especialmente nos ambientes denominados
“normais e regulares” de promocdo de ensino. Agora, vamos refletir sobre estas mesmas
situacGes que sdo potencializadas por inumeras complexidades quando consideramos 0s
espagos educacionais localizados no interior de instituicdes de restricao de liberdade.

Atualmente, segundo Sauer e Julido (2012), existe uma grande preocupacdo para a
elaboragdo de novas diretrizes nacionais para os diferentes niveis e modalidades da educacéo
basica no Brasil, entre estes casos destaca-se a educacdo de jovens e adultos em situacao de
privacdo de liberdade. Os mesmos autores ressaltam, ainda, que os Ministérios da Educacéo e
da Justica, reconhecendo a importancia da educacdo para este publico, iniciaram em 2005
uma proposta de articulagdo nacional voltada para o desenvolvimento de politicas de
melhorias do sistema prisional que contemplem a valorizacdo dos profissionais e 0s apoiem
na implementacdo de projetos educativos e profissionalizantes, tanto para as pessoas com
penas restritivas de liberdade, como para 0s egressos do sistema penitenciario.

Sauer e Julido (2012) manifestam, também, que muito se precisa avangar, principalmente
na consolidacéo das diretrizes nacionais para a politica de educacdo em espaco de privacdo de
liberdade. N&o se pode aceitar que os estados brasileiros ainda ndo possuam uma politica
regulamentada para estas acdes no carcere, evidenciando-se, em varias unidades, projetos
isolados sem fundamentacéo tedrico-metodoldgica, sem qualquer continuidade administrativa,
beirando o total improviso de espaco, gestdo, material didatico e atendimento profissional.
Contudo, vale ressaltar que o Brasil ja ultrapassou a etapa que discute o direito a educacéao
dentro do cércere (SAUER E JULIAO, 2012), evidenciando que agora estamos no estagio em
que devemos analisar as suas praticas e experiéncias. Devemos, agora, procurar instituir
programas, consolidar e avaliar propostas e politicas buscando caminhos novos para homens e
mulheres em situacdo de privacdo de liberdade, em prol da implementacdo de politicas
publicas voltadas para uma oferta educacional de qualidade.

Com base no que foi exposto, o presente trabalho tem a finalidade de fornecer subsidios
para uma maior reflex&o dos processos educacionais em uma escola localizada no interior de
uma instituicdo de restricdo de liberdade. Para tanto, buscamos analisar as concepcgdes de
ciéncia de educadores e estudantes, bem como as estratégias de ensino de ciéncias adotadas
nesse ambiente, a fim de proporcionar um conhecimento inicial na busca da consolidacdo das
politicas educacionais e de uma formacao baseada na alfabetizacdo cientifica, como proposto
por Chassot (2003). Além disso, com base nos resultados obtidos, propomos estratégias de
acdo em favorecimento ao processo de formagéo dos estudantes, tendo em vista a necessidade
da ressocializacdo dos menores infratores, permitindo a minimizacdo deste problema social e
melhorando a qualidade de vida desta populacdo vulneravel.

Metodologia

O presente trabalho trata-se de uma analise quali-quantitativa das concepcfes de
educadores e estudantes sobre o que é ciéncia. Além disso, busca-se identificar as estratégias
do ensino de ciéncias desenvolvidas em uma escola no interior de uma unidade de restricdo de
liberdade para menores infratores, da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Estado do
Rio Grande do Sul — FASE-RS, no municipio de Uruguaiana, RS.

O publico-alvo do trabalho foram todos os estudantes do ensino fundamental e do ensino
médio, caracterizados por serem menores infratores, internos da FASE-RS e em processo de
ressocializacdo, bem como, os professores da rede estadual de educagédo, do Estado do Rio
Grande do Sul, que desenvolvem suas fungdes na escola com funcionamento no interior da
unidade da FASE-RS.
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A pesquisa faz parte de uma investigacdo maior sobre o ensino de ciéncias, e ira compor
uma Tese de doutorado do autor desse trabalho no Programa de P6s Graduag¢do em Educacdo
em Ciéncias, Quimica da Vida e Satude da Universidade Federal de Santa Maria.

A escola investigada possui um total de 41 estudantes, todos internos sob restricdo de
liberdade, e 14 educadores formados em diferentes &reas do conhecimento. Entretanto,
participaram deste trabalho apenas 32 estudantes e 12 educadores, representando 80% do total
da populacéo objetivada.

Para o desenvolvimento da pesquisa a dire¢cdo da escola foi procurada e a proposta do
trabalho foi apresentada, a qual foi posteriormente aceita pela comunidade escolar. Antes da
participacdo dos educadores e estudantes, no presente trabalho, foi destacado o anonimato dos
mesmos, bem como o carater voluntario.

O estudo foi desenvolvido no segundo semestre de 2012, no qual foram avaliados
educadores e estudantes do ensino fundamental e médio a partir da aplicacdo de questionarios
semiestruturados.

A aplicacdo dos questionarios aos estudantes se deu em periodo de aula normal, conforme
o trabalho de Ruppenthal (2013). Sendo assim, a pesquisa ocorreu em condicOes reais de sala
de aula, ou seja, os resultados obtidos refletem bem o que ocorre normalmente no ambiente de
aprendizagem. Por sua vez, a aplicacdo dos questionarios aos professores se deu na sala de
reunides da escola, em periodos de intervalos entre as atividades de aula e de maneira
individual.

O questionario aplicado aos estudantes apresentou 0s seguintes questionamentos:

1- Idade:

2- Turma/Ano:

3- Cidade:

4- Em sua opinido o que é Ciéncia?

5- Vocé gosta da disciplina de Ciéncias? ( ) Sim ( )N&do ( ) Um pouco

5.1 Por qué?

6- As aulas de ciéncias desenvolvem atividades préaticas? ( ) Sim ( ) Nao

7- Como séo as suas aulas durante a disciplina de ciéncias?

8- Marque abaixo os recursos utilizados pelo professor(a) durante as aulas de ciéncias:

( ) Livro ( ) Projetor ( ) Laboratério de Ciéncias
( ) Saida de campo ( ) Cartazes () Revistas () Jornais
( ) Videos ( ) Informaética ( ) Nenhum ( ) Outro. Qual?

9- Como vocé gostaria que fossem as aulas de ciéncias?

Para a identificacdo das estratégias do ensino de ciéncias, destacamos que apenas 0S
educadores de ciéncias foram investigados. Contudo, destacamos que a escola apresentou
apenas dois educadores com atuacdo e formacdo na area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias, sendo aplicado o questionario abaixo:

1- Idade:

2- Area de formacéo:

3-Sexo: () Masculino () Feminino 4- Cidade:

5- Tempo de magistério em anos:

6- Qual a sua concepgéo sobre Ciéncia?

7- As aulas de ciéncias desenvolvem atividades praticas? ( ) Sim () Néo
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8- Como sdo desenvolvidas as suas aulas?
9- Marque abaixo os recursos utilizados durante as aulas de ciéncias:

( ) Livro () Projetor () Laboratério de Ciéncias
( ) Saida de campo ( ) Cartazes ( ) Revistas () Jornais
( ) Videos ( ) Informética () Nenhum () Outro. Qual?

Para os educadores com formacdo em outras areas do conhecimento, foi aplicado o
questionario abaixo com o intuito de verificar o perfil dos educadores que compdem a escola,
bem como analisar as suas concepcdes sobre ciéncia.

1- Idade:

2- Area de formacéo:

3-Sexo: () Masculino () Feminino  4- Cidade:
5- Tempo de magistério em anos:

6- Qual a sua concepcdo sobre Ciéncia?

Conforme exposto acima, 0s questionarios ndo apresentaram questfes de carater particular
e ndo exigem a identificagdo dos investigados. Assim, as questdes tratam Unica e
exclusivamente sobre as concepcdes e estratégias desenvolvidas para o ensino de ciéncias.

ApoOs a coleta de dados, as respostas de todos os questionarios foram transcritas
individualmente para posterior analise e categorizacao. A metodologia de categorizacdo das
respostas foi realizada de acordo com o método de Anélise de Contetdo (Bardin, 1977), a
qual se deu apos a leitura flutuante das respostas. Esse procedimento foi realizado para melhor
entender as concepcdes dos educadores e estudantes, sendo que a unidade de registro utilizada
para a construcdo das categorias foi a ideia central de cada resposta. Para as demais analises
foram utilizados apenas os elementos basicos matematicos na quantificacdo dos dados, com o
intuito de obtencdo dos percentuais e comparacao entre as respostas.

Resultados e Discussdo
Analise dos Educadores
Em relacdo aos educadores investigados encontramos um predominio daqueles

pertencentes a faixa etaria entre 41-50 anos (67%) (Figura 1), com formacdo na area das
linguagens, codigos e suas tecnologias (41%) (Figura 2).

Numero de Educadores

O =~ N W H o ON ©©

31-40 41-50 51-60
Figura 1- Faixa etéria dos educadores investigados.
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Numero de Educadores
N WA OO

1

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Matematica e suas Tecnologias

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Figura 2- Area de formagc&o académica dos educadores participantes da pesquisa.

Em relacdo ao tempo de atuacdo no magistério, os resultados demonstraram que todos 0s
docentes avaliados apresentavam mais de 10 anos de experiéncia como educadores (Figura 3),
indicando que a pratica educacional e a vivéncia do ambiente escolar € uma realidade no
contexto destes profissionais.

Numero de Educadores

10a15 16a20 21a25 26a30 31ou+
Figura 3- Tempo de atuacdo no magistério em anos.

Segundo a Direcdo da escola, um dos maiores obstaculos enfrentados pela instituicdo
de ensino é a rotatividade dos educandos, dos educadores e a falta de cursos de capacitacao
continuada, 0 que muitas vezes desfavorece 0s processos de ensino-aprendizagem. Ainda, de
acordo com a Direcdo, a implementacdo do novo ensino médio, bem como a necessidade de
formacdo profissional dos estudantes egressos, ndo serd tarefa facil, pois a comunidade
escolar ainda ndo esté totalmente preparada para a promocao deste objetivo, tendo em vista as
particularidades relativas a restricdo de liberdade dos estudantes.

No que concerne as concepcdes de ciéncia dos dois educadores que atuam e possuem
formagédo na area de ciéncias da natureza e suas tecnologias, encontramos que ambas as
concepgdes sdo semelhantes. De fato, ambos percebem a ciéncia como a busca do
conhecimento, conforme pode ser visualizado a seguir:
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- Ciéncia como busca do conhecimento

Educador da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias n°l: “Busca
do saber, do conhecimento, através de pesquisa praticas”

Educador da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias n°2: “E a
atividade que busca o conhecimento através da pesquisa, para que a vida em
sociedade melhore e torne-se mais justa e mais igual”

Para os demais educadores a concepcao de ciéncia se apresenta de modo distinto, com
excecao do educador n°1 da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, o qual percebe a
ciéncia como a busca do conhecimento, conforme relatos abaixo:

- Ciéncia como uma disciplina

Educador da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias n°l - “£ uma
disciplina que hoje em dia é fundamental para ampliar teu conhecimento de
mundo e principalmente como ferramenta necessaria no mundo tecnologico no
qual nos encontramos”

Educador da area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias n°2 - “E a
disciplina responsavel pelo desenvolvimento das capacidades do ser humano”

- Ciéncia como busca do conhecimento

Educador da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias n°l: “E o
componente que busca o conhecimento na area da natureza e que constroi o
ensino e aprendizagem”

- Ciéncia como estudo ou contetdo

Educador da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias n°2: “E o
estudo de todas areas do conhecimento”

Educador da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias n°3: “E o
estudo, interacdo com 0 meio, com 0 ambiente, com 0s outros e consigo
mesmo”’

Educador da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias n°4: “E uma
forma de estudar os fenomenos naturais em busca de respostas”

Educador da area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias n°3: “E o
estudo do individuo em vérias areas, como o0s conteudos que envolvem a
cultura, o mundo fisico, moral e o intelectual”

Educador da area de Matematica e suas Tecnologias n°l: “O estudo que
nos auxilia na compreensao das teorias e das praticas do mundo”

- Ciéncia com arte ou linguagem

Educador da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias n°4: “E uma
arte, que deve ser utilizada e saboreada com criatividade e ousadia”
Educador da area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias n°5: “E uma
linguagem que estuda um padrao e suas diversidades”
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Em um estudo realizado por Ferraz & Oliveira (2007), no qual se investigou as concep¢oes
sobre ciéncia de educadores com formacdo na area de ciéncias da natureza, o autor observou
que a maior parte dos investigados apresentavam uma concep¢do empirista de ciéncia, ou
seja, a ciéncia era vista como experimentacdo e aplicacdo de um método, resultado
semelhante ao observado nos relatos dos docentes da area de ciéncias da natureza neste
trabalho.

Ainda, em outro estudo desenvolvido por Machado (2007), as concepg¢des de educadores
de séries iniciais sobre ciéncia estiveram ligadas a dimensdo do conhecimento, ou seja, a
ciéncia foi considerada como um conteido que deve ser ensinado em sala de aula,
principalmente através dos livros didaticos. Destaca-se que, esta concepcdo ndo se assemelha
com as encontradas nos relatos dos dois educadores de ciéncias da natureza, mas assemelham-
se com as concepgdes dos demais educadores analisados nesta pesquisa, muito provavelmente
pela questdo prépria da diferenca entre a formacdo dos mesmos.

Zamunaro e cols. (2003), avaliando as concepgOes sobre ciéncia de educadores com
variadas formacGes, também encontraram resultados muito diferentes dos educadores da area
de ciéncias da natureza averiguados nesta pesquisa. Segundo os autores, a maioria dos
entrevistados relacionou a ciéncia com os conteddos ministrados em sala de aula, como sendo
contetidos pesquisados e estudados. Entretanto, destaca-se mais uma vez que, estes dados sdo
semelhantes as concepcoes relatadas pelos demais educadores analisados neste trabalho.

Contudo, salienta-se e justifica-se que, o conhecimento das concepg¢des por parte dos
educadores é de fundamental importancia, pois podem contribuir para o entendimento
situacional do objeto de estudo, bem como localizar no tempo e no espago as relagcdes e
percepcOes sobre uma determinada situacdo, sendo que essa importancia ja foi ressaltada na
literatura por Porlan e Rivero (1998).

“A andlise destas concepgoes/obstaculos € de crucial importancia
para formular uma teoria do conhecimento profissional que néo se
limite a caracterizar o conhecimento predominante na atualidade,
mas que o conceba como um sistema de ideias em evolugdo e que,
portanto, contenha hipGteses sobre seu possivel e desejavel
desenvolvimento futuro” (PORLAN & RIVERO (1998)(p.136).

Desta forma, acreditamos que o conhecimento destas concepgOes, especialmente dos
educadores da area de ciéncias da natureza, podem colaborar para entendermos melhor a
formacgéo educacional existente e sua parcela de contribuicdo na construcdo cognitiva dos
estudantes.

Em outro questionamento, foi perguntado exclusivamente aos educadores da area de
ciéncias da natureza, se desenvolviam ou ndo atividades de aulas praticas. Os resultados
obtidos para esta pergunta demonstra que apenas um dos dois educadores manifestou realizar
atividades praticas durante as aulas de ciéncias.

Contudo, cabe ressaltar que apesar de um dos educadores manifestar desenvolver
atividades praticas, estas ndo se referem ao desenvolvimento de atividades de experimentacéo,
as quais visam contribuir para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem favorecendo
a alfabetizacdo cientifica e tornando as aulas mais atrativas, como destacado por Nanni
(2004):

“E notério o fato de a experimentacio despertar um forte interesse
entre alunos de diversos niveis de escolarizacdo. Nao existe nada
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mais fascinante no aprendizado da ciéncia do que vé-la em acdo...”
“...Como aprender ciéncias apenas com um quadro e giz e ouvindo a
voz do professor? Ciéncia é muito mais que saliva e giz. A
importancia da inclusdo da experimentacdo esta na caracterizagédo
de seu papel investigativo e de sua funcdo pedagogica em auxiliar o
aluno na compreensdo dos fendmenos sobre os quais se referem os
conceitos. Muitas vezes parece ndo haver a preocupacdo em
esclarecer aos alunos a diferenca entre o fenémeno propriamente dito
e a maneira como ele é representado quimicamente, por exemplo...”
(NANNI, 2004).

De acordo com a direcdo de escola, as atividades praticas, quando desenvolvidas, sao
caracterizadas pelo uso do laboratério de informatica, confeccdo de cartazes, e até pelo cultivo
de peixes no pétio da escola. Essa Gltima atividade tem como objetivo proporcionar um
desenvolvimento cognitivo e desenvolver um processo de ressocializacdo a partir de praticas
coletivas e de importancia social. A dire¢do informou, também, que apenas os estudantes com
bom comportamento possuem autorizacdo para o desenvolvimento de praticas no patio em
virtude da seguranca para os demais estudantes, bem como dos educadores.

Ao questionarmos o0s dois educadores da &rea de ciéncias da natureza sobre o
desenvolvimento de suas aulas foi possivel perceber a existéncia de diferentes estratégias
adotadas, conforme podemaos visualizar nos relatos abaixo:

Educador da area de Ciéncias da Natureza n°1 - Expositiva dialogada, buscando
atingir as curiosidades dos alunos.

Educador da &rea de Ciéncias da Natureza n°2 - Trabalho muito com leitura,
compreensdo, construcdo de texto, situacfes problemas levando em consideracédo 0s
conhecimentos que os alunos trazem e o que construi com eles. Sempre que tenho
condicdes (principalmente material) fago aulas praticas.

Ao analisarmos o0s relatos acima podemos notar que o educador n°1 adota uma estratégia
mais tradicional, semelhante a educacdo bancaria destacada por Paulo Freire (FREIRE, 2007),
com um diferencial devido a promog¢do do didlogo. J& o educador n°2 tem uma maior
preocupacdo em diversificar a pratica docente.

Quando relacionamos os relatos sobre as estratégias adotas no desenvolvimento das aulas
com as concepcdes dos docentes sobre ciéncia, visualiza-se a existéncia de um caminho
desfavoravel para o processo de alfabetizacdo cientifica, além de uma certa desconexao com
acOes desenvolvidas durante as aulas, especialmente em relagdo ao educador n°l o qual
manifestou ndo desenvolver atividades praticas.

Estes fatores demonstram um dos principais problemas educacionais atuais, pois, segundo
Coutinho (2010), muitas vezes as praticas e metodologias realizadas em sala de aula séo
vazias de sentido ou ndo proporcionam ao estudante a construgdo de um espirito critico e
investigativo. Contudo, a dissociagdo entre teoria e praticas docentes pode ser explicada por
Harres (1999), o qual afirma que o conhecimento dos professores pode estar composto de
multiplas relacbes entre muitos elementos como personalidade, experiéncias prévias,
condicbes contextuais, valores, etc., que influenciam na sua conduta. Ainda, para Porlan e
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Rivero (1998), as relac6es entre concepcdes e conduta sempre sdo complexas e relativas.

Com a finalidade de contribuir para a identificacdo das estratégias de ensino, foi
questionado aos educadores da area de ciéncias da natureza sobre 0s principais recursos
didaticos utilizados durante as aulas. A resposta para esse questionamento aponta o livro
didatico como principal ferramenta educacional, seguido pelo uso de jornais e revistas.
Destaca-se, ainda, que o livro pode ser um excelente recurso mas seu uso deve ser de forma
critica e como fonte de consulta. Assim, o estudante ndo deve aceita-lo como uma Unica
alternativa para a busca de respostas, pois, desta forma, o processo de alfabetizacao cientifica
torna-se prejudicado e a construcdo de um carater investigativo deixa de ocorrer.

Analise dos Estudantes
Entre os estudantes avaliados, 24 estavam matriculados no ensino fundamental (do 6° ao 9°

ano) e 8 estavam matriculados no ensino médio (do 1° ao 2°). A faixa etéria que prevaleceu,
tanto para os estudantes do ensino fundamental quanto para os estudantes do ensino médio,

foi entre 17 e 18 anos (Figura 4).
15-16 anos
M 17-18 anos
I M 19-20 anos
EF EM.

Figura 4- Faixa etaria dos estudantes do ensino fundamental (E.F.) e do ensino médio (E. M.)
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Destaca-se, ainda, que a maioria dos estudantes sdo oriundos de outras cidades do Rio
Grande do Sul, especialmente devido a unidade da FASE ser de carater regional, apresentando
internos de toda a regido da Fronteira Oeste do estado (Figura 5).

EF.
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Alegrete Dom Pedrito Itaqui Porto Alegre S. Livramento  S&o Borja Uruguaiana N&o respondeu

Figura 5- Cidades de origem dos estudantes internos da FASE em Uruguaiana, RS.

Em relacdo a escolaridade dos estudantes investigados, podemos perceber que a maioria
encontra-se no ensino fundamental. Todos foram considerados alfabetizados e estdo
matriculados a partir do 6° ano, conforme a tabela 1.
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Tabela 1- Distribuicdo dos estudantes de acordo com as turmas, matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio para o ano de 2012.

Ensino Ensino Médio
Fundamental
6° 7° 8° 9° Total 1° 2°  Total Total Geral
ano ano ano ano ano  ano
Ndmero de 6 6 8 4 24 5 3 8 32
Estudantes

Com a finalidade de relacionar as percepc¢des obtidas a partir dos educadores, com as dos
estudantes, foram também avaliadas as concepcdes sobre ciéncia dos estudantes e igualmente
categorizadas, como segue abaixo.

Concepgodes de ciéncia dos estudantes do ensino fundamental:

- Ciéncia como uma disciplina
- E uma matéria que estuda rios, rochas e estuda o mundo.
- E uma matéria que ndo tem que dizer, porque ela fala das plantas, animais
etc.

- Ciéncia como busca do conhecimento
- E um trabalho que tem vérias possibilidades de ver coisas certas e erradas.
- Ciéncia é experiéncia.

- Ciéncia como estudo ou contetdo
- S&8o estudos sobre diferentes organismos naturais, natureza, corpo humano,
fauna, flora ...
- Que estuda ser vivo, doencas e plantas.
- E um estudo cientifico da criaco do mundo.
- E 0 estudo da flora, fauna, ecossistema e do ser humano.
- A ciéncia estuda o universo.
- Para mim é o estudo do ecossistema, o estudo de tudo que tem vida na terra.
- E 0 estudo do ecossistema.
- E 0 estudo do corpo humano e da natureza.
- E um estudo cientifico sobre diversos temas.
- E 0 corpo humano
- Os rios

- Concepcdes sem classificacdo definida
- E uma coisa legal
- E tudo
- N&o sei (quatro respostas)

Concepcodes de ciéncia dos estudantes do ensino médio:

- Ciéncia como uma disciplina
- E uma disciplina que o aluno aprende como é o corpo humano, sobre a vida
dos animais, sobre meio ambiente etc.
- Na minha opinido é uma matéria que no ensino fundamental se estuda o
corpo humano e os animais. No ensino médio é substituida pela Biologia.
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- Ciéncia como busca do conhecimento
- E 0 conhecimento de tal assunto.

- Ciéncia como estudo ou contetdo
- E 0 estudo que estuda todo o tipo de ser vivo, atmosfera, em fim, tudo sobre
o0 planeta.
- E 0 estudo do corpo humano, plantas e do mundo.
- A minha opinido sobre ciéncia é o estudo dos animais, das plantas e do
corpo humano, isso é bastante importante para o meu ensino é bom para o
desenvolvimento do planeta e da humanidade.

- Concepcéo sem classificacéo definida
- E uma coisa boa.
- N&o sei (duas respostas)

Ao analisarmos as concepcdes dos estudantes, chama a atencdo para o fato de varios
estudantes, tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio, que as suas percepcles
sobre ciéncia estdo quase que exclusivamente relacionadas ao lado bioldgico. De fato, as
demais disciplinas como a quimica e a fisica ndo sdo apontadas nas concep¢des. Assim, 0s
dados permitem supor que estas disciplinas ainda ndo foram apresentadas pelos educadores
ou, alternativamente, estes possuem uma séria dificuldade de apresentar sua disciplina como
parte da ciéncia.

Ainda, a partir dos dados, é plenamente possivel perceber que as concepcdes de ciéncia dos
estudantes ndo estdo relacionadas as concepgbes dos educadores da area de ciéncias da
natureza. De um modo geral, para os estudantes a ciéncia € vista em grande parte como uma
disciplina ou uma forma de estudo, descaracterizando a sua esséncia principal que € a busca
de conhecimento através de respostas para um determinado problema, por meio do uso da
razdo, com a finalidade de explicar como um determinado fenémeno acontece sob condicdes
controladas.

Por outro lado, as concepcdes dos estudantes assemelham-se muito com as concep¢des dos
demais educadores com formacdo em outras areas. Assim, é importante salientar que a
formacdo dos estudantes pode ndo estar contemplando o processo de alfabetizacdo cientifica
durante a construgdo do conhecimento, prejudicando sua formag&o como cidad&o, pois como
manifesta Chassot (2003) a alfabetizacao cientifica é fundamental uma vez que:

“..contribui para a compreensdo de conhecimentos, procedimentos e
valores que permitam aos estudantes tomar decisdes e perceber tanto
as muitas utilidades da ciéncia e suas aplicacBes na melhora da
qualidade de vida, quanto para as limitagdes e consequéncias
negativas de seu desenvolvimento”. (CHASSOT, 2003) (p. 99).

Bem como, manifestado pela Unesco (1999):

“A educacgdo cientifica, no sentido amplo, sem discriminag¢do e
abrangendo todos os niveis e modalidades, ¢ um pré-requisito
fundamental para a democracia e para assegurar o desenvolvimento
sustentavel...”

“A Igualdade de acesso a ciéncia ndo é apenas uma exigéncia social
e ética para o desenvolvimento humano, mas também essencial para
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a realizacéo do pleno potencial das comunidades cientificas em todo
0 mundo e para orientar o progresso cientifico para satisfazer as
necessidades da humanidade...” (UNESCO, 1999).

Em outro questionamento, solicitou-se aos estudantes para responderem se gostavam ou
ndo das disciplinas de Ciéncias no ensino fundamental ou das disciplinas de Biologia,
Quimica e Fisica no ensino méedio. A maioria dos estudantes manifestou gostar das disciplinas
(Figura 6).
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Figura 6- Opinides dos estudantes se gostam ou ndo das disciplinas de ciéncias ou biologia,
quimica e fisica.

Ao analisar as respostas dos alunos para esse questionamento, encontramos 0 que se segue:
Algumas justificativas dos estudantes do ensino fundamental:

-Gosto porque é uma matéria culta, em que 0s conhecimentos sdo bastante
importantes, além de interessantes.

- Gosto por que é muito bom estudar os animais e nos da dicas como viver num
mundo sem poluigéo.

- Gosto por que sabemos o que acontece com o corpo humano.

- Gosto por que desperta davidas e eu gosto sempre de estar aprendendo mais e mais.
- N&o gosto por gue o seu conteldo ndo me chama a atencao.

- N&o gosto por que tem coisas muito complicadas no estudo.

Algumas justificativas dos estudantes do ensino médio:

- Gosto por que ela estuda varias coisas importantes.

- Gosto por que estudo todos 0s seres Vivos.

- Gosto por que eu preciso da ciéncia para obter um futuro melhor e obter uma boa
profissao.

- N&o gosto por que é bastante complexa e para ter um entendimento da matéria tem
gue gostar muito.

- N&o gosto por que é uma matéria complicada para mim.

Nesses relatos, € possivel verificar a existéncia de dois grupos: os que gostam e 0s que ndo
gostam das disciplinas de ciéncias ou biologia, quimica e fisica. Em geral, a maior parte dos
estudantes que afirmam gostar dessa(s) disciplina(s), refere-se a capacidade da disciplinar em
desvelar novos conhecimentos, os quais implicitamente satisfazem suas curiosidades. Por
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outro lado, os estudantes que manifestam ndo gostar da(s) disciplina(s) se justificam pela
complexidade das mesmas.

Assim, estes dados sdo muito interessantes para nortear a perspectiva de trabalho em sala
de aula baseado na experimentacdo. Diante do exposto, entendemos que se pode usar a
ciéncia e seus métodos como ferramentas para o alcance de novos conhecimentos,
aproveitando para desmistificar a ciéncia e demonstrar que todos podem pratica-la de acordo
com a sua realidade. Por outro lado, pode-se usar a ciéncia para descomplicar o0s
conhecimentos facilitando o entendimento dos estudantes e ainda tornando os processos de
ensino aprendizagem mais interessantes e agradaveis. Portanto, teremos o inicio de uma
caminhada em favor a alfabetizacéo cientifica.

Ainda, perguntamos aos estudantes se durante as aulas de ciéncias ou de biologia, quimica
e fisica sdo desenvolvidas atividades préaticas. De acordo com as respostas as atividades
praticas sdo desenvolvidas na maioria das vezes (Figura 7), confirmando em parte os dados
obtidos nas respostas por um dos educadores.

Porém, mais uma vez, ressalta-se que as atividades consideradas como préaticas estdo
relacionadas ao desenvolvimento de agdes manuais (elaboragdo e/ou montagem de cartazes,
pelo uso de revistas e até mesmo pelo uso de recursos audiovisuais) e nao estdo relacionadas
ao desenvolvimento de atividades experimentais (em laboratério), uma vez que estas ndo
foram mencionadas.

E.F.
EEM

Numero de Estudantes

Sim Nao

Figura 7- Respostas dos estudantes, quando perguntados sobre o desenvolvimento ou ndo de
atividades praticas durante as aulas.

Com relagdo a metodologia de desenvolvimento das aulas, foi perguntado aos estudantes
como eram as aulas de ciéncias ou de biologia, quimica e fisica. Seguem abaixo alguns
relatos:

Principais relatos dos estudantes do ensino fundamental sobre como sdo as aulas de
ciéncias:

- As aulas sdo metades escritas e metade explicagéo.

- As aulas s&o com livros na maioria das vezes.

- Séo ditadas.

- Aula expositiva.

- S840 boas, dialogadas muito com o professor, estamos estudando sobre o corpo
humano e a professora ensina até aprendermos.

- Tranquilas, interessantes, faceis, com pouca informacao, muito leve as vezes até
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monotonas.

- Ruins.

- N&o muito boas.

- S840 muito legais e interessantes.

- Até que pra um colégio de cadeia o ensino é bem desenvolvido da pra tirar alguns
frutos.

- E muito boa, agente aprende a desenvolver o raciocinio sobre a natureza e o corpo
humano.

Principais relatos dos estudantes do ensino medio sobre como séo as aulas de biologia,
quimica e fisica:

- Boas, um bom aprendizado, bem trabalhado e o ensino e o rendimento muito bom.

- S&o boas, mas depende da professora.

- Geralmente a professora faz meio que um resumo do que vamos estudar, passa um
texto e as atividades séo baseadas no texto, fazendo debates, questdes e participacao.
- S8o boas, mas fora daqui n6s iamos ao laboratorio fazer pesquisas, eu sempre me
dei bem, talvez ndo seja uma matéria tdo complicada.

- Ruins.

Com base nos, relatos € possivel perceber certa satisfacdo dos estudantes com o
desenvolvimento das disciplinas. No entanto, é importante destacar que tanto no ensino
fundamental, quanto no médio, verifica-se a predominancia de aulas expositivas, onde um dos
estudantes do ensino médio, chega a manifestar esta realidade: “...fora daqui n6s iamos ao
laboratorio fazer pesquisas...”; OU Seja a inexisténcia de atividades de experimentacdo é
evidenciada, muito provavelmente pela situacdo de carcere que os estudantes se encontram,
sendo que o uso de certos equipamentos e substancias poderiam causar prejuizo a seguranga.

Outro fator que se pode destacar nos relatos sobre as aulas é que a condicdo de restri¢do de
liberdade contribui para a aceitacdo dos estudantes em relagdo ao modo de como as aulas séo
desenvolvidas, visto que um dos estudantes chega a ressaltar: “Até que pra um colégio de
cadeia o ensino é bem desenvolvido e da pra tirar alguns frutos”.

Contudo, é de grande importancia lembrar que a educacdo é um direito fundamental
do cidad&o, especialmente por criangas e adolescentes, 0s quais se encontram em formacao
social. Portanto, a educacdo deve ser propiciada de acordo com o preconizado nos
instrumentos legais, proporcionando ao estudante uma formacéo adequada, desenvolvendo
competéncias e habilidades.

De fato, a educacdo é um direito fundamental porque inclui um processo de
desenvolvimento individual préprio a condicdo humana. Além dessa perspectiva individual,
este direito deve ser visto, sobretudo, de forma coletiva como um direito a uma politica
educacional de agOes afirmativas e de igualdade de condicdes, onde o Estado deve oferecer a
sociedade os instrumentos para alcancgar seus fins (BRASIL, 1988).

Quanto ao uso de recursos pedagdgicos, foi questionado quais os recursos utilizados pelo
professor de ciéncias ou biologia, quimica e fisica durante as aulas. O resultado, mais uma
vez, apontou o uso do livro, seguido por revistas, videos e a confeccdo de cartazes (Figura 8).
Devemos enfatizar, aqui, que as respostas dos estudantes foram semelhantes as dos
educadores da area de ciéncias da natureza.
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Figura 8- Respostas dos estudantes, sobre os recursos pedagogicos mais utilizados durante as
aulas.

No ultimo questionamento, foi solicitado aos estudantes que informassem como gostariam
que fossem as aulas de ciéncias ou biologia, quimica e fisica. Os relatos apontam o interesse
dos mesmos sobre a realizacdo das atividades experimentais, entendidas como alternativa para
a melhoria dos processos de ensino, especialmente no ensino fundamental, conforme visto nos
relatos abaixo:

Respostas dos estudantes do ensino fundamental sobre como gostariam que fossem as
aulas de ciéncias?

- Com atividades de laboratdrio, com a utilizacdo de animais e vegetais, com zoologia,
microanalises e macroanalises.

- Que tivesse mais contato com o meio ambiente.

- Com mais computadores e laboratério de ciéncias.

- Mais filmes.

- Que fossem praticadas no laboratoério.

- Seria melhor se no laboratorio.

- Mais laboratério de informatica para fazermos pesquisas.

- Mais explicativas.

- Gostaria que fossem mais simples.

- Com mais trabalhos manuais.

- N&o sei.

- Que tivéssemos mais coisas que agente poderia usar o laboratorio.

Respostas dos estudantes do ensino médio sobre como gostariam que fossem as aulas de
biologia, quimica e fisica?

- Do jeito que esta, esta produtivo, s6 que nas duas semanas passadas ndo tivemos
aula.

- Se fosse mais sobre animais, seria legal.

- Olha, o jeito que esta ta 6timo.

- Gostaria que tivesse mais aulas.

- Tem que ter mais palestras, feiras de ciéncia, um laboratorio e uns livros mais
atualizados.

- Melhores.
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- Gostaria que tivesse meninas.
- Que falassem mais coisas.

Percebe-se, nesses relatos, que os estudantes acreditam que o desenvolvimento de
atividades praticas, especialmente em laboratorio de ciéncias, poderiam melhorar as aulas.
Salienta-se desta forma, que realmente as atividades experimentais em laboratério podem
tornar o ensino de ciéncias mais atrativo, além de contemplar o processo de alfabetizacdo
cientifica.

Folmer (2007), citando Nanni (2004), manifesta que a experimentacdo costuma despertar
um forte interesse entre os estudantes de diversos niveis de escolarizacao e que, para isto, ndo
ha necessidade de laboratorios sofisticados, como também ndo séo necessarias grandes verbas
para montagens de laboratorios didaticos. Ainda, conforme os mesmos autores, 0 que custa
muito caro é um estudante terminar o ensino fundamental sem jamais ter adentrado em um
laboratorio didatico ou ter colocado em pratica uma simples demonstracdo que traduza o
fendmeno observado através dos modelos postos na lousa (Nanni, 2004; Folmer, 2007).

Ainda, em um dos relatos, um estudante aponta que gostaria mais das aulas de ciéncias se
existissem meninas nas turmas. Ressaltamos que a unidade da FASE no municipio de
Uruguaiana é exclusiva para meninos. Entretanto, o relato é importante do ponto de vistas das
relacBes, uma vez que um dos objetivos da educacdo nestes ambientes é a ressocializacdo
destes menores. Assim, o contato com individuos do sexo oposto poderia ser um fator
fundamental na contemplacéo desta finalidade. Nesse contexto, segundo Wygotski (1999), os
processos de aprendizagem e de construcdo do conhecimento sdo mediados pelas relagdes
sociais entre os individuos, especialmente na sala de aula que é um ambiente de continua
interag&o.

Consideracoes Finais

O ensino de ciéncias é de grande importancia para a formacdo de atores sociais criticos,
conscientes e dispostos da transformar a sua realidade em favorecimento da qualidade de
vida, podendo ser utilizado como uma ferramenta de formacdo cidada, especialmente em
espacos de restricdo de liberdade. A partir deste trabalho, foi possivel notar a existéncia de
concepcbes de ciéncias fragmentadas por parte dos estudantes, bem como estratégias
pedagogicas pouco eficientes no processo de alfabetizacédo cientifica por parte dos educadores
que atuam nesse ambiente de ensino caracterizado pela restricdo de liberdade.

Os principais desafios existentes neste ambiente escolar de privacdo de direitos sdo
conciliar um desenvolvimento educacional adequado, com a questdo da seguranca. Entre as
possiveis atividades que poderiam ser realizadas em favor da construcdo do conhecimento,
varias ultrapassam o permitido nestes espacos, caracterizando também a existéncia de
“privagdo de liberdade” inclusive para os educadores. Aliado e estes fatores, devemos
considerar a dificuldade de promover a formagdo continuada dos educadores, tendo como
consequéncia o desenvolvimento ou adocdo de estratégias educacionais ndo adequadas as
necessidades e realidade dos estudantes.

As analises das respostas dos estudantes demonstram uma associacdo entre as concepgoes
de ciéncia para com 0s aspectos bioldgicos e a consequente dissocia¢do para com as demais
disciplinas, especialmente a quimica e a fisica. Diante disso, fica evidente a fragmentacéo dos
processos educacionais, muito provavelmente relacionados com as estratégias de ensino
adotadas pelos educadores, as quais podem ndo estar favorecendo o desenvolvimento da
alfabetizac&o cientifica.
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Além disso, ao analisarmos as concepc¢des de ciéncia dos educadores de maneira geral €
possivel perceber a existéncia de uma fragilidade e de conflitos conceituais. Tais fatores
podem interferir negativamente nos processos educativos, uma vez que a construcdo do
conhecimento de forma critica e emancipatdria, objetivada pela LDB e pelos PCNs, sé serdo
consolidadas a partir de préaticas alicercadas no raciocinio cientifico, 16gico e adequadamente
mediadas pelos educadores. Esses, por sua vez, devem estar plenamente preparados para o
desenvolvimento destas competéncias e habilidades.

Como alternativa para a superacdo da problemética, apontamos a necessidade de
capacitacdo docente usando a ciéncia e o método cientifico na busca pela resolucdo de
problemas. Além disso, apontamos a necessidade de elaboragdo de um projeto institucional
interdisciplinar e baseado na contextualizacdo, que va ao encontro de praticas pedagdgicas
alternativas, a fim de superar a questdo da inseguranga com 0 uso de metodologias
educacionais que surjam da propria realidade e em prol da consolidagdo do processo de
alfabetizacdo cientifica, bem como da ressocializacéo dos estudantes internos.

Assim, entre as perspectivas de acdo esperadas a partir deste trabalho, apontamos a
necessidade de desenvolvimento de cursos de formagdo continuada para professores, bem
como a elaboracdo e execucdo de um plano de intervencdo educacional, focado no ensino de
ciéncias. Contudo, deve-se atentar para a necessidade de contextualizar o ensino e de avaliar
sua eficacia, a fim de buscar alcancar melhorias no processo de ensino-aprendizagem e na
alfabetizacdo cientifica dos estudantes, em um ambiente de ensino caracterizado pela restricao
de liberdade.

Apoio financeiro: CAPES, FINEP, CNPg e FAPERGS.
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4.2.2. Manuscrito 1
Situacdo: N&o Submetido.
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Resumo

Os processos educacionais em ambientes com restricdo de liberdade sdo pouco conhecidos e
estudados em relacdo aos seus espagos de formacgdo formal e ndo formal ofertados aos
adolescentes em conflito com a Lei. Neste sentido, esta investigacdo trata-se de uma analise
qualitativa e quantitativa dos espacos formais e ndo formais de educacdo vivenciados por
adolescentes em conflito com a Lei, dentro de uma unidade de restricdo de liberdade no
municipio de Uruguaiana, RS. O trabalho busca estabelecer as relagdes existentes entre 0s
processos de educacdo, bem como o perfil dos servidores da unidade, dos adolescentes
internos e dos professores. Ainda, o trabalho visa analisar as percepgdes dos envolvidos sobre
0 sistema socioeducacional em questdo e sobre o processo de ressocializacdo, estabelecendo
um diagnostico que vai além das estratégias educacionais, apontando seus principais
obstaculos, desafios, potencialidades e perspectivas. A metodologia de coleta de dados
baseou-se na observacdo, anotacdo de relatos, entrevistas e analise dos documentos da escola
e da Fundacdo de Atendimento Socioeducacional. A partir dos dados obtidos, verificou-se
uma grande problematica existente, desde problemas relacionados & infraestrutura, até
questdes da dependéncia quimica dos adolescentes, passando pela necessidade de formacao
continuada dos educadores e pela incapacidade de inclusdo social do adolescente ap6s o
cumprimento da medida socioeducacional.

Palavras-chave: Diagndstico; Adolescentes; Socioeducacao.

Abstract

Educational processes in a freedom restriction institution for juvenile offenders: Profile,
Obstacles and Prospects. Educational processes in environments with restriction of freedom
are little known and studied with respect to their areas of formal and non-formal training
offered to adolescents in conflict with the law. In this sense, this research it is a qualitative and
quantitative analysis of spaces formal and non-formal education experienced by adolescents
in conflict with the law, within a freedom restriction unit in the city of Uruguaiana, RS. The
study was to establish the relationship between the education process as well as the profile of
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the servants of unity, internal teenagers and teachers. Still, the work analyzes the perceptions
of those involved on the social and educational system in question and the rehabilitation
process, establishing a diagnosis that goes beyond the educational strategies, pointing its main
obstacles, challenges, potential and prospects. The data collection methodology was based on
the observation, noting reports, interviews and analysis of school documents and the socio-
educational Care Foundation. From the data obtained, there was a large existing problematic,
since infrastructure-related problems, to issues of addiction of adolescents and the need for
continuing education of educators and social inclusion of disability teenager after the
fulfillment of socio-educational measure.

Keywords: Diagnosis; Adolescents; Socioeducation.
1. Consideracoes Iniciais

A educacdo e o ensino voltado a ressocializacdo de menores infratores no Brasil e no
mundo denotam varias complexidades desde a sua origem e tém passado por problemas
histdricos conforme manifestado por Correa (1928) e Pessano (2014).

Entre os principais problemas destacam-se o continuo aumento do nimero de menores
apreendidos a cada ano, bem como a reincidéncia de crimes apds a primeira apreensdo,
demonstrando um fracasso das a¢des do estado, proposto pela medida educativa ao longo do
processo de ressocializagéo.

Atualmente no Brasil, ndo existe um nimero exato de menores infratores apreendidos em
regime de ressocializacdo, contudo segundo informacdes da Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica — SDHPH, em 2012, entre internacdes provisérias e medidas
estabelecidas, somam-se 20.532 menores em regime de ressocializagdo em todo o Brasil
(SINASE, 2012).

Ainda, de acordo com a prépria SDHPR e da agéncia de jornalismo O Globo, os nimeros
tém se elevado nos dltimos anos, com percentual médio de 14,3% para a totalidade do
territorio nacional (figura 1), variando muito para cada estado, tendo em vista as politicas
publicas adotadas, os indices de criminalidade e as aglomeracdes populacionais onde, por
exemplo, o Rio de Janeiro apresentou uma elevacao de 45% e o Rio Grande do Sul de 2,4%,
na apreensao de adolescentes em 2013, sendo 0s percentuais mais e menos elevados
respectivamente (SINASE, 2006; SINASE, 2012; URIBE, 2013).
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Figura 1. Aumento da taxa de apreensdo de menores entre 2010 e 2012 em todo o territorio
brasileiro.
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Os espacos destinados ao cumprimento de medidas de ressocializacdo no Brasil séo de
responsabilidade de cada estado da federagdo, assim como os demais ambientes destinados a
esse processo, como escolas e unidades de saude que atuam na complementacdo do regime de
ressocializacdo. A regulamentacao e orientacdo destes espacos sao conferidas pela Lei 12.594
de 18 de janeiro de 2012, a qual institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo e
normatiza as medidas educacionais destinadas aos adolescentes infratores.

No Brasil existem atualmente 452 unidades para atendimento aos menores infratores, para
as modalidades de internacdo, internacdo provisoéria, semiliberdade e atendimento inicial,
distribuidas da seguinte maneira para cada regido do pais: Norte: 64 unidades; Nordeste: 82
unidades; Centro-Oeste: 32 unidades; Sudeste: 209 unidades; e Sul: 74 (SINASE, 2012).

No estado do Rio Grande do Sul, onde foi elaborado o presente trabalho, a ressocializacéo
de menores é tarefa da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo — FASE, a qual possui um
total de 23 unidades de internacdo distribuidas em 10 municipios, sendo estes: Porto Alegre;
Santa Cruz do Sul; Pelotas; Passo Fundo; Santo Angelo; S&o Leopoldo; Caxias do Sul; Santa
Maria; Novo Hamburgo e Uruguaiana.

A FASE-RS teve sua criacdo a partir da Lei Estadual n°® 11.800, de 28 de maio de 2002 e do
Decreto Estadual n® 41.664 de 06 de junho de 2002, com 0 objetivo de consolidar o processo
de reordenamento institucional deflagrado com o advento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, através da Lei 8.069 de 1990, culminando desta forma, no cessamento
das func@es da antiga Fundacdo do Bem-Estar do Menor, conhecida como Febem.

A concepcéo de atendimento da FASE, visa responder aos dispositivos do ECA, superando
o0 paradigma correcional-repressivo que orientava a antiga politica do bem-estar do menor no
Rio Grande do Sul. Desta forma e com o intuito de acompanhar as mudangas legais e adequar
as instituicGes de atendimento a criancas e adolescentes as diretrizes da Doutrina de Protecdo
Integral, presentes no ECA, fez-se necessario uma reorganizacdo institucional, processo o
qual resultou na mudanga da abordagem em relacdo a questdo da ressocializagdo e culminou
na implantacdo da FASE.

Destaca-se que entre 0s avancos trazidos por esse novo movimento foi a percepcao da
necessaria distincdo de tratamento a ser dispensado a criancas e adolescentes vitimas de
violéncia e abandono, do tratamento aos adolescentes autores de ato infracional. Assim a
I6gica de atendimento direcionada a estes publicos foi modificada e a FASE especializou-se
no atendimento exclusivo aos adolescentes autores de atos infracionais, através da conducédo
de medidas judiciais de internacdo ou semiliberdade.

Desta forma, e em conjunto com o cumprimento da medida de ressocializagdo, um dos
direitos fundamentais foi mantido, o do acesso a Educacdo, tal qual € previsto no Artigo 205
da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil. Assim, as unidades da FASE-RS
contam em seu interior com escolas publicas geridas pelo Estado do Rio Grande do Sul,
através da parceria entre a Secretaria de Educacdo e a Secretaria da Justica e dos Direitos
Humanos.

Ainda, de acordo com os dados do governo do Estado do Rio Grande do Sul em setembro
de 2014, 1.202 adolescentes cumpriam algum tipo de medida socioeducativa nas unidades da
FASE, sendo que entre estes, 672 menores estdo em regime de ressocializacdo sem
possibilidade de atividade externa e assim sendo, possuem atendimento educacional oferecido
pelas escolas que funcionam no interior das unidades (FASE, 2014).

Entretanto, mesmo com esse esforco, pela busca de melhorar as condicGes de atendimento
socioeducativo aos adolescentes infratores, varios séo os trabalhos e estudos que indicam o
fracasso destas acOes, entre estes salientamos os autores Peters (2012), Hugo (2013), Bugnon
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e Duprez (2010), os quais manifestam a ineficacia do processo de ressocializacdo e a
excessiva violéncia nas unidades de atendimento aos adolescentes.

Contudo, com vistas a problematica existente e apontada na literatura, mesmo com a
mudanga das institui¢des envolvidas no amparo da Crianca e do Adolescente, varios séo 0s
problemas remanescentes ao processo de ressocializacdo. Desta forma, o objetivo deste
trabalho é efetuar um olhar in loco e analisar um diagndstico situacional dos processos
educacionais em uma unidade de restricdo de liberdade para menores infratores no municipio
de Uruguaiana, RS, verificando o perfil dos atores sociais participes dessa realidade,
observando e apontando seus principais obstaculos, desafios, perspectivas e sugerindo acoes
que podem ir ao encontro da melhoria dos processos educacionais.

2. Metodologia de Desenvolvimento

O presente trabalho trata-se de uma andlise qualitativa e quantitativa dos processos
educacionais dentro de uma unidade de restricdo de liberdade para menores infratores no
municipio de Uruguaiana, RS, a partir do acompanhamento, entrevistas, aplicacdo de
questionarios e registro de observacGes das acdes nos espacos formais e ndao formais de
educacéo e ressocializacdo dos menores.

A pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2012 e 2013 onde participaram do processo a
direcdo da escola, a direcdo da unidade da FASE, professores, monitores, e demais atores
sociais que sdo participes da realidade da Fundacdo de Atendimento Socioeducacional —
FASE e da Escola Estadual Dolores Cunha, a qual tem seu funcionamento no interior da
Unidade.

Ainda, destaca-se que para o desenvolvimento da pesquisa, a dire¢do da escola e a direcéo
da FASE foram procuradas, sendo que a proposta do trabalho foi apresentada e aceita pela
comunidade escolar, onde foi ressaltado o anonimato dos participantes, o carater voluntario de
participacdo, a privacdo de informaces particulares e o objeto de investigacdo, o qual teve
como objetivo o conhecimento da realidade educacional do local com vistas a melhoria dos
processos de ensino.

Para a coleta dos dados foram aplicadas as estratégias de entrevistas, aplicacdo de
questionarios, avaliagdo de documentos e acompanhamento da rotina dos adolescentes,
conforme as questdes e documentos elencados na tabela 1.

Tabela 1 - Estratégias de obtencdo e investigacdo dos dados, sobre os processos educacionais
na unidade da FASE em Uruguaiana, RS.

Estratégia de investigacéo Itens e questbes avaliadas
1. Entrevista com a direcdo da - Qual a sua formacdo e tempo de experiéncia nos processos
escola. educacionais?
- Como funciona a escola?
- Quais as principais limitagdes existentes?
- A escola volta-se exclusivamente ao desenvolvimento cognitivo
dos adolescentes?
- Quais as principais potencialidades?
- Vocé acredita no processo de ressocializago?
- O que poderia melhorar dentro do cenario de atendimento aos
menores que favoreca os objetivos da escola?

2. Entrevista aos professores da - Qual a sua formagao?

escola. - Quais as disciplinas ministradas?
- Qual é o seu tempo de experiéncia nos processos educacionais?
- Como sdo suas aulas?



3. Entrevista com a direcdo da
FASE.

4. Aplicacdo de questionarios aos
servidores da FASE.

5. Avaliagdo de documentos

escolares.

6. Avaliagbes de documentos e
estatisticas do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo e da
Fundacéo de Atendimento
Socioeducacional do RS.

7. Acompanhamento da rotina dos
adolescentes e das acoes
educacionais.

- Quais as principais dificuldades de trabalhar como docente em
uma escola com restricdo de liberdade?

- O que poderia melhorar na sua pratica que contribua para com a
formacéo dos estudantes?

- Vocé acredita no processo de ressocializagdo?

- Vocé ja sofreu ou vivenciou algum tipo de agressdo verbal, fisica
ou moral ao longo do seu exercicio como docente?

- Qual a sua formagao?

- Qual o seu tempo e atuagdo em ambientes com restricdo de
liberdade para adolescentes?

- Como € a estrutura administrativa da unidade?

- Quais sdo e quantos sdo os profissionais que atuam nesta
unidade?

- Os servidores da unidade passam por cursos de formacédo
especificos para atuar junto aos adolescentes? Qual a frequéncia
desta formacao?

- Quiais os principais problemas e dificuldades existentes?

- Como € a parceria/gestdo compartilhada com a escola?

- Vocé acredita na capacidade de ressocializacdo dos menores a
partir do processo de cumprimento na medida Socioeducacional?

- Qual a sua escolarizacao?

- Qual é a sua experiéncia/tempo de atuacdo em unidades para
adolescentes infratores?

- Como € a jornada de trabalho?

- Qual a sua relagdo com a rotina dos adolescentes?

- Quiais os principais problemas e dificuldades existentes?

- Como é a parceria com a escola e demais profissionais da
instituicdo?

- Vocé acredita na capacidade de ressocializacdo dos menores?

- Vocé ja sofreu algum tipo de agressdo verbal, fisica ou moral
durante sua jornada de trabalho na unidade?

- Vocé ja se afastou do trabalho por problemas de saide?

- Existe algum tipo de equipamento de protecdo individual?

- Projeto Politico Pedagogico;
- Planos de Ensino;

- Matriculas;

- Diagnostico escolar de 2013;

- Relatorios de levantamento nacional do atendimento
Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com a Lei, dos anos de
2009 a 2012;

- Relatério de dados quantitativos sobre a popula¢do do sistema
FASE-RS em 2014;

- Gréficos da populacdo da FASE de 2007 a 2014;

- LEI n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que institui o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo e regulamenta a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes
gue pratiquem ato infracional.

- Visitas semanais em dias e turnos aleatorios;
- Observagdo da rotina;

- Registro das observacoes;

- Acompanhamento das aulas;

- Observagdo das reunifes da escola.
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Para as andlises qualitativas dos dados, foram utilizadas a metodologia de Bardin (1977)



74

atraves da analise de conteudo e categorizacdo das informacdes obtidas e a técnica da Nuvem
de Palavras conforme o programa Wordle (wordle.net), que representa com letras maiores as
palavras mais frequentes, salientando a ideia principal do coletivo avaliado. Para as analises
quantitativas, utilizaram-se os elementos basicos matematicos na obtencdo dos percentuais e
simples comparacdes entre as respostas.

3. Resultados e Discussao

Participaram desta investigacdo 20 servidores da Fundacdo de Atendimento
Socioeducacional, caracterizando 30% do total de servidores da unidade, a dire¢do da FASE e
16 professores perfazendo 100% dos educadores da escola e a direcdo da Escola, salienta-se
que essa variagdo no numero de individuos se deve ao ato voluntario de participar da
pesquisa.

No municipio de Uruguaiana, onde o presente trabalho foi realizado, a unidade da FASE,
denominada de Centro de Atendimento Socioeducacional de Uruguaiana, ou CASE
Uruguaiana, a qual possuia em dezembro de 2013, 46 adolescentes em regime de
ressocializacdo, sendo 4 em Internacdo Provisoria (IP), 27 em Internacdo Sem Possibilidade
de Atividade Externa (ISPAE), 14 em Internagdo Com Possibilidade de Atividade Externa
(ICPAE) e 1 em Regressao de Medida do Meio Aberto (RM). Esses nimeros variam muito a
cada semestre com entradas e saidas dos internos a partir das acdes da Promotoria e do
Juizado de Menores.

A partir da metodologia de coleta e de analise dos dados, apresentaremos os resultados e a
discussdo em quatro partes, buscando atingir os objetivos deste trabalho.

3.1. Andlise dos atores sociais que integram a unidade de ressocializacao
3.1.1. Os educadores

Os educadores que compdem o corpo docente da escola sdo na maioria do sexo feminino,
caracterizando 78% do total e a faixa etaria predominante encontrada foi de 41 a 50 anos de
idade, totalizando 57% dos investigados, sendo que o educador mais novo apresentou 31 anos
e 0 mais velho 60 anos de idade.

Quanto ao tempo de atuacédo profissional, os dados revelam que a maioria dos educadores,
66%, apresentou mais de 16 anos de experiéncia no magistério, sendo que o educador menos
experiente possui 10 anos de atividade profissional na educacdo e o0 mais experiente
apresentou mais de 31 anos de docéncia. Entre os educadores, cerca de 60% desenvolvem
funcbes em outras escolas, enquanto 40% dedicam-se apenas a unidade socioeducacional.

Em relacdo a formacdo académica, destaca-se que todos os educadores apresentam curso
superior em licenciatura, e o corpo docente contempla todas as areas do conhecimento
apontadas pelo Ministério da Educacdo, o que caracteriza um grupo interdisciplinar de
atuacao na escola.

De acordo com a dire¢do da escola anualmente sdo efetuados pelos educadores cursos de
formacdo continuada, os quais sdo ofertados pela Secretaria Estadual de Educagdo, ou
organizados pela propria escola com auxilio de profissionais especializados. Contudo,
conforme consta no Diagnostico Escolar de 2013, a escola néo esta conseguindo profissionais
qualificados para cursos relacionados com a educacdo em unidades com restricdo de
liberdade, sendo que 0s cursos quase sempre sdo de carater metodoldgico e pedagogico
voltado para escolas com funcionamento normal. Ainda, sobre a formagdo continuada,
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segundo a Direcdo da escola, quando a FASE promove ac¢des de qualificacdo relacionadas a
novas medidas socioeducativas e procedimentos de seguranca, os educadores da escola séo
convocados a participarem em conjunto com os demais servidores da FASE, uma vez que a
rotina dos adolescentes entre a unidade e a escola, muitas vezes estdo relacionadas e assim
sendo, padrdes de seguranca devem ser aplicados.

Nessa perspectiva destacam-se as autoras Oliveira e Moreira (2014), as quais citam a
responsabilidade das Universidades publicas com a implantacédo e fortalecimento das acdes de
formacdo continuada, especialmente as promotoras de politicas publicas voltadas aos direitos
humanos e ao desenvolvimento das pessoas, onde se destaca a promo¢do do ensino na
socioeducacéo.

Quanto as atribuicdes da escola em relacdo ao processo de ressocializacdo dos menores, foi
questionado a Direcdo e aos educadores, se a escola volta-se exclusivamente ao
desenvolvimento cognitivo dos adolescentes. Neste sentido foi relatado por véarios educadores
e pela Direcdo, que a escola busca muito mais do que a construcdo cognitiva do aluno e que
grande parte das acdes promovidas dentro da escola voltam-se para a melhoria da vida em
sociedade do adolescente, retratando questdes sociais, étnicas, raciais e até mesmo religiosas,
na busca pelo “reencontro” do adolescente com a sua vida e fazendo com que o mesmo nao
reincida na criminalidade.

Contudo, segundo a Direcdo da escola, varias sdo as limitacdes e dificuldades encontradas
para o pleno desenvolvimento do trabalho na escola, destacando-se entre estes a falta de
vontade dos adolescentes em frequentarem a sala de aula, a dependéncia quimica de alguns
menores e 0 periodo de abstinéncia, pequenos conflitos entre a escola e a unidade da FASE, a
instabilidade emocional dentro da sala de aula e as limitacGes em relacdo ao uso de recursos e
estratégias educacionais tendo em vista a questdo da seguranca.

De acordo com a Direcdo, nem tudo é dificuldade, e que os processos educacionais
promovidos pela escola apresentam muitas potencialidades, onde, manifesta que:

“Os adolescentes muitas vezes acabam descobrindo um lado artistico e religioso,
além de que, o proprio convivio com outros menores em situacdo semelhante
favorece um auxilio matuo na superagdo dos problemas sociais, porque descobrem
que ndo estdo sozinhos” (Diretora da Escola — Fonte: dados da Pesquisa).

Em relacdo as estratégias pedagdgicas adotadas para a promocdo do ensino no ambito
escolar, questionamos os educadores sobre como séo as suas aulas e quais recursos didaticos
sdo utilizados. Neste sentido, obtivemos uma variedade de respostas interessantes, as
principais podem ser observadas na tabela 2.

Tabela 2 - Respostas dos educadores da escola, quando questionados sobre como sdo as suas
aulas e quais as estratégias pedagdgicas adotadas.

Educador Respostas sobre as estratégias pedagdgicas adotadas
E. 1 “Bom, as aulas aqui elas tem que ser de acordo com as perspectivas dos guris né. Entdo
elas ndo podem ser longas, elas tém que ser mais dialogadas. Tudo depende do momento,
né. Se o0s guris estdo agressivos tem que correr bastante, pra eles copiarem bastante e se
acalmarem. Quando eles estdo acessiveis, a gente consegue entrar com um pouco de
conteido, um pouco d&! Aproveitamos para trabalhar a parte moral, né, até porque quando
eles entram em sala de aula chegam muito agitados, muito revoltados la dos dormitorios.
Porque eles sdo for¢ados pra vim & escola. Eles ndo vém porque querem. Entéo eles
chegam, e ai, o que eles querem? Ai é o que eu digo pra o pessoal novo quando chega:
“pessoal, vocés os deixem dar o banho de sangue”, porque o banho de sangue deles €
assim, ficam relatando tudo de ruim que fizeram la fora, quantos brigaram, quantos




E.2

E.3

E. 4

E.5

E.6

E.7

E. 8.

E. 9.

E. 10.

E. 11.

E. 12.

E. 13.

E. 14.

E. 15

E. 16

esfaquearam, quantos assaltaram. Ai depois que eles relatam todo o banho de sangue, eles
se acalmam, ai fica tudo em paz e ai se consegue trabalhar.”

“Em termos de aula depende muito no dia, porque tem dia que tu separa uma coisa, tu nao
vai conseguir usar naquele dia, entdo tem que ter varias opgoes.”

“Sdo variadas, eu faco uma proposta assim, que abrange por exemplo no primeiro
momento, dois periodos a gente faz uma parte tedrica, uma parte pratica, uma parte de
conclusdo. Usamos cartazes, eles cantam, ou mesmo assim, eles expressam verbalmente o
que eles entenderam, o que a turma entende e constroem uma ideia conjunta.”

“As minhas aulas tem uma organiza¢do, mas como a gente vé um pouco de caréncia, de
conversa, de procurar uma explicacdo pra tudo que acontece na vida deles, entdo a gente
foge muitas vezes do contelido e vai para o social. Estou fazendo uma organizacéo agora,
para todo o semestre.”

“Sdo aulas expositivas, como vou te dizer. Tentamos seguir uma proposta e a aula vai
evoluindo. Geralmente eu pego uma proposta, trabalho com textos, como por exemplo, 0
dia do indio, ai eu trabalho 14 com a histdria do Brasil. Sé que &s vezes é assim, a gente se
propdem a trabalhar dessa forma, traz tudo, ah hoje vamos trabalhar sobre os indios, né, o
Brasil e tal, s6 que chegamos aqui e eles ndo conseguem trabalhar. Entdo temos sempre
tem que ter um plano B.”

“Nao trabalho muito as coisas daqui de dentro. Acredito também que é essa questdo da
proposta do curriculo, né? A gente se preocupa em vencer os conteldos e acaba deixando
de lado a realidade dos alunos.”

“De preferéncia passamos muitas atividades, ai eles ficam bem envolvidos.”

“Procuro ser questionadora, levo diferentes propostas, mas as vezes nenhuma agrada o
grupo. Entdo olhamos filmes. Ainda exploro o dialogo, atingindo as necessidades dos
alunos.”

“”Tento explorar 0 contelido aoc maximo para que eles ndo fiquem pensando bobagens. As
vezes eu trago reportagens de revistas e de jornais e trabalhamos o conteido a partir disto
e tentando relacionar com a vida deles, mas ¢é bem dificil.”

’

“Minhas aulas sdo expositivas e praticas através da produgdo de textos e cartazes.’

>

“Busco ser construtivista, mas eles ndo gostam de ser questionados.’
“Expositiva.”

“Diversificada, com momentos de didlogo e momentos de leitura. Mas eles ficam quietos
somente quando estdo copiando.”

5

“Falo muito sobre religido, pois acho que s6 a fé pode muda-los.’

“Faco de tudo, dialogo, leitura, exploro a criatividade deles e busco sempre informagoes
do dia a dia, e assim me considero uma problematizadora.”

“Tento ser interdisciplinar! Como trabalho as ciéncias humanas, busco trazer diferentes
fatos e acontecimento para envolvé-los nos contetidos. Ainda, me atrevo a invadir a area
dos outros, quando vejo, estamos falando de reprodu¢do, economia e outras coisas.”

Educador

Respostas sobre os recursos didaticos utilizados

E. 1

“Trabalho com livros, quadro e de vez em quando uso videos”

76
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E. 2. “Exploro o aluno como protagonista e assim elaboramos cartazes, textos e até musicas”
E. 3. “Uso livros e exploro a compreensdo da leitura”.
E. 4. “Eu tento usar tudo que estd disponivel, desde a elaboracdo de cartazes, releituras de

’

quadros, visualizacdo de videos e leitura de jornais e revistas.’

E. 5. “Uso o quadro e o som”

E. 6. “Gostaria de usar outros recursos, mas aqui dentro somos limitados, entdo eu uso no
mdaximo lapis de cor, cartazes, livros e as demais aulas sdo expositivas”

1l

E.7. “Os videos sdo o mdximo eles adoram e se entretém.’

E. 8. “Os livros e as vezes a sala de informatica, mas é complicado porque eles podem se
comunicar com os outros ai fora e marcar crimes”’

E. 9. “Uso, os livros, o quadro, jornais e revistas”
E. 10. “Trabalho apenas com livros e jornais”
E. 11. “Eu adoro explorar o quadro, com desenhos e textos, sempre usando o livro e reportagens

)

como recurso.’

E. 12. “Eu acho que sou muito tradicional, uso apenas os recursos bdsicos, pois aqui tu nunca
sabe quando esta agradando.”

E. 13. “Videos, revistas e jornais. Queria um projetor multimidia para a escola.”

E. 14. “Livros™”

E. 15. “Lapis colorido, cartazes, jornais, revistas, videos e o quadro.”

E. 16. “Uso tudo que é permitido, mas um dia usei argila e eles pegaram, levaram para 0S

dormitérios e fizeram boleadeiras para atacar uns aos outros! Eles sdo muito criativos,
pena que usam para a maldade. Agora ndo podem usar mais.”

Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos ver na tabela 2, os educadores muitas vezes sdo também privados para
explorar diferentes estratégias e recursos educacionais em virtude da seguranca do local, desta
forma as aulas obrigatoriamente seguem um padrdo, que muitas vezes pode ndo estar sendo
atrativas aos adolescentes e assim sendo, desfavorecendo os processos educacionais e ndo
contribuindo para a ressocializa¢do dos internos.

Neste sentido, questionamos quais 0s principais obstaculos e dificuldades identificadas
pelos educadores da escola, e com o0 objetivo de avaliar a ideia principal do coletivo, usamos a
técnica da Nuvem de Palavras conforme Correia e Cicuto (2012) e apresentado na figura 1.
Percebe-se que entre as palavras em destaque, ressaltam-se: “Diferencas”, “Cumprir
Planejamento”, “Restri¢coes” € “Dificuldades”.
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Fonte: Dados da Pesquisa
Figura 2. Nuvem de palavras, destacando a ideia principal do coletivo avaliado, quando
questionados sobre os principais obstaculos e dificuldades existentes no processo educacional.

Ainda, perguntamos aos educadores se ja haviam sofrido algum tipo de agressdo durante o
desempenho da fungéo, no interior da unidade e a maioria respondeu que as agresses nao
ocorrem atualmente, mas que existem muitas historias de violéncia sofridas pelos educadores
no passado.

3.1.2. Os servidores da FASE

O nucleo de servidores que atuam na unidade da FASE em Uruguaiana é caracterizado por
diferentes profissionais que formam um grupo heterogéneo, buscando proporcionar o0 maximo
atendimento aos adolescentes, sendo formados por 66 atores sociais com atuacdo conforme a
distribuicdo a seguir: 51 - Agentes Socioeducadores; 3 - Assistentes Sociais; 3 - Técnicas em
Enfermagem; 1 — Enfermeira; 1 - Médico Clinico Geral; 1 — Dentista; 1 —Advogado; 2 —
Pedagogas; 1 — Psicéloga; 2 - Técnicas em Educacao.

Segundo a Diretora a administracdo da CASE a equipe administrativa € composta por um
Diretor, um Assistente da Direcdo e 4 Chefes de Equipe, onde possuem suporte e apoio dos
demais cargos existentes.

Destaca-se nesse sentindo, que cada um dos cargos apontados apresentam peculiaridades
relativas a sua funcdo, como carga horaria, atuacdo junto aos adolescentes, e setor de trabalho.

Participaram voluntariamente deste trabalho uma (1) Pedagoga, uma (1) Assistente Social,
dois (2) Técnicos em Educacdo e dezesseis (16) Agentes Socioeducadores, sendo que entre
eles o Chefe da Equipe e a Diretora da Unidade.

Entre os servidores da Fase participantes, foi possivel verificar que 90% possui curso
superior completo, mesmos aqueles que ocupam cargos de nivel médio, ainda, 5% dos que
ndo possuem, estdo cursando o nivel superior e apenas 5% apresentam apenas Ensino Médio.
Destaca-se neste contexto, que a Diretora da unidade tem formacdo em Ciéncias Juridicas e
Sociais e ocupa cargo de nivel médio.

Em relacdo ao tempo de atuagcdo com adolescentes infratores percebeu-se que a maioria do
grupo apresenta grande experiéncia conforme descricdo na tabela 3.
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Tabela 3 - Tempo de experiéncia dos servidores da FASE que participaram da investigacao.

Cargo Tempo de atuagéo
Pedagoga 1ano
Assistente Social 1ano
Técnicos em Educacdo 100% - 15 anos
Agentes Socioeducadores 25% -1 ano

37% - 10 anos
38% - 15 anos
Diretora da Unidade 15 anos
Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo ao processo de preparacdo e de formacdo dos servidores, para desempenhar
suas funcBes dentro da unidade, apds o ingresso na FASE, constatou-se atraves da entrevista
com a Diretora, bem como, por informacgdes obtidas pela propria instituicdo em seu site
(http://www.fase.rs.gov.br/wp/tag/capacitacao/), que todos os servidores passam por uma
formacdo inicial e posteriormente séo oferecidos capacitagdes continuadas. Os setores
responsaveis pela formacdo e capacitacdo, sdo o Nuacleo de Treinamento, Estagios e
\oluntariado (NTEV), o Nucleo de Seguranca da Fase (NSF), Diretoria de Qualificacdo
Profissional e a Coordenacdo de Formacdo Permanente (CFP), os quais também possuem
parcerias com outras instituicdes como a Brigada Militar, sendo os quais, pela necessidade de
buscar a contemplacdo das demandas institucionais e dos profissionais que atuam nas
unidades da FASE. Contudo, segundo as informacGes obtidas, ndo existe uma frequéncia
exata para a oferta das capacitacdes continuadas.

Em relacdo a jornada de trabalho verificou-se que existem diferencas entre os cargos,
sendo que a Pedagoga e os Técnicos em Educacdo possuem uma carga horéaria de trabalho de
40h semanais, com entrada as 8h e saida as 18h, com intervalo de almogo de 2h. A Assistente
social apresenta 30h semanais, atuando durante o turno da manhd e os Agentes
Socioeducadores possuem uma jornada de trabalho em escala de 12h de atuacdo continua, por
36h de descanso. Essa escala favorece a permanéncia de 4 equipes de trabalho alternadas,
contemplando 24h de assisténcia a unidade durante todos os dias da semana. Cada equipe
apresenta de 11 a 13 Agentes Socioeducadores.

Quanto aos principais problemas e dificuldades identificados pelos servidores da FASE
para o exercicio de suas funcdes, obtivemos variadas respostas as quais foram categorizadas
na tabela 4, de acordo com Bardin (1977).

Tabela 4 - Relatos dos servidores da FASE quanto os principais problemas e dificuldades
encontradas no exercicio da funcéo.

Categorias Causas, segundo os servidores da instituicao.
Superlotacdo e “Superpopulacdo, infraestrutura inadequada.”
Estrutura fisica  “E na parte dos atendimentos técnicos que demora um pouco e sdo muitos

(21%) adolescentes que acabam cobrando toda a hora.”
“A fragilidade na rede de atendimento sécio assistencial na area da infancia e
juventude.”
Dependéncia “Os adolescentes possuem um historico de drogas, falta de limites e um ambiente
Quimica doente na rua. As vezes a adaptacdo é dificil.”
(36%) “Fase inicial, do 1°ingresso, abstinéncia.”

“No primeiro momento observa-se a indisciplina e a ansiedade, talvez pelo uso
constante de entorpecentes e pela falta de limites que os adolescentes possuem na
sociedade. Porém aos poucos 0s mesmos vao se adaptando e conseguindo conviver
com harmonia.”



Investimentos do
Governo
(29%)

Reincidéncia na
criminalidade
(7%)

“Sao varios os problemas e dificuldades encontrados. Entre eles podemos citar a
problematica familiar, o uso de substdncias psicoativas.”

“No ingresso dos adolescentes a grande maioria vem com historico de uso de
entorpecentes e a privacdo da liberdade aliada a abstinéncia muitas vezes cria um
ambiente de conflito por parte deles. Mas ao passar do tempo, aceitam o tratamento
ofertado pela equipe médica e vdo se adequando as normas e rotinas da
instituicdo.”

“Para mim o maior problema é a falta de incentivo financeiro e estrutural por parte
do governo, pois nosso trabalho é pouco valorizado pelas autoridades politicas.”
“Deveriamos ter mais valorizag¢do e recursos por parte do governo, para termos
mais ferramentas para desenvolver nosso trabalho.”

“Falta de investimento da politica de internagdo para as institui¢ées.”

“O problema é a falta de incentivo financeiro, onde muitos projetos se perdem na
burocracia.”

“O maior problema é a falta de perspectiva do adolescente quando sai daqui. A
maioria ndo tem o suporte necessario para colocar em pratica o que de bom aqui
aprendeu e acaba se comprometendo novamente e retornando ou por regressao de
medida ou por cometer um novo delito.”

Formagdo de grupos “A situa¢do econdémica e participagio em “bondes” que aumentam a

(7%)

criminalidade.”
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Fonte: Dados da Pesquisa

Em relagdo a existéncia de conflitos com os adolescentes, foi questionado aos servidores
da FASE, se ja haviam sofrido algum tipo de agressao, seja verbal, fisica ou moral durante sua

jornada de trabalho na unidade. Contudo, as respostas obtidas foram variadas, mas a maioria

dos relatos indicam que conflitos sdo constantes e que as situagcdes de risco sdo vivenciadas

continuamente, especialmente quando os adolescentes dependentes quimicos estdo sendo

atendidos.

Assim, categorizamos na tabela 5, conforme Bardin (1977), as principais respostas obtidas.

Tabela 5 - Relatos dos servidores da FASE quando questionados se ja sofreram algum tipo de
agressdo durante sua jornada de trabalho na unidade da FASE.

Categorias

Relatos dos servidores

Ja sofreu algum tipo “Sim, jd levei um soco de raspdo, toda vez que é feita uma contensdo, quando temos

de agressdo
(60%)

Nunca sofreu
agressao
(40%)

2

quando temos que interferir em brigas.
“Sim, o perigo é rotineiro, faz parte do trabalho. A violéncia s6 em situacoes
extremas.”

“Todos nos em algum momento enfrentamos esses tipos de situagdes. O nosso
trabalho requer muita paciéncia e flexibilidade e estamos sujeitos a qualquer
momento enfrentar uma situagdo de crise.”

“Ja passei por momentos em que houve a necessidade de contengdo fisica, no
entanto, sem qualquer tipo de excesso violéncia e perigo para as partes.”

“Sim.”

“Sim, e sempre devemos estar preparados para passar por situagoes dificeis.”

“Sim, é preciso sempre estar alerta.”

“Nao.”

“Ndo, em situagoes de grave ameacga. Porém o perigo sempre eminente.”

“Por estarmos em uma instituicdo de privagdo de liberdade, a situagéo de perigo é
constante, porém até o momento eu nunca passei por uma situa¢do de agressdo.”
“Nunca passei por situa¢bes de violéncia, porém estamos constantemente
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vulneraveis a sofrer com situagGes de perigo ja que trabalhamos com menores
infratores.”

“Ndo, mas as situacbes de violéncia s6 ndo ocorrem devido ao cumprimento de
normas e regras que sdo constantemente observadas no trabalho dos agentes
socioeducadores e demais funcionarios.”

Fonte: Dados da Pesquisa

Destaca-se também, que devido aos relatos anteriores, questionamos aos servidores da
FASE se os mesmos fazem uso de algum equipamento de protecdo individual (EPI), mas
segundo a maioria, 0 Unico equipamento disponibilizado é o colete a prova de balas, o qual é
utilizado apenas durante a custodia e remogao dos menores.

Assim, para melhor visualizarmos a ideia do coletivo avaliado, podemos visualizar a figura
3, elaborada pela técnica da nuvem de palavras (CORREIA & CICUTO, 2012), onde se
destacam as palavras: “Custddias”, “Coletes”, “Prova” e “Balas”.
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Fonte: Dados da Pesquisa
Figura 3. Nuvem de palavras, destacando a ideia principal do coletivo avaliado, quando
questionados se utilizam algum tipo de Equipamento de Protecdo Individual.

Ainda, foi questionado aos servidores se a rotina de trabalho, bem como as relagdes
estabelecidas, ja haviam sido causas de afastamentos do trabalho por motivo de salde. Entre
0s que responderam apenas dois servidores afirmaram que sim, perfazendo apenas 10% do
total dos investigados.

3.1.3. Os adolescentes

Os adolescentes internos na unidade da FASE em Uruguaiana sao todos do sexo masculino
e com faixa etaria predominante entre 17 e 18 anos de idade. Grande parte dos adolescentes
internos é originaria da cidade de Uruguaiana, contudo, a maioria tem origem de diferentes
cidades do Rio Grande do Sul, tendo em vista que a unidade da FASE apresenta um carater
regional e muitas vezes, os adolescentes infratores sdo remanejados entre as unidades em
favorecimento da seguranca e do proprio processo de ressocializagéo.

Em relacdo a escolaridade é possivel visualizar na tabela 6, que os adolescentes estéo
distribuidos a partir do 3° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Medio.
Contudo, segundo a Direcdo da escola a maioria dos adolescentes frequentam o ambiente
escolar de forma forgada enquanto cumprem a medida socioeducativa, permanecendo fora da
escola quando em liberdade.
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De acordo com \olpi (2006) e Zanella (2010), em pesquisas realizadas em 1995 e 1996
(VOLPI, 2006) foi verificado que no Brasil 61,2% dos adolescentes infratores néo
frequentavam a escola quando cometeram o ato infracional, fator de pode ser associado com o
encontrado na unidade da FASE em Uruguaiana e que demonstra a importancia dos espagos
escolares na prevencdo das praticas infracionais por adolescentes.

Tabela 6 - Distribuicdo dos estudantes de acordo com as turmas, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, no segundo semestre de 2013.

Ensino Fundamental Ensino Médio
Ano Ano
3 4 50 g0 70 8 9° Total 1° 2° 3° Total Total Geral
Nimerode 1 1 1 10 4 07 10 34 7 2 3 12 46

Estudantes

Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto aos motivos que levaram aos adolescentes cumprirem a medida socioeducativa,
destaca-se que grande parte dos internos efetuaram atos infracionais graves como homicidio,
tentativa de homicidio e roubo, como pode ser visualizado na tabela 7, a qual foi obtida a
partir de informac6es disponibilizadas pela FASE.

Tabela 7- Tipos de Atos Infracionais praticados pela populacdo de adolescentes internos na
unidade da FASE de Uruguaiana em Janeiro de 2014.
Ato Infracional Numero de Adolescentes

©

Roubo
Homicidio
Tentativa de homicidio
Latrocinio
Estupro
Lesdes corporais
Tréafico de Entorpecentes
Furto
Descumprimento de medida anterior
N&o informado pela Promotoria
Total 46
Fonte: Relatorio de Estatisticas da FASE/Janeiro de 2014.
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3.2. Os espacos de formacao formais e ndo formais

Destacamos que o0s adolescentes em medida socioeducacional encontram-se
constantemente em processo de formacdo na busca pela sua ressocializacdo e desta forma,
pode-se afirmar que os espagos de formacdo sdo formais em tempo integral.

Contudo, dividiremos essa questdo em espacos formais de formagéo, onde consideramos a
escola como tal, por ser um fator fundamental nesse processo, e espacos ndo formais de
educacdo, onde aqui nos referiremos as instalacfes da unidade da FASE, onde os adolescentes
efetuam seu convivio social, com regras, normas e procedimentos, que também oferecem
disciplina, mas que ndo se caracterizam como um ambiente especializado na construcdo de
conhecimentos.
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3.2.1. Espaco de Formagado Formal: A Escola

A escola faz parte da rede estadual de ensino do Estado do Rio Grande do Sul e tem seu
funcionamento no interior da unidade da FASE. Por se tratar de uma escola diferenciada em
seu publico, oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio, o qual esse ultimo, ainda se
encontra em processo de regulamentacdo, sendo que a certificagdo dos adolescentes que o
concluem, ocorre pela 10% Coordenadoria Regional de Educacao (CRE), estando previsto que
em 2015, a escola ja possua autonomia para certificar a conclusdo desta modalidade de
ensino.

Outra particularidade da escola se refere ao conjunto de profissionais que atuam na
administracdo geral e pedagdgica, onde inexistem os cargos de Orientador Educacional,
Coordenador de Turno, Vice Diretor, Tesoureiro e Bibliotecario, tendo em vista 0 nimero
reduzido de estudantes que possui. Desta forma, a escola resume-se a uma Diretora, uma
Supervisora, um Secretario de Escola e seus Educadores, onde esses Ultimos, através da sua
articulacdo, oferecem suporte a biblioteca, a sala de informatica e as atividades de ensino, em
sala de aula.

Em relacdo a infraestrutura, a escola possui um banheiro para os internos e um banheiro
para os Educadores, uma sala de informatica medindo 25 metros quadrados e que apresenta
apenas 5 computadores que funcionam e de forma inadequada, uma biblioteca com 25 metros
quadrados, a qual apresenta um acervo bibliogréafico atualizado e em nimero suficiente para
atendimento aos adolescentes, uma sala de reunides que também é a sala de educadores, com
25 metros quadrados, com uma mesa para 10 pessoas e dois armarios, onde sdo guardados 0s
recursos educacionais existentes como projetor, som, material de expediente, aparelho DVD,
televisdo e alguns filmes e documentarios e um saldo com capacidade para 60 pessoas, onde
sdo efetuadas atividades especiais como palestras e apresentagdes culturais. Ainda a escola
apresenta uma sala da secretaria, a qual também é a sala da Diretora, medindo apenas 5
metros quadrados, uma copa de iguais dimensdes, apresentando um fogao, um refrigerador e
trés armarios, e por fim 5 salas de aula, medindo 25 metros quadrados e com capacidade
maxima de 10 alunos.

A escola conta ainda com uma quadra de esportes e atividades fisicas, compartilhada com a
unidade da FASE, onde ocorrem as aulas de educacdo fisica e momentos de lazer dos
adolescentes. Destaca-se que a quadra se apresenta em étimas condicdes, contudo, em dias de
chuva, algumas goteiras causam pequenas pogas d’agua na quadra, causando transtornos para
a realizacédo das atividades.

Em relacdo as condigBes gerais da escola, varias problematicas foram observadas e
relacionam-se basicamente as limitacdes de recursos e dos espagos, muito relacionado com a
propria questdo da seguranca, tendo em vista que os adolescentes ndo podem ter acesso a
vidros, objetos perfurantes, utensilios de cozinha como facas e garfos de metal e até mesmo
determinados plasticos, acrilicos e madeira.

A abaixo seguem trechos retirados do Diagndstico Escolar de 2013, onde é possivel
visualizar os principais obstaculos e dificuldades existentes, apontados pelos proprios
educadores e direcdo da escola em relagdo a aspectos gerais da infraestrutura da escola e da
unidade.

“As instala¢des gerais da escola apresentam precariedade, pois ndo héa salas de aulas
suficientes, ndo temos salas para setor administrativo e atendimento pedagdgico
especializado”.
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“Ndo ha espagos culturais diversificados, exceto a biblioteca e a sala de informatica,
com condigdes ndo desejaveis...” “... também ndo existe laboratério de Ciéncias, e
nem refeitorio. A cozinha é improvisada com fogdo, geladeira e pia para lanches em

’

atividade ocasionais...” .

“Nossa estrutura de prédio esta dentro da FASE, onde existem salas com vazamentos,
infiltragoes nos banheiros e nos dormitorios”.

“.. 0 odor dos dejetos evacuados torna-se muitas vezes insuportaveis, ndao podemos
resolver determinadas situagdes pois nossos espacos sao delimitados de acordo com a
estrutura delineada, na criacao e fundagdo da FASE”.

“Na escola ndo temos extintores por medida de segurancas da CASA, o programa de
prevengdo contra sinistros é feito pelo CASE e monitorado pelos bombeiros ™.

“A sala de informdtica ndo possui bancadas organizadas, pois reaproveitamos
bancadas bem antigas algumas lascadas e o nimero ndo sdo suficientes para os
computadores”. “O numero de computadores que vieram do MEC ¢ insuficiente, pois
é apenas cinco em rede e no Sistema Linux”.

“O laboratorio de aprendizagem (inclusdo) ndo existe ainda na escola, ndo ha rampa
de acessibilidade ou qualquer outro tipo de melhoria nesse sentido ™.

“Ndo existe sele¢do de lixo, até houve algumas tentativas, mas pouco funciona na
pratica’.

Como pode ser observado nos trechos acima, a escola apresenta variados problemas em
relacdo a sua infraestrutura, especialmente por ter sido planejada para funcionar no interior da
unidade da FASE e desta forma respeitar as condi¢cbes de seguranca. Contudo, essa
particularidade determina limitacbes ao ambiente escolar, que ndo permitem a plena
contemplagéo do processo de formagdo dos estudantes como em uma escola normal, fora do
ambiente de restricdo de liberdade, fator que pode dificultar a ressocializacdo dos
adolescentes.

3.2.2. Os Espagos de Formagéao ndo Formal: A Unidade da FASE

A unidade da FASE é localizada na zona rural do municipio de Uruguaiana, distante
aproximadamente 10 quilébmetros do centro da cidade e proximo a Universidade Federal do
Pampa. A unidade apresenta uma area externa composta por diferentes setores, com uma
horta, dois tanques de piscicultura, um galpdo/depdsito, area de campo, um bosque e o
estacionamento, compreendendo aproximadamente 23.400 metros quadrados de area, onde
também se localiza a &rea interna, denominada de Centro de Atendimento Socioeducacional
ou CASE.

A érea interna ou CASE compreende um prédio de dois andares, onde se localiza no
pavimento inferior os setores administrativos da FASE, a sala dos Agentes Socioeducadores, a
Copa, a Enfermaria, a sala da Assisténcia Social, a sala de atendimento psicoldgico, o saldo, a
escola e os sanitarios. Na area central do pavimento inferior entre as salas e setores apontados
anteriormente, se encontra a quadra de esportes. No pavimento superior, estdo localizados os
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dormitorios, sanitarios, dormitorios especiais para a recepcdo do adolescente e dormitérios
espaciais de isolamento, utilizados em medidas de contencdo para adolescentes em momentos
de crise de indisciplina.

Ainda no pavimento superior, os dormitérios estdo divididos em duas alas, separadas por
grades e diferentes acessos, de acordo com o tipo de medida socioeducativa que 0s
adolescentes estdo recebendo, as quais podem ser: Internacdo Sem Possibilidade de Atividade
Externa (ISPAE) ou Internacdo Com Possibilidade de Atividade Externa (ICPAE).

Cada uma das medidas socioeducacionais apresenta rotina especifica e particularidades de
acOes dentro da unidade, conforme sera descrito posteriormente nesse trabalho.

Destaca-se que a FASE proporciona aos servidores a oportunidade de elaborar projetos
para envolvimento dos adolescentes, sejam na area cultural, educacional ou profissionalizante.

Entre os cursos que foram oferecidos enquanto desenvolviamos este trabalho, estdo os
cursos de danca, de masica, de costura, de artesanato e de piscicultura, este ultimo, através de
uma parceria entre a Universidade Federal do Pampa pelo curso de Tecnologia em
Aquicultura. Os cursos em sua maioria sdo ofertados pelos proprios servidores da FASE em
horéarios alternativos as demais atividades e tém como proposito fortalecer os processos
educacionais e consequentemente contribuir com a ressocializa¢do dos adolescentes.

3.3. A rotina dos adolescentes

A rotina dos adolescentes caracteriza-se aqui, pelos procedimentos e agdes que ocorrem no
interior da unidade da FASE nos dias denominados “normais” onde os adolescentes possuem
tarefas previamente agendadas e que sdo conduzidas e orientadas pelos Agentes
Socioeducadores.

Entre as tarefas que caracterizam a rotina, esta a participacdo na escola e outras acfes na
unidade, como as descritas abaixo. Assim, para melhor entendimento, dividimos o dia dos
adolescentes de acordo com a manha, tarde e noite, conforme abaixo:

3.3.1. Manha

Os adolescentes sdo acordados as 7h quando chega a unidade o café da manhd, o qual é
fornecido por um estabelecimento externo, vencedor de um processo licitatério, assim como
as demais refeicbes. O café é servido diretamente nos dormitorios. Apds o café ocorre
diferenca entre a rotina das alas.

Os adolescentes em ICPAE sdo encaminhados a escola para atividade em sala de aula,
enquanto que os adolescentes em ISPAE permanecem nos dormitorios, com excecdo das
tercas e quintas feiras, quando os menores em ISPAE sdo encaminhados para a quadra
esportiva da unidade para pratica de exercicios fisicos, orientadas por um educador da escola,
licenciado em educacéo fisica.

Apbs o término das atividades, préximo das 11h30m, ambas as alas retornam aos
dormitdrios.

O almogo chega a unidade as 12h30m e é servido nos dormitorios. Apés o almogo 0s
adolescentes permanecem nos dormitérios e possuem um intervalo de descanso até o inicio
das atividades no turno da tarde.

3.3.2. Tarde

A tarde, as 13h30m os adolescentes em regime de ISPAE sdo encaminhados & escola para
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atividades em sala de aula, enquanto os menores em ICPAE possuem diferentes acGes de
acordo com o dia da semana.

Nas segundas e sextas feiras existem atividades externas na area de campo da unidade,
onde os adolescentes em ICPAE podem efetuar acGes na horta, nos tanques de piscicultura,
participar de acbes promovidas pelos Agentes Socioeducadores ou ainda permanecerem
reunidos em grupos de conversa. Ja nas tercas e quintas feiras, os adolescentes em ICPAE
efetuam atividades fisicas na quadra esportiva da escola, com orientacdo de um educador da
escola, licenciado em educacdo fisica.

As atividades de aula e as atividades externas encerram-se as 17h30m, quando o0s
adolescentes em grupos alternados, sdo encaminhados ao dormitério da unidade para
efetuarem o lanche e as 18h30m inicia-se a rotina dos banhos.

Existe ainda, dias onde a escola oferece lanche na sala de aula, uma vez que ndo existe
refeitério na unidade, devido a questdes de seguranca.

3.3.3. Noite

Durante o periodo da noite, os adolescentes sdo mantidos nos dormitérios e recebem a
janta aproximadamente as 20h30m. Nesse periodo muitos podem efetuar atividades como
leitura, ouvir musicas, assistir televisao e até mesmo jogar cartas, sempre sobre a supervisao
dos Agentes Socioeducadores. Préximo as 22h30m os adolescente sdo orientados a
finalizarem as atividades e dormirem.

3.4. Os dias especiais

Os dias chamados especiais foram assim denominados pelos autores deste trabalho, por se
tratarem de dias onde a rotina dispendida aos adolescentes € diferenciada em virtude de
acontecimentos internos e/ou externos como, por exemplo, quando da chegada do adolescente
a unidade, ou os dias de visita, ou ainda as datas comemorativas, onde o fluxo de pessoas é
alterado e diferentes normas séo aplicadas. Assim, subdividimos e explicaremos brevemente
abaixo as peculiaridades dos dias especiais.

3.4.1. A Chegada do adolescente a unidade

O adolescente ao chegar a unidade de cumprimento de medida socioeducativa apresenta
um tratamento pessoal encaminhado pelos servidores da FASE. Sempre que possivel, 0s
menores possuem atendimento particular junto a Assistente Social e posteriormente pela
Psicdloga, sendo entdo efetuada uma ficha cadastral do menor, que acompanha seu processo
junto a Promotoria. Em seguida o adolescente é encaminhado por um Agente Socioeducador
para um dormitério separado das alas onde estdo os demais menores, que ja estdo em medida
socioeducativa. O adolescente permanecerd por até quatro dias nesse setor para fins de
entendimento das regras e funcionamento da unidade, bem como, da necessidade de
manutenc¢éo da disciplina e de como lidar com os demais adolescentes. Durante esse periodo o
adolescente recebe uma avaliacdo de saude e atendimento educacional individualizado.

Posteriormente a esse periodo o adolescente € encaminhado a uma das duas alas de
dormitorios de acordo com o tipo de medida socioeducativa que devera cumprir a qual pode
ser ISPAE ou ICPAE.
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3.4.2. Os fins de semana

Os fins de semana podem ser considerados dias especiais ou ndo dependendo da medida
socioeducacional cumprida pelo adolescente, pois caso seja ICPAE e existe residéncia
comprovada na cidade, e ainda ocorre entendimento da promotoria sobre o bom
comportamento do adolescente, ele podera sair da unidade acompanhado pelo responsavel e
retornar no inicio da outra semana para dar continuidade a medida socioeducacional.

Esse tipo de conduta é considerada pelos Agentes Socioeducadores, como uma ferramenta
facilitadora do processo de ressocializacdo, pois permite ao adolescente uma readaptacdo a
vida em sociedade de forma gradativa, bem como, valoriza a liberdade e impdem a disciplina.

Contudo, os adolescentes que cumprem a medida ISPAE, ndo tém autorizacdo da
promotoria para a saida durante o fim de semana, caracterizado os mesmos como dias
normais.

3.4.3. Os dias de visita

Os dias de visita sdo as quartas feiras, durante o periodo da manhad e da tarde e com
frequéncia semanal. Nesse dia, os adolescentes podem receber seus familiares e amigos os
quais passam por um processo inicial de explicacdo sobre as regras de ingresso de visitantes
na unidade, bem como, sdo previamente revistados para evitar que objetos ou artefatos sejam
transmitidos aos adolescentes em medida socioeducativa e assim, ndo colocar em risco o
funcionamento e a seguranca da unidade.

Durante o dia de visitas as aulas na escola sdo interrompidas e os educadores utilizam esse
periodo para reunides pedagdgicas, avaliacdo e planejamento educacional.

Destaca-se ainda, que durante periodo de visitas, ocorre um reforco no efetivo de Agentes
Socioeducadores, com a finalidade de agilizar o procedimento de ingresso dos visitantes e
proporcionar uma maior seguranca.

3.4.4. As datas comemorativas

As datas comemorativas referem-se aos dias, tais quais, dia das maes, dia dos pais, pascoa,
natal, entre outras. Sdo dias, onde parte dos adolescentes, especialmente 0os que cumprem
medida socioeducativa de ICPAE, possui autorizagdo para sair da unidade e comemorar com
suas familias e os adolescentes sem possibilidade de acdes externas, tem permissao para
receber seus familiares na unidade, exatamente como ocorre durante os dias de visita.

Destaca-se que nas datas comemorativas, as aulas sao também interrompidas na escola,
sendo os educadores liberados das atividades e tém-se novamente, um aumento do efetivo de
Agentes Socioeducadores, para preservar o funcionamento e a seguranca da unidade.

3.4.5. O dia da liberdade

O dia da liberdade, assim denominado pelos autores deste trabalho, trata-se da data em que
0 adolescente ja cumpriu certo periodo da medida socioeducativa e possui audiéncia junto a
Promotoria de Justica da Infancia e da Juventude, a qual pode determinar a alteracdo de
regime do adolescente para Regressdo de Medida do Meio Aberto (RM) ou Semiliberdade
(SL), onde o menor infrator podera deixar a unidade da FASE e cumprir o restante da medida
socioeducativa junto da sociedade, mantendo vinculo com a promotoria até que seja
totalmente liberado do cumprimento da medida.
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Neste dia, os adolescentes aptos para a audiéncia, apresentam um “ritual” de preparagao.
Organizam seus pertences, tomam banho, efetuam as barbas, vestem suas melhores roupas e
aguardam a chegada da “Kombi” que os transportardo da unidade até a promotoria,
acompanhados por Agentes Socioeducadores. Muitos ndo conseguem obter a regressao de
medida tendo em vista seu comportamento e retornam para cumprir todo o periodo restante na
unidade.

3.5. Aanalise do processo de ressocializaco.

Ressocializar é a capacidade de reintegrar ou recolocar, um individuo novamente ao
convivio social por meio de politicas sociais e humanisticas, permitindo que 0 mesmo passe
por um entendimento proprio, da necessidade de respeitar as normas legais e éticas da
sociedade a qual foi inserido, tornando-se socidvel, uma vez que se “desviou”
disciplinarmente, por meio de condutas reprovaveis pela sociedade. Contudo, de acordo com
o dicionario Aurélio da lingua Portuguesa, ressocializar é apenas socializar ou socializar
novamente (FERREIRA, 1999). Entretanto, o processo que abrange o ato de ressocializacao
envolve muito fatores e complexidades, levando em consideracdo ndo apenas a medida
socioeducativa recebida pelo adolescente ao chegar a unidade socioeducacional e pela
educacdo fornecida pela escola.

De acordo com a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), a qual dispde
sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e da outras providéncias, todos os
adolescentes em cumprimento de medida socioeducacional, apresentam varios direitos, que
visam assegurar sua integridade e direitos humanos, bem como o direito de voltar a plena
convivéncia em sociedade.

Desta forma e de acordo com o ECA, o processo de internacdo do infrator ndo possui um
prazo predeterminado, sendo necessaria uma avaliacdo continua para a verificacdo da sua
manutencdo ou ndo, num prazo de 6 em 6 meses, ressaltando o principio da brevidade.
Contudo, em nenhuma hipdtese o adolescente podera ser mantido internado, pelo mesmo ato
infracional praticado, por um periodo superior a 3 anos, caso seja atingido esse periodo, o
adolescente devera ser colocado no regime de semiliberdade ou em liberdade assistida, onde o
menor infrator continuard sendo observado pelo periodo que necessario de acordo com o
entendimento do Juizado de Menores.

Ainda, o Artigo 121 85° do ECA menciona que havera a liberacdo compulséria do infrator
aos 21 anos, essa prerrogativa se da, aos adolescentes que cometem ato infracional proximo
de completar os 18 anos de idade, a qual é estabelecida para torna-se penalmente imputavel.

Destaca-se ainda, que entre os direitos apresentados no ECA, especialmente no seu Artigo
124, estdo entre outros, a necessidade de o adolescente ser tratado com respeito e dignidade,
receber visitas, a0 menos, semanalmente, habitar alojamento em condi¢cdes adequadas de
higiene e salubridade, receber escolarizagéo e profissionalizacéo, realizar atividades culturais,
esportivas e de lazer e ainda ter acesso aos meios de comunicagdo social, recebendo, quando
de sua desinternacdo, as condicOes pessoais indispensaveis a vida em sociedade. O acesso a
esses direitos, segundo PETERS (2012) sdo as garantias que preconizam o processo de
ressocializacdo e desta forma devem ser plenamente atendidos, pois as medidas previstas no
ECA estdo elencadas de formar clara e sucinta, tendo como objetivo principal a reeducacgéo e
a ressocializacé@o do adolescente.

Contudo e segundo varios autores (DALLAGO, 2012; PETERS, 2012; SALES, 2012,
HUGO, 2013) apesar do arcabouco legal existente e das acGes desenvolvidas pelas unidades
aplicacdo das medidas socioeducacionais, a eficacia do processo de ressocializagdo é evidente
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por inumeros fatores, que envolvem desde questbes de formacdo familiar, falta de
acolhimento da sociedade pés-internacdo, inadequagéo das instalagdes “prisionais”, aplicagdo
inadequada da medida socioeducacional e despreparo de educadores e agentes
socioeducadores.

Foucault (2009) e Sales (2012) chegam a afirmar que:

Embora o sistema de socioeducacdo tenha sido formulado com a intencdo de
reabilitar o adolescente que se encontra em conflito com a lei para o convivio
social, e que disponha ser imperativa a necessidade de formacdo educacional e
profissional destes jovens, na pratica, grande parte das vezes, nada disso ocorre. O
aumento da imposicdo de medida socioeducativa de privacdo de liberdade
experimentada nos Gltimos anos comprova que a estratégia preferida dos 6rgéos de
controle social ndo é a de reabilitar ninguém, mas simplesmente trancafiar pelo
maior tempo possivel estes jovens. Ndo hé espaco para a crenga da reinsercdo e da
socializacdo destes individuos, resta apenas a op¢do pela internacdo, pelo
isolamento, em uma visivel priorizagdo do carater retributivo da imposicao
punitiva, onde a socioeducacio nédo é nada além de uma quimera legal. (SALES,
2012, p. 326.)

O fracasso da prisdo se anuncia naquilo que ela proporciona: “manuteng¢do da
delinquéncia, inducdo em reincidéncia, transformacéo do infrator ocasional em
delinquente” (FOUCAULT, 2009, p. 258).

Assim e com a finalidade de avaliarmos as percepcdes dos educadores da escola Dolores
Cunha e dos servidores da FASE, questionamos sobre as suas opinides a respeito da eficacia
ou ndo do processo de ressocializacdo. Segundo 0s mesmos, apesar dos problemas e
limitagOes existentes, eles sdo confiantes quanto ao trabalho desenvolvido e acreditam na
possibilidade de ressocializagdo dos adolescentes, fator que seria contemplado em um
percentual maior, caso os problemas apontados fossem minimizados ou solucionados.

Desta forma, podemos observar na tabela 8, a partir da categorizacdo dos relatos, a opinido
dos servidores quando questionados se acreditam na capacidade de ressocializagcdo dos
menores a partir do cumprimento da medida socioeducativa.

Tabela 8 - Relatos dos educadores e servidores, quando questionados se acreditam no
processo de ressocializa¢do dos adolescentes a partir do trabalho desenvolvido na FASE.

Categorias Relatos dos Educadores
Acreditamna  “Claro de que sim! Eles sdo bons meninos que ndo tiveram muitas oportunidades na
ressocializagdo  vida, mas que podem se reencontrar!”

(45%) “Acredito! Pois muitos manifestam que querem uma vida nova, mas infelizmente a
sociedade ai fora os rejeital Assim, trabalhamos aqui para que eles possam superar
essas dificuldades ”.

“Todos nos podemos mudar, melhorar, nos aperfeicoar! Eles precisam apenas de
oportunidades! A ressocializacao é possivel, mas depende de nés, deles, do povo e do
proprio governo”.

“Sim! E possivel, mas precisamos melhorar as coisas aqui dentro e ai fora”.

Acreditam pouco na “Apesar de ser algo dificil, devido ao histérico de vida deles, acho que é possivel!”
ressocializagdo  “Ndo ¢é impossivel, mas deve ser trabalhado constantemente para evitar uma nova
(33%) infracdo, tendo em vista a realidade deles ai fora”.
“FEu particularmente acredito pouco na ressocializagdo! Eles possuem varios
problemas e nos, sociedade ndo conseguimos acolher eles de forma adequada e isso
faz com que a vida na criminalidade seja o caminho mais facil para a sobrevivéncia.
Eles mesmos falam isso!”



Nao acreditam na “Ndo! E um caminho sem volta! Passa o tempo e vemos eles nas paginas policias dos
ressocializacdo para jornais, ou presos ou assassinados! Muito triste!”

todos “Sinceramente ndo! O mundo das drogas e da violéncia j& na juventude faz que o
(22%) carater dos meninos seja marcado para sempre e acabam retornando a vida
criminosa!”
Categorias Relatos dos Servidores

Acreditamna  “Sim, cada adolescente tem um motivo diferente para estar aqui. Alguns séo produtos
ressocializac@o pelo do meio, outros por um momento de rebeldia, outros foram influenciados pela
trabalho efetuado. situagdo, eu creio que devidamente incentivados pelo nosso trabalho serdo capazes de
(60%) mudar suas atitudes.”
“Sim, pois tem se visto muitos adolescentes que ap0s sair da medida proporcionada
pela Fase, retomam a vida em sociedade. Porém, sabe-se que o meio também tem
muita influéncia.”
“Acredito e busco isso dia a dia, pois quando ndo acreditar mais meu trabalho
perdera sua finalidade.”
“Sim, temos varios exemplos que quem quer consegue mudar e aproveitar as
oportunidades que aqui sdo oferecidas.”
“Sim, porque o ser humano tem plenas condi¢oes de visualizar perspectivas diferentes
das que o levaram a praticar o ato infracional. Ninguém nasce infrator e trabalhamos
para mudar essa realidade.”
“Acreditamos na ressocializa¢do e trabalhamos para que isso aconte¢a.’
“Sim, com toda a certeza! Nosso trabalho ¢é impar, pois tentamos mudar a realidade
de jovens que vém de familias mal estruturadas, sem referéncia do que é certo.
Infelizmente 0 mesmo adolescente é na maioria das vezes, fruto do meio no qual foi
gerado.”
“Sim, nossa instituicdo ndo mede esfor¢os para mudar esta realidade, mostra-lhes
que h& uma esperanca em ter uma vida digna, mesmo que a sociedade ndo oferega
oportunidades.”

>

Acredita na “Acredito que alguns podem se ressocializar, mas é preciso for¢a de vontade propria,
ressocializacdo pela o que a maioria ndo tem.”
forga de vontade
dos adolescentes.
(8%)

Acreditamna  “A maioria tem essa capacidade, o que falta é que apds a saida do adolescente exista
ressocializagdo, masum trabalho que o envolva e envolva seus familiares, assim, a sociedade receberia o
depende das  adolescente e daria continuidade ao processo de ressocializa¢do aqui comegado.”

oportunidades  “Sim, basta o meio externo invista de continuidade na educa¢do e em cursos
externas. profissionalizantes porgue quem quer mudar, consegue, quem ndo quer continua na
(16%) mesma e o fim da histdria todo mundo sabe qual é.”

Acreditam pouco na “Embora essa possibilidade seja pequena, temos que acreditar, caso contrdrio
ressocializagdo. estaremos desacreditando do nosso trabalho. O problema é o meio para o qual eles
(16%) voltam apés o desligamento.”
“Acredito sim, mas muito pouco, pois 0s adolescentes chegam aqui com a
personalidade formada pelo meio o qual foram criados, nosso trabalho apenas mostra
um caminho, o qual eles pouco acreditam devido a facilidade da criminalidade.”
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Como pbde ser observado anteriormente, grande parte dos educadores e servidores
investigados acreditam na ressocializa¢do dos adolescentes, especialmente a partir do trabalho
desenvolvido na escola e na FASE. Contudo, muitos reconhegam as dificuldades existentes e
a necessidade de acBes externas para receber o adolescente ap6s o cumprimento da medida
socioeducativa. Nesse sentido, a figura 4, possibilita visualizar atraves técnica da nuvem de
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palavras, a ideia principal do coletivo avaliado.
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Figura 4. Nuvem de palavras, destacando a ideia principal do coletivo avaliado, entre
educadores e servidores, quando questionados se acreditam no processo de ressocializacdo
dos adolescentes a partir do trabalho desenvolvido na FASE.

Outro fator fundamental é a parceira das instituicdes no processo de ressocializagdo,
especialmente quando o publico alvo é o mesmo, como no caso da Escola e da unidade da
FASE. Neste sentido, questionamos os servidores da FASE, sobre como se d& o processo de
gestdo compartilhada entre as duas instituicdes, com o intuito de avaliar se o trabalho coletivo
em favorecimento ao adolescente ocorre ou ndo, durante o cumprimento da medida
socioeducativa.

Assim, podemos observar abaixo, os relatos obtidos a partir da Dire¢do da unidade e dos
servidores investigados:

“E boa, poderia ser melhor, deveria haver uma melhor e maior interagdo entre a
seguranga e o pedagogico.”

“E tranquilo, o ambiente ¢ amistoso e diferengas tém sido resolvidas com
profissionalismo.”

“A relacéo é dentro do necessario. Algumas vezes ha um conflito de ideias e de acdes,
porém sempre h& a busca do entendimento, pois é necessaria uma parceria entre a
casa e a escola, para que o trabalho flua.”

“Muito boa, a escola é uma otima parceira com relagdo ao pedagogico dos
adolescentes.”

“As vezes esbarra em questoes de organizagdo e estrutura, mas no mais é de facil
convivio.”

“Entendo que tenho uma boa parceria com a escola e quanto aos demais profissionais
nunca tive nenhum problema. Sempre fui atendido e respeitado por todos.”
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“A escola deixa um pouco a desejar, pois os professores (alguns) ndo trabalham
direito suas matérias, isso acarreta um empurra-empurra e deveres por parte da
direcdo da escola e direcdo da FASE.”

’

“E relativamente conflituosa, muitas vezes as obriga¢oes sdao confundidas.’

“E complexa, pois os professores ndo conseguem estabelecer e manter as regras de
seguranca. Constantemente os adolescentes conseguem pegar materiais e levar para a
ala dos dormitérios. Ainda bem que nossa acao de revista é eficaz!”

“De vez em quando temos problemas, mas sempre superdvel. Acho que deveria ter
planejamentos coletivos.”

Conforme pode ser visualizado nos relatos anteriores, ocorrem divergéncias nas percepcoes
em relacdo as relagcdes existentes entre a escola e a FASE, onde cerca da metade dos
investigados percebem uma relacdo conflituosa entre as instituicbes. Destaca-se que esse
fendbmeno nao é favoravel ao processo de ressocializacdo, pois além de proporcionar
discrepancias na rotina e nas diferentes resolucbes para situacdes semelhantes dentro da
unidade, pode passar inseguranca aos adolescentes em relacdo ao comportamento social que
deve ser adotado.

Percebe-se desta forma, que existe necessidade de uma maior aproximacao entre a escola e
a FASE, sendo isto percebido pelos préprios educadores da escola Dolores Cunha e conforme
podemos observar nos relatos apresentados na tabela 9.

Tabela 9 - Resposta da Direcdo da Escola quando questionado sobre o que poderia melhorar
dentro do cenario de atendimento aos menores que favoreca 0s objetivos da escola e respostas
dos educadores, quando questionados sobre o que poderia melhorar na sua pratica que
contribua para com a formacao dos estudantes.

Ator Social investigado Questionamento / Respostas

Direcao da escola O que poderia melhorar dentro do cenario de atendimento aos menores
gue favoreca os objetivos da escola?

“Varias sdo as necessidades de melhorias, desde questoes ja apresentadas no
diagnostico escolar, como infraestrutura, recursos didaticos e recursos
humanos, até o fator fundamental que se refere a melhoria das a¢des coletivas
entre a casa e a escola, através da organizacéo e distribuicdo de tarefas,
estabelecimento de um didlogo e a producdo de um discurso Unico durante as
diferentes situacoes que se apresentam.”

Educadores O que poderia melhorar na sua pratica que contribua para com a
formacé&o dos estudantes?

“Formagdo especifica para trabalhar com esse publico”

“Que ocorresse um maior interesse por parte dos alunos em estudar”
“Deveriam existir cursos de formagdo continuada mais seguidos”

“Se as aulas pudessem ser mais diversificadas e atrativas, mas devido a
questdo da seguranca também sofremos restrigoes”

“Seria interessante se tivéssemos mais recursos e espagos como laboratorios”
“Entendo que se pudéssemos efetuar saidas com os alunos para visitar o
museu, o teatro e outros ambientes, seria otimo”’
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“Deveria existir mais dialogo entre os professores e os agente da casa”
“Se conseguissemos fazer um trabalho coletivo e mais afetuoso. Eu me envolvo
emocionalmente com eles, mas meus colegas ndo gostam. Sem amor nao existe
educacgdo, como dizia Paulo Freire”
“Sei que temos que mudar, mas ndo sei como, nem o que fazer”
“Que conseguissemos cumprir com os planos de ensino, mas 1SS0 parece
impossivel, pois cada dia tem algo diferente na sala e a aula ndo sai como
deveria”
“A capacidade de conciliarmos a constru¢do cognitiva com a reconstru¢ao
social a partir da exploragdo da realidade dos alunos”
“Se os agentes da casa cumprissem plenamente as suas fun¢ées”

Fonte: Dados da pesquisa

Desta forma e a partir dos relatos apresentados na tabela 9, percebemos que os educadores
e a direcdo da escola apontam como necessaria uma melhoria na parceria existente entre a
unidade da FASE e a escola, através de um aprofundamento de dialogos e definicBes de
organizacdo. Ainda, em relacdo aos relatos dos educadores, € possivel notar que eles
reconhecem a possibilidade de melhoria dos processos educacionais a partir da contemplacéo
das necessidades apontadas. Contudo, destaca-se que o ato de reconhecer a necessidade de
novas acgdes, bem como a possibilidade de melhoria dos processos, € um importante caminhar
inicial na busca pela resolucdo dos problemas existentes.

Neste cenério, podemos destacar a existéncia de varias complexidades que permeiam a
socioeducacdo e desta forma, diferentes fundamentos a amparam conforme preconizado por
Leal e do Carmo (2014), como fundamentos juridicos, politicos, socioldgicos, éticos,
pedagdgicos, filosoficos e historicos. Entre estes podemos destacar os fundamentos éticos e
pedagogicos, pois se referem pelas relagdes estabelecidas e pela construcdo dos sujeitos
durante e ap6s o cumprimento da media socioeducativa.

Os fundamentos éticos sdo estabelecidos a partir de uma visdo de homem e de
mundo que orientam a a¢cdo humana, isto é, que impactam as trajetorias de vida. No
caso dos direitos humanos, por exemplo, falamos dos direitos que se apoiam na
dignidade humana e que sdo de todos, indistintamente, e ndo apenas como um
dispositivo de natureza juridica (LEAL & DO CARMO, 2014. p. 209).

Pelos fundamentos pedagdgicos é que entendemos as agdes educativas como meio
para potencializar o desenvolvimento dos adolescentes, despertando-lhes novas
possibilidades de relacionar consigo mesmos e com seus pares. Trata-se de
desenvolver nos adolescentes as competéncias pessoais, relacionais, produtivas e
cognitivas que viabilizem a constru¢do de um projeto de vida no qual eles sejam
protagonistas de uma cidadania de convivéncia coletiva (LEAL & DO CARMO,
2014. p. 209).

4. Considerac0es Finais

Os processos educacionais e a aplicagdo da medida socioeducativa aos adolescentes em
uma unidade de restricdo de liberdade sdo fatores dependentes, que podem contribuir para a
eficacia da ressocializacéo.

Neste sentido, observou-se ao longo do desenvolvimento deste trabalho um grande esfor¢o
na busca pela melhoria dos processos educacionais, por parte da maioria dos atores sociais
envolvidos com os adolescentes infratores.

Contudo, a partir dos dados obtidos e andlises realizadas foi possivel constatar as inimeras
limitacOes existentes e que desfavorecem o trabalho efetuado. Assim, elencamos a seguir, uma
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série de problematicas existentes que dificultam o0s processos educacionais e
consequentemente tornam o conjunto da medida socioeducativa muitas vezes ineficaz.

- A falta de espagos fundamentais para o atendimento dos adolescentes;

- Falta de recursos humanos para a escola, fator que sobrecarrega o trabalho dos
educadores através do acimulo de fun¢bes administrativas;

- A necessidade de formacédo especifica aos educadores para atuarem em ambientes de
ressocializacdo, bem como de cursos de formagdo continuada que favorecam a atuacédo
docente tornando 0s processos educacionais mais atrativos e significativos para 0s
adolescentes;

- A existéncia de divergéncias entre as duas instituicdes responsaveis pela ressocializacdo,
culminando em enfrentamentos de posi¢cdes e conflitos organizacionais que desfavorecem
trabalho objetivado,

- Restrigdes em relacdo a usos de materiais e equipamentos devido a seguranga &

- Problemas em relacdo a saude fisica e mental dos adolescentes devido a dependéncia
quimica e dos conflitos sociais e psicoldgicos vivenciados pelos mesmos durante a sua vida a
margem da sociedade e que proporcionaram o cometimento do ato infracional.

Em relacdo as estratégias pedagogicas adotadas, verificou-se que a pesar da maioria dos
educadores manifestarem desenvolver préticas diversificadas observou-se que a metodologia
e positivista e tradicional, é a predominante, e os principais recursos didaticos utilizados sdo o
quadro e o livro.

Quando analisamos os educadores, notou-se uma grande desarticulacdo, onde muitas
vezes, determinados contetdos estavam sendo abordados por duas ou mais disciplinas e
ambas nao “dialogavam” proporcionando a fragmentagdo do conhecimento.

Em relacdo aos servidores da FASE, verificamos a existéncia de grande disciplina e
constante vigilancia dos adolescentes e cumprimento dos procedimentos de seguranca.
Destaca-se que 0s mesmos, sdo capacitados no minimo anualmente para atuarem nas
unidades, o que favorece a manutencao da seguranca do local.

Assim, consideramos que a partir deste diagndstico situacional, varias acdes devem ser
possibilitadas e desenvolvidas, na perspectiva de resolu¢cdo ou minimizacao das problematicas
apontadas, entre estas uma maior atencdo dos 6rgdos mantenedores como a Secretaria de
Educacdo e da propria Fundacdo de Atendimento Socioeducacional, especialmente no aporte
de recursos fisicos e humanos. Observa-se também a necessidade de estruturas e mecanismos
para acompanhamento dos adolescentes apds o cumprimento da medida socioeducacional,
permitindo e contribuindo para que surjam oportunidades de reinsercao social ao mesmo.

Ainda, aponta-se como medida minimizadora das probleméticas verificadas o
desenvolvimento de cursos de formacdo continuada para os educadores, uma vez que 0S
processos educacionais sdo fundamentais para o éxito da medida socioeducativa e assim
possibilitar & melhoria do ensino, tornando as a¢fes em sala de aula favoraveis a formacéo
cognitiva e social dos adolescentes, dando significado para a aprendizagem e para a realidade
vivenciada pelos mesmos.
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Resumo: Os processos educacionais tém sofrido um distanciamento dos
processos sociais, provavelmente pela evolugao social proporcionada pelo avango
da ciéncia e da tecnologia e a permanéncia de uma educacao conservadora. Esse
distanciamento desfavorece o0s processos de ensino-aprendizagem, o0 que
contribui para que os objetivos educacionais nao sejam alcancados. Assim,
entendemos que a resolucao desta problematica passa pela formagao continuada
dos professores, os quais devem desenvolver uma politica educacional capaz de
formar atores sociais habilitados para agdes transformadoras. Diante o exposto,
o presente trabalho teve como foco de investigacdao avaliar e relatar as
percepcdes docentes sobre o uso do rio Uruguai como tematica de
contextualizacao na execucao de um curso de formagao continuada, buscando
verificar sua eficacia através de percepgoes e acdes. O trabalho foi realizado em
Uruguaiana, RS, Brasil, com professores de uma escola publica localizada no
interior de uma unidade de atendimento socioeducativo. Participaram do trabalho
16 professores, aos quais foram aplicados questionarios a fim de diagnosticar e
avaliar a proposta de formacdo. A anadlise da proposta apresentou aspectos
positivos e motivadores na realizacdo do curso de formacdo a partir do processo
de contextualizagao, especialmente, pela exploracao de um assunto da realidade
social, econOmica e ambiental dos participantes. Além disso, a proposta
despertou o interesse e a plena participacao dos professores ao longo dos
encontros, bem como, proporcionou momentos de construcao coletiva do
conhecimento através da andlise e reflexdo das praticas e estratégias
educacionais adotadas. Essas, por sua vez, potencializaram o desenvolvimento
de uma proposta educacional contextualizada na realidade e baseada no rio
Uruguai, envolvendo diferentes estratégias e recursos educacionais. Portanto, os
resultados desse trabalho permitem sugerir a eficacia da contextualizacdo na
formacdo continuada desses professores.

Palavras-chave: Formacao continuada, Problematizacao, Atendimento
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Socioeducativo, Rio Uruguai.

Title: The contextualization as a strategy for continuing education of teachers
in a unit of socio educational service

Abstract: Educational methods have suffered a distancing of social processes,
probably by social evolution provided by the advance of science and technology
and the permanence of a conservative upbringing. This distancing is a
disadvantage of the teaching-learning process, breaking with the educational
objectives. The resolution of this problem goes by continuing education of the
teachers through of the developing an educational policy capable of forming
enabled social actors for to actions of transforming society. This study aimed to
evaluate and report teachers’ perceptions about the use of the Uruguay River
such as method of the themed contextualization in running a continuing
education course. Sixteen teachers participated of the study and answered
guestionnaires administered to diagnose and evaluate the proposed of the
formation. The analysis of the proposal presented positive and motivators
aspects of the formation course from the contextualization process, especially, by
the exploration of a theme of social, economic and environmental reality of the
participants. Furthermore, the proposal aroused the interest and the full
participation of teachers over the meetings, as well, provided moments of
collective construction of knowledge through analysis and reflection practices and
educational strategies adopted. The activities, in turn, have made possible the
development of a contextualized educational proposal in reality and based on the
Uruguay River, involving different strategies and educational resources.
Therefore, the results of this work suggest the effectiveness of contextualization
in the continuing education of teachers.

Keywords: Continuing Education, Problematization, Socio educational service,
Uruguay River.

1. Introducao

Atualmente é possivel perceber que os processos educacionais sofrem um
distanciamento dos processos sociais, muito provavelmente pela evolugao social
natural proporcionada pelo avanco da ciéncia e da tecnologia, e a permanéncia
de metodologias educacionais descontextualizadas, conservadoras, baseada na
transmissdo de conhecimentos. Esse distanciamento tém desfavorecido os
processos de ensino-aprendizagem, tornando a construcao do conhecimento uma
tarefa complexa, onde muitas vezes os estudantes ndo se sentem atraidos pelas
metodologias educacionais desenvolvidas.

Ainda, é consenso entre varios professores e pesquisadores, que a resolucdo
desta problematica, passa pela formacdao docente, sendo assim, percebe-se a
necessidade de processos permanentes de formagao continuada, contemplando
os objetivos educacionais previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional do Brasil (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
desenvolvendo assim, uma politica educacional plena, holistica e capaz de formar
atores sociais criticos e emancipados.

Salienta-se neste sentido, que os obstaculos e paradigmas relatados
anteriormente sdo recorrentes em diversos cendrios e ambientes educacionais,
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especialmente em espacos considerados como “escolas regulares” de promogao
de ensino. Contudo, a problematica é potencializada por inUmeros outros fatores
guando nos voltamos a promogao do ensino em escolas localizadas em
ambientes com restricao de liberdade para adolescentes.

Destaca-se que atualmente a responsabilidade criminal do menor infrator
encontra-se no, Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) e também
na Constituicao Federal (Brasil, 1988), assim ao menor que pratica um ato
infracional estara sujeito a legislacdo especial e ndo ao Cdédigo Penal. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente atribui também competéncia a diversos érgaos para
aplicar as medidas socioeducativas aos menores infratores e elencando fungdes a
serem exercidos, fatores que culminaram na Lei que institui o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Brasil, 2012), a qual trata do conjunto de
principios, regras e critérios que envolvem a execucdao de medidas
socioeducativas, incluindo-se nele, por adesao, os sistemas estaduais, distritais e
municipais, bem como, todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescente em conflito com a lei.

No Rio Grande do Sul, os ambientes escolares voltados a ressocializacao de
menores infratores estdao localizados no interior das unidades da Fundacao de
Atendimento Socioeducativo - FASE, apresentando gestdao propria e gerenciados
pela Secretaria Estadual de Educacdo através das Coordenadorias Regionais.
Contudo o funcionamento destas Escolas se da em parceria com a Diregao de
cada Centro da FASE, os quais sdo gerenciados pela Secretaria de Justica e dos
Direitos Humanos, estabelecendo-se assim um “contrato social” que a principio
prioriza a formagao intelectual e humana dos menores infratores em busca de
seu desenvolvimento cognitivo e de sua ressocializagao.

Conduto, alguns trabalhos desenvolvidos nestes ambientes, tem demonstrado
o fracasso das estratégias educacionais estabelecidas (Muniz, 2006, Stumpf,
2011, Sandri, 2012).

Desta forma, alguns autores como Hugo (2013), Espindula e Santos (2004) e
Vaz e Soares (2008), estudando aspectos educacionais voltados aos menores
infratores, destacam que o desenvolvimento de agOes educacionais adequadas
pode ser um caminho apropriado para a melhoria do processo de ressocializagao
dos adolescentes, superando o preconceito da marginalizagdao e apostando na
reintegracao social.

Neste sentido, a melhoria dos processos educacionais perpassa pela
qualificacdo e preparacdo dos profissionais que atuam nesses ambientes. Desta
forma, o presente trabalho tem como foco de investigacao desenvolver e avaliar
um curso de formacgao continuada, baseado na contextualizagdao e na resolugao
de problemas, buscando verificar sua eficacia através das percepcbes e agoes
dos professores sobre o uso de uma estratégia diferenciada de acgao.

A tematica escolhida para a contextualizacao refere-se ao rio Uruguai, o qual é
um ecossistema aquatico continental de grande importancia e influéncia direta e
indireta na regiao onde o estudo foi realizado, pois, participa das relagoes
sociais, culturais, econdmicas e ambientais. Assim sendo, deve ser objeto de
estudo especialmente dentro dos ambientes educacionais, promovendo aos
estudantes o conhecimento da realidade.

Ainda, o trabalho tém a pretensdao de instigar a outros pesquisadores a
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desenvolver em diferentes regides do pais e do mundo o uso de tematicas
contextualizadoras para a melhoria dos processos educacionais, especialmente
relacionados as questdes ambientais, de forma interdisciplinar e transversal.

2. Fundamentacgao Tedrica

Segundo Nery e Maldaner (2012) atualmente o governo federal no Brasil, tém
a preocupacao para com a formagdo de seus professores e instituiu o Sistema
Nacional Publico de Formacdo dos Profissionais do Magistério, fato o qual,
segundo os autores, ocorre pela primeira vez no Brasil, onde o estado assume a
organizacao da formacgao dos profissionais da educacao em num amplo sistema.
O Plano Nacional de Formacdo de professores da educacdo basica prevé
formacdo inicial, segunda licenciatura, formacdao pedagdgica para bacharéis e
formacdo continuada na forma de cursos de curta duracgao.

Porém, Nery e Maldaner (2012) manifestam que a partir de uma breve analise
das agdes que configuram o referido Sistema, ja é possivel notar-se incoeréncias,
especialmente ao se considerar a democratizagdo de oportunidades, onde
professores residentes em grandes centros sdao favorecidos e professores de
muitas cidades do interior, ndo tém acesso ao programa. Ainda, Nery e Maldaner
(2012) salientam que professores licenciados, muitas vezes, atuam anos nas
escolas, e até mesmo em varias delas, sem ter oportunidade de
aperfeicoamento, o qual hoje é demandado pelas rapidas mudangas educacionais
e pela necessidade das novas geracoes de estudantes.

Desta forma, justifica-se a importédncia do desenvolvimento de cursos de
formacao continuada, mesmo que de curta ou média duracdo, disponibilizando
para as escolas que nao possuem acesso facil a esses programas, a oportunidade
de atualizacdao pedagdgica, especialmente quanto ao uso de ferramentas que vao
ao encontro dos objetivos da Educacao Nacional, como a transversalidade,
interdisciplinaridade e a contextualizagao do conhecimento.

Assim, segundo Pessano et al. (2013) o uso de temas geradores e
contextualizadores podem, contribuir para com o0s processos de ensino-
aprendizagem, tornando a construgdao do conhecimento interessante e
significativa, aproximando os conteludos escolares da realidade, especialmente
guando relacionada com a questdao ambiental.

Conforme manifesta Lopes et al. (2011), a formagcdao continuada,
especialmente relacionada ao meio ambiente, exige mais que apenas o
conhecimento especifico do professor na sua respectiva area do saber, pois, é
necessario que tenha um conhecimento de mundo abrangente, agindo com
reflexao e interligando os fatos sobre todas as questdes que refletem no
ambiente ou que dependam dele, como: economia, histéria, geografia, fisica,
guimica, além da biologia e conhecimentos tecnoldgicos. Requerendo assim,
conhecimentos de areas além das quais o professor se formou ou especializou, e
nesse sentido a troca de experiéncias entre os pares é uma sugestdao para
superar essa dificuldade.

Desta forma, o uso de tematicas contextualizadoras e relacionadas a questdo
ambiental, podem representar uma importante ferramenta para a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem, fornecendo subsidios para uma formagao
educacional amparada na realidade e habilitadas para acbes transformadoras.
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Contudo, ressalta-se que a escolha da tematica de contextualizacdo deve levar
em consideracao a realidade local, regional e até mesmo o cenario nacional, bem
como, as relagbes sociais, culturais, econdbmicas e ambientais que se
estabelecem a partir da tematica escolhida, verificando suas potencialidades e
importancia para a vida dos individuos que serdo formados.

Portanto, a escolha da tematica rio Uruguai, deu-se em virtude da localizacao
onde o trabalho foi desenvolvido, onde o rio se apresenta como um ambiente de
significativa importdncia nos aspectos sociais, econdmicos e ambientais,
participando direta e indiretamente da realidade local. O mesmo é um
importante ecossistema aquatico da América do Sul, sendo o segundo sistema
fluvial da bacia do rio da Prata em importancia, nascendo a partir da confluéncia
dos rios Pelotas e Canoas, na Serra Geral, divisa entre os estados do Rio Grande
0 Sul e Santa Catarina no Brasil, em costas aproximadas de 1.800m de altitude,
a montante, até sua confluéncia com rio Parana, fronteira entre a Republica
Argentina e a Republica Oriental do Uruguai, drenando uma area em torno de
365.000 km? (Zaniboni Filho et al., 2004; Carvalho e Sperb, 2012).

De acordo com Pessano et al. (2008) o rio Uruguai se apresenta como uma
fonte natural de vida, com papel fundamental para a manutencao ecoldgica de
diversos ecossistemas, pois além de fornecer dgua para o abastecimento humano
e da agricultura, possui recursos pesqueiros que sustentam uma intrinseca
cadeia tréfica e ainda possibilitam o desenvolvimento da pesca profissional e
amadora na regido, influenciando diversos aspectos sociais, econdmicos e
ambientais. Ainda, Santos e Ruffino (2002), ressaltam que considerando a atual
estrutura de ensino, a producdo de conhecimento a partir de bacias hidrograficas
€ necessaria, visto o grande apelo formal e informal existente e relacionado aos
ecossistemas aquaticos, bem como, o potencial de bacias hidrograficas em
proporcionar a oportunidade de uma formacdo holistica entre educandos e
professores, pois sao temas integradores de conhecimentos, onde podem ser
desenvolvidos conteldos relativos a solo, relevo, geologia, vegetacdo, fauna,
clima, ocupagao humana, impactos ambientais, entre outros, diagnosticando e
possibilitando acdes adequadas, voltadas a sustentabilidade ambiental.

Neste sentido, o uso de uma tematica da realidade local, como o rio Uruguai,
para com 0s ambientes escolares se destacam, pois, de acordo com Lucatto e
Talamoni (2007) a escola tem de sistematizar e socializar o conhecimento, bem
como de possibilitar a formacao de cidadaos suficientemente informados,
conscientes e atuantes, para que as questdes ambientais possam ser ndo apenas
discutidas, mas para que se busquem solugdes para as mesmas. Por fim, a
insercdao do rio Uruguai como tema contextualizador para a educagdao se
apresenta como necessaria, pois, de acordo com a LDB (Brasil, 1996), a escola,
em todos os niveis, deve exercer um papel humanizador e socializador, tendo
como fungao social formar o cidadao, desenvolvendo habilidades que possibilitem
a construcdao do conhecimento, de atitudes e de valores que tornem o educando
solidario, critico, ético e participativo para a conquista da cidadania.

Entretanto, percebemos atualmente que o cumprimento desta exigéncia nao
esta sendo observado na pratica, onde existe uma dissociacdo entre os
conhecimentos oferecidos pela escola e a realidade do cotidiano social. Nanni
(2004) manifesta que a maioria dos jovens no final do Ensino Fundamental e
mesmo aqueles inseridos no Ensino Médio ndao conseguem perceber utilidades
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nas aulas e sao poucos 0s que conseguem relacionar o que observam em sala de
aula com a vida cotidiana.

Esse distanciamento se agrava ainda mais em ambientes com restricdo de
liberdade, as quais se caracterizam por instituicoes de ensino localizadas no
interior de unidades prisionais com fins de ressocializacao de menores infratores.
Nessas escolas, as limitacdes pedagdgicas e o carater de ensino sdo pautados
por inUmeras outras questdes, deste a seguranca dos professores e estudantes,
passando pela alienagao social e problemas psicolégicos, os quais atuam sobre
os individuos em privacdo de liberdade e influenciam a construcao do seu
cotidiano, nas suas redes de saberes, nas estratégias de sobrevivéncia e
produzem conhecimentos em seu universo presente, sempre dialogando com
suas vivéncias anteriores ao estado prisional, até seu projeto de vida quando
adquirirem a liberdade (Onofre, 2013).

Ainda Onofre (2013) salienta:

“Pensar sobre o papel da escola nas prisbes supOe considerar a
complexidade do trabalho docente e o desenvolvimento de saberes
necessarios postos ao educador, destacando-se as condicdes de sua
apropriacao na perspectiva de quem aprende (um jovem ou adulto em
privacdo de liberdade) e as caracteristicas das situacdes especificas em que
0 ensino acontece (a prisao ou instituicao fechada).” (Onofre, 2013, p. 148).

Nesse sentido, alguns trabalhos desenvolvidos nestes ambientes, tem
demonstrado o fracasso das estratégias educacionais estabelecidas. Segundo
Stumpf (2011), ao estudar os menores infratores nos ambientes escolares,
manifesta que estas instituicdes de ensino sao ineficientes e ndao cumprem o
papel de ressocializagao. De acordo com Muniz (2006), os jovens que se
encontram no sistema “prisional” consideram a escola desinteressante e desta
forma, apresentam alto indice de repeténcia, sendo que a frequéncia escolar se
da apenas como parte do cumprimento de medida aplicada no processo de
“ressocializagao”. Ainda, Sandri (2012), a qual analisou a trajetéria de menores
infratores apos sua liberdade, indica que infrator privado da liberdade tem sua
situacao agravada depois da internacao, voltando a cometer delitos e, quando
adulto, galga degraus mais altos na delinquéncia, pois, apds um periodo de 10
anos, o estudo demonstrou que o destino desse grupo de adolescentes aponta a
morte de um em cada quatro, sendo que, entre os mortos, 85% tiveram morte
violenta.

Com base nos referenciais e dados citados anteriormente, e na busca por uma
alternativa voltada a mitigacdao da problematica existente, acreditamos que os
processos educacionais baseados na contextualizacao do ensino, podem
proporcionar um maior interesse e participacao pelas atividades educacionais.
Desta forma, as estratégias de contextualizacdo podem contribuir para a
melhoria da formacgao destes estudantes, proporcionando o seu desenvolvimento
cognitivo e favorecendo o processo de ressocializagao.

Portanto, para minimizar as questOes anteriores e proporcionar estratégicas
pedagdgicas eficazes, a formagao continuada de professores pode favorecer aos
processos educacionais uma aproximagao para com o0s seus objetivos. Além
disso, possibilitar aos estudantes uma formagdao que supere a perspectiva
conteudista tecnicista, mas uma educacao alicercada para com a formacgao de
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atores sociais capazes de viver livres na sociedade.

Corroborando com essa perspectiva de formagao cidada, Bispo Filho et al.
(2013), cita que os processos de ensino e as estratégias pedagodgicas precisam
contemplar ndo apenas o conhecimento cientifico e tecnolégico como também,
devem buscar o desenvolvimento de competéncias e habilidades técnico-
cientifico-sociais entre os estudantes. Segundo o mesmo autor, devem ser
incluidos valores éticos e principios democraticos, onde os professores devem
organizar variados recursos e estratégias em torno das disciplinas, inserindo as
questdes da realidade, abordando temas relacionados com a ciéncia, economia,
cultura e evidenciando a aplicacdao desses conhecimentos na vida cotidiana a
partir da contextualizagao.

Desta forma, professores da Educacao Basica tém sido desafiados a refletir
sobre suas praticas educativas em detrimento das mudancas que ocorrem na
escola, devido a um processo de evolucdo social “natural”. Ainda, a existéncia de
uma sociedade que exige dos jovens a necessidade de se informar e formar
opinides a partir de conhecimentos e valores que os ajude a entender o tempo, o
espaco e as relagdes que, e em que vivem, faz-se fundamentalmente que a
educacao formal contribua com maior intensidade e qualidade, na concepcgao
destes novos e futuros cidadaos. Neste cenario, a formacgao profissional exige um
aprofundamento de saberes técnicos, cientificos e sociais, que incluem a
dimensao ética, a partir dos quais os conhecimentos sao acionados e revistos, no
sentido de constituir uma formacdao profissional (Colombo e Berbel, 2007).

Para Focesi (1990) os docentes desempenham um importante papel nesse
contexto de formagao de atores sociais, no entanto para que os mesmos possam
assumir sua responsabilidade de agentes transformadores, existe a necessidade
de capacitacdao de professores, onde a mesma deve ser permanente e entendida
como uma estratégia para habilitar profissionais para planejar, desenvolver,
avaliar e reestruturar os servigos, aos quais pertencem.

3. Contexto e Metodologia

O trabalho foi realizado no municipio de Uruguaiana, RS - Brasil. A escolha da
escola deu-se em virtude do seu carater de funcionamento, em se tratar de uma
unidade de atendimento socioeducativo e desta forma, apresentar condigles
diferenciadas das demais escolas da rede de ensino, tendo em vista as questdes
de seguranca.

A pesquisa foi estruturada como qualitativa pelo método de Analise de
Conteudo (Bardin, 1977), a qual se deu a partir da leitura das respostas obtidas,
realizada a fim de melhor entender as concepgdes dos professores e focalizado
nos individuos, utilizando técnicas e métodos caracteristicos da abordagem
qualitativa. Para as demais analises foram utilizados apenas os elementos
basicos matematicos, com o intuito de obtencdo dos percentuais e comparacao
entre as respostas.

O uso do rio Uruguai como tematica foi abordado com forma de demonstracao
aos professores da possibilidade de aplicacdo e utilizacdo de temas considerados
relevantes para determinadas realidades, na forma de contextualizacao e
integragdo entre os conteudos formais ofertados pelas diferentes disciplinas.
Nesse contexto, o processo de formagao foi contemplado usando a caracterizagao



104

do rio Uruguai e suas interfaces de relagGes sociais, econOmicas e ambientais
para com a realidade de regido onde estd inserido, em uma perspectiva de
abordagem interdisciplinar.

O trabalho foi desenvolvido em quatro momentos, sendo estes:
10 Momento: Diagndstico

Caracterizado pelo diagndstico da realidade, onde foi aplicado um questionario
semiestruturado aos professores, com o objetivo de avaliar suas concepgdes
acerca dos processos de formacgao continuada e sobre aspectos do rio Uruguai.

Destaca-se que os dados obtidos nesta etapa foram utilizados como
pressupostos para delinear o curso de formagao continuada, durante o segundo
momento deste trabalho.

29 Momento: Formacdo Continuada

Nesta etapa foi realizado um curso de formagao continuada para todos os
professores da escola, com duracao de 40h, divididos em quatro encontros. O
curso de formacdo objetivou a capacitacdo dos professores para a
contextualizacdo do ensino, através da tematica rio Uruguai e também para o
desenvolvimento do Arco de Maguerez (Bordenave e Pereira, 2002) como
metodologia problematizadora e que se baseia no desenvolvimento do método
cientifico para a busca da resolucao dos problemas.

Destaca-se que a escolha do Arco de Maguerez como metodologia para a
aplicacao da contextualizacdo, deu-se em virtude do seu carater problematizador
gue parte do estudo da realidade e aplicacdo do método cientifico em busca da
resolucao dos problemas, tornando a construcdo do conhecimento em uma
perspectiva dialética, interdisciplinar e coletiva.

30 Momento: Aplicacdo de uma proposta educacional contextualizada

Este momento caracterizou-se pela execugao e coordenagao dos professores
de uma proposta educacional para com os estudantes, com o intuito de aplicagao
dos conhecimentos construidos durante o curso de formacdo. O objetivo da
proposta foi de facilitar os processos de ensino-aprendizagem e a construgao do
conhecimento.

Ao longo deste processo os autores do trabalho acompanharam as atividades
sem interferir na proposta elaborada pelos professores, analisando e avaliando as
acOes executadas, bem como, a aceitacdo dos estudantes sobre as mesmas.

49 Momento: Avaliagao das atividades desenvolvidas

Nesta etapa foi realizado um encontro com os professores, o qual ocorreu,
apo6s o desenvolvimento da proposta educacional, onde foram coletados relatos e
depoimentos espontdneos dos mesmos acerca do trabalho desenvolvido, bem
como, questdes relativas as facilidades e dificuldades encontradas e sobre a
opinido dos professores a respeito da melhoria dos processos educacionais a
partir da aplicacao proposta de contextualizagao.

O trabalho foi desenvolvido entre os meses de fevereiro a setembro de 2013.
Os autores do trabalho participaram ativamente do ambiente escolar além dos
momentos descritos anteriormente, estando presentes também durante as
reunides semanais de planejamento, as quais ocorreram todas as quartas-feiras.
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O presente manuscrito € uma parte de outros projetos que englobam a Tese
de Doutorado do primeiro autor, sendo registrados sob os nimeros 10.106.10;
10.016.13; 10.040.14 e 10.048.14 junto as Prés Reitorias de Pesquisa e de
Extensao da Universidade Federal do Pampa, e com Carta de Aprovagao pelo
Comité de Etica registrada sob o numero: 0322010.

4. Resultados

10 Momento: Diagndstico

Participaram deste trabalho 16 professores formados em diferentes areas
educacionais, caracterizando um grupo interdisciplinar. A faixa etaria dos
professores caracterizou-se entre 38 e 60 anos, sendo que 45% apresentaram
entre 42 e 50 anos.

Durante o primeiro momento de diagndstico, os dados demonstram que entre
os professores 50% atuam em duas ou mais escolas, enquanto outros 50%
desenvolvem suas funcdes apenas na escola estudada.

Quanto ao tempo de trabalho junto ao magistério, 40% dos professores
manifestaram possuir entre 10 e 15 anos de experiéncia, enquanto os demais
apresentaram mais de 15 anos de profissao, fator que demonstra a existéncia de
um grupo de professores experientes atuando na escola analisada, bem como, o
estabelecimento de um periodo significativo entre o periodo atual e a data de
formacao dos mesmos.

Ainda, os professores foram questionados da seguinte forma: Por que vocé
escolheu esta profissao?

Onde é possivel verificar nos relatos abaixo, o surgimento de 4 categorias de
acordo com o método de Bardin (1977):

Categoria A- Desejava ser educadora — 25% das respostas
P.1 "Sempre gostei de transmitir conhecimentos”

P.3 “Devido a relagdo com o ser humano. Sou encantada com possibilidade de
conversar com os alunos”

P.8 “Sempre gostei de conversar e me comunicar com as criancas e desde
pequena brincava de dar aula”

P.13 “Sempre quis ser professora”

Categoria B- Melhor oportunidade de escolha no momento - 43,75% das
respostas

P.2 “Por falta de outra opgao na cidade”

P.5 “Por que gostava muito de natureza; na verdade queria ser bidloga
atuante, ndo professora, mas a universidade que frequentei s6 oferecia
magistério”

P.7 “Procurei uma faculdade que mais me interessasse, sem numeros, sobrou
esta, acabei gostando do curso e me senti professor”

P.6 “"Oportunidade do momento”
P.9 “Pela relacao custo-beneficio da época”
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P.14 “Porque os cursos disponiveis a noite eram de licenciatura e eu tinha que
trabalhar”

P.15 “Era um dos cursos mais baratos e eu sonhava em fazer um curso
superior”

Categoria C- Devido a questdao de relagdes afetivas ou familiares - 25% das
respostas

P.4 “A mae ja era professora, e eu gostei do curso”

P.10 “Por questao familiar”

P.12 “"Minhas amigas haviam optado e eu as acompanhei”

P.16 “Minha familia visualizava a profissao como uma boa opgao”

Categoria D- Busca por independéncia financeira - 6,25% das respostas

P.11 “Precisava de independéncia financeira e era o curso que mais me atraia”

De acordo com os relatos é possivel perceber que a profissao escolhida pelos
professores deu-se grande parte em virtude das possibilidades existentes no
momento, seguido por questdes familiares e de relagdes pessoais, onde apenas
25% manifestam que desejavam ser professores.

Os professores foram ainda questionados sobre aspectos do rio Uruguai e os
dados demonstram que mesmo quando os professores afirmam conhecer as
importéancias ecoldgicas e econdmicas do rio (tabela 1), ao serem questionados
sobre quais sao elas (tabela 2) nota-se a ocorréncia de um conhecimento
fragmentado e com conflitos conceituais, devido a inversao e/ou confusdo das
respostas, como podemos observar a partir dos dados nas tabelas 1 e 2.

Questdes objetivas SIM NAO
Vocé conhece o rio Uruguai? 100% 0%
Vocé ja realizou alguma atividade junto ao rio? 75% 25%
Vocé conhece a importancia ecolégica do rio Uruguai? 100% 0%
Vocé conhece a importancia econémica do rio Uruguai? 88% 12%
Vocé acredita que pode existir descaso dos processos| 100% 0%
educacionais em relacao a temas da nossa realidade?
Vocé acredita que cursos de formagdo continuada podem| 100% 0%
ser uma das alternativas para a melhoria dos processos
educacionais?

Tabela 1 - Concepgdes e Aspectos relacionados ao rio Uruguai, a partir das respostas
dos professores.

Qual a importancia ecoldgica | Qual a importancia economica do
do rio? rio?
P1 “Importante para o meio “Por que une dois paises”
ambiente”
P2 “Para a pesca” * “E fonte de vida” *
P3 | “Para o equilibrio do ecossistema” “Para irrigagdo agricola”
P4 “Banha toda nossa regiao” “Para a producado de energia”




P5 “Para o fluxo de energia e “Para a manutencao da vegetacao” *
biomassa”

P6 “Abriga diversas espécies” “Extracdo de areia”

P7 “Para a agropecuaria” * “Para a reproducao dos peixes” *

P8 “Para a irrigacao das lavouras” * “Principal abastecimento de agua”

P9 “Para abastecimento de agua da “Para as familias de pescadores”
populacdo”*

P10 “Efetua a regulacado climatica” “Para a empresa de tratamento da

agua”

P11 “E a beleza e o lazer da “E relacionado ao periodo das
populacdo”* cheias”*

P12 “A piracema” “Para o turismo”

P13 “Sao0 os projetos de educagao “As festas religiosas”*
ambiental”*

P14 “A navegacao”* “A pesca”

P15 “A diversidade de Vida” “Fornece agua para as lavouras e

para a cidade”
P16 “A manutencdo ambiental” “A Producdo de peixes”
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Os * indicam as respostas que podem ser consideradas inadequadas para os questionamentos efetuados,
demonstrando conflitos conceituais ou fragmentacdao dos conhecimentos por parte dos professores sobre o rio
Uruguai.

Tabela 2 - Percepgdes de professores com relagao ao rio Uruguai, quando perguntados
sobre a importancia ecoldgica e econémica do rio Uruguai.

Outro aspecto que merece destaque é em relacdo a propria aplicacdo do
guestionario durante o momento de diagnodstico, a qual pode ser caracterizada
como uma acao voltada para a aprendizagem dos investigados. Isso foi
verificado ao longo dos encontros, onde alguns professores afirmaram que até
aquele momento ndo haviam sequer refletido sobre as referidas questdes e que o
ato de reflexao com o intuito de responder os questionamentos, provocou uma
perspectiva dialética e de construcdao de conhecimento, fato semelhante ao
apontado na literatura, por Bispo Filho et al. (2013).

29 Momento: Formacdo Continuada

Durante o primeiro encontro, foram apresentados os dados obtidos no
diagnéstico, a fim de proporcionar o conhecimento da realidade dos préprios
participantes, bem como, um processo de discussao e reflexao sobre as suas
concepcoes e estratégias educacionais desenvolvidas, a fim de superar as
possiveis problematicas existentes. Neste momento, varios anseios dos
professores foram manifestados, desde questbes relativas a infraestrutura da
escola, até em relagdo a questdo de seguranca, tendo em vista que o publico
discente é caracterizado por menores infratores.

O segundo encontro caracterizou-se pelo estudo ou teorizacdo, a respeito de
trabalhos que foram efetuados em carater semelhante a este, permitindo a
construgao de um sentimento de possibilidade real de desenvolvimento de novas
alternativas educacionais a partir da consolidacdo de um projeto pedagdgico
amparado na contextualizacao e interdisciplinaridade.

O terceiro encontro marcou pela instrumentalizacdo e construcdao de
conhecimentos dos professores, através do estudo e analise do Arco de Maguerez
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(Bordenave e Pereira, 2002) como metodologia problematizadora e
construtivista, a qual se apresenta como ideal para o desenvolvimento de temas
da realidade, e do método cientifico. Nesta etapa foram plenamente investigadas
as cinco etapas do Arco de Maguerez: Observacao da Realidade; Levantamento
de pontos chaves; Teorizacdo; Hipdteses de Solucdo e Aplicacdo Pratica na
Realidade.

O quarto e ultimo encontro se referiu a construcdo de uma proposta
educacional para toda a escola, onde os professores tracaram através da
tematica rio Uruguai, a insercao de diferentes conteddos disciplinares,
objetivando a contextualizacdo dos mesmos. Ainda, diferentes estratégias foram
pensadas desde aulas expositivas com uso de projetor tipo “data show”,
passando pela confeccao de cartazes, convite a palestrantes da area estudada,
pesquisas na internet, até apresentacoes artisticas.

30 Momento: Aplicagdo de uma proposta educacional contextualizada

Esta etapa foi a que possuiu maior duragdo, com inicio em maio e término em
setembro de 2013, e caracterizou-se pela aplicacdo pratica da proposta
elaborada pelos professores, a partir do curso de formacao continuada. Entre os
aspectos que merecem destaque nesse momento, foi a inclusao de todos os anos
escolares na proposta, deste os anos iniciais do Ensino Fundamental até o udltimo
ano do Ensino Médio, diferenciando apenas o nivel de aprofundamento do
conhecimento e a utilizagao de diferentes estratégias de transposicdo didatica.

Entre as principais estratégias desenvolvidas pelos préprios educadores
destacam-se a elaboracdo de um diagndstico inicial das percepcdes dos
adolescentes sobre o rio, seguido por um processo de analise dos resultados e do
planejamento de acles interdisciplinares. Este momento foi pautado pelo
desenvolvimento de aulas coletivas, oficinas tematicas, atividades culturais,
convite a palestrantes externos, uso da pesquisa e da prdpria contextualizacao
do rio para com os conteddos disciplinares, dando sentido aos novos
conhecimentos construidos (Tabela 3). Destaca-se ainda, que ao longo da
aplicacdo das atividades pelos professores, variadas reunides de avaliagao e de
planejamento foram efetuadas, efetivando uma perspectiva de continua acao-
reflexdo-acao.

Propostas Acoes Publico
Aplicadas

Aulas coletivas e | As aulas foram desenvolvidas semanalmente por
interdisciplinares | grupos de dois ou mais professores ao longo do
periodo do projeto e integrava docentes por areas
de atuacdo: Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Humanas e Linguagens;

Oficinas Foram realizadas mensalmente e baseavam-se no
tematicas protagonismo dos adolescentes no
desenvolvimento dos conteldos e na resolucao de
problemas.
Atividades Foram realizadas mensalmente com suporte dos Ensino
culturais professores e servidores da unidade. Os Fundamental
estudantes efetuavam mostras musicais ou &

teatrais relacionados ao projeto. Ensino Médio
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Palestras Foram realizadas por convidados externos.

Uso da Pesquisa | Pratica exercida pelos professores através do uso
de jornais, revistas e internet, estimulando aos
adolescentes pela busca de informagdes e

respostas.
Atividades Pratica exercida pelos professores estimulando os
lGdicas adolescentes e proporcionando maior interesse

pelo processo de aprendizagem

Tabela 3 - Descricdo das propostas aplicadas pelos professores a partir do curso de
formacao continuada.

P6de-se notar que o desenvolvimento desta etapa se apresentou de forma
muito interessante, onde diferentes estratégias pedagdgicas foram adotadas,
como aulas conjuntas entre os professores de diferentes areas e a abordagem de
diferentes conteudos a partir do rio Uruguai, como aspectos da historia da
origem das civilizagdes, formacdo geoldgica, diversidade de vida, matriz
energética, arqueologia, educacao ambiental, pluralidade cultural, evolugao
sociocultural da populacao, degradacao ambiental, religides e meio ambiente,
desenvolvimento econdmico e comércio entre os paises, por se tratar de um rio
de faz a divisa entre a Argentina e o Brasil.

49 Momento: Avaliacao das atividades desenvolvidas

Esta etapa caracterizou-se apenas pela avaliagao da proposta, onde de acordo
com os dados obtidos, demonstraram que a mesma foi plenamente concebida
pelos professores, os quais, apesar das dificuldades encontradas tendo em vista
o carater diferenciado da escola exigindo rigorosas normas de seguranca, sendo
considerada eficaz do ponto de vista metodolégico e educacional, onde os
professores manifestaram perceber o interesse dos educandos pelas atividades
aplicadas. Cabe destacar, que grande parte dos estudantes que se encontram na
unidade, muitas vezes nao frequenta a escola regular quando em situagao de
liberdade, estando a margem da sociedade. Contudo, quando cumprem o regime
de ressocializagao, sao obrigados pela legislacao a frequentar a escola, sendo
desta forma, muitas vezes analfabetos ou com nivel escolar muito reduzido o que
favorece a ocorréncia de varias dificuldades para todos os atores sociais
integrantes desta realidade, como destacado por Pessano et al. (2013).

Assim elencamos na tabela 4 os dados obtidos a partir do processo de
avaliacdo pelos professores, onde é possivel verificar a plenitude, adequacgao e
eficacia da proposta.

Questdes objetivas SIM NAO Nao
respondeu
Vocé entendeu plenamente o funcionamento e| 95% 0% 5%

aplicacao da proposta do trabalho desenvolvida?

Vocé concordou com a realidade / diagnostico| 100% 0% 0%
apresentado sobre os aspectos educacionais da
FASE* Uruguaiana?
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Vocé acredita na eficacia da proposta aplicada? 95% 0% 5%
Vocé gostou do método de elaboracdo da| 100% 0% 0%
proposta?

Vocé acha que sua disciplina conseguiu| 80% 15% 5%
desenvolver plenamente as atividades propostas?

O rio Uruguai se apresenta como uma tematica| 100% 0% 0%
relevante e adequada para o tipo de trabalho

proposto?

*Fundagao de Atendimento Socioeducativo.

Tabela 4 - Respostas dos professores, durante o periodo de avaliacao do trabalho.

Ainda, com o intuito de ressaltar qualitativamente as percepgdes dos
professores sobre o curso de formagao desenvolvido, segue abaixo os principais
depoimentos dos mesmos a respeito da proposta, categorizados conforme Bardin
(1977):

Categoria A - Proporcionou um melhor didlogo e integracdao no grupo - 25%
das respostas.

P.3 “Ocorreu a integracdo do grupo. Finalmente!”

P.7 “O que acredito ser a maior importancia é o fato de trabalharmos
interdisciplinarmente, com agdes conjuntas.”

P.9 “A “conversa” entre as areas de conhecimento, tornou atraente a proposta,
possibilitando conhecermos melhor nosso educando.”

P.11 “A Liberdade de falar, criar, receptividade do grupo com as propostas dos
colegas foi 6tima. Devemos continuar nos reunindo para trabalhar e saber o que
os outros estdo trabalhando.”

Categoria B — A metodologia foi considerada adequada para a realidade - 50%
das respostas.

P.1 “As atividades e a proposta foram muito bem abordadas em todos os
aspectos que envolvem o rio. Gostei muito das palestras e da elaboragao do
projeto.”

P.2 “Gostei. Achei a abordagem bem objetiva e interessante.”

P.8 “A linha de acdo que considero a conquista chave desta proposta esta
atrelada a metodologia de construgao e pesquisa. A parceria entre colegas onde
todos puderam sentir o mesmo compromisso nas metas.”

P.10 “Achei uma proposta importante, ja tinha ouvido falar deste “método” de
trabalho em outros grupos. Entendo que é muito importante para contextualizar
a partir da problematizacdo. Acho que sera eficiente adotar esta metodologia.”

P.12 “O curso de formacao foi muito positivo, suave, doce, cheio de ternura e
amor. Acredito que esse é o caminho, na Fase essa € a Unica linguagem possivel.
Os aspectos relevantes foram todos positivos. E naturalmente, todos nés
podemos melhorar em algum aspecto.”

P.13 “Eu gostei especialmente da formagao foi bastante positiva a uma forma
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de motivacao para desenvolvermos um trabalho diferenciado.”

P.14 “Achei muito bom, a proposta serviu como atualizacdo e integracao do
grupo, e a tematica abordada foi 6tima.”

P.15 “A formacao foi 6tima, agradavel e veio de encontro ao ensino politécnico
tao questionado.”

Categoria C - A importancia do rio Uruguai como tematica - 18,75% das
respostas.

P.4 “Gostei! O Rio Uruguai é uma preciosidade e deve ser anunciado, discutido,
amado!”

P.5 “Penso que estes temas sdao essenciais para despertar e aprofundar as
questdes imprescindiveis do contexto onde estamos inseridos. A agua, o rio a
esséncia de vida e a sustentabilidade, puxa isto é basico para tudo.”

P.6 “Achei que foi um trabalho inédito (ao menos nao tenho conhecimento de
outro) que trouxe informagdes importantes para nossa pratica como, por
exemplo: dados sobre a visdao dos estudantes sobre a realidade do rio;
conhecimentos histéricos dos mesmos, dentre outros.”

Categoria D - A importancia da acdo para a formacdo - 6,25% das respostas.

P.16 “Achei que foi um momento importantissimo e Unico até agora.
Parabéns!”

5. Discussao

A partir dos dados encontrados e das analises dos resultados, é possivel
perceber a existéncia de limitagOes relacionadas a pratica educacional na escola
estudada, o que ficou bem evidenciado no relato dos professores apds as suas
participacdes na proposta.

Ainda, o trabalho verificou que os professores apresentavam conhecimentos
fragmentados e até mesmo inadequados em relacdo aos aspectos econdmicos e
ambientais do rio Uruguai, especialmente quando analisamos qualitativamente a
tabela 2, onde surgem alguns conflitos conceituais, dados que sao semelhantes
aos obtidos por Pessano et al. (2013), quando avaliaram as percepgdes de
estudantes sobre o rio, sugerindo uma relagao entre os conhecimentos de quem
“ensina”, para com o0s conhecimentos de quem “aprende”, demonstrando mais
uma vez a importancia de cursos de formacao continuada para a melhoria dos
processos educacionais.

Contudo, segundo os proprios professores participantes, o curso de formacao
continuada a partir da contextualizacao contribuiu para a superacdao das
limitacbes encontradas, pois, caracterizou-se como um momento Unico de
construgdo do conhecimento, através do estabelecimento de relagdes
interdisciplinares, de aprofundamento tedrico, e até mesmo de relagdes afetivas.
Constituindo-se assim, fatores que podem ser considerados fundamentais
guando pensamos na formacao de professores preparados para atuar na
ressocializacao e formagao de individuos, como destacado na literatura por Ruiz
e Oliveira (2005), os quais ressaltam a importancia da afetividade na acao
pedagdgica e na construcao do sujeito.

Nesse sentido, e buscando discutir o desenvolvimento de agdes coletivas e
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interdisciplinares a luz da contextualizagao com forma de formagao continuada,
cabe destacar que a propria estratégia de contextualizagdo tem como
pressuposicao a nao fragmentacao do conhecimento, situando os conteldos
especificos dentro de um contexto significativo e de multiplos olhares. Assim, a
contextualizacdo estd baseada em uma perspectiva interdisciplinar, articulando
os saberes das varias areas do conhecimento com os seus multiplos elementos
constituintes, dos distintos contextos, para compreender os fendmenos da
realidade (Brasil, 1996, 1999, 2002).

Desta forma, o desenvolvimento de cursos de formacao continuada a partir da
contextualizacao e baseado em agoOes interdisciplinares pode representar uma
ferramenta eficaz na melhoria dos processos de ensino, aproximando os
conteudos formais da realidade e articulados pelas diferentes areas do
conhecimento, como evidenciado por Aires e Lambach (2010).

Ainda, e de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Brasil, 1999) contextualizar requer assumir que todo o conhecimento
envolve uma relagdao entre sujeito e objeto. Ainda, coloca que o tratamento
contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o
aluno da condicao de espectador passivo. Define contextualizacao como sendo
um recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la com
experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos
espontaneamente.

E importante destacar também, que existem poucos trabalhos voltados para a
formacao de professores através da contextualizacdo como estratégia de agdo. O
que tem se observado na literatura sao trabalhos que visam a formacgao de
professores a partir da conceitualizacao de estratégias e exemplificacdo de acgoes,
diferente do proposto por esta pesquisa a qual utilizou a contextualizagdo como
ferramenta de formacao continuada.

Ainda, em relacao a formacao dos professores, ressalta-se que a mesma foi de
grande importancia, pois, proporcionou além da construcao do conhecimento, a
integragao do grupo, a troca de informagdes e de experiéncias, exatamente como
verificado por Lopes et al. (2011). Segundo o autor, a participacao em grupos
coletivos favorece o incremento do conhecimento tedrico e metodoldgico,
melhorando a pratica reflexiva do professor, oportunizando o didlogo, o
compartilhamento de experiéncias e a reflexao, induzindo a mudanga de valores
e atitudes.

Neste cendrio, cabe ressaltar que a contextualizacdo no processo de formacgao
foi um diferencial do trabalho, sendo isso evidenciado no relato dos professores,
0s quais acreditam ser de extrema importancia a continua aplicacdo de propostas
semelhantes a estas. Esse aspecto vai ao encontro da necessidade de um
processo continuo de aperfeicoamento dos profissionais da educacdao, como
apontado por Prestes e Lima (2008), os quais afirmam que é necessario que o
professor busque recursos que qualifiquem as aulas e as torne um lugar de
prazer e de condicOes facilitadoras de diferentes aprendizagens, a fim de que os
alunos facam a relagao entre o Ensino e a realidade vivenciada, aumentando o
engajamento no processo de aprendizagem.

Desta forma, Bordenave e Pereira (2002) manifestam a importancia de ensinar
o aluno a ter uma “atitude cientifica”, pautada em experiéncias vividas na
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realidade, e isso depende da metodologia de ensino-aprendizagem adotada pelos
professores. Assim, para uma educagao voltada para a humanizagdo e
emancipagao dos alunos, devemos proporcionar que 0s mesmos sejam capazes
de conhecer as ciéncias, os valores sociais e éticos, as relacdes da realidade e o
contexto, para que possam se inserir e participar do mundo, transforma-lo e
melhora-lo. Como também relatado por Freire (1979): “gquando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio desta
realidade e procurar solugbes”.

Corroborando com esta hipotese, afirma Berbel (1998) que as etapas da
Problematizacdo proporcionam a busca por possiveis solugdes ou formas
alternativas de amenizar um problema que efetivamente esteja perturbando, ou
prejudicando o ambiente, ou a realidade observada. Assim, a problematizacdo é
voltada para a transformagdao e conscientizacdo dos direitos e deveres do
cidadao.

Entretanto a complexidade do mundo atual exige o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares de ensino com a finalidade de alcangcar um novo tipo
de pensamento, além de fortalecer e contribuir para uma formacao mais
comprometida com a realidade. Conforme Fazenda (2009) toda disciplina
cientifica, ao menos em sua origem, nasce de uma interdisciplina, porém a
reexploracao das fronteiras das mesmas e as zonas intermediarias entre elas
remetem ao cuidado na organizagdo dos saberes e dos conhecimentos cientificos.

Neste cenario, vale ressaltar que o educador pode adotar em sua pratica diaria
variadas técnicas inovadoras e até mesmo sofisticadas tecnologias, mas se isso
nao estiver amparado por um processo de reflexdo critica e de uma mudanca
interior em seu modo de perceber os processos educacionais e pedagdgicos,
infelizmente de nada servird, pois estara fadado a uma acao vazia de sentido e
comprometerd sua construcdo como sujeito, no mesmo sentido, ndo basta
possuir novas concepgoes e entendimentos se ndo alterar sua pratica.

Por fim, podemos afirmar que ainda sdao necessarias muitas acdes voltadas a
formacao de professores especialmente para desempenhar suas fungdes em
instituicbes especiais como nos ambientes prisionais com restricao de liberdade,
pois, como ja como manifestado por Onofre (2013), isto € uma tarefa urgente,
pois, a ndao formacao destes profissionais corrobora para o fracasso das politicas
publicas, bem como para a nao ressocializacdo dos menores infratores. Nesse
sentido pretendemos dar sequéncia a trabalhos semelhantes a este, tentando
superar algumas possiveis limitacdes do estudo e, até mesmo, replicar e
comparar com a realidade de outros estabelecimentos de ensino.

6. Conclusoes

A anadlise da proposta permitiu observar o aspecto positivo e motivador da
realizacdo do trabalho, especialmente do curso de formacdo continuada, o qual
despertou o interesse e a plena participagdao dos professores ao longo dos
encontros, bem como, da construcdo coletiva do conhecimento através de
processos de andlise e reflexdo das praticas e estratégias educacionais,
permitindo ao trabalho culminar no desenvolvimento de uma proposta
contextualizada na realidade, interdisciplinar, e baseado no rio Uruguai,
envolvendo a perspectiva de uso de diferentes estratégias e recursos
educacionais.
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Portanto, as analises dos dados ao longo do trabalho permitem sugerir a
existéncia de uma influéncia positiva da contextualizacdo no processo de
formacdo continuada dos professores, os quais foram motivados pelo uso de uma
importante tematica da sua realidade, que envolve aspectos sociais, econdmicos
e ambientais, favorecendo novas possibilidades de aplicagcdo dos conteldos
formais em sala de aula, bem como da execucdao de estratégias pedagdgicas
alicercadas na formacgao de cidadaos.

7. ImplicagOes e Consequéncias

O trabalho pode representar uma nova caminhada ao processo educacional em
relacdo a formacdao continuada de professores, uma vez que se volta a
contextualizagcao do conhecimento e proporciona tanto uma formacao
especializada e alicercada na realidade dos individuos, quanto uma estratégia de
transposicao didatica para a formacao de estudantes do ensino basico, tanto em
espagos regulares de ensino, quanto em escolas em ambientes com restricao de
liberdade para adolescentes infratores, fornecendo aos professores uma
ferramenta de aplicacdo dos conteldos formais discutidos em sala de aula e
dando sentido a aprendizagem.

A presente pesquisa pode contribuir também para o desenvolvimento de
propostas educacionais usando outras tematicas de grande relevancia para
diferentes regides e paises, sempre buscando a contextualizacdo e a
problematizacao como ferramenta de construcao de conhecimentos, formando
atores sociais agentes transformadores da sociedade em favorecimento da
sustentabilidade ambiental e da melhoria da qualidade de vida.

Por fim e ndao menos importante, este estudo permitiu aos autores a
perspectiva de dar continuidade no processo de aproximagao entre a
Universidade e a escola, bem como, na investigacdo de outras tematicas
relacionadas aos processos educacionais em unidade de restricao de liberdade
para adolescentes em conflito com a Lei.

Apoio financeiro: CAPES, FINEP, CNPg e FAPERGS.
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Resumo

Historicamente os processos de ensino em unidades de restricao de liberdade apresentam
diversos problemas e complexidades que vao além das questoes educacionais e pedagogicas, as
quais, por sua vez, tornam o processo de ressocializagdo uma tarefa dificil e pouco eficaz. Neste
cenario, investir em uma educagao atrativa e voltada a realidade dos adolescentes pode ser uma
das estratégias para a minimizagdao da problematica existente e permitir que o adolescente tenha
interesse em retornar ao ambiente escolar quando em liberdade. Desta forma, o presente trabalho
tem como objetivo avaliar a aplicagao de uma estratégia pedagogica baseada na contextualizagao
do ensino a partir da tematica Rio Uruguai, voltado para a melhoria dos processos educacionais
em uma escola localizada no interior de uma unidade de restricio de liberdade. O uso da
contextualizagiao se deu a partir da metodologia da formacao continuada dos professores, seguido
pela problematiza¢ao interdisciplinar do ensino. Entre os principais resultados destaca-se a maior
motivagao dos professores em desenvolver seu trabalho na instituicdo socioeducativa e a maior
participagao e aproveitamento escolar dos estudantes durante e apés o projeto desenvolvido,
respectivamente. Acreditamos que o desenvolvimento desse projet, bem como a intervengiao
decorrente desse, sdo fatores que podem ter contribuido para com a formacao social e cognitiva
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dos mesmos. Além disso, pode-se sugerir que esse projeto/interven¢ao contribuiu patra tornar o
ambiente educacional, dentro da unidade de atendimento, menos dificil e complexo em suas
relacoes.

Palavras chave: Rio Urngnai; Contextualizacio; Restricao de Liberdade, Ensino.

Abstract

Historically, teaching processes in units with freedom restriction have various problems and
complexities that surpass the educational and pedagogical issues, which, in turn, make the
rehabilitation process vary hard and almost inefficient. Accordingly, bet in an attractive and
focused education (i.e. from the adolescents reality) can be one strategy to minimize related
problems, tentatively to increase their interested in returning to school environment when
released (in freedom). Thus, this study aims to evaluate the application of a pedagogical strategy
based on the contextualization of teaching, by using the Rio Uruguay as a theme, in order to
improve the educational process in a school located within a freedom restriction institution. The
contextualization of teaching occurred associated to the methodology of continuing education
of teachers, followed by interdisciplinary problematizing of the teaching. The major findings of
this study highlight to the increase in the motivation of teachers to develop their work in the
socio-educational institution, and also to the greater participation and academic success of
students during and after the project developed, respectively. Based on this, we believe that the
project/intervention could, putatively, have contributed to social and cognitive training of the
students. Additionally, we believed that this intervention have contributed to make the
educational environment within this educational unit less difficult and complex in their relations.
Key words: Urugnay River; Contextualization; Restriction of freedom, Teaching.

Introducéo

Os processos educacionais em unidades com restricdo de liberdade séo historicamente
repletos de problemas e complexidades relacionados ao distanciamento dos adolescentes do
sistema educacional quando em liberdade, das relacdes conflituosas entre professor e aluno,
de entraves no sistema de gestdo, de familias pouco participativas, infraestrutura inadequada,
e de questdes como a propria seguranca dispendida ao processo, a qual, muitas vezes impede
o0 pleno desenvolvimento pedagogico (OLIVEIRA, 2010; SOUZA, 2010; ZANELLA, 2010;
CONCEICAO, 2013).

Neste cenario, instaura-se um ambiente ndo propicio ao objetivo central da medida
socioeducativa, o qual se refere a escolarizacdo e ressocializacdo do adolescente infrator,
como destacado na Lei n® 12.594, de 18 de janeiro 2012, que institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) e regulamenta a execucdo das medidas
socioeducativas destinadas a adolescentes infratores. Desta forma, alguns trabalhos efetuados
por Oliveira (2010), Souza (2010), Zanella (2010) e Conceicdo (2013), buscam, através de
alternativas educacionais, investigar e melhorar as relacbes e problematicas existentes na
tentativa de minimizar a ineficacia da aplicacdo da medida socioeducativa.

Essa perspectiva de agdo vai ao encontro do manifestado por alguns autores como
Souza (2010) e Hugo, (2013), os quais assinalam que uma das alternativas que podem
contribuir para com a ressocializagdo dos adolescentes é a propria Educacdo através de
metodologias e estratégias que consigam atrai-los e interessa-los, bem como devem ser capaz
de construir conhecimentos significativos a sua realidade, permitindo que o mesmo se sinta
um participe da sociedade, onde suas a¢des podem causar a transformacao da realidade.

“Destarte, o educador ndo ¢ aquele que transmite a realidade, mas o que leva o
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educando a descobri-la por si mesmo e, para tanto, deve valer-se de estratégias
pedagdgicas que transcendam a realidade da privagdo, deforma que o adolescente se
reconhega como participante da sociedade que o excluiu, mas que agora, a partir da
oportunidade educativa propiciada pela escola, que oferece a possibilidade de
(re)integrar-se a ela, que esse jovem busque transforma-la” (CONCEICAO, 2013. p.
85-86).

“E necessario investir na educacio dos jovens internados por meio de estimulos para
que nédo haja desisténcia em seus estudos, sendo assim quando ele cumprir a medida
socioeducativa imposta, a probabilidade de incorrer novamente na pratica de atos
infracionais diminui bastante. Por meio da educacédo a possibilidade de encontrar um
emprego aumenta e o jovem desiste de atuar por vias marginais.” (HUGO, 2013.
p.49.)

Assim, a contextualizacdo surge como estratégia educacional favoravel a minimizacao
destas problemaéticas, pois os contetidos formais trabalhados em sala de aula podem se
apresentar articulados entre si em uma perspectiva interdisciplinar e amparados em fatos do
cotidiano contribuindo, assim, com o processo de transposi¢do didatica e aproximando o
conhecimento cientifico aos estudantes.

A contextualizagdo como alternativa na melhoria dos processos de ensino ndo se
caracteriza como uma metodologia educacional nova, como destacado por Ruppenthal (2013),
0 qual manifesta que apesar do termo contextualizacdo aparecer nos documentos oficiais de
forma recente, ele ja existe e é utilizado ha muito tempo. A contextualizacdo é considerada
como uma estratégia pedagdgica que pode mudar a realidade dos atores sociais em relagdo
aos processos educacionais, bem como proporcionar a construcdo de um conhecimento
significativo para a vida do aluno, como ressaltado na literatura por varios autores, entre os
quais se destacam Kato e Kavasaki (2011), Pessano (2013), Ruppenthal (2013) e nos proprios
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

A contextualizacdo como estratégia deve ser entendida e trabalhada ndo apenas como a
apresentacdo de exemplos do dia a dia e que possam ser explicados mediante os conceitos
abordados a partir dos contetidos em sala de aula, pois desta forma, como manifestado por
Ruppenthal (2013, p.21), “a contextualizagdo ndo proporciona ao aluno um momento para
pensar e refletir tornando-o um agente passivo, que ouve e aceita, mas ndo tem vez nem voz”.
Assim, a contextualizacdo deve ser visualizada e trabalhada como uma interface da ciéncia, da
tecnologia, da sociedade e o do ambiente, caracterizado pela exploracdo de situacgdes
corriqueiras em situacbes de ensino, em uma perspectiva do movimento social e da
aproximacgéo com a pedagogia de Paulo Freire, onde o ensino parte de situacOes significativas
aos estudantes e que se articulem em temas e conceitos (WARTHA, 2005; KATO E
KAWASAKI 2011; RUPPENTHAL, 2013).

Neste cenario, a estratégia da contextualizacdo pode ser metodologicamente
desenvolvida a partir da Problematizacdo (FREIRE, 1977; BERBEL, 1999; BORDEVANE E
PEREIRA, 2010) e dos trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002), indo ao encontro da perspectiva Freriana, segundo a qual, a
realidade pode enfatizar no sujeito o protagonismo da acdo a partir do meio que o cerca, bem
como na sua capacidade de buscar explicacdes e solucBes para a transformacdo daquela
realidade inicial.

Desta forma, o sujeito como ator social acaba também por se transformar, em um
processo de acdo-reflexdo-acdo continuo, passando a detectar novos problemas (FREIRE,
1977). Quando tratamos dos trés Momentos Pedagogicos, 0s quais por sua vez também se
baseiam em uma perspectiva Freriana (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002),
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é possivel, através de uma abordagem tematica e baseada na problematizacdo da realidade,
levantar hipdteses de solucGes através da organizacao de conhecimentos e, por fim, aplicar os
conhecimentos produzidos na realidade, em um ato de transformacdo e compreensdo do
mundo real a partir da realidade local, de forma contextualizada e interdisciplinar.

Neste sentido, é importante ressaltar também que a estratégia de contextualizacdo em
uma perspectiva interdisciplinar, aplicada para adolescentes em restricdo de liberdade, & uma
proposicdo ainda inédita e que se apresenta de forma interessante ao processo de ensino de
acordo com a proposta desenvolvida por este trabalho.

“Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim, pode transforma-la e o seu
trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e as suas circunstancias” (FREIRE,
1979. p.16).

“A necessidade da contextualizagdo do ensino surgiu em um momento da educagéo
formal no qual os conteldos escolares eram apresentados de forma fragmentada e

isolada, apartados de seus contextos de produgdo cientifica, educacional e social”
(KATO E KAVASAKI, 2011, p. 36).

Percebe-se, portanto, que a contextualizacdo tem como pressuposicdo a nao
fragmentac&o do conhecimento e, assim sendo, pode e deve também estar articulada em uma
perspectiva interdisciplinar fazendo uso das varias areas da ciéncia e aplicando seus
conhecimentos para entendimento dos fendmenos da realidade.

Assim, e segundo Fazenda (2002), um dos pressupostos da Interdisciplinaridade é que
ela ndo é apenas uma integracdo entre disciplinas, mas entre sujeitos que dialogam e se
encontram, que estabelecem parcerias, um movimento de interacdo daqueles que percebem
que precisam do outro, de outros, pois se sentem partes de um movimento em busca da
totalidade.

Neste cendrio, e no intuito de aproximar a realidade aos adolescentes, de forma
interdisciplinar, foi idealizado o uso do rio Uruguai como temaética para a contextualizacdo do
ensino, tendo em vista a sua importancia social, econdmica e ambiental ndo apenas para o
municipio de Uruguaiana, no qual se localiza a unidade socioeducativa onde este trabalho foi
desenvolvido, mas também de importancia macrorregional, uma vez que o rio Uruguai
participa de variados processos que permeiam a sociedade.

“O rio Uruguai atua diretamente na construgdo dos fatores culturais, econdomicos e
ambientais, participando desde questbes religiosas, irrigagdo da agropecudria,
abastecimento urbano, até outros fatores de grande relevancia, como a pesca,
formacdo da paisagem e influéncia climatica. Caracterizando desta forma o papel do
rio na formacdo da sociedade e a consequente necessidade de sua inser¢do nas
praticas pedagogicas, especialmente no uso da educacdo ambiental e para a
contextualizag@o dos conteudos formais” (PESSANO et al. 2013, p. 2).

Desenvolvimento
Objetivos, planejamento e metodologia de analise

Tendo em vista os elementos elencados anteriormente, o presente trabalho tem como
objetivo avaliar a aplicacdo de uma estratégia pedagogica baseada na contextualizacdo do
ensino a partir da tematica Rio Uruguai, voltado para a melhoria dos processos educacionais
em uma escola localizada no interior de uma unidade de restri¢do de liberdade.

Neste sentido, o presente trabalho trata-se de uma analise qualitativa e quantitativa,
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realizado durante o segundo semestre de 2012, primeiro e segundo semestre de 2013 na
cidade de Uruguaiana, RS, em uma escola publica localizada dentro de uma unidade de
restricdo de liberdade da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo — FASE.
Metodologicamente, este trabalho se baseia na contextualizacdo do ensino a partir da
problematizacdo (FREIRE, 1977; BERBEL, 1990; BORDEVANE E PEREIRA, 2010) e dos
trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Para o desenvolvimento da pesquisa, a direcdo da escola e a direcdo da FASE foram
procuradas, sendo que a proposta do trabalho conforme a metodologia apontada nas tabelas 1
e 2, foi apresentada e aceita pela comunidade escolar, sendo ainda ressaltado o anonimato dos
participantes, o carater voluntario de participacdo, a privacdo de informacdes particulares e o
objeto central da investigacdo, o qual se relaciona a aplicacdo de uma estratégia de ensino
com vistas a melhoria dos processos de educacionais.

O publico alvo desta pesquisa foram os professores e estudantes do Ensino
Fundamental e Médio.

Tabela 1. Etapas, objetivos e modo de aplicacdo da metodologia de desenvolvimento do
trabalho.

Etapa Objetivo Modo de Aplicacéo
1. Diagnostico dos Avaliar o perfil dos adolescentes e - Aplicacdo de questionario;
Estudantes. verificar suas percepcbes sobre o0s - Acompanhamento das aulas;

2. Formagéo de
Professores.

3. Aplicacéo das
estratégias elaboradas no
processo da
socioeducacéo, a partir
da realidade encontrada.

4. Avaliacdo da Proposta.

processos de ensino.

Proporcionar formagdo e capacitacdo
continuada dos professores, para que 0s
mesmos desenvolvessem a estratégia
pedagogica, proposta pelos autores, com
base na contextualizacéo.

Desenvolver a aplicagdo de um projeto
de contextualizagdo na escola, elaborado
pelos proprios professores.

Avaliar a aplicacdo da proposta para a
melhoria dos processos de ensino.

- Verificagdo de documentos escolares.

- Verificagdo dos dados obtidos no
diagnéstico;

- Estudo e Teorizagéo;

- Instrumentalizagdo e construcdo de
conhecimentos;

- Construgdo de uma
pedagdgica para a escola;

proposta

- Adequacéo dos planos de ensino;

- Reunibes de acompanhamento aos
educadores;

- Desenvolvimento de
coletivos;

- Préticas pedagbgicas articuladas e
interdisciplinares;

Seminarios

- Entrevistas aos professores;

- Anélise do acompanhamento das
atividades;

- Verificacdo de documentos escolares;

Fonte: Dados sobre a metodologia da Pesquisa

Na tabela 2 podem ser observados o0s questionamentos, demais metodologias e

instrumentos utilizados para obtengdo dos dados da pesquisa.

Tabela 2. Estratégias de obtencéo e investigacdo dos dados

Instrumento de investigagéo

Itens e questdes avaliadas

1. Questionario aplicado aos estudantes

- ldade
- Municipio de origem
- Como sdo as aulas?
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- As disciplinas desenvolvem atividades praticas?
- Vocé gosta de frequentar a escola? Por que?
- Quiais os recursos/materiais mais usados durante as aulas?

2. Acompanhamento das aulas - Visitas semanais em dias e turnos aleatorios;
- Participacdo nas atividades propostas;
- Observacédo das aulas;
- Registro das observacoes;

3. Verificacdo de documentos escolares - Planos de Ensino;
- AvaliacgBes dos discentes / Historico escolar;
- Diagnéstico escolar de 2013;

4. Reunides de acompanhamentos aos - Observagdo das reunifes;
educadores - Registro das observacgoes;
5. Entrevistas aos educadores - Vocé acredita que a proposta de contextualizacdo desenvolvida

contribuiu para a melhoria dos processos educacionais? Por qué?
- Apos o término do projeto vocé continuaria desenvolvendo a
contextualizagdo com estratégia de ensino?

Fonte: Dados sobre a metodologia da Pesquisa

Participaram deste trabalho 16 educadores e 46 estudantes da escola localizada no
interior da unidade da Fundacdo de Atendimento Socioeducacional — FASE, no municipio de
Uruguaiana, RS. Salienta-se que a participacdo apesar de voluntaria, contou com a
contribuigéo da totalidade da populacéo pretendida.

O Centro de Atendimento Socioeducacional de Uruguaiana, ou CASE Uruguaiana, é
uma unidade socioeducativa de cumprimento de medida educacional para adolescentes
infratores, apresentando no periodo de desenvolvimento deste trabalho um total de 46
estudantes em regime de ressocializacdo, sendo 4 em Internagdo Provisoria (IP), 27 em
Internacdo Sem Possibilidade de Atividade Externa (ISPAE), 14 em Internacdo Com
Possibilidade de Atividade Externa (ICPAE) e 1 em Regressdo de Medida do Meio Aberto
(RM).

Para as analises qualitativas dos dados, foram utilizadas a metodologia de Bardin
(1977), através da andlise de contelido e categorizacdo das informacg6es obtidas e a técnica da
Nuvem de Palavras. Para isso utilizou-se o programa Wordle (wordle.net) que representa com
letras maiores as palavras mais frequentes, salientando a ideia principal do coletivo avaliado.
Para as andlises quantitativas, utilizaram-se os elementos basicos matematicos na obtencéo
dos percentuais para simples comparacgdes entre as respostas, bem como a avaliacdo estatistica
através da Analise de Variancia (Anova) com post-hoc de Bonferroni, sendo o software
utilizado o IBM SPSS 2.0 Statistics.

As imagens utilizadas no trabalho séo de propriedade dos autores e foram desfocadas,
sendo os rostos encobertos, respeitando a identidade dos participantes conforme orientagéo
legal. Por fim, ressaltamos que o trabalho é parte de outros projetos de investigacdo sobre a
contextualizacdo do ensino e a formacdo de professores, 0s quais estdo registrados junto a
Pro-Reitoria de Pesquisa e de Extensdo da Universidade Federal do Pampa, sob 0os nimeros
10.106.10; 10.016.13; 10.040.14 e 10.048.14 e avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa
pela Carta 0322010.

Resultados
O presente trabalho apresenta, a partir da metodologia de coleta e de analise dos
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dados, quatro secdes de exibicdo dos resultados, conforme podem ser observado na sequéncia
a sequir.

1. Diagnéstico dos Estudantes
Os estudantes apresentaram uma faixa etéria predominante de 17 a 18 anos, representando
61% do total da populacdo conforme demonstrado na figura 1. Em relacédo a escolaridade, a
maioria estava matriculada no Ensino Fundamental (tabela 3). Todos os estudantes eram do
sexo masculino tendo em vista que a unidade da FASE investigada atende especificamente a
este género.

30
25
20
15
10

Numero de Estudantes

15-16 17-18 19-20

Figura 1. Faixa Etaria dos adolescentes matriculados na escola investigada.

Tabela 3. Distribuicdo dos estudantes de acordo com as turmas, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Ensino Fundamental Ensino Médio
Ano Ano
3 42 5 g0 7° 8 9° Total 1° 2° 3° Total Total Geral
Nimerode 1 1 1 10 4 07 10 34 7 2 3 12 46

Estudantes

Fonte: Dados da Pesquisa

A unidade da FASE em Uruguaiana se apresenta como um local de atendimento
regional para o cumprimento de medidas socioeducativas aos adolescentes, desta forma, os
internos sdo oriundos de variados municipios da fronteira oeste do Estado do Rio Grande do
Sul, conforme o demonstrado na tabela 4. No entanto, a maioria dos adolescentes € de origem
da cidade de Uruguaiana. Neste aspecto, é importante destacar que de acordo com o fluxo de
entrada e saida de adolescentes, ocorre a variagdo do nimero de internos por municipio de
origem, bem como a abrangéncia de municipios atendidos, assim salienta-se que a unidade da
FASE em questdo pode receber adolescentes oriundos de qualquer municipio do Rio Grande
do Sul de acordo com os interesses da administracdo e da Promotoria.

Tabela 4. Municipios de origem dos adolescentes internos da unidade da FASE em
Uruguaiana no periodo de desenvolvimento do trabalho.

Cidade de Origem Namero de
Adolescentes
Alegrete 2
Itaqui 10
Santana do Livramento 6
Séo Borja 8
Uruguaiana 20

Total 46
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Fonte: Dados da Pesquisa/Estatisticas FASE 2014.

Com a finalidade de avaliar a percepcdes dos adolescentes em relacdo ao
desenvolvimento das aulas, foi questionado sobre como as mesmas sdo executadas. Desta
forma, na tabela 5 podem ser visualizados os relatos obtidos, os quais foram categorizados de
acordo com a andlise de conteido de Bardin (1977), e através da figura 2 pela técnica da

nuvem de palavras.

Tabela 5. Categorizacdo das respostas dos adolescentes, quando questionados como sdo as

aulas.

Categorias

Respostas

Categoria 1:
As aulas sdo boas e/ou
interessantes

Categoria 2:
As aulas sdo ruins e/ou
nao interessantes

Categoria 3:
As aulas sdo pouco
variadas e expositivas

Categoria 4:

As aulas utilizam
livros e outros
recursos

Categoria 5:

N&o sabem ou ndo
quiseram responder

- “Sdo muito interessantes, as donas conversam um monte e explicam tudo para nos.
Eu ndo gosto quando elas ditam”;

- “As aulas sdo legais o problema é quando os outros ficam de arrego (brincadeiras
contando historias)”;

- “Sdo muito legais e interessantes”;

- “Otimas, procuro aproveitar bastante”’;

- “Sdo bem trabalhadas e exigem bastante”;

- “Sdo boas, mas geografia e historia sdo mais legais”’;

- “Boas! Ruins sdo as provas’’;

- “Legais’”;

- “Sdo boas, mas nos tinha que ir para fora fazer coisas diferentes. Lembro disso
quando ndo era a escola da prisdo”.

- “Sdo chatas, sempre a mesma coisal”’;

- “As aulas sdo ruins”’;

- S&0 mais ou menos depende do dia e da professora. As vezes conversam mais do que
ddo aula’;

- “Sdo ruins. Eu ndo gosto. Por mim ndo descia para as aulas”;

- “Cansativas’;

- “Temos muitas restrigoes, especialmente na aula de artes”;

- “Sdo ruins, mas consigo entender”;

- “Ruins”.

- “Quase sempre a mesma coisa, as professoras escrevem, escrevem, escrevem e
depois explicam”;

- “Algumas pedem para copiar ou ditam o conteudo”;

- “Sdo bem tranquilas, chego a dormir, mas so as vezes”;

- “As professoras sdo mais legais que os professores. Se envolvem mais conosco”’;

- “As aulas sdo copiar e copiar, mas também conversamos muito”’;

- “Sdo bem faladas”’;

- “Ndo variam muito, mas tem dias que as professoras estdo com mais vontade”.

- “Copiamos bastante, ou do quadro ou do livro”’;

- “Usamos o livro e fazemos cartazes’;

- “Assistimos videos, lemos o livro, elas ditam, ai agente copia, é sempre assim”;

- “As vezes vamos a sala de informatica, mas ndo funcionam direito”,

- “Olhamos muito videos, especialmente em historia, mas também copiamos
bastante”;

- “Em artes e portugués pintamos muito e fazemos cartazes’’;

- “A melhor é a educacgao fisica, porque jogamos bola”.

CnTs s X
- “Ndo sei, ndo presto a ateng¢do”;
- “Ndo sei, acabei de chegar aqui”.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme podemos observar nas repostas da tabela 5, é possivel sintetizar que as aulas
sdo essencialmente tradicionais e baseadas na transmissdo de conhecimentos. Contudo,
muitos adolescentes manifestaram gostar das aulas, enquanto outros afirmaram ndo gostar.
Assim, quando analisamos a ideia principal do coletivo avaliado através da Nuvem de
Palavras (figura 2), se percebe que a palavra em destaque é: Legais. Essa palavra foi seguida
por outros adjetivos, com menor ocorréncia, que levam a mesma ideia como: Boas. A palavra:
Ruins, também recebeu destaque, demonstrando um sentimento negativo dos adolescentes
para com o ambiente de ensino. E importante ressaltar que a opinido manifestada pelos
adolescentes pode estar relacionada a uma oferta recorrente de um ensino tradicional, seja
neste momento de restricdo de liberdade ou enquanto frequentam escolas quando em
liberdade.

Carvalho (2011), analisando as relagdes entre os adolescentes infratores e a escola,
aponta que muitas vezes o problema nessas relagdes estd no estigma da marginalidade dos
adolescentes e da oferta de contetddos vazios de sentido e significado na vida dos mesmos,
sendo isto uma das principais causas para a desmotivacao e ndo envolvimento no processo de
ensino.
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Figura 2. Nuvem de palavras representando a ideia principal dos adolescentes, em relacdo as aulas.

Em relagdo ao desenvolvimento das aulas, 71% dos adolescentes afirmam que as
disciplinas ndo desenvolvem atividades praticas, contra 29% que afirmam ja terem
participado de alguma atividade pratica. Entretanto, as atividades consideradas préaticas entre
os adolescentes caracterizam-se por qualquer acao que envolva trabalhos ou técnicas manuais,
como a producdo de cartazes, elaboracdo de pinturas e uso do laboratdrio de informética, nao
caracterizando a experimentacdo com forma de ensino.

Segundo os adolescentes sdo utilizados, também, variados recursos pedagdgicos ao
longo das aulas, com destaque para o uso do livro, visualizacdes de videos, producdo de
cartazes, leituras e recortes em revistas e jornais, bem como a utilizacdo do laboratério de
informatica, mesmo que esporadicamente. Vale destacar que a escola ndo possui laboratorio
de ciéncias, devido a questbes de infraestrutura e de prevencéo, tendo em vista 0s materiais e
equipamentos existentes nesses ambientes e que poderiam levar risco a seguranca da unidade.

Quanto ao interesse em frequentar a escola, 59% adolescentes manifestaram que nao
gostam, contra 41%. Entre os que responderam gostar de frequentar a escola, 60% afirmam
que continuardo os estudos ap6s a medida socioeducativa.
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Neste contexto, destaca-se que ao longo das observacdes feitas durante as aulas, foi
verificada uma baixa participacdo dos adolescentes nas atividades propostas, exigindo do
educador a capacidade de articulacdo e convencimento para com os estudantes, em executar
as tarefas solicitadas. Contudo, mesmo apds o empenho do educador, alguns adolescentes
ainda se mostravam resistentes, onde manifestaram falta de vontade e excesso de sono. Este
fenémeno foi verificado em variados momentos ao longo do periodo de diagndstico e com
diferentes educadores, caracterizando um comportamento geral na escola.

Na tabela 6 podemos observar os principais relatos dos adolescentes em relagdo ao
motivo de gostar ou ndo de frequentar a escola.

Tabela 6. Respostas dos adolescentes quando questionados se gostam ou ndo da escola

Categoria Respostas

Motivos que levam aos adolescentes - “E chato”
ndo gostar da escola: - “Nunca vou conseguir aprender”
- “Ndo nasci pra isso”
- “Acho que ndo serve pra nada”
- “Deixa a vida mais dificil”
- “Sem moral”
- “Ja sei ler e escrever”
- “Tem que trabalhar”
- “Perde tempo”
- “Porque ndao”
- “Prefiro dormir até mais tarde”
- “E Ruim, mas tem que descer sendo a promotoria compromete”
- “Ndo entendo nada”
- “Sem graga”
- “Ndo tenho tempo”

Motivos que levam aos adolescentes a - “Porque aprendo coisas novas”
gostar da escola: - “As professoras sdo legais”
- “Porque conhego outras pessoas”
- “E um momento que esqueco o mundo ld fora”
- “Pode nos dar oportunidades”
- “Ndo sei”
- “Porque pode ajudar a entender a vida mano”
- “Porque sim”
- “Porque fico mais inteligente, ta ligado?”
- “Quero trabalhar”
- “Gosto de escrever”
- “Porque falamos sobre o mundo”

Fonte: Dados da Pesquisa

A partir desses relatos, € possivel perceber que um dos principais motivos que levam
aos adolescentes a ndo gostar da escola relaciona-se a falta de atratividade, onde respostas
como: “E chato”; “Acho que ndo serve pra nada”; “Sem moral”; “Perde tempo”; “Prefiro
dormir até mais tarde”; “Nao entendo nada” e “Sem graga”, sdo o embasamento principal
manifestado pelos mesmos. Desta forma, a escola € observada mais como uma obrigacéo
associada ao cumprimento da medida socioeducativa do que como um espago ou ferramenta
para a construcdo de conhecimentos e emancipagao social.

Carvalho (2011) aponta, ainda, que a auséncia de dialogo entre 0s universos existentes
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nas unidades socioeducativas também é um fator que contribui para essas percepcdes e
rejeicOes ao ambiente escolar.

“Para os adolescentes entrevistados, a escola é uma obrigatoriedade muitas vezes
cumprida por conta da expectativa da familia e pela demanda da prdpria medida, ja
que os universos e sentidos das adolescéncias e 0 universo escolar parecem nao
dialogar” (CARVALHO, 2011. p. 142).

Assim, entre 0s pressupostos elencados, acreditamos que a minimizacdo desta
problematica passa pela necessidade de adotar estratégias educacionais que valorizem o0s
saberes primeiros, tornando o estudante um protagonista do processo e que os conteldos
formais trabalhados pelas componentes curriculares sejam relacionados com a realidade,
cheios de sentido e de significado na vida dos estudantes, além de possibilitar o didlogo entre
os diferentes universos existentes.

Neste aspecto, a contextualizacdo surge como uma alternativa possivel e interessante
na contribuicdo da superagdo do problema. Isso pode ser observado, ainda, quando avaliamos
os motivos que levam os estudantes a gostar da escola, onde respostas como: “Porque aprendo
coisas novas”; “Pode nos dar oportunidades”; “Porque pode ajudar a entender a vida mano” e
“Porque falamos sobre o mundo”, os quais sdo indicios que os fenomenos do cotidiano sdo
interessantes e atrativos aos adolescentes. Neste sentido, € possivel observar nas falas a
fragmentacdo entre os conhecimentos cientificos e sua aplicacdo na realidade, a qual distancia
a escola do seu objetivo de formacédo, além de ndo proporcionar um ensino que favoreca 0s
processos voltados a promogdo de uma alfabetizacdo cientifica.

A alfabetizacdo cientifica ampara-se em uma leitura de mundo a partir do
conhecimento da ciencia e das suas producdes, perpassando pelas complexidades sociais e
politicas da realidade, pois conforme manifestado por Lorenzeti & Delizoicov (2001, p.05),
“objetiva que os assuntos cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos,
compreendendo seus significados e aplicados para o entendimento do mundo”. Neste aspecto,
Chassot (2003) contribui ainda, salientando que a alfabetizacdo cientifica é a explicagdo do
mundo natural através de um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, que
descrevem os fendmenos da realidade através de uma linguagem dita cientifica e que
representam uma possibilidade para uma educacdo mais compromissada.

2. Formacéo dos Professores

A etapa de formacdo dos professores foi idealizada tendo em vista que o objetivo da
pesquisa relacionava-se a aplicacdo de uma proposta educacional baseada na estratégia da
contextualizacdo. Desta forma, ap6s uma avaliacdo inicial os professores da escola foram
convidados a participar de um curso de formacao continuada que proporcionasse aos mesmos
uma capacitacdo voltada a interdisciplinaridade e a problematizacdo como método
educacional.

Participaram, voluntariamente, do curso de formagdo continuada 16 professores,
totalizando 100% dos educadores da escola (Figura 3). O curso teve a duragdo de 40h,
divididos em quatro encontros. O objetivo principal desse curso era a capacitacdo dos
professores para a contextualizacdo do ensino, através da tematica rio Uruguai de forma
interdisciplinar e problematizadora.
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Fonte: Dados do Trabalho
Figura 3 — Professores participando do processo de formacdo continuada.

O processo de formagdo se caracterizou por quatro encontros conforme descritos
abaixo.

1° Encontro

O inicio do proceso de formacao se caracterizou pela apresenta¢do dos dados obtidos
no diagndstico, proporcionando o conhecimento da realidade aos participantes, bem como,
um processo de discussdo e reflexdo sobre as suas concepgles e estratégias educacionais
desenvolvidas. A finalidade desde encontro foi provocar uma reflexdo sobre a préatica, a fim
de superar as possiveis problematicas existentes. Neste momento, varios anseios dos
professores foram manifestados, desde questdes relativas a infraestrutura da escola até em
relacdo a questdo de seguranca, tendo em vista que o publico discente é caracterizado por
menores infratores.

2° Encontro

O segundo encontro foi caracterizado pela teorizacéo e discussdo a respeito de outros
trabalhos e pesquisas que foram efetuados em cardter semelhante a este, bem como
relacionados a ecossistemas do rio Uruguai e a metodologias pedagogicas. A finalidade deste
encontro foi favorecer a construcdo de novos conhecimentos e estimular o surgimento de um
sentimento de possibilidade real de desenvolvimento de novas alternativas educacionais, a
partir da consolidacdo de um projeto educacional amparado na contextualizacdo e
interdisciplinaridade.

Entre os trabalhos usados para esse momento podemos citar os dos autores Azevedo et
al. (2003), Cerati & Lazarini (2009), Franco (2005), Galvani (2003), Gehlen, et al. (2012)
Halmenschlager (2011), Lopes (2002), Maldaner et al. (2001), Pessano et al. (2005; 2008;
2013), Querol et al. (2004; 2013) e Rosa & Schnetzler (2003).

Desta forma, foi feita uma apresentagdo geral dos trabalhos anteriormente
mencionados, seguido pelo estudo e discussdo em grupo, promovendo a socializagdo do
conhecimento e das novas percepg¢des construidas. Ao final os professores lavaram os textos
para casa com o intuito de aprofundamento tedrico.
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3° Encontro

O terceiro encontro se relacionou com a instrumentalizagdo e construgdo de
conhecimentos dos professores. Nesse momento foi efetuado um estudo das relacdes
existentes entre o rio Uruguai e aspectos sociais, econdmicos e ambientais que permeiam a
sociedade no municipio de Uruguaiana e na regido da fronteira oeste do Rio Grande do Sul,
bem como, uma analise e investigacdo do Arco de Maguerez (BORDENAVE E PEREIRA,
2002) como metodologia problematizadora. A finalidade desta abordagem foi apontar uma
metodologia de trabalho interdisciplinar e construtivista, a qual se apresenta como
interessante para o desenvolvimento de temas baseados na realidade e do método cientifico.

Neste encontro foram investigadas as cinco etapas do Arco de Maguerez: A
observacdo da Realidade; O levantamento de pontos chaves; A teorizacdo; A producdo de
hipoteses de Solugdo e A aplicaco pratica na realidade. E importante destacar que a escolha
do Arco de Maguerez, como metodologia para a aplicacdo da contextualizacdo, deu-se em
virtude do seu carater problematizador que parte do estudo da realidade e aplicacdo do
método cientifico em busca da resolucdo dos problemas, tornando a construcdo do
conhecimento em uma perspectiva dialética, interdisciplinar e coletiva.

4° Encontro

O quarto, e altimo, encontro da formacdo se referiu a constru¢do de uma proposta
educacional interdisciplinar para toda a escola (Tabela 7). Os professores foram os
protagonistas deste momento, tracando, através da tematica rio Uruguai, uma linha de acdo
pedagdgica e contextualizadora, inserindo os diferentes conteidos disciplinares na tematica a
ser abordada. Nesse momento, diferentes estratégias de aplicacdo foram idealizadas, desde
aulas tradicionais expositivas com uso de projetor tipo “data show”, passando pela producgao
de materiais, elaboracdo de textos, aulas coletivas, convite a palestrantes da area estudada,
pesquisas na internet e apresentacgdes artisticas.

E fundamental ressaltar, também, que o processo de formagdo continuada proposto se
caracterizou como de grande importancia para o trabalho e para a coletividade dos
professores, proporcionando a integracdo, troca de informac6es e experiéncias entre 0 grupo,
exatamente como verificado por Lopes et al. (2011). Segundo o autor, a participacdo em
grupos coletivos favorece o incremento do conhecimento tedrico e metodol6gico, melhorando
a préatica reflexiva do professor, oportunizando o didlogo, o compartilhamento de experiéncias
e a reflexdo, induzindo a mudanca de valores e atitudes.

Contudo, como manifestado por Onofre (2013), existe uma maior necessidade em
acOes voltadas a formacdo de professores para atuar em escolas de unidades de restricdo de
liberdade, sendo isto uma tarefa urgente, pois, a ndo formacao corrobora para o fracasso das
politicas, bem como para a ndo ressocializa¢do dos infratores.

Nessa perspectiva destacam-se as autoras Oliveira e Moreira (2014), as quais citam a
responsabilidade das Universidades publicas na implantacdo e fortalecimento das acbes de
formagéo continuada, especialmente as promotoras de politicas publicas voltadas aos direitos
humanos e ao desenvolvimento das pessoas, onde se destaca a promog¢do do ensino na
socioeducacéo.
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Tabela 7. Resumo descritivo da proposta educacional elaborada pelos professores para
aplicacdo na escola a partir do processo de formacdo continuada e baseado na temaética do rio
Uruguai com forma de contextualizag&o.

Item Caracterizacdo / Descricéo
Titulo Projeto Rio Uruguai: Um leito de histdrias e vidas
Componentes  Curriculo/Alfabetizagdo; Portugués; Matematica; Ensino Religioso, Histdria, Geografia,

Curriculares

Ano Escolar /
Nivel de Ensino

Introducgéo

Objetivos

Educacdo Artistica; Educacao Fisica; Filosofia; Ciéncias; Biologia; Fisica; Quimica.

3° ano; 4° ano; 5° ano; 6° ano; 7° ano; 8° ano e 9° ano: Ensino Fundamental.
1° ano; 2° ano e 3° ano: Ensino Médio.

O devido projeto foi elaborado a fim de apontar a importancia do rio Uruguai para a
comunidade escolar, bem como despertar a consciéncia do educando para a preservacéo
integral do rio, buscando contextualizar a educagdo e facilitar os processos de ensino
aprendizagem, melhorando as rela¢des sociais e a construcdo de novos conhecimentos.

O Rio Uruguai tem importancia relevante na formacdo da cidade de Uruguaiana, sobre
aspectos econdmicos, politicos e sociais, assim pretende-se, através da exploragdo desta
tematica, contextualizar histérica e culturalmente o valor do Rio Uruguai para o seu povo,
bem como as relagdes afetivas do povo pela cidade de Uruguaiana, dando significado aos
contedidos escolares e contribuindo para a formagéo cidada dos educandos.

O projeto busca a construgdo do conhecimento baseado numa prética participativa e
dialdgica a partir do uso do rio Uruguai como tema de articulacdo, desenvolvendo de forma
contextualizada os diversos conteidos, das diferentes componentes curriculares, explorando e
consolidando as habilidades e competéncias dos estudantes.

A referida abordagem temética faz-se atualmente necessaria tanto nos processos de
formacao e capacitacdo docente, quanto discente e nas variadas &reas do conhecimento, pois
através do tema trabalhado, novas abordagens conceituais e transversais podem ser
desenvolvidas, como desde a educacdo ambiental até a educag¢do em salde, enfocado nas
situacOes cotidianas e em discussdes quanto ao desrespeito, falta de preocupacéo e a maneira
inadequada de explorar, usufruir e tratar o rio Uruguai, o qual se caracteriza com um
ambiente de potencial utilizagdo e que permeia aspectos sociais, econémicos, politicos e
ambientais, sendo completamente plausivel e necesséria sua exploragdo pelos meios
educacionais. Assim, faz-se necessaria também, uma provocagdo para a conscientizacdo de
todos sobre o impacto que esse descaso provocara no ambiente e nos seres envolvidos.

Por fim, acredita-se que o desenvolvimento deste projeto educacional em todo o ambito
escolar, poderd atuar como ferramenta facilitadora do processo de ensino, permitindo que
relagdes interpessoais e de carater interdisciplinares sejam estabelecidas, superando a falta
de atratividade do ensino tradicional, a fragmentacdo do conhecimento e culminado na
melhoria dos processos socioeducacionais.

- Qualificar o processo de ensino-aprendizagem através das musicas da California da Cancao
Nativa do Rio Grande do Sul, conscientizando os educandos do verdadeiro valor do Rio
Uruguai e da cidade que o abriga;

- Resgatar a consciéncia de que todos sdo participes do processo de preservacdo do Rio
Uruguai e da cidade;

- Motivar os educandos a cidadania;

- Promover o crescimento cultural e intelectual dos educandos;

- Compreender e conhecer a interagéo ecoldgica do rio;

- Relacionar a satde da populagdo com a qualidade da agua;

- Estimular a leitura de textos e imagens associadas a cultura e a vida cotidiana;

- Despertar a mudanga de habitos em relagéo rio;

- ldentificar e relacionar os impactos ambientais causados pela ma exploracao desse recurso
natural;

- Reconhecer a biodiversidade animal e vegetal que dependem deste recurso natural;

- ldentificar aspectos antropicos de pessoas que vivem no entorno do rio Uruguai e dos
afluentes e a sua relagcdo com esse meio e recurso, bem com as questdes sociais relacionadas;
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- Formar cidaddos conscientes, criticos, capazes de questionar, interagir e modificar suas
acdes e pensamentos quanto a educacdo ambiental e a preservacdo desse meio;

- Contribuir para com o processo de formacao e ressocializacdo dos adolescentes;

- Melhorar os indices de aproveitamento e aprovacgao escolar.

Utilizar uma pratica participativa e dialdgica buscando a construcdo do conhecimento
onde desenvolva habilidades e competéncias através de observacdo, pesquisas, analise,
comparagdo que levem a intervengdo solidaria e consciente no meio onde vivem, em uma
perspectiva de aproveitamento dos conhecimentos prévios e a superacao de paradigmas onde
0 estudante seja o protagonista do processo de ensino.

O trabalho pedagdgico sera desenvolvido a partir de aulas expositivas, praticas de
estudos dirigidos, pesquisas, questionamentos, atividades praticas, coleta de amostras, uso da
internet e livros especializados, em uma perspectiva metodoldgica problematizadora e
emancipatéria.

O ensino contextualizado através do projeto sera promovido de forma
interdisciplinaridade com aulas coletivas e individuais, onde sera efetuada a proposi¢do de
diferentes tarefas como a leitura e composicdo de poesias, lendas, musicas, bem como, a
avaliacao de paisagem, analise ambiental, importéncia fisioldgica da &gua no corpo humano
e no ambiente, relagBes de sobrevivéncia entre as espécies animais e vegetais, avaliagdo de
gréaficos populacionais de moradores, pescadores, e etc.

A abordagem do rio Uruguai como tema de contextualizacdo do ensino serd efetuada a
partir de uma perspectiva problematizadora em todos os anos escolares do Ensino
Fundamental é Médio, e de acordo com os conteddos programaticos, no nivel de
aprofundamento tedrico respectivo ao ano escolar. Serdo ainda efetuadas reunides semanais
para planejamento e a¢éo conjunta.

Cultura/Ensino Religioso: Trabalhar a religido catdlica e o fator da agua; A agua como
elemento comum nas diversas religifes e a importancia da agua como elemento mistico;
Trabalhar a religido Umbanda e suas linhas e a importancia e rituais; Trabalhar as religides
protestantes e o fator da 4gua;

Historia: A 4gua como elemento essencial para fundacdo das comunidades; Cidades Centros
urbanos; Contextualizacdo histérica; A evolugdo do desenvolvimento social; O rio Uruguai e
a formacao da cidade-municipio de Uruguaiana e sua importancia;

Geografia: O rio Uruguai e sua importéncia para o Rio Grande do Sul; Mata ciliar; Relagdo
dos primeiros povos com o rio Uruguai; Dindmica de populagdes; Desenvolvimento
econdmico e o setor de producéo;

Ciéncias da Natureza: Animais aqudticos; Seres vivos: flora e fauna; Composicao quimica da
matéria; Qualidade da agua; Dinamica Ambiental; Diversidade de vida; Producdo de
Energia: hidrelétricas; Termodinamica; Fisiologia; Influencia dos fatores abidticos nas
populagdes;

Linguagens: Alfabetizacdo; Estudo do vocabulario; Leitura e interpretagdo de textos;
Linguagem metafdrica, coloquial e semantica; Integracdo: Levar ao sistema socioeducativo a
alegria, o ludico, a arte, a socializacdo, através da musica e seu valor histérico na formacao
do Rio Uruguai; Relacionar a realidade com o contelido; Salde do rio X da populagao;
Matematica: Matrizes e Fragdes; Tabelas e graficos.

- Ouvir misicas da Califérnia da Cancédo, previamente selecionadas, com temas do Rio
Uruguai e da cidade de Uruguaiana (fazendo alusao as cidades de origem do educando);

- Estudar vocabuléario, leitura coletiva de textos sobre vida e obra dos autores (breve
historico);

- Incentivar a leitura silenciosa e oral e o valor da poesia e das artes;

- Elaboracéo de trabalhos manuais e sobre o rio Uruguai, suas necessidades e riquezas;

- Producdo de poemas e musicas sobre o tema;

- Criacdo de frases, mensagens sobre a importancia e preservacéo do Rio Uruguai e de sua
cidade;

- Apresentacdo de Palestras: Foz do Brasil: Abastecimento urbano e tratamento da agua /
Unipampa: Curso de béasico de Aquicultura / Prefeitura: Curador do Museu rio Uruguai /
Empresa Urbano: Coleta e tratamento de residuos s6lidos / Empresa de extracdo de areia:
Como preserva o rio / CDL: Incluindo o jovem no trabalho.
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- Recursos pedagdgicos e tecnologicos: Laboratério de informatica; Jogos pedagdgicos;
Aulas com Projetor Digital; Video aulas; Trabalho em grupos: Pinturas e Composigdes
textuais; Pesquisas em Jornais e Revistas.

- Interdisciplinaridade: Aulas com mais de um professor

- Reunides pedagdgicas: Para avaliacdo e planejamento

- Aulas pratica de andlise de amostras;

- Estudo de imagens;

- Construcao de maquetes;

-Painéis de discussdo sobre o impacto da construcdo das cidades e ocupacfes da zona
ribeirinha e a repercussdo na mata nativa localizada;

Sistema de A avaliacdo sera de forma continua, dial6gica, participativa, integrada e flexivel, através
Avaliacédo do acompanhamento dos estudantes e de seu aproveitamento escolar.
Sera diagnosticada através da verificacdo dos indices de aproveitamento do educando em
relacdo ao projeto.
O grupo de educadores deverao se reunir periodicamente para planejar a¢ées conjuntas e
avaliar o processo.
Cronograma Inicio: Marc¢o de 2013 — Término: Novembro de 2013
Resultados Espera-se que o desenvolvimento deste projeto promova uma maior integragdo entre os
Esperados educadores da escola e desperte no educando um maior interesse pelos processos

educacionais, culminando na construgéo de novos conhecimentos de forma néo fragmentada
e possibilite novas alternativas na sua vida ap6s o cumprimento de medida socioeducativa.

Espera-se ainda, a melhoria das relagbes de ensino aprendizagem possibilitando um
incremento nos indices de aprovacao escolar e a ocorréncia de uma contribuicdo para com a
formacéo e ressocializagdo dos adolescentes.

Fonte: Dados da pesquisa/Projeto dos Educadores

3. Aplicacao das estratégias elaboradas no processo da socioeducacao

A partir da elaboragdo do projeto pelos professores, iniciou-se um momento de
divulgacédo da proposta junto aos adolescentes e servidores da FASE, assim, entre 0s métodos
de difusdo do projeto, foi elaborado um banner que foi exposto na unidade conforme pode ser
visualizado na figura 4.

ROJETO QL@ URUGUAI:
UM LEITO DE HISTORIASIE.VIDAS!
“Ven-ha pra costa, i '% “Q‘l_l‘g_rln”c"ﬁ a0 Rio
ouvir o canto do - 2 semgggg’ sdo de
Rio.”’ FRNa. 2 k. pesca rJnaisT"
: (P
“Tenha certeza que o
rio, haspe mais bonito.”’

Fonte: Arquivo da Escola
Figura 4 — Banner elaborado pelos professores com objetivo de divulgar o projeto baseado na contextualizagédo
do do rio Uruguai, para a comunidade da unidade de atendimento socioeducativa.

A aplicacdo das estratégias elaboradas no processo de ensino foi a etapa mais
duradoura do trabalho e, se caracterizou inicialmente pela problematizacdo da tematica rio
Uruguai, promovendo uma reflexdo dos adolescentes, bem como o sentimento de
pertencimento a realidade.

Nesse primeiro momento foram observados, pelos professores, os conhecimentos
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prévios e empiricos dos adolescentes relacionados ao rio. Durante essa problematizacao
inicial foi possivel verificar que muitos apresentavam algum tipo de relacéo social, cultural ou
econémica com o rio, onde alguns adolescentes eram de origem de familias de pescadores,
outros moraram na zona ribeirinha e, ainda, havia filhos de catadores de residuos solidos
reciclaveis, os quais desempenhavam suas funcbes préximas as margens do rio. Ao longo
deste momento, varias discussdes e histdrias se estabeleceram a partir da tematica abordada e
foi verificado um maior envolvimento dos adolescentes com a proposta de trabalho
caracterizando uma problematizacao inicial.

Esse momento de aproximacdo da tematica abordada para com a realidade dos
adolescentes foi propicia para a construcdo de novos conhecimentos e quebra de paradigmas
em direcdo ao entendimento situacional, como observado na literatura por Santos (2007),
onde destaca que:

“Nesse processo, buscar-se-4 0 desenvolvimento de atitudes e valores aliados a
capacidade de tomada de decisdes responsaveis diante de situagdes reais. 1sso pode
ser desenvolvido em uma abordagem temaética que, a luz da perspectiva de Paulo
Freire, vise a mediatizacdo dos saberes por uma educagdo problematizadora, de
carater reflexivo, de argui¢do da realidade, na qual o didlogo comeca a partir da
reflexdo sobre contradi¢Bes basicas de situagdes existenciais, consubstanciando-se
na educacdo para a préatica da liberdade” (SANTOS p.5, 2007).

Apbds a insercdo inicial da tematica, os professores iniciaram a fase de
contextualizagdo dos conteddos formais a partir do rio Uruguai. Destaca-se que esse momento
exigiu muito trabalho por parte dos educadores, desde reuniGes de planejamento até
adaptacdes aos planos de ensino referente aos anos escolares. Nesse momento foi idealizada,
pelos professores, a elaboracdo de um painel fixado na sala de reunides conforme a figura 5,
onde cada professor poderia colar/escrever os conteudos que seriam trabalhados, permitindo a
visualizacdo e colaboracdo pelos demais, buscando uma uniformidade de planejamento e
desenvolvimento da tematica em um processo continuo de interdisciplinaridade.

das com a auséncia de rede de esgotos.

* Doengas

* Doengas relacionadas com dgua contaminada

Prof*: Tania

3° Ano
Prof*. Anita

: e A.ula coleliga prevista para dAia 24/09/2'013 as 9h. ‘
turais Rio Uruguai: asp histéricos., poli
sociais. culturais ¢ econdmicos.
Educadores envolvidos: Anita, Gededo, Hilda,
Jusselaine, Marcia ¢ Marinei.
_* Previslio continuidade: 03/10/2013

j Aula coletiva prevista para dia 24/09/2013 s 9h.
Rio Uruguai: aspectos histéricos, politicos,
© S,

Figura 5 — Fotografia parcial do painel de acompanhamento utilizado pelos professores para planejamento de
atividades conjuntas.

O processo de acompanhamento coletivo dos professores, durante a aplicacdo da
contextualizagdo, exigiu muito didlogo, discussdo e cumplicidade entre os educadores,
provocando uma aproximagédo positiva que culminou em agdes interdisciplinares. Fator esse
que foi manifestado pelo proprio grupo de educadores ao longo desta etapa, e avaliado como
positivo para as a¢Oes da escola. Este aspecto rompeu a racionalidade técnica e se baseou na
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reflexdo a partir da realidade apresentada, a qual foi favorecida pela interacdo entre os pares
que assumiram papéis fundamentais no processo, como proposto por Rosa e Schnetzler
(2003).

Em relacdo a aplicacio dos conteddos formais, dentro da proposta de
contextualizacdo, é possivel visualizar na tabela 8 uma exemplificacdo de maneira geral de
quais conteudos foram idealizados pelos professores para cada uma das componentes
curriculares. Destaca-se que, de acordo com o0s niveis de ensino e anos escolares, foi
respeitada a matriz curricular existente e o nivel de aprofundamento tedrico, bem como a
insercdo dos temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, como, por exemplo, a Educacdo Ambiental e a Educacéo
em Saude.

Tabela 8. Exemplificacdo de contetdos contextualizados, a partir da tematica rio Uruguai,
nos componentes curriculares existentes, conforme o projeto elaborado pelos educadores.

Componente  Exemplificacdo dos conteudos disciplinares, contextualizados a partir do rio Uruguai como
curricular/ Tema de Contextualizagéo Integrador.
Disciplina

Ciéncias/  Seres vivos e suas relagdes; Moneras; Protistas; Fungi; Plantae; Animalia; Metabolismo;

Biologia Morfologia Vegetal; Agua e Sais minerais; Potencial Osmoético; Endocitose e Exocitose;
Respiracdo aerdbia e anaerdbia; Fotossintese e Quimiossintese; Analise ecolégica de comunidades
e populac@es, Ecologia de ambientes aquaticos; Fragmentacdo de ecossistemas; Cadeias troficas e
pirdmides ecoldgicas; Processos de eutrofizagdo; Niveis de organizacdo da vida; Relagdes
ecolégicas; Poluicdo; Desenvolvimento sustentavel; EstacBes climaticas e ciclos reprodutivos;
Ecossistemas da Terra; Educacdo Ambiental, Educacdo e Salde.

Ciéncias/  Movimento; Forca; Inercia e Atrito; Velocidade de correnteza; Potencial elétrico da &gua;
Fisica VariacOes de temperatura; Termodindmica; Queda de corpos; Empuxo; Trabalho e energia; Estudo
das ondas; Magnetismo; Luz e Som; Caracteristicas fisicas de ambientes aquaticos; Produgdo de
energia em hidrelétricas, Educacdo Ambiental, Educacdo e Salude (impacto social, econdmico e

ambiental).

Ciéncias/  Matéria e suas propriedades; Elementos quimicos; Lei de Lavosier; Leis das Combinagdes;

Quimica Nomenclatura quimica; Reacdo Acido-Base; Substancias puras e suas misturas; Funcdes
Quimicas; Reaces; Poluicdo; Composi¢do quimica da agua e dos solos; Ciclos biogeoquimicos;
Sistemas quimicos de tratamento da agua, Educagdo Ambiental, Educacéo e Salde.

Geografia ~ Organizacdo do espaco; Relevo; Tipo de solo; Formagfes geolégicas; Mineracdo (extracdo de
areia); EstacGes climéticas; PopulacBes; Aspectos econdmicos da regido; Planejamento Urbano;
Educacdo Ambiental, Problemas Ambientais Urbanos e Rurais; Producdo Agricola; Agricultura e
Natureza; Revolugdo cientifica; Globalizacdo; Comércio exterior; Conferéncias ambientais; Clima
e meio ambiente; Movimentos planetarios; Dindmica social; Educacéo e Saude.

Historia Cultural e Sociedade; Disputas territoriais; Absolutismo; lluminismo; Independéncia do Brasil;
Revolugdo industrial; Formacdo e origens das cidades, Influéncia cultural do meio para a
sociedade; Guerras, disputas e conflito social pelo meio ambiente; Andlise histérica do local;
Educagdo Ambiental, Rela¢fes internacionais; Educacédo e Saude.

Matematica Volume de cheias e secas; Matrizes; Analise das areas; Quantificagdes populacionais; Fracdes;
Razdo e Proporcdo; Triangulo retdngulo; Funcdo de 1° grau; Funcdo Quadrética aplicada;
Potenciacdo; Sistema de coordenadas; Avaliacdo do consumo de agua e producdo de efluentes;
Educagdo Ambiental.

Portuguése Andlise gramatical de textos; Interpretacdo de noticias; Analise Literaria de mdsicas
suas tradicionalistas e poesias; Interpretagdo de artigos relacionados em periddicos cientificos; Redacao
linguagens  sobre o rio, a pesca, 0 uso da agua; Producéo textual sobre Educacdo Ambiental; Literatura local;
O contexto teatral; Relato, Texto e Discurso; Periodos literais; Seméantica; Realismo; Reportagem;
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Crénicas; Simbolismo musical; Concordancia; Educacdo e Salde.

Educacdo  Esportes praticados no ambiente; Influéncia fisioldgica em relagdo as condi¢des do clima; Praticas
Fisica de caminhadas e trilhas orientadas; Relagdo entre atividade fisica, salde e meio ambiente;
Educacdo Ambiental, Educacéo e Saude.

Fonte: Dados da Pesquisa

Esta etapa de trabalho proporcionou resultados interessantes ao processo educacional,
onde durante as reunides de planejamento e avaliacdo foram manifestados, pelos professores,
a mudanga referente ao comportamento dos adolescentes em sala de aula. Foi relatado,
ainda,que ocorreu maior disciplina e participacao.

Em relagdo as atividades interdisciplinares, a partir da contextualizacdo do rio, uma
das acGes mais interessantes aplicadas pelos professores foi o desenvolvimento dos
Seminérios Coletivos, 0s quais na realidade tentaram copiar em parte 0 seminario integrado
efetuado pelo novo Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO
SUL, 2011), em uma perspectiva de aproximar os adolescentes desta nova realidade e ainda
promover uma acgao coletiva, uma vez que as turmas sao pequenas com até 6 estudantes em
sala de aula e desta forma a convivéncia com outros adolescentes muitas vezes néo ocorre.

Neste sentido, é importante destacar que a convivéncia entre os adolescentes € um
fator primordial no processo de ressocializa¢do para o pleno convivio em sociedade, além de
permitir a constru¢cdo de novos conhecimentos e experiéncias em relacdo a vida coletiva.
Neste contexto, ressaltamos que, conforme destacado por Vygotski (1999), os processos de
aprendizagem e de construcdo do conhecimento sdo mediados pelas relagdes sociais entre 0s
individuos, especialmente na sala de aula que é um ambiente de continua interacéo.

A aplicacdo dos Seminérios Coletivos foi efetuada para cada uma das duas alas da
unidade de acordo com o regime de atendimento socioeducativo, favorecendo a manutencao
da seguranca. Destaca-se que o desenvolvimento dos Seminéarios Coletivos apresentavam
diferentes momentos iniciando com um palestrante convidado (Figura 6), seguindo por uma
aula contextualizada e coletiva pelos professores (Figura 7), por um momento de dindmica
proporcionado pelos servidores da FASE e, finalizado com uma apresentacdo artistica dos
adolescentes, a qual se caracterizava por uma dan¢a, musica ou pequena peca teatral. A
organizacdo destas apresentacdes também eram resultados do trabalho educacional a partir da
aplicacdo do projeto de contextualizacdo e conduzido pelos professores.

foz

Fonte: Arquivo da Escola
Figura 6 — Palestra da Empresa Foz do Brasil, explicando o processo de coleta, tratamento e distribuicdo da
agua, além dos processos de tratamento de esgoto, dando destaque da necessidade de preservagdo do rio Uruguai
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e dos ecossistemas acompanhantes.

=]

onte: Arquivo da Escola
Figura 7 — Aula interdisciplinar e de contextualizacdo efetuada coletivamente pelos educadores.

Neste cendrio destaca-se que a aplicacdo das estratégias, a partir da contextualizacao,
promoveu o protagonismo dos adolescentes no processo de construcdo de conhecimento,
sendo que os professores envolvidos tiveram um papel de mediacdo do ensino, em uma
abordagem de conscientizacdo e humanizacao.

Essa perspectiva é prevista pela metodologia proposta tanto por Vygotsky (1999),
quando da necessidade abordagem historico-cultural, da ideia de mediacéo, da importancia da
interacdo social no desenvolvimento, na aprendizagem dos individuos e da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), como também por Paulo Freire (2008) em relacdo a
emancipacdo, onde destaca que a investigacdo da realidade requer o entendimento da
educacdo como instrumento de conscientizacdo e humanizagdo, na superacdo das relacbes
injustas de opresséo.

Dentro das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo trabalho dos professores, também
merece destaque a elaboracdo/adaptacdo e aplicacdo de jogos/atividades ludicas e didaticas
para com os adolescentes, tornando a construcdo do conhecimento um processo mais atraente
e divertido, onde a ludicidade e a interacdo entre os individuos pode ter promovido a
facilitacdo da aprendizagem. De acordo com Santos, Boccardo & Razera (2009), a
implementacdo da ludicidade promove o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para a satde mental, proporcionado os processos de socializacdo, comunicacao, construcao do
conhecimento e facilitando a aprendizagem.

Entre as atividades que se destacaram nesse processo, entre o lidico e o protagonismo
dos adolescentes, é possivel ressaltar uma composicdo musical (Tabela 9) de autoria dos
adolescentes, onde se visualiza uma preocupacdo dos mesmos em relacdo as condicGes
ambientais do rio, bem como as suas compreensdes da necessidade de agdo politica e
educacional nesse processo. A orientacdo ao longo desenvolvimento e finalizacdo da
composicao, se deu a partir do trabalho conjunto entre os adolescentes e os educadores das
areas de lingua portuguesa, artes e ciéncias.

Tabela 9. Composicdo Musical dos adolescentes da unidade da Fase em Uruguaiana em
homenagem ao rio Uruguai, durante a aplica¢do do trabalho pelos professores.

Titulo: Rio Uruguai um leito de historias
Ritmo: Rap/Funk
Letra
Somos nascidos em Uruguaiana Rio Uruguai a tua 4gua mata a sede

Livres, pobres, ricos e bacanas E também a nossa fome




Abengoados por Santana
A nossa Padroeira

Nascidos na fronteira
E assim vamos vivendo
Cada dia a nossa maneira
Da alma gaucha e brasileira

Uruguaiana que nasce
As margens de um rio
O rio Uruguai
Quem bebe tuas aguas
N&o esquecera jamais

A tua ponte é formosa
E muito linda
Ha muito tempo construida
Que te fornece o titulo
De maior porto seco da América Latina
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Fornecendo peixes
Para o nosso deleite

Infelizmente eu ndo entendo
E tudo muito triste
E muito macabro
O descaso de teus filhos
Pois seu leito é muito sujo
E todo poluido

Talvez seja vantagem
Dos politicos corruptos
Pois tratar do teu leito

Para eles ndo é lucro

Assim vamos vivendo
E fazendo nossa parte
Cada um faz o que pode
Mas s6 com a educacao

Para superarmos esse caso

T4 ligado?
Sendo perdeu Playboy

Fonte: Letra e arranjo dos Adolescentes da FASE — Uruguaiana

Através da composicao elaborada pelos adolescentes é possivel verificar elementos do
processo interdisciplinar aplicado pelos professores, aliando a producdo textual a partir de
inspiracdes cognitivas associadas as questdes geograficas, politicas, sociais e ambientais,
promovendo a contextualizagdo do conhecimento. Segundo Granja (2006), o trabalho a partir
da masica pode representar entre varios aspectos a manifestacdo da percepcao dos estudantes
de um processo construtivo e de intencionalidade, aproximando o objeto do sujeito em uma
perspectiva cognitiva de construcdo de conhecimento.

Outro aspecto que merece destaque durante a aplicacdo do projeto no processo de
ensino foram as reunides semanais efetuadas para acompanhamento, planejamento e avaliacdo
pelos educadores (figura 8), onde os conteldos programaticos, bem como as atividades e
estratégias aplicadas, eram previamente discutidas e avaliadas em uma perspectiva coletiva e
interdisciplinar de agéo.

Fonte: Dados do Trabalho
Figura 8 — Professores reunidos em processo de discussao, planejamento e avaliagdo dos conteldos e estratégias
a serem aplicadas conforme o projeto elaborado.
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4. Avaliacdo da proposta

Esta etapa do trabalho buscou avaliar, em conjunto com o grupo de professores, toda a
proposta de aplicacdo da tematica rio Uruguai para com a contextualizacdo do ensino na
unidade. Desta forma, a partir de uma perspectiva qualitativa baseada nos relatos dos préprios
professores e nas observacOes de fatos e acGes ao longo da proposta, bem como, em uma
perspectiva quantitativa de avaliacéo através da anlise de documentos escolares relacionados
a aprovacao e progressao dos estudantes, foi alcancado um consenso entre a maioria absoluta
dos professores que a proposta foi eficaz e atingiu seu objetivo.

A seguir, na tabela 10, seguem os relatos dos professores quando questionados se
acreditavam ou ndo, se a proposta de contextualizacdo desenvolvida contribuiu para a
melhoria dos processos educacionais e 0 porqueé.

Tabela 10. Respostas dos professores quando questionados se acreditavam na proposta de
contextualizacdo desenvolvida e Por qué.

Professor  Acredita ou néo, Por qué?
se a proposta
desenvolvida
contribuiu para
a melhoria dos

processos

educacionais?

P1 Sim “Porque simplesmente os alunos ficaram mais receptivos e participativos,
onde conseguimos desenvolver com eles um trabalho completo”.

P2 Sim “A proposta foi muito boa e permitiu um maior envolvimento dos
estudantes”.

P3 Talvez “Acredito que o principal favorecido nesse projeto tenhamos sido nés, 0s
professores”.

P4 Sim “Porque foi possivel estabelecer parceira e afetividade no ato de educar. Os
meninos ficaram menos agressivos e se envolveram mais com a proposta da
sala de aula”.

P5 Né&o tenho “Penso que precisamos amadurecer mais ainda, pois cada ano que passa

certeza vem uma mudancga nas propostas de ensino e isso torna a vida do professor
muito confusa”.

P6 Sim “Porque basta olhar a nossa satisfagdo e 0s sorrisos que proporcionamos
aos alunos esse ano”.

P7 Sim “Devido o melhor aproveitamento escolar pela maioria. Os alunos foram
mais atuantes com as propostas em aula e colaboraram muito com o processo
compartilhando informagades e suas proprias historias”.

P8 Com certeza “O processo educacional foi muito favorecido, pois foi permitida uma inter-
relacdo entre o corpo docente, troca de experiéncias e a construcdo de um
plano de acdo conjunta. Em relacdo aos adolescentes percebi uma maior
participagdo e interesse, que contribuiu para um melhor desempenho e
aprovacao dos estudantes .

P9 Obviamente “A interdisciplinaridade tdao falada aconteceu! Foi fantdstico, acho que pela

primeira vez fizemos algo em conjunto que os meninos tenham gostado e
participado. Vou tentar levar isso para minha outra escola que também é
diferente por ser rural”.

P10 Sim “Porque eu gostei muito e acho que os resultados foram interessantes”.



P11

P12

P13

P14

P15

P16

Sim

Sim

Nao totalmente

Sim

Sim

Sim
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“Acredito que a nossa proposta contribuiu com a formagdo deles, pois
refletiram muito”.

“Porque se baseou na realidade das cidades de origem dos meninos. O rio
Uruguai foi uma tematica que facilitou o nosso trabalho, pois permeia em
diversos aspectos do cotidiano, bastou nos organizarmos e trabalharmos em
conjunto, contextualizando os conteudos”.

“Penso que as relagoes e a dindmica da sala melhoraram, mas ndo sei até
que ponto isso pode ter contribuido para a ressocializacdo. Quem sabe se
houvesse alguma forma de acompanhamento continuo dos adolescentes
quando eles sairem daqui”.

“Porque os estudantes conseguiram ver que 0S conteldos trabalhados na
escola podem explicar os fendmenos da vida e desta forma, quando se
depararem com determinadas situacdes e problemas la fora, poderdo tentar
resolver através da reflexdo e aplicagdo dos conhecimentos prévios”.

“Porque foi mais uma acdo educacional que contribuiu para quebrar o
paradigma da educacdo ineficiente das instituicbes de apreensdo de
menores”.

“Contudo penso que algumas agdes poderiam ter sido mais bem trabalhadas.
Acho que faltou em nossa proposta um curso de formacéao profissional para
0S meninos, como de artesanato com materiais reciclaveis por exemplo.
Assim, quando eles saissem daqui teriam pelo menos uma forma de ganhar
dinheiro. Grande parte do problema ¢é a forma como eles irdo ganhar a vida
ai fora e acabam voltando para a marginalidade, as drogas e o crime”.

Fonte: Dados da Pesquisa

Neste sentido, e com o intuito de avaliar a ideia principal do coletivo sobre a questdo
anterior, pode ser observado na figura 9 que as palavras, Sim; Proposta; Contribuiu; Vida e
Estudantes/Meninos receberam destaque por terem sido citadas mais vezes.
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Figura 9- Ideia principal do coletivo de professores quando questionados sobre se acreditavam ou ndo, na
eficacia da contribuicéo da proposta para com 0s processos de ensino.

Em outro questionamento, no qual foi perguntado aos professores se apos o término do

projeto continuaria desenvolvendo a contextualizacdo com estratégia de ensino, mais uma vez
obtivemos um resultado favoravel. De acordo com a resposta de quinze professores, eles
continuariam desenvolvendo a contextualizagdo como estratégia, sendo que um dos
professores afirmou que j& estaria se articulando com os colegas para isso, totalizando
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aproximadamente 94% da populacdo investigada. No entanto, um professor
(aproximadamente 6% da amostra), manifestou que ndo continuaria a proposta nesse
momento. Esses resultados demonstram que a proposta foi aceita e considerada interessante
para a promogdo do ensino dentro dessa realidade educacional pela maioria dos participantes.

Em relacdo a avalia¢do quantitativa, analisamos o aproveitamento e progressao escolar
dos adolescentes nos ultimos cinco anos, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio, e percebemos que houve um aumento do indice para o ano de 2013, (Tabela 11 e
Figura 10), indicando uma melhora nos indices de aprovacéo.

Tabela 11. Relagdo do numero de alunos, total de aprovacGes/progressdes, percentual de
aproveitamento e avaliacdo estatistica, dos adolescentes nos ultimos cinco anos.

Informacé&o Populacional Ano
2009 2010 2011 2012 2013
NUmero de adolescentes 38 36 40 37 46
Total de aprovacgdes no Ensino 20 16 35 21 44
Fundamental e Médio
Percentual de aproveitamento 52,6% 444% 875 56,8% 95,6%

Fonte: Secretaria da Escola
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2009 2010 2011 2012 2013
===-MNimero de adolescentes

Total de aprovagdes no Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Dados da pesquisa
Figura 10 — llustracdo comparativa entre o nimero de adolescentes matriculados e aprovados entre os anos de
2009 a 2013.

Os dados foram confirmados quando analisados estatisticamente pela diferenca entre
0s grupos, onde foi verificado que os resultados apresentaram uma mudanca significativa com
indice de 0,002 quanto a Analise de Variancia de uma via (One way ANOVA). Quando
avaliamos separadamente o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a relacdo continuou
significativa, mas com diferencas entre os niveis de ensino, onde obtivemos 0,033 e 0,013
respectivamente, demonstrando que a proposta foi ainda mais significativa para o Ensino
Médio. Quando submetemos os resultados ao post-hoc de Bonferroni, para verificar onde os
indices foram significativos, observamos que o ano de 2013 apresentou destaque,
demonstrando que realmente o indice de aprovacdo, quando comparado com 0S anos
anteriores, apresentou um aumento expressivo.

Cabe destacar, também, que entre os trés adolescentes que estavam matriculados no
terceiro ano do Ensino Médio, um foi aprovado em exame vestibular e aceito com bolsa
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integral para cursar a graduacdo em Marketing, fator que contribuiu para alcancar sua
semiliberdade. Esse acontecimento estimulou os demais adolescentes a se inscreverem no
Exame Nacional do Ensino Médio e em outros vestibulares na regido. Segundo a Direcdo da
Escola esse foi um fato inédito e que demonstra a seriedade do trabalho desenvolvido pelos
professores.

Considerac0es Finais

A complexidade e dificuldade em desenvolver agfes educacionais comprometidas e
eficazes para com a formacdo de adolescentes infratores em unidades de restricdo de
liberdade, sdo conhecidas e destacadas na literatura. O numero pequeno de trabalhos sobre
alternativas e métodos de ensino que visam a minimizacao desta problematica é outro fator
negativo que contribui para a manutencdo de medidas socioeducativas ineficazes que
comprometem a ressocializacdo e proporcionam a reincidéncia dos menores na criminalidade.

Neste cenério, os resultados demonstrados pelo presente trabalho permitem aos
autores sugerir que o uso de temas da realidade, como o uso do rio Uruguai, na
contextualizagdo dos processos educacionais, e para a articulagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares, pode constituir uma importante ferramenta para a melhoria do
ensino em espacos de restricdo de liberdade para adolescentes infratores.

Os resultados revelam, ainda, que a promocéo de estratégias de contextualizacdo e da
interdisciplinaridade favorecem tanto o trabalho docente quanto o ensino e aproveitamento
discente, colaborando para a melhoria dos processos educacionais e consequentemente para a
formagéo dos adolescentes. Entretanto, avaliar a influéncia do presente trabalho no processo
de ressocializacdo ndo é uma tarefa possivel, tendo em vista as diversas variaveis que
implicam no sucesso da medida socioeducativa e que sé podera ser verificada em longo prazo
através das acOes por parte desses adolescentes como individuos atuantes perante a sociedade.

Contudo, quando aceitamos o desafio de trabalhar com o ensino dentro das limitages
existentes nos espacos destinados a socioeducacédo, acreditdvamos na necessidade de apontar
alternativas que contribuissem de alguma forma para com o desenvolvimento educacional.

Nesse sentido, e ap6s a conclusdo deste trabalho, é possivel sugerir que a metodologia
utilizada permitiu a implantacdo de um processo coletivo de produgdo e compartilhamento de
saberes, que culminaram no aperfeicoamento profissional dos professores, na reorganizacao
do trabalho pedagdgico, estimulando acBes e reflexdes que conduziram a superacdo de
algumas dificuldades advindas do sistema educacional, refletindo na melhoria dos indices de
aproveitamento escolar, bem como na vontade dos mesmos em continuar seus estudos.

Por fim, ressaltamos a importancia de que se estabelecam politicas publicas que
fomentem o acompanhamento destes adolescentes ap0s o comprimento da medida
socioeducativa colaborando para uma ressocializacao eficaz e assim inibindo a reincidéncia e
novos delitos.

Apoio financeiro: CAPES, FINEP, CNPq e FAPERGS.
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5. DISCUSSAO

Ao analisarmos de maneira geral os resultados produzidos por este trabalho, os quais
ja foram abordados no artigo e em cada um dos manuscritos apresentados, € possivel verificar
a grande problemaética existente nos processos educacionais que permeiam as instituicbes com
restricdo de liberdade para adolescentes, como apontado na literatura, ou constado por este
trabalho na unidade investigada. A referida problematica esta relacionada com diversas
varidveis sociais e complexidades que envolvem desde a questdo familiar dos adolescentes,
passando pelo convivio social, consumo de drogas, abandono escolar, baixa renda e
alcancando a propria fragilidade das medidas socioeducacionais aplicadas quando o jovem
tem sua liberdade retirada apos entrar em conflito com a Lei.

Ainda, outro aspecto de extrema relevancia, relaciona-se ao preparo das instituicdes
responsaveis pela formagdo cognitiva e ressocializagdo dos adolescentes, pois segundo Adami
& Bauer (2013), Hugo (2013) e Rocha et al. (2010), muitas vezes os servidores e professores
gue atuam nesses ambientes, sequer recebem uma preparacdo inicial voltada as peculiaridades
destas instituicGes, e quando ocorre, se da de maneira rapida e pontual, ndo voltada a
realidade de cada unidade, fator que compromete recuperacédo social deste jovens.

Nesse contexto, quando idealizamos esta pesquisa e nos aprofundamos na leitura sobre
a realidade existente nestes espacos sociais, percebemos que varios trabalhos (CASSANDRE,
2008; DALLAGO, 2012; HUGO, 2013; MUNIZ, 2006) apontavam para a educacdo, como
medida e alternativa na solucdo dos problemas existentes.

Assim, inicialmente e como manifestado na apresentacdo desta Tese, pretendia-se
avaliar o uso do rio Uruguai como estratégia de contextualizacdo unicamente para o ensino de
ciéncias, contudo, ao apresentarmos o projeto e iniciarmos a proposta, fomos convencidos
pelos professores a ampliar o foco do trabalho e abranger as demais componentes curriculares
da escola, especialmente pela caréncia de processos de formacdo continuada e isolamento da
escola para com os demais projetos educacionais ofertados pela mantenedora, fator que
proporcionou ao trabalho galgar patamares maiores e ganhou caracteristicas voltadas a
interdisciplinaridade.

Desta forma, nossa primeira investigacdo voltou-se a avaliacdo das percepgdes dos
adolescentes e professores sobre ciéncia e buscou identificar as principais estratégias de

ensino adotadas. Neste contexto, nosso primeiro artigo, o qual estd publicado na Revista
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Eletrénica de Educacdo (PESSANO, et al. 2014), revelou a existéncia de concepcdes de
ciéncias fragmentadas por parte dos estudantes e dos professores, bem como estratégias
pedagdgicas pouco eficientes no processo de alfabetizacéo cientifica.

O referido trabalho constatou também que o principal desafio existente neste ambiente
escolar de privacdo de direitos € de conciliar o desenvolvimento educacional, com a questao
da seguranca, uma vez que, as possiveis atividades que poderiam ser realizadas em favor a
construcdo do conhecimento, ultrapassam o permitido nestes espacos, 0 que caracteriza
também a existéncia de “privacdo de liberdade” inclusive para os professores. Desta forma,
essa perspectiva exige entdo agdes alternativas que busquem a superacdo dos obstaculos
encontrados, indo ao encontro do manifestado por alguns autores como Silva (2013); Leite,
(2013), Vaz e Soares (2008), os quais salientam em sintese que o uso de metodologias
atrativas e de integracdo como o0s jogos didaticos ou demais a¢6es ludicas podem favorecer o
ensino nestes ambientes.

Nesse sentido, o primeiro artigo aponta como medida para a minimizagdo da
problematica, a necessidade de capacitacdo docente usando a ciéncia e o método cientifico na
busca pela resolucdo de problemas, bem como, a elaboracdo de um projeto institucional
interdisciplinar e de contextualizacdo que va ao encontro de préaticas pedagdgicas alternativas,
a fim de superar a questdo da inseguranca com o0 uso de metodologias educacionais que
surjam da propria realidade e em prol da consolidacdo do processo de alfabetizacéo cientifica,
bom como da ressocializac¢do dos estudantes internos.

Neste aspecto, dando sequéncia ao trabalho desenvolvido na unidade e atendendo a
solicitacdo dos professores, ampliou-se o foco de nossa investigacdo e buscamos a partir de
uma andlise dos processos educacionais, perfil dos atores sociais envolvidos e do
acompanhamento da rotina na unidade, a construcdo de um diagnostico situacional para as
relaces estabelecidas. Assim, os dados obtidos em nosso primeiro manuscrito constatou as
indmeras limitacOes existentes e que desfavorecem o trabalho efetuado dentro na unidade de
atendimento, onde foi possivel elencar, uma série de problematicas existentes que dificultam
0S processos educacionais e consequentemente tornam o conjunto da medida socioeducativa
muitas vezes ineficaz.

Destaca-se que o0s problemas detectados, relacionam-se em sua maioria com
indicacdes ja descritas por outros autores (CASSANDRE, 2008; DALLAGO, 2012; HUGO,
2013; MUNIZ, 2006, ROCHA et al, 2010), como a questdo da infraestrutura para o
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atendimento dos adolescentes, falta de recursos humanos para a escola, necessidade de
formacao especifica aos educadores, restricGes em relacdo a usos de materiais e equipamentos
devido a seguranca, problemas em relacdo a saude fisica e mental dos adolescentes devido a
dependéncia quimica e dos conflitos sociais e psicoldgicos, desarticulacdo entre o0s
professores.

O primeiro manuscrito, entre outros apontamentos, sugere novamente a necessidade de
desenvolvimento de cursos de formacgdo continuada para os educadores, uma vez que 0S
processos educacionais sdo fundamentais para o éxito da medida socioeducativa e assim
possibilitar & melhoria do ensino, tornando as a¢fes em sala de aula favoraveis a formacéo
cognitiva e social dos adolescentes dando significado para a aprendizagem e para a realidade
vivenciada pelos mesmos.

Neste cenario, o presente trabalho, focou em um terceiro momento, relacionado ao
processo de formacgdo continuada dos professores da unidade, onde em nosso segundo
manuscrito, é possivel observar a metodologia e estratégias adotadas. Assim, é possivel
destacar que a andlise dos resultados obtivos apds a execucdo do trabalho de formacéo
continuada, permitiu observar o aspecto positivo e motivador da realizacdo do curso de
capacitacdo, o qual despertou o interesse e a plena participacdo dos professores ao longo dos
encontros, bem como, da construcéo coletiva do conhecimento através de processos de analise
e reflexdo das praticas e estratégias educacionais. Fatores que permitiram ao trabalho
culminar no desenvolvimento coletivo de uma proposta contextualizada na realidade,
interdisciplinar, e baseado no rio Uruguai, envolvendo a perspectiva de uso de diferentes
estratégias e recursos educacionais.

Destaca-se que formacdo de professores em ambientes com restricdo de liberdade é
uma pratica evidenciada e praticada ha pouco tempo, contudo, considerada extremamente
necessaria por Oliveira e Moreira (2014) ao proporem e executarem um curso de docéncia na
socioeducacdo no Distrito Federal, assim como por outros autores (JUNIOR, 2014; LEITE,
2013; SILVA, 2013; VAZ E SOARES, 2008), salientando que esta pratica colabora para com
o0 aperfeicoamento dos educadores, permitindo que possam empregar constantemente
metodologias alternativas intrinsecas ao contexto social dos adolescentes, bem como a
realidade em que ele esté inserido.

Ainda, a analise ao longo do processo de formacdo continuada, como descrito no

segundo manuscrito, permitiu sugerir a existéncia de uma influéncia positiva da
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contextualizacdo no processo de formacéo dos professores, os quais foram motivados pelo uso
de uma importante tematica da realidade, que envolve aspectos sociais, econémicos e
ambientais, favorecendo novas possibilidades de aplicacdo dos contetudos formais em sala de
aula, bem como da execucéo de estratégias pedagogicas alicercadas na formacao de cidad&os.

Portanto o referido trabalho pode representar uma nova caminhada ao processo
educacional em relacdo a formagdo continuada de professores, uma vez que se volta a
contextualizacdo do conhecimento e proporciona tanto uma formacdo especializada e
alicercada na realidade dos individuos, quanto uma estratégia de transposicdo didatica para a
formacdo de estudantes do ensino basico, fornecendo aos professores uma ferramenta de
aplicacéo dos contetdos formais discutidos em sala de aula, dando sentido a aprendizagem.

Ainda, o trabalho de formacdo permitiu uma perspectiva de continuidade no processo
de aproximacdo entre a Universidade e a escola, onde no terceiro manuscrito, relata-se o
desenvolvimento do projeto elaborado pelos professores, junto aos adolescentes, onde é
possivel verificar que os resultados permitiram sugerir, que o0 uso de temas da realidade como
0 uso do rio Uruguai na contextualizacdo dos processos educacionais e para a articulacao
interdisciplinar dos componentes curriculares, pode constituir uma importante ferramenta para
a melhoria do ensino em espacos de restricdo de liberdade para adolescentes infratores.

Os resultados revelaram ainda, que a promocao de estratégias de contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, favorecem tanto o trabalho docente, quanto o ensino e aproveitamento
discente, colaborando para a melhoria dos processos educacionais e consequentemente para a
formacdo dos adolescentes a partir do estabelecimento de uma aprendizagem significativa,
como proposto por Ausubel (MOREIRA, 1999). Segundo 0 mesmo, 0 processo de ensino
deve fazer sentido para o aluno, pois a informacdo devera interagir e ancorar-se nos conceitos
relevantes ja existentes, entendendo que a aprendizagem significativa se verifica quando o
banco de informacdes no plano mental do aluno se revela.

Apos a finalizacdo do terceiro manuscrito, € possivel verificar que a metodologia
utilizada permitiu a implantacdo de um processo coletivo de producdo e compartilhamento de
saberes, que culminaram no aperfeicoamento profissional dos professores, na reorganizagdo
do trabalho pedagdgico, estimulando acles e reflexdes que conduziram a superacdo de
algumas dificuldades advindas do sistema educacional, refletindo na melhoria dos indices de
aproveitamento escolar, bem como na vontade dos mesmos em continuar seus estudos.

Assim, ao finalizamos essa discussédo destacamos duas citagdes, sendo a primeira de
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Leite (2013), a qual analisou a eficacia do uso de atividades ludicas em ambientes de restricdo
de liberdade como uma estratégia de motivacao e contextualizacdo do ensino, e a segunda de

Paulo Freire, o qual faz uma bela sintese sobre o processo de formacéo e o ato de educar.

“Essa pesquisa permitiu que os alunos participantes tivessem acesso
a recursos diferenciados e também para o professor mostrando-o que
ha formas de se inovar no ensino mesmo com todas as limitagdes que
a escola apresenta, como a restricdo de horarios, auséncia de
materiais e desmotivacdo dos adolescentes e do corpo docente da
escola. Todavia, no contexto de cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo, os educadores precisam encontrar
mecanismos que incentivem e motivem o adolescente, a fim de que ele
possa construir uma relagéo de autoconfianga com o conhecimento
cientifico“. (LEITE, p. 21, 2013).

"Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na

prética e na reflexdo da pratica" (FREIRE, 1991, p. 58).

Por fim, e buscando defender a hipotese inicial, podemos sugerir a partir dos trabalhos
efetuados, que o uso da contextualizacdo do ensino a partir de uma tematica de relevancia
ambiental para a realidade local, como o rio Uruguai, pode contribuir para a minimizacao dos
problemas educacionais em ambientes com restricdo de liberdade para adolescentes,

favorecendo sua formacdo.
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6. CONCLUSOES

A partir dos dados coletados, das analises das atividades desenvolvidas e dos resultados

obtidos no artigo e nos manuscritos, o trabalho permite sugerir que:

- Os estudantes e professores avaliados apresentaram concepgdes de ciéncia
inadequadas e fragmentadas;

- As estratégias pedagogicas inicialmente adotadas pela escola sdo pouco eficientes no
processo de alfabetizagdo cientifica;

- Varios sdo os desafios existentes neste ambiente escolar de restricdo de liberdade
especialmente a capacidade de conciliar uma préatica educacional adequada com a questdo da
seguranga;

- Nota-se a existéncia de “restricdo de liberdade” aos proprios professores, 0s quais sao
muitas vezes impossibilitados de desenvolverem certas estratégias pedagdgicas, pois
ultrapassariam as regras permitidas nestes ambientes;

- Os professores apresentam dificuldade em realizar cursos de formacdo continuada,
seja por falta de tempo, falta de oferta, ou ainda, pela falta de oportunidade;

- O desenvolvimento da proposta de contextualizagdo gerou expectativas positivas e
motivadoras entre 0s docentes;

- O curso de formacdo continuada, despertou o interesse e a participacao dos professores
ao longo dos encontros, bem como, da construcdo coletiva do conhecimento através de
processos de andlise e reflexdo das préaticas e estratégias educacionais;

- O trabalho possibilitou o desenvolvimento de uma proposta de ensino contextualizada,
interdisciplinar, e baseada no rio Uruguai, envolvendo a perspectiva de uso de diferentes
estratégias e recursos educacionais;

- O nmero pequeno de trabalhos sobre alternativas e métodos de ensino que visam a
minimizacdo desta problematica € um fator negativo que contribui para a manutencdo de
medidas socioeducativas ineficazes que comprometem a ressocializagéo;

- Os resultados demonstrados pelo presente trabalho, permitem sugerir que o uso de
temas da realidade, na contextualizacdo dos processos educacionais e para a articulagédo
interdisciplinar dos componentes curriculares, pode constituir uma importante ferramenta para

a melhoria do ensino em espacos de restri¢cdo de liberdade para adolescentes infratores;
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- A metodologia utilizada permitiu a implantacdo de um processo coletivo de producéo e
compartilhamento de saberes, que culminaram no aperfeicoamento profissional dos
professores, na reorganizacdo do trabalho pedagogico, estimulando acbes e reflexfes que
conduziram a superacdo de algumas dificuldades advindas do sistema educacional, refletindo
na melhoria dos indices de aproveitamento escolar, bem como na vontade dos mesmos em
continuar seus estudos;

- A influéncia do presente trabalho no processo de ressocializagdo ndo é uma tarefa
possivel de ser avaliada, tendo em vista as diversas variaveis que implicam no sucesso da
medida socioeducativa e que sé poderéa ser verificada em longo prazo através das acdes por
parte desses adolescentes como individuos atuantes perante a sociedade;

- O trabalho traz como contribui¢do, uma alternativa de aplicacdo pedagogica para
ambientes de restricdo de liberdade, que pode ser desenvolvida em outras unidades
promotoras da socioeducacdo, utilizando teméticas de relevancia ambiental de acordo com a

sua realidade, em favorescimento do trabalho educacional e da formagéo dos adolescentes.
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7. PERSPECTIVAS

Apbs a conclusao desta Tese de Doutorado sdo perspectivas do autor:

- Continuar desenvolvendo acgdes relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensao em
ambientes de restricdo de liberdade para adolescentes infratores;

- Ampliar o foco de trabalho e investigar as relacGes educacionais em penitenciarias;

- Promover acGes de extensao aproximando a Universidade, a Escola e a Sociedade;

- Continuar a producao académica e cientifica, nas areas de biologia e de Ensino;

- Contribuir para com o processo de formagéo de professores;

- Submeter e executar projetos de pesquisa e extensdo vinculados a Orgdos e
instituicdes de fomento;

- Estimular a iniciacdo cientifica;

- Participar de grupos de pesquisa na area de ensino;

- Participar ativamente de um Programa de Pés-Graduacdo Stricto sensu;

- Continuar o processo de formacdo pessoal, a partir de aprofundamento tedrico e

através do desenvolvimento de um Pds-Doutorado.
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9. ANEXOS

Material Didatico
Formato: Livro

Situacdo: N&o Publicado aguardando parecer da banca
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Prefacio

Esta obra é o resultado de um trabalho coletivo que tem como objetivo central
colaborar com a melhoria dos processos educacionais através da contextualizacdo da
realidade.

Para contemplar essa perspectiva, o uso da Tematica rio Uruguai foi escolhido
por tratar-se de um ecossistema de grande relevancia para o Rio Grande do Sul,
participando de variados aspectos sociais, culturais, econbmicos e ambientais.

Desta forma e baseado em trabalhos anteriores vislumbrou-se que a tematica rio
Uruguai se apresenta como muito interessante no processo de alfabetizacao
cientifica, possibilitando aos estudantes da Educacdo Basica um maior interesse de
estudo e pesquisa.

Assim, acredita-se que a partir de uma problematizacdo inicial seguido por um
processo de teorizagdo contextualizado, os conteudos formais dos componentes
curriculares possam ser inseridos de forma didatica, ludica e articulados, promovendo
a construgdo de novos conhecimentos em um movimento dialético, quebrando
paradigmas e contribuindo para formacdo de atores sociais capazes de acgdes
transformadoras.

Neste sentido a presente obra estd dividida em duas unidades, onde inicialmente
sdo apresentados capitulos que situam o educador para com a importancia de
processos como a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a problematizacdo, a
ludicidade e do préprio rio Uruguai com tematica e em um segundo momento sao
apresentados em forma de capitulos, algumas estratégias e atividades pedagogicas
baseadas na ludicidade e em jogos didaticos para serem aplicados na Educagado
Basica e que usam com tema de aplicagdo o rio Uruguai em uma perspectiva
interdisciplinar.

Por fim, manifestamos a todos os leitores 0 nosso desejo de colaborar nessa

complexa e fundamental tarefa de ensinar.
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UNIDADE 1

A Contextualizacao como Estratégia de Ensino

A Interdisciplinaridade como Ac¢ao Integradora

A Problematizagcao como Método Educacional
O Rio Uruguai e a sua Relevancia

Os Jogos e a Ludicidade como Estratégia Pedagdgica
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Capitulo 1
A Contextualizagao o Ensino e

suas Multiplas Faces

Edward Frederico Castro Pessano’
Eliziane da Silva Davila®
Claudia Lisiane Azevedo Pessano’

Robson Luiz Puntel’

! Professores da Universidade Federal do Pampa - Uruguaiana

2 Técnicas Administrativas em Educacao da Universidade Federal do Pampa - Uruguaiana

1. Consideragoes Iniciais

Iniciaremos esse capitulo com uma provocagcdo ao leitor, questionando-o
sobre o que €& Contextualizar?

Esse questionamento tem levado varios estudiosos da area de ensino a
publicarem diversos trabalhos a respeito, mas ainda é um campo de pesquisa
incipiente.

Apesar de ja haver varios textos e materiais sobre contextualizacdo, esta
comecou a ser mais difundida a partir de alguns documentos oficiais do governo
brasileiro apés a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Basica (LDB)
em 1996, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil,1998), das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 1998) e dos PCN+ Ensino Médio (Brasil,
2002), onde os quais tinham como uma meta ampliar e modificar o modelo
educacional vigente da época, o qual se caracterizava como um transmissor de

conhecimentos disciplinares, concebendo o estudante como agente passivo.

‘A necessidade da contextualizagdo do ensino surgiu em um momento da
educagdo formal no qual os conteudos escolares eram apresentados de
forma fragmentada e Jisolada, apartados de seus contextos de produgdo

cientifica, educacional e social” (KATO e KAVASAKI, 2011, p. 36).

Neste sentido a resposta para o questionamento inicial deste capitulo é
ainda motivo de muitas discussdes, pois ndo existe um conceito homogéneo sobre

isso. Temos muitas nogdes sobre o que é contextualizar, devido as diferentes
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interpretacbes no ambito educacional sobre os documentos oficiais (Ricardo, 2005).

De acordo com o PCNEM (Brasil, 1999) contextualizar requer ‘assumir que
todo o conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objefo.” Ainda coloca que
‘o tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo’”. Define assim a contextualizagdo
como sendo ‘um recurso para tornar a aprendizagem significativa ao associa-la com
experiéncias da vida cotidiana ou com 0s  conhecimentos  adquiridos
espontaneamente’.

Alguns termos usados nestas definigdes, como ‘recurso’, “cotidiano’,
‘trabalho”, segundo Ricardo (2005) sdo responsaveis por causar distintos
entendimentos sobre contextualizacdo, levando a compreendé-la como mostra o
estudo de Silva e Marcondes (2010). Segundo os mesmos, a contextualizacdo pode
ser uma estratégia ou metodologia de ensino; descricdo cientifica de fatos e
processos do cotidiano do aluno; uso de contexto para aplicagdo de contetdos
escolares ou para exemplificacdo e compreensao da realidade social.

Contudo, deve-se tomar cuidado para que a contextualizagcdo nao seja
entendida apenas como a busca de aplicagcdo imediata (Ricardo e Zylbersztajn,
2008) ou somente como a apresentacdo de exemplos do dia a dia. Desta forma e
como manifestado por Ruppenthal (2013), ‘@ contextualizagdo ndo proporciona ao
aluno um momento para pensar e refletir tornando-o um agente passivo, que ouve
e acefta, mas ndo tem vez nem voz’

A contextualizacdo quando adequadamente desenvolvida pode mudar a
realidade dos atores sociais em relacdo aos processos educacionais, bem como
proporcionar a constru¢gdo de um conhecimento significativo para a vida do aluno,
como ressaltado na literatura por varios autores como Kato e Kavasaki (2011),
Pessano (2013), Ruppenthal (2013).

Ainda, ha outros estudos que percebem a contextualizagdo em sentido
diferente. Um deles é a através da perspectiva CTSA, indicando que a
contextualizacdo deve ser trabalhada e visualizada como uma interface da ciéncia,
da tecnologia, da sociedade e o do ambiente, caracterizado pela exploragdo de
situagbes corriqueiras em situagdes de ensino, em uma perspectiva do movimento
social e da aproximagcdo com a pedagogia de Paulo Freire, onde o ensino parte de

situagdes significativas aos estudantes e que se articulem em temas e conceitos
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(WARTHA, 2005; KATO e KAWASAKI 2011).

Wartha, Silva e Bejarano (2013) em seu trabalho bibliografico e descritivo
sobre contextualizagdo, citam outro tipo de perspectiva, no sentido de educacgao
transformadora, indo ao encontro dos pressupostos de Paulo Freire, onde a as
praticas pedagogicas devem ter significacdes e envolver a problematizar situagdes
reais contraditorias de contextos locais, com a finalidade dos estudantes atuarem
como transformadores da realidade.

Apds esta explanacdo, podemos constatar que ndo ha uma resposta Unica
e definitiva para a questdo de abertura deste capitulo, todavia, independente da
concepcao de contextualizacdo, como cita Kato e Kawasaki (2011) o importante é
que o professor tome conhecimento destas mudltiplas interpretagcdes e seja um
mediador nos processos de ensino e aprendizagem.

Além disso, Fernandes e Marques (2012, p.526) complementam que:

‘a contextualizacdo ndo exclui a presenga do conteudo conceitual, ou seja,
o conteudo conceitual e o contexto devem estar vinculados para que
efetivamente os conceitos possam auxiliar na compreensdo dos contextos

abordados’.

2. Desenvolvendo a contextualizagao no ensino

A contextualizacdo pode ser desenvolvida constantemente em sala de aula
de diversas maneiras. Uma delas é a partir do uso de temas que envolvam uma
situacdo pertinente aos estudantes. Esta pode ser ofertada pelo professor ou surgir
na sala de aula a partir das percepcbes prévias dos estudantes.

Esta forma de abordagem ¢é muito explorada na literatura com distintas
nomenclaturas especialmente em relacdo a area de Ensino de Ciéncias, como por
exemplo: Situacdo de Estudo; Tema Gerador; Abordagem Tematica e outros.

Na verdade o foco do uso de tematicas dirigidas a contextualizacdo deve
priorizar o protagonismo dos estudantes, em todo o processo de ensino e
aprendizagem e na mediacdo docente, situando os conhecimentos especificos dos
componentes curriculares em uma perspectiva dialética de construcdo e reconstrucao
do contexto e do conhecimento.

Outra maneira de pensar a contextualizagdo €& a partir da perspectiva

freirana, assim, a contextualizacdo pode ser desenvolvida a partir da
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Problematizacdo (Berbel, 1999; Bordevane e Pereira, 2010) e dos trés Momentos
Pedagodgicos (Delizoicov; Angotti e Pernambuco, 2002), segundo a qual, a realidade
pode enfatizar no sujeito o protagonismo da acdo, a partir do meio que o cerca,
bem como na sua capacidade de buscar explicacbes e solucbes para a
transformacado daquela realidade inicial.

Desta forma, o sujeito como ator social acaba também por se transformar,
em um processo de acao-reflexdo-agcdo continuo, passando a detectar novos
problemas (Freire, 1977). Em relacdo aos trés Momentos Pedagogicos, segundo
Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002) é possivel através de uma abordagem
tematica, iniciar pela problematizacdo de uma realidade, efetuando um levantamento
de hipbteses, seguindo por um processo de teorizagdo do contexto, a partir dos
conhecimentos cientificos, o qual & chamado pelos autores de organizagdo de
conhecimentos.

Por fim, ap06s essas duas etapas iniciais, €& possivel aplicar os
conhecimentos produzidos na vida real, em um ato de transformagcdo e compreensao
do mundo a partir da realidade local, de forma contextualizada e interdisciplinar.

Ja a problematizacdo (Berbel, 1999; Bordevane e Pereira, 2010), parte-se de
uma determinada tematica em que os estudantes manifestam suas percepcbes e
ansiedades, apontando problemas de acordo com a sua realidade. Posteriormente a
esse momento, o educador deve instigar com questionamentos que direcionem ao
estudante, a partir das areas do conhecimento, fazendo com que eles construam
novas percepgdes voltadas a resolugdo da problematica inicial. Contudo, ndao vamos
aborda-la muito nesse capitulo, uma vez que o capitulo 3 é dedicado apenas para
a metodologia da problematizacdo pelo Arco de Maguerez.

O mais importante no uso de tematicas voltadas ao processo de
contextualizagdo, refere-se ao potencial de atratividade exercido sobre o estudante,
onde os contetudos formais da grade curricular deixam de ser isolados e passam a
apresentar significado para a vida dos alunos. Assim, os fatos do cotidiano sao
explorados pela sala de aula através de um viés aplicado a partir de
conhecimentos  cientificos, proporcionando a alfabetizagcdo cientifica conforme
manifestado por Chassot (2003).

Chassot (2003) salienta que a alfabetizacdo cientifica & explicagdo do mundo

natural através de um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos que
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descrevem os fenbmenos da realidade, através de uma linguagem dita cientifica e
que representam uma possibilidade para uma educagdo mais compromissada.

Neste cenario, o rio Uruguai se apresenta com uma excelente tematica para
a contextualizacdo por tratar-se de um ecossistema que permeia diversos aspectos
da sociedade e que ¢é finalidade desta obra explanar melhor sobre este contexto, o
qual é significativo para a cidade de Uruguaiana e para outros municipios que

estdo vinculados a este rio.

3. Consideragoes Finais

Podemos perceber que a contextualizagdo tem como pressuposicdo a nhao
fragmentacdo do conhecimento, situando os conteudos especificos dentro de um
contexto significativo. A contextualizacdo pode e deve também estar articulada a
uma perspectiva interdisciplinar, articulando os conhecimentos das varias areas da
ciéncia com os multiplos elementos constituintes dos distintos contextos, para
compreender os fendmenos da realidade.

Atualmente a complexa rede de informagcbes que esta disponivel aos
estudantes deve ser utilizada como ferramenta de acdo e aplicacdo por parte do
educador, onde muitas vezes o0 conhecimento por si s6 ndao é suficiente e seu
“aprisionamento” ndo deve ser encorajado com forma de aprendizagem, mas sim a
aplicacdo destes conhecimentos, quando em situacbes reais vivencias pelos
individuos que compbdem a sociedade.

Muitas vezes os educadores se auto questionam sobre o que devem ou
nao “ensinar’, na verdade o questionamento certo deve ser. Como devem ensinar?
Pois a partir desta definicho novas relacbes se estabelecem e redireciona a
(re)construgcdo de conhecimentos, habilidades e competéncias, que favorecera ao
estudante na sua formacdo e o preparara para uma futura situacdo problema, o

qual possuird a capacidade de buscar respostas para a sua solugao.
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1. Algumas Consideragoes

Atualmente, muito se estuda e se afirma a importdncia da insercdo dos
processos interdisciplinares dentro do contexto educacional como fator preponderante
na construcdo de um conhecimento nao fragmentado. Entre os principais autores
encontram-se Ivani Fazenda, Hilton Japiassu e Olga Pombo, os quais manifestam,
de maneira geral, que a interdisciplinaridade é um movimento de construcdo do
conhecimento holistico, onde diferentes éareas do saber compartiiham relacbes de
reciprocidade, mutualidade e de substituicio da concepcao fragmentaria (SOARES,
2010).

Segundo Fazenda (2002), um dos pressupostos da Interdisciplinaridade ¢é
que ela ndo € apenas uma integracdo entre disciplinas, mas entre sujeitos que
dialogam e se encontram, que estabelecem parcerias, um movimento de interacéo
daqueles que percebem que precisam do outro, de outros, pois se sentem partes
de um movimento em busca da totalidade. Ainda, Pombo (2005) manifesta que a
interdisciplinaridade se deixa pensar, ndao apenas na sua faceta cognitiva de
sensibilidade a complexidade, mas da sua capacidade para procurar mecanismos
comuns, de atengdo a estruturas profundas que possam articular o que
aparentemente nao é articulavel e também em termos de atitude, -curiosidade,
abertura de espirito, gosto pela colaboragdo, pela cooperagdo, pelo trabalho em
comum. Pombo (2005) salienta também, que sé ha interdisciplinaridade se somos
capazes de partilhar o nosso pequeno dominio do saber, se temos a coragem
necessaria para abandonar o conforto da nossa linguagem técnica, para nos

aventurarmos num dominio que €é de todos e de que ninguém é proprietario
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exclusivo.

Quando nos voltamos aos estabelecimentos de ensino, percebemos
atualmente uma resisténcia aos processos interdisciplinares, onde Coutinho (2010),
analisando a pratica docente em Uruguaiana, destaca a existéncia de um isolamento
das disciplinas no ambiente escolar, notando que muitos professores tém dificuldades
em trabalhar de forma interdisciplinar. Segundo o autor, cada professor busca
valorizar a sua disciplina em detrimento da outra, demonstrando com isso uma visao
individualista e reducionista do processo educacional.

Assim, o ndo desenvolvimento destas praticas desfavorece a construgdo do
conhecimento, o tornando fragmentado, pois como salienta Soares (2010), a
interdisciplinaridade entra diretamente na relacdo conteudo/método, ampliando e
enriguecendo o ensino, proporcionando qualidade tanto para o ensino fundamental,
quanto para o médio.

Ainda, Soares (2010), analisando os escritos de Hilton Japiassu (JAPIASSU,
1976; 1992), cita que a interdisciplinaridade é descrita como algo a ser vivida,
enquanto atitude de espirito, atitude essa que é feita de curiosidade, de abertura,
do senso de aventura e descoberta, exercendo um movimento de conhecimento e
relacbes. Sendo nesse sentido, uma pratica individual e coletiva, onde o dialogo se
expressa como atitude de abertura com outras disciplinas, reconhecendo a

necessidade de aprender com as outras areas do conhecimento.
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1. Consideracgodes Iniciais

Os desafios da educagcdo e da ciéncia, no que tange ao aprendizado
efetivo estdo cada vez mais presentes na realidade escolar. Neste contexto, segundo
Gil-Perez et al. (2003), as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem podem estar vinculadas a falta de investimento na educacao cientifica
dos professores, que sao os atores principais a contribuir para pensar e construir
um futuro.

Segundo Gil-Pérez (2001a) a aprendizagem de ciéncias deve se basear na
proposicdo de problemas que levem em conta as ideias, habilidades e interesses
dos alunos. Estas atividades devem, portanto, ser acessiveis, de modo a permitir
aos estudantes a andlise da situacdo problematica, e que, sob orientagcdo do
professor, possam formular hipbteses, estratégias de resolugcdo de problemas e
analisar os resultados obtidos na investigacdo, cotejando-os com os da comunidade
cientifica. Deste modo, torna-se possivel a realizacdao de atividades de sintese que
favorecam o aprendizado pelos alunos (GIL-PEREZ, 2001b).

Neste contexto, a Metodologia da Problematizagdgo (MP) é uma abordagem
inovadora curricular onde os estudantes trabalham em um problema que se situa
em contextos da vida real, assim, eles sdo mais capazes para construir relacbes
entre ciéncia escolar e a ciéncia necessaria para resolver problemas no mundo real
(YAGER & MCCORMACK, 1989). De fato, segundo Folmer et al. (2009) , a mesma
pode ser vista como uma estratégia de ensino e de aprendizagem, uma vez que
os alunos fazem suas proprias decisdes sobre quais caminhos tomar nas suas
investigacdes, as informacdes a recolher, e como analisar e avaliar estas

informacoes.
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De um modo geral, os estudantes apresentam alguma resisténcia a
Resolugcdo de Problemas, de acordo com as dificuldades que eles enfrentam nesta
atividade (FOLMER et al.,, 2009). Portanto, intervencbes pautadas nos conceitos,
necessidades e crencas da populagdo-alvo apresentam maior probabilidade de
sucesso. A intengdo é a constru¢cdo do conhecimento a partir da interacdo do
sujeito com o mundo, respeitar 0 universo cultural do aluno, explorando as diversas
possibilidades educativas de atividades ludicas espontaneas, propondo tarefas cada
vez mais complexas e desafiadoras com vistas a construcdo do conhecimento.

Freire (1992) enfatiza que o fundamental é€ que todas as situagcdes de
ensino sejam interessantes para o educando, e que devemos entender corpo e
mente como componentes que integram um Unico organismo, ambos devem ter
assento na escola, ndo um (a mente) para aprender e o outro (0 corpo) para
transportar, mas ambos para se emancipar.

Assim, a MP, pode ser vista, conforme Berbel (1998a), “como uma
metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, para ser utilizada sempre que seja
oportuno, em situagdes em que o0s temas estejam relacionados com a vida em
sociedade”. A mesma diferencia-se de outras metodologias de mesmo fim, e
consiste em problematizar a realidade, em virtude da peculiaridade processual que
possui, ou seja, seus pontos de partida e de chegada; efetiva-se através da
aplicacdo a realidade na qual se observou o problema, ao retornar posteriormente a
esta mesma realidade, mas com novas informacbes e conhecimentos, visando a

transformacdo (COLOMBO & BERBEL, 2007).

2. O Arco de Maguerez

A MP utiliza como base o esquema do arco elaborado por Charles
Maguerez e apresentado por Bordenave & Pereira (1989). O modelo do arco (Figura
1) tem como ponto de partida a realidade que, observada sob diversos angulos,
permite ao aluno extrair e identificar os problemas ali existentes.

Entdo, quando oportuna, segundo Berbel (1998a) a MP pode ser
desenvolvida como segue.

A primeira etapa &€ a Observacao da Realidade social, concreta, pelos
alunos, a partir de um tema ou unidade de estudo. Os alunos sao orientados pelo

professor a olhar atentamente e registrar sistematizadamente o que perceberem
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sobre a parcela da realidade em que aquele tema esta sendo vivido ou
acontecendo.

Para realizar as atividades da segunda etapa que é a dos Pontos-Chaves,
os alunos sao levados a refletir primeiramente sobre as possiveis causas da
existéncia do problema em estudo. Continuando as reflexdes, deverdo se perguntar
sobre os possiveis determinantes maiores do problema, que abrangem as proprias
causas ja identificadas. Podem ser listados alguns topicos a estudar, perguntas a
responder ou outras formas. Sdo esses pontos -chaves que serdo desenvolvidos na
proéxima etapa.

A terceira etapa &€ a da teorizagdao. Esta é a investigagdo propriamente
dita. Os alunos se organizam tecnicamente para buscar as informacdes que
necessitam sobre o problema. Vao a biblioteca buscar livros, revistas especializadas,
pesquisas ja realizadas, jornais, atas de congressos etc.; vao consultar especialistas
sobre o assunto.

A quarta etapa é a das hipoteses de solugcdo. Todo o estudo realizado
devera fornecer elementos para os alunos, critica e criativamente, elaborarem as
possiveis solugdes. O que precisa acontecer para que o problema seja solucionado?
Nesta metodologia, as hipbéteses sdo construidas apés o estudo, como fruto da
compreensao profunda que se obteve sobre o problema, investigando-o de todos os
angulos possiveis.

A quinta e Ultima etapa é a da Aplicacdo a Realidade. Esta etapa
ultrapassa o exercicio intelectual, “pois as decisbes tomadas deverao ser executadas
ou encaminhadas. A pratica que corresponde a esta etapa implica num compromisso
dos alunos com o seu meio” (BERBEL, 1996, p.8-9).

Figura 1- Modelo do Arco de Maguerez

Teorizacgéo

Pontos-Chave Hipoteses de Solugéo

Observacao da Aplicacdo a
Realililal:le (Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +

Fonte: Bordenave & Pereira (1989).
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Completa-se assim o Arco de Maguerez, com o0 sentido especial de levar
os alunos a exercitarem a cadeia dialética de acdo - reflexdo - acgdo, ou dito de
outra maneira, a relagdo pratica - teoria - pratica, tendo como ponto de partida e
de chegada do processo de ensino e aprendizagem, a realidade social.

De acordo com Muenchen & Delizoicov (2013), como mediadora de praticas
docentes, a problematizagdo, tem orientado potencialmente varias iniciativas.
Salientamos, que a MP pode levar aos estudantes ao contato com as informacoes
e a producdo do conhecimento, principalmente, com a finalidade de solucionar os
impasses e promover O seu proprio desenvolvimento. Ao perceber que a nova
aprendizagem € um instrumento necessario e significativo para ampliar suas
possibilidades e caminhos, o aluno podera exercitar a liberdade e a autonomia na
realizacdo de escolhas e na tomada de decisdes (CYRINO; TORALLES-PEREIRA,
2004). De acordo com Berbel (1998b), na problematizacdo, o sujeito percorre
algumas etapas e, nesse processo, ira refletir sobre a situacdo global de uma
realidade concreta, dindmica e complexa. Problematizar, portanto, ndo €& apenas
apresentar questdes, mas, sobretudo, expor e discutir os conflitos inerentes e que
sustentam o problema (ZANOTTO & ROSE, 2003).

Assim, a riqueza dessa metodologia estd em suas caracteristicas e etapas,
mobilizadoras de diferentes habilidades intelectuais dos sujeitos, demandando, no
entanto, disposicdo e esforcos pelos que a desenvolvem no sentido de seguir,
sistematizadamente, a sua orientacdo basica, para alcancar os resultados educativos
pretendidos (COLOMBO & BERBEL, 2007).

Ainda complementam os autores, afirmando que a MP da sua contribuicdo a
educagdo, ao possibilitar a aplicacdo a realidade, pois desencadeia uma
transformacdo do real, acentuando o carater pedag6gico na construcdo de
profissionais criticos e participantes.

A MP pode ser considerada pelo professor como mais uma ferramenta
didatica para ser usada em sala de aula; e como afirma Freire (1979) “o
conhecimento exige uma posicdo curiosa do sujeito frente ao mundo. Requer sua
acado transformadora sobre a realidade. Exige uma busca constante. Implica invengao
e reinvencado” (p.28). Nesse sentido, Bordenave & Pereira (2010) ressaltam a
importdncia de ensinar o aluno a ter uma “atitude cientifica®, pautada em

experiéncias vividas, e isso depende da metodologia de ensino-aprendizagem adotada
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pelos professores.

Segundo Muenchen & Delizoicov (2013) o desafio para os educadores é
apresentar situacdes reais vividas pelos alunos que possibilitam a dialogicidade entre
seus conhecimentos e aqueles inéditos, quais sejam conceitos cientificos, veiculados
através da mediagcdo docente. Os mesmos autores ainda orientam que torna-se
necessario distinguir que “toda a problematizacdo se origina de uma pergunta, no
entanto, nem toda pergunta é uma problematizacdo” (MUENCHEN & DELIZOICQV,
2013).

Complementando estas questées, Nehring et al. (2002) afirmam que a falta
de relagdo entre o Ensino das Ciéncias e a realidade vivenciada pelos alunos faz
com que estes tenham um menor engajamento no processo de aprendizagem.

No entanto, cabe ao educador superar tais obstaculos (LIMA &
VASCONCELOS, 2006) e como afirmam Prestes e Lima (2008) para obtermos
mudancas em sala de aula e com os alunos, € necessario que o professor busque
recursos que qualifiquem as aulas e as torne um lugar de prazer e de condi¢des
facilitadoras de diferentes aprendizagens.

Para Bach & Carvalho (2012) em uma educagcdo para a humanizacdo e
para a autonomia e emancipacdo, busca-se que os alunos sejam capazes de
conhecer as ciéncias, os valores éticos, as relagdes explicitas ou ocultas da
realidade, para entdo se inserirem, se engajarem no mundo e transforma-lo,
melhora-lo. Como relata Freire (1979) “quando o homem compreende sua realidade,
pode levantar hipéteses sobre o desafio desta realidade e procurar solucdes”.

Corroborando com esta hipotese, afirma Berbel (1998a) que as etapas da
MP proporcionam a busca por possiveis solugbes ou formas alternativas de amenizar
um problema que efetivamente esteja perturbando, ou prejudicando o ambiente, ou a
realidade observada.

A MP parte de uma critica do ensino tradicional e propdée um ensino
diferenciado, cuja problematizacdo da realidade e a busca de solugdes, possibilitam
o desenvolvimento do raciocinio critico do aluno. A problematizagcdo €& voltada para a
transformacdo e conscientizacdo dos direitos e deveres do cidad&o.

Para Gasparim (2005) as novas exigéncias da aprendizagem escolar
consistem em que o educando, além de dominar teoricamente, possa usar 0s

conhecimentos para resolver suas necessidades sociais. Nessas condi¢gdes, o que se
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ensina e como se ensina sao faces indissociaveis do mesmo processo, ou seja, 0s
conhecimentos associados as praticas de onde provém e em que estdo agregados.

No entanto, vale ressaltar que o professor pode adotar, no seu cotidiano,
técnicas inovadoras, sofisticadas tecnologias, mas se isso nao estiver perpassado por
mudanca interior, mudanga basica em seu modo de conceber educagdo, isso de
nada servira. De nada valera adotar nova concepcdo pedagodgica se ela ndo alterar
sua pratica (GENOVEZ et al. 2005).

Desta forma, os professores da Educacdo Basica tém sido desafiados a
repensar suas praticas docentes frente as mudancas que assolam a escola. Em
meio a uma sociedade onde os jovens precisam se informar e formar opinides
juntamente com valores que os ajude a entender o tempo, 0 espaco e as relacdes
que, e em que, estdo vivendo, a educacdo formal parece dar uma contribuicdo
menor do que se almeja (BACH & CARVALHO, 2012).

Nesse sentido a MP pode ser uma ferramenta metodolégica eficaz, pois
como afirmam Bordenave & Pereira (1989) “usa-se a realidade para aprender com
ela, ao mesmo tempo em que se prepara para transforma-la” (p. 25). E ainda
complementa Berbel (1999) que a etapa dos pontos-chave, no modelo do arco de
Maguerez, estimula um momento de sintese ap6s a analise inicial que foi feita, € o
momento da definicio do que vai ser estudado sobre o problema a fim de se
buscar uma resposta para este.

Além disso, a MP nao requer grandes alteragcdes materiais ou fisicas na
escola, as mudancas sao na programacdo da disciplina o que requer alteracbes na
postura do professor e dos alunos para o tratamento reflexivo e critico dos temas e
na flexibilidade de local de estudo e aprendizagem, ja que a realidade social € o
ponto de partida e de chegada dos estudos (BERBEL, 1998a).

Segundo Genovez et al. (2005) os professores, quando ressignificam o
conhecimento no curriculo escolar por meio de temas ou problemas, poderdao liga-los
com o mundo e ao mesmo tempo integrar o conhecimento, as pessoas e a
sociedade (BEANE, 2003).

3. Consideragoes Finais
Enfim, a busca por metodologias ativas, que utilizam a problematizagdo

como estratégia de ensino-aprendizagem, com o objetivo de alcangar e motivar o
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discente pode ser uma opg¢dao de construgdo do conhecimento, pois diante do
problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria e passa a
ressignificar suas descobertas (MITRE et al., 2008).

Nesse sentido, possibilitando conforme Ausubel (MOREIRA, 1999), uma
aprendizagem significativa, onde o processo de ensino deve fazer sentido para o
aluno, pois a informagcdo devera interagir e ancorar-se nos conceitos relevantes ja
existentes. Desta forma, Ausubel aponta para esse processo a partir da utilizagdo
de “organizadores prévios® articulando e ancorando a nova aprendizagem,
proporcionando ao aluno o desenvolvimento de conceitos denominados de

“subsuncgores”, os quais facilitardo a aprendizagem subsequente.
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1. Algumas Consideragoes

O rio Uruguai € o segundo sistema fluvial da bacia do rio da Prata em
importancia, nascendo a partir da confluéncia dos rios Pelotas e Canoas, na Serra
Geral, divisa entre os estados do Rio Grande o Sul e Santa Catarina, em costas
aproximadas de 1.800m de altitude, até sua confluéncia com rio Parana, fronteira
entre a Argentina e o Uruguai. Sua bacia drena uma area em torno de 365.000
km?, dos quais 130.000 km? pertencem ao estado do Rio Grande do Sul (Figura 1)
e 46.000 km®> ao estado de Santa Catarina, banhando um total de 384 municipios
que representam uma populacdo de 3,8 milhdes de pessoas. (TUCCI, 1993;
ZANIBONI FILHO et all.,, 2004; RIGHI & ROBAINA, 2010; CARVALHO & SPERB,
2012).

Ainda, segundo os autores Tucci, 1993 e Righi & Robaina, 2010, o rio Uruguai
divide-se em trés trechos de acordo com a sua geografia, iniciando no Alto
Uruguai, com os seus primeiros 400 km, apresentando uma declividade de 0,5
metro/lkm. O seu curso médio abrange uma extensdo aproximada de 570 km e
declividade de 0,10 metro/lkm. Os restantes 325 km representam o curso inferior,
onde a sua declividade acha-se em torno de 3 cm/km. Destaca-se que
ecologicamente as diferencas entre os ambientes podem ser fundamentais para o
estabelecimento das comunidades biolbégicas, proporcionando uma diversidade de
espécies e de relagbes entre os ecossistemas, podendo torna-los mais ou menos
suscetiveis aos impactos ambientais (BRASIL, 2003).

A figura 1 denota a area de drenagem da bacia do rio Uruguai em territorio

brasileiro, destacando nas imagems superior direita e inferior, o alcance territorial no
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estado do Rio Grande do Sul, onde se divide em Sub-bacias. Cabe destacar que o
rio Uruguai é um ecossistema de carater internacional influenciando também nas

relacbes ambientais na Argentina e na Republica Oriental do Uruguay.

Fonte: RIGHI & ROBAINA, 2010.

Figura 1 - Mapa das Sub-bacias Hidrograficas do rio Uruguai, no RS.

Assim e de acordo com Pessano e outros (2008), o rio Uruguai se
apresenta como uma fonte natural de vida, com papel fundamental para a
manutencado ecolégica de diversos ecossistemas, pois além de fornecer agua para o
abastecimento humano e da agricultura, possui recursos pesqueiros que sustentam
uma intrinseca cadeia trofica e ainda possibilitam o desenvolvimento da pesca
profissional e amadora na regido, influenciando diversos aspectos sociais econdmicos
e ambientais.

Cardoso, Rauber & Berwaldt (2006) destacam que o rio Uruguai, € uma
fonte de renda importante para muitas familias que dependem dele de forma
exclusiva ou complementar, e nesse sentido, a preservacdo da qualidade ambiental
do rio Uruguai torna-se um fator importante para a garantia de renda destas
familias, bem como para a sustentabilidade dos recursos naturais.

Ainda, o Brasil apresenta um grande nUumero de ambientes aquaticos
continentais semelhantes ao rio Uruguai (REBOUCAS, BRAGA & TUNDISI, 2006) e

como ressaltam Lucatto & Talamoni (2007), esses ambientes sao alvos de varias
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problematicas ambientais, sendo o0s principais corpos receptores de dejetos
domésticos, agricolas e industriais, que contaminam o0s ecossistemas e representam
um risco para todos 0s seres Vivos.

Neste cenario, e com a necessidade de proteger os ambientes aquaticos e
de promover o desenvolvimento sustentavel nas bacias hidrograficas, observa-se que
€ preciso instituir acbes que proporcionem uma mudanca da realidade, em favor da
melhoria da qualidade ambiental e de vida das populagdes.

Entre as medidas politicas adotadas, estdo a criagdo e manutencdo de
Unidades de Conservagcdo, onde de acordo com Carvalho & Sperb (2012), apenas
dentro da Bacia Hidrografica do Rio Uruguai existem 21 Unidades de Conservacgao
de diferentes categorias, 2 Reservas Particulares, 10 Unidades de Conservagao
Municipais, 3 Unidades de Conservagdo Estaduais e 6 Unidades de Conservacao
Federais.

Segundo 0s mesmos autores, a soma das areas dessas Unidades de
Conservagcdo totalizam cerca de 585 km2, o que representa algo em torno de
1.17% da area da Bacia, destaca-se que essas unidades sdao uma forma de
conservar a biodiversidade e promover o desenvolvimento socioambiental, mas que
também exigem outras estratégias entre instituicbes publicas, organizagcdes nao
governamentais e empresas privadas, na implementacdo de acbes voltadas a
conservacao.

Ainda, Santos & Ruffino (2002), ressaltam que considerando a atual
estrutura de ensino, a producdo de conhecimento a partir de bacias hidrograficas é
necessaria, visto o grande apelo formal e informal existente e relacionado aos
ecossistemas aquaticos.

Segundo os mesmos autores, os estudos de bacias hidrograficas podem
proporcionar a oportunidade de formacao holistica entre educandos e educadores,
pois sao temas integradores de conhecimentos, onde podem ser desenvolvidos
contetdos relativos a solo, relevo, geologia, vegetacdo, fauna, clima, ocupacéo
humana, impactos ambientais, entre outros, diagnosticando e possibilitando ac6es
adequadas, voltadas a sustentabilidade ambiental.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental e o0s ambientes escolares se
destacam, pois de acordo com Lucatto & Talamoni (2007) a escola tém de

sistematizar e socializar o conhecimento, bem como de possibilitar a formacdo de
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cidadaos suficientemente informados, conscientes e atuantes, para que as questbes
ambientais possam ser ndo apenas discutidas, mas para que se busquem solucdes
para as mesmas.

Por fim, a insercdo do rio Uruguai como tema contextualizador para a promogao
do ensino se apresenta como necessaria, especialmente para as cidades que
participam diretamente desta realidade, como por exemplo, 0 municipio de

Uruguaiana.
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1. Consideragodes Iniciais

O uso de jogos e outras estratégias didaticas ludicas sao muito indicadas e
referenciadas na literatura por autores de variadas areas do conhecimento.

Segundo alguns trabalhos, o desenvolvimento e execugdao de jogos e atividades
ludicas podem possibilitar aos estudantes uma melhoria para com os processos de
aprendizagem, proporcionando uma maior atratividade para com a tarefa e
contextualizando os contetdos formais a partir da ludicidade.

De acordo com Rodrigues et al (2014), atualmente, os professores procuram
diferentes alternativas para melhorar o ensino-aprendizagem e entre as metodologias
de ensino inovadoras estdo o0 uso de jogos, eletrbnicos ou convencionais, os quais
sdo uma ferramenta eficaz para auxiliar no desenvolvimento cognitivo e também
para aumentar a interacdo social entre os estudantes.

Moratori (2003) afirma que durante muito tempo confundiu-se "ensinar" com
"transmitir" e, nesse contexto, o aluno era um agente passivo da aprendizagem e o
professor um transmissor, assim segundo o mesmo autor, a ideia de um ensino
que desperte o interesse do aluno, acabou transformando o sentido do que se
entende por material pedagdgico, onde o0s mesmos comegaram a ser mais
valorizados.

Neste cenario os jogos educacionais passaram por uma transformacédo e o
interesse da sua aplicagdo dentro dos espacgos educacionais se fortaleceu. Moratori
(2003) destaca ainda, que o interesse do estudante passou a ser a forca que
comanda o processo da aprendizagem, suas experiéncias e suas descobertas e o

professor passou a ser um gerador de situagcOes estimuladoras e eficazes.
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Contudo e como salientado por Moratori (2003), os jogos educativos devem
proporcionar um ambiente critico, fazendo com que o aluno se sensibilize para a
construcdo de seu conhecimento com oportunidades prazerosas para 0
desenvolvimento de suas cognicoes.

Assim, €& importante ressaltar que os jogos pedagogicos ou didaticos, sdo aqueles
elaborados com o intuito de promover a cognicdo e aprendizagens especificas,
sendo diferente do material pedagégico tradicional, por conter o aspecto ludico o
qual atrai o estudante (CUNHA, 1988). Ainda, os jogos podem ser utilizados para
atingir determinados objetivos educacionais, se caracterizando como uma alternativa
para se melhorar o desempenho dos estudantes em alguns conteudos de dificil
aprendizagem (GOMES et a/, 2001).

Neste sentido Miranda (2001) afirma que mediante a participagdo em um jogo
didatico, diferentes objetivos podem ser atingido pelo estudante, como os
relacionados a cognicdo, devido ao desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, fundamental para a construcdo de conhecimentos, a afeicdo, tendo
em vista o desenvolvimento da sensibilidade, da estima e da atuacdo no sentido de
estreitar lacos de afetividade, a socializagdo, pela promocdo da simulagdo de vida
em grupo, a motivagcdo, pelo envolvimento da acdo, do desfio e mobilizacdo da
curiosidade e ainda, a criatividade e a resolugdo de problemas, onde o protagonista

do processo deve encontrar solugées que possibilitem a superacdo de etapas.

2. Os jogos e os processos de aprendizagem

Segundo a literatura e apontado por alguns autores (CAMPOS et al. 2003;
SILVA, 2005; PEDROSO, 2009) é notdério o reconhecimento pedagdgico
proporcionado pelo uso de estratégias ludicas no processo de ensino, desde o uso
de brinquedos, brincadeiras e jogos. Segundo esses autores, 0s jogos contribuem
para a construgdo de um ambiente agradavel, prazeroso e motivador que
proporciona novos conhecimentos, habilidades e competéncias aos estudantes e que
podem ser aplicados tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio.

Desta forma, a aplicacdo de estratégias ludicas a partir de jogos didéaticos, pode
promover uma aprendizagem significativa para o estudante, conforme preconizado por

Campos et al. (2003).
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‘Assim, consideramos que a apropriagdo e a aprendizagem
significativa de conhecimentos s&o facilitadas quando tomam a forma
aparente de atividade Iidica, pois os alunos ficam entusiasmados
quando recebem a proposta de aprender de uma forma mais

interativa e divertida, resulfando em um aprendizado significativo

(CAMPOS, et al, 2003).

Assim trabalhar os conteudos formais de forma contextualizada e através de
jogos didaticos nos espacos escolares é uma alternativa interessante na promogao

do sucesso educativo, como salientado por Silva (2005) e CAMPOS et al. (2003):

“Ensinar por melo de jogos €& wum caminho para o educador
desenvolver aulas mais Interessantes, descontraidas e dindmicas,
podendo competir em [gualdade de condi¢oes com o0s inumeros
recursos a que o aluno tem acesso fora da escola, despertando ou
estimulando sua vontade de frequentar com assiduidade a sala de
aula e incentivando seu envolvimento nas atividades, sendo agente
no processo de ensino e aprendizagem, ja que aprende e se

diverte, simultaneamente.” (Silva, 2005, p. 26).

“Por aliar os aspectos Iludicos aos cognitivos, entendemos que o
jogo € uma Iimportante estratégia para o ensino e a aprendizagem
de conceifos abstratos e complexos, favorecendo a motivacdo interna,
o raciocinio, a argumentagcdo, a interagdo entre alunos e enire

professores e alunos (Campos et al., 2003).”

Nesse sentido estabelecesse uma relacdo entre a realidade e o ensino no
ambiente escolar, pois de acordo com o manifestado por Ferreira (1998), os jogos
produzem situacbes similares as do cotidiano, porém mais simples, do que as

situagdes reais encontradas pelos estudantes.

3. Consideragoes Finais
Para tanto e de acordo com os textos observados anteriormente, este trabalho foi
desenvolvido na perspectiva de proporcionar novas ferramentas de ensino através da

aplicacdo de estratégias pedagbgicas baseadas em jogos e na ludicidade,
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favorecendo os processos de aprendizagem e ao mesmo tempo aproximando o
estudante da realidade.

Assim, o rio Uruguai foi usado como base tematica na exploragdo construtiva dos
jogos, permitindo que além dos processos afetivos entre os participes da proposta,
fosse promovido o desenvolvimento cognitivo dos alunos e a sua percepgao
enquanto individuos transformadores da realidade, realidade a qual se apresenta em
diversos aspectos sociais, econdmicos e ambientais proporcionados pela prépria

tematica rio Uruguai em toda a regido da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul.
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Capitulo 6
Simulador de Ecossistema com Materiais Alternativos

Adriana Martins *
Fernanda Sant’Anna 2
Ketelin Cavalheiro *
Edward Frederico Castro Pessano *

12324 Unijversidade Federal do Pampa — Campus Uruguaiana
! adri.martins1973@hotmail.com
2 fernandapaulo2008@hotmail.com
% Ketelinmoniguec@hotmail.com

“Se a educagdo sozinha ndo transforma
a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda!”
Paulo Freire

1. Introducéo

Ha séculos a humanidade vem modificando a natureza para melhor aproveita-la, porém
com a percepg¢do da limitacdo dos recursos naturais e de que a sua ma utilizagdo provocaria,
além dos problemas vigentes, o comprometimento da existéncia de geraces futuras, a
sociedade passou a conceituar uma nova forma de desenvolvimento que leva em conta 0 meio
ambiente, pois este esta intimamente relacionado a saude humana através do ar que se respira,
da agua necessaria a vida, do solo etc.

Diante dos problemas ambientais enfrentados pelo mundo, se torna importante
conscientizar as futuras geracfes para a preservacdo do meio ambiente, uma maneira é a
Educacdo Ambiental nas escolas que visa desenvolver na sociedade a consciéncia ambiental e
a importancia de se criar mecanismos que diminuam o impacto ambiental.

No Brasil a Educacdo Ambiental estd amparada pela Lei n® 9795/1999 que institui a
Politica Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA) que traz em seu artigo primeiro o conceito
de educacdo ambiental: entende-se por educacdo ambiental 0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

E fato que existem diferentes formas de se pensar e realizar a educacio, neste contexto se
faz necesséaria a ressignificacdo da identidade do professor, tendo o ato de ensinar como uma
pratica social complexa carregada de conflitos e que exige deste uma postura ética e politica.
Atualmente, a préatica educativa esta voltada a autonomia do aluno, conforme Freire (1983) a
educacdo emancipatoria do ser humano possibilita uma reflexdo de nossa prética enquanto
agentes transformadores da realidade a qual vivemos.

Vale salientar que na atualidade a educagéo no Brasil tem passado por reformulagcGes que
estimulam o repensar pedagdgico, em que se evidenciam varias ferramentas de aprendizagem
que contribuem na constru¢cdo do conhecimento, uma dessas ferramentas € o uso das
atividades ludicas, que segundo SANTOS (2001) deixou de ser enfocada como uma atividade
prépria da infancia, abandonando-se a ideia romantica do brincar apenas como uma atividade
descomprometida de resultados e passou a ser colocada em patamares bem mais elevados e
com conotagdes que envolvem todas as fases do desenvolvimento humano.
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Dada importancia tanto da Educacdo Ambiental quanto da atividade ludica como uma
estratégia para a constru¢do do conhecimento, nos foi proposta a elaboracdo de uma atividade
de ensino interdisciplinar, tendo como tematica o ecossistema do rio Uruguai.

Pensamos em algo que ao mesmo tempo fosse divertido e educativo e que proporcionasse a
integracdo e o desenvolvimento das acGes cognitivas e das acdes motoras do educando.

2. Objetivos

Segundo Vygotsky para que uma aprendizagem seja significativa, as pessoas devem
estabelecer relagdes significativas entre as suas experiéncias prévias e aquilo que se apresenta
como novidade, neste sentido, desenvolveu uma atividade ladica que integre os
conhecimentos, as vivéncias que o educando j& possui com novos conhecimentos.

Propusemo-nos a montagem de um simulador de ecossistemas produzido com materiais
alternativos, mostrando ao educando toda a diversidade de vegetacdo, flora, fauna, etc. que
existe em um ecossistema, como a maioria das imagens € peculiar ao cotidiano dos
educandos, o que se pretende é contribuir na construcdo do conhecimento destes educandos,
trabalhando os conceitos de educacdo ambiental, fotossintese, fatores bidticos e abidticos,
espécies exaticas, entre outros.

A atividade desenvolvida em um primeiro momento seria misturar as figuras e induzir a
crianca a reconhecé-las e coloca-las no seu devido ambiente, despertando na crianga o
desenvolvimento de é&reas cognitivas como: identificar a figura, analisar o ambiente,
relacionar e realizar a atividade proposta, assim como as habilidades de comunicacéo, viséo e
coordenacao.

Com relacdo a interdisplinaridade, aplicariamos o uso do simulador em aulas voltadas a
séries do ensino fundamental, com o apoio de material encontrado em bibliografias
especificas trabalhariamos: matematica (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, conjunto,
unido, interseccdo), geografia (conteudos que abordem a vegetacdo, regido geogréfica,
nascente, afluentes, foz, cidades e paises que sdo banhados pelo rio Uruguai), quimica
(composicdo quimica da agua, dos gases, do ar atmosférico), fisica (fenbmenos fisicos que
ocorrem ndo sé na atmosfera, mas no proprio ambiente), biologia (cadeia alimentar, selecdo
natural, o prdprio ecossistema do rio e as suas variantes) entre tantas outras possibilidades.

3. Metodologia

Para a montagem do Simulador de ecossistemas com materiais alternativos utilizamos os
seguintes materiais: 5,00 mt de TNT na cor branco (céu), 5,00 mt de TNT na cor azul (rio),
2,50 mt de TNT na cor marrom (terra), 8 folhas de E.V.A em cores diversas , cola quente, giz
de cera, moldes para transcrever 0 maximo de desenhos que compunham o ambiente a ser
criado, velcro (para que as figuras possam ser retiradas e colocadas junto ao TNT), 10,00 mt
de cano PVC (dividido em duas partes, cada uma com 5,00 mt) e suportes de ferro colocados
em cada extremidade dos canos de PVC.

Primeiramente costuramos os TNT de forma a juntar as diferentes cores em ordem (céu, rio
e terra) e encaixar o cano de PVC, posteriormente foram produzidas as figuras que fazem
parte do ambiente, conforme imagens a seguir:
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Como é de nosso interesse trabalhar com os educandos os conceitos de Educacdo
Ambiental, foram produzidas figuras de pneus, chinelos, garrafas PET que representam o lixo
jogado nos rios e a poluicdo causada.

\\

Figura 3: Mostra uma das laterais do simulador.
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Figura 4: Mostra uma das laterais do simulador.
4. Resultados Esperados

O desenvolvimento desta atividade, aléem de proporcionar um contato indireto com o
ecossistema, onde muitas vezes a limitacdo de recursos ou a distancia pode ser um
impedimento, favorece a ludicidade e o protagonismo das a¢Ges para com 0 meio.

Assim, de acordo com a abordagem interdisciplinar, pode-se trabalhar desde questdes
sociais, culturais, econdmicas e especialmente ambientais, proporcionado ao estudante a
construcdo de novos conhecimentos ndo fragmentados e relacionados a realidade.

A atividade ainda fornece subsidios aos professores para se aventurar em temas
importantes e transversais ao processo educacional, como a Educacdo Ambiental e a
Educacgdo em Saude.
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Capitulo 7
Jogo URU-AAY

Nickolas Quevedo Portugal *
Lucas Pellizaro De Moura *
Edward Frederico Castro Pessano *

! Universidade Federal do Pampa — Campus Uruguaiana

1. Introducéo

Os jogos de uma forma geral sdo de extrema importancia para o desenvolvimento do
raciocinio ldgico, pois o exercicio de uma determinada habilidade leva a perfeicdo de uma
tarefa.

N&o é a toa que professores de matematica exigem o exercicio diario das atividades para
que o raciocinio seja mais rapido e para que o entendimento da matéria seja melhor absorvido,
entretanto, Cabral (2006) em sua experiéncia com a matematica, conclui que usar apenas 0
método tradicional para ensinar ndo basta, ressaltando que o jogo é uma étima alternativa para
que o aluno faca a interacdo da realidade com o conhecimento.

A técnica do exercicio para a memorizacdo é amplamente utilizada em varias areas da
educacdo, porém a memorizacdo em si nao significa aprendizado de fato. Os jogos podem ser
uma Otima alterativa para os professores desenvolverem melhor o contedo tornando-o0 mais
palpavel, atrativo e interessante, facilitando o acesso da informacéo ao cérebro do aluno.

“A participagdo em jogos contribui para a formag¢do de atitudes sociais
como respeito matuo, cooperagdo, obediéncia as regras, senso de
responsabilidade, senso de justica, iniciativa pessoal e grupal. O jogo é o
vinculo que une a vontade e o prazer durante a realizagdo de uma atividade.
O ensino utilizando meios ladicos permite criar ambientes gratificantes e
atraentes servindo como estimulo para o desenvolvimento integral dos
usudrios.” (MORATORI, 2003, p.25)

Os jogos como estratégia de ensino ndo SO partem para uma tentativa de atrair a
atencdo do aluno que esta cada vez mais ligado ao mundo tecnoldgico como também se
constitui em uma ferramenta complementar de ensino (TAROUCO et al, 2004), a mescla de
jogos computacionais com jogos analdgicos pode se mostrar como uma forte ferramenta que o
professor tem a disposicao.

O jogo de tabuleiro também mostra-se como uma atividade ludica de bastante
importancia em sala de aula, em uma experiéncia realizada com alunos de ensino médio,
Soares (2004) observou que ao utilizar esta modalidade de jogos mesmo sem tratar o
conteudo previamente cerca de 95% dos alunos assimilaram a matéria.

Além dos jogos virtuais, as redes sociais mostram-se como principal alvo das atencdes dos
adolescentes de hoje em dia, no entanto ndo deve-se olhar para as redes sociais como Vilas
perante a educacdo, é possivel que haja uma contextualizagdo, mesmo que dentro de sala de
aula, de tais tecnologias com o contetdo estudado.

E possivel fomentar, via web e também via redes sociais 0 pensamento critico, a discussdo
e 0 estudo (MACHADO & THIBOY, 2005). Atualmente temos o Facebook ®, Instagram ® e
o Twitter ® como cargos-chefe no que se refere a comunicacdo virtual. A ferramenta
conhecida por hashtag pode ser de grande utilidade quando houver discussdes virtuais a
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respeito de assuntos tratados em sala de aula.
2. Objetivos

Partindo das ideias de que o jogo facilita o processo de ensino-aprendizagem, este trabalho
traz uma sugestdo de atividade lGdica que tem como tema principal o ecossistema Rio
Uruguai. Trata-se de uma atividade interdisciplinar que, no entanto é sugerida para as aulas de
ciéncias naturais.

O principal objetivo desta atividade € trazer o tema “Rio Uruguai” para o cotidiano do
aluno de cidades que fazem uso deste rio, uma vez que o mesmo tema é pouco abordado em
sala de aula. Fazer com que o aluno conheca os principais aspectos do rio e, principalmente,
tenha nocéo do impacto antrépico causado no mesmo.

Como esta atividade é sugerida para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do
Ensino Médio a mesma pode ser utilizada como requisito parcial de avaliacdo, pois ira testar
conhecimentos dos alunos caso o professor tenha trabalhado a tematica do Rio Uruguai
previamente.

Faz parte dos objetivos fazer com que o aluno raciocine no decorrer da atividade
proporcionando um maior entendimento sobre o tema e fomentar a competitividade uma vez
que a atividade possui um vencedor.

3. Aatividade

Um jogo de tabuleiro com perguntas e respostas incluindo algumas atividades
especiais e de campo, intitulado Uru-Aay, nome que provém da Lenda do Uru-Aay, a qual
alguns historiadores acreditam ter dado origem ao nome do rio Uruguai. O jogo leva este
titulo, justamente para realizar uma reflexdo sobre o nome do préprio rio.

A escolha por um jogo de tabuleiro se deu pelo fato de ser uma atividade de baixo
custo e facil realizacdo. O jogo faz uma mistura de atividades de campo com perguntas e
respostas e uso de tecnologias, tais como: smartphones, tablets e computadores. Entretanto o
uso destes equipamentos eletrénicos é facultativo no jogo

4.0 que é 0 jogo

Caracteriza-se por um tabuleiro com 16 casas, sendo uma com atividade especial de
inicio, 12 com questdes afirmativas, duas com atividades facultativas as quais o jogador tem a
opcao de realizar a tarefa ou responder uma pergunta e uma com atividade especial de final.

As casas do tabuleiro constituem um rio em formato de ponto de interrogagao, pois faz
alusdo a curiosidade, uma vez que apés finalizar o jogo, o aluno/jogador tenha adquiro mais
conhecimento a respeito do Rio Uruguai. O fundo do tabuleiro é composto por imagens
alusivas a um rio, tornando o tabuleiro mais atrativo aos olhos de quem o V€.
Em cada casa, com excecdo da primeira e da Gltima, ha um QR-Code (Figura — 1) que pode
ser utilizado como forma de consulta as respostas corretas, pois trata-se de um codigo que a
maioria dos smartphones, tablets e computadores consegue ler com o auxilio de um aplicativo
leitor de QR-Code, o qual pode ser baixado gratuitamente da internet e de banco de
aplicativos tais como o0 Google Drive ® para Android ®.
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Figura 1 — QR-Code da Unipampa

O uso dos QR-Codes no jogo tem o intuito de fazer com que a atividade se torne algo
mais interativo com o aluno/jogador, pois a cada dia os jovens estdo utilizando cada vez mais
aparelhos eletrdnicos no dia-a-dia.

Existem também trés atividades no jogo as quais o jogador pode utilizar a ferramenta
chamada hashtag que é muito utilizada em redes sociais tais como: Facebook ®, Twitter ® e
Instagram ®, o uso das hashtag é justamente para fazer com que o aluno/jogador conheca,
atraves da internet, outros alunos/jogadores que tenham realizado a atividade e também trazer
as redes sociais para dentro de sala de aula, ja que hoje em dia além de utilizar muito os
aparelhos eletrénicos, os jovens estdo cada vez mais presos a estes servicos.

5. Quem pode jogar

Por se tratar de uma atividade ludica que explora o ecossistema do Rio Uruguai, 0 jogo
tem como publico alvo alunos das séries finais do ensino fundamental — 9° ano — e alunos das
séries iniciais do ensino médio — 1° ano — entretanto esta disponivel para qualquer pessoa que
tenha o interesse de jogar.

O jogo, como dito acima, tem algumas atividades de campo que podem ser exploradas
pelo professor em uma visita ao rio, ressaltando que estas atividades sdo facultativas.

O numero minimo de jogadores € de trés pessoas sendo uma delas um juiz, que ficara
encarregado de portar os cartGes respostas e cuidar para que os jogadores ndo abram os QR-
Codes antes de todos entregarem as respostas.

Recomenda-se que o juiz, no caso do jogo ser aplicado em sala de aula, seja o
professor da turma por questdes de conveniéncia e de facilidade.

Caso o professor da turma decida realizar o jogo com a turma inteira o jogo pode ser
feito em forma de gincana, a gincana é recomendada para turmas que ja trabalharam o
conteudo em sala de aula e possivelmente estejam realizando uma visita ao rio.

6. Tematica das perguntas

As perguntas, de uma forma geral, sdo interdisciplinares, com areas do conhecimento
bastante diversas passando por: biologia, ecologia, histdria, geografia, etc. A tematica
interdisciplinar das perguntas foi escolhida justamente para haver uma contextualizacdo do
ecossistema Rio Uruguai com a realidade do aluno.

Algumas perguntas sdo propositalmente bastante dificeis, justamente para que o aluno
queira saber a resposta correta e busque-a ndo sé no cartdo resposta ou QR-Code, mas
também em outras fontes, fomentando assim o estudo em casa.
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7. Como jogar

As regras do jogo sdo bastante simples, entretanto para que o jogo funcione é
necessario que sejam seguidas a risca, sdo elas:

- Minimo 3 participantes sendo um deles o juiz. Também pode ser feito em forma de
gincana.

- O juiz pode ser o professor da turma, o qual ficara encarregado de dividir a mesma e
portar as respostas do jogo.

- O juiz/professor deve cuidar para que os participantes ndo abram os QR-Codes antes
de realizarem as tarefas.

- O uso dos QR-Codes ¢ facultativo.

- Para identificar os participantes/equipes dentro do tabuleiro recomenda-se o uso de
tampas de canetas com cores diferentes, ou algo similar.

- Cada participante/equipe deve responder as perguntas em um papel identificando-o e
entrega-lo fechado ao juiz/professor.

- Se nenhum participante/equipe acertar a resposta todos avangam uma casa.

- As tarefas especiais sdo facultativas a critério do juiz/professor.

8. Atividades do jogo

1. Comece tirando uma foto do Rio Uruguai (vocé também pode pesquisar uma na web) e
publique em uma rede-social com a hashtag #TabuleiroUruAay e avance uma casa.

2. Quais os paises divididos pelo rio Uruguai?

a) Brasil, Paraguai e Argentina

b) Brasil, Paraguai e Uruguai

c) Brasil, Argentina e Uruguai (X)

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

Qual é o nome dos rios que ddo origem ao Rio Uruguai?
a) Rio Ibicui e Rio Pelotas

b) Rio Canoas e Rio Pelotas (x)

¢) Rio Ibicui e Rio Canoas

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

3. Qual é o0 nome do principal afluente do Rio Uruguai?

a) Rio das Antas

b) Rio dos Sinos

¢) Rio Ibicui (x)

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

4. Qual espécie de peixe pode ser encontrada no rio Uruguai?
a) Tucunaré

b) Dourado (x)

¢) Tambaqui

Se a resposta estiver correta avance uma casa. Se estiver errada permanega parado uma
rodada.
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5. Qual é o principal organismo exatico que esta causando problemas na bacia hidrogréafica do
Rio Uruguai?

a) Mexilhdo Dourado (X)

b) Bagre Africano

c) Eucalipto

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

6. Quantas usinas hidrelétricas existem ao longo do Rio Uruguai?
a) 2

b) 4

c) 3(X)

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

7. Onde o Rio Uruguai desagua?
a) No Rio Guaiba
b) No Rio dos Sinos
c) No Rio da Prata (x)
Se a resposta estiver correta avance uma casa.

8. Visite 0 Rio Uruguai e colete até 5 materiais poluidores (lixo), tire uma foto e publique em
uma rede social com a hashtag #TabuleiroUruAay e pule trés casas. Caso ndo seja possivel
fazer a tarefa responda:

Qual a distancia do percurso total do rio?

a) 980 Km

b) 1340 Km

c) 1770 Km (x)

Se a resposta estiver correta avance uma casa. Se estiver errada permaneca parado uma
rodada.

9. Qual pais que mais polui o Rio Uruguai?
a) Argentina

b) Brasil (X)

¢) Uruguai

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

10. Quial peixe do Rio Uruguai tem a pesca proibida pelo governo brasileiro?
a) Dourado (x)

b) Piava

c) Piranha

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

11. Qual érgdo publico é responsavel pela fiscalizacdo do Rio Uruguai?
a) Comité da Bacia Hidrografica do Rio Uruguai

b) lbama (x)

¢) Fepam — Fundacéo Estadual de Protecdo ao Meio Ambiente

Se a resposta estiver correta pule duas casas.
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12. Agora é a sua chance de vencer! Faca uma selfie em um ponto turistico do Rio Uruguai e
publiqgue em uma rede social com a hashtag #TabuleiroUruAay e pule duas casas. Caso
contrario responda:

Qual cidade representa a regido do baixo Uruguai?

a) Erechim (BRA)

b) Uruguaiana (BRA)

c) Fray Bentos (URU) (x)

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

13. Em que ano foi inaugurada a ponte internacional de Uruguaiana?
a) 1939

b) 1941

c) 1945 (x)

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

14. Qual, dos trés itens abaixo, é mais perigoso para o Rio Uruguai?
a) Desmatamento da mata ciliar (x)

b) Descarte do esgoto das cidades (x)

c) Descarte da 4&gua contaminada com agrotdxicos (X).

Se a resposta estiver correta avance uma casa.

15. Calma, vocé esta quase vencendo, agora que ja conhece melhor o Rio Uruguai, junto com
0s seus colegas, elabore um texto abordando solucbes para o problema da poluicdo e
destruicdo do rio, se vocé quiser vocé também pode publicad-lo em uma rede social com as
hashtags #TabuleiroUruAay e #VencedorUruAay.

Parabéns! Vocé e seu grupo venceram.
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Apéndices

Imagem do tabuleiro
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Verso do Tabuleiro

COMNMO JOGAR

1) No minimo 3 participantes, sendo um deles o juiz. (Também pode ser feito em forma de gincana.)

2) O juiz pode ser o professor da turma, o qual ficara encarregado de dividir a e portar as P do jogo.
3) O juiz/professor deve cuidar para que os participantes ndo abram os QR-Codes antes de realizarem as tarefas.
4) O uso dos QR-Codes é facultativo (para abrir os QR-Codes vocé precisara de um aplicativo leitor de QR-Code).

d. o uso de de com cores

5) Para identificar os participantes/equipes dentro do tabuleiro r
diferentes, ou algo similar.

6) Cada participante/equipe deve responder as perguntas em um papel identificando-o e entrega-lo fechado ao juiz/professor.
7) Se nenhum participante/equipe acertar a resposta todos avangam uma casa.

8) As iais sdo facultati a critério do juiz/professor.
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O Rio “Uruguai faz fronteiras ‘com trés. paises,
Argentina, Brasil e Uruguai, é possiyel estar nos
.trés paises'‘em um unico dia v'l'si;ando a Barra do
Quarai/BR, Bella Unic’::n/URU e.Monte Caseros/AR.

¢ Atugnéntmma‘b\'e
do go Urygu‘ &\ a- ocor aa:

Dousdd6, len pen@ Fortunej,
|
FXasora que s¥ insta ou/nab do

&\

Cart0es respostas

A nascente do Rio Uruguai se dé pela_unido de

sul de Santa Catarina, essess
e Rio Pelotas.

ensis, fazsparte do
,gual aratterlza -S€ por uma
'po de cadela sua- principal

ie leva seu nome.
it
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g) Ri? rugaai desagua no Rio da Prata, pelo
Rio da Prata é possivel navegar de Buenos
Aires — AR até Montevideo — URU.

s . B
e
O Brasik é o pais qﬁé -mais polui o Rio
Uruguai, o, descarte da agua contaminada
com agrotOXicosgénim,dos maiores impactos
causados pel le]

i acional, ndo 'ha um
jte. de’ Baci rografica responsavel
"Ri0 "Uruguai, & fiscalizagdo é dada pelo

los Libres Getdlio Vargas ustin Pedro
Justo foi inaugurada no dia 12 dé*@ytubro de
1945 e tem cerca de 1,5 km de comprimento.

rcurso,total rlr) Rio Uruguai desde o Rio

O Dourado é um dos peixes que tem a pesca
esportiva  proibida™~pelo " IBAMA ' no’ Rio
Uruguai, éntretanto é possivel pescéd-lo do
lado" argentino dogsio onde, a pesca nao:€
proibida.

0’ baixo’Rio’ Uruguai. esta loealizada a cidade”
druguaJa Fray Bentos ndo: muito dlstante
foz do Rio Uruﬁxamo,ﬂlp .da: Prata :

O desmatamento da mata ciliar & perigoso pois
causa a arenizagao, que pode matar o rio. O
descarte indevido de dgua contaminada com
agrotoxicos pode comnar toda a fauna e flora
dorioeo esgoto na ado'pode causar graves
POrtanto; = qualgquer:

- Ed

213



214

Capitulo 8
Pescando Conhecimento

Luiz André Paiva Saucedo *
Carmem Dora *

Edward Frederico Castro Pessano *
! Universidade Federal do Pampa — Campus Uruguaiana
1. Introducéo

Através desta atividade ladica apresentada, tem a finalidade de levar o conhecimento e
aprendizado aos alunos de modo a despertar o interesse pelo assunto usando o jogo ludico da
Pescaria.

Estas atividades s&o muito importantes, para a motivacdo de aprender dos alunos, pois
torna o aprendizado mais atrativo.

2. Objetivos

E deixar o aprendizado de diversas disciplinas mais interessante aos alunos, neste caso o
jogo lddico da Pescaria.

Esperamos que o aluno ao final desta atividade possa ter entendido o que foi proposto de
modo que através da atividade lGdica se consiga transmitir a disciplina de uma forma que o
educando aprenda com uma maior facilidade e entendimento.

3. Metodologia

O jogo é o da Pescaria:

- Existem figuras de peixes do Rio Uruguai em um cesto.

- Com uma vara e um anzol, os alunos fisgam os peixes.

- O peixe que o aluno fisgou, no verso esta 0 seu nome.

- Aii é entregue ao aluno uma folha com a figura do peixe que o mesmo fisgou com o0 nome
do peixe e todas as suas caracteristicas.

Os contetdos e as informacGes especificas foram retirados de artigos de Biologia e
Piscicultura.

Destaca-se que entre 0s processos esperados se destaca a cogni¢do, a atencdo, a
memorizacgdo das atividades e a percep¢es da realidade através do ludico.

Os trabalhos ladicos podem ser aplicados nas escolas, em gincanas, em trabalhos em sala
de aula, em seminarios.
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4. Imagens do Jogo
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5. Conclusédo

Através de trabalhos ludicos didaticos, os alunos podem entender melhor as disciplinas de
uma forma atrativa e que desperte a imaginagéo e a vontade de estudar o tema proposto.
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Capitulo 9
Jogo: O Perfil do Rio Uruguai

Allyson Henrique Souza Feiffer *
José Elias Till Ferreira 2
Edward Frederico Castro Pessano °

1223 Universidade Federal do Pampa — Campus Uruguaiana
Lallysonhenrique @yahoo.com.br
2 joseeliastillferreira@gamil.com

1. Introducao

Os jogos didaticos sdo ferramentas importantes de ensino e aprendizagem utilizados na
educacdo basica como alternativa metodologica pelo professor, com o objetivo de
proporcionar aos alunos distintas maneiras de compreender o contetdo. Sabe-se que dentro
da educacdo bésica cada estudante possui diferentes maneiras de assimilar os conhecimentos
expostos, porem, isto depende do tipo de metodologia utilizada pelo professor. Para isso, 0
método lddico € uma Otima alternativa para o desenvolvimento das aulas e para a
aprendizagem do aluno.

Dentre 0s modelos Iudicos mais utilizados pelos professores estd o0 jogo, 0 mesmo é muito
usado pelo fato de mostrar resultados satisfatorios no desenvolvimento da aula e no
entretenimento dos alunos. Sdo maneiras de incentivar a criatividade e a aprendizagem do
aluno rompendo com os padrdes tradicionais das aulas tedricas, onde o professor com
métodos ludicos seja capaz de transmitir ao aluno o conhecimento e a percep¢dao do que
ocorre em sua volta, de uma maneira mais atraente, contextualizada e desafiadora.

“Os jogos pelas suas qualidades intrinsecas de desafio a acgdo
voluntaria e consciente, devem estar, obrigatoriamente, incluidos
entre as inumeras opgBes de trabalho escolar [...] E a atividade
ludica que alia desafio ao prazer, que deve predominar na maioria
das atividades oferecidas” [...] (Rizzo, 2001, p.32).

O jogo ludico mencionado neste trabalho tem como tematica principal o Ecossistema Rio
Uruguali, rio este que divide o Brasil dos paises Argentina e Uruguai, e banha algumas cidades
dos estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina. O jogo Perfil do Rio Uruguai
composto por 30 cartas, aborda a temética interdisciplinar com relacdo ao ecossistema Rio
Uruguai, transpassando pelas diversas areas do conhecimento dentro das disciplinas
estudadas.

Este jogo pode ser aplicado para alunos da educacao basica, em especial no ensino médio,
por tratar contetldos mais complexos para o ensino fundamental. O jogo Perfil do Rio Uruguai
aborda temaética interdisciplinar ao citar areas do conhecimento abordando biologia, quimica,
fisica, historia, geografia e literatura tudo dentro do ecossistema Rio Uruguai, onde o
professor mediador do jogo fara relacbes com os contetdos das demais disciplinas estudadas.
Logo os estudantes testardo seus conhecimentos sobre os contetdos trabalhados em aula e
conhecerdo mais a respeito sobre o Ecossistema Rio Uruguai e suas curiosidades de uma
maneira divertida, dindmica e desafiadora.

2. Objetivos
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Proporcionar maior conhecimento para 0s estudantes a respeito do Ecossistema Rio
Uruguai, através de um jogo de cartas, onde serdo dadas pistas sobre um ser vivo ou a um
lugar, um fendmeno ou uma coisa relacionado a este ecossistema. Instigar através de uma
brincadeira didatica a percepc¢do dos alunos com o contetido de ciéncias e com 0s das outras
matérias estudadas, conhecer mais sobre as regides banhadas por esse Rio, conhecer um
pouco da fauna e da flora da regido, quais sdo os principais afluentes do Rio Uruguai.

Espera-se que no termino da atividade os estudantes consigam adquirir uma visdo a mais
sobre os contetdos das disciplinas, ja que se tratar de uma atividade interdisciplinar, que ao
praticarem uma atividade Iudica possam ampliar seus conhecimentos aliados as aulas tedricas.
Mostrar que um jogo de caréater didatico pode ajudar no ensino e aprendizagem dentro da sala
de aula, para objetivos futuros, € que esta atividade possa auxiliar os alunos na hora das
avaliacOes, onde os mesmos poderdo usar o0 que aprenderam jogando para responder as
questdes, usando assim o raciocinio logico, tudo para aprimorar 0 processo de ensino-
aprendizagem dentro da educacéo basica.

3. Metodologia

O presente jogo intitulado Perfil do Rio Uruguai envolve a interdisciplinaridade na
disciplina de ciéncias com as diversas disciplinas estudadas, dentre essas disciplinas 0 jogo
engloba temaéticas envolvendo a as ciéncias, a historia, a geografia e a literatura, onde os
alunos sdo instigados por meio de uma disputa a aprimorar mais seus conhecimentos sobre o
Rio Uruguai, um ecossistema local, e tampouco conhecido pelas pessoas que vivem nas
regibes banhadas pelas aguas deste rio. A atividade ludica traz como tema a biodiversidade do
Rio Uruguai, algumas usinas hidrelétricas abastecidas pelas aguas do rio, biomas relacionados
a ele, alguns de sues afluentes, curiosidades, e fatos ocorridos com o Rio Uruguai na regido da
fronteira oeste do Rio Grande do Sul e no estado de Santa Catarina.

O jogo intitulado Perfil do Rio Uruguai, tem esse titulo baseado em um jogo chamado
Perfil, contudo a nova versdo do jogo passou por inimeras adaptacfes para que pudéssemos
fazé-lo de uma forma para 0 mesmo ser aplicado dentro da educacdo bésica, essa atividade
ludica foi desenvolvida para ser aplicada no ensino médio, devido a tratar- se de um conteudo
voltado mais para estudantes desta area, pois esses estudantes apresentam um grau maior de
conhecimentos adquiridos durante o periodo escolar.

Essa atividade ludica pode ser aplicada em uma aula de Biologia no ensino médio, como
atividade complementar do contetido de ecologia, posterior a aulas teéricas com explicacdes
sobre o tema e discussfes com os alunos. A ideia inicial é o professor iniciar uma aula com
discussdes sobre 0 Rio Uruguai, colocando em pauta seus aspectos bioldgicos (fauna e flora),
regides geograficas banhadas pelas aguas do mesmo, fatos historicos que marcam a historia
do Rio Uruguai, abordando assim a interdisciplinaridade dentro da matéria de biologia, ap6s o
professor pode sugerir a turma um passeio com a turma com o objetivo de explorar esse
ecossistema de perto, proporcionando uma visdo mais ampla do Rio  Uruguai,
posteriormente na escola, podendo ser em um ou dois periodos, ficando a escolha a
critério do professor, podera ser feito a aplicacdo do jogo para os alunos, objetivando maior
aprendizado, estimulando o raciocino légico dos mesmos, proporcionar maior interacdo da
turma através de um jogo, no qual sdo dados dicas sobre elementos referentes ao ecossistema
do Rio Uruguai.

O jogo podera ser disponibilizado aos estudantes como atividade extra de ensino-
aprendizagem, onde o professor pode avaliar o desempenho das turmas, através das
habilidades que os alunos, onde os mesmos desenvolvem inimeras delas. O  jogo de
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interacdo auxilia aqueles alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem a sanarem as
mesmas, pois atividades como estas ajudam muito no desenvolvimento do aluno em sala de
aula.

3.1. O Jogo Perfil do Rio Uruguai

O jogo Perfil do Rio Uruguai € uma livre adaptacdo do jogo Perfil, o jogo original é
composto por cartas, cada carta se refere a categorias pessoa, animal, coisa e lugar, sdo no
total 216 cartas, cada uma contendo 20 dicas sobre uma das categorias citadas, os jogadores
vao recebendo as dicas aleatoriamente, até dizer o palpite certo sobre o perfil secreto da carta.
Além disso, o jogo traz um tabuleiro, aonde os jogadores vdo avancando de casa apds acertar
os palpites dados durante o jogo.

No jogo adaptado, foi feito no total de 30 cartas cada uma medindo 17,5x 6,5, as cartas se
referem a categorias de ser vivo, lugar, coisa e fendmeno, cada categoria traz 12 dicas sobre
algo referente ao Rio Uruguai, dentre as categorias de cada carta ha animais, vegetacao, rios,
usinas hidrelétricas, fenbmenos naturais e objetos como respostas das cartas, como mostra as
categorias abaixo:

Seres vivos: o0 dourado, 0 pacu, o mexilhdo dourado, o0 quero-quero, o bugio, o veado-
campeiro, 0 graxain, 0 mugum, a piaba, a siriema, o eucalipto, o pintado, o grumata, a
caturrita e o ipé.

Lugares: Rio Canoas, Cerro do Jarau, Mata Atlantica, Rio Ibicui, Bioma Pampa, Bacia do
Rio Uruguai, Usina Hidrelétrica de Machadinho, Uruguaiana, Rio Pelotas e Uruguai.

Fendmenos: a chuva e a enchente.

Coisas: o livro, O rio Uruguai, o lixo e garrafa pet.
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Imagem 1 — capa das cartas do jogo Perfil do Rio Uruguai

O jogo chama-se Perfil do Rio Uruguali, pois nas cartas sdo dadas 12 dicas sobre temas
relacionados a esse ecossistema. O jogo procede-se com o professor dividindo a turma, que
geralmente contam com 30 a 40 alunos em cada classe dependendo da escola, em grupos de 5
a 6 integrantes formando equipes, o professor serd 0 mediador da atividade, selecionando uma
carta do baralho falando a categoria, em seguida o primeiro jogador de cada equipe escolhe
um nimero de 1 a 12 e recebe a dica com o0s demais jogadores até um jogador de uma equipe
acertar a pista e marcar a pontuacgao para sua equipe. Existem dicas de beneficio e penalidade,
como perca sua vez, onde 0 grupo passa a vez para 0 proximo, um palpite a qualquer hora,
onde da a chance de um dos integrantes de cada grupo falarem uma resposta sobre o perfil
questionado e dica extra onde o professor fala uma dica qualquer sobre o perfil da categoria.

O jogo possui um sistema de pontuacdo referente ao nimero de dicas do baralho, ou
seja, 12 pontos, conforme vai aumentando o nimero de dicas diminui os pontos. Exemplo em
cada carta a dica numero 1 vale 12 ponto, dica nimero 2 vale 11 pontos, dica numero 3 10
pontos e assim sucessivamente até a dica numero 12 valendo 1 ponto . A equipe vencedora é
aquela que atingir a maior pontuagéo no término da atividade.

Este jogo pode ser jogado com no minimo duas pessoas € no maximo seis, foi elaborado
para turmas de ensino médio, onde o professor serve como orientador e observador da
atividade ludica. Logo tendo o objetivo de mostrar novos métodos atrativos para se preparar
uma aula, fugindo assim dos padrdes tradicionais de ensino, ensinando a matéria de ciéncias
de uma maneira desafiadora e divertida para os estudantes. Contudo, este jogo pode sofrer
adaptacdes como a criagdo de novas cartas, e pode ser empregado no ensino fundamental de
uma maneira mais facil e com dicas mais simples para 0s estudantes desta area.
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3.2. Cartas do Jogo

O jogo é composto por 30 cartas, feitas no programa Word 2010, nas quais estdo listadas
abaixo.

3.2.1 Categoria Ser Vivo

Nesta categoria foi colocada a fauna e a flora pertencente ao Bioma Pampa e a Mata
Atlantica, ecossistemas banhados pelo Rio Uruguai.

RESPOSTA: QUERD-QUERD
Sou um ser vivg
1-3SoudaAméricadoSul
2 Um palpite a qualquer hora

3 — Minha denominagio cientifica &

Vanellus chilensis

4 —3Spu o passaro simbolodo Rio
Grande do Sul

5 — Posso ser sgressivo
& —Vivo mais na terra dogue voando

{ —%0u encontrado trequentemants
noscampaossulinos

8 —Tenho o nomeade um verbo

8 —Sou muito citado pg culture
galcha

10— Dica extra
11 —3Sou uma ave territorial

12 - Costuma fazer ninhos no solo

RESPOSTA: VEADO-CAMPEIRD
50U um ser vivo

1-35guencontrado em grande parte
da Américado Sul

2 — Estou ameagado deextingZo
3 — Um palpite agualguerhom=

4—Hé muitosseressemelhantesa
mim na Africa

5 — Pertenco 2 faunz do biomsa pamps

5— AocupacEo sgropecuéria dos
pampas tem reduzido minha
populagio

7—Minhazlimentagio & baseadzem
Eraminsas

8- Um pzlpite aqualquerhors
9 — Sou muito territorial

10— Sou muita 3gil
11-Dicaextra

12 — Mo sou comum g fronteirz
oeste do Rio Grande do Sul

RESPOSTA: PACU (PEIE]
Sou um ser vivo
1-5ouum peixe desguadoce
2-Percasuavez

3 —Spu oriundo das bacias doParang,

Paraguai e Uruguai
4 —Spu parente praximo da piranha

5 —Sou conheddo noBrasil como
devorador de testiculos

65— Dicaextra
{ — F'OS50 581 Criado &M aqusrios

&= Hza mais de $U especies minhas no
Brasil

89— Um palpite aqualquerhor=

10— Posso ser encontrado no Rio
Urugusi

11-—Tenho o tamanho pequeno

12 —Sou anivaro com tendénciz
herbivora




RESPOSTA: MEXILHAQ DOURADO
Sou um ser vivg

1-5gu capaz de me fixarem
qualquer substrato dz um

ecossistema

2 — Cientificaments sou chamado de
Limnoperna fortunei

23— Um palpite agqualquerhor=

4 - Tornei-me uma praga nas bacizs
do Parang, Paraguai & Uruguai

5—Sou ums espécieinvesorano
Brasil

6— Dica extra

7—Adoro invadiros ecossistemas e
prejudicarzs espécies nativas

8- %ou o causador de muitos
problemas ambientais, econdmicos &
s0Ciais

8 - Minha concha pode ser maortal
10— Percasuavez

11 - Sopu detestzdo pela maioriz dos
REstadares

12 — Sou um molusco asidtico

RESPOSTA: DOURADO (PEIKE)
Sou um ser vivg

1-Pertengo 20 género Salminus.
2-Hzbito smbientas de 2gus doce.
3-5ou conhecido como o rei dorio.
4 —Percasuaver
5 —Sou carnivoroe canibal.
§- Minha dieta & constituids
basicamante
de pequenos peixes
7 - 0 nimero de seres dz minha
espécie
Diminuiu nos dltimos anos
8 —Dicaextrz
5 —Meau valor comerdial & alto

10— Um palpitea qualguer hara

11 - Sou muito zmadg pelos
pescadores

12 — Atuzlmenta minha populagSo no
Rio Urugusi diminuiu
consideravelmente

RESPOSTA: BUGID
Sou um ser vivo

1-35gu um dos maiores primatas das
américas

2 — Dicaextra

3 — Posso ser conhecido como
barbado

4 —Vivo nas matas longe dohome
5- Vivoem bandos

&— Um palpite aqualquerhorz

7 — Poss0 Ser agressivo

8- Sou onivoro

29— Meu ronco ecoz naflorests
10 - Sou muitoconhecido no Pampa

11— Musicos tradicionalistas 2
fizerzm misicas sobre mim

12— Estou ameagado de extingdo
devido zdestruicio dzs matas e pela
caga
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RESPOSTA: GRAXAIN OU SORRD
SOU um ser vivg
1-Pertengo afamilia doscanideos

2 -Vivo nos camposdo Sul, eem
paisescomao Argentine & Uruguai

3 -Zpou facilmente confundido com a
raposa

4 -Dicaextra
E -Zou carnivoro
& -Percasuavez

¢ - Me alimento de aves, vacas e
cordeiros

& -Hou solitang

Y - l2nho habitos noturnas
10 - Um palpite a qualguer hora
11 - Posso ser agressivo

12 - Parafugir do perigo posso fingir

gue estou morto

RESPOSTA: MUCUNM [PEKE]
SO0U um ser vivg
1—-35ou conhecido como peixe-cobra

2 —5ou encontrado emrios e lagoas
d= AméricadoSul

3 - N2o tenho escamas nem
nadadeiras

4-Tenho o mesmonome deum
humarista famaoso

5 — Um palpite a qualquerhor

& — Alguns ma chamam de enguiz de

Zzuzdoce
7 -Percasuawvez

8— Minha cor vai desde cinzz-escuro
20 castanho

9 - Dicaextra

10 = Meu nome lembrz um
personsgem doprograms Os
Irapalhoes

11 - Posso sobreviver por longos
periodos enterrado na lama

12 — Posso respirer fora da dsus,

devido 2 minha respiragiozérea

RESPOSTA: PIABA OU PIAVA (PEIXE)
50U um ser vivo
1 - Fago parte da familia Charaddae

2 - Posso ter varios nomes
dependendoda regio

3 = Amaior parte da minha espaded
de porte pequeno

4 —Minhz cor geralmente & prateada
E - Percasuavez

& — Ossaresque sarve base da minha
cadeiz zlimentar, quase sempre sfo

usados comao iscas pelos pescadores

7 - Sou natural de habitat de dgua

doce
8 — Um palpitea qualquarhor
9 - Dicaextra

10— %ou o peixe mais fisgado por
=nzdis
11— Sou utilizado como iscas paraos

peixes maiores

17 = &nn ronsiderads nma das
espéciescom mazior poder de

multiplicagSo na natureza
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RESPOSTA: SIRIEMA

S0U um ser vivo
1-Vivo nos Pampase no Cerrado
2—5ouumaave
23— Um palpite aqualquerhor=
4—Spu de médio porte

E — Posso seragressiva quando me
sinto amesagcads

& - Prefiro comer do que voar

7 — Minhz espécie & nativa da
Américado Sul

8- Percasuavez

9 —Dizem que 0 meu c2nto indicz o
finzl dz épocadaschuvas

10— Dicaextra

11 - Sa voo quando me sinto
obrigads

12 — Sou considerada uma das aves

mais bgnitas do Sul

RESPOSTA: EUCALIPITO
S0uU um ser vivo
1—Minhzarigem &g Australia
2—Dicaextra
3—Percasuavez
4—Pertengo 20 género Eucolypius

E — e espalheirapidaments pzlos
pampas galchos

& — Reprasento umaimportinda
econdmica relevants

7= Invado muitos ecossistemas
nativos para me estsbelecer

8—Fornego uma 4tima sombra para

Osgue me procuram para descansar
89 —Um palpiteaqualquerhorz

10 - Sou considerada uma espede
invasorano Brasil

11 - Minha madairs & usadz paraz
producdio de celulose

12 — Czuso polémica devida 2 minha
espécie seespalhar muito répido

RESPOSTA: PINTADO |PEIXE)
S0u um ser vivo
1-Um palpiteaqualguarhorz

Z—Um dos meus nomes & surubim-
pintudo

3 - Dicaextra
4—Tenho habitos noturnos
& — Meu nome lembra pintura

6 —5ou um dos maiores peizes do
Brasil

7 — Possuo espinhos nas nadadeims
& — Vivo proxima zo leito dosrigs
9—Percasuavez

10— Sou mais abundante no Rio
Parand

11-Minhacarne &bastants
apreciada

12 - Minhacabegz ocupa grande
parte do meu corpo
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RESPOSTA: GRUMATA [PEIE]
Sou um ser vivg

1-Vivo em todaaAmérica doSul
2 — Posso ter vérios nomes

3 - kstou em todo o terntorio
brasileiro

4 - Mosso ser sprovetadopara 2
aquacultura

5 - Meu nome cientifico &
Prochilodus lineatus

6—Percasuavez

7 —5o0u muito usado para o consuma
&m muitas regides

8 — Sou muito resistents 2o frio
9 — Estou na baciado Rio Uruguai

10 - Um dos meus nomes &
Curimbatza

11- Me zlimantode vegstaisaas
vezesde iodo

12 - Dicaextra

RESPOSTA: CATURRITA
Sou um ser vivg

1—50u muito comum nos Pampas
Galchos

2 — Posso ter vérios nomes

dependendodzregifio

3 —Sou considerada uma pragaem
zonasde cultivo

4—Vivo em bandos

5—Dicaextra

& — Posso serznimal de estimacio

7 —Posso serfalante
8—Percasuavez

9 — Posso formar ninhos comunitérios

10 -Tenho penasverdes e brancas

no dorso
11 - Um palpite = qualquer hora

12 — Na0 50U Nativa do bioma Pampa

RESPOSTA: IPE

Sou um ser vivg
1—Costumao atingir 30 cm de alura
2 Um palpite a qualquer hora

3 — 50U encontrzdo nos estzdos 4o
sul e do sudeste do Brasil

4—Percasuavez
5 —Sou uma especie caduatolia

b— Minhastolhas podemser
amarelas ou rachas

7= Minha madeirz & muitousada
paraa construgin civil

8 —Dicaextra
9 —Sou hermafrodita

10 -Tenho o nome de umszbZo em
pd muito conheddo
11 - Sou considerada uma Srvore

simbolo do Brasil

12 — Minhas falhas atrsem muitos

seres polinizadores
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3.2.2. Categoria Lugar

226

Na categoria lugar foram feitas cartas citando alguns afluentes do Rio Uruguai, paises,

cidades, biomas e usinas onde o Rio Uruguai exerce influéncia importante.

RESPOSTA: URUGUAI

Sou um lugar

1-Derroteio Brasilna copado
mundo 1950

2 — Estou na arte sudeste ds Ameérica
dao 5ul

3 — Fago parte do Mercosul

4 —Meu idioma tem modificagfies
devido 2osimigrantes que recebi

5 —Um palite a qualguer hora
& — 0 Rio Uruguai passa pormim

7 —50u o segundo menor paisda
Américada Sul

8 —Tenho quatro badias hidrograficas
no meu territorio

9 — Minhz capital & Montevidéu
10— Lhca extra

11 — Hecentemente o consuma da
macanha foi liberadz emmim

12 — PuntadelLeste estanomeu

territarin

RESPOSTA: URUGUAIANA
Sou um lugar
1-Dicaextra

2 Fuiumsadas primeiras cidedes 2
abolir 2 escravid3ono Brasil

2 —Tenho o maior portosecoda
América Lating

4 — Estou nafronteira ceste doRio
Grande da 5ul

5 —Percasuawvez

6 —50u 0 maior produtorde arroz do
Brasil

7 —5ouvizinha do Uruguai eda
Argenting

8—Tenho umaimportantes
estratégiz comermial internacional

9 —5ou conhecida por ter o carnaval

forade poca
10— Um palpite a qualguer hora

11 - Possuo & maior amplitude

termicado pais

12 - Minhzas margenss3o banhadas
elas zguas do Rio Urugusi

RESPOSTA: RIO PELOTAS

Sou um lugar

1- Fago divisaentre os estados do
Rio Grande do Sule Santa Catarina

2-Percasuavez

3 — Dou origem 2 maior bacia
hidrografica do Rio Grande do Sul

4 —5gu muito amigo doRio Canoas
E—Dicaextra

&6—Mzsminhas margensestaumadas

Zrezs maisselvazens do Suldo pais

7 —Umacidade galucha leva o meu
nome

8= Um pzalpite aqualguerhor

Y — As matas cihares indicam a
presencads vegstacEo nordesting no
Brasil

10— AUsinz Hidreitrica de Barra

Grande pertenceamim

11 —5gu um dos rios que daorigem

a0 Rio Uruguai

12 —Minha nascents € naSerm Geral




RESPOSTA: USINA HIDRELETRICA DE
MACHADINHO

Sou um lugar

1- As 2guzs do Rio Uruguai fazem
parte de mim

2—Percasuawvez

3 — As 3guas do Rio Pelotas me
sbastecem

4 — Santa Catarina abastece-sede
37% dz energiz que produzo

5—Em 1997 foi crizdoum consordo

que CIMMEEE 0 Maunome
6—Souumausina

7 — Meu nome est2 no diminutivo
8- Um palpiteaqualquerhor=
Y- Machado lembra o meu nome
10— Lhea extra

11— Ajudo muitas cidades do Rio
Grande do Sul e deSanta Catarina

12 - Estou entre as cidades de
Pirstubs &m Santa Cataring, &
Mezximiliano de Almeida no Rio
Grande do Sul

RESPOSTA: BIOM A PAMPA
Sou um luzar
1-Um palpitea qualquerhar=

£ — Posso estar no Brasil, no Urugus
& na Argentina

3 —Sou conheddo por ter as quatro

estacBesdo ano bem definidas

4 —Mheu solo & muits utilizado para
cultivos

5 —Apresento ums grande
biodiversidade

& —Zouum bioma
7 —Percasuavez

Y — LiraMINe2s C2racterizam a maior
parte da minhavegetacio

Y —Uquero-queros s sve simbolo da
minhafauna

10 - Dicaextra

11— Meu relevo & formado por
planicies e coxlhas

2 —Ocupo 65% do estado do Rio
Grande do Sul

RESPOSTA: BACIA DO RIO URUGUAI

Sou um luzar

1—%ou formada pelas éguzs do Rio
Uruguai e seus sflusntes

2 —Abranjo 2B4municipios doRio
Grande do Sul e deSanta Catarina

3 = Uruguaiana estd entre as minhas
cidades prindpais

4—Percasuavez

5 — Além do Brasil, minhas 2guss
banham os paisesda Argentinaedo
Uruguai

& —Um palpitea qualquerhorz

7 —Apresento grande potsncizl
hidrelétrico

8 — Minhas 3guas sdo vizinhas da
Bacizdo Parand

9 -Tenho onome de um objeto e de
um pais

10 - Dependendodo meucurso.

minhac 3zuse nndam carvinlantas
11 - Dicaextra

12 — Maminhaorigem, sou chamado
de Rio Pelotas
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RESPOSTA: RIO IBICUT

Sou um lugar

1 - Estou nafronteirz oeste doRio
Grande do Sul

2 — Percasuavez

3 - Fuium dos cenarios dz minissérie
A CasadasSete Mulheres

4—5ou o principal rio contribuinte da
Baciz do Rio Uruguai

5—Separo 25 cidades de Urugusianz
e ltaqui

65— Dicaextra

7 — Minhas praias fluvizis possibilitam
um bom entretenimento

8- Meu leito & constantamente
maodificado devido 2 extensa

caotacZo de Szuzpara s sericulture e

a pecudria
9 —Um paloite aauzlauerhos

10— 5ou o prindipal afluente do Rio
Uruguai

11— Sou navegévelna épocz das
cheizs

12 - Uma ponte recebe omeunome

RESPOSTA: RIO CANDAS

Sou um luzar

1-0Rio Urugusi pessaateresse
nome, 2pds receberas minhas sguas

2 —Um pzalpiteaqualguerhorz
2 —Percasuavez

4 —5Souum rio exdusivodo estado de
Santa Catarina

5 —Tenho o nome deuma cidade

galcha
& —Minhafoz€ no Rio Pelotas
4 —Lhez extra

& —lunto como Kio Helotas, formo o
Rio Uruguai

Y - lenho o nome de uma peguena
embarcagso

10 = Indmeras inddstrizs utilizam as

Zzuzsdz minha baciz

11 —Hossuo tres usinas hidreletncas

12 — Assguasda minha bacia s2o
muito utilizadzs ng agricultura

RESPOSTA: CERRO DO JARAL
Sou um luzar
1 — Passuo grande valor arqueckigica

2 — Monteiro Lobato se inspirou em
umadas minhas lendas para crisrum
dos seus personagens

3 -Percasuavez

4 — Estou proximoda cidade de
Quarai

5 —3pu formado por uma cadeia de
marros

& — 12 foi feito um filme como meu
nome

7—Um palpite a qualquerhar=

8 —Sou muito estudado por bidlogos
e historiadores

9 —Sou olar de uma Salamanca
muito famosa no sul

10— Minhas rochas foram muito
slteradas pelointemperismo
11 - Possuo diversas rochas em

minhacompaosicio

12 - Dicaextra
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3.2.3. Categoria Fenémeno
Os fenbmenos no jogo foram colocados apenas dois. Logo, a sugestdo € que sejam

acrescentados mais fendmenos como a piracema, a estiagem, o El Nifio, a La Nifa, entre
outros, todos relacionados ao Rio Uruguai.

RESPOSTA: CHUVA
Souum fendmens
1—Posso ser bos ou ruim

2 — Asvezessou rapida, asvezes sou
demoradz

3 —Cuando sparego =5 pessoasse
sbrigam em algum lugsr

4 —Um palpiteaquslguerhor=
E—Percasuawvez

&—0wvento e o granizo s8o maus

amigos
7 — Posso sersolida

8 —Souumadas caussdoras das
enchentes no Rio Uruguai

9-Dicaextra

10— Evaporagio faz parte domeu

ciclo
11 —5ou muito precipitada

12— Posso ter o volume verizdo

RESPOSTA: ENCHENTE OU CHEA
Sou um fendmeno
1-Dicaextra

2 —5pu um problema para uma parte
das pessoss

3 — Posso serrapidz & demarzds

4—Em 1983 foi registredo meu maior
volume no Rio Uruguai

E—Percasuawvez

&—Aposum altovolumedechuvas

certos lugares sofrem comigo

7 —Causo problemas para empresas
de saneamanto basico

8 —0Quando chego 3 esg0tos, l2g0s 2
arroios 25 2guss transbordam sem
limites

9 —Sou provocads pelo altovolume
de chuvas

10 — Casas improvisadas s3o

construidas porminha causs

11 - Os municipios da fronteira oeste

sofrem comigo

12— Um pslpite = qualguer horz
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3.2.4. Categoria Coisa

Na categoria coisa, ha trés cartas, mostrando objetos relacionados ao ecossistema Rio
Uruguai, poderd ser acrescentado mais objetos para uma adaptacdo deste jogo. Um tdpico
intrigante é a carta referente ao livro O Uraguai, o titulo da obra significa O Uruguai na
linguagem indigena Tuipi-guarani, o livro do periodo arcade da literatura brasileira narra os
fatos da Guerra Guaranitica, com 0s portugueses, espanhdis contra as Missfes Jesuiticas no
Sul do Brasil, e um dos cenérios da historia é o Rio Uruguai.

RESPOSTA: GARRAFA PET RESPOSTA: O LHO RESPOSTA: O URAGUAI (LIVRO)
Sou uma coisa 50U uma coisa S0u uma coiza
1—Passo serreciclavel 1- Atualmente sou um problema 1 - Malingua tupi-guarani meu nome
significa O Uruguai
2 = Meu material foi desenvolvido por 2 = Um palpite aqualguerhora
Whinfielde Dickson em 1941 2 — Fui escrito por Brasilio da Gama
3 — Ajudo no sustento de muitas em 1759

3 —Comeceiaserfabricadang pessoas humildes
décadzde 70 3 —Sou uma obra arcade da literstura

4 — 0 Rio Urugusi sofre comigo brasileira

4 —Spu muito usada para decoracties

5 - Percasuavez

nascidades 4 —Um pzlpite 2 quzlquarhorz

& —Um palpite aguzlquerhors &~ Produzo um liquidotéxico que 5 -0indio SepéTiarajlé um dos
invade os lengois fredticos meus personagens

& — Aswvezes posso serum problems
7 — Posso ser reciclavel

zmbiental §—Percasuavez
7 - &judo no sustendo de muitos & —Meu cheiro £ insuportavel 7 — Conto um pouco dz histériz dz
catadoresde lixo . colonizagdo do Rio Grande do Sul
9 —Dicaextra
8 —Percasuzvez . 8 —Dicaextra
10 - Posso ser organico
9 — Minha recidagem apresenta um 9 — O Rio Uruguai & um dos meus
L. X .. 11 - Produzo o Chorume PR
atimo potendial econdmico cenarios, juntocom os 5ete Povos das
12 - Sou separado pelz coletz seletiva MissBes

10— Meu material principale o
plastico 10— Conto ggma foi as missies
jesuiticas nosul

11— Dicaextrz
11—AGuerra Guaranitica & nar=da
12 — Fago parte da coleta seletiva par mim
12— Marro =5 expedicdes portugussas
& espanhaolzs contra 25 missdes

jesuiticas
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Capitulo 10
Quem Sou Eu? (Adaptado)
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1. Introducéo

Professores quando levam jogos didaticos, em sua grande maioria, acreditam que estdo
otimizando o ensino-aprendizagem de seus alunos. De fato aulas que trabalham o ludico
despertam maior interesse por parte dos educandos.

Os jogos e brincadeiras sdo elementos muito valiosos no processo de apropriacdo do
conhecimento. Permitem o desenvolvimento de competéncias no &mbito da comunicacéo, das
relacBes interpessoais, da lideranca e do trabalho em equipe, utilizando a relacdo entre
cooperacdo e competicdo em um contexto formativo. (PCN, 2006)

O presente trabalho traz um exemplo de modelo ladico, no caso, uma adaptacdo do jogo,
popular em smartphones, “Quem sou eu?”.

O jogo consiste em perguntas de adivinhagdo, nele um componente da dupla deve dar ‘dicas’
para o outro a fim de ajuda-lo a desvendar a palavra que estiver no cartdo.

2. Objetivo

O ludico é uma forma prazerosa de aprender, ele desenvolve a matéria de forma leve
facilitando o aprendizado e compreensdo da matéria. Segundo as Orientacdes curriculares
para o ensino médio (2006), “o jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem
o desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos”.

O ludico torna-se um método de ensino mais pratico e que serd mais absorvido pelos
alunos, aprimorando mais o nivel de reconhecimento e conhecimento, desenvolvendo mais
sua imaginacdo e criatividade, por exemplo, em um simples ato de fazer um caca-palavras o
aluno trabalha o nivel de atencéo, reconhecimento, entendimento, raciocinio l6gico. Além
destes ha outros beneficios que o ladico nos traz, como ajudar a interacdo social e nas
habilidades como conceitos, preconceitos e valores.

No jogo “Quem sou eu?” 0 aluno trabalha o raciocinio l6gico e serd capaz de associar
conhecimentos referentes ao Bioma Rio Uruguai ja trabalhado em sala de aula.

3. Metodologia
Trabalha as principais fungbes cognitivas, como por exemplo, atencdo, memoria e
percepcao, levando a apropriacdo dos conhecimentos ja trabalhados em aula de forma mais

ampla.

Link para assistir o video no Youtube:
http://youtu.be/zw91PBhhvrs



http://youtu.be/zw91PBhhvrs
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Capitulo 11
A Corrida do Rio
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1. Introducéo

Hoje a educacdo aperfeicoou novas técnicas didaticas para obter um ensino mais eficiente,
com que torne o aprendizado do aluno de forma mais prazerosa. Dentre essas técnicas temos o
ludico, que garante um resultado eficaz na aprendizagem dos alunos. Apesar de exigir um
planejamento e cuidado na execucdo, o0 jogo lddico é o mais utilizado no cotidiano no meio
escolar. O jogo ludico baseia-se em um jogo de trilha.

2. Objetivos

Tem como objetivo estimular a inteligéncia, através de atividades divertidas. Buscando a
interdisciplinaridade de matérias, quando envolvemos certos assuntos. Esse jogo ladico tem
como tema o Rio Uruguai, com perguntas que envolvem varias mat