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RESUMO

A CONSTITUICAO DO SUJEITO NA ADOLESCEI\lClA E A ESCRITA DE SI:
ESCOLHAS PROFISSIONAIS E PRODUCAO DE SENTIDOS

AUTORA: Francine Rocha de Freitas
ORIENTADORA: Verli Fatima Petri da Silveira

O presente estudo aborda a tematica da escolha profissional no contexto da
adolescéncia. Possui registro no Gabinete de Projetos (GAP) n° 048944, sendo
revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) em 11 de julho de 2018, com registro Caae n°
92770318.2.0000.5346. Entendendo que o sujeito adolescente ocupa um lugar de
entremeio infancia-adultez, no qual se depara e é interpelado socialmente a fazer
uma escolha profissional, nosso objetivo € compreender, a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Andlise de Discurso pecheuxtiana, como se realizam o0s
gestos de interpretacdo do sujeito adolescente com a necessidade de escolha
profissional, partindo da escrita de si como uma ferramenta que propicia que o
sujeito discursivize a questdo que lhe é demandada. No que se refere & metodologia
utilizada para constituicdo do arquivo, realizamos coleta de dados por meio de
estudo de campo, sendo o dispositivo de analise e interpretacdo alicercado na
Andlise de Discurso de linha francesa, proposta por Michel Pécheux e seus pares na
Franca, bem como vem sendo desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi e outros:
participaram do estudo 33 sujeitos integrantes de cinco turmas de Terceiros Anos,
matriculados regularmente em cinco Escolas Estaduais de Ensino Médio da regido
central do Rio Grande do Sul, entre os meses de agosto e setembro de 2018. Foram
selecionadas 45 sequéncias discursivas pertencentes a 30 atividades dissertativas
de escrita de si, de modo a constituir um corpus que possibilite analisarmos as
marcas linguistico-discursivas do/no discurso desses sujeitos. Como consideracfes
finais, advindas de um gesto de leitura do arquivo, entendemos que é possivel
perceber, na relagdo dos sujeitos com a escolha profissional, um movimento entre “o
que traz felicidade” “e” / “ou” “o que da dinheiro”, bem como entre “ser” “e” / “ou”
“fazer”; e observamos o funcionamento das modalidades de subjetivacado propostas
por Pécheux ([1975] 1995) como de identificacdo e contraidentificacdo relativas ao
funcionamento de formacdes sociais e, especialmente, quatro Formacoes
Discursivas, as quais nomeamos como Familiar e Escolar (descritas a partir dos
“Aparelhos Ideoldgicos de Estado”, de Althusser [1985]), e Adolescente e Econbmica
(que entendemos como globais).

Palavras-chave: Sujeito adolescente. Escrita de si. Analise de Discurso. Escolha
profissional.






ABSTRACT

THE CONSTITUTION OF THE SUBJECT AT ADOLESCENCE AND THE SELF
WRITING: PROFESSIONAL CHOICES AND MEANING PRODUCTION

AUTHOR: Francine Rocha de Freitas
ADVISOR: Verli Fatima Petri da Silveira

The current work approaches the thematic of professional choice in the context of
adolescence. It is registered at Cabinet of Projects (GAP), No. 048944, reviewed and
approved by the Committee of Ethics in Research (CEP) of Federal University of
Santa Maria (UFSM) on July 11, 2018, Caae registered No. 92770318.2.0000.5346.
Since the adolescent subject fills a space in between childhood and adulthood, where
they find themselves and are socially acclaimed to make a professional choice, our
objective is to comprehend, from the theoretical-methodological assumptions of the
pecheuxtian Speech Analysis, the adolescent subject gestures of interpretation are
accomplished with the need for professional choice, from the self-writing as a tool
that allow the subject to discursive the matter demanded for them. Regarding the
methodology applied to compose the file, we performed the data collect by field
study, being the analysis and interpretation device established from the French line
Speech Analysis, proposed by Michel Pécheux and his pairs in France, as well as it
has been developed in Brazil by Eni Orlandi and others. There were participating 33
subjects members of five 3@ grade classes, regularly enrolled in five State High
Schools of the central region of Rio Grande do Sul, during the period between August
and September, 2018. There were selected 45 discursive sequences belonging to 30
dissertation activities of self-writing in order to constitute a corpus that allow us to
analyze the linguistic-discursive marks of/on the speech of these subjects. As final
considerations, from a file reading gesture, we comprehend that it is possible to note,
in the relation between the subjects and their professional choice, a movement
among “what is happiness” “and” / “or” “what brings money”, as well as between “to
be” “and” / “or’ “to do”, and we observe the operation of the modalities of
subjectivation proposed by Pécheux ([1975] 1995) as the identification and counter-
identification relatives to the behavior of social formation and, especially, four
Discursive Formations, which we nominate as Familiar and Scholar (described from
the “Ideology and Ideological State Apparatuses”, from Althusser [1985]), and
Adolescent and Economical (which we comprehend as global)”.

Keywords: Adolescent Subject. Self Writting. French Line Speech Analysis.
Professional choice.
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1 INTRODUCAO

Colocando em perspectiva a proposta de construcdo de um projeto de
pesquisa relativo a teméatica da constituicdo do sujeito na adolescéncia, a escrita de
si e suas relagcbes com o processo de escolha profissional, bem como o meu
percurso no trabalho de Orientacdo Profissional — na clinica psicologica com
adolescentes e no uso da escrita no trabalho clinico como uma ponte possivel entre
0 sujeito e sua expressividade e tomada de consciéncia —, estava reorganizando
algumas pilhas de materiais e de anotagbes mais antigas e me deparei com uma
folha, ndo-datada, mas na qual havia escrito 0s cursos com 0s quais mais eu me
identificava e, dentre eles, estava o curso de Letras. Naquele momento, em um
misto de nostalgia e de reconexdo com aquela parte de mim que, na época,
vivenciava o processo que envolve a escolha profissional, a impresséao foi a de que
um filme passava por minha cabeca e me foi impossivel iniciar esta Dissertagdo de
outro modo.

Desde que fui alfabetizada, tenho a lembranca de que mantenho um grande
apreco pela leitura e pela escrita, também me lembro de que Portugués e Producao
Textual eram as minhas disciplinas preferidas durante o periodo escolar. A biblioteca
da escola era um espaco que gostava de frequentar, também lembro de meu pai
estar sempre rodeado de livros em casa. Entdo, além de ter interesse, estava
familiarizada ao contato com livros e intencionalmente utilizei este termo,
“familiarizada”, por reconhecer, em algum grau, uma influéncia familiar nesse
percurso.

Em paralelo a tudo isso, desde muito nova, tenho a memoéria de que dizia
“‘quando crescer, quero ser veterinaria!”, pois possuia verdadeira fascinagdo por
animais. Entretanto, a partir do Ensino Médio, passei a me questionar mais sobre 0
assunto, sobre o curso, sobre mim: se a imagem idealizada que eu possuia dessa
profissdo corresponderia ao que eu iria encontrar no curso e na pratica. Entdo
comecei ndo sb a pesquisar sobre outras profissées que me despertavam interesse
e a questionar com o que eu me identificava, os meus gostos, interesses, mas
também passei a refletir sobre 0 que eu ouvia dos outros nesse sentido.

Resultou de todo esse processo que 0 meu interesse se direcionou a
Psicologia. E foi um caminho sem volta que se confirmou no segundo ano de Ensino

Médio, quando minha turma e eu estdvamos no auditério da escola assistindo a uma
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palestra sobre Orientacdo Profissional e, prestando atencdo ao que a psicéloga
falava, percebi como eu me via e gostaria de estar 14 na frente, me entusiasmava a
possibilidade de ajudar adolescentes que passavam por esse processo — e poder
falar sobre escolha, cursos, profissdes e as possibilidades de trajetorias por meio do
sistema educacional brasileiro.

Na época, eu assumia uma posi¢ao-sujeito aluna e vestibulanda e estava
mobilizada por vivenciar meu proprio processo de escolha profissional, mas essa
guestdo me instiga até hoje, tendo efeitos enquanto posicao-sujeito psicologa e
posicéo-sujeito pesquisadora. Entédo, entendo que minha relagdo com a escrita, bem
como com a questdo e o0 processo de escolha profissional me entusiasmam e me
constituem enquanto sujeito e, a partir desse reconhecimento, unido a tudo o que
estudei sobre palavra, lingua e discurso, durante o mestrado e minha incursdo no
Grupo de Estudos Pallind — vinculado ao Laboratério Corpus e ao Programa de PG4s-
Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Santa Maria, e desenvolvido sob
a coordenacao da Profa. Dra. Verli Petri —, inicio a apresentacao deste trabalho.

E o que significa profissdo? Considero aqui, para ir ressoando e para
movimentar a producéo de efeitos de sentido, o verbete “profisséo”, tal qual consta

no Dicionério Houaiss (2009), conforme figura 1, a seguir:

Figura 1 — Verbete “profissao”

Profiss3o <7 (sX111) 1 acao ou resultado de professar (reconhe-
cer publicamente. jurar) 2 declaracao ou confissao publica de
uma crenca. uma religidc. um sentimenrto uma tendéncia polit-
Ca. uma opinidao ou modo de ser 3 atividade para a qual um indi-
viduo se preparou 4 trabalho Que uMma pessoa exerce para obter
OS recursos necessarios a sua subsisténcia: ocupacao. oficio
S LITUR cerimoéniada tomada do habito por um religioso ao final
do noviciado: voto & p. de fe 1 declaracao publica que alguem
faz dg suas crencas religiosas 2 declaracao dos pnncipiosde um
movimento estetico, politica religioso etc. « p. liberal aquela que
requer instrucao de nivel superior que habilite o indivaiduo a tra-
b:llhar POr conta proprna, como medicina, odontologia, advoca-
Ci1a etc. @ eTim lat. professio.onis acio de declarar ac3o de profes-
sar, de ensinar: profissao. mister

Fonte: Dicionario Houaiss (2009, p. 1557).

Aprendi com a psicéloga Gilvanise Gulicz Vial, ao participar de um curso de

formacdo em Orientagdo Profissional, a trabalhar com a Metafora do “Amigo
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Secreto”™ com adolescentes no inicio dos processos de Orientacdo Profissional, ja
que, quando ndo se conhece algo bem, torna-se mais dificil definir, o que fica
evidenciado em nosso tempo quando se trata da escolha de uma profissdo. Partindo
de tal constatacdo, é possivel metaforizar que ha pessoas que agem no momento de
deciséo “como se” participassem de um Amigo Secreto: ao sortear uma pessoa que
ndo se conhece muito bem, geralmente se define o presente perguntando a alguém
gue conhece melhor seus gostos/preferéncias ou se compra algo genérico, isto €,
supostamente, algo de gosto universal ou, ainda, se compra um vale-presente, e a
pessoa sorteada troca por aquilo que preferir.

Em relacdo a escolha profissional, h4 pessoas que procedem “como se”
participassem de um Amigo Secreto: conversando com pais e/ou amigos acerca de
qual profissdo devem escolher; optam por um curso “genérico”, imaginando que, por
ser uma area de atuagéo ampla, podem trabalhar em “qualquer lugar” ou escolhem o
“vale-presente” de trabalhar com familiares e/ou conhecidos, independentemente do
objeto ou conteudo de trabalho.

Também aprendi a disponibilizar aos adolescentes, no inicio dos processos
de Orientacao Profissional, pastas “L” (um tipo de pasta de material plastico) nas
quais serdo acondicionadas as tarefas a serem realizadas por eles entre as sessoes,
sendo tais pastas de diversas cores. Eles precisam escolher s6 uma entre todas as
disponiveis, com isso meu objetivo € explicitar que se apresentam dificuldade em
determinar pequenos objetivos, fica mais dificil ainda definir grandes propdésitos, ou
seja, é preciso tracar metas e tomar posicao na vida, assumindo as consequéncias
disso. Dessa maneira, € instigada a reflexdo de que o sujeito adolescente pode
guestionar 0 que esta “posto” em seu dia-a-dia, e que também ¢é possivel saber e
reconhecer as (outras) possibilidades, bem como as suas vontades.

E comum chegarem aos processos de Orientacdo e de Reorientacio
Profissional adolescentes e adultos jovens que, ao longo de seu desenvolvimento,
transitaram por um caminho tido como “dado” e que, quando se deparam,
principalmente no Ensino Médio, com a cobranca de uma “escolha” por parte das
instituicbes familia, escola e sociedade, ficam “desnorteados” por ndo saberem por

onde comecar, nem como dar conta desse imperativo. Situacdo complementar pode

1 Dinamica destinada para grupos (geralmente familia, colegas e amigos), realizada principalmente
em época de fim de ano, cuja finalidade consiste nos integrantes do grupo presentearem-se entre
si, por meio de um sorteio. A revelacdo do nome do amigo secreto geralmente ocorre no momento
da troca de presentes, mediante adivinha¢édo do grupo.
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ser percebida quando se abrange a autoria nos processos de escrita, ja que, desde
muito cedo, influenciados pelas instituicbes escolares, os jovens aprendem a buscar
em um texto “o que o autor disse/quis dizer”, em detrimento de assumirem uma
posicdo em seu discurso.

Nesse sentido, Lagazzi-Rodrigues (2017) problematiza que a autoria constitui
uma questdo que engloba discentes e docentes nos espacos escolarizados,
atingindo, para além dos espacos escolares, em sua falta. Frente a pergunta “o que
o autor quis dizer?”, Lagazzi-Rodrigues (2017, p. 94) critica o enfoque conteudistico
gue toma o texto enquanto objeto, pois € no/pelo discurso que ele significa, devendo
0 autor ndo ser mais considerado “figura constituida por inspiracéo”. “ao invés de
inspiracao, trabalho com o significante verbal!”.

As consequéncias do (ndo) enfoque dado a autoria na escola vao sendo
sentidas na medida em que o0 sujeito se depara com o imperativo de um
posicionamento, seja na escrita de uma redacdo para selecdo em vestibular/ENEM?,
seja para a elaboracao de um trabalho avaliativo na graduacao, seja para a redacéo
de uma monografia de final de curso, seja na escrita de uma dissertacdo de
Mestrado ou de uma tese de Doutorado. E um “problema” que permeia a vida do
sujeito que tem acesso a escola e aos diferentes niveis de escolarizacdo que
estiverem ao seu alcance.

Isto posto, sdo os efeitos de sentido decorrentes de todo o processo de
escolha que pretendo analisar. E a minha escrita em primeira pessoa do singular,
gue se fez necessaria ao primeiro momento de organizacao de ideias para a escrita,
a partir de entdo, passa a dar lugar a um outro espago e a movimentar questdes
tedricas que demandam uma escrita na primeira pessoa do plural: a pesquisa
académica convoca outras vozes para se constituir teoricamente.

Desenvolvemos o presente estudo a partir do projeto de pesquisa intitulado “A
constituicdo do sujeito na adolescéncia: escolhas profissionais e producédo de
sentidos”, de registro no Gabinete de Projetos (GAP) n° 048944, revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de

Santa Maria (UFSM), com Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica

2 Exame Nacional do Ensino Médio: consiste na aplicagcdo de provas — organizadas em eixos
teméticos: Linguagens e Cdédigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica — com o
objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes. As notas obtidas podem ser utilizadas para
acesso a educacdo superior, no Brasil e em algumas instituicbes de Portugal, e a programas
governamentais de financiamento e apoio ao estudante.
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(Caae) n® 92770318.2.0000.5346. A pesquisa, em nivel de Poés-Graduacdo em
Letras - Mestrado, é vinculada a area de concentracdo “Estudos Linguisticos”, linha
de pesquisa “Lingua, Sujeito e Histéria”, e possui como tema a escolha profissional
no contexto da adolescéncia.

Entendemos que o sujeito adolescente ocupa um lugar de entremeio infancia-
adultez, no qual se depara e é interpelado socialmente a fazer uma escolha
profissional. Nesse sentido, nosso objetivo geral consiste em investigar os efeitos de
sentido que a necessidade de escolher uma profissdo produz no discurso do sujeito
adolescente por meio da escrita de si, para tanto, formulamos a seguinte questao de
pesquisa: a partir da escrita de si, que efeitos de sentido podem ser percebidos no
discurso do sujeito adolescente quando versa sobre a escolha de uma profissao?

O interesse pela tematica decorre do percurso de trabalho por nés
desenvolvido em Orientacdo Profissional na clinica psicolégica com adolescentes.
Sobre a pessoa que decide, refere Bohoslavsky (2015) que o individual e o social se
expressam simultaneamente, seja nos obstaculos as tomadas de decisdo, seja nas
solucbes alcancadas. Dessa maneira, configura-se um carater sobredeterminado e
multideterminado, uma vez que uma escolha sacrifica outras, 0 que

consequentemente produz marcas na histéria do sujeito:

Escolher algo novo, decidir-se por alguma coisa, implica sempre deixar de
lado, dolorosamente, todo o resto. Talvez o problema de orientacdo
vocacional do adolescente esteja mais vinculado a tudo o que tem de deixar
do que ao que tem que tomar. Mas ndo s6 ao que tem que deixar, mas
também as fantasias relacionadas ao que deixa e as consequéncias
fantasiadas ante o abandono dos objetos, dos quais se desfaz.
Consequéncias para ele e, naturalmente, para os demais (BOHOSLAVSKY,
2015, p. 43).

Destacamos que, de acordo com Bohoslavsky (2015), € precisamente na
adolescéncia que emergem as dificuldades e também as solu¢cdes de natureza
vocacional, o autor especifica ainda que é entre as idades de 15 e 19 anos que se
delineiam com mais clareza os conflitos relativos a passagem ao mundo adulto.

Torna-se relevante para nosso estudo mobilizar os conceitos de lingua,
sujeito e historia na investigacdo dos efeitos de sentido que a necessidade de
escolha de uma profissdo produz no sujeito adolescente — o que justifica nossa
insercéo na linha de pesquisa ja apresentada. Para o desenvolvimento do trabalho,

realizamos coleta de dados por meio de um estudo de campo e propomos a analise
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da escrita de si; sendo 0 nosso dispositivo de andlise e interpretagdo constituido por
meio da Analise de Discurso de linha francesa, fundada por Michel Pécheux e seus
pares, e desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi e outros pesquisadores.

Orlandi (2009) apresenta a Analise de Discurso enquanto dispositivo tedrico e
analitico que trabalha a interpretacdo enquanto exposi¢cao do sujeito a historicidade,
ao equivoco e a ideologia, em sua relagdo com o simbolico. De acordo com a
autora, isso permite que diferentes disciplinas levem em conta a linguagem, sem se
iludirem com sua transparéncia e sem estacionarem na analise de conteudo.

Assim, a metodologia de nossa pesquisa apreende, em um primeiro
momento, constituir um arquivo, por meio da coleta de dados, com a escrita de si
dos sujeitos participantes. Desse arquivo, estabelecemos recortes de sequéncias
discursivas para constituir o corpus de andlise e, em um segundo momento,
buscamos identificar as marcas linguistico-discursivas do/no discurso dos sujeitos
adolescentes, contemplando o0s objetivos especificos propostos: processo de
subjetivacdo; construcdo de equivocos, lapsos, atos falhos e deslizamentos de
sentido na escrita; Formacdes Discursivas em funcionamento no discurso; processos
de producéo de sentidos que constituem o discurso.

Desse percurso, na fase de coleta de dados, participaram 33 sujeitos que
estavam cursando o Terceiro Ano em cinco Escolas Estaduais de Ensino Médio da
cidade de Santa Maria, regido central do Rio Grande do Sul, entre os meses de
agosto e setembro de 2018. Destacamos que o critério estipulado para a selecéo
das Escolas Estaduais de Ensino Médio para participar da pesquisa, por considerar
qgue o trabalho de orientacdo profissional remete a memadria da bussola e de seus
pontos cardeais, consistiu em selecionar cinco escolas de modo que representem
cada zona do municipio, considerando seus pontos cardeais: Norte, Sul, Leste,
Oeste e Centro; sendo a escolha no interior de cada zona estipulada por
conveniéncia. Quanto a escolha pelo Terceiro Ano, deve-se por considerarmos ser
esperada maior maturidade dos alunos dessa série no tocante a definicdo
profissional.

Nesse processo de conformacdo do corpus a ser analisado, foi preciso
estabelecer as maneiras de abordar os dados coletados e movimentar os discursos
em questdo. Nesse sentido, nosso gesto de leitura em relacéo ao arquivo constituido
pelas escritas de si envolveu explicitar o que entendemos regularidades no discurso

desses sujeitos. Segundo Petri (2004), sdo os objetivos do pesquisador que
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determinam a selecéao de sequéncias discursivas — organizadas a partir dos recortes
discursivos —, 0 que constitui o corpus discursivo. Complementando, afirma Petri

(2013, p. 44), referido-se ao movimento pendular préprio as analises discursivas:

A

Trabalhamos, entdo, da perspectiva de quem “I&” diferentes materialidades,
sendo esta leitura algo em movimento e, pela mobilizagdo das nocdes
tedrico-analiticas sobre um corpus, é algo que pode explicitar como se dao os
processos de producdo de sentidos, viabilizando o que Orlandi designa como
“compreensao”, saindo do senso comum e adentrando a especificidade dos
discursos analisados.

Pretendemos, dessa maneira, desenvolver um panorama para se pensar ha
tematica da escolha profissional na adolescéncia, de modo a contribuir com/ampliar
as perspectivas ja4 existentes. Logo, apoiadas nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da Andlise de Discurso pecheuxtiana, buscamos compreender — a
partir da andlise da escrita de si, interpretando como o sujeito discursiviza a questao
que Ihe é demandada — como se realizam o0s gestos de interpretacdo do sujeito
adolescente que tem a necessidade de escolha profissional.

Nosso estudo se encontra estruturado em cinco capitulos: neste primeiro,
introduzimos a nossa questdo de pesquisa e o percurso teérico a ser seguido. No
segundo capitulo, considerando a Analise de Discurso uma disciplina de entremeio,
abordamos a Adolescéncia em perspectiva(s), com a proposta de lancar um olhar
para a tematica da adolescéncia considerando o0 seu processo histérico de
constituicdo, bem como, um contexto de crise vivenciada por um sujeito que €,
também, dotado de inconsciente.

No terceiro capitulo, Tracando um percurso pela Analise de Discurso de linha
francesa, temos o intuito de realizar um aprofundamento na teoria do discurso,
mobilizando, em especial, as no¢des de constituicdo do sujeito e de escrita de si, as
quais sdo fundamentais neste estudo. Complementamos com o0s subcapitulos A
Andlise de Discurso e a escrita de si e Processos de autoria e escrita nos/dos
espacos escolares, na tentativa de contextualizar o espago escolar e, de alguma
forma, explicitar as condi¢des de producdo em relacdo com o0s processos de autoria
e de escrita.

No quarto capitulo, intitulado Reflexdes sobre a constituicdo do sujeito
adolescente em suas relagcbes com o imperativo da escolha profissional,

ponderamos acerca da conformacgdo do arquivo e do corpus de pesquisa por meio
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da apresentacdo de uma andlise do corpus constituido a partir das atividades
propostas nas cinco escolas. No quinto capitulo, buscando um efeito de finalizagéo,
apresentamos nossas consideracdes finais.

Em um gesto de leitura do arquivo como um todo, em que apresentamos
recortes de sequéncias discursivas com regularidades presentes em todas as
escolas, nos foi possivel perceber na relacdo dos sujeitos com a escolha profissional

um movimento entre “o que traz felicidade” “e” “o que da dinheiro”; entre “o que traz

felicidade” “ou” “o que da dinheiro”, bem como entre “ser” “ou” “fazer”.

Também observamos no discurso dos sujeitos analisados o funcionamento
das modalidades de subjetivacdo, de identificacdo e de contraidentificacao,
propostas por Pécheux ([1975] 1995), relativas ao funcionamento de formacdes
sociais. Ainda, identificamos quatro Formacfes Discursivas: duas Formacdes
Discursivas tal como séo descritas por Althusser (1985) em Aparelhos ldeol6gicos
de Estado, que sdo a Formacdo Discursiva Familiar e a Formacgao Discursiva
Escolar; e duas Formacdes Discursivas que consideraremos em nossa pesquisa
como globais, que sdo a Formacao Discursiva Adolescente e a Formacgao Discursiva

Econdmica.
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2 ADOLESCENCIA EM PERSPECTIVA(S)

Com o objetivo de abordar a tematica da adolescéncia, iremos considerar o
qgue Orlandi (2009) afirma sobre o dispositivo analitico, construido pelo analista, e
que é constituido tanto pela natureza dos materiais que sdo analisados quanto pela
questdo que se coloca as diversas teorias relativas a distintos campos disciplinares.
A autora se refere a relevancia da Andlise de Discurso e defende que tal teoria
permite a exploracdo de muitas maneiras da relacdo trabalhada com o simbdlico, de
modo a ndo apagar as diferencas, significando teoricamente no jogo estabelecido na
distincdo existente entre o dispositivo tedrico de interpretacdo e os dispositivos
analiticos correspondentes.

Nesse sentido, subdividimos este capitulo em dois subcapitulos, pois,
tomando a Analise de Discurso como disciplina de entremeio entre Linguistica,
Psicanalise e Materialismo Historico, propomos um olhar para a adolescéncia a partir
da perspectiva que considera A urgéncia e a velocidade: um outro tempo para a
adolescéncia, espaco no qual buscamos entender o processo historico de
constituicdo, com base na obra Histéria Social da Criangca e da Familia, do
historiador francés Philippe Aries ([1973] 2016), bem como nas contribuicbes de
Claudine Haroche (2015) para pensar na contemporaneidade. Ademais, tecemos
algumas reflexdes sobre A crise dentro da crise: um olhar para a adolescéncia,
momento no qual visamos a adolescéncia considerando um contexto de crise, de

modo a compreender 0 sujeito em questdo como dotado de inconsciente.

21 A URGENCIA E A VELOCIDADE: UM OUTRO TEMPO PARA A
ADOLESCENCIA

De acordo com o historiador francés Philippe Ariés ([1973] 2016, p. 14), o
conceito de adolescéncia emerge no fim do século XVIII, ndo se disseminando antes
do século XX. Ao estudar a tematica das “idades da vida”, refere o autor que as
exigéncias de identidade civil — as quais nos submetemos com naturalidade
contemporaneamente — causariam espanto nos séculos XVI ou XVII. Ao comegar a
falar, as criangas logo séo ensinadas a dizer seu nome, nome dos pais e idade. A
personalidade civil, em nossas civilizagbes técnicas, se exprime de modo mais

preciso por meio de coordenadas relativas ao nascimento do que pelo proprio
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sobrenome. Ariés ([1973] 2016) apresenta a hipétese de que, com o tempo, o
sobrenome ndo desaparec¢a, mas se restrinja ao uso pessoal, enquanto o niumero de
identidade o substituiria para uso civil, sendo a data de nascimento um de seus
elementos constitutivos. A publicacdo da obra na qual o autor defende essa ideia
ocorreu no inicio dos anos 1970, entdo podemos constatar 0 quanto essa hipotese €
atual: nimero do documento de identidade, nimero do cadastro de pessoa fisica,
matricula, registro profissional etc. Somos identificados por meio de numeros!
Enquanto na Idade Média o sobrenome de familia (comumente um nome de
lugar) foi necessario a imprecisa designagdo pelo nome, contemporaneamente,
tornou-se conveniente o acréscimo da idade como nova precisdo, cujo carater €

numerico:

O nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto o sobrenome pertence
ao mundo da tradicdo. A idade, quantidade legalmente mensuravel como
uma precisdo quase de horas, é produto de outro mundo, o da exatidao e
do numero. Hoje, nossos habitos de identidade civil estdo ligados ao mesmo
tempo a esses trés mundos (ARIES, [1973] 2016, p. 2).

Acredita-se que, a partir do século XVIII, os registros de nascimento
realizados por parocos passaram a ser mantidos com certa consciéncia de exatidao,
exigidos por parte de um Estado moderno aos funcionarios de registro civil. Dessa
maneira, a no¢ado de idade passou a assumir carater de importancia na medida em
gue foi imposta em documentos, por parte de reformadores religiosos e civis. Ariés
([1973] 2016) observou, em suas pesquisas sobre as memorias dos séculos XVI e
XVII, que nédo era raro encontrar idade ou data e lugar de nascimento do narrador no
inicio de sua narrativa, sendo também inscricdes nos retratos de modo a sinalizar
individualizacao, exatidao e autenticidade.

Acrescenta Ariés ([1973] 2016) que retratos de familia (e, de trés a quatro
séculos mais tarde, albuns de fotografia) datados constituiam-se como documentos
de historia familiar, bem como diarios de familia, de modo a unir sentimento familiar
e preocupacdo com precisdo cronolégica. Assim, havia uma necessidade de, por
meio da inscricdo de uma data, dar a vida familiar uma historia. Tais inscricbes de
datas ou idades em retratos ou objetos possuiam correspondéncia a este sentimento
de dar maior consisténcia historica a familia, mais do que aos sujeitos que

constituem essa familia.
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Assim, os tratados pseudocientificos pertencentes a ldade Média reservam
lugar importante para as “‘idades da vida”’, nos quais seus autores utilizavam a
terminologia “infancia e puerilidade, juventude e adolescéncia, velhice e senilidade”
(ARIES, [1973] 2016, p. 4) para designar periodos distintos. Inicialmente, se tratava
de uma terminologia erudita, que gradativamente se tornou familiar, sendo a idade
uma categoria cientifica do mesmo nivel que peso e velocidade possuem hoje.

Dos séculos XIV ao XVIII, era possivel reconhecer tracos essenciais relativos
a popularidade das idades da vida na iconografia profana: idade dos brinquedos,
seguida da idade da escola, depois idade do amor ou dos esportes da corte e da
cavalaria, idade da guerra e da cavalaria, e por fim a idade sedentaria dos homens
da lei, ciéncia ou estudo. Nesse momento, “a periodizagdo da vida tinha a mesma
fixidez que o ciclo da natureza ou a organizagcao da sociedade”, conforme Aries
([1973] 2016, p. 10). O autor refere também que, até o século XVIII, os sentidos de
infancia e adolescéncia ainda se confundiam. Tendo em vista que o0 termo
‘juventude” tinha o significado de “forca da idade” e “idade média”, o lugar dado a
adolescéncia era inexistente, entretanto, se percebe que € no mesmo século XVII
que se inicia entre a burguesia o habito de restringir a palavra infancia a um sentido
moderno.

A longa duracdo da infancia advinha de uma indiferenca em relagdo aos
fendbmenos propriamente bioldgicos; ndo havia a ideia de limitar a infancia com a
puberdade, e sO se deixava a infancia ao se atingir certa independéncia. Por essa
razdo, palavras relacionadas a infancia seriam comumente utilizadas, também, para
designar, na lingua falada, homens de baixa condicao, e, portanto, submissos a
outros (ARIES, [1973] 2016).

Mesmo com o0 surgimento e a ampliacdo de um vocabulario que tratava
especificamente da primeira infancia, permanecia uma ambiguidade entre infancia e
adolescéncia de um lado, e juventude de outro. Refere Aries ([1973] 2016, p. 16)
gue cada época teria correspondéncia a uma idade priviegiada e a uma
periodizagdo particular de vida: no século XVII, a idade privilegiada era a
“‘juventude”; no século XIX era a “infancia”; e no século XX era a “adolescéncia”.
Para o autor, tais “escolhas” expressam a reagao social perante a duracao da vida.

No século XVII, homens sem barba e com tracos suaves j4 atuavam
comandando e combatendo, ndo sendo considerados adolescentes. Os fendbmenos

da adolescéncia tiveram inicio na Alemanha wagneriana. Siegfried, de Wagner, é
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considerado por Ariés ([1973] 2016, p. 14) como o primeiro adolescente tipico,
sendo a musica de Siegfried aquela que exprime um misto de (proviséria) pureza,
forca fisica, naturismo, espontaneidade e alegria de viver, de modo a transformar a
figura do adolescente em her6i do século XX. Tais fenbmenos chegaram a Franca
em meados de 1900: a “juventude” (entdo adolescéncia) passou a ser tema literario,
bem como a constituir uma preocupacgdo entre moralistas e politicos. Comecgou a
surgir interesse em relacdo aos pensamentos da juventude, a qual passa a ser
depositaria de novos valores, com capacidade de reavivar a sociedade em questao.

Em 1914, com o inicio da Primeira Guerra Mundial, a juventude virou um
fenbmeno geral e banal, em uma época na qual combatentes de frentes de batalha
fizeram oposicao a velhas geracdes de retaguarda. Nesse contexto, iniciada como
um sentimento comum de ex-combatentes, a consciéncia da juventude podia ser
localizada em todos os paises combatentes, e entdo a adolescéncia passou a
ascender, de modo que a infancia fosse “para tras”, e a maturidade “para frente”
(ARIES, [1973] 2016, p. 15).

A partir desse momento, o casamento, deixando de ser considerado um
“‘estabelecimento”, ndo mais seria uma interrupcédo: se passa de uma época sem
adolescéncia para uma época na qual a adolescéncia configura-se como uma idade
favorita, desejando-se atingi-la cedo e permanecer nela durante muito tempo.
Paralelamente, essa evoluc¢do foi acompanhada por outra (dada, porém, de modo
inverso): a velhice, considerada a idade de recolhimento, livros, devocdo e
caduquice.

Assim, no decorrer dos séculos XVI a XVII, a imagem de homem integral
consistia no homem jovem, isto €, correspondia a segunda categoria entre a infancia
e a velhice, denominada no século XVIII de juventude. Dessa maneira, refere Ariés
([1973] 2016, p. 16) que “o século XVII se reconhecia nessa juventude militar, assim
como o século XX se reconhece em seus adolescentes”.

Portanto, quando atualmente se teoriza sobre essa periodizacéo da vida e é
implicada nela uma idade privilegiada, podemos inferir que nem sempre foi assim, ja

gue as variacoes de sentido estédo intimamente ligadas as relacdes demograficas:

[...] a auséncia da adolescéncia ou o desprezo pela velhice, de um lado, ou,
de outro, o desaparecimento da velhice, ao menos como degradacéo, e a
introducdo da adolescéncia, exprimem a reacdo da sociedade diante da
duracéo da vida (ARIES, [1973] 2016, p. 16).
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Lancar um olhar histérico para a adolescéncia, como propde Aries ([1973]
2016), nos permite entender o quanto a adolescéncia constitui-se como um ideal na
contemporaneidade, o que esta em convergéncia com o que apresentam Corso e
Corso (2018) e Calligaris (2000) — autores apresentados no subcapitulo seguinte.
Antecipando uma relacdo com o corpus de analise, percebemos o quanto ha um
imperativo de felicidade que constitui uma regularidade presente no discurso dos
sujeitos pesquisados, e o quanto o referido imperativo é atravessado pelo discurso
do outro (familia, escola, sociedade...), e pela adolescéncia enquanto um ideal.

Dirigindo o olhar para a contemporaneidade, para o sujeito e suas condi¢oes
de existéncia — ndo apenas ao adolescente, embora esse movimento auxilie-nos a
pensar nas condi¢cdes de producdo desse sujeito —, Claudine Haroche (2015), que
se situa no entremeio entre Sociologia e Antropologia, destaca que as condi¢cdes
contemporaneas, frente a uma aceleragdo e a um apagamento de limites, s&o
dominadas continuamente por fluxos sensoriais e informacionais, de modo a
estimular e, inclusive, impor instantaneidade e imediatidade. De acordo com a
autora, tais fluxos exercem uma pressao continua sobre os sujeitos, provocando a
perda de critérios estaveis, formas de propriedade de si ilimitadas e o estreitamento
do espaco interior, 0 que leva a uma inseguranca psiquica e social profunda, bem
como permeia formas de angustia inéditas, o que fica visivel na escrita de si dos
sujeitos pesquisados, como visto nas analises.

Segundo Haroche (2015), velocidade, aceleracédo e tecnologias perturbaram
de forma profunda os modos de vida contemporaneos, o que pode ser traduzido por
desterritorializacdo e ilimitacdo — condi¢cbes indutoras de um sentimento de
instabilidade, mudanca permanente, intensificacdo de incertezas, angustia, bem
como, atualmente, isolamento e inseguranca. O estado de atividade constante
acaba por levar a uma auséncia reflexiva, impondo instantaneidade e imediatidade.
Assim, em um mundo constituido por uma fluidez, no entremeio entre o real e 0
virtual, a diminuicdo — e mesmo a diluicdo — de limites leva a significativos efeitos
sobre a subjetividade contemporanea.

Haroche (2015) percebe que os efeitos que séo produzidos frente a
impressdes e sensacfes continuas tangenciam o tempo de pensamento e de
reflexdo. Dessa maneira, se presentifica o transitério, o efémero, e devido a falta de
tempo o conhecimento tende a pressa, a superficialidade e a falta de

aprofundamento. Contribui para essa fluidez a crescente massa de informacgdes
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continuas, bem como para o individualismo, exacerbacdo de formas de concorréncia
e isolamento; tais condi¢cdes levam a uma incerteza, por vezes marcada por uma
radicalidade, em relacdo a si mesmo, ao outro, e ddo margem a uma profunda

inseguranca psiquica:

Para existir profissionalmente, socialmente, o individuo ja ndo dispde do
tempo de perceber: ele deve — deveria — de fato ver bastante, tudo,
constantemente. Ele ndo tem tempo para refletir e, consequentemente, vé-
se privado de exercer uma capacidade de discernimento. O individuo pode
conhecer a satisfacdo da sensacéo e do poder, mas tende a ser privado da
escolha, do desejo ou até mesmo da necessidade de alternancia entre
pausa e atividade, entre mostrar-se e permanecer ao abrigo dos olhares
(HAROCHE, 2015, p. 856).

Soma-se a isso o fato de que, junto ao dever ver bastante, tudo,
constantemente, o sujeito deve — também — se mostrar muito, incessantemente.
Podemos perceber essa questdo, como destacamos nas analises, no uso de
palavras como “certeza”, “sempre”, “nunca”’, “para a vida toda”, que demarcam o
nao-espaco para a davida. Nesse sentido, antecipamos uma relacdo desse nao-
espaco para a duvida com saturacdo e repeticdo, conforme abordado a partir de
Orlandi (2016) e Seraphim (2015) no préximo capitulo, no ambito da teoria do
discurso e da escrita de si, e que explicitamos em nossas analises.

Assim, as contribuicGes de Haroche (2015) fazem-nos pensar na repeticao
presente no discurso dos sujeitos adolescentes analisados. Em especial, por um
lado, ha o imperativo de felicidade que permeia 0 nosso corpus de andlise; por outro
lado, se presentificam, no discurso dos sujeitos em questédo, conforme destacaremos

a seguir, os sentimentos de angustia, medo e inseguranca.

2.2 A CRISE DENTRO DA CRISE: UM OLHAR PARA A ADOLESCENCIA

Para iniciar o presente subcapitulo consideramos Corso e Corso (2018) e
Calligaris (2000), na tentativa de entender esse sujeito adolescente como dotado de
um inconsciente, o qual se atravessa nas rasuras presentes nas escritas de si dos
sujeitos pesquisados.

Segundo Corso e Corso (2018), torna-se de dificil apreensédo o conceito de
adolescéncia por seu constante movimento. A despeito de a juventude sempre haver

existido, a adolescéncia como modalidade, assim como é compreendida hoje,
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originou-se no século XX, configurando-se historicamente como uma novidade que
segue em desdobramento. Em esséncia, para os referidos autores — estando em
consonancia com Ariés ([1973] 2016) —, o periodo da adolescéncia consiste em um
extenso espaco temporal, no qual estd presente um desligamento da infancia,
seguido de uma preparacdo a vida adulta. Segundo os autores, os sentidos
movimentados para considerar o inicio da adolescéncia envolvem aqueles da
Primeira Guerra Mundial, ou seja, estdo atrelados a posicdo dos combatentes
(jovens na frente de batalha e velhas geracdes na retaguarda), consolidando-se no
Ocidente apds a Segunda Guerra. Decorre disso uma idealizacdo dessa fase como
sendo um tempo de ouro.

Calligaris (2000) refere que o sujeito se torna adolescente quando, apos a
transmissao dos valores sociais mais basicos, ocorre uma suspensao entre o tempo
de chegada a maturacao dos corpos e a autorizacao a realizar tais valores, ou seja,
ocorre uma postergacéo de tal autorizacdo. Para o referido autor, esse fen6meno
configura-se como novo e contemporaneo, sendo a sua instauracdo com a
modernidade tardia, prolongando-se e adquirindo carater de mais uma idade
pertencente ao ciclo vital. Nesse sentido, o autor retoma o termo “moratéria” —
utilizado primeiramente por Erik Erikson (1976), em Identidade, juventude e crise,
no contexto da adolescéncia — para dizer que o sujeito adolescente vive 0 paradoxo
de que, simultaneamente, é frustrado pela imposicéo de tal moratéria e € ordenado a
ser feliz pela idealizacédo social da adolescéncia.

Ao relacionar o termo moratéria a adolescéncia, define Erikson (1976) que
uma moratoria psicossocial consiste em um periodo composto por uma espera, no
gue tange a vida adulta e seus compromissos, bem como por uma tolerancia social
seletiva, coincidindo com aprendizados e aventuras por parte dos sujeitos
adolescentes alinhados aos valores sociais.

Segundo Corso e Corso (2018, p. 13), o termo “adolescéncia” — cuja origem &
juridica — € adequado em sua colocagdo, na medida em que reconhece a existéncia
de uma divida, a qual sera cobrada futuramente: “por um tempo, ninguém lhes
pedira nada no que se refere a producéo e organiza¢do do mundo. E como se fosse
uma época de turismo antes de encarar a dureza da vida”.

Em contraponto a ideia apresentada, ao mesmo tempo em que nao ha
cobranca de atitude acerca da “produgao e organizagdao” (CORSO; CORSO, 2018,

p. 13) do mundo, o que percebemos em nossas analises explicita o quanto esta
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‘ndo-cobranca” vem atravessada por um fardo de idealizagOes diversas sentidas
pelos sujeitos participantes em relagao ao “depois”. Pensar no futuro ndo sé mobiliza
os efeitos de sentido de medo, tensdo e angustia, tendo em vista o “encarar a
dureza da vida” (CORSO; CORSO, 2018, p. 13), mas também o imperativo de ser
feliz.

A passagem a vida adulta constitui-se, em nossa cultura, como algo
enigmatico para o adolescente: € uma moratéria de justificativas duvidosas que
contradiz valores cruciais, tais como a autonomia enquanto ideal, e € duplamente
misteriosa no que tange a idealizacdo por parte dos adultos acerca da sua duracao
(CALLIGARIS, 2000).

Retomando os autores Corso e Corso (2018) a respeito dos diversos sentidos
para “adolescéncia” ao longo do tempo, mesmo com sucessivas geracfes e
circunstancias culturais e econémicas, basicamente o que se modifica é o cenario,
mas os dilemas vividos permanecem, ja que implicam saber quem sao genitores ou
substitutos, o que foi herdado deles e de que modo o sujeito pode apropriar-se de tal
heranga. Nesse sentido, “0 impasse € o de como se tornar uma versao original a
partir daquilo que nos foi legado. [...] Para inventar sua historia, os adolescentes
precisam dar conta da histéria que os engendrou” (CORSO; CORSO, 2018, p. 12).

Nas sociedades pré-modernas, a transi¢do da infancia para a vida adulta era
feita por rituais de passagem, os quais ndo fazem mais sentido em uma sociedade
cujo carater € individualista, tendo em vista que tal processo passou a ser
subjetivo/interno e ndo mais social/externo. Assim, tornar-se adulto ja foi mais
simples e direto, Corso e Corso (2018, p. 13) afirmam que pode ser “grande a
tentacdo de deixar uma porta permanentemente aberta para as possibilidades
adolescentes”, sendo que a criacdo de uma adolescéncia interminavel e arrastada
pode decorrer de uma resisténcia por parte dos adultos em considerarem-se adultos.

Em uma cultura que preza a autonomia e a independéncia, os valores sO sao
passiveis de transmissdo por uma via paradoxal e contraditoria, na medida em que
“[...] a virtude essencial que deve ser ensinada é, com efeito, a capacidade de
desobedecer. Portanto, obedecer € desobedecer. [...] Dificil tanto obedecer quanto
seu contrario” (CALLIGARIS, 2000, p. 29). A puberdade acaba configurando-se
como marca, na medida em que o inicio da adolescéncia é facilmente observavel
devido a mudanca fisiologica decorrente da puberdade, e a grande questdo da

adolescéncia acaba sendo ndo o seu inicio, mas o seu fim.
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Tais mudancgas, conforme Calligaris (2000), passam a constituirem-se um
“‘problema” denominado adolescéncia na propor¢cdo em que nao ha reconhecimento,
por parte do olhar adulto, dos sinais da passagem a vida adulta. Para ser possivel
identificar indubitavelmente uma iniciagcdo a vida adulta, seria necessario saber o
que define um homem ou uma mulher como adultos. E, na cultura moderna
ocidental, tal definicAo encontra-se em aberto e, consequentemente, ficam em
suspenso as provas necessarias para o “‘merecimento” de que o adolescente
pudesse se tornar adulto. Logo, a citada adolescéncia como moratdria decorre de tal
indefinicao.

Tendo em vista 0 vago saber em relacdo ao que € um homem ou mulher, ndo
se sabe direito 0 que é necessario para que um adolescente seja considerado
adulto, restando o confronto do sujeito adolescente com espera, procrastinacao e
enigma. O sujeito adolescente acaba vivendo a falta do olhar apaixonado do adulto
guando na infancia, e a falta de palavras que o admitam enquanto par na sociedade:
talvez Ihe haja maturacdo, mas sera que se pode falar de maturidade?

O que aparece no espelho do adolescente quando busca uma imagem de si,
afirma Calligaris (2000), é frequentemente um reflexo habitado pelo vazio de
imaginar/descobrir o que os outros veem nele, langcando-se em uma interrogacao
indefinida temporalmente em relacdo ao que os adultos querem e esperam dele.
Considerando que aparentemente nem os adultos o sabem, a adolescéncia assume
a tarefa de interpretar o desejo inconsciente dos adultos.

Enquanto a divisdo social na sociedade pré-moderna constituia-se como
relativamente estatica, contemporaneamente apresenta mobilidade, e a posicédo
ocupada por cada sujeito estd intimamente ligada ao reconhecimento do que se
consegue ou nao por parte dos outros. Dessa maneira, 0 que o adulto moderno
transmite ao adolescente € uma aspiracdo, bem como a ambicéo pela nao repeticdo
da vida e do status dos adultos que o precederam, de modo a se destacar e a hao
se conformar (CALLIGARIS, 2000).

Entendemos que a adolescéncia ndo se constitui apenas como conjunto das
vidas dos adolescentes, mas também como uma (série de) imagem(ns) que
desempenha(m) um peso na vida dos jovens, que transgridem almejando
reconhecimento. Os adultos, por sua vez, constroem visées da adolescéncia com o

objetivo de reconhecé-los. Assim, torna-se quase impossivel ao adolescente um
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afastamento da interpretacdo do desejo do adulto e, nesse sentido, é raro encontrar
uma escolha que nao implique na realizagéo do sonho dos adultos:

Quanto mais a infancia se afasta de um simples consolo estético, quanto
mais é encarregada de preparar o futuro, ou seja, de se preparar para
alcangar um (impossivel) sucesso que faltou aos adultos, tanto mais ela se
prolonga. Isso inevitavelmente forca a invengdo da adolescéncia, que é um
derivado contemporaneo da infancia moderna (CALLIGARIS, 2000, p. 67).

Calligaris (2000) sugere também que o olhar adulto se desloca, cada vez
mais, da infancia para a adolescéncia, por ser mais gratificante o espetaculo de
felicidade dos adolescentes. A imagem de uma infancia encantada consola e
mantém uma promessa aos adultos, enquanto que a imagem de uma adolescéncia
feliz suscita aos adultos um espelho, de modo a contemplar a satisfacdo de seus
desejos, como se houvesse a possibilidade de deixar em segundo plano seus
basicos deveres e obrigacdes que os constrangem.

Dessa maneira, enquanto a infancia pode ser considerada um ideal
comparativo, a adolescéncia pode ser apreendida como um ideal identificatorio, pois
0s adultos comumente ndo gostariam de voltar a ser criancas, mas podem querer
ser adolescentes: “sdo adultos de férias, sem lei” (CALLIGARIS, 2000, p. 69). Nesse
viés, ao se tornar a adolescéncia um ideal, € possivel aos adultos encontrarem
nesses adolescentes idealizados uma imagem plausivel — é uma imagem imitavel, e
um prazer mais narcisista e menos utépico, sendo que tal idealizacdo ndo tem
escapatdria aos proprios adolescentes.

Até metade da década de 1960, refere Calligaris (2000) que a idade adulta
era o ideal de grande parte dos adolescentes, o que provavelmente ainda o é em
nosso tempo. Tendo essa finalidade, na década de 1960, os adolescentes
buscavam imitar os adultos, procurando nédo apenas se parecerem adultos, mas
também se aventurarem “em qualidades de experiéncias adultas. Se possivel, mais
adultas do que a experiéncia dos adultos” (CALLIGARIS, 2000, p. 71). O autor
levanta a hipétese de que, possivelmente devido a isso, os adolescentes na década
de 1960 integraram uma geracdo de sujeitos de engajamento politico, ocultando
uma vontade de folia atras de tal seriedade decorrente de sua consciéncia social.
Assim, se pode considerar que naquela época o ideal era tornar-se um adulto;

embora, naquela mesma época, tenham comecado a haver modificagcdes no sentido
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de que, por trds das solicitagbes de conformidade por parte dos adultos, os
adolescentes se depararam com sua propria imagem como ideal.

Calligaris (2000) percebe que, nos anos 2000, até as criancas estdo menos
vestidas como criancas. Também ndo se encontram mascaradas de adultos em
miniatura, mas sim camufladas de adolescentes. A estética da adolescéncia acaba
por atravessar todas as idades e continentes, constituindo-se em um ideal coletivo a
espreita de culturas que idealizem liberdade e independéncia e recusem a tradicao.
No Ocidente moderno, os Estados Unidos foram a vanguarda — o que explica a
expansao da cultura americana a partir da segunda metade do século XX.

Sendo um ideal para si mesmo, o adolescente torna-se, cada vez mais, uma
copia de seu esteredtipo, sob admiracdo de criancas e adultos. Assim, a0 mesmo
tempo em que os adolescentes pedem reconhecimento dos adultos, enquanto seus
pares, em contrapartida, recebem um olhar de admiracdo frente ao casulo que
querem deixar: “moral da histéria: o dever dos jovens € envelhecer. Suma sabedoria.
Mas o que acontece quando a aspiracdo dos adultos € manifestamente a de
rejuvenescer?” (CALLIGARIS, 2000, p. 74).

Entendendo a adolescéncia como periodo de crise, Knobel (2003, p. 29)
relne caracteristicas descritivas, dentre elas esta a “sindrome normal da
adolescéncia”. Nao cabe aos objetivos do presente estudo nos determos nessa
descricdo, mas decidimos apresentar a sintomatologia que integraria tal sindrome,

de modo a ampliar o nosso olhar para o corpus de analise:

1) busca de si mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade
de intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o
ateismo mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5)
deslocalizac@o temporal, onde o pensamento adquire as caracteristicas de
pensamento primario; 6) evolugdo sexual manifesta, que vai do auto-
erotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social
reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8)
contradi¢ces sucessivas em todas as manifestacées da conduta, dominada
pela acdo, que institui a forma de expressdo conceitual mais tipica deste
periodo da vida; 9) uma separacdo progressiva dos pais; e 10) constantes
flutuacdes do humor e do estado de &nimo (KNOBEL, 2003, p. 29).

Sendo assim, uma maior ou menor “anormalidade” da referida sindrome ira
depender dos processos de identificacdo e de luto passiveis de serem realizados. O
jovem adolescente precisa aprender a lidar com a(s) crise(s) que pode(m) envolver

as questdes de identidade, religido, sexo e humor, por exemplo.
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Ainda que em referéncia ao “homem”, e ndo ao “adolescente”, Forbes (2004,
S. p.) apresenta o que denomina “homem desbussolado” — esse homem da po6s-
modernidade —, de uma era diferenciada, que passou por transformacfes no laco
social, haja vista ndo ser “pai-orientada”, prioritariamente. Entendemos ter muito
sentido apresentar essa denominagédo para o presente estudo, tendo em vista que
nos referimentos a memoaria da bussola e dos pontos cardeais para pensar nesse
sujeito adolescente que se encontra em processo de escolha profissional; a
referéncia a bussola também é feita por nos para definir o critério de selecdo de
Escolas Estaduais de Ensino Médio que participaram da pesquisa — selecionamos
cinco escolas que representam cada zona geografica do municipio, considerando os
pontos cardeais: Norte, Sul, Leste, Oeste e Centro.

No que tange a era industrial e & modernidade, conforme Forbes (2004, s. p.),
um eixo vertical orientava o laco social, ou seja, “as pessoas se juntavam ‘em nome
de’, em torno a”, sendo que familia, empresa e nacgdo constituiam estruturas
triangulares/piramidais, nas quais havia um “apice ideal e aglutinador”. Esse &pice
era ocupado pela figura do pai, detentor das “chaves do saber seguro” e da diregao,
e o autor reforca tal ideia, remetendo a memdria de que, quando nao se sabia algo,
havia o convite a procurar seu significado no dicionario — o qual ja foi denominado
‘pai dos burros”. Com o advento da globalizagdo, o saber consagrado desde o
iluminismo foi reduzido a “genérico”, de modo que para acessar o saber basta um
clique, um aperto de botdo. Assim, sem o Norte desse pai que detinha o saber,
assegurando o caminho a ser seguido, o homem fica desbussolado.

Acrescenta Forbes (2004) que, ao passo que, em épocas anteriores, a queixa
envolvia ndo conseguir atingir os objetivos, hoje, de forma que beira o avesso, as
pessoas se angustiam frente as multiplas possibilidades oferecidas. Nesse sentido,
ao analisarmos o0 corpus composto pela escrita de si dos sujeitos participantes,
percebemos 0 quanto a angustia ganha corpo e se materializa no discurso dos
sujeitos, para 0s quais, em sua maioria, a felicidade constitui um imperativo, ou seja,
parece ser uma questdo de “vida ou morte” quando esses sujeitos adolescentes

pensam sobre a escolha profissional.
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3 TRACANDO UM PERCURSO PELA ANALISE DE DISCURSO DE LINHA
FRANCESA

Para o desenvolvimento deste capitulo, em que nos aprofundamos na teoria
da Analise de Discurso de linha francesa, entendemos como eixos norteadores
deste estudo a nocao de constituicdo do sujeito, bem como a nogéo de escrita de si.
Optamos por subdividir o capitulo em trés, de modo a possibilitar o devido
aprofundamento e mobilizac&o tedrico-metololégica em relacdo a cada um dos eixos
citados: 3.1 A Anadlise de Discurso e a nocdo de constituicdo do sujeito, em que
mobilizaremos também os conceitos de Formacdo Discursiva, interdiscurso,
Formacao ldeologica, efeito-sujeito, forma-sujeito e efeitos de sentido; 3.2 A Andlise
de Discurso e a escrita de si, em que mobilizaremos 0s conceitos de escrita de si,
autoria, funcao-autor e resisténcia; e 3.3 Processos de autoria e escrita nos/dos
espacos escolares. Visamos contextualizar o espaco escolar e, de alguma forma,
explicitar as condicGes de producdo em relacdo com 0s processos de autoria e de

escrita.

3.1 A ANALISE DE DISCURSO E A NOCAO DE CONSTITUICAO DO SUJEITO

Michel Pécheux ([1969] 1997a), precursor da Analise de Discurso de linha
francesa, concebe discurso como sendo ndo necessariamente uma transmissao
informacional entre os pontos A e B, mas sim um efeito de sentidos entre tais
pontos. Nesse sentido, complementa Eni Orlandi (2009), precursora da Analise de
Discurso de linha francesa no Brasil, que a Analise de Discurso objetiva a
compreensao da lingua fazendo sentido, por meio de um trabalho simbdlico
constitutivo do homem e de sua historia: discurso € palavra em movimento, e
observa-se o sujeito produzindo sentidos por meio do estudo do discurso.

Fazendo aluséo a tese central do filésofo Louis Althusser de que “a ideologia
interpela os individuos em sujeitos”, refere Pécheux ([1975] 1995, p. 148) que é
preciso examinar de que modo se pode desvendar essa questdo, a qual se abre
diretamente a uma teoria materialista relativa aos processos discursivos e que se
encontra em articulagao as “condi¢des ideoldgicas de reproducgao/transformacao das
relagdes de produgao”. Por “processo discursivo”, entende Pécheux ([1975] 1995, p.

161) o sistema de relagdes em funcionamento entre elementos linguisticos
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(substituicdo, parafrases, sinonimias, etc.) que denomina “significantes” em dada
Formacéao Discursiva.

De acordo com Althusser (1985), o sujeito atua como agente de um sistema
no qual a ideologia compbBe um aparelho ideolégico de carater material,
prescrevendo praticas materiais que se regulam por meio de um ritual material,
estando essas praticas presentes em “atos materiais” (ALTHUSSER, 1985, p. 92) do
sujeito, que age, conscientemente, conforme a sua crenca. Dessa formulacao,
Althusser (1985, p. 93) extrai a no¢ao de sujeito como um decisivo termo central,
afirmando entdo que “1. — sO6 h& pratica através de e sob uma ideologia 2. — sé ha
ideologia pelo sujeito e para o sujeito”.

Em outras palavras, Althusser (1985) afirma que a existéncia da ideologia
ocorre para sujeitos em sua materialidade/ forma material, o que se torna possivel

unicamente pela categoria de sujeito, bem como pela andlise de seu funcionamento:

[...] a categoria de sujeito é constitutiva de toda ideologia, mas, ao mesmo
tempo, e imediatamente — acrescentamos que a categoria de sujeito ndo é
constitutiva de toda ideologia, uma vez que toda ideologia tem por funcéo
“constituir’ individuos concretos em sujeitos. E neste jogo de dupla
constituicdo que se localiza o funcionamento de toda ideologia, ndo sendo a
ideologia mais do que o seu funcionamento nas formas materiais de
existéncia deste mesmo funcionamento (ALTHUSSER, 1985, p. 94, grifos
do autor).

Assim como todas as evidéncias, incluindo-se as relativas a transparéncia da
linguagem, a categoria de sujeito é considerada uma evidéncia primeira, no sentido
de que é um “efeito ideoldgico elementar” (ALTHUSSER, 1985, p. 94), ou seja, € um
efeito que caracteriza a ideologia. De acordo com Pécheux ([1975] 1995), é a partir
desse ponto que se torna necessario o desenvolvimento de uma teoria materialista
do discurso, considerando a evidéncia da existéncia do sujeito enquanto origem e
causa de si, bem como a evidéncia do sentido presente nas filosofias idealistas da
linguagem.

Para Althusser (1985), a ideologia “funciona” de modo a “recrutar” sujeitos
dentre os individuos por meio da precisa operacao de “interpelagao”, destacando
que a ideologia “recruta” a todos. Segundo Althusser (1985, p. 98), os individuos sao
“sempre/ja” sujeitos, desde antes de seu nascimento, sendo determinados a sé-los
por meio de/na configuragao ideoldgica “familiar/paternal/maternal/conjugal/fraternal”

nas quais sao “esperados”. Logo, € nessa configuracdo ideologica familiar, em sua
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unicidade e estrutura, “que o ja-presente futuro-sujeito ‘encontrard’ o ‘seu’ lugar [...]”
(ALTHUSSER, 1985, p. 99).

Althusser (1985) estabelece uma relacdo entre predeterminacao ideologica,
rituais de crescimento e educacdo familiar com as etapas psicossexuais propostas
por Sigmund Freud, ao teorizar sobre o inconsciente. Quando apresenta uma

definicdo de sujeito, afirma:

Na acepcdo corrente do termo, sujeito significa 1) uma subjetividade livre:
um centro de iniciativas, autor e responsavel por seus atos; 2) um ser
subjugado, submetido a uma autoridade superior, desprovido de liberdade,
a nao ser a de livremente aceitar a sua submisséo. [...] o individuo é
interpelado como sujeito (livre) para livremente submeter-se as ordens do
Sujeito, para aceitar, portanto (livremente) sua submisséo, para que ele
“realize por si mesmo” os gestos e atos de sua submissao. Por isso é que
“caminham por si mesmos” (ALTHUSSER, 1985, p. 103-104, grifos do
autor).

Quando se refere a submissédo do “sujeito” as ordens do “Sujeito”, constata
Althusser (1985, p. 102) que a interpelacdo dos individuos em sujeitos e sua
submissdo a um Sujeito Unico e absoluto mostra o carater especular na estrutura de
toda ideologia — e duplamente especular tendo em vista ser constitutivo da ideologia,
bem como assegurar seu funcionamento.

Sobre essa relagcdo entre sujeito e Sujeito, Pécheux ([1975] 1995, p. 171)
afirma que a marca do inconsciente enquanto “discurso do Outro” designa uma
presenca eficaz do Sujeito no sujeito, de modo que 0 sujeito tome posicdo ou
funcione “em total consciéncia e liberdade”, sendo as noc¢bes de assercéo e
enunciacdo aquelas que designam, no dominio da linguagem, tais atos de tomada
de posicdo enquanto sujeito-falante. Assim, a nocdao de “ato de linguagem”
corresponde a um desconhecimento da determinacédo do sujeito no discurso, e uma
tomada de posicéo deve ser compreendida enquanto efeito em uma forma-sujeito.

Nesse sentido, Pécheux ([1975] 1995, p. 173) conceitua dois tipos de
esquecimento: “esquecimento n°® 2”, sendo o esquecimento no qual todo sujeito-
falante “seleciona”, no interior de uma Formacdo Discursiva dominante, um
enunciado e nao outro; e “esquecimento n° 17, referente a ndo ser possivel ao
sujeito-falante se encontrar no exterior da Formacao Discursiva dominante, ou seja,
esse exterior é radicalmente ocultado para o sujeito-falante que se encontra sob
dominancia por uma dada Formac&o Discursiva (PECHEUX, [1975] 1995, p. 176).

Logo, “o efeito da forma-sujeito do discurso é, pois, sobretudo, o de mascarar o
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objeto daquilo que chamamos o esquecimento n° 1, pelo viés do funcionamento do
esquecimento n° 2” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 177).

Quanto ao conceito de “Ideologia em geral’, Pécheux ([1975] 1995, p. 151-
152) afirma que se refere a designacéo, no marxismo-leninismo, de que as relacdes
de producdo ocorrem unicamente entre “homens”, ou seja, permite pensar no
carater de “animal ideolégico” do “homem”. Dessa maneira, estabelecendo uma

relacédo entre ideologia e inconsciente, o autor afirma que:

[...] € no interior desse processo “natural-humano” da histéria que “a
Ideologia é eterna” (omni-histérica) — enunciado esse que faz eco a
expressao de Freud: “o inconsciente & eterno”. Essas duas categorias ndo
se encontram aqui por acaso (PECHEUX, [1975] 1995, p. 152, grifos do
autor).

Pécheux ([1975] 1995, p. 152) destaca a auséncia de uma articulacéo
conceitual entre os termos “ideologia” e “inconsciente”, referindo que o caréater
comum dessas estruturas consiste na dissimulagdo de sua existéncia, no interior de
seu funcionamento. Dessa maneira, sdo produzidas “evidéncias subjetivas” nas
guais se constitui o sujeito.

O sujeito — definido pelo fundador da teoria da Analise de Discurso de linha
francesa — ndo se encontra na origem do dizer, na medida em que é duplamente
afetado: pessoal e socialmente. Na constituicdo de sua psiqué, tal sujeito € dotado
de inconsciente, bem como, em sua constituicdo social, é interpelado
ideologicamente. Assim sendo, a partir dessa articulagdo entre inconsciente e
ideologia, e sob efeito dela, o sujeito produz seu discurso. Portanto, € de uma
subjetividade de natureza ndo-subjetiva que Pécheux se ocupa (INDURSKY, 2008).

Para Orlandi (2017, p. 18), assim como a Linguistica permite pensar o carater
relativamente autbnomo da lingua, a Psicanalise permite pensar o carater
descentrado do sujeito. Em outras palavras, hd uma tentativa da Analise de Discurso
de trabalhar um sujeito constituido pela ideologia, bem como afetado pelo
inconsciente. Nesse sentido, nessas disciplinas, deve-se pensar praticas e conceitos
da Histéria, Psicandlise e Linguistica enquanto relacdo, reconhecendo o caréater de
distingéo e independéncia relativo a cada uma.

Segundo Orlandi (2017, p. 20), ao pensarmos a definicdo de metafora como

“‘uma palavra por outra”, relacionando-a ao funcionamento do interdiscurso, ha a
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possibilidade de afirmar a constituicdo de sujeito e do sentido por meio de um jogo
metaférico.

A ideologia, entéo, configura-se como uma pratica:

[...] constituida de interpretacdo, em que trabalham o equivoco, a
incompletude, a opacidade, a falha [...]. Assim, a ideologia constitui-se como
interpretacdo de sentido em direcéo determinada pela relacdo da linguagem
com a historicidade, matéria da contradicdo e do equivoco, em seus
mecanismos imaginarios (ORLANDI, 2017, p. 26).

O trabalho com o processo de identificacdo do sujeito, da sua posicdo, da
significacdo e dos seus efeitos, portanto, consiste no funcionamento da falha, do
equivoco e da interpretacdo. E isso interessa em nossas andlises, conforme
apresentamos.

No que tange a juncdo implicada na constituicdo do sentido e do sujeito,
Pécheux ([1975] 1995, p. 153) encontra em seu trabalho uma determinacdo na
figura da “interpelacdo” — conceito presente no interior da tese central de Althusser.
Complementa Pécheux ([1975] 1995) que o termo “interpelagdao” possui um duplo
sentido, ao se referir a vinculacdo entre os aparelhos repressivos de Estado e o0s
aparelhos ideologicos de Estado; e, portanto, entre o “sujeito de direito” e o “sujeito
ideoldgico”.

Nesse sentido, ao teorizar acerca de o que oculta o carater de evidéncia do
sujeito, Pécheux ([1975] 1995, p. 156) trabalha com o “efeito de pré-construido”
enquanto modalidade discursiva da discrepancia, ou seja, funcionando por
contradicdo, no sentido de que, simultaneamente, o individuo é interpelado em
sujeito e também ¢é “sempre-ja sujeito”. Tal efeito irrompe no enunciado, de modo
como se tivesse sido pensado “antes, em outro lugar, independentemente”.

Para Pécheux ([1975] 1995, p. 157, grifos do autor), a Gnica maneira de evitar
a repeticdo do efeito Minchhausen — efeito fantastico, denominado dessa forma “em
memoria de um imortal bardo que se elevava nos ares puxando-se pelos préprios
cabelos” — no caso em questdo, relativo ao sujeito do discurso como origem do
préprio sujeito do discurso, € por meio de sua compreensao via analise tedrica. Em
outras palavras, a Unica maneira de evitar tal repeticdo consiste em compreender de
que modo os individuos, enquanto “sujeitos-falantes”, recebem o sentido “do que
eles querem e do que se quer lhes dizer’ (PECHEUX, [1975] 1995, p. 157, grifos do

autor) como algo evidente.
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Retoma Pécheux ([1975] 1995, p. 159) que, sob a evidéncia do sujeito,
ocorre um processo de interpelacdo-identificacdo, o qual, no lugar deixado vazio,
produz o sujeito. Essa producdo ocorre sob diversas formas, cuja imposicdo se da
por meio das relacdes sociais juridico-ideologicas, as quais ndo sdo intemporais,
mas sim histéricas, no sentido de que estdo relacionadas a construgdo progressiva,
no final da ldade Média, da ideologia juridica do Sujeito. Ideologia esta que implica
em novas praticas nas quais o direito se desprende da religido, antes de voltar-se
contra ela. O autor destaca que essas novas relacfes sociais constituem nova forma
de assujeitamento, plenamente visivel, da autonomia.

Ja Claudine Haroche (1992), ao abordar a histéria da gramética, afirma que
as préaticas juridicas nela operam silenciosamente, sendo que se desenha sob sua
influéncia um sujeito individualizado, responsabilizado na gramatica e,
consequentemente no discurso. Segundo a autora, constituem as determinacdes
“religiosa”, “institucional” e, por fim, “individual” uma sequéncia de etapas cruciais, as
quais permitem tracar novamente a histéria do “processo de autonomizagao
aparente do sujeito” (HAROCHE, 1992, p. 26). Disso apreendemos que a
possibilidade de autonomia relativa do sujeito em uma determinacdo dada/
especifica constitui uma relagéo particular entre cada sujeito, texto e saber.

Assim, com o declinio religioso, teoldgico, ontolégico, em prol do homem e da
natureza humana, o interesse dirigido a Deus é abandonado por muitos, mas de
forma que seu investimento se da em uma matematizacdo da questdo relativa a
subjetividade e suas determinagdes. E possivel relacionarmos o que traz Haroche
(1992) sobre a matematizacdo e o sujeito de direito com o carater numérico que
Ariés ([1973] 2016) apresenta, sobretudo quando aponta a crescente substituicdo do
sobrenome do sujeito por seu numero de identidade.

A partir do século XVIII, ocorre a tentativa de substituicdo da subordinacdo do
homem ao discurso religioso por uma ideia de sujeito livre e ndo determinado em
relacdo a suas escolhas — o que implica em uma forma de subordinacdo menos
visivel. Em outras palavras, afirma Haroche (1992, p. 201) que ha uma primeira
forma de assujeitamento denominada “determinacgao religiosa”, seguida de uma fase
de transicdo denominada “determinagao institucional pedagdgica”, na qual o sujeito
faz da aprendizagem uma primeira forma de determinacdo, denominada

‘determinagédo individual” — anterior & forma plenamente visivel referente a

autonomia.
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Complementando tal ideia, retomamos Orlandi (2007) quando considera que
a nocado sujeito de direito é efeito de uma estrutura social bem determinada: a
sociedade capitalista, a qual condiciona a possibilidade de contrato, troca e
circulacao.

Pécheux ([1975] 1995, p. 160) afirma que a ideologia fornece evidéncias de
modo a fazer com que uma palavra ou enunciado “queiram dizer o que realmente
dizem”, mascarando o “carater material do sentido” por meio de um efeito de
“transparéncia da linguagem”. Assim, esse carater material do sentido,
dissimulado/camuflado por uma evidéncia transparente em relacdo ao sujeito,
consiste em uma dependéncia constitutiva do “todo complexo dominante das
formacgdes ideoldgicas”.

Nesse viés, Pécheux ([1975] 1995) afirma que palavras, expressoes e etc.,
modificam seu sentido conforme as posi¢Oes sustentadas por quem as emprega,
adquirindo sentido em referéncia a tais posicdes e em referéncia as “formacgdes
ideoldgicas” nas quais se inscrevem. Trazendo o conceito de “Formacao Discursiva”,
afirma Pécheux ([1975] 1995, p. 160) que o discurso do sujeito se constitui naquilo
que determina “o que pode e deve ser dito”, a partir de uma formacédo ideoldgica
dada:

Os individuos s&o “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu
discurso) pelas formagdes discursivas que representam “na linguagem” as
formagdes ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes (PECHEUX, [1975]
1995, p. 161).

Ao reconhecer que uma Formacédo Discursiva € “matriz’ da constituicdo do
sentido, refere Pécheux ([1975] 1995, p. 162) que é proprio de toda Formacéo
Discursiva a dissimulacéo, na transparéncia de sentido, da objetividade material do
interdiscurso determinante da Formacao Discursiva em questdo. Nesse sentido, o
autor introduz o termo ‘“interdiscurso” para nomear este “todo complexo com
dominante” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 162) das formacfes discursivas, o qual
também se submete a lei de desigualdade-contradicdo-subordinacéo — caracteristica
do complexo das formacdes ideologicas. Assim, ainda define esse autor que os dois
tipos de discrepéancia — o efeito de “encadeamento do pré-construido” e o efeito de

“articulagao” — sdo determinados de forma material na estrutura do interdiscurso.
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Acrescenta Pécheux ([1975] 1995, p. 163, grifos do autor) que ha& um
processo natural e soécio-histérico no qual se “constitui-reproduz o efeito-sujeito
como interior sem exterior, e isso pela determinacdo do real (exterior), e
especificamente [...] do interdiscurso como real (exterior)’. Logo, o idealismo ja
citado constitui-se como um funcionamento espontaneo relativo a uma “forma-
sujeito”, ocorrendo como esséncia do real seu “efeito”, o qual € representado por um
sujeito. E por meio de uma identificagdo com a Formagcé&o Discursiva dominante que
ocorre a interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso. Tal identificacao,
afirma o autor, que funda uma unidade caracterizada como imaginaria de sujeito, se
sustenta no fato de haver uma re-inscricdo dos elementos do interdiscurso no
discurso do proéprio sujeito — elementos estes sob a dupla forma enquanto “pré-
construido” e “processo de sustentacao”.

Pécheux ([1975] 1995) acrescenta que € a Formacdo Discursiva dominante
gue veicula a forma-sujeito, sendo as formacdes discursivas que constituem o
interdiscurso e que determinam a dominacao por parte de uma Formacéao Discursiva

dominante:

O “pré-construido” corresponde ao “sempre-ja-ai” da interpelagéo ideoldgica
que fornece-impbe a ‘“realidade” e seu “sentido” sob a forma da
universalidade [...] ao passo que a “articulagdo” constitui o sujeito em sua
relacdo com o sentido, de modo que ela representa, no interdiscurso, aquilo
que determina a dominagéo da forma-sujeito (PECHEUX [1975] 1995, p.
164, grifos do autor).

Considerando a concepcao de efeito de sentido enquanto relagédo, no interior
de uma Formacao Discursiva dada, de possibilidade de substituicdo entre palavras,
expressodes, proposicoes, etc., afirma Pécheux ([1975] 1995) que tal possibilidade de
substituicdo pode assumir fundamentalmente duas formas: “equivaléncia” (ou
possibilidade de substituicdo simétrica), em que dois elementos substituiveis A e B,
em dada Formacédo Discursiva, possuam o mesmo sentido; e “implicagdo” (ou
possibilidade de substituicdo orientada), em que a relacdo de substituicdo de A por B
nao se configura como mesma de B por A.

Para Pécheux ([1975] 1995, p. 214), “todo sujeito é constitutivamente
colocado como autor e responsavel por seus atos (por suas ‘condutas’ e por suas
‘palavras’) em cada pratica que se inscreve”, determinado pelo complexo de

formacdes ideoldgicas — e consequentemente nas formacgfes discursivas nas quais
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se inscreve —, no qual é interpelado nesse “sujeito-responsavel’. Nesse sentido,
pensamos ser importante apresentar a seguir as trés modalidades de tomada de
posicdo propostas pelo autor, tendo em vista que as mobilizamos no decorrer das
analises do corpus constituido.

A primeira modalidade diz respeito a uma superposicao/recobrimento entre
sujeito da enunciagado e sujeito universal: tal tomada de posicdo do sujeito realiza
seu assujeitamento por meio do “livremente consentido” (PECHEUX, [1975] 1995, p.
215), caracterizando o discurso de um “bom sujeito”, o qual reflete de forma
espontanea o Sujeito. O autor ainda discorre: o interdiscurso € determinante a
Formacgéo Discursiva com a qual o sujeito se identifica, de modo que esse sujeito
“sofre cegamente essa determinacgdo, isto €, ele realiza seus efeitos ‘em plena
liberdade’. Nesse sentido, Indursky (2008) nos auxilia a compreender que quando
essa primeira modalidade de tomada de posicéo ocorre, esta produzindo um efeito-
sujeito, produzindo seu discurso sob unicidade que pertence a ordem de um
imaginario. Um efeito necessario a formulacédo do discurso, portanto.

A segunda modalidade, denominada contraidentificacdo, comporta o discurso
do “mau sujeito”. Tendo em vista que o sujeito da enunciacdo, em sua tomada de
posicdo, se contrapbe ao sujeito universal, ele se constitui em “separagao
(distanciamento, duvida, questionamento, contestacdo, revolta...) com respeito ao
que o ‘sujeito universal’ Ihe ‘da a pensar” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 215). Lutando
contra uma evidéncia ideoldgica, esse sujeito “se contraidentifica a formagao
discursiva que lhe é imposta pelo interdiscurso como determinacdo exterior de sua
interioridade subjetiva” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 216). A manifestacdo de tal
antagonismo ocorre no interior da forma-sujeito, a propor¢cdo que o efeito do
interdiscurso continua por determinar uma identificacdo ou uma contraidentificacédo
desse sujeito a Formacao Discursiva, “na qual a evidéncia de sentido lhe é
fornecida, para que ele se ligue a ela ou a rejeite” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 216).

Conforme Indursky (2008), essa segunda modalidade de contraidentificacao
produz tensdo na/sobre a forma-sujeito, evidenciando a ilusdo de unicidade
imaginaria desse sujeito, de modo a possibilitar diferentes modos de identificagdo e
subjetivacdo. Apartir disso é que se pode observar a contradicdo como constitutiva

das tomadas de posicao do sujeito no discurso.
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Ja a terceira modalidade, constituida por uma desidentificacdo, ou tomada de
posicdo  nao-subjetiva, comporta ndo a anulacdo, mas sSim um

trabalho/transformacéo/deslocamento em relacdo a forma-sujeito:

A ideologia — “eterna” enquanto categoria, isto €, enquanto processo de
interpelagdo dos individuos em sujeitos — ndo desaparece; ao contrario,
funciona de certo modo as avessas, isto é, sobre e contra si mesma,
através do “desarranjo-rearranjo” do complexo das formagdes ideoldgicas (e
das formagdes discursivas que se encontram intrincadas nesse complexo)
(PECHEUX, [1975] 1995, p. 217-218, grifos do autor).

Dessa maneira, Indursky (2008) nos auxilia a compreender que tal
desidentificacdo nao representa a conquista de uma “liberdade” por parte do sujeito
em relacdo em relacdo a inscricdo em determinada Formacgdo Discursiva, mas sim
gue o0 sujeito em questdo passou a se identificar com uma Formacado Discursiva
outra.

Frente ao que foi exposto até o presente momento acerca das trés
modalidades de tomada de posi¢cdo, de um modo geral, entendemos que essas séo
possibilidades de compreender como 0 sujeito pode tomar posicdo em relacdo ao
seu discurso e, nesse viés, sobre como o discurso pode ser
analisado/interpretado/apreendido. Tais modalidades auxiliardo na nossa
compreensao sobre as escritas de si, conforme apresentamos no capitulo 4.

Assim, no que se refere aos estudos discursivos, de acordo com Orlandi
(2009), é visada a descentralizacdo da nocdo de sujeito e a relativizacdo da
autonomia do objeto da Linguistica pensando-se o sentido que é dimensionado no
tempo e no espaco das praticas do homem. Para a referida autora, € no discurso
gue se pode observar a relacdo entre lingua e ideologia, de modo a compreender a
producédo de sentidos através da lingua por e para os sujeitos.

Sujeito, na definicdo de Orlandi (1998), ndo recobre uma forma de
subjetividade, mas sim uma posicdo discursiva em relagdo a uma incidéncia da
memoria, ou seja, instancia da constituicdo dos sentidos. E condi¢éo inalienavel
para a subjetividade o mecanismo ideoldgico pelo qual o sujeito se constitui, assim
como a lingua e a histéria (ORLANDI, 1999).

Nesse sentido, a lingua néo € concebida como um sistema fechado, mas sim
sujeito a falhas, inscrevendo-se na historia e produzindo sentidos. Sujeito e sentidos

se constituem simultaneamente, sendo os modos pelos quais se constituem — o
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sujeito (por meio da ideologia) e os sentidos (por meio da inscricdo da lingua na
histéria) — de carater ndo-transparente. E é o carater material que possibilita a
analise dos sentidos que um discurso movimenta.

Para Orlandi (2009), € buscando compreender um pouco mais sobre 0s
processos de producdo de sentidos, sua relacdo ideologica e a possibilidade de
estabelecimento de regularidades no funcionamento discursivo, que existe em
Andlise de Discurso a nocdo de Formacdo Discursiva — que em dada formacao
ideologica, “determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2009, p. 43). Dessa
maneira, as palavras ndo possuem sentido em si proprias, mas sim derivam seus
sentidos da inscricdio em certas FormacgOes Discursivas, representando as
Formacdes Ideoldgicas no discurso. Toda palavra, portanto, € sempre integrante de
um discurso, e todo discurso se constitui na relacdo com outros.

As Formacdes Discursivas podem ser consideradas regionalizagbes do
interdiscurso. Defende Pécheux ([1983] 1997b, p. 314) que a nocao de interdiscurso
€ introduzida para designar este “exterior especifico” de uma Formacao Discursiva,
enguanto irrompe nela de modo a constituir um lugar de evidéncia discursiva. Assim,
o interdiscurso funciona disponibilizando dizeres, por meio do ja-dito, de modo a
determinar o que constitui uma Formagé&o Discursiva em relagéo a outra (ORLANDI,
2009).

Interpretar, em Analise de Discurso, significa expor-se a opacidade do texto —
e ndo somente atribuir um sentido a ele —, explicitar como um objeto simbolico
produz sentidos (ORLANDI, 2006), ou seja, de que forma estd investido de
significancia para e por sujeitos (ORLANDI, 2009). Desse modo, compreender
implica apresentar o modo pelo qual o texto organiza os gestos interpretativos que
relacionam sujeito e sentido.

Em outras palavras, compreender consiste em saber de que modo sé&o
produzidos sentidos por objetos simbolicos, bem como saber de que modo
funcionam as interpretagdes. A compreensdo busca a explicitacdo de processos de
significacao presentes no texto, permitindo a escuta de outros sentidos, bem como a
apreensdo do modo pelo qual se constituem (ORLANDI, 2009). Dessa maneira, se
produzem novas praticas de leitura, construindo outras “escutas”, considerando os
efeitos e explicitando a relagéo discursiva com este saber ndo-aprendido (ORLANDI,
1998).
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Orlandi (2009) questiona o porqué de sermos afetados por determinados
sentidos e ndo outros, referindo que, ao falarmos, mesmo sem o aprendizado de
como fazé-lo, nos filiamos a redes de sentidos, o0 que nos deixa a mercé da ideologia
e do inconsciente. Assim, 0 que constitui nossa relacdo com os sentidos perpassa
histéria, acaso, jogo da lingua, equivoco; somos determinados pela relacdo com
lingua, histéria, experiéncia simbolica e de mundo por meio da ideologia.

Retomando o que foi dito acerca da relacdo discursiva com o saber que néo é
apreendido, refere Orlandi (2009) que néo se ensina, mas € possivel perceber seus
efeitos. Entdo, tal nova pratica de leitura — discursiva —, consiste na consideragao do
que € dito de um modo e também de outro, de forma a “escutar o n&o-dito naquilo
gue é dito, como uma presenca de uma auséncia necessaria [...] s6 uma parte do
dizivel é acessivel ao sujeito pois mesmo o0 que ele ndo diz (e que muitas vezes ele
desconhece) significa em suas palavras” (ORLANDI, 2009, p. 34).

Um efeito de sentido, teoriza Pécheux ([1975] 1995), ndo preexiste a
Formacéao Discursiva em que se constitui: a producdo de sentidos € parte integrante
da interpelacdo do individuo em sujeito, tendo em vista que este ultimo é produzido
na forma-sujeito do discurso e sob efeito do interdiscurso. A Analise de Discurso,
como ja afirmamos, se faz no entremeio das disciplinas de Linguistica, Psicanalise e
Materialismo Historico; e as afeta em seus métodos de interpretacdo ao articular
linguagem e ideologia e analisar suas materialidades (ORLANDI, 2012).

Na Analise de Discurso, a ideologia encontra-se tanto na producdo de
evidéncia do sentido quanto na impressao do sujeito de que é origem dos sentidos,
enquanto também retoma sentidos pré-existentes. E necessario pensar o gesto
interpretativo como lugar da contradicdo, permitindo o dizer do sujeito pela repeticéo,
ou seja, efeito do ja-dito, e também por deslocamento, historicizacdo (ORLANDI,
1998).

Para Pécheux ([1983] 1990), uma descricAo sempre estd exposta ao
equivoco, na medida em que um enunciado é sempre suscetivel de tornar-se outro,
sendo tal enunciado ou sequéncia de enunciados, portanto, “linguisticamente
descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva
possiveis, oferecendo lugar a interpretacéo. E nesse espaco que pretende trabalhar
a analise de discurso” (PECHEUX, [1983] 1990, p. 53).

Nesse sentido, refere Pécheux ([1983] 1990) que o ponto no qual se encontra

a questdo que permeia as disciplinas de interpretacéo diz respeito a presenca social
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e historica do outro, sendo a existéncia dessa relacdo (ligacao/identificacao/
transferéncia) que possibilita a interpretacéo. E a partir da existéncia de tal ligacéo
que é possivel as filiagbes historicas organizarem-se em memoarias, bem como as
relacfes sociais arranjarem-se em redes de significantes.

Considerando que “é porque a lingua é sujeita ao equivoco e a ideologia € um
ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se significa” (ORLANDI, 2009, p. 37), foi
que, nesta pesquisa, propomos a analise da escrita de si como
ferramenta/possibilidade de apreender um pouco mais sobre o sujeito adolescente
por meio de seu discurso. Entendemos que a producado discursiva dos sujeitos em
estudo viabiliza a investigagéo dos efeitos de sentido que a necessidade de escolha

profissional produz no sujeito adolescente.

3.2 A ANALISE DE DISCURSO E A ESCRITA DE S|

Em relacdo a escrita, Schons e Grigoletto (2008) defendem que a folha de
papel ndo representa apenas um espaco em branco a ser preenchido com
estruturas linguisticas: € espaco simbolico de luta, permeado pelo jogo da
contradicdo. Sendo, portanto, pelo processo de escrita que 0 sujeito se subjetiva e
ocupa certas posi¢cdes-sujeito — dentre elas a de autor. Para as autoras, “sujeito,
subjetividade e memodria, interligados na pratica pedagdgica, sdo constitutivos de
praticas politicas, que produzem conhecimentos, efeitos e memoérias” (SCHONS;
GRIGOLETTO, 2008, p. 408).

E a escrita que define o estatuto da memoria, ou seja, € o saber discursivo
gque determina a producdo de sentidos e também a posicdo dos sujeitos,
funcionando, conforme as autoras, como espaco de articulacdo entre lingua e
histéria, discurso e sujeito. O que se pde em cena na escrita de si, de acordo com
Schons e Grigoletto (2008), € o direito a memoria e ao passado que,
simultaneamente, projeta um direito ao futuro construido como efeito de memoria.
Para Schons (2011), a escrita € um efeito de leitura, produzido no espago simbdlico
e criado no proprio texto.

Segundo Schons e Grigoletto (2008), seja ao retornar as suas praticas, seja
ao projetar novas experiéncias durante as narrativas, essa escrita de si é sustentada
na medida em que o sujeito coloca em questdo presencas e auséncias de sentidos

silenciados, e se subjetiva. Dessa maneira, em seu fazer, esse sujeito do discurso,
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ao mesmo tempo, “traz consigo o refletido de sua subjetividade”, e “impde/dissimula
sua situacdo de assujeitamento. [...] Tais condicbes ideoldgicas da
reproducao/transformacéo das relacdes de producéo sao determinantes no processo
de escrita” (SCHONS; GRIGOLETTO, 2008, p. 408).

A busca pela homogeneizacdo dos sentidos e dos sujeitos produz
silenciamentos, mas sentidos também s&o construidos & margem do que nao é dito.
Um texto, na perspectiva dos personagens, “revela ndo apenas como o escritor se
veria no espelho corporificado na pagina em branco, mas também refletiria como o
outro o vé&” (SCHONS; GRIGOLETTO, 2008, p. 409). Enquanto sujeito, cada um faz
0 que pode, o que |lhe cabe na posicao-sujeito que ocupa em determinado momento.
Muito mais do que aquilo que quer fazer, sendo que tais lugares se caracterizam por
uma mobilidade, a rede de memoria estd em constante rompimento, e 0 ponto
ocupado por cada sujeito estd sempre sujeito a variagdes e sob certos efeitos.

Na medida em que se inscreve no exercicio da escrita, hA um movimento do
sujeito no interior de um emaranhado de discursos que o constitui: ao se inscrever
no exercicio da escrita de si, permeado por um movimento entre singularidade e
alteridade que é constante, 0 sujeito se inscreve em si, bem como, no outro; e se
constitui autor. Dessa maneira, a escrita pressupde, tanto o sujeito em sua
singularidade, quanto a determinacao por parte do outro: “o(s) sujeito(s) a quem se
dirige, o lugar que ele proprio ocupa socialmente, mas também o lugar que o seu
leitor ocupa, as condicfes de producdo da sua escrita, etc. Produz, assim, um efeito
ideoldgico” (SCHONS; GRIGOLETTO, 2008, p. 410).

A despeito de seu carater ilusério/imaginario, a escrita se constitui como
forma de o sujeito buscar completude/unicidade. Assim, a singularidade esta
determinada, e se constitui a partir da alteridade. Escrita e autoria sdo noc¢des
intrinsecas aos estudos discursivos, bem como se relacionam as praticas
institucionais, as quais determinam condi¢Ges sociais, historicas, e ideoldgicas no
que se refere ao processo de escrita, e a “(des)construgado de memorias” (SCHONS;
GRIGOLETTO, 2008, p. 411).

No aspecto que tange a singularidade, afirma Riolfi (2011) que, quando é
possivel dar a ver algum traco em que a singularidade é sustentada, é furada a

identidade em que se reconhecia, de modo a enfraquecer:
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[...] os contornos consistentes que os condenam a tentar permanecer no
mesmo lugar de enunciagdo. [..] A singularidade consiste em uma
conquista; conquista esta que é construida por meio da coragem para
suportar a angustia de ser diferente e do trabalho para a dar a ver o que,
desta diferenca, é possivel transformar em obra” (RIOLFI, 2011, p. 13).

Nesse sentido, acrescenta Riolfi (2011) que a compreenséo da singularidade
pode ser transformadora da relacdo entre o sujeito e o ato de escrever que lhe é
proprio. Para cada sujeito que tomou tal decisdo, cabe a invencéo de um “si préprio”,
consequéncia de seu trabalho.

Trabalhando o conceito de autoria, refere Orlandi (2009) que a funcao-autor
se constitui enquanto funcao discursiva do sujeito, sendo tocada de modo particular
pela histéria, no sentido de que o autor consegue formular no interior do formuléavel e
se constituir, por meio de seu enunciado, em uma histéria de formulagdes. E
impossivel ao autor evitar a repeticdo, porém ela ocorre de forma particular, ou seja,
instaurando um lugar de interpretacao dentre outros (ORLANDI,1998).

O discurso pode ser pensado como dispersdo de textos, bem como o texto
pode ser pensado como dispersédo do sujeito, tendo em vista que, ao longo de um
texto, o sujeito se subjetiva de maneiras diversas, ou seja, em toda textualidade
existem pontos de subjetivacdo (ORLANDI, 2009). Ainda que frente a opacidade do
sujeito e a ndo-transparéncia do discurso, um texto deve apresentar coeréncia, ndo-

contradicdo e deve ser visivel seu autor. Dessa maneira:

[...] como autor, o sujeito ao mesmo tempo em que reconhece uma
exterioridade a qual ele deve se referir, ele também se remete a sua
interioridade, construindo desse modo sua identidade como autor.
Trabalhando a articulagdo interioridade/exterioridade, ele “aprende” a
assumir o papel de autor e aquilo que ele implica (ORLANDI, 2009, p. 76).

Assim, segue Orlandi (2009), é preciso que 0 sujeito passe por uma
multiplicidade de representacdes possiveis e que organize tal dispersdo em um todo
coerente, mostrando-se responsavel por uma unidade e coeréncia do que é dito:
portanto, apresentando-se como autor. A fungdo-autor possui um polo
correspondente denominado funcéo-leitor, sendo que ambos se encontram afetados
por sua insercdo tanto no social quanto na histéria: “o leitor tem sua identidade
configurada enquanto tal pelo lugar social em que se define ‘sua’ leitura, pela qual,
alias ele é considerado responsavel” (ORLANDI, 2009, p. 76). Assim como a fungéo-

autor, a funcao-leitor vai depender de sua forma historica, tendo em vista que ha



52

diferengas na relacdo com a interpretagdo, conforme cada momento histérico, da
mesma forma em que ha diferencas no modo de constituicdo do sujeito, conforme
ele se individualiza na relacdo com diferentes instituicbes e formacdes sociais,
tomadas historicamente.

O processo de escritura, para Scherer (2010, p. 108), implica um jogo de
constituicdo identitaria no qual, escrevendo, se revela o sujeito, se mexe em
identidades “[...] reveladoras do que foge a nosso controle enquanto sujeito que
escreve. ldentidade que se esburaca pela porosidade do préprio ato de escrever.
Porque escrever diz respeito ao revelar(-se) [...]". Por meio da singularidade do
escrever, quando o sujeito toma posicdo em seu discurso, “identificando-se a,
subjetivando-se a” (SCHERER, 2010, p. 109), estabelece relacbes com a
exterioridade, com a ideologia, com a histéria e com a memoéria. Desse modo,
escrever implica no proprio de ser sujeito via linguagem, buscando resistir. O que
percebemos em nosso corpus de andlise € 0 quanto o escrever também aparece
como excesso e saturacdo, conforme apresentado no subcapitulo seguinte. Ao
longo das analises, explicitamos tais efeitos de sentido de excesso e/ou de
saturacdo que entendemos constituirem uma regularidade discursiva e também
destacamos os movimentos de rompimento, de forma a deslocar sentidos, o furo da
rasura, a falha do tracado, o que compreendemos compor o0 espaco de resisténcia
na escrita dos sujeitos adolescentes.

A relacdo entre sujeito-autor e escrita de si é formada por tensdo, sendo a
relacdo entre a lingua e as suas praticas, no que tange a constituicdo do sujeito de
linguagem, um lugar de resisténcia (SCHONS; GRIGOLETTO, 2008). Nesse sentido,
acrescenta Biazus (2015) que a escrita se revela/apresenta como escrita de si: lugar
no qual o sujeito constroi sua identidade por meio dos movimentos produzidos na e
pela memdéria, e das marcas imprimidas pela alteridade. Biazus (2015) mobiliza a
nocdo de resisténcia trabalhada por Michel Pécheux para refletir sobre a
possibilidade de pensar o espac¢o da escrita como lugar de resisténcia, deslizamento
de sentidos e rupturas. Isto €, mesmo interpelado ideologicamente, é possivel que o
sujeito escape, fuja e abra brechas no espaco do dizer do outro, movimentando
sentidos, entao, a partir da resisténcia.

Discorrendo acerca do que chama “resisténcia”, refere Orlandi (2012, p. 231)
gue é na falha que a ideologia se abre em ruptura, podendo “fazer sentido no interior

do ndo-sentido” e, com isso, se da a possibilidade de ecoar na historia. Essa autora
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distancia a nocao de resisténcia do sentido de um “voluntarismo inscrito em teorias
que se sustentam na onipoténcia dos sujeitos e dos sentidos que mudam a vontade.
[...] Nao é, pois, pela magia, nem pela vontade, mas pela praxis que a resisténcia
toma seu lugar’” (ORLANDI, 2012, p. 231). E contextualiza que, nas formas de

assujeitamento do capitalismo na contemporaneidade,

[...] hd um resto, nas relacdes dissimétricas, que produz a resisténcia, ndo
na forma heroica a que estamos habituados a pensar, mas na divergéncia
desarrazoada, de sujeitos que teimam em (r)esistir (ORLANDI, 2012,
p. 234).

Reiteramos que, no que tange ao nosso estudo, entendemos como
resisténcia presente em nosso corpus de andlise as rasuras, o tracado da letra, bem
como a escolha de determinadas palavras que demarcam o eu, € nao o discurso do
outro ou o discurso que o outro espera que produza o adolescente em fase de
escolha profissional. Em outras palavras, compreendemos que ao nomear seus
sentimentos e emocdes, ao reconhecer que o processo de escolha profissional ndo
€ algo simples, ao falar em primeira pessoa — observado o uso de expressdes tais
como “para mim”, “eu acho”, “eu penso”, “no meu ponto de vista” —, ao rasurar e ao
produzir questionamentos ao invés de respostas, encontramos materializada a

resisténcia no discurso desses sujeitos.

3.3 PROCESSOS DE AUTORIA E ESCRITA NOS/DOS ESPACOS ESCOLARES

O desenvolvimento do presente subcapitulo abrange uma tentativa de
contextualizar o espaco escolar e explicitar as condicdes de producdo que o
constituem, em suas relagdes com os processos de autoria e de escrita.

Retomando o que apresentamos brevemente na introducdo, ao tracar
relacbes entre texto e autoria na escola, Lagazzi-Rodrigues (2017, p. 91) destaca
gque a questdo da autoria atinge tanto alunos quanto professores nos espagos
escolares, sendo que, “fora da escola nos atinge principalmente em sua falta”. Em
relacdo a frequente questdo presente nos espacgos escolares de “o que o autor
disse/quis dizer?”, a autora tece uma critica ao enfoque conteudistico que toma o

texto enquanto objeto, tendo em vista que é no/pelo discurso que ele significa.
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Segundo Orlandi (1993, p. 81), quando se fala da escrita na “realidade
(institucional) escolar”, se fala de uma formac&o do autor — que constitui uma das
formas de representacéo do sujeito, especificamente na instituicdo-escola. E assim a
escola acaba, por meio de um processo ideolégico complexo, por ndo permitir a
passagem da enunciacdo para a autoria.

N&o constitui responsabilidade especifica da escola formar escritores, mas
sim autores — tarefa necessaria, porém nao suficiente, tendo em vista que a
experiéncia de autoria também € constituida por meio da relacdo com o que esta
fora da escola. Nesse sentido, explicita Orlandi (1993, p. 82) que “de toda forma, a
escola, enquanto lugar de reflexdo, € um lugar fundamental para a elaboracdo dessa
experiéncia, a da autoria, na relagédo com a linguagem”.

Em artigo intitulado Educacdo e sociedade: o discurso pedagdgico entre o
conhecimento e a informacdo, Orlandi (2016) contextualiza que constituimos uma
sociedade da informacdo, sendo que, no que tange a uma educacao social,
conhecimento e informacédo ndo significam o mesmo. Vivemos em um mundo
permeado pelo excesso/ pela quantidade e, nesse aspecto, ao pensar escola e
educacdo, € possivel observarmos que a construcdo de um discurso pedagdgico,
pautado no excesso de informacao, nao substitui um conhecimento bem formado. O
excesso, em sua maioria, se apresenta como um “a-mais que sutura a relacéo
linguagem/ pensamento/ mundo, ndo deixando espaco para a descoberta, para a
duvida, para a interrogacdo e para a invencao. Esteriliza o discurso pedagdgico”
(ORLANDI, 2016, p. 71).

Conforme Orlandi (2016), os processos de constituicdo e formulacdo de
sentidos séo imobilizados, de forma a estacionar os sujeitos na variedade (série) e
repeticédo, produzindo o mesmo do mesmo, retornando ao mesmo espaco do dizivel,
estabilizado, ndo dinamico e néo inventivo. A circulacdo da informacg&o na sociedade
da informacéo funciona por meio de um imaginario do completo, fixo, preciso, exato.
Saturacdo e imobilidade, na maior parte das vezes, andam juntas, de modo que
temos a imobilidade ndo pela falta, mas, sim, pelo excesso. Como apontado em
nossas analises, a presenca de excesso e de saturacdo constituem algo
recorrente/marcante no corpus.

Nesse sentido, acrescentamos o que Pfeiffer (2002) destaca em relacdo a
dependéncia da autoria por espacos que autorizem seu dizer, assim sendo, no que

tange ao espaco escolar:
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Ouvir sentidos € atribuir autoria ao sujeito, atribuir autoria é abrir espacos de
interpretacdo. A autoria deve ser construida e ndo simulada. Desse modo,
ter como horizonte apenas um ponto final como meta — um texto com o
desenho espacial adequado, comeco/meio/fim, coesdo e coeréncia — e ndo
olhar para o processo de construcdo da posicdo de autoria — atribuir
sentidos na inscri¢ao histérica, fara com que mantenhamos o processo de
funcionamento do simulacro da autoria que consiste, fundamentalmente, no
jogo de tentativa e erro do sujeito escolar buscar alcancar um modelo pré-
fixado. O modelo, quando é apenas modelo, é esvaziado de sentido,
estanca-se na repeticdo empirica ou formal (PFEIFFER, 2002, p. 11).

Complementando, no decorrer da analise do corpus, explicitamos os efeitos
de sentido de repeticdo, excesso e saturacao frente a como esse sujeito se constitui
para atender as demandas da contemporaneidade, inscrevendo-se prioritariamente
em determinada Formacgdo Discursiva, e atravessado por outras. Tais efeitos de
sentido estdo materializados no discurso dos sujeitos participantes, sobretudo no
uso de expressoes tais como: “amar o que faz”, “para a vida inteira”, “ser feliz”,
“sempre” e “nunca”.

Assim, examinando esse processo de constru¢do de uma posicao de autoria
teorizado por Pfeiffer (2002) e também tecendo uma relagdo com a atividade
dissertativa de escrita de si proposta aos sujeitos participantes, avaliamos o quéo
dificil pode ser para este sujeito a construcdo de uma perspectiva de futuro relativa
ao que ele quer ser, ou a que profissdo ele quer seguir. Da mesma forma, €
complexo o exercicio de poder pensar no que € seu no ambito do espaco escolar.

Julgamos ser importante, considerando o espaco de escrita em suas relacées
com autoria e resisténcia, apresentar também em nossa fundamentacao tedrica a
ideia de saturacdo, conforme Orlandi (2016), por ser um processo identificado em
nosso corpus de analise, conforme destacamos nos resultados obtidos.

Segundo Orlandi (2016), ha um sujeito autor, mas saturado — ou seja, cego
devido ao excesso de informacdo. No que tange a educacdo, tal excesso de
informacgédo “sutura o lugar do conhecimento”, de modo a inscrever o sujeito em uma
posicéo-sujeito com onipoténcia e vontade ilusérias, de forma a “reduzir a objeto o
desejo” (ORLANDI, 2016, p. 77).

Nesse sentido, Seraphim (2015)° destaca e contextualiza que, dado o

momento atual, regido pelos excessos, se obtém o que se quer mediante a iluséo de

8 Professora de Artes, cujo livro consultado decorre de pesquisa a nivel de Mestrado, desenvolvida
no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade S&o Francisco (SP), no entremeio
entre Analise de Discurso, Psicanalise e as obras de Foucault, e na qual analisa “escritas de si” por
adolescentes em aulas de Artes.
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preenchimento de uma falta. Isto €, o sujeito na contemporaneidade ndo se depara
com limites com vistas a realizacdo de seus desejos. Retomando Forbes (2004) e a
verticalidade das relacdes na era Moderna, em que havia representantes espeficios
conforme as identificacdes no laco social, Seraphim (2015) acrescenta que naquele
contexto, no qual o sujeito edipiano/do desejo predominava, ocorria uma regulacéo
das vontades, com a possibilidade de projecdo dos desejos para os planos fantasia/
simbalico/ metaforico. Dessa maneira, era passivel ocorrer, por inUmeras razdes, o
adiamento/ repressao/ nao-realizacdo do desejo.

Ja a era dos excessos e do homem desbussolado, na qual tudo o que o
sujeito desejar pode ser alcancavel, é permeada pelo que Seraphim (2015) aborda
como substituicdo metonimica — o que pode ser dito como uma defesa frente a
perda do objeto, de modo que qualquer outro possa proporcionar prazer, sem alterar
sentidos, e sem o0 alcance da metafora enquanto funcdo simbdlica. Dessa forma,
Seraphim (2015) reitera que o denominado excesso é tomado para designar 0s
sujeitos que, por se constituirem em um contexto familiar horizontalizado,
transformado pela globalizacdo e pelas tecnologias, que ndo atende ao simbdlico,
entram em choque com o ambiente escolar — um ambiente desejante, simbdlico, e
gue prima pela verticalizacdo das relagdes enquanto condigdo primordial no que
tange a obtencado de éxito nos contextos profissional e social.

Para exemplificar, explicitamos o0 que trazemos nas andlises, quando alguns
sujeitos afirmam buscar “alcancar a felicidade” e um deles se refere especificamente
a “dar o orgulho a mae”, como que munido de uma literalidade, concretude.

Assim, conforme Seraphim (2015), esses sujeitos do excesso passam a
constituir, ao adentrar o contexto escolar — regido pelos sujeitos do desejo —, um
ambiente caracterizado por debates ideoldgicos que, no estudo da autora, passou a
ser revelado nas regularidades presentes nos discursos analisados. No que tange
ao nosso estudo, também podemos perceber regularidades discursivas nas escritas
de si.

Concordamos com a perspectiva de Seraphim (2015) quando refere que, ao
analisar discursivamente um corpus constituido, deve-se ater aos enunciados dos
sujeitos, e ndo ao meramente linguistico. Ao analisar a escrita de si por
adolescentes em aulas de Artes, a autora traz a contextualizacdo de que o espaco
escolar é tido por ela como um “contexto ambivalente, enquanto um acontecimento

historico, caracteristico de praticas sociais em confronto” (SERAPHIM, 2015, p. 119).
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Nesse sentido, antecipamos que percebemos em nossas andlises o quanto a
identificacdo ou contra-identificacdo com determinadas formagfes discursivas
manifestava também no discurso dos sujeitos pesquisados angustia, medo,
preocupacao; o que a nosso ver ilustra as praticas sociais em confronto referidas por
Seraphim (2015).
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4 REFLEXOES SOBRE A CONSTITUICAO DO SUJEITO ADOLESCENTE EM
SUAS RELACOES COM O IMPERATIVO DA ESCOLHA PROFISSIONAL

4.1 A CONSTITUICAO DO ARQUIVO E DO CORPUS DE PESQUISA

Para o desenvolvimento deste estudo, foi realizada uma pequisa de campo da
qual 33 sujeitos participaram da coleta de dados, sendo executada em cinco turmas
de Terceiros Anos de cinco Escolas Estaduais de Ensino Médio localizadas no
municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, entre os meses de agosto e
setembro de 2018, de modo a constituir um arquivo com a escrita de si dos sujeitos
participantes.

O critério estipulado para a selecdo de Escolas Estaduais de Ensino Médio
para participar da pesquisa consistiu em selecionar cinco escolas que representem
cada zona geogréfica do municipio, considerando os pontos cardeais: Norte, Sul,
Leste, Oeste e Centro; sendo a escolha no interior de cada zona estipulada por
conveniéncia. Justificamos a utilizacdo de tal critério, pois o trabalho de orientacéo
profissional remete a memoéria da bussola e de seus pontos cardeais.

Reconhecendo a memodria da bussola e seu simbolismo inerente quando se
pensa em orientacdo profissional — e considerando essa memoria para definir o
critério de selecdo das escolas participantes no presente estudo, optamos por
introduzir este capitulo com imagens: a figura 2 faz referéncia a rosa dos ventos e
seus pontos cardeais e a figura 3 faz referéncia a bassola. Destacamos também a
escolha por imagens cuja producédo pareca ter sido realizada a médo — e ndo com o

uso de recursos graficos e digitais, de modo a relaciona-las também a escrita de si.

Figura 2 — Rosa dos ventos e seus pontos cardeais

Fonte: site de buscas Google.
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Figura 3 — Bussola
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Fonte: site de buscas Google.

Na execucdo da etapa de primeiro contato com a Direcdo das cinco escolas
para apresentacdo da pesquisa e obtencdo de Autorizacdo Institucional -
autorizagcdo necessaria a submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM —, apenas uma escola ndo autorizou a participagdo dos alunos, sob a
justificativade haver um grande volume de projetos em andamento. Frente a tal
negativa, contatamos outra escola que pertencesse a mesma zona/localidade.

Tivemos grande receptividade por parte das cinco escolas, as quais
prontamente autorizaram a nossa apresentacdo e o convite de participagdo aos
alunos. Todas sinalizaram a necessidade por parte dos alunos de um espaco para
discusséo sobre as vivéncias relacionadas a proximidade de conclusdo do Ensino
Médio, a ansiedade despertada e a pressdo sentida em relacdo ao que fazer
depois®.

Destacamos que, neste primeiro contato para solicitacdo de Autorizacao
Institucional, todas as escolas chamaram a atencéo para o0 expressivo numero de
faltas diarias enfrentadas nas turmas, e que, por um lado, teriamos dificuldade em
encontrar o total de alunos matriculados em aula, em decorréncia de

(des)motivacdes® variadas; por outro lado, ainda que presentes em aula, dificilmente

4 Percebemos, tanto no contato com as escolas quanto nas escritas de si dos sujeitos participantes,
uma énfase na transmisséo do contelido e na preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), ao mesmo tempo em que o Estado vivenciava a possibilidade de iminéncia de uma nova
greve dos professores das escolas estaduais.

5 O prefixo “des”, “em (des)motivagdes”, foi um acréscimo nosso, tendo em vista a nossa percepgéo
de que, a despeito das motivacdes variadas para a ndo-assiduidade nas aulas, esta auséncia
também nos parecer estar na presenca em sala de aula, como se ouvissemos esta voz que ecoava

junto a voz da desmotivagao.
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0os alunos lembrariam de levar os termos devidamente assinados em data
combinada para participacao na pesquisa.

Obtendo aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM)®, cada instituicdo participante definiu uma turma de
Terceiro Ano para a qual foi realizada apresentacéo da pesquisa e feito o convite de
participagdo aos alunos. Aos sujeitos que aceitaram participar da pesquisa, foram
entregues os Termos exigidos pelo CEP. Foi agendada data para a coleta de dados,
que ocorreu em sala de aula, com tempo estipulado em 30 minutos de duracéo, e
para a qual os sujeitos deveriam trazer os Termos devidamente assinados como
condigdo para participacao na pesquisa.

Dessa forma, em data agendada e no interior da sala de aula, foi proposta
simultaneamente aos participantes a aplicacéo individual da atividade dissertativa de

escrita de si’, contendo o seguinte enunciado:

Ao pensar neste momento de vida em que vocé se encontra, de
proximidade de conclusdo do Ensino Médio, escreva com suas palavras o
que significa, para vocé, escolher uma profissdo. Também considere em
sua reflexdo o que é ter uma profissdo, 0 que vocé pensa sobre/quais 0s
seus planos para o futuro, assim como o0 que vocé acredita que possa ter
contribuido e/ou influenciado a pensar desta maneira. Escreva sua
resposta a caneta, e em caso de rasuras, coloque a palavra rasurada
entre parénteses, tragcando um risco na mesma, e dé continuidade a
escrita.

Fenoglio (2013, p. 58), ao teorizar sobre manuscritos, rascunhos e rasuras,
refere que o “rascunho” conserva hesitacbes e nao-hesitacbes, confusoes,
insisténcias. Sendo assim, o gesto psiquico da escritura é arquivado pelo manuscrito
e dessa maneira “os rascunhos ndo sao mais impurezas a esconder, mas eles séao
arquivagem rica a estratificacdo arqueoldgica do pensamento reflexivo, em ato. Nao

€ preciso esconder as rasuras, € preciso conserva-las e analisa-las” (FENOGLIO,

6 Para que esta pesquisa fosse passivel de realizacdo, foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) o Projeto de Pesquisa,
juntamente com seus Anexos — AutorizagBes Institucionais devidamente assinadas; Termo de
Confidencialidade, devidamente assinado pela pesquisadora responsavel;, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a ser assinado pelos sujeitos e, no caso de menores de idade,
pelos pais e/ou responsaveis; e Termo de Assentimento, a ser assinado pelos menores de idade e
por seus pais e/ou responsaveis, respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil - Resolugdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 e
regulamentacdes correlatas.

7 A atividade aplicada encontra-se apresentada, na integra, no Anexo A.



62

2013, p. 58). Portanto, € em concordancia com a autora que pretendemos, com o
procedimento citado em relagdo a palavra rasurada, que ela ndo perca a
legibilidade, de modo que a ocorréncia de equivocos, lapsos e atos falhos sejam
passiveis de serem analisados como materialidade.

O procedimento utilizado consistiu em entregar impressa em uma folha de
papel sulfite A4 a atividade dissertativa de escrita de si, conforme consta no
paragrafo apresentado, juntamente com uma folha de papel sulfite A4 em branco,
destinada a realizacdo da atividade, de forma a estimular que o0s sujeitos
participantes se expressassem mais livremente.

Assim, em um primeiro momento, através da coleta de dados, constituimos o
arquivo com a escrita de si dos sujeitos participantes. Em um segundo momento,
fizemos um recorte de sequéncias discursivas para a constituicdo do corpus de
analise. Nosso objetivo foi identificar as marcas linguistico-discursivas que
possibilitam relacionar o discurso dos sujeitos adolescentes entre si, contemplando
0s objetivos especificos propostos pelo trabalho: investigar o processo de
subjetivacdo; perceber a construcdo de equivocos, lapsos, atos falhos e
deslizamentos de sentido na escrita; identificar Formagbes Discursivas em
funcionamento no discurso; compreender os processos de producdo de sentidos que
constituem o discurso.

Segundo Petri (2004), sdo os objetivos que determinam a selecao de
sequéncias discursivas organizadas nos recortes discursivos — 0 que constitui o
corpus discursivo. Complementando, afirma Petri (2013, p. 44), ao referir-se ao

movimento pendular préprio as analises discursivas:

Trabalhamos, entédo, da perspectiva de quem “lé” diferentes materialidades,
sendo esta leitura algo em movimento e, pela mobilizacdo das noc¢des
tedrico-analiticas sobre um corpus, é algo que pode explicitar como se déo
0s processos de producdo de sentidos, viabilizando o que Orlandi designa
como “compreensdo’, saindo do senso comum e adentrando a
especificidade dos discursos analisados.

Logo, buscamos, a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos da Analise
de Discurso pecheuxtiana, compreender como se realizam o0s gestos de
interpretacdo do sujeito adolescente com a necessidade de escolha profissional,
partindo-se da escrita de si como uma ferramenta que propicie que 0O Ssujeito

discursivize frente a questdo que Ihe € demandada. Conforme ja referido, o universo
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analisado constitui-se de estudantes de Escolas Estaduais de Ensino Médio no
municipio de Santa Maria/RS que cursem o Terceiro Ano. Série escolhida por ser
esperada maior maturidade para a escolha profissional.

Tendo em vista que ndo ha consenso no que tange a delimitacdo de
adolescéncia, pois a faixa etéria configura-se como um dentre outros critérios a
serem considerados, definimos como critério de inclusdo para participagdo na
pesquisa o sujeito estar cursando o Terceiro Ano do Ensino Médio na rede publica e
ser integrante da turma selecionada pela direcdo da instituicdo a ser oferecida a
participacdo na pesquisa. Como critério de exclusédo, possuir mais de 19 anos de
idade, bem como n&o aceitar participar da pesquisa ou retirar sua permissao a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.

Justificamos o primeiro critério de exclusdo elencado a partir da Lei N° 8.069,
de 13 de junho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e
da outras providéncias, Artigo 2°: “considera-se criancga, para os efeitos desta Leli, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade” (BRASIL, 1990); e também Bohoslavsky (2015), conforme
citado anteriormente, que delimita que, entre os 15 e os 19 anos de idade, se
delineiam com mais clareza os conflitos que permeiam a passagem ao mundo
adulto.

Realizadas as consideracdes acerca de como se constituiu o arquivo e o
corpus de pesquisa, nos direcionamos as exploracdes e analises acerca do corpus.
Por fim, propomos uma tabela (tabela 2), de modo a reunir as regularidades
encontradas em todas as escolas. Como demonstramos, foi possivel identificar
Formacbes Discursivas, modalidades de tomada de posicdo dos sujeitos, e
marcadores discursivos apresentados com grifos, em forma de palavras e

expressdes que se encontram tachadas/ rasuradas.

4.2 EXPLORACOES E ANALISE DO CORPUS CONSTITUIDO

A partir dos pressupostos teorico-metodoldgicos da Analise de Discurso
pecheuxtiana, buscamos compreender como se realizam os gestos de interpretacao
do sujeito adolescente com a necessidade de escolha profissional, partindo da
escrita de si como uma ferramenta que propicie que o sujeito discursivize frente a

questdo que lhe é demandada. Os resultados consistem em apresentar de que



64

modo a escrita de si explicita as nuances da constituicdo do sujeito adolescente no
momento de vida em que se encontra.

A coleta de dados, como jaA mencionamos, foi executada entre os meses de
agosto e setembro de 2018 e teve participacdo de 33 sujeitos. Com o intuito de
manter a confidencialidade e o sigilo das informacfes relativas as escolas, bem
como podermos marcar sua diferenciacdo, nomeamos como Escola 1, Escola 2,
Escola 3, Escola 4 e Escola 5, conforme a ordem de realizacédo da coleta de dados.

Entdo, apresentamos, a seguir, na Tabela 18 a distribuicdo dos sujeitos

participantes por escola:

Tabela 1 — Distribuicdo dos sujeitos participantes por escola

Escola Numero de sujeitos participantes
Escola 1 1°
Escola 2 5
Escola 3 10
Escola 4 10
Escola 5 7
Total: 5 escolas participantes Total: 33 sujeitos participantes

Fonte: Arquivo da autora.

Realizando um gesto de leitura sobre o arquivo como um todo, destacamos a
presenca de regularidades nas sequéncias discursivas que perpassaram a
composicdo deste arquivo, ou seja, repeticbes que estdo para além das
especificidades de cada escola. Podemos dizer que foi identificada, portanto, uma
“‘voz sem nome” (COURTINE, 1999, p. 19) materializada nos discursos desses
sujeitos adolescentes em todas as escolas participantes deste estudo. Nesse
sentido, explicitamos a seguir as regularidades observadas.

8 Dado apresentado no CELSUL 2018 — XIIl Encontro do Circulo de Estudos Linguisticos do Sul, por
meio de Comunicacdo Oral e publicacdo nos Anais do evento o artigo intitulado Adolescéncia,
escolhas profissionais e producdo de sentidos: um olhar discursivo. Disponivel em:
<https://evento.unicentro.br/files/Submissaoxarquivos/car_submissao/15 12 2018_car_submissao
~105818859.pdf>.Acesso em: 10 jan. 2020.

° Destacamos a participacdo de apenas uma aluna da Escola 1, para sinalizar um possivel sintoma
nesta escola. Ao realizar apresentacdo da pesquisa e convite de participacdo aos cerca de
dezenove alunos integrantes da turma, foi perceptivel uma resisténcia ao contato visual e a
participacdo na pesquisa, e ao serem indagados pela professora a participarem, alguns
verbalizaram que “se valesse nota” participariam. Cinco alunos aceitaram participar, e em data
agendada, nenhum deles levou os Termos de Consentimento assinados. Ao reagendar a data,
apenas uma aluna apresentou os termos devidamente assinados.


https://evento.unicentro.br/files/Submissaoxarquivos/car_submissao/15_12_2018_car_submissao_105818859.pdf
https://evento.unicentro.br/files/Submissaoxarquivos/car_submissao/15_12_2018_car_submissao_105818859.pdf
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Dentre as 33 atividades dissertativas de escrita de si que compdem Nnosso
arquivo, apresentamos a selecédo de 45 recortes para compor 0 n0sSSo corpus de
pesquisa que, a nosso ver, contemplam 0s nossos objetivos. Essas sequéncias
discursivas foram recortadas de 30 das 33 atividades dissertativas de escrita de si
que compde 0 nosso arquivo, apés um gesto de leitura realizado em todo o arquivo.
Dessa maneira, propomos a realizagdo de um movimento de apresentar as
regularidades observadas, delimitando-as por escola, ao mesmo tempo em que
percorremos este corpus de pesquisa como um todo. Cada figura se encontra
complementada por uma nota de rodapé, na qual, para facilitar a leitura,
apresentamos uma transcricao dos referidos recortes.

Concordamos com a perspectiva defendida por Seraphim (2015), em estudo
no qual refere a importancia de se ater aos enunciados dos sujeitos e nao ao
meramente linguistico. Ao analisar a escrita de si por adolescentes em aulas de
Artes, a autora traz a contextualizacdo de que o espaco escolar € como um
“‘contexto ambivalente, enquanto um acontecimento historico, caracteristico de
praticas sociais em confronto” (SERAPHIM, 2015, p. 119).

Tendo em vista que temos 33 sujeitos participantes e 26 letras do alfabeto na
Lingua Portuguesa, decidimos identificar os sujeitos participantes por ordem
alfabética em letras mailsculas e, depois, por ordem alfabética em letras mailsculas
seguidas por apostrofo (7).

Em relacdo a Escola 1, da qual participou da pesquisa um sujeito — o qual
nomeamos Sujeito A —, apresentamos dois recortes retirados da atividade
dissertativa de escrita de si.

Em relacédo a Escola 2, da qual participaram da pesquisa cinco sujeitos — 0s
guais homeamos Sujeitos B, C, D, E e F —, apresentamos oito recortes, sendo: dois
relativos a cada um dos Sujeitos B, C e E; e um relativo a cada um dos Sujeitos D
eF.

Em relacdo a Escola 3'°, da qual participaram da pesquisa dez sujeitos — os

guais nomeamos Sujeitos G, H, |, J, K, L, M, N, O e P, apresentamos dezesseis

10 Destacamos que, em relacdo a Escola 3, em data agendada para coleta de dados, antes de iniciar
a atividade, grande parte dos alunos estava com dulvida se deveria realizar uma redacéo sobre o
tema — se a avaliacdo seria da estrutura do texto e da ortografia —, € mesmo respondendo que era
uma atividade de escrita de si, e ndo uma reda¢édo, uma aluna referiu que néo participaria, por ndo
ser “boa” em portugués e redacdo. Podemos considerar, a partir do que destacamos, a inscricao
desses sujeitos adolescentes em uma Formacéo Discursiva Escolar, e uma modalidade de tomada
de posicéo de identificagdo com a Formagé&o Discursiva em questao.
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recortes, sendo: dois relativos a cada um dos Sujeitos G, H, J, K, O; trés relativos ao
Sujeito L; e um relativo a cada um dos Sujeitos |, J, Me N e P.

Em relacdo a Escola 4, da qual participaram da pesquisa oito sujeitos — 0s
guais nomeamos Sujeitos Q, R, S, T, U, V, W e X —, apresentamos dez recortes,
sendo: dois relativos a cada um dos Sujeitos Q e U; e um relativo a cada um dos
Sujeitos R, S, T, V,W e X.

Em relacdo a Escola 5, da qual participaram da pesquisa sete sujeitos — 0s
quais nomeamos Sujeitos Y, Z, A’, B’, C’' e D’ —, apresentamos nove recortes das
atividades dissertativas de escrita de si de seis sujeitos, sendo: dois relativos a cada
um dos Sujeitos Y, Z e B’; e um relativo a cada um dos Sujeitos A’, C' e D’.

Antecipamos, para melhor entendimento, que nos foi possivel identificar no
corpus de andlise o funcionamento de quatro Formagfes Discursivas: duas
Formacdes Discursivas em suas relagbes com os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado, conforme Althusser (1985), sendo elas a Formacgao Discursiva Familiar, que
denominaremos FDF (constituida por saberes que sdo bem aceitos pela familia), e a
Formacéo Discursiva Escolar (constituida por saberes que compdem o campo da
escola), que nomearemos FDE; e duas Formacfes Discursivas que entendemos
como globais, sendo elas a Formagdo Discursiva Econdmica (constituida por
saberes compostos pelo capitalismo e das relacbes de consumo), que homearemos
FDEc, e o que propomos como Formacédo Discursiva Adolescente (constituida por
saberes que entendemos como proprios a esses sujeitos pesquisados), que
nomearemos FDA. No decorrer das analises, considerando que 0s sujeitos
participantes podem ocupar mais de uma posi¢do-sujeito a0 mesmo tempo e,
consequentemente, estarem inscritos em FDs que se entrelagam, destacamos qual
a FD prioritaria ou dominante. ApOs as analises realizadas por escola, propomos a

tabela 2, onde reunimos as FDs encontradas em todas as escolas.

4.2.1 Escolal

Em relagdo a Escola 1, da qual participou da pesquisa 0 Sujeito A,
selecionamos dois recortes retirados da atividade dissertativa de escrita de si.
Porém, antes disso, retomando a nota de rodapé n° 9, inserida no inicio deste
subcapitulo, destacamos a presenca de uma aluna e, na fala dos sujeitos

adolescentes, sua escrita estar condicionada a “valer nota”, o que nos remete ao
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efeito de sentido de que o fazer esta relacionado a uma troca, sendo, no caso em

questéao, explicitada uma relacéo entre ensino, mercadoria € consumo.

Figura 4 — Escola 1 — Sujeito A, 17 anos, sexo feminino*!
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados

Em termos gerais, na figura 4, percebemos a influéncia familiar no processo
de escolha de uma profissdo determinada, “ou algo do tipo” (palavras da
participante). Nos questionamos: a que se refere este “algo do tipo”™? Status, dinheiro
e, nesse sentido, a inscricdo do Sujeito A, prioritariamente, em uma Formacao
Discursiva Familiar, e também em uma Formacdo Discursiva Econémica?
Apreendemos que o Sujeito A discorda da familia, ou seja, se contraidentifica aos
saberes de sua inscricdo na Formacgdo Discursiva Familiar, referindo que nao é
apenas o “salario” que esta em jogo, mas sim a felicidade decorrente do exercicio da
profissdo, mencionando a importancia de ter “vontade de levantar e ir para o
trabalho”.

Destacamos ainda, nesse fragmento, a repeticdo em duas vezes das palavras
“‘escolha” e “escolher”; trés vezes da palavra “profissao”; e duas vezes da palavra
“feliz’. Chamamos a atengao para a repeticdo da palavra “feliz’, no sentido de poder
antecipar sua repeticAo enquanto regularidade discursiva presente nos outros

recortes apresentados, e em todas as escolas participantes.

11 Na escolha de uma profissdo: Meus pais muito falavam para mim escolher medicina ou algo do
tipo, pois é uma profissdo que ganha muito bem. Porém, em minha opinido, penso que nao adianta
ter um salario bom no final do més e ndo ser isso que quero, ndo estar feliz exercendo esta
profissdo, entdo em uma escolha devemos escolher algo porque nos fara feliz, que vocé sabera
que a cada manha quando acordar tera vontade de levantar e ir para o trabalho.
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Tais efeitos de sentido, na predominantemente tensa relagédo entre “profissédo”
e “felicidade” — que constituem regularidades discursivas que perpassam 0 NOSSO
corpus ao longo de todas as escolas —, nos fazem inferir a inscrigdo do Sujeito A em
uma Formacao Discursiva propria a esses sujeitos adolescentes, para 0s quais a
estabilidade financeira e o status ndo sdo mais tdo determinantes em sua escolha.

Desde ja, buscamos antecipar também, no que tange a constituicdo de uma
regularidade discursiva que compde nosso corpus de pesquisa, a presenca de uma

rede parafrastica de sentido entre a questdo de “ser” feliz "ou” / ter” dinheiro,

guestdo que explicitamos ao longo deste movimento de descricdo do corpus, bem

como o uso das conjuncdes alternativa “ou” e aditiva no discurso dos sujeitos
adolescentes.

Mobilizando noc¢des tedrico-metodoldgicas da Analise de Discurso, € possivel
considerarmos a presenca de uma contraidentificagdo — modalidade de subjetivacao
proposta por Pécheux ([1975]1995) — do Sujeito A com a Formacao Discursiva
Familiar, na figura 5, quando refere o dizer dos pais de que deveria escolher
“medicina ou algo do tipo”, mas afirma sua posicéo de discordancia, quando escreve
“‘porém em minha opnido [opinido] penso que nao adianta ter um salario bom no fim

do més e nao ser isso que quero, nao estar feliz”.

Figura 5 — Escola 1 — Sujeito A, 17 anos, sexo feminino*?
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Fonte: Arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 5, o Sujeito A reconhece a presenca da influéncia familiar em sua
escolha e, ainda que se contraidentificando, aponta para o quanto fazer os pais se
sentirem orgulhosos faz parte dessa escolha. Ao mesmo tempo em que 0 sujeito se
contraidentifica a Formacao Discursiva Familiar, neste fragmento, o discurso nos

remete ao imaginario de ver a familia orgulhosa de suas escolhas.

12 Eu, meio que influenciada por meus pais, resolvi fazer Técnico em Enfermagem, porque queria ver
eles orgulhosos de mim.
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Nesse sentido, é possivel percebermos, conforme Indursky (2008), o quanto a
modalidade de contraidentificacdo é geradora de tensdo, pois “ver 0s pais
orgulhosos de mim” remonta a identificagcdo com esta Formacéo Discursiva na qual
se inscreve, 0 que mostra esse sujeito constitutivamente dividido. Também
destacamos esse movimento quando o0 “outro”, no caso os pais do Sujeito A,

ocupam o primeiro plano da narrativa, enquanto o “eu” ocupa um segundo plano.
4.2.2 Escola?2

Em relacdo a Escola 2, da qual participaram da pesquisa os Sujeitos B, C, D,
E e F, apresentamos oito recortes, sendo: dois relativos a cada um dos Sujeitos B, C

e E; e um relativo a cada um dos Sujeitos D e F.

Figura 6 — Escola 2 — Sujeito B, 17 anos, sexo feminino*3
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 6, podemos perceber a importancia que a escolha profissional
possui para o Sujeito B, tendo em vista que sera para a sua “vida inteira”’. A
participante menciona a importancia de que essa escolha traga felicidade, bem
como a importancia de amar o que faz para superar as dificuldades. Ela entende
que, mesmo que a profissao escolhida “precise” fazé-la feliz, nem sempre serao “mil

maravilhas”.

13 Escolher uma profisséo para mim é um passo muito importante, pois sera para minha vida inteira.
Assim, esta profisséo precisa me fazer feliz e bem, sei que nem sempre vai ser mil maravilhas,
porém pretendo amar o que faco para poder passar pelas dificuldades sem querer desistir.
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Chamamos a atencéo para a repeticdo em duas vezes da palavra “profisséo”,
bem como a ocorréncia das palavras “feliz”, “amar” e “sempre”. Somados a tais
efeitos de sentido, o uso do verbo “precisar’ nos remete a relagdo de profissdo com
mercadoria e consumo — que necessariamente deve levar a “felicidade” e a inscrigao
em uma Formacgéo Discursiva Econdmica. Ser “para a vida inteira” e “amar o que
faz” também nos remete a esse campo de saberes que denominamos Formacao

Discursiva Adolescente, na qual o Sujeito B esta inscrito, prioritariamente.
Figura 7 — Escola 2 — Sujeito B, 17 anos, sexo feminino**
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Ainda em relagédo ao Sujeito B, na figura 7, ele reconhece uma influéncia em
relacdo ao que pensa sobre escolha profissional. Ele afirma que sempre conviveu
com pessoas que “fazem o que gostam e sao felizes”, apesar das “dificuldades”, e
qgue, nesse sentido, possui o imaginario de que, como se identifica com o cuidado
com os outros, ndo cansaria e nem enjoaria, e portanto, “nunca” pensou em fazer
outra coisa.

Chamamos a atencdo para a ocorréncia em duas vezes da palavra “fazer” e
uma vez das palavras “fazem” e “fazendo”; bem como o uso das palavras “sempre”
(trés vezes) e “nunca” (duas vezes), e 0 quanto o uso dessas palavras pode ter um

sentido atribuido a ideia de que a escolha profissional deve ser para a “vida inteira”.

14 Sempre convivi com pessoas que fazem o que gostam e sao felizes e mesmo com as dificuldades
nunca pensaram em fazer algo diferente. Acho que isso contribuiu a nunca pensar em fazer outra
coisa, sempre gostei de cuidar dos outros e percebi que era algo que eu poderia viver fazendo que
nao me cansaria e enjoaria, portanto, sempre tive a mesma opinido sobre minha profisséo.
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As repeticoes de “sempre”, “nunca” e “vida inteira” nos remetem ao excesso
presente no discurso desses sujeitos adolescentes, a necessidade de uma “certeza”
do que dizem e pensam — 0 que vem ao encontro do que teoriza Orlandi (2016)
sobre saturacdo, e Haroche (2015) e Seraphim (2015) sobre os excessos —, bem
como uma identificagdo plena a Formacdo Discursiva na qual se encontram
inscritos, 0 que nos parece envolver saberes, prioritariamente, de uma Formacao

Discursiva Adolescente.

Figura 8 — Escola 2 — Sujeito C, 17 anos, sexo masculino®®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.
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Em relacdo a figura 8, o Sujeito C atribui a escolha por uma profissdo os
sentidos de que se decide “seguir uma carreira para fazer durante toda vida”, bem
como a possibilidade de se “trabalhar com gosto e ndo s6 por dinheiro®.
Percebemos, tanto na figura 8 quanto na figura 9, uma inscri¢cao prioritaria do Sujeito
C na Formagcao Discursiva Adolescente — em modalidade de contraidentificagéo.
Nesse trecho, ndo ocorreram repeticoes, mas destacamos a regularidade, em
relacdo ao Sujeito B, da retomada do sentido de a escolha por uma profissao dever

ser unica, para “toda vida”. Também destacamos o uso da palavra “carreira”.

15 Escolher uma profisséo é decidir seguir uma carreira para fazer durante toda vida, escolher uma
area aonde vocé possa trabalhar com gosto e ndo s6 por dinheiro.
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Figura 9 — Escola 2 — Sujeito C, 17 anos, sexo masculino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Ainda em relacdo ao Sujeito C, na figura 9, podemos observar, mesmo que
com outras palavras, novamente o sentido de que a escolha por uma profissao
envolve um “fazer pelo resto da vida”, e o quanto afirmar isso pode remeter a uma
grande dificuldade — “escolher uma profissdo também pode ser muito dificil”,
gerando tensao.

Nesse fragmento, destacamos a ocorréncia duas vezes da palavra “escolher”
e uma vez das palavras “fazer” e “seguir”, constituindo uma repeticdo em relacdo ao
fragmento anterior. Nesse sentido, é possivel observarmos a presenca de uma rede
significante em funcionamento, possivelmente constituindo a inscricdo prioritaria em
uma Formacédo Discursiva Adolescente, o que nos faz pensar no quanto os efeitos
de sentido “para fazer durante toda a vida” e “pelo resto da vida” possuem relagao a
busca por uma “eficacia” e “assertividade” que constituem o nosso tempo, e que aqui
constituem o imperativo de que ndo ha tempo para “errar’, gerando um

tensionamento.

161...] mas escolher uma profissdo também pode ser muito dificil, porque se trata do que vocé vai
fazer pelo resto da vida, por isso tem que escolher bem o que vocé deseja seguir.
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Figura 10 — Escola 2 — Sujeito D, 17 anos, sexo masculino®’
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 10, podemos perceber que o Sujeito D refere ndo s6 possuir planos
para o futuro, mas também “dlvidas” que o deixam “cada dia mais nervoso”.
Novamente, percebemos o sentido de que uma profissdo deve trazer tanto felicidade
guanto completude. Tendo em vista essa regularidade nos discursos desses sujeitos
considerados até o momento, ressoa um imperativo de felicidade inerente a escolha
profissional, o que provoca no Sujeito D nervosismo, medo e inseguranca em
relacdo ao futuro e a este imperativo de “ser feliz em meus objetivos de vida e de
profissao”.

E possivel percebermos o quanto esse imperativo de “ser completo e feliz”
gera tensdo e angustia no Sujeito D, que explicita no discurso a ilusdo de
identificacdo plena aos saberes de uma Formacgdo Discursiva prioritariamente
Familiar, aquela que diz de um desejo de que a(o) filha(o) seja feliz. Plenamente
identificado com essa Formacido Discursiva, os efeitos de sentido de “medo”,
“nervosismo” e “inseguranga” corroboram o que problematizam Haroche (2015),
Calligaris (2000) e Forbes (2004) no que tange a esse sujeito que se equilibra entre

a felicidade plena e as sensacdes de angustia vivenciadas.

171...] tenho muitos planos para o futuro, mas tenho muitas dividas que estdo me deixando cada dia
mais nervoso, tenho medo de tudo dar errado no futuro, talvez esse seja 0 meu maior medo para o
futuro, seria 0 medo de n&o encontrar uma profissdo em que ndo me sinta completo e feliz. E o que
me faz pensar que tudo pode dar errado € minha inseguranga de néo ser feliz em meus objetivos
de vida e de profisséo.
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Percebendo este imperativo de felicidade como uma regularidade discursiva
presente no discurso desses sujeitos adolescentes, do qual Calligaris (2000)
também teoriza em uma perspectiva psicanalitica, entendemos que esse imperativo
também possui relacdo com uma Formacéao Discursiva Econdmica e seus ideais de
consumo. Chamamos a atencdo para a ocorréncia de “muitos planos”, “muitas
duvidas”, “nervoso”, “inseguranca” e “completo”; a ocorréncia trés vezes da palavra
‘medo”, e duas vezes das palavras “errado” e “feliz”.

Nos questionamos, o que constitui esse efeito de sentido de “dar errado” que
0 Sujeito D tanto teme? Frente a uma ilusdo de completude e “plena certeza”, marca
de um mundo contemporaneo marcado pela velocidade e pela urgéncia, ndo ha
espaco para o erro. Ao mesmo tempo, ha uma dupla negativa que nos faz pensar se
ha ai uma ruptura, um ato falho que abre espaco para a possibilidade de resisténcia:
‘medo de ndo encontrar uma profissdo em que ndo me sinta completo e feliz”
entendemos estar materializada no discurso uma resisténcia a uma ilusédo de

completude do sujeito em questao.

Figura 11 — Escola 2 — Sujeito E, 18 anos, sexo feminino®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 11, é possivel perceber que os “incentivos familiares” perpassam a
relacdo do Sujeito E com a escolha profissional — “nossos influenciadores”, “sempre
nos proporcionando oportunidades”. Nesse sentido, podemos considerar a presenca
de saberes proprios a inscricdo prioritariamente em uma Formac&do Discursiva
Familiar em funcionamento nas relagdes dos sujeitos com a necessidade da escolha
profissional, 0 que se observa também na sequéncia discursiva destacada com a

gual o Sujeito E se identifica.

18 pensamentos se formulam a partir de incentivos familiares, que acabam se tornando nossos
influenciadores sempre nos proporcionando oportunidades.
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Figura 12 — Escola 2 — Sujeito E, 18 anos, sexo feminino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Ainda em relacdo ao Sujeito E, na figura 12, podemos destacar seu
apontamento no que tange a dificuldade inerente ao “ingresso na faculdade”, bem
como o estado de “constante presséo psicolégica” em relagdo a maioridade.

Ao mesmo tempo em gue percebemos a presenca da regularidade discursiva
constituida pelo imperativo da felicidade e seus desdobramentos — tais como
nervosismo e medo, nesse fragmento destacado, chamamos a atencdo para a
presenca de duas formacdes discursivas: a Formacdo Discursiva Escolar como
dominante, relativa ao uso do pronome “nds” e “sermos inimeras vezes maiores de
idade”, e a Formacé&o Discursiva Adolescente, quando o Sujeito E refere que “temos

muitas dificuldades e vivemos em constante pressao psicoldgica”.

Figura 13 — Escola 2 — Sujeito F, 18 anos, sexo feminino20
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

190 ingresso na faculdade nessa fase para nos é fascinante, mas, antes de tudo, temos muitas
dificuldades e vivemos em constante presséo psicolégica pelo fato de ja sermos, em inUmeras
vezes, maiores de idade.

20 Ter uma profissdo é conseguir trabalhar em algo prazeroso, é compartilhar seu conhecimento com
outras pessoas, pois ndo adianta de nada escolher algo s6 pelo dinheiro e ser alguém frustrado na
sua profisséo.
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Quanto a figura 13, relativa ao Sujeito F, observamos novamente o sentido de
que nao se deve realizar uma escolha profissional “s6 pelo dinheiro e ser alguém
frustrado na sua profissdo”, o que nos remete a identificagdo e a inscrigao,
prioritariamente, em uma Formacéo Discursiva Adolescente.

Nesse fragmento, destacamos a ocorréncia dos adjetivos “prazeroso”,
“frustrado” e a dupla ocorréncia da palavra “profissédo”. Podemos considerar, nesse
sentido, a contradicdo que constitui o0 sujeito, o que € percebido pelo Sujeito F, na
medida em que relaciona trabalho a escolha de algo “prazeroso” e nao “sé pelo
dinheiro”, ja que se pode “ter” dinheiro e, mesmo assim, “ser” alguém “frustrado”.

4.2.3 Escola3

Em relacdo a Escola 3, da qual participaram da pesquisa os Sujeitos G, H, I,
J, K, L, M, N, Oe P, apresentamos dezesseis recortes, sendo: dois relativos a cada
um dos Sujeitos G, H, J, K, O; trés relativos ao Sujeito L; e um relativo a cada um

dos Sujeitos I, J, M, N e P.

Figura 14 — Escola 3 — Sujeito G, 17 anos, sexo feminino?!
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

21 “J4 pensou o que vai fazer ano que vem?” E uma das frases mais comuns de se escutar quando
estamos concluindo o ensino médio. Aumentam muito as cobrangas e eu sinto quase como se
estivesse sufocada, no inicio, eu tinha plena certeza do que eu queria, mas agora, certeza, a
certeza esta no passado. Estou com muitas duvidas, quero dizer, tenho que ganhar dinheiro ou
fazer o que eu realmente gosto? E se ndo passar? Cursinho? Ou trabalho?
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Na figura 14, o Sujeito G destaca uma frase que diz ser comumente ouvida no
momento de conclusdo de Ensino Médio, o que nos faz inferir a inscricdo desse
sujeito em uma Formacgéao Discursiva Escolar: “ja pensou o que vai fazer ano que
vem?”, apontando que “aumentam muito as cobrancas” e o sentimento inerente € de
‘quase como se estivesse sufocada”, questionando-se: “tenho que ganhar dinheiro
ou fazer o que eu realmente gosto? E se ndo passar? Cursinho? Ou trabalho?”.

A tensdo gerada pela contraidentificacdo faz com que o Sujeito G sufoque,
inclusive, para dizer que se sente “quase como se estivesse sufocada’. E possivel
percebermos ai, frente a tensdo e ao sufocamento, um ponto de resisténcia. Parece
ser um sufoco escrever que se sente “guase como se estivesse sufocada”, € mesmo
dificil resistir/ existir, como refere Orlandi (2012). Nesse sentido, podemos perceber
que, para o Sujeito G, a contraidentificacdo e a resisténcia apontam para outras
possibilidades, no que tange a ndo ter mais tanta certeza do que se quer, ja que é
possivel ganhar dinheiro “ou” fazer o que gosta, pois, se ndo passar, existe a
possibilidade de fazer cursinho ou trabalhar.

Nessa sequéncia discursiva, chamamos a atencdo para a recorréncia das
palavras “certeza” trés vezes; da conjuncdo “ou” duas vezes; e a ocorréncia de
‘plena” e “muitas duavidas”, “passado”. Destacamos, em especial, o uso da
conjungao alternativa “ou”, em “tenho que ganhar dinheiro ou fazer o que eu
realmente gosto?”, e o quanto ha um sentido de alternancia e excluséo na circulacao
desses enunciados “ganhar dinheiro” e “fazer o que se gosta’”, como uma
impossibilidade de coexisténcia desses dois enunciados - presentes no

interdiscurso, e que significam no interior de diferentes formagdes discursivas.

Figura 15 — Escola 3 — Sujeito G, 17 anos, sexo feminino??

| g
%k’\ ‘g N\'O\(, F@D’x \L)‘Q'u, ) _,u\ jy\& L Y Ty
“\L\( 0 0 w MU0 0 oG } DOvopy T
OJAkLn Y ﬂ& W\d« é,(ﬁ /7\{\;3 ) My

} ‘l \\)J; \V / /
AR . ' , '

Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

22 Ah e ndo posso esquecer do medo, medo de nado passar, medo de ndo formar, medo de nao “ser
alguém”, medo de falhar.
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Ainda assim, em relagdo ao Sujeito G, na figura 15, podemos observar o
quanto a escolha profissional abarca os sentidos de “ser alguém” e de “néo falhar”,
bem como uma obrigatoriedade em “passar” e “se formar”, o que produz “medo”.

Destacamos, nesse curto fragmento, a ocorréncia cinco vezes da palavra
‘medo” e quatro vezes da palavra “ndo”, termos relacionados ao ndo esquecer do
préprio medo, medo de “ndo passar’ — nos perguntamos em relacdo a qué: na
escola? No ENEM? No vestibular? —; medo de “n&o formar”; de “n&o ‘ser alguéem”,
assim como, “de falhar”. O uso de aspas em “ser alguém” nos remete ao discurso do
‘outro”. Nos parece que a Formacao Discursiva dominante nas figuras 14 e 15,
relativas ao Sujeito G, constitui-se como a Escolar.

Figura 16 — Escola 3 — Sujeito H, 18 anos, sexo feminino??
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 16, o Sujeito H afirma estar muito “indecisa”, mencionando o quanto
a falta de “apoio” e “incentivo” da familia potencializa essa indecisdao. Refere que ter
uma profissao, para ela, possui o sentido de “ter estabilidade de vida” e “buscar um
futuro diferente de meus antepassados”. Assim como o Sujeito A, o Sujeito H refere
pensar muito em “dar orgulho a minha méae”.

Podemos perceber, no recorte, a presenca de saberes da Formacao
Discursiva prioritariamente Familiar em funcionamento, e o quanto a falta de apoio
familiar em relacdo as trés opcdes de escolha profissional que o Sujeito H tem

pensado contribuem para o aumento de sua inseguranga, tendo em vista que as

23[...] no meu caso, estou muito indecisa, ainda mais por muitas vezes nao ter o apoio e incentivo da
minha familia para uma das trés op¢des que tenho pensado. Ter uma profissdo em meu ver, é ter
estabilidade de vida também e buscar ter um futuro diferente de meus antepassados. Penso muito
também em dar orgulho & minha mae.
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possibilidades em questdo ndo fazem parte da Formacgao Discursiva Familiar na qual
0 Sujeito H se inscreve. Nesse sentido, também chamamos a atencdo para a
Formacédo Imaginaria em funcionamento de buscar ser motivo de “orgulho” para a
mae — que se repete em relacdo aos outros recortes, constituindo uma regularidade
discursiva.

Ao mesmo tempo, esta presente a ideia de busca por um futuro diferente de
seus antepassados. Essa busca por um futuro diferente vai ao encontro do que
discorre Calligaris (2002), no sentido de que a adolescéncia se constitui como uma
fase carregada de um ideal, do atravessamento pelo discurso do outro — no caso
referente a Formacdo Discursiva Familiar, de uma aspiracdo no que tange a nao
repeticdo da vida e do status dos que o precederam.

A rasura presente em “dar (e) orgulho & minha mae”, nos denuncia esse algo
gque escapa, e que nos diz de uma literalidade, de uma concretude, como se fosse
possivel dar “0” orgulho a alguém. Aqui remetemos ao excesso, a dificuldade de
metaforizar e acessar o simbdlico, tendo em vista ndo s6 a reducdo do desejo a
objeto, mas também a tensdo, a rasura presente enquanto ato falho, enquanto
transbordamento no papel de uma resisténcia, o que no real muitas vezes precisa

ser silenciado, frente a tentativa de responder ao desejo dos pais.

Figura 17 — Escola 3 — Sujeito H, 19 anos, sexo feminino?*

Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Ainda sobre Sujeito H, na figura 17, ele refere ndo pensar em “valores
(dinheiro)”, mas sim em ser “realizada” em relagdo a fazer o que gosta. Podemos
perceber que o Sujeito H escreve “valores”, entre parénteses escreve “dinheiro” e
rasura, e, em seguida, escreve dinheiro entre parénteses novamente. Podemos
inferir uma contradicdo/tensdo presente no interior de uma Formacdo Discursiva

Econémica? Para o saber corrente, valor remete a valor econdmico. A partir da

24 Pois, para mim, ndo penso em valores (dinheiro), e sim no quanto serei realizada em fazer aquilo
que gosto no futuro.
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rasura, podemos entender que, ainda que o Sujeito H busque ser “realizada” em
relacdo a fazer o que gosta, ha significado na referida rasura, na medida em que se

torna dificil escrever que ndo se importa com dinheiro.

Figura 18 — Escola 3 — Sujeito I, 17 anos, sexo feminino?®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 18, o Sujeito | aponta que a escolha por uma profissdo “ndo € nada
facil”, atribuindo n&do gostar do que se faz a uma possivel futura desisténcia e
escolha de outras areas. Destacamos que, para o Sujeito |, “desistir” e “escolher”
‘outras areas” é aceitavel, o que entendemos representar a resisténcia no discurso
desse sujeito. Para o Sujeito |, o sentido pode ser outro, ha espaco para a

incompletude.

Figura 19 — Escola 3 — Sujeito J, 17 anos, sexo feminino?®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

25 Escolher uma profissao que vocé vai se especializar nela e depois exercer ndo € nada facil, porque
vocé pode ndo gostar muito e acabar desistindo e escolhendo outras areas.

26 Portanto, é necessario sempre que nés, alunos, acompanhemos o que nos esta sendo dito, pois o
emprego que vamos ter futuramente vai fazer com que nossas vidas sejam boas ou ruins,
dependendo das escolhas que nés fizermos, vai determinar o sucesso de nosso futuro.
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Em relacdo a figura 19, o Sujeito J aponta para a necessidade de que o0s
alunos — “n6s” — possam acompanhar “o que esta sendo dito”, pois: “dependendo
das escolhas que nos [nés] fizermos, vai determinar o sucesso de nosso futuro”.

Chamamos a atencao para a ocorréncia das palavras “emprego”, “sucesso’,
“futuro” e “futuramente”, bem como nos indagamos: € preciso que 0s alunos
acompanhem o que esta sendo dito por quem? Que determinacéo é essa de alguém
que diz e que os alunos precisam acompanhar? Esse “acompanhar o que esta
sendo dito” nos remete a inscricdo e idenficagdo com, possivelmente, as Formacdes

Discursivas Escolar — como FD dominante — e Familiar.

Figura 20 — Escola 3 — Sujeito K, 17 anos, sexo masculino?’

Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 20, o Sujeito K refere que a escolha profissional “significa muito”
para ele, sendo que “para muitos é motivo de felicidade” e que “para alguns é motivo
de frustracdo”. Ele apresenta a hipétese de que a causa da frustragdo decorra da
escolha por uma profissdo devido a “influéncia dos pais ou até mesmo da
sociedade”. Para ele, a consequéncia é a de que “acabam exercendo profissées que
nao se identificam e assim se tornando profissionais frustrados”.

Destacamos a atribuicdo do adveérbio “muitos” em relagdo a felicidade e do

advérbio “alguns” em relacao a frustracao, parecendo que uma profissao € motivo de

2T A escolha profissional significa muito para mim, ter uma profissdo para muitos € motivo de
felicidade e para alguns de frustracdo, isso acontece devido as pessoas que escolhem suas
profissbes por influéncia dos pais ou até mesmo da sociedade, consequentemente acabando
exercendo profissées que ndo se identificam e assim se tornando profissionais frustrados.
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felicidade para a maioria, 0 que vem ao encontro das regularidades observadas nos
recortes anteriores no que tange ao imperativo de felicidade inerente ao exercicio de
uma profissdo. Destacamos, também, a ocorréncia das palavras “felicidade”,
“frustracao” e “frustrados”.

O Sujeito K, ao reconhecer a “influéncia dos pais ou até mesmo da
sociedade”, nos aponta para a presenga de uma Formacéo Discursiva Familiar em
funcionamento no seu discurso, quer ele se identifique ou se contraidentifique.
Novamente, podemos entender que ha a inscricdo do Sujeito K, prioritariamente, em
uma Formacdo Discursiva que é propria a esses sujeitos, ou seja, a Formacao
Discursiva Adolescente, nesse momento de vida em que se encontram, quando

refere a influéncia “até mesmo da sociedade”.

Figura 21 — Escola 3 — Sujeito K, 17 anos, sexo masculino?®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 21, ainda relativa ao Sujeito K, ele escreve sobre seus planos para o
futuro, referindo querer “passar na EsSa” — carreira militar —, “para ter uma
instabilidade financeira” e “mais tarde fazer uma faculdade de (administracdo)
nutricao”:

Destacamos, nessa sequéncia discursiva, o insconsciente operando por meio
de atos falhos materializados na linguagem do Sujeito K: o uso da palavra
“‘instabilidade” financeira tomada no lugar de “estabilidade”, bem como a ocorréncia
da palavra rasurada “administracéo”, substituida pela palavra “nutricdo” — o que

significa este movimento entre instabilidade e estabilidade? E o movimento entre

28 Meus planos para o futuro séo passar na EsSa, para ter uma instabilidade financeira para poder ter
minhas coisas, e depois, mais tarde, fazer uma faculdade de nutrig&o.
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administracé@o e nutricdo, podemos considerar como de incerteza? Percebem-se ai o
jogo da contradicao e a divisdo desse sujeito frente as “certezas” e a “completude”

ilusorias, mas exigidas em nosso tempo.

Figura 22 — Escola 3 — Sujeito L, 19 anos, sexo feminino?®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Em relacdo a figura 22, o Sujeito L aponta para a importancia de uma
profissdo, principalmente para os alunos que estéo finalizando o Ensino Médio. O
Sujeito L refere que “para algumas pessoas é muito dificil a escolha, por que
[porque] € algo que escolheremos para o resto da vida”. Também afirma que
conhece pessoas que, apos se formarem em Medicina, escolhem outro curso, e
apresenta a hipotese de que isso ocorre quando alguém “é motivado muitas vezes,

pelos familiares ou amigos a respeito de uma profissao que ele talvez ndo quer”.

29 A profissao é algo muito importante para o aluno, principalmente para os que ja estédo terminando o
Ensino Médio, porque geralmente ja estdo com algo em mente, e desde ja lutam por isso. Para
algumas pessoas € muito dificil a escolha, porque é algo que escolhemos para o resto da vida.
Conheco pessoas que escolhem medicina e, depois de formadas, fazem outro tipo de curso, por
exemplo; isto porque ao invés do aluno motivar-se ele mesmo a respeito do seu futuro, ele é
motivado, muitas vezes, pelos familiares ou amigos a respeito de uma profissdo que ele talvez néo
quer.
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Chamamos a atencdo para o uso das palavras “futuro”, “motivar-se” e
“‘motivado”. Destacamos, nesse viés, a dimensao de importancia que a escolha por
uma profissdo toma, “principalmente para os que ja estdo terminando o Encino
[Ensino] Médio”, e podemos questionar se € possivel relacionar esse trecho com as
regularidades apresentadas anteriormente relativas a pressao psicologica e a
maioridade; e também para o funcionamento de uma Formacao Discursiva Familiar,
como também de uma Formacdo Discursiva Adolescente, ou seja, que lhes é
prépria, na escolha por uma profissdo. O uso da palavra “aluno”, bem como o
destaque do Sujeito L a importancia da escolha profissional “principalmente para os
gue ja estdo terminando o ensino médio”, nos faz pensar na inscricao desse sujeito
em uma Formacao Discursiva Escolar, também relacionada a expectativa de uma
escolha profissional. Entendemos, a partir das palavras destacadas, que a inscricdo
do Sujeito L se d4, prioritariamente, na FD Escolar.

Ressaltamos a relacdo estabelecida entre a escolha e o efeito de sentido de
que esta deve ser “para o resto da vida” — constituindo mais uma regularidade que
se repete em relacdo aos fragmentos anteriores, e o quanto esse “para o resto da
vida” mobiliza os sujeitos em questdo, sendo que, no caso do Sujeito L em

especifico, refere tornar, “para alguns”, “muito dificil a escolha”.

Figura 23 — Escola 3 — Sujeito L, 19 anos, sexo feminino3®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

301...] levou trés anos para mim pensar no meu curso; e também para mim pensar a respeito do meu
futuro, e o quanto é importante que eu estude e queira ser “alguém” na minha vida; a escolha para
mim foi algo muito dificil, mas eu identifiquei bem o0 que eu gosto e o que me traria a felicidade.
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Ainda em relacdo ao Sujeito L, na figura 23, ele refere o quanto é importante
que estude e “queira ser ‘alguém”, também sinaliza o quanto a sua escolha
profissional “foi algo muito dificil”, mas que identificou seus gostos e o que o “traria a
felicidade”.

Chamamos a atengao, nesse fragmento, novamente para a ocorréncia da
palavra “futuro”, querer ser “alguém” na vida, “gosto” e “felicidade”. A énfase dada a
‘mas eu identifiquei bem o que eu gosto e o que me traria a felicidade”, esse
excesso, essa plena certeza, nos remete a ilusdo de completude ja referida, e 0 uso
do artigo definido “a” felicidade, nos remete novamente a literalidade, a felicidade

como algo concreto.

Figura 24 — Escola 3 — Sujeito L, 19 anos, sexo feminino3!
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 24, o Sujeito L aponta para a desvalorizacéo de profissées ligadas a
licenciatura como fator que dificulta o processo de escolha profissional; e apresenta
por um lado as opgbes de fazer algo que “arrecade dinheiro”, até pelo
reconhecimento das pessoas de que é alguém “inteligente” e que teria condigbes
para tal escolha, e, por outro lado, fazer algo que ame, por saber que nasceu “para
iss0”, ao invés de “torturar” a si mesmo realizando uma escolha que nao “trara

nenhum prazer”.

31 Quero a profisséo na area da licenciatura; hoje em dia essa profissao tem sido desvalorizada pelo
nosso Estado, e dificultando ainda mais a escolha da profissdo. No meu caso, eu sei que eu nasci
para isso, tem pessoas que dizem que sou inteligente e posso escolher algo que me arrecade
dinheiro, mas eu escolho fazer algo que eu sei que eu amo, ao invés de torturar a mim mesmo em
algo que eu sei que ndo me trard nenhum prazer. E fazer o que queremos torna o trabalho
excelente.
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Chamamos a atencdo, na figura 24, para a ocorréncia das palavras
“‘inteligente”, “amo”, “torturar” e “prazer”, bem como para a constatacdo, novamente,
da dicotomia entre fazer o que se gosta, ou o que “da dinheiro”, em um carater
excludente dos dois enunciados. O uso do verbo “torturar’ pode ser entendido como
referente & ordem do sofrimento e da angustia vivenciada, indicando tensao,
antagonismo e contradicdo para esse sujeito. Assim sendo, enquanto que pensar na
escolha profissional tem para o Sujeito L o efeito de sentido de buscar o que “ama” e
“traz prazer”, o uso do verbo “torturar” aponta o caminho contrario, uma direcédo de

sentido que é outra. Também destacamos a influéncia de alguém que diz ter

“‘inteligéncia” para escolher uma profissao “que arrecade dinheiro”.

Figura 25 — Escola 3 — Sujeito M, 19 anos, sexo masculino3?
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Quanto a figura 25, o Sujeito M aponta que, desde crian¢a, sempre gostou do
curso de Direito, mas tinha duvidas “em relacdo a [a] satisfacdo futura”, se seria
“feliz” exercendo essa “profissdo para o resto da vida”. Dividido entre Psicologia e
Direito, por crescer “vendo primos e primas cursando direito”, acabou se

‘encantando e querendo fazer o mesmo”. Em seus planos para o futuro estao

32 Eu escolhi para o meu futuro cursar Direito, desde crianca sempre gostei, tinha as minhas dividas
em relagdo a satisfagdo futura (se eu seria feliz fazendo tal profisséo para o resto da vida), sempre
tive davida entre direito e psicologia, mas como cresci vendo primos e primas cursando direito,
acabei me encantando e querendo fazer o mesmo. Meus planos para o futuro € me formar na
UFSM, atuar na minha profissdo, ter minha independéncia financeira, talvez ndo estar mais no
Brasil e ser uma pessoa feliz e realizada.
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presentes os desejos de concluir uma graduagdo, atuar na profissdo escolhida,
possuir independéncia financeira, talvez morar no exterior e “ser uma pessoa feliz e
realizada“. Podemos inferir a presenga de uma tensao e de um confronto, sobretudo
frente ao uso das palavras “desde sempre”, “sempre”, bem como o efeito de sentido
de certeza, com as rasuras e o forte tracado da caneta em determinados momentos
do recorte.

Salientamos a presenca de uma Formacdo Discursiva Familiar em
funcionamento, bem como a ocorréncia duas vezes da palavra “feliz’, uma vez das
palavras “satisfacdo”, “encantando”, “realizado”, e “independéncia financeira”, e,
novamente, a regularidade de sentido atribuido & escolha profissional como algo que
deve ser “para o resto da vida” e, portanto, deve trazer felicidade, realizagéo e
“satisfacdo”. O enunciado “ser uma pessoa feliz e realizada” nos remete a
identificacdo com uma Formacdo Discursiva Adolescente e a inscricao,

prioritariamente, em uma Formacao Discursiva Familiar.

Figura 26 — Escola 3 — Sujeito N, 18 anos, sexo feminino33
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

33 Eu particularmente estou meio apavorada em relacéo a escolher profisséo, se tornar adulta € muita
pressdo pra cima de nds, eu acho que nds aqui da sala somos novos, ainda tem tempo de
escolher. Escolher uma profissdo é muito dificil, tem que pensar bem, pois trabalhar em algo a vida
toda exige gostar do que faz.
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Em relagdo a figura 26, o Sujeito N refere estar “meio apavorada” no que
tange a escolha profissional e ao “se tornar adulta”, mencionando ser “muita
pressao”, além de ser “muito dificil’, sendo preciso “pensar bem, pois trabalhar em
algo a vida toda exige gostar do que faz”. O Sujeito N acrescenta, ainda, achar que
0s colegas possuem tempo para realizar uma escolha, ndo concordando com a
pressao sentida pelo meio externo — Escola? Familia? Sociedade? Todos?

Percebemos, no discurso do Sujeito N, a tensdo gerada por uma
contraidentificacdo — identificamos a Formagao Discursiva Escolar: pelo uso de “nés
aqui da sala somos novos [,] ainda h& tempo de escolher”. Ha uma
contraidentificacdo ao imperativo de uma escolha, ao imediatismo, 0 que nos faz
pensar no espaco da resisténcia no discurso do Sujeito N.

Chamamos a atencdo para o uso das palavras “particularmente”, “meio
apavorada”, “adulta”, “pressao”, entendendo esta ultima como uma regularidade
discursiva que vém sendo destacada no decorrer das sequéncias analisadas, bem
como o sentido de escolher algo que deve ser feito “a vida toda”, o que, nesse caso,
aparece relacionado a “gostar do que se faz”, ndo aparecendo nenhuma ocorréncia
da palavra “felicidade”. Entendemos que o uso do advérbio “particularmente” pode
estar significando uma resisténcia, bem como o advérbio “meio” em “meio
apavorada”, demarcando a divisdo desse sujeito que entende que “trabalhar em algo
a vida toda exige gostar do que faz”, mas que acha que “ainda tem tempo de
escolher”. Entendemos que esses dois ultimos enunciados destacados remetem a

inscrigdo prioritaria em uma Formacéao Discursiva Adolescente.
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Figura 27 — Escola 3 — Sujeito O, 17 anos, sexo masculino3*
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 27, o Sujeito O inicia falando sobre um ideal de escolha no qual a
pessoa “se sinta bem, a vontade de trabalhar”’, mas que, na realidade, muitas vezes,
nao € isso o0 que ocorre, pois se escolhe “a profissédo que aparece”, apontando como
determinante a presenga ou ndo de condi¢cdes financeiras, mas que o “correto”,
“seria batalhar para ter a profissdo que deseja”.

Podemos entender a presenca de uma identificacdo a Formacgao Discursiva
Adolescente, na medida em que, para o Sujeito O, a escolha profissional esta
relacionada a bem-estar, mas entende que nem sempre € possivel, mencionando a
necessidade de trabalhar e as condi¢cdes financeiras que podem interferir na
escolha. Mais uma vez, chamamos a atencdo para 0 sujeito constitutivamente
dividido, por meio do uso do léxico bélico — “batalhar”. O sentido de batalha, para o
Sujeito O, também aparece quando “muitos tem [tém] em mente arrumar qualquer
trabalho para poder ter dinheiro”, ou seja, muitos escolherem “a profissdo que
aparece” demonstra o quanto tal escolha € uma batalha para esse sujeito.

Em relagcdo a sequéncia discursiva apresentada, destacamos a ocorréncia da
palavra “profissédo” trés vezes, “trabalhar’, “trabalho”, “condi¢cGes financeiras” e

“dinheiro® uma vez. Quanto a escolher “a profissdo que aparece, pelas condigbes

34 Escolher uma profissao é escolher algo que vocé se sinta bem, a vontade de trabalhar, mas muitas
vezes ndo é bem isso que ocorre, muitos escolhem a profissdo que aparece, pelas condi¢cbes
financeiras, muitos tém em mente arrumar qualquer trabalho para poder ter dinheiro, mas o correto
seria batalhar para ter a profisso que deseja.
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financeiras”; e “arrumar qualquer trabalho para poder ter dinheiro“, questionamos: é

possivel considerar a existéncia de uma possibilidade de escolha?

Figura 28 — Escola 3 — Sujeito O, 17 anos, sexo masculino®®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 28, complementa o Sujeito O que “sempre quis” seguir carreira
militar, mas que “também sempre tem aquela influéncia dos pais e dos avoés’,
apontando a questdo da seguranga e estabilidade financeira, por ndo haver “salario
[salario] atrasado nem parcelado”.

Chamamos a atencdo para a ocorréncia da palavra “sempre” duas vezes,
denunciando o0 excesso, a saturagao, a “certeza”, bem como a inscricéo prioritaria do
sujeito na Formacao Discursiva Familiar em funcionamento na escolha pela carreira

militar e da estabilidade financeira decorrente de tal escolha.

35 Eu queria carreira militar porque eu sempre quis, mas também sempre tem aquela influéncia dos
pais e dos av0s, porque carreira militar € segura, ndo tem problema de salario atrasado nem

parcelado, mas quero por ser meu sonho.
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Figura 29 — Escola 3 — Sujeito P, 17 anos, sexo feminino3®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 29, o Sujeito P refere o quanto a escolha por uma profissdo é
importante para ele e para a familia, que acredita em sua capacidade, estando
identificado, prioritariamente, a Formacéao Discursiva Familiar.

Podemos observar, no fragmento, a identificacdo com uma Formacgao
Discursiva Adolescente, materializada no discurso do Sujeito P ao indicar que “é
uma etapa que definird o rumo da [...] vida de curto ou a longo prazo”, e inferimos
uma relacdo entre o uso do verbo “definir’ com o efeito de sentido de “para

sempre/para a vida inteira”.
4.2.4 Escola4
Em relacdo a Escola 4, da qual participaram da pesquisa os Sujeitos Q, R, S,

T, U, V, W e X, apresentamos dez recortes, sendo: dois relativos a cada um dos

Sujeitos Q e U; e um relativo a cada um dos Sujeitos R, S, T, V, W e X.

36 Para mim, escolher uma profissdo ndo € s6é importante para mim é também importante para minha
familia, que acredita na minha capacidade. E uma etapa que definird o rumo da minha vida de curto
ou a longo prazo.
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Figura 30 — Escola 4 — Sujeito Q, 17 anos, sexo feminino®’
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Em relacéo a figura 30, percebemos novamente uma influéncia familiar, agora
no discurso do Sujeito Q, que refere receber “muitas ideias de profissbes a seguir”
por parte da familia e aponta a pretensédo de escolher Odontologia, por influéncia de
sua mae, e pela “estabilidade financeira”. Podemos entender que ha uma
identificacdo a Formacdo Discursiva Familiar, prioritariamente, e chamamos a
atencdo para a rasura ao escrever “profissdes”, possivelmente demarcando um

sujeito dividido, frente as “muitas ideias” recebidas pela familia.

Figura 31 — Escola 4 — Sujeito Q, 17 anos, sexo feminino3®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Complementando, percebemos novamente como a escolha profissional esta
atrelada a uma atividade para “seguir durante a vida”, sendo “muito importante e
dificil’, e o quanto “a grande maioria se submete a pressdes externas e da familia”,

conforme observamos na figura 31.

37 Atualmente, eu recebo muitas ideias de profissdes para seguir da minha familia. Pretendo seguir a
profissdo odontologia, muito por influéncia da minha mée, e pela estabilidade financeira.

38 A escolha da profissdo, que muitas vezes € a Unica que o sujeito ird seguir durante a vida, € muito
importante e dificil. A grande maioria se submete a pressées externas e da familia.
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Destacamos no recorte as palavras “pressao” e “submete”; e, novamente, a
presenca de uma Formacédo Discursiva Familiar como regularidade que permeia o
discurso dos sujeitos adolescentes de todas as escolas participantes, mas ao
mesmo tempo, podemos perceber que ha tensédo, ha um sujeito dividido que, frente
a escolha a ser seguida “durante a vida” — o uso de “muitas vezes” sinaliza que é
possivel que néo seja sempre a “Unica” escolha. Também podemos entender que ha
ai uma contraidentificacdo a uma Formacao Discursiva Adolescente, na medida em
que se trata de uma escolha importante e dificil, mas ndo Unica, e que a grande
maioria se “submete” a pressbes externas e da familia. Entendemos que a FD

Adolescente se constitui como dominante neste recorte.

Figura 32 — Escola 4 — Sujeito R, 18 anos, sexo feminino®°
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Quanto a figura 32, o Sujeito R destaca o foco do Ensino Médio ser voltado

para o ENEM e para a entrada em uma universidade, afirma o quanto esses “nossos

altimos trés ultimos anos” sdo “exaustivos”, sendo que “alguns” “ndo ‘suportam’

L “*

receber presséo, da sociedade em si”, “0 que os leva a desistir”. Percebemos, pelo
uso das referidas palavras, a inscricdo prioritaria em uma Formacdo Discursiva

Escolar.

39 Todo nosso ensino médio é voltado para o ENEM, com o foco de entrarmos em uma universidade,
e isso as vezes acaba sendo exaustivo, esses 3 anos, 0s nossos Ultimos trés dltimos anos. Alguns
jJovens ndo “suportam” receber pressdo da sociedade em si para que entremos na universidade, o
que os leva a desistir.
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Salientamos que a dupla ocorréncia da palavra “Ultimos” sugere compreender
essa repeticdo como enfatica aos trés anos de Ensino Médio; destacamos as
palavras “foco”; “exaustivo”; “suportam”; “pressédo”; bem como “desistir’. Nos
guestionamos: desisténcia em relacdo a qué? Novamente, percebemos a tenséo

bY

gerada frente a contraidentificagdo a uma Formacgao Discursiva que o Sujeito R
refere como social, mas que podemos inferir uma porosidade que permite se
relacionar as Formacdes Discursivas Escolar e Familiar. Também frisamos a marca
do que o Sujeito R refere como sendo “esses 3 anos, 0s nossos Ultimos trés ultimos
anos”: repeticao, e escrita por extenso, o que remete ao efeito de sentido colocado

como “exaustivo”, bem como um tempo pesado, como se fosse interminavel.

Figura 33 — Escola 4 — Sujeito S, 18 anos, sexo feminino*°
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 33, 0 Sujeito S aponta que a escolha profissional tem o significado
de “escolher aquilo que tu goste que tu fagca com amor”; destacando o aumento de

‘responsabilidades”, bem como “noites de estudo viradas”, “mas que no final valeréo
a pena”. Podemos relacionar esse enunciado a identificagdo e a inscricdo prioritaria

em uma Formacgé&o Discursiva Adolescente.

40 Escolher uma profissdo significa tu abrires portas para o futuro, escolher alguma coisa que
realmente tu goste. Pra mim, escolher uma profissdo é tu escolheres aquilo que tu goste, que tu
fagca com amor. Penso que vao ser mais responsabilidades, noites de estudo viradas, mas que no
final valerdo a pena.
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Destacamos a ocorréncia das palavras “realmente”; “goste” — duas vezes;
amor; e o sentido de que valera a pena o esforco dispendido e o aumento de
responsabilidades, o que podemos considerar como uma regularidade, na medida
em que ja tivemos outras ocorréncias com essa mesma ideia, ainda que com outras
palavras. Também acontece quatro vezes a repeticdo do verbo “escolher” no
discurso do Sujeito S, o que nos faz pensar no quanto essa “escolha” ecoa frente ao

sujeito, volta, se repete.

Figura 34 — Escola 4 — Sujeito T, 18 anos, sexo masculino*

-

7

, TN . . Tusls AP . »
S Wiglro J‘(; LU /fpv\,;fv,‘Jw,q'/:‘ po 0-9 ,/qu,w 2 o e /m%
1
] 3% = n ) Al 2 4 /
L toflo me pO70 optre plle Quir oldmes -564u o

y ~ > | " / AN I
A = e o ) ~ ) LY/ Y A Ins 2 pAA ' vf:‘ =
)\/U:Cl)y,\(/‘l’j;{’ /,vl/\ L [s 2 )y I A /t AL/ 7( ) /(,(,) Y\~ ? / ;//[
(%0 Qi MO~ ) O e OIS e g
‘ - o A [ eAA
o ol st friafpnse1lect
7 .

» - I

Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

O Sujeito T destaca, na figura 34, que, em seu ponto de vista, ndo existe
“‘profissdo ideal” e que a escolha profissional “ndo passa apenas pelo que
gostamos”, apontando, nesse sentido, quando a “necessidade financeira” intervém,
e entdo, “muitas vezes temos que fazer coisas que ndo gostamos tanto”.

Destacamos a repeticdo duas vezes da expressdo “ponto de vista” e da
palavra “gostamos”; a ocorréncia das palavras “necessidade”, “temos”, “tanto” e
“‘ideal”; assim como a presenga da regularidade discursiva relacionada a um “fazer o
que é possivel’, conforme a “necessidade financeira”. O Sujeito T refere nédo
acreditar na existéncia de uma “profissdo ideal”. Inferimos estar ai presente a
modalidade de tomada de posi¢cao de contraidentificacdo frente a inscricao prioritaria
em uma Formacdo Discursiva Adolescente, na qual ha um ideario em torno da

escolha profissional.

41 A escolha de uma profissdo para o futuro, no meu ponto de vista, ndo passa apenas pelo que
gostamos. Sobre a necessidade financeira, muitas vezes temos que fazer coisas que ndo gostamos
tanto. No meu ponto de vista, ndo existe uma profisséo ideal.
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Figura 35 — Escola 4 — Sujeito U, 17 anos, sexo feminino*?
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 35, o Sujeito U refere que ter uma profissdo que remete aos

“wn

sentidos de ‘liberdade e poder”, de modo a ter “’possibilidades e condi¢bes

melhores de vida®.

Essa sequéncia discursiva ndo apresenta repeticdes de palavras, nem
regularidades em relacdo as sequéncias apresentadas anteriormente. Entretanto, é
interessante destacar os efeitos de sentido atribuidos pelo Sujeito U a escolha
profissional: “liberdade”, “poder”, “possibilidades” e “condicées melhores de vida”.
Podemos considerar a inscricdo prioritaria e identificacdo do Sujeito U com uma
Formacéo Discursiva Econbmica, na qual esta presente uma ilusdo de liberdade

desse sujeito, ilusdo de completude, estando tal FD vinculada a “ter”, a posse.

Figura 36 — Escola 4 — Sujeito U, 17 anos, sexo feminino*3

Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Ainda em relagédo ao Sujeito U, na figura 36, ele complementa sua escrita de
si referindo a grande influéncia familiar percebida. Destacamos, nesse fragmento, a

presenca de saberes préprios a Formagao Discursiva Familiar como FD dominante,

42 Ter uma profissdo, para mim, significa liberdade e poder para ter possibilidades e condi¢gGes
melhores de vida.

43 Nesse momento, quem mais nos influencia a ser “alguém na vida” é a familia, pois estdo ali
diariamente nos motivando e tentando dar o maximo de conforto possivel para que nossos sonhos
e objetivos sejam realizados.
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influenciando “a ser alguém na vida”, “motivando e tentando dar o maximo de
conforto possivel para que nossos sonhos e objetivos sejam realizados”, bem como,
mais uma vez, a presenca da regularidade “ser alguém na vida”. Que sentidos
constituem esse “ser alguém na vida” que referem esses sujeitos adolescentes,
independentemente da escola em que estejam?

Nos parece, na medida em que fomos percebendo o aparecimento dessa
regularidade, que ser “alguém na vida” esta relacionado a “atingir’ essa felicidade
tdo referida como um imperativo a ser alcancado, e ndo como um imaginario. O uso
de aspas no que se refere a “alguém” nos remete a um imaginario, a voz do outro,
mas a “felicidade” indica ser algo atingivel em uma suposta concretude, a felicidade

parece ser literalizada.

Figura 37 — Escola 4 — Sujeito V, 18 anos, sexo masculino**
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 37, o Sujeito V afirma que “sdo dificeis escolhas”, apontando
possiveis consequéncias de se “trabalhar com aquilo que ndo gosta” - “o0 que é
diferente de fazer aquilo com amor”, mencionando “frustracao” e “apenas um desejo
de sobreviver”.

Observamos nesse fragmento a presenca da regularidade discursiva
relacionada a trabalhar com o0 que se gosta e 0 que se ama; e destacamos 0s
sentidos atribuidos quando néo se trabalha com o que se gosta, tendo em vista que

também se constitui como regularidade discursiva o sentido de “frustracdo”, e como

44 Trabalhar com aquilo que ndo gosta pode levar a frustragfes e acabar tornando involuntario apenas
seu desejo de sobreviver, o que é diferente de fazer aquilo com amor, portanto, sao dificeis
escolhas.
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irregularidade o sentido de um “involuntario” “desejo de sobreviver’. A partir dessa
sequéncia discursiva, entendemos que o Sujeito V esté identificado prioritariamente
com uma Formacéo Discursiva Adolescente, na medida em que ndo se trabalhar
com o que se ama/gosta pode levar a frustracdo. Também chamamos atencao para
0 uso, duas vezes, do pronome demonstrativo “aquilo” para se referir a profissao,
nos remetendo a uma tensdo, a uma divisdo desse sujeito quanto ao possivel

nomear de uma profissao.

Figura 38 — Escola 4 — Sujeito W, 18 anos, sexo masculino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Em relacdo a figura 38, percebemos novamente o sentido atribuido a
“trabalhar por amor e ndo apenas por causa do salario”, “trabalhar com algo que
tenha prazer”, “unindo o Gtil ao agradavel”.

Destacamos no fragmento a ocorréncia das expressodes “trabalhar por amor e
ndo apenas por causa do salario ”; “trabalhar com algo que tenha prazer” e “unir o
atil ao agradavel”. Chamamos a atencdo para essas sequéncias como regularidades
discursivas e, a0 mesmo tempo, para o fato de que nao ha ocorréncia da conjuncao

adversativa “ou”. Aparece a conjuncgao aditiva “€” em “trabalhar por amor e né&o

apenas por causa do salario”, assim como a palavra “unir’ em “unir o atil ao

45 Para mim, ter uma profissao é se esforcar para o servico que almeja, estudar, ser o melhor ou
tentar, para que confiem em ti, 0 bom é trabalhar por amor e ndo apenas por causa do salario, com
0 tempo isto vai cansando, ja se vocé trabalhar com algo que tenha prazer, ndo se torna um fardo.
Ent&o, nada melhor que unir o Gtil ao agradavel.
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agradavel”, o que nos permite pensar que, para o Sujeito W, os sentidos de “fazer o

que gosta” e “o que da dinheiro” sdo passiveis de coexistir.

Figura 39 — Escola 4 — Sujeito X, 17 anos, sexo feminino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 39, o Sujeito X aponta a pergunta “O que quer ser quando crescer?”
como uma interpelacédo realizada ao longo da vida, mas que no Ensino Médio se
encontra ainda mais presente, “escolhendo uma profissédo ou nao”.

Destacamos a frase “O que quer ser quando crescer?” e a possibilidade de
considera-la como regularidade discursiva — em outras palavras, mas de sentido
equivalente a frase “Ja pensou o que vai fazer ano que vem?” — destacada na figura
14. O presente recorte nos remete a inscricdo prioritaria em uma Formacao
Discursiva Escolar, sendo que o uso de aspas materializa sujeito dando voz a esse
‘outro” que o interpela — que, na sequéncia discursiva em questdo, vem do discurso
da escola. Também destacamos, na penultima linha, uma tentativa de reelaboracéo
quando o foco passa de “uma profissdo é muito importante”, para “ou melhor, a

s

escolha de uma profissdo para se seguir € muito importante”, movimentando
sentidos de como a Formacao Discursiva Escolar passa a ser mais importante do
que a Formacéo Discursiva Econdmica, ligada a profissdo em si e ndo a escolha.

E a escola que propicia um espaco de reflexdo junto a familia, de modo que

essa escolha se realize da melhor forma, como podemos perceber por meio da

46 Nessa reta final do Ensino Médlio, a pergunta que repercutiu durante toda a nossa vida, “O que quer
ser quando crescer?”, esta ainda mais presente conosco, pois é agora que veremos o resultado de
anos na escola, escolhendo uma profissdo ou ndo. Mas o0 que eu penso € que uma profisséo é
muito importante, ou melhor, a escolha de uma profissdo para se seguir € muito importante.
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reelaboracdo feita pelo Sujeito X. Nesse sentido, também destamos quando o
Sujeito X refere que “é agora que veremos o resultado de anos na escola,
escolhendo uma profissdo ou ndo”, ou seja, também ha espaco para ndo escolher
uma profissdo ao concluir o Ensino Médio. Destacamos também o quanto esse
espaco esta relacionado ao ingresso ou ndo ao Ensino Superior, ao Técnico, ao
mercado de trabalho, em detrimento do que constitui esse sujeito e 0 espaco para a

construcdo de uma posicéo de autoria.
4.2.5 Escolab

Em relacédo a Escola 5, da qual participaram os Sujeitos Y, Z, A’, B’, C' e D,
apresentamos nove recortes das atividades dissertativas de escrita de si de seis
sujeitos, sendo: dois relativos a cada um dos Sujeitos Y, Z e B’; e um relativo a cada

um dos Sujeitos A’, C' e D’.

Figura 40 — Escola 5 — Sujeito Y, 18 anos, sexo feminino*’
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 40, o Sujeito Y refere, em decorréncia do “fim do ciclo no Ensino
Médio”, a “pressdo da familia e de si mesmo”, caracterizando essa pressdo como
“‘extrema”, tendo em vista que € nesse momento em que se pensa no que “fazer

‘para [a] vida inteira’ ou 0 que queremos ser”.

47 Quando o fim do ciclo no ensino médio se aproxima, a pressao da familia e de si mesmo em
escolher uma profissdo é extrema, pois € nesse momento em que pensamos 0 que queremos fazer
“para a vida inteira” ou 0 que queremos ser.
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Chamamos a atencdo para Formacdo Discursiva Familiar, presente no
discurso do Sujeito Y, ao fazer mencgao a “pressao extrema” exercida pela “presséo
da familia e de si mesmo”, bem como podemos observar uma dicotomia entre

pensar no que se quer “fazer ‘para [a] vida inteira” “ou” o que se quer “ser”. Até

entdo, haviamos indicado a presencga da regularidade discursiva envolvendo “fazer o
gue gosta” “ou” “fazer o que da dinheiro”.
Neste recorte, entretanto, a conjuncdo alternativa “ou” aparece relativa a

»” o M

“fazer ‘para [a] vida inteira” “ou” “0 que queremos ser”. Que sentidos estdo em jogo
nessa oposicao entre “fazer’ e “ser’? Novamente, percebemos aqui o0 uso de aspas
em “para a vida inteira”, marcando a entrada do discurso do outro, que nos parece

ressoar a partir da inscricao prioritaria em uma Formacao Discursiva Familiar.

Figura 41 — Escola 5 — Sujeito Y, 18 anos, sexo feminino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 41, o Sujeito Y ainda refere a influéncia familiar nos processos de
escolha profissional, atribuindo os sentidos de “intromisséo” e indugcdo em relagao a
“seguir a mesma faculdade e o0 mesmo curso”, bem como o seu posicionamento
contrario a tal influéncia, referindo que “todos [0s] jovens devem ter livres escolhas”.

Nesse recorte, h4 a presenca de uma Formacdo Discursiva Familiar em
funcionamento, com a qual o Sujeito Y se contraidentifica. Destacamos a ocorréncia

M LT M

das palavras “intromissao”, “induzem”, “mesma”, “mesmo” e “todos”. Destacamos em

48 Qutro caso comum nesse fim de ciclo € a intromissdo dos pais na hora da escolha, porque
geralmente induzem o(a) filho(a) a seguir a mesma faculdade e o0 mesmo curso. Todos 0s jovens
devem ter livres escolhas.
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especial o uso da palavra “intromissdo”, que a nosso ver esta para além da
contradicdo, demarcando um antagonismo, o que € respondido pelo Sujeito Y com
“todos [0s] jovens deve ter livres escolhas”, que nos remete a uma identificagdo e

inscricao prioritaria em uma Formacao Discursiva Adolescente.

Figura 42 — Escola 5 — Sujeito Z, 17 anos, sexo masculino*®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Em relacéo a figura 42, o Sujeito Z menciona o sentido de escolha profissional
atrelado a “chance maior de safistazer os desejos de consumo ao mesmo tempo em
gue se esta fazendo o que aprecia”, bem como uma busca por “estar feliz” e também
“‘estavel financeiramente”.

Chamamos a atengcdo ao uso das palavras “satisfazer”’, “desejos” e
‘consumo”, por remeterem a uma identificacdo prioritdria com a forma-sujeito
capitalista e seus sentidos serem relacionados ao consumo — dizendo respeito a
inscricdo em uma Formacédo Discursiva Econdmica. Também destacamos o uso da
palavra “aprecia”’, podendo ser considerada como regularidade discursiva com os
sentidos das palavras “gosta” e “ama”, presentes em sequéncias discursivas
anteriores, bem como uma relagdo com o futuro de que “seja possivel estar feliz e
estavel financeiramente”. Nesse sentido, também entendemos que ha um

entrelacamento com a Formacao Discursiva Adolescente, quando refere uma busca

49 Escolher uma profisséo, para mim, € ter uma chance maior de satisfazer os desejos de consumo ao
mesmo tempo em que se esta fazendo o que aprecia, € também uma escolha dificil e que deve ser
bem pensada para que, no futuro, seja possivel estar feliz e estavel financeiramente.



103

por fazer o que “aprecia” e por “estar feliz’, e uma tensdo percebida quando

menciona “uma escolha dificil e que deve ser bem pensada”.

Figura 43 — Escola 5 — Sujeito Z, 17 anos, sexo masculino®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 43, o Sujeito Z aponta a ideia de estabelecer “um equilibrio entre o
financeiro e o emocional”, indica a expectativa de poder “viajar, curtir e trabalhar no
gue gosto”, e menciona que para pensar da forma como pensa hoje, considera
“acontecimentos que vieram conforme o tempo foi passando” e “muito incentivo da
familia”. Ainda nessa figura, destacamos a inscricdo do Sujeito Z em uma Formacéao
Discursiva Familiar, quando refere os incentivos recebidos.

Salientamos também a regularidade discursiva de se trabalhar no que se

by

gosta, bem como a presenca de influéncias familiares em relacdo a questdo da

escolha profissional e de planos para o futuro.

50 Sobre meus planos para o futuro, eu espero estabelecer um equilibrio entre o financeiro e o
emocional para que, assim, possa viajar, curtir e trabalhar no que gosto. Todos esses pensamentos
vém de muito tempo atras, tendo sido construidos a partir de muito incentivo da familia na parte da
infancia, e também, a partir de acontecimentos que vieram conforme o tempo foi passando.
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Figura 44 — Escola 5 — Sujeito A’, 18 anos, sexo masculino®!
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Para o Sujeito A’, na figura 44, a escolha por uma profissdo também se

” oW

encontra atrelada a “fazer o que gosta” “e € de vocacédo“, “ndo é apenas pensar no
salario que vai receber ”.
Chamamos a atencao, no recorte apresentado, da regularidade discursiva de

“fazer” e “trabalhar” “naquilo que gosta”, e “ndo apenas pensar no salario que vai

receber”. Destacamos a auséncia da conjuncao alternativa “ou”, o que nos possibilita
compreender que, para o Sujeito A’, é possivel “fazer o que gosta” “e” “pensar no
salario que vai receber”. Sua inscricdo se da, prioritariamente, na Formacao
Discursiva Adolescente.

Também destacamos a rasura presente na apresentacdo da palavra
profissdo: ela é escrita sem nenhum erro ortogréfico, € tracado um risco, e € escrita
novamente. Nao se percebem erros, mas sim (aparentemente) o deslize da caneta.
Nesse sentido, recuperamos o trabalho de Fenoglio (2013, p. 58), ao teorizar sobre
manuscritos, rascunhos e rasuras, refere que o “rascunho” conserva hesitacbes e
ndo-hesitacbes, confusdes, insisténcias... Segundo a autora, o gesto psiquico da
escritura é arquivado pelo manuscrito, e dessa maneira “os rascunhos nao sao mais
impurezas a esconder, mas eles sdo arquivagem rica a estratificacdo arqueoldgica
do pensamento reflexivo, em ato. Nao é preciso esconder as rasuras, € preciso
conserva-las e analisa-las” (FENOGLIO, 2013, p. 58).

Também ressaltamos, mas como irregularidade discursiva, o uso da palavra
‘vocagdo”, cuja atribuicdo de sentido ainda n&o havia ocorrido nos recortes

apresentados anteriormente.

51 Escolher uma profissdo ndo é apenas pensar no salario que vai receber, e sim em fazer o que
gosta. Ter uma profissdo e trabalhar naquilo que gosta e é de vocacéo.
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Figura 45 — Escola 5 — Sujeito B’, 17 anos, sexo masculino®?
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Em relagdo a figura 45, o Sujeito B’ atribui “muita pressdo” a escolha por uma
profissdo, “quando se € jovem e estlpido”, referindo ndo possuir uma “Unica e
isolada profissdo que queira exercer para o resto da vida”.

Chamamos a atencdo para os adjetivos utilizados “jovem e estupido”.
Ressaltamos as regularidades discursivas no que tange a sensacao presente, no
Sujeito B’, de “muita pressdo”, relacionada sobretudo ao sentido de exercer a
profissdo escolhida “para o resto da vida”, e nesse sentido, entendemos que ha uma
inscricdo prioritaria na Formacgdo Discursiva Adolescente, e na modalidade de
contra-identificacdo. No que tange ao uso dos adjetivos “jovem e estupido”,
relacionamos ao contexto de crise e questionamentos desenvolvido por Knobel
(2003), assim como na figura 46, a seguir, quando o Sujeito B’ questiona a familia e

suas crencas religiosas.

52 Acredito que, dado o momento decisivo, fazer essa escolha quando se é jovem e estlpido seja
muita pressao. Eu, particularmente, ndo tenho uma Unica e isolada profissdo que queira exercer
para o resto da vida.
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Figura 46 — Escola 5 — Sujeito B’, 17 anos, sexo masculino®3
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

Na figura 46, o Sujeito B’ aponta as influéncias para o modo como pensa hoje,
mencionando tanto os interesses — “creio que as maiores influéncias para esse meu
modo de pensar tenham sido os estudiosos e pesquisadores das areas de meu
interesse”, “grande fascinio e curiosidade em como a universidade e as pessoas
funcionam” — quanto os desacordos em relagdo a familia e religido: “a indignacéo
com a conformidade da minha familia religiosa em aceitar dogmas”.

Chamamos a atencéo para a presenca de uma Formacao Discursiva Familiar
e para a presenca de uma contraidentificagdo com uma Formacdo Discursiva
Religiosa em funcionamento no discurso do Sujeito B’. Formagao Discursiva
Religiosa esta que entendemos constituir uma irregularidade presente no corpus.
Fica o questionamento, quando o Sujeito B’ refere ser “jovem e estupido”, na figura
45, e, na figura 46, refere uma influéncia de “estudiosos e pesquisadores de areas

de seu interesse”, se podemos entender a modalidade de contraidentificacdo

53 Creio que as maiores influéncias para esse meu modo de pensar tenham sido os estudiosos, e
pesquisadores das areas de meu interesse, a indignacdo com a conformidade da minha familia
religiosa em aceitar dogmas sem comprovacgdes cientificas ou sequer logicas, e um grande fascinio
e curiosidade em como o universo e as pessoas funcionam.
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referente a Formacao Discursiva Adolescente, sobretudo quando diz (figura 45) que

nao tem uma “Unica e isolada profissdo que queira exercer para o resto da vida”.

Figura 47 — Escola 5 — Sujeito C’, 18 anos, sexo feminino®*
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

o 3

Na figura 47, podemos perceber que o Sujeito C’ atribui a escolha profissional
uma grande importancia para um adolescente, por implicar no que se quer fazer “por
um longo espaco de tempo”, mencionando a possibilidade de cansar e até de enjoar
da opcéo feita.

Neste recorte, destacamos o sentido temporal atribuido a exercer a profissao
escolhida “por um longo espaco de tempo”, o que podemos considerar como
diferente de “para a vida inteira”. Ressaltamos também a ocorréncia das palavras
“cansando” e “enjoando”. Entendemos a inscrigdo do Sujeito C’, prioritariamente, em

uma Formacao Discursiva Adolescente.

54 A escolha de uma profissdo é uma das mais importantes na vida de um adolescente, pois tem que
escolher o que quer fazer por um longo espaco de tempo, sabendo que pode acabar cansando ou
até enjoando de fazer determinada atividade.
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Figura 48 — Escola 5 — Sujeito D’, 18 anos, sexo feminino®®
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Fonte: arquivo constituido pela coleta de dados.

7

Na figura 48, podemos perceber que, para o Sujeito D’, é “bem complicado”
falar sobre escolha profissional, por parecer “que vai ser aquilo para o resto da vida”:
ela afirma ndo concordar com esse sentido.

Nesse recorte, chamamos a atencao para a irregularidade discursiva de que a
Sujeito D’ ndo concorda que uma escolha profissional deva “ser aquilo para o resto
da vida”. Essa contraidentificacdo nos parece aqui trazer um sentido de resisténcia,
0 que também nos parece ficar demarcado em duas palavras rasuradas, que ficaram
ilegiveis devido ao forte tracado para, de alguma forma, apagéa-las. Podemos
considerar como uma irregularidade, tendo em vista que, na grande maioria dos
outros recortes, esta explicitado o contrario, isto €, o sentido de a escolha
profissional “ser para a vida inteira”. Nesse sentido, podemos entender a inscri¢gao
prioritaria do Sujeito D’ na Formacao Discursiva Adolescente, em uma modalidade
de contra-identificagao.

Apébs exploracdo do corpus e analise realizada por escola, nossa proposta é
reunir as Formacgdes Discursivas encontradas como regularidades na tabela 2, a
seguir, de modo a apresentarmos uma tentativa de caracterizar esse sujeito
adolescente, independente da escola e da zona geografica a qual pertenca. Os
resultados encontrados apontam para regularidades que mostram esse jovem um
sujeito inserido num tempo e num espaco que |he sdo proprios: a

contemporaneidade.

5 Bom, falar sobre o que é ter uma profissdo € bem complicado porque, quando te falam para
escolher ou te perguntam o que desejas seguir, parece que vai ser aquilo pelo resto da vida, sendo
que néo...
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Tabela 2 — Formacgdes Discursivas constitutivas do corpus de analise

(continua)

Formagcdo N°dafigura  Modalidade de : : ,
. ; I~ . Marcador discursivo (grifos nossos)
Discursiva e Sujeito tomada de posicéo
“Porém em minha opniao [opiniao] penso que
Fiqura 4 — ndo adianta ter um salario bom no final do més e
gure n&o ser isso que guero [...] ndo estar feliz
Sujeito A —
exercendo esta profissao [...] em uma escolha
devemos escolher algo por que nos faz feliz”.
“escolher uma profissdo € um passo muito
Figura 6 — importante pois sera para minha vida inteira [...]
Sujeito B pretendo amar o0 que faco para poder passar
pelas dificuldades”.
“descidir [decidir] seguir uma carreira para fazer
Figura 8 — durante toda a vida, escolher uma &rea onde
Sujeito C vocé possa trabalhar com gosto e ndo s6 por
dinheiro”.
. “se trata do que vocé vai fazer pelo resto da vida,
Figura 9 — or isso tem que escolher bem o que deseja
Sujeito C P q PP q )
seguir”.
“ter uma profiss@o é conseguir trabalhar em algo
Figura 13 — prazeroso [...] ndo adianta de nada escolher algo
Sujeito F s6 pelo_dinheiro e ser alguém frustrado na sua
o “No meu caso, eu sei que nasci para isso, tem
. Figura 24 — Identificacéo pessoas que dizem que sou inteligente e posso
Fprma(;_ao Sujeito L escolher algo que me arrecade dinheiro, mas eu
Discursiva escolho fazer algo que eu sei que amo”.
Adolescente —
- FDA Figura 25 — “(se eu seria feliz exercendo tal profissédo para o
Sujeito M resto da vida); ser uma pessoa feliz e realizada”.
Figura 27 — “Escolher uma profisséo é escolher algo que
Sujeito O vocé se sinta bem, a [a] vontade de trabalhar”.
“[...] escolher alguma coisa que realmente tu
Figura 33 — goste. [...] Pra mim escolher uma profisdo
Sujeito S [profissao] é tu escolher aquilo gue tu goste, que
tu faca com amor”.
“Trabalhar com aquilo que ndo gosta pode levar
Figura 37 — a [a] frustracBes e acabar tornando involuntario
Sujeito V apenas seu desejo de sobreviver, 0 gue é
diferente de fazer aquilo com amor [...]".
F|gu_ra_1 4Ll - “Todos [os] jovens devem ter livres escolhas”.
Sujeito Y
“Escolher uma profissao, para mim, é ter uma
Figura 42 — chance maior de satisfazer os desejos de
Sujeito Z CONsSUMO a0 Mesmo tempo em que se esta
fazendo o que aprecia”.
“A escolha de uma profissao para o futuro no
Figura 34— Contraidentificacio meu ponto de vista ndo passa apenas E)elo que
Sujeito T gostamos. [...] No meu ponto de vista ndo existe

uma profissao ideal”.
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Tabela 2 — Formacdes Discursivas constitutivas do corpus de analise

(continuacao)

Formacdo N°da figura Modalidade de

Discursiva e Sujeito tomada de posicéo Marcador discursivo (grifos nossos)

“Bom falar sobre o que é ter uma profissdo é bem
complicado porque [rasura] quando te falam para

Figura 48 — . i
Sujeito D’ escolher ou te perguntam o que desejas seguir,
parece que vai ser aquilo pro resto da vida,
sendo que ndo...”.
Figura 6 — “esta profissao precisa me fazer feliz” — felicidade
Sujeito B e consumo
“talvez esse seja 0 meu maior medo para o
Figura 10 — futuro, seria 0 medo de ndo encontrar uma
Sgu'eito D profissdo em que ndo me sinta completo e feliz
Formacéo ) [...] inseguranca de néo ser feliz em meus
Discursiva o objetivos de vida e de profissao”.
A —_— Identificacéo — —
Econdmica — Fiqura 35 — “Ter uma profissdo, para mim significa liberdade
FDEc Sgu'eito U e poder para ter possibilidades e melhores
) condicdes de vida”.
“Escolher uma profissdo, para mim, é ter uma
Figura 42 — chance maior de satisfazer os desejos de
Sujeito Z €CONsuMo ao Mesmo tempo em que se esta
fazendo o que aprecia”.
Figura 22 — “A profisséo é algo muito importante pro aluno,
Sgu'eito L principalmente para os que ja estao terminando o
) encino [ensino] médio”.
“Quero a profissdo na area da licenciatura; hoje
Figura 24 — em dia essa profissdo tem sido desvalorizada
Sujeito L pelo nosso estado, e dificultando ainda mais a
escolha da profissao”.
o “Todo nosso ensino médio é voltado para o
Figura 32 — Identificacao ENEM, com o foco de entrarmos em uma
Sujeito R universidade e isso as vezes acaba sendo
exaustivo”.
Formagéo “Nessa reta final do Ensino Médio, a pergunta
Discursiva gue mais repercutiu durante toda a nossa vida,
Escolar—  Figura 39 — ‘O que quer ser quando crescer?’, esta ainda
FDE Sujeito X mais presente conosco, pois é agora que
veremos o resultado de anos ha escola,
escolhendo uma profissdo ou nao”.
“J& pensou o que vai fazer ano que vem?’ é uma
das frases mais comuns de se escutar quando
Fiqura 14 — estamos concluindo o ensino médio. Aumentam
Sgu'eito G muito as cobrancas, e eu sinto guase como se
) Contraidentificacso estivesse sufocada, no inicio eu tinha plena
certeza do que queria, mas agora, certeza, ha [a]
certeza esta no passado ”.
Figura 26 — “nés aqui da sala somos novos [,] ainda ha tempo
Sujeito N de escolher”.
Formacéo « . : :
Discursiva  Figura 11 — 3 pensa_mentos se formulam a partir de incentivos
Familiar — Sujeito E Identificacéo familiares que acabam se tornando nossos

FDF influenciadores”.
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Tabela 2 — Formacgdes Discursivas constitutivas do corpus de analise

(concluséo)

Formacdo N°da figura Modalidade de

Discursiva e Sujeito tomada de posicéo Marcador discursivo (grifos nossos)

“Sempre tive duvida entre direito e psicologia,
Figura 25 — mas como cresci vendo primos e primas
Sujeito M cursando direito, acabei me encantando e
querendo fazer o mesmo”.

“Eu gqueria carreira militar porgue eu sempre quis,
Figura 28 — mas também sempre tem aquela influéncia dos
o pais e dos av0s, porque carreira militar € segura,
Sujeito O = .
ndo tem problema de salario atrasado nem
parcelado [...]".

“Para mim, escolher uma profissdo nao é s6

Figura 29 — importante para mim, é também importante para
Sujeito P minha familia, que acredita na minha
capacidade”.

“Atualmente, eu recebo muitas ideias de
profiss@es pra seguir da minha familia. Pretendo

F'Sguu.;?tg%_ seguir a profissdo odontologia, muito por
J influéncia da minha mae, e pela estabilidade
financeira”.
Figura 31 — “A grande maioria se submete a pressdes
Sujeito Q externas e da familia”.
“Nesse momento, quem mais nos influencia a ser
Fioura 36 — “alguém na vida” é a familia, pois estao
Sgu'eito U diariamente nos motivando e tentando dar o
I maximo de conforto possivel para que nossos
sonhos e objetivos sejam realizados”.
Figura 42 — Todos esses pensamentos vém de muito tempo

Suieito 7 atras, tendo sido construidos a partir de muito
! incentivo da familia na parte da infancia [...]".

“meus pais muito falavam para eu escolher

Figura 4 — medicina ou algo do tipo [...] Porém em minha
Sujeito A i~ e
0pnido [opiniao]”.
“Estou muito indecisa, ainda mais por muitas
Figura 16 — vezes nao ter o apoio e incentivo da minha
Sujeito H familia para uma das trés op¢des que tenho
) L pensado”.
FDF — Contraidentificagéo : - - —
. “Quando o fim do ciclo no ensino médio se
Figura 40 — ; ~ o ;
L aproxima, a pressdo da familia e de si mesmo
Sujeito Y T ”
em escolher uma profissdo é extrema [...]".
“Outro caso comum nesse fim de ciclo é a
Figura 41 — intromisséo dos pais ha hora da escolha, por que
Sujeito Y geralmente induzem o filho(a) a seguir a mesma

faculdade e o mesmo curso”.

Fonte: a autora.

Em nosso entendimento, a tabela 2 organiza de modo mais sucinto os
resultados encontrados, via identificacdo de saberes préprios a determinadas

Formagbes Discursivas. O que constatamos, no percurso de identificacdo de
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Formacgdes Discursivas na escrita de si dos sujeitos adolescentes, foi a inscricdo
prioritaria em uma FD determinada e atravessamento/entrelacamento/sobreposicao
por FDs outras. Sendo assim, € possivel observarmos uma certa porosidade, bordas
gue ndo sdo bem definidas entre os saberes pertencentes a cada FD, mas que nos
permitem identificar, em especial, uma Formacao Discursiva Adolescente e 0s
saberes que lhes sado préprios. A referida FD parece se constituir através e por meio
do atravessamento de FDs outras, de composicbes que delineiam suas
especificidades, também de acordo com suas as condi¢des de producéo.

Entdo, de fato, a Formacao Discursiva predominante é a Formacao Discursiva
Adolescente, apresentando 14 ocorréncias, sendo 12 delas na modalidade de
Identificacdo e 02 na modalidade de Contraidentificacdo; a seguir, a Formacao
Discursiva Familiar, apresentando 12 ocorréncias, sendo 08 delas na modalidade de
Identificacdo e 04 delas na modalidade de Contraidentificacdo; depois a Formacgao
Discursiva Escolar, apresentando 6 ocorréncias, sendo 04 delas na modalidade de
Identificacdo e 02 na modalidade de Contraidentificacdo; e, por fim, a Formacao
Discursiva Econbmica, apresentando 04 ocorréncias, sendo todas elas na
modalidade de Identificac&o.

Na tentativa de explicitar o que identificamos no que tange a Formacéao
Discursiva Adolescente, entendemos, de um modo geral, que predomina o sentido
de busca por uma profissdo para a vida inteira, bem como sentir prazer, amar o que
faz e ser feliz; a forca do sonho, da ilusdo e do desejo, sentimentos tao préprios aos
adolescentes e que permeiam os discursos em questao.

A Formacdao Discursiva Econbmica vincula-se ao ter, ao consumo e a ilusédo
de completude, resultado da globalizacdo, da moda do tempo presente, ao qual
todos sucumbem de algum modo: adolescentes ou néo, e isso pode ser verificado
nos recortes destacados.

A Formacao Discursiva Familiar também se vincula a expectativa dos pais
gue os filhos sejam felizes, mas, ao mesmo tempo, a influéncia que envolve
estabilidade financeira, seguranca e status relativo a determinadas profissoes,
atravessa-se também o efeito de sentido de que € preciso ser aceito no meio
familiar.

E a Formacéao Discursiva Escolar vincula-se aos saberes advindos da escola,
gue percebemos como a identificacdo com uma posi¢céo-aluno, nesse vies, o foco e
a pressao sentida em relacdo ao ENEM e ao término do Ensino Médio mostram-se

recorrentes nos discursos dos jovens.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em um gesto de leitura do arquivo como um todo, em que apresentamos
recortes de sequéncias discursivas com regularidades presentes em todas as
escolas, € possivel perceber na relagdo dos sujeitos com a escolha profissional um

movimento entre “o que traz felicidade” “e” “o que da dinheiro”; entre “o que traz

felicidade” “ou” “o que da dinheiro”, bem como entre “ser” “ou” “fazer”. Nesse sentido,
podemos mobilizar a nocédo tedrico-metodoldgica de interdiscurso, presentificada
como uma “voz sem nome” (COURTINE, 1999, p. 19) que opera nessas
regularidades explicitadas, constituindo efeitos de sentido que perpassam o discurso
dos sujeitos adolescentes.

Buscamos demonstrar em nossas analises o funcionamento das modalidades
de subjetivacédo, de identificacdo e de contraidentificacdo, propostas por Pécheux
([1975] 1995), relativas ao funcionamento de formacdes sociais e, especialmente, de
Formacbes Discursivas que nomeamos como Familiares e/ou Escolares e/ou
Adolescentes e/ou Econbmicas no discurso dos sujeitos adolescentes. Ademais,
explicitamos o efeito de sentido de escolha profissional como algo “para a vida
inteira” como regularidade discursiva muito presente na maioria das sequéncias
discursivas destacadas, efeito de sentido este, relacionado as também regularidades
discursivas “pressao”, “pressao psicolégica”, “dificuldade”, “nervosismo” e “medo”.

Ao propor a escrita de si como ferramenta para analisar o discurso dos
sujeitos adolescentes em questédo, o que mais encontramos e entendemos constituir
uma regularidade discursiva foi o movimento de repeticdo, excesso, saturacdo de
sentidos, 0 que converge com o que teorizam, em especial, Forbes (2004), Haroche
(2015), Seraphim (2015) e Orlandi (2016). Também destacamos o0 movimento de
rompimento, de furo, de forma a deslocar sentidos: a rasura, o ato falho, a falha do
tracado, o que entendemos constituir o espaco de resisténcia na escrita dos sujeitos
adolescentes. Em outras palavras, compreendemos que, ao nomear Sseus
sentimentos e emocdes, ao falar em primeira pessoa — observado o uso de
expressodes tais como “para mim”, “eu acho”, “eu penso”, “ho meu ponto de vista” —,
guando produz questionamentos ao inveés de respostas, encontramos materializada
a resisténcia no discurso desses sujeitos.

Apoés exploracao e analise do corpus realizada por escola, nos propomos a

reunir as Formacdes Discursivas encontradas como regularidades na tabela 2, na



114

tentativa de caracterizar esse sujeito adolescente, independente da escola e da zona
geografica a qual pertenca. Os resultados encontrados apontam para regularidades
gue mostram esse jovem um sujeito inserido em um tempo e em um espaco que |lhe
sao proprios: a contemporaneidade.

Entdo, de um modo geral, nos foi possivel identificar saberes préprios a, pelo
menos, quatro Formacgdes Discursivas em funcionamento, e que se entrelagam no
discurso dos sujeitos analisados: duas Formacdes Discursivas entendidas em
relacdo aos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (ALTHUSSER, 1985) — que séo elas
Familiar e Escolar; e duas Formacdes Discursivas globais — que sao elas
Adolescente e Econdmica.

Essas Formacdes Discursivas identificadas na escrita de si dos sujeitos
participantes se entrelacam, se sobrepdem. Nos foi possivel perceber que esses
sujeitos adolescentes se inscrevem prioritariamente em uma Formacéo Discursiva,
mas sdo atravessadas por outras. Também encontramos como regularidade
presente em todas as escolas o0 uso de aspas como entrada do discurso que vem do
outro, pertencente ao campo de uma Formacéao Discursiva determinada.

E € nesse jogo que percebemos um sujeito constitutivamente dividido,
inclusive entre os saberes das FDs que identificamos, o que gera os efeitos de
sentido de tensdo, angustia, contradicdo, repeticao, saturacdo frente a como esse
sujeito se constitui para atender as demandas da contemporaneidade — como ja
mencionado, desse tempo e espaco que lhe sdo préprios, e que envolvem crise,
angustia, urgéncia, velocidade, saturacéo e excesso.

Considerando o espaco escolar e o processo de constru¢cdo de uma posicao
de autoria do qual teoriza Pfeiffer (2002), e de forma a também tecer uma relacéo
com a atividade dissertativa de escrita de si proposta aos sujeitos participantes de
escrever com “suas” palavras, pensamos no quao dificil pode ser para esse sujeito a
construcdo de uma perspectiva de futuro relativa ao que ele quer ser, ou a que
profissdo ele quer seguir. Ademais, complexo é também o exercicio de poder pensar
no que é seu no ambito do espaco escolar.

No que tange a inscrigcdo prioritaria ou ndo em uma Formacao Discursiva, seja
Escolar, Familiar ou Econdmica, podemos estabelecer uma relagdo de como o néo
espaco para refletir e pensar no que € seu pode transformar escolhas e momentos

significativos da vida desse sujeito adolescente em uma grande brincadeira de
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“amigo secreto”, quando € atravessado pelo discurso do outro, e pela tentativa de
responder as demandas e desejos desse outro.

Por fim, os resultados encontrados na tabela 2 — identificando Formacdes
Discursivas em funcionamento no discurso dos sujeitos participantes, modalidades
de tomada de posi¢cdo e marcadores discursivos —, compdem a nossa tentativa de
caracterizar esse sujeito adolescente. Caracterizacao essa, que perpassa as escolas
estaduais de Ensino Médio da regido Central do Rio Grande do Sul que participaram
do estudo, ou seja, explicitamos tracos que 0s unem/ que sejam comuns,
independentemente da escola, da zona geografica e demais condicbes que lhes
sejam contrastantes.

A angustia tdo fortemente demarcada nas analises, se presentificou nas
leituras para a constituicdo do arquivo, permeou o0 corpus, e também integrou o
processo de escrita e de autoria do presente estudo, ao nos depararmos com nossa
condicao de sujeitos constitutivamente divididos, bem como ao nos depararmos com
0 que escapa. Ndo podemos deixar de considerar o contexto atual: nas condicfes
de producado deste estudo, a nivel macro, vivenciamos um momento de pandemia
relativa ao virus Covid-19 e, a nivel micro, vivenciamos a suspensao das atividades
académicas presenciais da Universidade Federal de Santa Maria, em margo de
2020, e, trés meses depois, a entdo possivel realizacao da defesa de dissertacdo de
mestrado, com suas adaptacdes e limitacbes respeitando os protocolos de
seguranca e higienizacao.

Nesse contexto, buscando um efeito de finalizacdo possivel, bem como uma
atualizacdo de nosso estudo, passados trés meses, destacamos o0 quanto a angustia
e a frustracdo constituem sintomas sociais frente a um efeito de ilusdo de
completude, controle e certeza que compdem a contemporaneidade. Angustia frente
ao desconhecido, as incertezas em relacdo ao futuro, a confrontagcdo com a morte, 0
gue nos convoca a uma urgente e necessaria readequacéo de planos em defesa da
saude e da vida.

Pensando nos sujeitos adolescentes, com expectativas e planos para o futuro
que integram sua inscricdo em determinadas Formacdes Discursivas: se, em
momento anterior & pandemia, o processo de escolha profissional estava atrelado,
muitas vezes, ao efeito de sentido de ser uma questdo de vida ou morte frente a
urgéncia e a aceleragdo que constituem o nosso tempo, como fica a relagdo desses

sujeitos com esse efeito de sentido ao se depararem com a urgente e necessaria
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desaceleracao frente a literal questdo de vida ou morte atravessada atualmente?
Entendemos que os resultados encontrados nas andlises, de alguma forma, nos
antecipam efeitos a este questionamento. Ja estamos nos deparando com tais
efeitos ao perceber um maior nivel de sofrimento de tais sujeitos adolescentes — e
nao apenas deles — frente a mais incertezas e insegurangas em relagao ao futuro.

Ndo sabemos quando sera possivel, mas temos o compromisso ético e
também reconhecemos a significAncia de uma devolutiva deste estudo as escolas
participantes, de modo a contribuir na compreensdo do que caracteriza esse sujeito
adolescente que frequenta o espaco escolar, na contemporaneidade, e na realidade
da regido central do Rio Grande do Sul.
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ANEXO A - ATIVIDADE DISSERTATIVA DE ESCRITA DE Sl

1960
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS
LINHA DE PESQUISA LINGUA, SUJEITO, HISTORIA

A presente atividade dissertativa de escrita de si faz parte da pesquisa intitulada “A
constituicdo do sujeito na adolescéncia: escolhas profissionais e producdo de sentidos”, a
ser conduzida pelas pesquisadoras Profa. Dra. Verli Fatima Petri da Silveira, pesquisadora
responsavel, e que sera realizada pela mestranda Francine Rocha de Freitas. Esta pesquisa
possui por objetivo investigar que efeitos de sentido a necessidade de escolha por uma
profissao produz no discurso do sujeito adolescente, através da escrita de si.

Vocé estd sendo convidada(o) a participar desta pesquisa, para que possamos
compreender com mais profundidade esta relacdo entre adolescéncia e necessidade de
escolha profissional. Sua participacdo é muito importante para nds, e desde ja,

agradecemos!

1 Inicialmente, solicitamos o preenchimento de alguns dados:
Idade: anos Sexo: () Feminino () Masculino

Escola:

2 Instrucdes: escreva sobre vocé, considerando o enunciado abaixo. Lembre-se: utilizar

apenas caneta, conforme segue:

Ao pensar neste momento de vida em que vocé se encontra, de proximidade de
concluséo do Ensino Médio, escreva com suas palavras o que significa, para vocé, escolher
uma profissdo. Também considere em sua reflexao o que é ter uma profissdo, o vocé pensa
sobre/quais os seus planos para o futuro, assim como o que vocé acredita que possa ter
contribuido e/ou influenciado a pensar desta maneira. Escreva sua resposta a caneta, e em
caso de rasuras, coloque a palavra rasurada entre parénteses, tracando um risco ha

mesma, e dé continuidade a escrita.



