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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de P6s-Graduacao em Letras
Universidade Federal de Santa Maria

ANALISE CRITICA DE GENERO DE REPORTAGENS DIDATICAS SOBRE O
ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL PUBLICADAS NA REVISTA NOVA ESCOLA
(2006-2010)

AUTORA: Me. FRANCIELI MATZENBACHER PINTON
ORIENTADORA: Dr. DESIREE MOTTA ROTH
Santa Maria, 07 de agosto de 2012.

A imprensa pedagogica € um dos locais que possibilita o conhecimento das
realidades educativas, bem como das relagdes entre teoria e pratica, entre projeto e
realidade, entre tradicdo e inovagéo (NOVOA, 2002). Com este trabalho analiso
criticamente os discursos sobre o ensino de producao textual recorrentes na revista
Nova Escola entre os anos 2006 e 2010. O corpus é constituido de 15 reportagens
destinadas a popularizacédo de conhecimentos tedricos e metodologicos sobre o
ensino de produgéo textual na educacao basica. As reportagens foram analisadas a
luz da Analise Critica de Género (MOTTA-ROTH, 2005, 2008), entendida neste
trabalho como a confluéncia entre a Analise Critica de Discurso (FAIRCLOUGH,
2003, 2008) e a Analise de Género na perspectiva da Sociorretorica
(SWALES,1990,1998, 2004; BAZERMAN, 2006, 2009; MILLLER, 1984, 1994). Os
resultados apontam para a existéncia de trés grandes discursos que sustentam o
ensino de producado textual escrita na revista: discurso pedagoégico da norma, o
discurso pedagogico da redagao e o discurso pedagogico da producgao textual. Cada
um desses discursos apresenta uma tendéncia que se constitui em uma orientagao
metodoldgica para o ensino de producgéo de textos, sdo elas: i) Discurso pedagogico
da norma: foco no ensino de gramatica normativa, a producgéo textual centrada no
processo de revisdo da pontuacdo e da ortografia; ii) Discurso pedagdgico da
redacao: foco na reproducao de modelos de texto, em especial de textos literarios; e
iif) Discurso pedagogico da produgéo textual: foco nos aspectos sociocomunicativos
dos géneros. Tais discursos sao veiculados pelas reportagens didaticas, inscritas na
secao “Sala de aula” da revista. As reportagens didaticas analisadas apresentam
quatro movimentos retéricos que visam a didatizacdo de um determinado conteudo e
sua posterior aplicacédo em sala de aula. As escolhas linguisticas empregadas pelo
jornalista nestas reportagens comprovam o carater diretivo: a revista é reservada a
tarefa de ensinar, e ao professor a tarefa de aprender/executar o que foi prescrito.
Portanto, este género discursivo, neste trabalho, é entendido como uma metafora da
escola tradicional, uma vez que materializa linguisticamente os aspectos ideologicos
preconizados por esta escola.

Palavras-chave: discurso, ensino, producéo textual, Nova Escola
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Doctorate Thesis
Postgraduate Program in Languages
Federal University of Santa Maria

CRITICAL GENRE ANALYSIS OF DIDACTIC REPORTAGES ON THE TEACHING
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Pedagogical press is one of the instruments that allows us to understand educational
realities as well as the relationship between theory and practice, project and reality,
and tradition and innovation (NOVOA, 2002). In this work, | critically analyze the
discourses on the teaching of textual production of the magazine Nova Escola from
the years 2006 and 2010. The corpus is composed of 15 pieces of didactic reportage
aiming at the popularization of theoretical and methodological knowledge on the
teaching of textual production in elementary education. The texts were analyzed
under the perspective of Critical Genre Analysis (MOTTA-ROTH, 2005, 2008),
understood here as the confluence between Critical Discourse Analysis
(FAIRCLOUGH, 2003, 2008) and Genre Analysis in the socio-rhetorical perspective
(SWALES, 1990, 1998, 2004),(BAZERMAN, 2006, 2009), (MILLLER, 1984, 1994).
The results point to the existence of three great discourses that support the teaching
of textual production in the magazine: pedagogical discourse of rules, pedagogical
discourse of composition and pedagogical discourse of textual production. Each of
these discourses have a tendency to constitute a methodological guide for textual
production: i) Pedagogical discourse of rules: focuses on normative grammar, the
textual production is focused on the process of revising punctuation and spelling: ii)
Pedagogical discourse of composition: focuses on the reproduction of models of
texts, specially literary texts, and iii) Pedagogical discourse of textual production:
focuses on genre sociocommunicative aspects. These discourses are published in
the Sala de aula section of the magazine. The didactic reportages analyzed show
four rhetorical moves which aim to make the content more didactic as well its future
application in the classroom. The linguistic choices employed by the journalists in
these reportages prove its directive characteristic: the magazine is aimed at teaching
and the teacher is supposed to learn/perform what it prescribes. Therefore, this
genre, in this work, is understood as a metaphor of traditional school, since it
linguistically materializes the ideological aspects professed by this school.

Keywords: discourse, teaching, textual production, Nova Escola
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2007, com a apresentagéo do projeto CNPq n.°301962/2007-
3, intitulado “Analise critica de géneros de artigo de popularizagdo da ciéncia”
(MOTTA-ROTH, 2007), a investigacao dos diferentes aspectos de popularizacado da
ciéncia tem sido o objeto de estudos do Grupo de Pesquisa/CNPq Linguagem como
Pratica Social e do Grupo de Trabalho do Laboratério de Leitura e de Redagao
(LabLeR) da UFSM. O propésito desse estudo € a investigagcdo do contexto de
popularizagdo da ciéncia (quem escreve para quem, com que objetivo, etc.), bem
como a sistematizacao dos procedimentos de analise que podem ser implementados
no estudo de géneros discursivos (MOTTA-ROTH, 2007, p.3).

De acordo com Motta-Roth e Lovato (2009, p. 234), os textos de
popularizagcédo da ciéncia séo responsaveis pelo processamento da pratica cientifica,
com o intuito de atingir a sociedade mais ampla, na medida em que tornam o
conhecimento especializado publico e acessivel. Para as autoras, os documentarios
televisivos, os textos jornalisticos publicados em peridédicos especializados em
popularizagéo da ciéncia, como as revistas Ciéncia Hoje e Superinteressante, sao
alguns exemplos de mecanismos midiaticos que cumprem a funcéo de levar a
ciéncia até a sociedade (/dem).

Dessa forma, a produgcéo de um texto de popularizagdo da ciéncia pode ser
compreendida como a recontextualizagao e reformulacédo de uma fonte de modo que
a mesma seja compreensivel e relevante para uma outra audiéncia, em um contexto
discursivo que difere da fonte original (CIAPUSCIO, 2003, p. 210). Em virtude disso,
ha presente a ideia de que a popularizagdo acontece num continuum entre os graus
de especializacdo que existem entre os interactantes envolvidos neste género
discursivo. Nessa perspectiva, pode-se pensar em audiéncias mais ou menos
especializadas, ou seja, a popularizagdo pode ocorrer do especialista para o néo
especialista; do cientista (academia) para o especialista professor (escola), entre
outras situagoes.

Com base nesses pressupostos, o grupo de trabalho desenvolve inumeras
pesquisas sobre processos e textos de popularizagdo da ciéncia que circulam na

midia nacional e internacional, em livros didaticos de linguas para fins académicos
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na universidade e em discursos de professores e de pessoas do publico em geral,
verificando o grau de popularizagédo de conceitos cientificos. Os trabalhos abordam a
investigacao dos movimentos retéricos e dos elementos recursivos (LOVATO, 2010),
a insercao de vozes (MARCUZZO, 2011), as metéaforas lexicais (SANTOS, 2010), os
diferentes graus de autoridade e assertividade (NASCIMENTO, 2011), as
reformulagbes metadiscursivas (GERHARDT, 2011) e a analise critica dos discursos
veiculados nestes contextos.

Decorrente desse projeto guarda-chuva, Motta-Roth (2007) elaborou ainda
um segundo projeto intitulado “Representa¢des sociais sobre a area de Letras”. O
objetivo central deste subprojeto é responder a questionamentos como: Qual o
estatuto dessa area de saber? De que forma acontece a popularizagéo de conceitos
referentes a esse saber cientifico? Qual relevancia da educacao linguistica para a
sociedade? Nessa perspectiva de investigacdo, estdo situadas as dissertagbes de
mestrado, desenvolvidas por Rodrigues (2008), Assis Brasil (2010) e Arnt (2012).

A dissertacédo de Rodrigues (2008) busca identificar os discursos que circulam
na area de Linguistica Aplicada sobre a natureza da escrita e de sua investigacao
por meio de analise de relatos de pesquisa sobre a escrita. Ja o trabalho de Assis
Brasil (2010) foca sua analise nos discursos de professores da educagédo basica
sobre 0 ensino e a aprendizagem da escrita, identificando as representacdes sociais
da escrita em uma comunidade escolar. Por fim, Arnt (2012) analisa o discurso
pedagogico em livros didaticos para o ensino de linguas para fins académicos,
buscando identificar em que medida conceitos tedricos em voga na pesquisa no
campo da Linguistica Aplicada sao apropriados pelo livro didatico em um processo
de populariza¢ao da ciéncia.

Com o propésito de ampliar as investigagdes realizadas pelo grupo de
pesquisa, proponho, neste trabalho, analisar criticamente os discursos sobre o
ensino de producao textual, recorrentes na imprensa educacional brasileira, em
especifica na Nova Escola.

A imprensa educacional € um corpus documental que possibilita a
visualizagcdo dos métodos e das concepgbes pedagdgicas de uma época e da
ideologia moral, politica e social de um grupo profissional, conforme Ognier (1984,
p.7 apud CATANI; BASTOS, 2002, p. 5). Para Noévoa (2002, p.11), a analise da
imprensa permite apreender os discursos que articulam pratica e teoria, que se

situam no nivel macro do sistema, mas também no plano da microexperiéncia
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concreta, que expressam os desejos de futuro ao mesmo tempo em que denunciam
situagdes do presente. Nessa perspectiva, a imprensa pedagoégica € um dos locais
que possibilita o conhecimento das realidades educativas, bem como das relagdes
entre pratica e teoria, entre projeto e realidade, entre tradigdo e inovagéo (/dem,
Ibidem).

A expresséo “imprensa pedagodgica refere-se ao conjunto de revistas que,
destinadas aos professores, tem como objetivo guiar a pratica cotidiana de seu
trabalho, oferecendo a eles informacgbes sobre o conteudo, sobre a conducéo da
pratica didatica e também sobre a disciplina” (CASPARD, 1988 apud CATANI;
BASTOS, 2002, p. 5). As revistas pedagogicas possuem um duplo potencial: além
dos textos informativos que permitem a atualizagdo de conteudos, elas oferecem
estudos, concepgdes e praticas articuladas as politicas educacionais sugeridas
pelas reformas politicas, que se desenvolvem junto as edigbes das revistas (SILVA,
2009, p.20). Essas revistas sao dispositivos da governabilidade, cujos discursos
encontram-se vinculados a perspectiva econdémica, politica, social, cultural e
cientifica vigentes (Idem, ibidem).

Em conversas informais com professores, durante cursos de formagéo
continuada ministrados por mim, percebi que estes recorrem as revistas
pedagégicas com o objetivo de se manterem informados sobre as “inovagbes”
tedricas e metodologicas de sua area de atuacdo. Segundo os docentes, uma das
revistas que faz parte do cotidiano de praticamente todas as escolas € a Nova
Escola.

Diante dessa constatagéo, resolvi investigar em que medida este diagnostico
informal poderia ser representativo de uma dada realidade educacional. Para tanto,
elaborei um questionario’ que foi aplicado com professores da rede publica do
municipio de Cerro Largo, RS. Nesse instrumento, constavam questdes referentes
ao perfil do professor, ao uso de textos em sala de aula e a presenca da revista
Nova Escola no cotidiano escolar. Tais aspectos foram focalizados ja que a pesquisa
abordaria a popularizagédo de conhecimentos tedricos e metodolégicos sobre o
ensino de producao textual na imprensa educacional. O questionario foi respondido

pelos 30 professores que participavam de um curso de formagéo continuada sobre

o questionario consta no Apéndice B, e os graficos e a tabela constam no Apéndice C.
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géneros discursivos promovido pela Secretaria Municipal de Educag¢ao deste
municipio.

Os professores que responderam ao questionario sdo formados nas mais
diferentes areas do conhecimento, atuando em escolas de educacédo basica nas
redes municipal e estadual do municipio de Cerro Largo. Em relagcdo ao uso de
textos, 80% responderam que utilizam textos na maioria de suas aulas. Vinte por
cento das professoras afirmam que os textos sdo usados como material para leitura,
interpretacéo e producgdo textual, ja como instrumento e objeto de ensino apenas
10%. Os exemplares de géneros discursivos recorrentes no contexto de sala de aula
apontados pelos professores pertencem prioritariamente a esfera literaria e
jornalistica, totalizando 73,9%. Tais dados revelam que a exploragcdo dos géneros
discursivos ainda é timida neste contexto, j& que a maioria usa os textos apenas
como suporte para as atividades de leitura e de escrita, desconsiderando a fungéo
social desses géneros na sociedade.

Sobre a revista Nova Escola, constatei que se trata de um meio de
comunicagao bastante popular para os sujeitos entrevistados, ja que todos afirmam
conhecé-la. Outro fato importante é que 64% dos professores costumam ler a revista
na biblioteca escolar, sendo possivel considera-la como uma fonte de consulta e de
leitura neste espaco. Em relacdo a frequéncia de leitura, 53% afirmam ser leitores
eventuais, 37% leitores assiduos e apenas 10% afirmam ler raramente este veiculo
midiatico. A busca por inovagdes didaticas é o foco desses professores, ja que 87%
revelam que utilizam as sugestbes fornecidas pela revista em seu planejamento.
Apesar de utilizarem frequentemente as sugestdes fornecidas, poucos conseguiram
fazer referéncia a alguma edicdo especial, com excecdo de um professor que
mencionou a edigdo intitulada “Como trabalhar com géneros”.

Em razdo disso, decidi voltar meu olhar para esta revista. Ao analisar
previamente alguns exemplares, percebi que o ensino de producéo de textos foi
capa em duas edi¢des intituladas “Producdo de texto” e “Como trabalhar com
géneros”, respectivamente nos meses de janeiro e de agosto de 2009.

Motivada pelos conteudos popularizados pela revista, resolvi investigar que
discurso(s) sobre o ensino de producao textual € ou séo recorrentes na revista Nova
Escola em relacdo ao uso e ensino de textos neste contexto, ja que esta revista
possui uma grande representatividade no contexto educacional brasileiro, revelando,

de certa forma, uma realidade educativa.
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Enquanto realizava a leitura dos textos publicados, alguns questionamentos
foram surgindo: i) existe na revista um género discursivo responsavel pelo
conhecimento popularizado sobre o ensino de producgéao textual?; ii) em que medida
este género do discurso mobiliza um discurso mais amplo sobre educacédo e
professores; iii) em que medida a organizacao e o funcionamento do género refletem
as praticas da esfera escolar?; e, por fim, iv) quais discursos sobre o ensino de
producao textual sdo recorrentes na revista Nova Escola e que concepcao de lingua

e ensino esses discursos constroem?

Para dar conta desses questionamentos, elaborei os seguintes objetivos

especificos:

1. Delinear o contexto da pratica jornalistica da revista Nova Escola, em
termos de producéo e circulagéo;

2. Analisar criticamente a configuracdo textual-discursiva do género
reportagem didatica na revista Nova Escola;

3. ldentificar e analisar criticamente as estratégias metadiscursivas
empregadas pelo jornalista no género reportagem didatica;

4. |dentificar e analisar criticamente os discursos sobre o ensino de

producao textual circulantes nessa publicagao.

Com base nesses objetivos, organizei o trabalho em quatro capitulos, além
desta Introducdo. No Capitulo 1, apresento o aporte tedrico e metodoldgico
empregado para analisar criticamente o discurso e contextualizo o ensino de
producado textual. No Capitulo 2, descrevo os procedimentos metodoldgicos
adotados nesta pesquisa. No Capitulo 3, apresento e discuto os resultados da
analise dos discursos sobre o ensino de produgdo textual presentes no género
reportagem da revista Nova Escola. Por fim, no Capitulo 4, apresento minhas
consideracdes finais em relagdo a este trabalho de pesquisa. Constam ainda neste
trabalho os apéndices: “A” (Quadros de sistematizacdo das reportagens), "B”
(Questionario), “C” (Resultados dos questionarios), “D” (Resposta do questionario do

jornalista) e apéndice “E” (Analise da organizacao retorica das reportagens).
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CAPITULO 1 - REVISAO DA LITERATURA

Apresento, neste capitulo de revisao da literatura, dois enquadres distintos: o
aporte tedrico e metodogico da pesquisa e a contextualizagdo do ensino de
producao textual. Na secédo 1.1, fundamento teoricamente e metodologicamente a
analise proposta neste trabalho, cuja base se encontra na Analise Critica de Género,
na Analise Critica de Discurso e na Analise de Género. Na secao 1.1.1, discorro
sobre a Analise Critica de Género e os principios tedricos e metodolégicos que a
sustentam. Na secédo 1.1.2, apresento a Analise Critica de Discurso e discuto
conceitos-chave como os de discurso e de ideologia. Além disso, exploro o modelo
tridimensional em suas dimensdes: textual, discursiva e social. Na secéo 1.1.3,
abordo a analise de género na otica da sociorretorica, discutindo o conceito de
género como agao social e apresentando a perspectiva adotada nesta pesquisa para
a analise do género reportagem didatica. A secdo 1.2 inicia com as perspectivas
tedricas que fundamentam(ram) o ensino de producao textual, sistematizadas neste
trabalho em quatro grandes momentos®. Na secao 1.2.1, discuto a perspectiva da
norma e seu enfoque prescritivo de regras gramaticais para o ensino de texto. Na
secao 1.2.2, exploro a perspectiva da redacéo, baseada na apropriacédo de regras
textuais e gramaticais pelos sujeitos aprendentes. Na se¢ado 1.2.3, destaco a viséo
interacionista para o ensino de textos, denominando esta perspectiva de produg¢ao
textual. Na secado 1.2.4, abordo a perspectiva dos géneros discursivos/textuais® que
prevéem uma sistematizacdo das atividades que explicitam a relagao dialética entre
texto e contexto. As diferentes sistematizacbes dessas atividades conduzem a
pedagogias distintas para o ensino de produgao textual, por isso, na seg¢ao 1.2.5,
finalizo a discussdo com as principais orientacdes pedagdgicas para o ensino de
producao textual com base em géneros discursivos/textuais, enfocando a Escola
Australiana, a Escola Suica e a Escola Norte-Americana. Na sec¢éo 1.2.6, exploro os

discursos sobre a escrita circulantes no contexto nacional e internacional.

2 Nao tenho a pretensdo de revisar o ensino de producado textual sob a ética histérica, mas sim,
demarcar os momentos tidos como paradigmaticos, conforme diferentes pesquisadores: Bunzen
52005, 2006), Geraldi (1984, 1997), Rojo e Cordeiro (2004, 2009) e Guedes (2009).

Como o objetivo desta secao é delimitar as perspectivas tedricas para o ensino de produgéo textual,
optei por ndo fazer tal distingdo, neste momento.
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1.1 Referencial teérico e metodolégico da pesquisa

O aporte tedrico e metodoldgico desta pesquisa encontra sustentacdo na
Anadlise Critica de Discurso e na Analise de Género. A confluéncia dessas duas
fontes resulta na Analise Critica de Género, entendida nesta pesquisa como uma
perspectiva tedrica em construgdo que visa a explicacédo e a interpretacédo das
relacbes entre texto e contexto, ou seja, entre aspectos ideoldgicos e linguisticos
presentes nos diferentes exemplares de géneros do discurso. A seguir, apresentarei
a perspectiva da Analise Critica de Género, bem como os aportes tedricos que a

sustentam.

1.1.1 Analise Critica de Género

A Analise Critica de Género significa a convergéncia tedrica da Analise Critica
de Discurso e da Anadlise de Género, pois propde que sejam analisados os
elementos linguisticos e retéricos do texto em combinagdo com a analise dos
elementos ideoldgicos do contexto (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 370). Para tanto, deve
ser realizada uma analise detalhada, localizando os elementos linguisticos no tempo
e no espago com a finalidade de desnaturalizar os valores que estédo postos (Idem).

Segundo Marcuzzo (2010), a Analise Critica de Género foi proposta
inicialmente por Meurer (2002, 2003, 2005) e defendida por Bhatia (2004) e por
Motta-Roth (2005, 2008). Tal abordagem combina aportes de trés fontes: a Anélise
Sécio-historica, a Analise Critica do Discurso e a Sociorretorica, a qual abarca a

perspectiva social e histérica do discurso.
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Figura 1: Fontes da Analise Critica de Género
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Fonte: Marcuzzo, (2010, p. 46)

Motta-Roth e Lovato (2009, p. 2) defendem que a Analise Critica de Género
apresenta uma preocupagdo com as praticas sociais, pois permite esclarecer o
significado dos textos para a vida individual e grupal, bem como o papel estruturador
dos géneros para a cultura. Acrescentam ainda que a analise dos valores sociais
dos elementos do texto, inscrevendo-os em um sistema de atividades (caracterizado
pelos objetivos comunicativos do género e pelos participantes da interacéo), permite
uma percep¢ao acurada da relag&o entre teoria da linguagem e pratica social. Neste
trabalho proponho uma Analise Critica de Género fundamentada na Analise Critica
de Discurso e na Analise de Género na otica da Sociorretérica, representada na

figura 2.
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Figura 2: Representacdo esquematica para a analise critica de género
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A opcao por esta representacao, neste trabalho especifico, é porque entendo
que a Sociorretérica surge, especialmente, da confluéncia dos pressupostos
aristotélicos e dos principios histéricos e sociais bakhtinianos. Nesse sentido, os
aspectos estruturais, interacionais, histéricos e sociais inter(agem) uns sobre os
outros em um determinado género discursivo. Portanto, neste olhar, a analise critica
de género apresenta a convergéncia da Analise Critica de Discurso e da

Sociorretérica.

1.1.2 Analise Critica de Discurso

A Analise Critica de Discurso (ACD) é uma abordagem tedrico-metodolégica
para o estudo da linguagem nas sociedades contemporaneas, caracterizando-se
pela forte preocupacao social. Para o analista critico do discurso, ndo interessam
apenas os textos em si, mas também as questbes sociais que neles estdo
constituidas. Para tanto, a ACD sustenta-se em um aparato te6rico e metodolégico
que procura estudar a interacdo entre os textos e as estruturas sociais. Nessa

perspectiva, os textos nado sédo apenas efeitos das estruturas linguisticas, eles
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também sao efeitos de outras estruturas e praticas sociais em todos os seus
aspectos (FAIRCLOUGH, 2003, p. 23).

Segundo Fairclough (/bidem, p. 25), as praticas sociais podem ser vistas
como articulagbes de diferentes tipos de elementos sociais, os quais estéao
associados a areas particulares da vida social. Nessa linha, pode-se entender que a
pratica social € o que as pessoas efetivamente fazem, isto é, sdo as atividades
habituais que as pessoas realizam ao conduzir a vida social nos mais variados
contextos (MEURER, 2008, p. 153).

Em razdo disso, o discurso surge como uma forma de pratica social que se
realiza total ou parcialmente por intermédio de géneros discursivos (MEURER, 2005,
p.88). Isso implica a afirmacao de que o discurso € uma forma de agéo, é uma forma
como as pessoas podem agir no mundo e especialmente sobre os outros, como
também um modo de representagdo (FAIRCLOUGH, 2008, p. 91). Portanto, os

discursos:

as ways of representing aspects of the world — the processes, relations and
structure of the material world, the “mental world” of thoughts, of feelings,
beliefs and so forth, and the social world. Particular aspects of the world may
be represented differently, so we generally in the position of having to
consider the relationship between diferents discourses (FAIRCLOUGH,
2003, p. 124).

Assim, pode-se afirmar que os discursos apontam para diferentes
perspectivas que, no mundo, se associam as posi¢cdes dos sujeitos, as identidades

sociais e individuais e as relagdes entre os outros sujeitos. Por fim:

o discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas préprias
normas e convengbes, como das relagdes, identidades e instituicbes que
Ihe séo subjacentes (FAIRCLOUGH, 2008, p.91).

Nesse sentido, o poder constitutivo do discurso cria discursivamente
realidades. Segundo Meurer (2005, p. 90), ao se constituirem discursivamente,
muitas dessas realidades passam a ter existéncia propria, ser vistas como
permanentes ou naturais. Diante disso, o objetivo da ACD é desconstruir essas
naturalizagbes, que estdo fundamentadas em ideologias que favorecem interesses

ou estruturas sociais especificas (Idem).
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Para Fairclough (2008, p. 117), as ideologias sao significagbes e/ou
construgdes da realidade (0 mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades
sociais) que sao construidas em varias dimensdes das formas/ sentidos das praticas
discursivas e que contribuem para a producao, a reproducéo ou a transformagao das
relacdes de dominagdo. Na mesma linha, Thompson (2009a, p. 79) considera a
ideologia em termos das maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas
simbolicas®, serve para estabelecer e sustentar relacdes de dominacéo. Estabelecer
no sentido de que podem servir para criar e instituir relacbes de dominacéo;
sustentar no sentido de que podem servir para manter e reproduzir relagbes de
dominagéo por meio de um continuo processo de produgéo e recepc¢ao de formas
simbolicas (/dem, ibidem).

Nessa perspectiva, o conceito de ideologia é considerado negativo, visto que
se trata de uma das formas de se assegurar temporariamente a hegemonia pela
disseminacdo de uma representacao particular de mundo como se fosse a Unica
possivel e legitima (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 25). De acordo com Thompson
(2009a, p.79-80), as pessoas situadas dentro de contextos socialmente estruturados

tém diferentes quantidades e diferentes graus de acesso a recursos disponiveis,

A localizagdo social das pessoas e as qualificagbes associadas a essas
posi¢cdes, num campo social ou numa instituicdo, fornecem a esses
individuos diferentes graus de poder, entendido neste nivel como uma
capacidade conferida a eles socialmente ou institucionalmente, que da
poder a alguns individuos para tomar decisdes, conseguir seus objetivos e
realizar seus interesses (THOMPSON, 2009a, p. 79).

Dessa forma, a centralizagcdo do poder em alguns individuos possibilita a
imposig¢ao de certas representagdes de sujeito e mundo que acabam por se tornar
ideologicamente verdadeiras. Entretanto se alguém se torna consciente do valor
ideoldgico pode consequentemente perder ou diminuir seu efeito. Logo, a
compreensao da linguagem como pratica social pode contribuir para a emancipagéo
de grupos menos privilegiados (MEURER, 2005, p. 94).

Em sintese, uma Analise Critica de Discurso pauta-se nos seguintes

principios tedricos:

* Formas simbolicas entendidas como um amplo espectro de agdes e falas, imagens e textos, que
sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como construtos significativos.
(THOMPSON, 2009a, p. 79).
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a) A linguagem é uma forma de pratica social, sendo que ha sempre uma
relacdo bidirecional entre textos e sociedade, isto é, as formas discursivas e
as estruturas sociais se influenciam mutuamente.

b) A linguagem em suas diferentes manifestagdes discursivas tem o poder
constitutivo, ou seja, o discurso cria, reforca, ou desafia: a) formas de
conhecimento ou crengas, b) relagdes sociais, e c) identidades ou posicdes
sociais.

c) Os textos contém tragos e pistas de rotinas sociais complexas. A ACD
investiga tais tragos e pistas com o objetivo de tornar visiveis as relagbes
entre linguagem e outras praticas sociais, muitas vezes naturalizadas e
opacas e, portanto, muitas vezes nao percebidas pelos individuos.

d) Os textos s&o perpassados por relagdes de poder. Uma preocupacéo
central da ACD ¢ investigar como a linguagem €& usada para manter ou
desafiar tais relagdes no mundo contemporaneo.

e) as formas de poder se articulam com trabalho ideolodgico, realizado em
diferentes discursos. A ACD da énfase a explicagdo da interligacdo entre
poder e ideologia, considerando que geralmente um esta a servigco do outro
nos mais variados textos usados nas mais variadas pratica sociais.

f) Todo texto se acha em uma corrente continua de outros textos e é
localizado historicamente. Cada texto responde a e pode provocar ou coibir
— outros textos.

g) A ACD cultiva uma perspectiva emancipatoria: busca conscientizar os
individuos a respeito das caracteristicas apontadas acima. A questéo
emancipatéria tem uma fungcao muito importante em sua intengéo de alertar
os individuos sobre possiveis mudangas sociais que resultam do poder
constitutivo e ideologico do discurso, mudancas muitas vezes para o
beneficio de uns, mas em detrimento de outros (MEURER, 2005, p. 82-83).

Com base nesses principios teoricos, a ACD (Fairclough, 2008) apresenta um
método de analise que visa a reunido de trés tradigbes analiticas: tradicdo de analise
textual e linguistica, tradicdo macrossociolégica de analise da pratica social e a
tradicdo microssociologica da pratica discursiva. Nessa concepgéo, o discurso é
visto de forma tridimensional, ou seja, o discurso como texto, como pratica discursiva
e como pratica social.

Meurer (2005) reproduz a representagdo desse modelo tridimensional em que
as dimensobes textual, discursiva e social buscam a descri¢céo, a interpretacéo e a
explicagdo de um determinado discurso, com base nas categorias acima

mencionadas, conforme figura 3.
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Figura3: Representacdo do modelo tridimensional de Fairclough
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Fonte: Meurer, (2005, p.95)

A andlise da dimenséo textual focaliza a descricao de aspectos relevantes do
léxico, das opg¢bes gramaticais, da coesdo ou da estrutura do texto. Conforme
Meurer (2005, p.83), o objetivo da descricdo é o oferecimento de uma base textual
que fundamente a interpretacdo e a explicagdo do discurso. A andlise dessas
categorias (vocabulario, gramatica, coesao e estrutura textual) pode ser feita de
forma ascendente, ja que o vocabulario trata das palavras individuais, a gramatica
das palavras combinadas em oragcbes e frases, a coesdo trata da ligacédo entre
oracdes e frases, e a estrutura textual trata das propriedades organizacionais de
larga escala dos textos (FAIRCLOUGH, 2008, p. 103).

A analise da dimenséo da pratica discursiva visa a interpretacédo do texto,
focando para isso nas questdes relativas a produgéo, distribuicdo e consumo. Neste
nivel de analise, a coeréncia do texto, sua forga ilocucionaria, a intertextualidade e a

interdiscursividade s&o as categorias que permitem a interpretacdo do texto. De
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acordo com Fairclough (/bidem, p. 113), a maneira com que uma leitura coerente de
um texto é gerada esta relacionada aos principios interpretativos a que se recorre no
momento da leitura. Esses principios estdo associados a discursos particulares, ja
naturalizados. Ou seja, os textos estabelecem posi¢cdes para os sujeitos intérpretes
que sdo capazes de compreendé-los e capazes de conecta-los aos principios
interpretativos necessarios para gerar uma leitura coerente.

Em relagéo a pratica social, entendida como a terceira dimensé&o, a analise é
vista como a explicacao da segunda dimenséao — pratica discursiva. O objetivo maior
desta analise é especificar a natureza do social, sendo que a dimensao discursiva é
apenas uma parte deste. Dessa forma, a pratica social € uma referéncia para
explicar o porqué de a pratica discursiva estar constituida desta ou daquela maneira.
Isso converge para a explicacdo de que determinados usos da linguagem séao
ideolégicos, pois servem de certa forma para manter relagbes de dominacgéo.
Entretanto ndo devemos pressupor que as pessoas tém consciéncia das dimensdes

ideoldgicas que suas praticas detém, pois:

as ideologias que s&o construidas nas convencgbes podem ser mais ou
menos naturalizadas e automatizadas, e as pessoas podem achar dificil
compreender que suas praticas normais poderiam ter investimentos
ideoldgicos especificos. Mesmo quando nossa pratica pode ser interpretada
como de resisténcia, contribuindo para a mudancga ideologica, ndo estamos
necessariamente conscientes dos detalhes de sua significagédo ideoldgica.
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 120).

Portanto a analise da pratica social busca explicar como o texto esta investido
de aspectos sociais ligados a formacgdes ideologicas e formas de hegemonia. Assim,
a realidade é criada discursivamente, os textos sio investidos ideologicamente e
refletem lutas pelo poder, os significados ndo sao estaveis, variando conforme as
estruturas sociais e os discursos (MEURER, 2005, p. 103).

Enfim, analisar criticamente um discurso significa olha-lo tridimensionalmente,
pois cada uma das dimensdes esta sobreposta e nédo s&o passiveis de serem
separadas. Outro ponto relevante é que esta abordagem possibilita diferentes
entradas, ndo existindo uma ordem expressa para o procedimento analitico. Além
disso, cada dimenséao possibilita a integracdo de diferentes perspectivas tedricas
para o estudo da linguagem com a finalidade de garantir uma analise critica
(MEURER, 2005, p. 103).
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Apesar de possibilitar uma abordagem critica dos aspectos ideologicos e
linguisticos, Fairclough ndo apresenta uma abordagem sistematica com a pesquisa
sobre géneros. Para Meurer (2005), a ACD precisaria dedicar um espaco
significativo a sistematiza¢do do estudo da constituicdo composicional dos diferentes
géneros. Em razao disso, pode-se vislumbrar na Sociorretérica a possibilidade de
uma abordagem sistematica dos géneros, ponto considerado em aberto ainda pela
ACD. Dessa forma, analisar criticamente um género do discurso seria a
convergéncia entre a Analise Critica do Discurso e a Sociorretérica. Na secéo
seguinte, procurarei abordar a analise de géneros na perspectiva da sociorretorica,

com o intuito de subsidiar a analise de género proposta na pesquisa.

1.1.3 Sociorretorica

A Analise de Género na perspectiva da Sociorretérica busca explicitar as
relacdes entre o texto e o contexto a fim de explicar os aspectos ideolégicos que
estdo materializados linguisticamente nos diferentes géneros que circulam na
sociedade. Em vista disso, os estudos da sociorretérica priorizam as nogdes de
proposito e de contexto, tendo como seus principais representantes, autores como
Carolyn Miller, Charles Bazerman e John Swilales.

Nocdes como acado retdérica e recorréncia sao consideradas chave para o
conceito de género desenvolvido por Miller (1994). Nessa linha, o género é
entendido como uma acéao retérica tipificada que funciona como uma resposta a
situacdes recorrentes e definidas socialmente. Por isso, a compreensao dos géneros
que constituem a vida em sociedade pode contribuir para a explicagcdo de como
encontramos, interpretamos, reagimos e criamos certos textos (Cf.: MILLER, 1984,
p. 151).

Em consonéncia a isso, Bazerman (2009, p. 22) aponta para a ideia de que
cada texto cria para seus leitores um fato social. Para ele, o conceito de fato social
remete a acgdes significativas realizadas pela linguagem. Assim, esses fatos séo
realizados por meio de ac¢des retdricas padronizadas, tipicas, ou seja, por meio de

géneros, que ocorrem em circunstancias relacionadas:
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Géneros sado tdo-somente os tipos que as pessoas reconhecem como
sendo usados por elas préoprias e pelos outros. Géneros sdo o que noés
acreditamos que eles sejam. Isto &, sao fatos sociais sobre os atos de fala
que as pessoas podem realizar e sobre os modos como elas os realizam.
Géneros emergem noOs processos sociais em que as pessoas tentam
compreender uma as outras suficientemente bem para coordenar atividades
e compartilhar significados com vistas a seus propésitos praticos.
(BAZERMAN, 2009, p.31)

Dessa forma, os varios géneros se acomodam em conjuntos de géneros
dentro de sistemas de atividades humanas. Para este autor, um conjunto de géneros
€ a colegao de tipos de textos que uma pessoa num determinado papel social tende
a produzir (BAZERMAN, 2009, P. 32). Ja o sistema de géneros compreende 0s
diversos conjuntos de géneros utilizados pelas pessoas que trabalham juntas de
uma forma organizada e também as relagbes padronizadas que se estabelecem na
producao, circulagao e uso desses documentos. Um sistema de géneros captura as
sequéncias com que um segue o outro, dentro de um fluxo comunicativo tipico de
um grupo de pessoas (/dem).

Portanto, os géneros podem ser encarados como um mecanismo constitutivo
na formagédo, manutencgéo e realizagcdo da sociedade, da cultura, da psicologia, da
imaginagdo e do conhecimento, interagindo com todos os processos que formam
nossas vidas (/bidem, p. 61). Assim, os géneros estruturam, organizam, enquadram
e requlam agbes e interagbes sociais, tanto naquilo que elas tém de semelhante ou
de inusitado (CARVALHO, 2005, p. 149).

Nessa linha, o trabalho o Swales (1990; 1998; 2004) tem contribuido
significativamente ao propor uma etnografia da escrita, em que sao considerados os
papéis que os textos desempenham em determinados contextos. O foco da analise
textual é a organizagao retorica, isto €, a explicitagdo da forma como a organizagéo
textual revela aspectos do evento comunicativo ao qual o texto esta ligado. Para
analisar a organizagao retoérica, as categorias de analise sdo os movimentos e o0s
passos. De acordo com Swales (2004, p. 228), o movimento € uma unidade
discursiva ou retérica que desempenha uma fungdo comunicativa. Cada movimento
inclui unidades menores definidas como passos, estes sdo elementos constitutivos
que se combinam para formar a informacao que constitui o movimento (MOTTA-
ROTH, 1995, p, 47).
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Um dos exemplos mais conhecidos de analise da organizacao retérica € o
chamado modelo CARS (Create a Research Space), proposto por Swales para

descrever a secao de introducado em artigos cientificos, conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Modelo CARS

Movimento 1 — Estabelecer um territério
Passo1 — Alegar centralidade
elou
Passo2 — Fazer generalizagdo(des) Topica(s)
elou
Passo3 — Revisar itens de pesquisas prévias

Movimento 2 — Estabelecer um nicho
Passo 1A — Contra-argumentando
ou
Passo1B — Indicar uma lacuna
ou
Passo 1C — Levantar questdes
ou
Paso1D — Continuar uma tradicéo
Movimento 3 — Ocupar o nicho
Passo1A — Delinear os propositos
ou
Passo1B — Anunciar a presente pesquisa
Passo2 — Anunciar as descobertas principais
Passo3 — Indicar a estrutura do AP

Fonte: Swales, (1990, p.141)

O valor do modelo CARS esta na ideia de que certos movimentos retéricos
aparecem nos textos, com objetivo de atingir um determinado efeito de sentido,
tendo em vista um propoésito comunicativo. Varios pesquisadores ja testaram esse
modelo de organizagdo de informagbes proposto por Swales. Motta-Roth (1995)
aplicou esse modelo com resenhas académicas, Motta-Roth e Hendges (1998) com
abstracts, Biasi-Rodrigues (1998) com resumos de dissertacbes de mestrado,
Hendges (2001) com a sec¢éo de revisdo da literatura, Oliveira (2003) com a sec¢ao
de metodologia. Em géneros da esfera midiatica, Silva (2002) aplicou o modelo para
estabelecer uma distingao entre noticia e reportagem, Bonini (2009) para distinguir
diferentes tipos de reportagem, Motta-Roth e Lovato (2009) para elaborar uma
representacéo esquematica da organizacgao retoérica de noticias de popularizagédo da
ciéncia em inglés e portugués.

Como este trabalho foca o texto midiatico, em especial, aquele publicado na
revista Nova Escola, torna-se relevante a discussédo proposta por Bonini, em seu

trabalho sobre noticia e reportagem. Bonini (2009) analisou 377 textos coletados do
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Jornal do Brasil, identificando oito tipos de reportagens e seus respectivos

propositos:

Quadro 2: Propésito comunicativo: noticia e reportagem

Group Genre Purpose
News Reporting a fact or an event
Retrospective reportage Explaining the fact origin
Opinion reportage Ap.pr_oachlng a fact or subject through surveyed
opinion(s)
Factual — —
, Describing a person or institution related to a fact, a
Profile reportage . -
current theme, socially prestigious or famous theme
Reporting the Day-to-day of an institution, big a
Coverage reportage .
event/feast, or a lasting fact
Product reportage Describing a new product
Research reportage Presenting data on the interpretation of a current
Thematic portag problem or to social behavior tendency
Didactic reportage Explaining a subject, trouble situation or service
Itinerary reportage Presenting tour possibilities

Fonte: Bonini (2009, p. 206)

Nesta pesquisa interessa a discusséo sobre a reportagem didatica que surge
a partir de um assunto ou de situagbes que requerem um determinado
comportamento do leitor ou a aprendizagem de um conhecimento especifico
(BONINI, 2009, p. 203). Para Bonini, a organizacao retorica da reportagem didatica

pode ser definida, conforme o Quadro 3:

Quadro 3: Organizagao retérica da reportagem didética

Movimentos Passos

1. Citar os aspectos mais evidentes (opcionalmente como complementacao

Titulo e subtitulo S . x
ou especificacdo da informacéo).

Introdugéo 2. Chamar a atenc¢éo para o objeto do conhecimento.

3. Dar uma viséo geral do objeto do conhecimento.
4. Dar uma definicdo do objeto do conhecimento.
Corpo do texto 5. Descrever aspectos do objeto.

6. Dar exemplos de como aplicar o conhecimento.
7. Aconselhar ou recomendar.

Fonte: Bonini (2009, p.203)

Ao estudar a popularizagdo da ciéncia no Diario de Santa Maria, Moreira e
Motta-Roth (2008) identificaram dois tipos de reportagem de popularizacao da
ciéncia: a reportagem de pesquisa e a reportagem didatica. Em relagdo a
reportagem didatica, as autoras apresentam a organizacao retorica desse género no
Quadro 4:
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Quadro 4: Organizagéo de reportagens didaticas da secao I/deias do Diario de Santa Maria

Movimentos Passos

1A Salientar o tema da reportagem
Titulo e subtitulo | 1B Detalhar o tema da reportagem
1C Citar nomes e credenciais dos atores da reportagem

2A Retomar o tema da reportagem

Introdugao 2B Contextualizar o tema da reportagem

3A Apresentar definicao(des) relacionadas ao tema
Desenvolvimento | 3B Descrever aspectos relacionados ao tema
3C Apresentar exemplos

4A Aconselhar ou recomendar

Concluséo 4B Apresentar sugestdes

Referéncias 5A Relacionar fontes de pesquisa

Fonte: Moreira e Motta-Roth (2008, p.8)

Entendo que a organizagao retérica proposta por esses autores contribui para
este trabalho, ja que pretendo analisar os movimentos e passos constituintes do
género reportagem didatica com a finalidade de entender o papel deste género na
organizacéo dos discursos sobre o ensino de produgéo textual.

Considero importante ainda revisar os marcadores metadiscursivos
empregados pelos jornalistas que escrevem a reportagem, pois estes podem
fornecer uma ligagédo entre texto e contexto, revelando crengas e valores por parte
dos membros que produzem a reportagem. Os marcadores metadiscursivos séo
entendidos como “os recursos linguisticos empregados tanto para guiar a
argumentacdo do escritor quanto a interpretacdo do leitor que esta no texto”
(MOTTA-ROTH, 2002, p. 92).

O termo metadiscurso pode ser definido como os recursos que os escritores
utilizam para organizar explicitamente seus textos, atraindo seus leitores e indicando
sua atitude com relagao ao material e a seu publico (Cf.: HYLAND, 2000, p. 104).

De acordo com Hyland (2005, p.3), o metadiscurso incorpora a ideia de que a
comunicagéo € mais do que uma troca de informacao, bens e servicos, ela envolve
também personalidade, atitude e hipéteses daqueles que estdao comunicando. Dessa
forma, pode-se entender o metadiscurso como um meio de articular e de produzir
essas interagbes, é a forma como se negocia com o0s outros e se decide sobre os
tipos de efeitos a serem causados nos interlocutores (/bidem, p.13).

Partindo, entdo, de uma visdo da escrita como interagdo examinam-se as
caracteristicas discursivas em termos de como o0s escritores projetam suas
experiéncias, percepg¢des e interesses baseados em uma audiéncia potencial. O
grau de formalidade escolhido pelo escritor, o poder, a compreensao da formacgéo

discursiva, da cultura, do conhecimento, da comunidade, todos esses aspectos
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podem ser marcados metadiscursivamente. Em razao disso, o metadiscurso pode
revelar uma importante ligacdo entre o texto e o contexto, j4 que aponta para as
expectativas que os leitores tém em relacdo a certas formas de interacéo e
engajamento. A compreensdo dos escritores em relagdo a uma audiéncia especifica,
para a qual ele ou ela se direciona, proporciona o carater altamente dialégico do
metadiscurso. As expectativas existentes nessa interacdo sdo sociais, afetivas e
cognitivas, baseadas nos participantes — suas crencgas e seus valores, suas metas
individuais e suas experiéncias com textos similares no passado (/dem).

Segundo Hyland (2000), varias classificagdes foram propostas para o
metadiscurso: Crismore e Farnsworth (1989), Nash (1992), Vande Kopple (1985).
Ciente dessas classificagdes, Hyland propde uma versdo modificada da taxionomia
apresentada por Crismore (1993) em relacdo ao metadiscurso textual e ao
metadiscurso interpessoal. Para ele, metadiscurso textual tem como fungéo principal
organizar as informagées de forma coerente e convincente para o leitor. O uso deste
recurso depende das relagbes de conhecimento entre os participantes, bem como
da avaliagédo do escritor sobre as provaveis dificuldades que o leitor possa encontrar
para processar o texto. Hyland (2000, p.112) divide este metadiscurso em cinco

categorias.

Quadro 5: Categorias do metadiscurso textual

endoforicos

escritor.

Categoria Funcgao Exemplo
Conectivos Auxiliam o leitor a interpretar ligacdes entre as | Mas, porém, no entanto, no
logicos idéias. entanto.
Sinalizam as fronteiras textuais para dar | Primeiro, depois; para
Marcadores de | sequéncia, marcar estagios no texto, anunciar | concluir, em resumo; o
enquadramento | objetivos discursivos e indicar mudancas de | objetivo é; agora.
tépico.
Referéncias de | Servem para guiar a interpretacéo do leitor. De acordo com X.
suporte
Marcadores Ajudam o leitor a recuperar os significados do | Abaixo, conforme

mencionado acima.

Esclarecedores
de conteudo

Asseguram ao leitor a capacidade de
recuperacgao do que foi dito pelo escritor.

Em outras palavras, isto é.

Fonte: Adaptagao de Hyland (2000, p. 111-113)

Ja o metadiscurso interpessoal, em sua visdo, possibilita aos escritores
expressarem a sua perspectiva em relagdo as proposicdes e aos leitores,

categorizadas por Hyland (2000), da seguinte forma:
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Quadro 6: Categorias do metadiscurso interpessoal

Fungéo Exemplo
Diminuem o comprometimento do autor com o
que esta sendo dito.

Aumentam a forga ou certeza do autor na
mensagem.

Indicam a atitude do autor em relagéo a

Categoria

Atenuadores E possivel, talvez.

Enfatizadores Claramente, com certeza.

Marcadores | . ~ . A . .
de atitude informacao, denotando surpresa, importancia, Infelizmente, felizmente,
obrigacao, concordancia. concordo.

Marcadores | Dirigem-se diretamente ao leitor para focar sua Observe que, como podemos
relacionais atengao ou inclui-lo como participante. verificar.

Marcadores | Referem-se a explicitacdo da presenca do autor . .

Eu, n6s, meu, minha, nosso.

de pessoa no texto.

Fonte: Adaptacao de Hyland (2000, p. 111-113)

Posterior a essa classificagao, Hyland (2005, p.49) revé sua posi¢céo e propde
uma nova representacdo para as analises metadiscursivas, afirmando que todo
metadiscurso € interpessoal e compreende duas dimensdes: a interativa e
interacional. Nessa nova representacgéo, priorizam-se as finalidades interpessoais e
consideram-se as marcas de metadiscurso textual como expedientes usados pelo
escritor para incrementar suas estratégias interacionais e avaliativas.

Na dimenséo interativa, o escritor molda seu texto de forma a atender as
expectativas da audiéncia, objetivando a interagdo entre autor, texto e leitor. Em
outras palavras, esta dimenséo diz respeito a organizagéo légica das informacdes,
que constituem as expressdes orientadoras do leitor no texto. Isso pode ser

visualizado no Quadro 7:

Quadro 7: Categorias do metadiscurso interativo

Operadores
metadiscursivos

Funcao

Exemplo

Marcadores de

Ajudam o leitor a entender as relagbes

Mas, portanto, e

transigéo estabelecidas entre um argumento e outro.
Marcadores de Sinalizam as fronteiras ou elementos da Finalmente, para concluir,
estrutura construcéo esquematizada do texto. meu proposito é.
Marcadores Orientam o leitor a realizar uma ag&o ou a : , ~
o : Veja a figura,na segéo 2.
endoféricos observar algo de modo particular .

Argumento de

Representa metalinguisticamente a ideia de
outra pessoa, que guia a interpretagdo do

Ressalta X, diz Y, resume

garantir que o leitor consiga recuperar o
sentido pretendido pelo leitor.

autoridade leitor e estabelece um comando de X, de acordo com Z.
autoridade sobre o assunto.
Adiciona informacdes por meio de parafrase,
Glosa explicagéo e elaboracgao do que foi dito para | Em outras palavras, ou seja,

isto é, por exemplo.

Fonte: Hyland (2005, Apud LOVATO, 2010 p.33)
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Ja na dimensédo interacional, o autor introduz comentarios e avaliagdes,

explicitando seu ponto de vista para o leitor, ou seja, seu posicionamento avaliativo.

Quadro 8: Categorias do metadiscurso interacional

Operadores =
. . Funcgéo Exemplo
metadiscursivos
Atenuadores Evitam o compromisso do escritor. Poderia, talvez, é possivel.

De fato, definitivamente, esta

Enfatizadores Enfatizam a certeza do escritor. X
claro, é claro.

Expressam o posicionamento afetivo do
autor em relac&o ao conteudo.
Auto-mencéo Servem para fazer referéncia ao autor. Eu, nés, meu, nosso.

Buscam dirigir o leitor para o foco de | Considere, note, vocé pode
atencdo do escritor, incluindo afetivamente | ver que.

o leitor no discurso.

Fonte: Hyland (2005, p.52-53), adaptado pela autora.

Atitudinais Ainda bem, jeito mais eficaz.

Marcadores de
atencao

A partir do principio de que o texto € uma interacéo entre os participantes do
evento comunicativo, o metadiscurso constitui o recurso linguistico responsavel pela
organizagdo dessa interagcdo. Conforme essa visdo, o metadiscurso pode ser
organizado sob duas perspectivas: a interacional e a interativa. Na analise textual,
empregarei essa classificacdo, ja que entendo o metadiscurso como sendo
essencialmente interpessoal, assim como Hyland (2005).

Com base no principio de que o discurso é uma forma de pratica social que
se materializa em géneros discursivos, entendo que é por meio dos discursos e dos
géneros que muitas realidades sao construidas e, muitas vezes, tornam-se
permanentes ou naturais na sociedade. Em raz&o disso, este trabalho propde uma
Analise Critica de Género que busca desvelar os aspectos ideoldgicos do contexto
no qual o género estd inscrito, bem como levantar os indicios linguisticos
materializados nos textos que (re)produzem estruturas sociais especificas. Em se
tratando de discursos sobre o ensino de producao textual inscritos nas reportagens
da revista Nova Escola, torna-se pertinente discutir as diferentes concepgbes que
sustentaram ou ainda sustentam este ensino na educacgao basica. Em razéo disso, a
secao subsequente busca sistematizar as diferentes perspectivas teoricas para o

ensino de producgao textual e seus respectivos discursos.
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1.2 Perspectivas tedricas para o ensino de producgao textual

O ensino de lingua portuguesa no Brasil, tradicionalmente, se volta para
gramatica normativa numa perspectiva prescritiva (imposicao de um conjunto de
regras a ser seguido, como, por exemplo, as regras de concordancia nominal e
verbal) e analitica (identificacdo das partes constitutivas do todo, com suas
respectivas funcgdes, como as fungdes sintaticas dos termos da oracdo, elementos
moérficos das palavras) (BEZERRA, 2007, p. 37). Essa constatacéo permite refletir
sobre a recéncia da historia do ensino sistematico do ato de escrever no contexto
educacional. Tal recéncia relaciona-se a diversidade de objetos de ensino que
circulam(ram) nas aulas de lingua materna. Esses objetos revelam diferentes
concepgdes de lingua(gem) (BUNZEN, 2005, 2006), assim como os diferentes
enfoques que o ensino de produgao de textos tem assumido no contexto escolar.

Nessa linha de que os objetos refletem diferentes concepgdes de lingua(gem)
e, consequentemente, de ensino de producao textual, Guedes (2009) sugere uma
distincdo entre a composi¢ao, a redagao e a producao de texto. Tais nomenclaturas
assumem perspectivas diferenciadas para o ensino de escrita, segundo o autor. A
palavra composic¢ao, usada para designar textos escritos na escola, &€ a mais antiga:
vincula-se a mesma teoria que da embasamento a gramatica tradicional e vé a
linguagem como instrumento de organizagéo e de expressao do pensamento dentro
dos principios da chamada légica formal. Nesse sentido, interessa mais a corregcéo
do processo de raciocinar do que a finalidade com que o raciocinio € enunciado. Ja
a palavra redacéo expressa a eficiéncia tecnocratica, cujo objetivo € seguir modelos
de textos. Nessa visédo, a linguagem é um meio de comunicagédo, um cédigo pelo
qual o emissor cifra sua mensagem, que sera decifrada pelo receptor. Finalmente, a
producgéo de texto é a acao de escrever, pois se trata de produzir, de transformar, de
mudar, mediante a agdo humana, o estado da natureza com vistas a um interesse
humano. Em raz&o disso, a linguagem é vista como forma de a¢do, um processo de
estabelecer vinculos, de criar compromissos entre os interlocutores (GUEDES, 2009,
p. 88-90).

Com o mesmo intuito, Geraldi (1997a) afirma que o ensino de producao
textual pressupde diferentes concepgdes de sujeito que remetem a diferentes formas

de ensinar. Para o autor, na década de 60, ha a ideia de um sujeito que enuncia o
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que diz e tem consciéncia absoluta de seu dizer. Assim, trata-se de um sujeito
pronto que se apropria da lingua e a atualiza em seu dizer, organizando seus
pensamentos com a finalidade de transmiti-los a outros sujeitos (GERALDI, 19973,
p. 19). Em outra linha, hd a defesa de um sujeito assujeitado as condicdes e
limitagdes histoéricas, sendo um produto do meio. Esse sujeito é visto como mero
preenchimento de lugar social reservado pela estrutura que define o que é possivel
de ser dito e como deve ser o papel social que é previamente estabelecido por essa
mesma estrutura (idem, ibidem). Em contraponto a essa viséo, Geraldi (1997a), com
base em Bakhtin, propde um sujeito dialégico que, ao mesmo tempo em que repete
atos e gestos, constroi novos atos e gestos, numa movimentagao historica que prevé
repeticdo e criagdo (Ibidem, p. 20). Portanto, a produgdo de textos significa a
devolugdo da palavra ao sujeito, ou seja, aquele que produz, (produz),
principalmente, significado, tem algo a dizer. Assim, nos textos produzidos ha uma
histéria contida e néo contada.

Koch (2006, p.9) defende que a concepc¢ao de lingua como representagao do
pensamento corresponde a concepc¢ao de sujeito psicologico, individual, dono de
suas vontades e acgbes. Nessa linha, o texto é visto como um produto légico do
pensamento do autor, cabendo ao leitor apenas captar as intengdes do produtor,
exercendo um papel passivo. Ja a concepcéo de lingua como estrutura corresponde
a nocgao de sujeito determinado pelo sistema, revelando o texto como produto da
decodificagdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor, sendo suficiente a este o
conhecimento do codigo utilizado (/bidem, p.10). Em contraposicdo a essas
concepgdes, surge a concepgéo interacional da lingua, na qual os sujeitos s&o
identificados como atores/construtores sociais que dialogicamente se constroem e
sdo construidos no texto, considerando o lugar da interacdo e da constituicdo dos
interlocutores. Assim, o texto passa a ser concebido como a interagdo entre textos e
sujeitos e n&o algo que preexista a essa interagéo (/bidem, p. 11).

Com base no exposto, pode-se afirmar que as concepgdes de lingua(gem) e
de sujeito interferem diretamente na construgdo dos diferentes objetos de ensino de
producéo textual. Esta constatagcdo nos remete a diferentes perspectivas para o
ensino de produgao textual, denominadas neste trabalho como: perspectiva da
norma, perspectiva da redacgao, perspectiva da producao textual e perspectiva dos
géneros discursivos/textuais. Optei por quatro perspectivas diferenciadas porque,

embora nao existam diferengcas nas formas de conceber sujeito e lingua(gem) entre
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as perspectivas de producédo textual e de géneros, percebi uma distingdo na
sistematizacdo das atividades que explicitam as relagbes entre texto e contexto em

tais perspectivas, conforme explicarei nas subsec¢des a seguir.

1.2.1 Perspectiva da norma®

Segundo Marcuschi (2000), até a década de 50 do século XX, havia o
predominio da concepgdo de lingua como sistema de regras, concepgdo esta
impulsionada pelos estudos estruturalistas, cuja énfase recaia nas analises
fonolégica, morfolégica e sintatica da lingua. Nesse contexto, a reflexdo incidia
sobre a teoria tradicional da gramatica, apoiada nas técnicas da retdrica classica.
Essa postura prescritiva pautava-se na aplicagdo de regras de bem escrever
(BONINI, 2011). Conforme Bunzen (2005, p.55), até meados do século XX, “ha uma
énfase no ensino de leitura, entendida como pratica de decodificagcdo e
memorizac¢ao de textos literarios, reservando para ensino da producao de textos um
lugar apenas nos niveis mais elevados”.

O ato de escrever, nessa situagcao, estava relacionado a composi¢céo de
textos, normalmente oriundos de atividades de observagao de gravuras ou de titulos
fornecidos pelos professores. Além disso, o ensino se dava por meio de modelos
apresentados pelo professor, sendo que a énfase estava no produto final (BUNZEN,
2005). Segundo Rojo (2009, p. 85), essa perspectiva encontra sustentacdo na
crenca de que escrever € um dom e de que, em razao disso, ndo precisa de um
ensino sistematico. Como consequéncia, ndo ha necessidade de ir-se além dos
‘bons modelos” retirados das “belas letras”, ja que os textos literarios sao
considerados modelos padrdo e prescritivos, cuja avaliagdo encontra-se ainda
centrada em corregédo gramatical e ortografica (Idem,lbidem).

Bezerra (2007, p.42) apresenta uma justificativa linguistica soécio-historica,
para esse fato, afirmando que o ensino de portugués baseado exclusivamente nos

livros de gramatica ocorria porque o publico que tinha acesso a escola falava o

> Agradeco a sugestdo do professor Clécio Bunzen para que eu substituisse a denominagéo
perspectiva da gramatica por perspectiva da norma, durante o exame de qualificagédo, realizado em
14 de dezembro de 2010.
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portugués padrdo, cujo modelo era para ser seguido. Além disso, esse grupo tinha

praticas de leitura e de escrita em seu contexto familiar, portanto:

A escola, cabia o ensino da gramatica normativa. Textos literarios
compunham antologias, através das quais se desenvolviam nos educandos
as habilidades de leitura e escrita. Além disso, a leitura tinha inicio, nessa
época, em casa, no seio da familia. Liam-se os contos de Esopo e La
Fontaine; as histérias de Monteiro Lobato no Sitio de Picapau Amarelo; os
livros da Condessa de Ségur e da Senhora Leandro Dupre, entre outros.
(CLARE, 2011, p. 1).

Dessa maneira, a escola reservava-se apenas o dever de ensinar
explicitamente as regras gramaticais, sendo o ato de escrever uma consequéncia da
pratica anterior. Bonini (2011, p.3) define esse momento no ensino de método
retorico-logico, argumentando que a aprendizagem da escrita nesse contexto
consiste no conhecimento das regras gramaticais e que o modelo de producdo de
textos sdo os da literatura classica, reforcando a ideia de que para escrever é

necessario ter “o dom”.

1.2.2 Perspectiva da redacao

Nas décadas subsequentes (60 e 70), um novo cenario surge no contexto
educacional brasileiro: novos alunos chegam as salas de aula, oriundos de outras
camadas sociais, com letramentos diferentes daqueles conhecidos até entio.
Conforme Geraldi (1997b, p.116):

[...] esse crescimento foi um primeiro resultado da politica educacional do
Governo, implantada no periodo que sucedeu a revolugdo de 64 em nosso
pais e que, ampliando o numero de anos de escolaridade a um contingente
da populagéo, pretendeu fazer passar a ideia de uma educagdo que se
“democratizava”, porque fazia aumentar as chances de igualdade e de
condigdes.

Geraldi (1997b) ressalta ainda a consequéncia dessa “democratizagédo na
educacao”: professores sem embasamento tedrico e metodoldgico necessarios ao

processo de ensino-aprendizagem. Com a finalidade de solucionar rapidamente o
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problema, foram oferecidos livros didaticos, cujas prescrigdes o professor deveria

seguir, sem questionar ou propor qualquer atividade em sala de aula:

Assim, a solugdo para o despreparo do professor, em dado momento,
pareceu simples: bastaria oferecer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos
alunos tudo o que fosse preciso. Os livros didaticos seriam de dois géneros:
verdadeiros livros de textos para os alunos, e os livros feitos para os
professores, para que aprendessem a servir-se bem daqueles. Automatiza-
se, a um tempo, o mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticéo
material. (GERALDI, 1997b, p. 117.)

Nesse mesmo contexto, comega a emergir um novo pensamento educacional
que vislumbra a educacdo como um fator de desenvolvimento social, politico e
econdmico. O novo pensamento educacional € oficializado no Brasil na reforma de
ensino de 1° e 2° graus, com a Lei 5.692/71. A disciplina de lingua portuguesa passa
a ser denominada “Comunicagdo e expressao” no ensino de 1° grau e
“Comunicacao” no 2° grau.

Essa mudanga é impulsionada pelas teorias linguisticas que concebem a
lingua como um codigo por meio do qual as mensagens sao enviadas de emissores
a receptores, com fun¢des diferenciadas (ver Jakobson, 1976 [2005]). Como reflexo,
na educacdo, emerge um ensino conectado a realidade pratica, que enfatiza
principalmente géneros que circulam na comunicacdo de massa e nas midias
(ROJO, 2009, p. 86). Assim chegam as salas de aula os quadrinhos, as noticias, as
reportagens, ocupando o espago que antes era estritamente reservado aos textos
literarios, como contos, fabulas, poemas e romances.

Outro aspecto importante a ser resgatado é a inclusdo de redacdes em
provas e exames de vestibulares como uma forma de reconhecimento da
importancia da escrita na sociedade, conforme o Decreto 79.298, promulgado no
ano de 1977. Concomitante a inclusdo da redacédo no vestibular, ha uma exploséo
de manuais para o professorado trabalhar com redagao nas escolas. De acordo com
Clare (2011), entre tantos manuais produzidos destaca-se a série Criatividade de
Samir Curi Meserani, cujo foco era o incentivo a capacidade criadora do aluno.
Segundo Clare (2011, p.4), essa estratégia € uma consequéncia do momento de

crise vivenciado pela educagéao brasileira nesse periodo:

O que se cobrava nas redagdes era a obediéncia ao padrao culto da lingua,
nessa época ja dissociado da realidade culta corrente. Assim corrigia-se o
emprego passivo do verbo assistir, 0 emprego do pronome reto “entre eu e
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vocé”, o emprego do pronome obliquo em “para mim e vocé’ e se esquecia
de que o grande problema da producéo textual € a interlocugéo (/dem).

Conforme Reinaldo (2005, p. 89), é justamente na década de 70 que ha uma
tendéncia em separar as regras gramaticais dos processos mentais envolvidos na
compreensao e producao de texto. Para Bunzen (2006, p.144), nesse momento é
que surge efetivamente um ensino sistematico de escrita, observando-se um
incentivo a questdo da criatividade, sendo os textos de leitura considerados
estimulos para a escrita. Nesse periodo, a proposta pedagdgica recorrente é a da
exploragédo tematica, cujas propostas de produgao de textos consistiam em solicitar
aos alunos uma redagao sobre determinado tema, sem que houvesse explicitagao
da situacao sociocomunicativa (/bidem, 148).

Nas escolas, recorria-se a discussdes sobre diferentes tematicas,
fundamentadas na crenca de que precisdvamos “alimentar” o cérebro dos alunos
com assuntos diversificados e férmulas de escrita. Rojo e Cordeiro (2004) destacam
que, neste momento, o texto é visto como material, ou seja, como objeto de uso e
nao de ensino. Nessa perspectiva, o foco era metodologia da criatividade, em que o
texto surgia como propiciador de habitos de leitura e de estimulos para escrever.
Assim, o texto como suporte entra para a sala de aula com a finalidade de
desenvolver estratégias e habilidades de leitura e de redacgéo.

Apesar desse novo enfoque, o desenvolvimento da escrita continua sendo
visto como resultado da apropriagdo das normas gramaticais, mas também como
resultado de um momento criativo, baseado na classica tipologia® narragao,
descrigao e dissertagao.

Como garantia da aprendizagem comegam a ser ensinadas as estruturas
desses tipos. Tais tipos sdo apresentados linearmente, assumindo a perspectiva de
um ensino prescritivo e normativo. Isso pode ser verificado em programas de ensino
em que a descricdo e a narragado s&o ensinadas nas quintas e sextas séries, e a
dissertacao nas sétimas e oitavas séries do 1° grau. A énfase agora esta no ensino

da forma global do texto. Segundo Rojo e Cordeiro:

Aqui no Brasil, como em outras partes do mundo, esse ensino das
propriedades do texto na sala de aula deu origem a uma gramaticalizagdo
dos eixos do uso, passando o texto a ser “pretexto” ndo somente para um

Para Schneuwly e Dolz (2004), sdo os chamados géneros pertinentes ao sistema de atividades do
contexto escolar.
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ensino da gramatica normativa, mas também da gramatica textual, na
crengca de que quem sabe as regras, sabe proceder (ROJO; CORDEIRO,
2004, p. 9).

Portanto, constata-se que o texto continua a ser ensinado com base em
regras, muda-se apenas o foco, antes apenas regras gramaticais; agora também as
textuais. As generalizagcbes das propriedades de grandes conjuntos de textos,
fornecidas pelas teorias textuais, “acabavam por preconizar formas globais nem
sempre compartilhadas pelos textos classificados” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 10-
11). Nesse sentido, textos como artigos de opinido e crbnicas permaneciam a
margem da tradicional classificagdo: narragcéo, descricéo e dissertacao.

Segundo Bonini (2011, p. 3), nesse momento temos a valorizagdo do método
textual-psicolinguistico, que é o desenvolvimento de capacidades relativas a
escritura mediante a amostragem passo a passo do processo. Nesse angulo,
escrever seria equivalente a resolucdo de uma equacéo que fornece ao final um
produto pronto e acabado (/bidem).

Tais questdes suscitaram a virada discursiva ou enunciativa, conforme Rojo e
Cordeiro (2004). Essa virada se caracteriza pela necessidade de enfocar o texto em
seu funcionamento e em seu contexto de producgéao/leitura, valorizando a produgéo

de sentidos em relacao as caracteristicas formais.

1.2.3 Perspectiva da producao de textos

No final dos anos 70, inicio dos 80, novamente ha um processo de
questionamento e revisdo do ensino vigente. H4 um movimento de mudanga nos
objetos de ensino, ndo somente no Brasil, mas em outros paises como Portugal,
Franca e Australia. Esse novo momento para o ensino de lingua privilegia a nogao
de interacdo e de atividade verbal, em oposicdo a lingua como instrumento de

comunicacéo, ja que:

A partir de 1985, os exames vestibulares constatam a permanéncia do
despreparo dos vestibulandos, que, apesar de todos os esforgos, ainda
redigem mal e ndo entendem o que leem. Matérias jornalisticas apresentam
os erros ortograficos dos candidatos a uma vaga nas universidades.
Percebe-se que a preocupacao maior € com a ortografia, esquecendo-se da
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expressdo como ponto nevralgico da producédo escrita. Em busca de uma
solucao, leitura e redagcéo passam a ser exigidas em provas nas escolas de
1 e 2 graus. Os alunos leem livros impostos pelos professores e, na maioria
das vezes, inadequados a sua faixa etaria (CLARE, 2011, p.5)

Diante da constatacdo de que o ensino de regras textuais e gramaticais néo
abarca uma pratica de producgéo de textos satisfatoria, o texto passa a ser o centro
do ensino. Em consequéncia disso, ha a diversificacao das situagdes de leitura e
escrita na sala de aula, a partir de exemplares de textos variados. Essa nova
perspectiva surge com a obra fundadora de Geraldi (1984, [2006]), intitulada O texto
na sala de aula, que enfatiza um ensino da lingua considerando as relag¢des
humanas que o perpassam e projetam o conceito de linguagem como processo de
interacdo. Com base nisso, Geraldi apresenta importantes reflexdes acerca do

ensino da produc¢ao textual, em especial, na obra intitulada “Portos de Passagem”:

Considero a produgao de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. E
isto ndo apenas por inspiracéo ideologica de devolugao do direito a palavra
as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histéria, contida e néo
contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos escolares.
Sobretudo, é porque no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela
em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu
reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relagéo
intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela
temporalidade e suas dimensées. (GERALDI, 1997b, p. 135).

Com essas reflexdes iniciais, alerta sobre uma realidade escolar: ha muita
escrita e pouco texto. Em razao disso, faz uma pertinente distincdo entre producéo
de textos e redacado: nesta, produzem-se textos para escola; naquela produzem-se
textos na escola (GERALDI, 1997b, p.137). Para ele, para produzir um texto &

necessario que:

se tenha o que dizer;

se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (o que implica responsabilizar-se, no processo, por
suas falas)

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

[oRN ooy ]
RN

Partindo do principio de que ninguém se assume locutor a ndo ser numa

relac&o interlocutiva, propde o esquema:
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Figura 4: Esquema de representacéo da situagéo interlocutiva

— ASSUMIR-SE COMO LOCUTOR
(d)
A

implica implica
ESCOLHER ESTRATEGI
TER O QUE DIZER PARA DIZER S
(a) ()
]
supoe supGe
v
_ INTERLOCUTORES
RAZOES PARA DIZER {F A QUEM SE DIZ
(b) exige (c)

RELACAQ INTERLOCUTIVA *-4J

Fonte: Geraldi (1997, p.161)

Embora nao se refira explicitamente ao conceito de género discursivo, a
proposta de Geraldi (1997b) sinaliza um ensino de producgéo textual com foco em
géneros, porque preconiza um ensino no qual a lingua é interacdo e como tal
pressupbe atividade verbal que conduza a isso. Tal fato pode ser comprovado
quando o autor sugere algumas praticas possiveis para ensino de produgao de
textos na escola, tendo por base o esquema interlocutivo (GERALDI, 1997b, p. 162-
165), descrito a seguir :

1) Definigdo dos interlocutores: a escola como instancia publica de uso da
linguagem pode definir um projeto de producdo de textos com destinacédo a
interlocutores reais ou possiveis.

2) Razdes para dizer: a sustentacdo do projeto estd condicionada ao
envolvimento dos integrantes, os quais devem encontrar uma motivagéo interna ao

proprio trabalho a executar, para que este nao se torne uma mera tarefa a cumprir.
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3) Ter o que dizer: o ato de produzir texto ndo como uma reprodugcéo dos
saberes escolares, mas como transformacgéo do “vivido particular, somado a outros
vividos particulares revelados por seus colegas que requerem a reflexdo e a
construcdo de categorias para compreender o particular no geral em que se
inserem” (GERALDI, 1997b, p. 164).

4) A escolha de estratégias: a selegéo ou a construgéo das estratégias tanto
em funcdo do que se tem a dizer quanto das razbes para dizer a quem se diz.
Momento em que se dara a maior contribuicdo do professor-interlocutor, que sugere,
questiona, testa o texto do aluno como leitor e aponta os possiveis caminhos para o
aluno dizer o que deseja dizer na forma que escolheu.

Para finalizar, Geraldi (Ibidem, p.165) argumenta que centrar o ensino na
producado de textos é tomar a palavra do aluno como indicador dos caminhos a
serem seguidos no que diz respeito a compreensao dos fatos sobre os quais se fala
e também dos modos pelos quais se fala.

Nessa mesma perspectiva, Guedes (2003) publica o manual de redacao
intitulado “Da redacao escolar a producao textual”, cujo ponto de partida sdo suas
anotacdes sobre o que Ihe intrigava nos textos de seus alunos, nas décadas de 70 e
80. A confluéncia entre a sua pratica docente e a teoria resultou na configuragdo das
qualidades discursivas que uma producdo textual deve conter. As qualidades
discursivas sédo denominadas como o conjunto de caracteristicas que determinam a
relacéo que o texto estabelece com seus leitores por meio do dialogo e também com
0s outros textos que o precederam nessa relacdo (GUEDES, 2009, p.94). As
qualidades discursivas propostas por Guedes s&o: unidade tematica, objetividade,
concretude e questionamento.

A unidade tematica, segundo Guedes (2009, p.59-60), permite ao leitor uma
chave e uma direg&o no trabalho de atribuicdo de sentido a cada uma das palavras
que o leitor 1& e a relacdo que ele estabelece com e entre elas. Ja a objetividade
consiste no fornecimento de todos os dados necessarios para que a mensagem seja
clara para o leitor. Nesse sentido, € a concretude que ira garantir que a mensagem
seja expressa com preciséo, permitindo que o leitor atribua sentido ao escrito, a
partir dos recursos expressivos empregados pelo escritor. Além disso, € necessario
que o escritor envolva seu leitor, mobilize suas energias intelectuais, convocando a

participar do texto — esta seria a ultima qualidade — o questionamento.
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Ainda que a terminologia empregada por Guedes sinalize um carater
prescritivo para o ensino de produgéo textual, a concepc¢ao de ensino esta pautada
na interacao efetiva entre o texto produzido e o seu leitor. Portanto, a visédo de
ensino de producgao textual tanto para Geraldi (1997b) como para Guedes (2009) e
outros tantos pesquisadores e professores esta pautada na interacdo, ja que
concebem a escrita como uma maneira de interagir na sociedade. De acordo com
Bonini (2011, p.4), essa perspectiva baseia-se no método interacionista, que
pressupde a instauracédo de um ambiente em que a producgao de textos do aluno se
constitua efetivamente como producao de sentido. Para isso, torna-se necessario a
observagédo das seguintes etapas: i) situacao auténtica de linguagem, por exemplo,
a producgédo de um jornal ; ii) desenvolvimento da acédo de linguagem, momento em
que o aluno executa a situagcédo de linguagem, e, por ultimo iii) avaliagao, isto €, a
interlocugéo estabelecida entre o aluno e professor com a finalidade de avaliar os
avancgos ocorridos no processo de produgao.

No final dos anos 90, emergem propostas para o ensino de producgéao textual
voltadas explicitamente a nogdo de género de texto/discurso. Essas propostas
buscam responder as dimensdes cultural e social nas descricbes textuais e
processuais. Nesse sentido, a teoria de géneros intenta dar conta dessas
dimensdes, incorporando o social e o historico de forma metodolégica. Salienta-se
que a perspectiva que sera apresentada a seguir representa uma continuidade com
a de producdo textual, refletindo assim o desenvolvimento de uma é&rea do

conhecimento.

1.2.4 Perspectiva dos géneros discursivos/textuais

Essa visada ganha significativa forga, no Brasil, quando sdo publicados os
documentos de regulagcdo do sistema educacional - Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Conforme Machado e Guimardes (2009, p.26), a
proposta de ensino de géneros de textos feita nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos
foi fundamental para o desenvolvimento de publicagbes académicas sobre a questéo

dos géneros, tanto do ponto de vista tedrico quanto didatico.
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No Brasil, década de 90, conforme Motta-Roth (2008a, p.346), ha uma
producdo intensa de trabalhos voltados ao ensino e a pesquisa de géneros,
acompanhando a publicagdo do documento oficial: Motta-Roth (1995); Bonini (1998);
Motta-Roth e Hendges (1996); Rojo (1997); Machado (1998) e Araujo (1998). Ainda
nessa década, inumeras pesquisas de mapeamento de diversos géneros sao
apresentadas: género editorial de revistas femininas (HEBERLE, 1995),
apresentacbes académicas (BALOCCO; DANTAS, 1997), livros de auto-ajuda
(MEURER; 1998), sentencas juridicas em casos de estupro (FIGUEIREDO, 1995),
bate-papo virtual (BRAGA, 1999), resumos de dissertagdes (BIASI-RODRIGUES,
1999) e géneros empresariais (BARBARA; SCOTT, 1999).

Evidentemente, a normalizacdo do conhecimento proposta nos documentos
oficiais sinaliza a existéncia de uma dindmica de pesquisa e ensino em torno do
conceito de género e que se dirige a maturagéo do debate na area (MOTTA-ROTH,
2008a, p. 349). Os PCNs constituem um grande avango para o ensino no sentido de
que representam uma desestabilizacdo das praticas pedagdgicas tradicionais.

Conforme analise realizada por Motta-Roth (2006):

a perspectiva de linguagem adotada nos Parametros Curriculares Nacionais
(doravante PCN) é orientada para a vida social e se configura em um
avango, se comparada a visdo estruturalista amplamente adotada na escola
até bem recentemente, em que se definia um programa de curso em termos
de categorias da gramatica normativa a serem trabalhadas de modo
descontextualizado, tais como a concordancia verbal e o emprego de
advérbios (MOTTA-ROTH, 2006, p. 497).

Ao apresentar uma proposta voltada para uma visao social da linguagem, os
documentos oficiais enfatizam a necessidade de um ensino que permita ao
educando a mobilizagédo e a articulagédo de competéncias discursivas, fazendo com
que este faga uso da linguagem nas mais variadas situagdes. Diante disso, o ensino
de linguagem sob a perspectiva dos géneros contribui para que se vivencie na
escola atividades sociais, das quais a linguagem é parte essencial, atividades a que
o aluno, muitas vezes, nao tera acesso senao pela escola (MOTTA-ROTH, 2006, p.
503).

De acordo com Rojo (2004), os PCNs prevéem um novo leitor/produtor de

textos, ou seja:
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um usuario eficaz e competente da linguagem escrita, imerso em praticas
sociais e em atividades de linguagem letradas, que, em diferentes situacdes
comunicativas, utiliza-se dos géneros do discurso para construir ou
reconstruir os sentidos de textos que |é ou produz. Esta visédo € bastante
diferente da visao corrente do leitor/escrevente como aquele que domina o
codigo escrito para decifrar ou cifrar palavras, frases e textos e, mesmo,
daquele leitor/escrevente que, dentre os seus conhecimentos de mundo,
abriga, na memoria de longo prazo, as estruturas graficas necessarias para
compreender e produzir, estrategicamente, textos com variadas metas
comunicativas (ROJO, 2004, p. 1).

Em conformidade com isso, o leitor/produtor de textos € um ser consciente do
que a escrita pode acarretar sobre o individuo e sobre a sociedade como um todo.
Nesse sentido o ato de escrever traz consequéncias sociais, politicas, culturais,
econbmicas, cognitivas, linguisticas, seja para o grupo social em que seja
introduzida a escrita, seja para o individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2006,

p.17), por isso:

Qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita é
um evento de letramento; o que implica a existéncia de inUmeros géneros
textuais, culturalmente determinados, de acordo com diferentes instituicdes
e usados em situagdes comunicativas reais. Sendo culturalmente
determinados, os géneros textuais ndo sdo aprendidos e usados igualmente
por todos: aqueles que s&o rotinizados por grupos sociais influentes nao
chegam a populagao em geral (BEZERRA, 2007, p.40).

Portanto, um ensino sob a perspectiva dos géneros favorece o

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, ja que:

Os conhecimentos que os seres humanos possuem, sua identidade, seus
relacionamentos sociais e sua propria vida sdo em grande parte
determinados pelos géneros textuais a que estdo expostos, que produzem e
consomem. Pode-se afirmar que a propria cultura de um pais, como um
todo, é caracterizada pelo conjunto dos géneros textuais produzidos e
utilizados pelos seus cidaddos. Consequentemente, a investigacdo e o
ensino sistematicos dos diversos tipos de texto em uso — escritos por quem,
para que fins, como, em que ambientes, com que grau de transparéncia ou
de camuflagem hegemédnica e ideoldgica — sdo essenciais para a formagao
dos profissionais responsaveis pelo ensino da linguagem no pais
(MEURER, 2000, p. 152-53).

Muda-se assim de uma concepg¢ao de ensino de Lingua Materna voltada para
a prescrigdo de regras gramaticais para um ensino voltado para os usos e func¢des
da linguagem numa situagao comunicativa, ja defendido na perspectiva da producao
de textos. Barbosa (2001), em defesa de um trabalho com géneros discursivos na

escola, afirma que a adogédo dos géneros como objeto de ensino-aprendizagem,
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permite e/ou implica a inclusédo, para além de aspectos estruturais presentes num
texto, de aspectos da ordem da enunciagdo e do discurso, cuja consciéncia é
fundamental para favorecer os processos de compreensao e producdo de textos ja
que permite: a) incorporagdo de elementos da ordem do social e do histérico
(enredados na sua vinculagao com as esferas de comunicagao); b) consideragéo da
situacao de produgcdo de um dado discurso (Qquem fala, para quem, lugares sociais
dos interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em que situagcao, em que momento
histérico, em que veiculo, em que registro etc.); c) tematizacdo de conteudos,
construgdes composicionais e estilos verbais (BARBOSA, 2001, p.63-64).

Nesse novo contexto, a compreensdo do funcionamento dos géneros na
sociedade significa compreender também como funciona esta mesma sociedade. O
avanco em relagédo a perspectiva da produgao de textos deve-se, em meu ponto de
vista, a explicitacdo e a sistematizacdo de atividades didaticas que explicitam a
dialética entre texto e contexto. Tais sistematizacbes conduzem a diferentes
abordagens para o ensino de producédo de textos, constituindo-se assim como
pedagogias para o ensino de producgéo textual ndo sé escrita como também oral,

conforme discutirei na préxima secgao.

1.2.5 Principais orienta¢des pedagogicas para o ensino de producgao textual na ética

dos géneros discursivos

Apesar de existir a compreensao de que os géneros sao usos da linguagem
associados a atividades sociais, o enquadre tedrico e metodologico é diversificado
(MOTTA-ROTH, 2008b, p.344). Ann Johns (2006), em sua obra intitulada Genre in
the Classroom: Multiple Perspectives, afirma que existem trés diferentes pedagogias
de género, anteriormente ja identificadas por Sunny Hyon (1996). Estas trés
pedagogias podem ser assim denominadas: Escola Australiana, Inglés para fins
especificos (ESP) e a Nova Retérica. Além dessas trés pedagogias, acrescenta-se
nessa taxonomia uma quarta pedagogia que € amplamente divulgada no contexto
brasileiro que é a escola suiga ou Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Cf.: MOTTA-
ROTH, 2008b; BAWARSHI;REIFF, 2010).
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Com o objetivo de compreender as diferentes perspectivas teoéricas que
orientam cada escola, apresento trés dessas tradigdes’: a Escola Australiana, a
Escola Suica e a Escola Norte-americana. Optei por esta apresentacéo por alinhar-
se com o objetivo deste trabalho que focaliza o ensino de producao textual escrita,

em lingua materna, na escola basica.

1.2.5.1 Escola Australiana

Os estudos desta escola sédo em grande parte influenciados pelo trabalho de
Michael Halliday na Universidade de Sidney e tém sido aplicados particularmente
nos trabalhos de J.R. Martin, Frances Christie, Bill Cope e Mary Kalantzis, Gunther
Kress, Brian Paltridge, Joan Rothery, Eija Ventola entre outros. Segundo Bawarshi e
Reiff (2010, p. 29), a abordagem sistémico-funcional trouxe contribuicbes
significativas para o ensino de linguagem e para analise textual sob a perspectiva de
género nos ultimos 25 anos.

Essa escola surge como uma resposta as preocupagdes sobre a eficacia de
um ensino tradicional e progressivista, perspectivas que caracterizaram, em épocas
distintas, o ensino de producado textual na Australia. Liderado pelo trabalho de J.R
Martin, o projeto pedagdgico de letramento desta escola prevé o desenvolvimento de
uma consciéncia critica acerca da linguagem. Para tanto, pauta-se no ensino
explicito da estrutura léxico-gramatical e do modo como se produzem os sentidos
disponibilizados pela linguagem (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 365), vislumbrando a
mudanca social e o empoderamento dos sujeitos.

Essa proposta integra o Programa de Pedagogia de Letramento de Géneros
Junto a Escolas Carentes, com foco na educacao linguistica na escola fundamental
(COPE; KALANTZIS, 1993, p.11). O ensino de linguagem sob esta otica
compreende um ciclo com trés fases. Essas fases ndo sédo blocos uniformes, com
inicio, meio e fim previamente definidos, nem observam uma ordem fixa, mas

flexiveis.

" Bunzen propde uma discussdo ampliada dessas pedagogias em O ensino de “géneros” em trés
tradicoes: implicagdes para o ensino-apredizagem de lingua materna.
http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/artigos/o_ensino_de_generos_ClecioBunzen.pdf.
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Figura 5: Modelo para Pedagogia de Letramento em Género
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Fonte: Cope e Kalantzis (1993, p. 11)

Na primeira fase, denominada modelagem, os alunos leem textos de acordo
com o assunto escolhido, geralmente textos informativos, provenientes de diferentes
fontes. Essa iniciativa podera conduzir a uma discusséo sobre a fungdo do género, a
organizacdo das informacdes e as caracteristicas léxico-gramaticais presentes no

conjunto de textos.
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Na segunda fase, ha a negociagédo do topico do texto, da forma como sera
organizado e do registro que sera empregado. O primeiro passo neste estagio €
estudar o contexto: os alunos observam, pesquisam, entrevistam, discutem, fazem
anotacdes sobre o texto, ou seja, exploram o propédsito social e a circulacédo de um
determinado género na sociedade. O procedimento seguinte € a analise do género
em seus aspectos composicionais e linguisticos. Logo apds, constroem
conjuntamente o texto, participando do processo de escrita, guiados pelo professor.
O professor age como um escriba e os alunos contribuem a fim de construir um texto
que se aproxime do género em foco, empregando as caracteristicas Iéxico-
gramaticais tipicas daquele género.

Na terceira fase, os alunos constroem independentemente seus préprios
textos: preparando com mais trabalho o conteudo, elaboram seu préprio texto,
conferem minuciosamente com o professor, avaliando e re-avaliando criticamente
seus textos para posterior publicagdo. Apds esse trabalho, os alunos estariam em
condigdes de explorar o género, escrevendo sobre diferentes tépicos o género
estudado.

A roda pode ser repetida tantas vezes quanto forem necessarias, realizando
um trabalho em que os aspectos do género sao explorados progressivamente.

Em uma verséo atualizada da roda, de acordo com Bawarshi e Reiff (2010,
p.35) Martin (2005) adicionou uma nova fase intitulada “Construindo o contexto”, que
precede a modelagem do texto. A fase de construgcdo do contexto emprega
estratégias etnograficas e tem como objetivo proporcionar aos estudantes e
experimentagdo e a exploragdo do contexto social do texto a ser produzido. Tais
estratégias incluem pesquisas, entrevistas, viagens de estudo, jogos de
interpretacéo entre outras (cf.: Bawarshi; Reiff, 2010, p. 35). Essa nova fase da
conta de um ensino anteriormente focado na perspectiva de género como texto para
um ensino que enfoca os contextos e os processos relacionados ao seu uso. A
critica em relagcéo a essa escola é o ensino centrado na modelagem, restringindo, de
certa forma, a aprendizagem da producao textual a fases normativas e previsiveis.
Outro ponto é que um ensino centrado em modelos corre o risco de esquecer, em
alguns momentos, a subjetividades dos atores envolvidos no processo de produgéo,
reservando ao contexto um lugar menor durante a producgao textual.

A seguir apresentarei a Escola Suica que, assim como a Australiana, também

apresenta um ensino explicito.
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1.2.5.2 Escola Suica

O grupo de pesquisadores da chamada Escola de Genebra — Jean —Paul
Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, A. Pasquier, Sylvie Haller, entre
outros — pertence ao Departamento de Didatica de Linguas da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacédo (FAPSE) da Universidade de Genebra (UNIGE)
e dedica suas pesquisas tanto a constituicdo do interacionismo discursivo quanto a
sua aplicagdo ao ensino de francés como lingua materna.

Assim como a Escola Australiana, esta escola defende uma abordagem
diferente da tradicional, cujo ensino estava focado em regras gramaticais
descontextualizadas. A mudanca de perspectiva baseia-se numa concepc¢do de
ensino de lingua materna que privilegia a didatica da diversificagdo. Essa nova
didatica propde uma abordagem centrada na diversificacao de textos e nas relacdes
que esses mantém com seu contexto de produgédo — aspectos histéricos e sociais.

Nesse viés, os géneros sdo explorados como instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicacdo, ou seja, sdo vistos como ferramentas importantes
para o desenvolvimento das func¢des superiores dos alunos e para sua participagao
nas diversas atividades. Portanto, a apropriagdo dos géneros € um mecanismo
imprescindivel de socializacdo e de inser¢cdo dos individuos nas atividades
comunicativas humanas (MACHADO, 2005, p.251).

Entendendo o género como um superinstrumento de comunicagédo composto
por tipologias com suas unidades especificas, o grupo propde um esquema de
trabalho escolar, baseado nos géneros — as sequéncias didaticas.

As sequéncias didaticas sdao um instrumento didatico que oportuniza aos
alunos praticas de linguagem novas ou de dificil apropriacdo. Schneuwly e Dolz
definem-nas como um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito (2004, p. 97). Dessa
forma, um esquema de sequéncia didatica compreende: a) apresentacdo da
situagdo - um problema de comunicacdo que devera ser resolvido por meio da
producéo de um texto oral ou escrito; b) a producao inicial - momento em que os
alunos sao convidados a produzir um primeiro texto do género em questdo; c)
modulos - momento em que os problemas observados na producgao inicial sao

trabalhados; d) producdo final - produgédo do exemplar de género solicitado
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(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 99-108). A seguir a estrutura de base de uma
sequéncia didatica:

Figura 6: Esquema da sequéncia didatica

Apresentagéo PRODUCAO PRODUGAO
da situagéo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz, 2004, p. 98

A apresentagdo da situagdo consiste na explicacdo detalhada da tarefa de
expressao oral ou escrita que os alunos devem realizar. Neste primeiro momento &
elaborado pelo aluno um texto inicial correspondente ao género trabalhado — a
primeira producdo. Dessa forma, a apresentagcao da situagcdo é uma representacao
da situagdo de comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada, que
comporta suas dimensdes: projeto coletivo de produgdo de um género oral e/ou
escrito e os conteudos que seréo produzidos. O momento da produgéo inicial revela
as representacbes que o aluno tem do género trabalhado, proporcionando ao
professor a identificacdo das dificuldades e o planejamento da sua intervencgao
didatica naquele contexto. Nos moddulos, sédo trabalhadas as dificuldades
encontradas na primeira producéo a fim de fornecer aos alunos os instrumentos
necessarios para supera-las. A atividade de produgcdo é decomposta para serem
abordados todos os elementos separadamente: representacdo da situacdo de
comunicacgédo, elaboragdo dos conteudos, planejamento do texto e realizagdo do
texto. Os autores salientam que as sequéncias ndo devem ser consideradas como
um manual a ser seguido passo a passo, cabendo ao professor a responsabilidade
de efetuar escolhas em todos os niveis (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 127).

O grupo de pesquisadores afirma que é necessario definir quais os géneros
serao trabalhados na escola de ensino fundamental. Para tanto, o grupo propde um
agrupamento dos géneros em fungédo de um determinado numero de regularidades
linguisticas. Os agrupamentos sao constituidos em funcéo dos seguintes critérios:
finalidades sociais, distingbes tipolégicas e relativa homogeneidade quanto as

capacidades exigidas.
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Dominios sociais

Capacidades de linguagem

Exemplos de géneros orais e

de comunicagao dominantes escritos
Conto maravilhoso
Fabula
NARRAR Lenda

Cultura literaria
ficcional

Mimeses da acdo através da criagcédo
de intriga

Narrativa de aventura
Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parodiado

Documentagéo e
memorizagéo de
acbes humanas

RELATAR

Representacéo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discussao de
problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacao, refutagdo e negociacao
de tomadas de posigéo

Texto de opinido
Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacao
Deliberagéo informal
Debate regrado
Discurso de defesa
Discurso de acusacéo

Transmissao e
construgéo de
saberes

EXPOR
Apresentacéo textual de diferentes
formas dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdes e
prescri¢cdes

DESCREVER
Regulagdo mutua de
comportamentos

Instrugbes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrugcbes de uso
Instrucbes

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 121).

Para finalizar, Schneuwly e Dolz (2004, p.122) afirmam que o agrupamento
tem por objetivo o desenvolvimento da expressao oral e escrita, considerando as
especificidades e a diversidade dos géneros orais e escritos. Portanto, em uma
sequéncia didatica é necessario prever a alternancia entre atividades orais e escritas
(Idem, ibidem).

Machado (2005, p. 258) reforca que os autores do ISD consideram que
‘ensinar géneros” ndo significa toma-los como o objeto real de ensino e

aprendizagem, “mas como quadros da atividade social em que as agbes de
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linguagem se realizam”. Assim, o objeto real de ensino sdo as operagdes de
linguagem?® exigidas para as acOes de linguagem (géneros).

Nessa perspectiva, entendo que a escola suica foca em um ensino explicito
das regularidades textuais que podem ser transferidas para os diferentes
exemplares de géneros inscritos em dominio sociais de comunica¢ao especificos.
Tal perspectiva pode ser de alguma maneira entendida como um ensino engessado
em modelos, o que poderia reduzir a proposta aos aspectos textuais. Assim, o plano
da enunciagdo seria visto como menor. Acredito que a forma como as escolas,
australiana e suica, sao apropriadas depende, em grande parte, da visédo do
professor-pesquisador, ou seja, podem ser encaradas como um modelo a ser
seguido ou como uma perspectiva que sistematiza explicitamente o ensino de
producao textual, respeitando as questbes especificas de todo e qualquer ato de
producao.

Na proxima subsecdo, abordarei a Escola Norte-Americana, que
diferentemente da Australiana e da Suicga, ndo propde um ensino explicito dos textos
com base em exemplares de géneros, mas sim, um ensino implicito que visa a

exploragc&o densa do contexto no qual esses géneros séo produzidos.

1.2.5.3 Escola Norte-Americana

A Escola Norte-Americana, formada por pesquisadores como Carolyn Miller,
Charles Bazerman, Aviva Freedman, Peter Medway, Richard Coe e Russel Hunt
entre outros, tem procurado enfatizar, nos seus trabalhos, a importancia de uma
redefinicdo do préprio conceito de género (Cf.: Bunzen, 2010).

Esse grupo de pesquisadores e tedricos vindos principalmente dos estudos
da escrita e da ret6rica tem elaborado uma teoria de género que procura explicar por
que os géneros ocupam um papel central e visivel na sociedade contemporénea

(BAZERMAN, 2007, p. 21). Essa teoria enfatiza a agéncia estratégica do usuario do

® S0 consideradas operagdes de linguagem: i) mobilizacdo de representagcdes sobre o contexto
fisico da agéo, contexto socio-historico, conhecimentos de mundo; ii) adogdo do género; iii)
gerenciamento da infra-estrutura textual: escolha dos tipos de discurso, sele¢do e organizagéo global
e local dos conteudos; iv) textualizagdo: estabelecimento de um posicionamento enunciativo,
gerenciamento das vozes e expressado das modalizagdes; v) constru¢do de enunciados e, por fim, vi)
selegéo de itens lexicais (MACHADO, 2005, p. 254).



58

género, objetivando levar adiante seus interesses por meio de uma das formas de

resposta reconhecidamente apropriada. Por isso,

Tanto enunciador como ouvinte usam suas experiéncias de tipos de
enunciados para fazer sentido as situagédo e para tipificar o momento e a
resposta. O arquivo ou o repertério pessoal pode ser usado, avaliado,
reformado, recomposto por ambos, o enunciador e o ouvinte, a luz de suas
perspectivas e interesses, mas o grau de congruéncia entre os géneros
invocados na producéo e recepcéo determina o grau de congruéncia entre
os entendimentos mutuos da situagcéo e do enunciado (BAZERMAN, 2007,
p. 22).

Nesse sentido, a falta de um ensino explicito aponta para a néao
sistematizac&o do processo de ensino da producao textual, o que, de certa maneira,
leva a crenca de que a familiaridade e/ou experiéncia com outros géneros é
suficiente para o aprendiz. Além disso, ndo ha uma sinalizagédo de como o professor
pode mensurar “a congruéncia entre os géneros invocados na produgao e recepg¢ao’
em termos de situacéo e de enunciado.

Esses autores defendem que o sujeito, ao perceber que toda situagéo
comunicativa pertence a um tipo particular, passa a compreender sua posigao em
relacdo aos interlocutores — papéis, poderes, autoridade, obrigagcdes sociais. Além
disso, € possivel que esse sujeito associe certos limites e formas de expresséo
como socialmente apropriadas ou efetivas para determinadas situagbes e avalie seu
papel dentro delas. Nessa perspectiva, a educacgao retorica serve para fornecer aos
alunos ferramentas conceituais e recursos simbolicos para fazer enunciados efetivos
dentro das ocasifes institucionais de importancia nos seus mundos socioculturais
(Ibidem, p. 55).

Ao perceber que a situagdo requer a producdo de um género escrito
especifico, o escritor pode usar procedimentos conhecidos que irdo produzir a
informacdo necessaria e gerar o texto apropriado ao género. Portanto, a
aprendizagem de tipificacdes sociais ndo € apenas uma questao de distingbes de
vocabulario e outras formas comunicativas mais elaboradas. E antes de tudo, a
compreensao de que essas tipificagbes sociais exercem pressdo sobre cada
individuo, porque fazem parte de formas complexas de atividades e praticas em
relacdo as quais o individuo se orienta como parte da vida em sociedade (cf.:
BAZERMAN, 2007, p.72).
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A familiarizagdo com os géneros e com o0s registros correspondentes aos
sistemas de que as pessoas participam possibilita a compreensédo da complexidade
das interacbes, equacionando suas agbes em relacdo as agdes comunicativas de
muitas outras pessoas. A participacdo nesses sistemas discursivos, formados por
géneros interativos em contextos sociais, permite ao escritor identificar os tipos de
acao disponiveis para ele e as formas apropriadas de executar tais agdes (cf.
BAZERMAN, 2007, p. 76).

Em razdo disso, os pesquisadores da abordagem retérica ao estudo de
género respeitam o conhecimento situado e o papel do contexto para tomar
decisbes em relagcao ao ensino. Dessa forma, essa pedagogia, contrariamente a
proposta do ISD, ndo apresenta uma proposta fechada que enfatize as formas

textuais, ja que o foco é a orientagéo para o contexto. Para Bazerman (2006):

Géneros ndo sao apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. S&o frames para a acado social. S&o ambientes para a aprendizagem.
Sao os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais
interagimos. Géneros s&o os lugares familiares uns com os outros e sao os
modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar. (BAZERMAN, 2006, p.
23).

Assim, ensinar a escrita com foco em géneros nao compreende a formulagéo
de um curriculo ou de uma proposta previamente definida. O ensino requer do
professor uma atitude responsiva diante da escrita, ou seja, cada docente situado
contextualmente deve ensinar a pratica da escrita tendo como base os géneros
relevantes para seu contexto de ensino. Isso significa compreender o género como
um recurso rico e multidimensional que permite a localizagéo da acao discursiva em
relacbes a situagdes estruturadas. Em outras palavras, compreender o género
significa compreender a dindmica da sociedade, em toda a sua complexidade de
fatores sociais e psicologicos (BAZERMAN, 2006, p. 29).

De acordo com Bazerman (2006, p. 30), o ensino de género deve levar em
conta a experiéncia prévia dos alunos em relacdo aos géneros e as situagdes
comunicativas consideradas relevantes para eles, a fim de proporcionar o
envolvimento destes alunos no processo de letramento. Por isso em sala de aula o
género:

ndo diz respeito a definicdo das condicdes minimas de alguma velha

proposicao, mas a liberacdo do poder da proposi¢éo que, se bem escolhida,
fala ao pleno dinamismo psicolégico, social e educacional da situagdo. Em
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qualquer discurso de sala de aula, a vitalidade da produgédo genérica dos
alunos dependera da vitalidade que investimos em nossos comentarios e
nas tarefas que modelam e eliciam os enunciados dos alunos, bem como
da contribuicdo do aluno para a tarefa. (BAZERMAN, 2006, p. 31)

Nesse sentido, a escrita de um determinado género também permite
descobrir os recursos que os alunos trazem de sua formacdo e experiéncia na
sociedade, orientando o professor para a escolha estratégica de géneros que
possibilitem a introdugdo dos alunos em outros territérios discursivos. Em raz&o
disso, nesta tradicdo nao é possivel determinar quais géneros funcionardo melhor
que outros: tudo vai depender das negociacdes que sdo estabelecidas nas
instituicdes, entre professor e alunos.

Concluida a revisao das trés escolas, proponho um quadro que sistematiza as

orientacdes tedrico-pedagodgicas de cada uma delas:

Quadro 10: Sistematizacdo das pedagogias de género

Pedagogla &2 Caracteristicas
género
Género como ferramenta cultural, utilizada em dado contexto como forma de
alcancar objetivos especificos. (COPE ; KALANTZIS, 1993, p.10-11).
Pedagogia caracterizada por ciclos de ensino, constituidos de trés fases:
Escola N ~ ; s . :
australiana desconstrugdo, construcdo conjunta e individual de género (COPE;

KALANTZIS, 1993, p.10-11).
Reconhecivel em referéncia a género, contexto, estrutura esquematica,
Iéxico-gramatica.

Género como ferramenta semibtica complexa (mega-instrumento), que
permite que realizemos acgbes de linguagem, participando das atividades
sociais de linguagem (MACHADO, 2007, p.251).

Pedagogia caracterizada por ensino modular com agrupamento de géneros,
Escola suica constituido de sequéncias didaticas que tém por fim melhorar uma determinada
pratica de linguagem (SCHNEUWLY ; DOLZ, 2004, p. 51).

Reconhecivel em referéncia a géneros de textos; praticas de linguagem; tipos
de discursos: interativo, teodrico, relato, interativo e narragédo; sequéncias:
descritiva, explicativa, argumentativa, narrativa, injuntiva e dialogal.

Género como frames para a agao social, isto &, sdo os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os
outros (BAZERMAN, 2006, p.26).

Pedagogia caracterizada pela liberdade de planejamento de estratégias para
0 ensino.

Reconhecivel em referéncia a contexto situado; situagdo comunicativa;
sistema de géneros; posicdo dos interlocutores: relagcbes, poderes, autoridade,
obrigagdes sociais, limites permissiveis de liberdade; organizag&o retorica,
escolhas linguisticas.

Escola norte-
americana

Enfim, entendo que as trés escolas apresentam propostas que n&o sao
excludentes, mas que, de alguma maneira, se complementam. Nesse sentido, a
apropriagao por parte do professor deve acontecer de maneira critica a fim de que o

foco que é o ensino de producéo textual ndo seja reduzido a um ensino de regras do
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género. Nesse sentido, percebe-se que tanto a normatizacdo quanto a liberdade
total podem conduzir o ensino de produgao de texto ao insucesso. De um lado, ha
as escolas, australiana e suica, que estabelecem um ensino mais explicito, marcado
por mddulos; de outro, a escola norte-americana apresentando um modelo de
ensino implicito, que acredita na liberdade metodologica do trabalho do professor.
Nesse sentido, talvez pudéssemos pensar em uma confluéncia desses diferentes
olhares, a fim de construir uma proposta em que a sistematizacéo das relagdes entre
o contexto e texto ndo fossem esquecidas, considerando o processo histérico, social
e tedrico do professor-pesquisador.

Até este momento, procurei apresentar um panorama para o ensino de
producao de textos, identificando as diferentes perspectivas de ensino, que, de certa
forma refletem as variagbes que o conceito de escrita sofreu ao longo dos anos.
Como busco identificar e analisar os discursos sobre a produgéo de textos na revista
Nova Escola, abordarei na subseg¢do seguinte os discursos sobre a escrita

circulantes no contexto nacional e internacional.

1.2.6 Discursos sobre a escrita

De acordo com lvanic (2004), as politicas, as praticas e as opinides sobre o
desenvolvimento do letramento na educacgdo formal estdo baseadas, de forma
consciente ou inconsciente, em certas formas de ver a escrita, e como se aprende a
escrever. Diante dessa constatacdo, a autora afirma que a forma como falamos
sobre a escrita e sobre o0 ensino e a aprendizagem apresenta tragos reconheciveis
de certos discursos sobre a escrita. Para lvanic (2004, p.1), o discurso é entendido
como um grupo de valores e crencas que geram formas particulares de acao social,
decisdes, escolhas e omissdes particulares, assim como certos tipos de estrutura
linguisticas.

Nessa linha, a pesquisadora identifica seis discursos relativos a diferentes
crencgas sobre o uso da escrita, seu ensino, sua aprendizagem e sua avaliagdo, séo
eles: o discurso das habilidades, o discurso da criatividade, o discurso do processo,
o discurso de géneros, o discurso das praticas sociais e o discurso sécio-politico. E
importante ressaltar que tais discursos na maioria das vezes aparecem combinados,

segundo lvanic (2004, p.2).
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O discurso da escrita como habilidade (linguistica) privilegia o nivel textual da
linguagem e € baseado na crenca de que a escrita consiste na aplicacdo de um
conjunto de padrbes linguisticos e regras som-simblo e constru¢do de frases
(IVANIC, 2004, p. 227). Nesse sentido, a escrita € entendida como atividade que
independe do contexto. Em razéo disso, o ensino focaliza as habilidades linguisticas
de caligrafia, ortografia, pontuagao e estrutura frasal.

O discurso da escrita como criatividade enfatiza os niveis textual e cognitivo
da linguagem. A escrita é tratada como uma atividade cujo valor esta em si mesma e
no ato criativo de um autor, sem outras fungbes sociais além do entretenimento do
leitor (lbidem, p. 229). O ensino da escrita vincula-se a tépicos pessoalmente
relevantes, centrando-se no autor, no conteudo e no estilo. Dessa forma, a
abordagem pedagobgica é caracterizada pelo ensino implicito: os aprendizes
desenvolverao suas habilidades de escrita sendo expostos aos exemplos de boa
escrita e a inumeras oportunidades de pratica.

O discurso da escrita como processo centra-se em trés elementos essenciais:
planejamento, rascunho e revisdo. Nessa perspectiva, o ensino da escrita valoriza
muito mais a pratica dos processos do que as caracteristicas do produto. Segundo
Ivanic (2004, p. 231), essa abordagem privilegia dois niveis do fenébmeno linguistico:
0 cognitivo e o situacional, pois tenta dar conta dos processos mentais envolvidos na
escrita e dos processos praticos de instanciagdo da escrita.

O discurso da escrita como género foca na tipificacdo textual, ou seja, nas
estruturas caracteristicas de um determinado género. Dessa forma, a escrita é
pensada em termos de tipos de textos que variam linguisticamente de acordo com
os propdésitos e os contextos. Assim, a pratica pedagdgica consiste em explicitar
para os alunos as caracteristicas linguisticas de diferentes géneros para que
possam reproduzi-los em contextos especificos. Por fim, um bom escritor ndo é
aquele que escreve corretamente apenas, mas aquele que escreve aquilo que é
linguisticamente adequado aos propoésitos do género (Ibidem, p.233).

O discurso da escrita como pratica social concebe o texto e todos os
processos que o compdem sao indissociaveis de todo complexo da interag&o social
que constitui o evento comunicativo em que eles estao situados (IVANIC, 2004, p.
234). Nessa linha, o ensino deve apresentar tarefas de escrita situadas em

contextos da vida real, que cumpram objetivos especificos.
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O discurso da escrita como acgéo politica frequentemente € encontrado em

conjunto com os anteriores, no entanto o foco esta mais nos aspectos politicos do

contexto. Isso estd baseado na crenca de que a escrita, como toda linguagem, é

constituida por forcas socais e relacbes de poder.

Portanto a escrita tem

consequéncias para a identidade do escritor que esta representado na escrita

(Ibidem, p. 238). Os escritores ndo sao completamente livres para escolher como

representar o mundo ou representar a eles mesmos, mas de alguma forma sdo

determinados pelo contexto sociopolitico no qual eles estao escrevendo. O ensino,

nessa perspectiva, possibilita ao escritor entender as consequéncias da escolhas

linguisticas e semibticas em termos de visdes de mundo, papéis sociais e relagcdes

de poder.

Quadro 11: Discursos da escrita e da aprendizagem da escrita

Crencga sobre o

Abordagens de

. Crencas sobre a . ; Critérios de
Discursos . aprendizado da ensino da .
escrita . . avaliacao
escrita escrita
Escrever consiste em
. - . Aprender a escrever
Discurso | aplicar conhecimentos envolve aorender
das das relagbes som- veap HABILIDADES .
. . ~ relagbes som- : i Preciséo
habilidades | simbolo e dos padrdes - - Ensino explicito
o N ~ simbolo e padrbes
sintaticos a construgéo P
sintaticos.
de um texto.
O aluno deve AUTO-
Discurso L EXPRESSAO .
A escrita é resultado aprender a escrever Conteudo e
da o CRIATIVA .
P da criatividade do escrevendo sobre . estilo
criatividad oy Ensino .
autor. tépicos de seu T A interessantes
e . implicito/experién
interesse. O e
cia linguistica
Aprender a escrever
Dlsggrso Escrever consiste em Inrgglesgginednevro?\fi dos ABORDAGEM
processos de P o DO PROCESSO | Interrogagéo
processo o~ na composigéo de . .
composicao ; Ensino explicito
texto (planejamento,
rascunho e revisao)
Aprender a escrever
envolve aprender as
A escrita envolve um caracteristicas dos
Discurso coniunto de adneros diferentes tipos de ABORDAGENS
de géneros junt 9 ’ escrita que possuem | DE GENEROS Adequacéao
determinados pelo .y . .
. propésitos Ensino explicito
contexto social oo
especificos em
contextos
especificos.
ABORDAGENS
Discurso | A escrita € umaforma | Aprendemos a FUNCIONAIS
das de comunicagao escrever em Ensino explicito Eficacia
praticas guiada por propositos, | contextos da vida COMUNICACAO comunicativa
sociais inserida num contexto | real, com objetivos SIGNIFICATIVA

social

reais para a escrita.

Ensino implicito
Ensino
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comunicativo de
linguas
APRENDIZES
COMO
ETNOGRAFOS
Aprendizagem a
partir da
pesquisa

Aprender a escrever
inclui compreender
Escrever é uma pratica | por que os diferentes LETRAMENTO

Discurso | SOcio-politica, com tipos de textoe de | ~piricn Responsabilid
P consequéncias para discurso sdo como . . ;
socio- . . . ~ Ensino explicito ade social
. identidade do escritor, | s&o, e poder L . ~
politico Conscientizagdo | (interrogagéo)

e aberta a contestagdo | escolher, de forma
e a mudanca critica, entre as
alternativas
possiveis.

Fonte: lvanic (2004, Apud FIGUEIREDO; BONINI, 2006)

linguistica critica

Os seis discursos apontados por Ivanic (2004) foram reagrupados por
Rodrigues (2008) em trés macrodicursos, denominados de discurso da escrita como
estrutura, discurso da escrita como processo cognitivo e discurso da escrita como
pratica social. Segundo a autora, o discurso da escrita como estrutura corresponde
ao discurso da escrita como habilidade, enfatizando os aspectos do produto
linguistico textual em si mesmo. O discurso da escrita como processo cognitivo inclui
os discursos da escrita como criatividade e como processo, valorizando o
processamento cognitivo do individuo na constru¢do do texto. Finaliza,
apresentando o discurso da escrita como pratica social, dialeticamente relacionada
ao seu contexto de producao. Partindo dessa nova organizagéo, Rodrigues (2008, p.
31) propde um quadro com os lexemas explicitos de seu corpus, considerados por

Ivanic (2004) como tipicos de cada um dos discursos, conforme Quadro 12.

Quadro 12: Macrodiscursos sobre a escrita

Macrodiscurso Discurso Lexemas explicitos tipicos
. . Reconhecivel em referéncias a “habilidades”, ortografia,
Escrita como Escrita como ~ e ~ « »
- - pontuagéo e gramatica, em expressdes como “correto”,
escritura habilidade - w o«

“preciso”, “adequado”, “os aprendizes devem” (p.228).
Pode ser reconhecido em expressdes como “escrita criativa”, “

Escrita como b it o« . . v o«
voz do autor’, “estéria”, “conteldo interessante”, “bom

criatividade - ”
. vocabulario/palavras” (p.230)
Escrita como - - -
processo Manifesta-se em verbos e substantivos verbais como
oo . “planejar/plano”, “rascunhar/rascunho”, “revisar/revisao”,
cognitivo Escrita como | . A d i =
Processo colaborar/colaboragédo”, “editar” e em outras expressdes

referentes a sutilezas mais sofisticadas do processo de
composicao (p.234).

Escrita como
pratica social Escrita como | Caracterizado por referéncias a linguistica, nomes para tipos

género textuais como ‘relato”, terminologia linguistica como
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“normalizacdo”, “passiva”’, referéncias ao que é “apropriado”
(p.234).

Caracterizado por referéncias a eventos, contextos, propositos e
Escrita como praticas, a pessoas, tempos, lugares, tecnologias e recursos
pratica social materiais de escrita, as caracteristicas fisicas e visuais dos
textos (p.237).

Escrita como Manifesta-se em referéncias a politica, poder, sociedade,
fendbmeno ideologia, representacao, identidade, agcdo social e mudanca
sociopolitico social (p.239).

Fonte: Rodrigues, 2008,p. 31.

Ao comparar o Quadro 3, que sistematiza os discursos propostos por Ivanic
(2004), e o Quadro 4, que apresenta os macrodiscursos sistematizados por
Rodrigues (2008), percebe-se que o reagrupamento pauta-se na noc¢ao de género
como agdes sociais em que a linguagem desempenha um papel constitutivo.

Em sua dissertagdo de mestrado, Rodrigues (2008) identificou os discursos
sobre a escrita e sua investigacdo pela andlise de relatos de pesquisa publicados
sobre o tema em periédicos de Linguistica Aplicada e pela andlise de entrevistas
com os autores desses relatos e editores dos periddicos selecionados. Os
resultados de seu trabalho apontam para trés grandes discursos teoricos: discurso
da escrita como estrutura, discurso da escrita como processo cognitivo e o discurso
da escrita com pratica social. Segundo a autora, o discurso teérico da escrita como
estrutura alinha-se com a ideia de que a pesquisa deve priorizar a descrigdo e a
analise de propriedades léxico-gramaticais dos textos. Ja o discurso da escrita como
processo cognitivo remete a analise do texto em suas diferentes etapas de
composi¢do, incluindo nesse processo a analise de estratégias cognitivas
empregadas pelo produtor do texto. Por ultimo, o discurso da escrita como pratica
social, exigindo uma descricdo sistematica de como as escolhas no sistema
linguistico constituem realidades discursivas. O Quadro 13 apresenta a

sistematizacao de tais discursos.




Quadro 13: Sistematizacdo de crengas sobre a escrita sugeridas pelos trés discursos identificados
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Nivel priorizado . Critérios de .
. ~ Crengas sobre a Crengas sobre Crengas sobre o0 ensino L Crengas sobre a pesquisa em
Discurso na compreenséo . ) avaliagéo da .
. escrita aprender as escrever | da escrita . escrita
da linguagem escrita
Escrever é aplicar um . . o
, Aprender a escrever | Ensinar a escrever é . A escrita € descrever e
. conjunto de . : L Preciséo na . :
Escritas ) € aprender essas ensinar explicitamente - analisar propriedades
conhecimentos de ~ ; reproducao L
como Texto ~ relacdes som- as propriedades linguisticas tendo como corpus
relacdes som- - - e - dessas " L
estrutura : ~ simbolo e padrbes fonéticas, fonologicas, : os dados léxico-gramaticais
simbolo e padrbes o e S propriedades
e sintaticos morfolégicas, sintaticas dos estudos
sintaticos
Pesquisar a escrita &€ analisar
a evolugéo do texto em suas
diferentes etapas. E analisar
Aprender a escrever Questioname | as estratégias cognitivas
inclui os processos Ensinar a escrever é nto sobre se | empregas pelos escritores dos
Escrita Escrever é compor mentais e praticos ensinar explicitamente o foco de textos no processo. E
como Processos processos mentais (rascunhar, revisar, 0S processos de avaliacao interpretar texto apenas pelo
processo cognitivos para a producao do reescrever) planejar, rascunhar, deve ser contelidos semantico, sem
cognitivo texto e aplica-los envolvidos no revisar, reescrever e posto no desenvolver analise técnica
processo de revisar textos processo ou dos elementos do sistema de
composic¢ao do texto o produto linguagem que entram na
confeccao do texto e
possibilitam a analise do
discurso
Escrever é realizar . o
) Pesquisar a escrita é
por meio de textos, . )
~ . Aprender a escrever descrever sistematicamente
acoes retoricas . . .
i é aprender a analisar como as escolhas no sistema
tipificadas, baseadas . . o . .
! 2 discurso, ou seja, . . Adequacéo e | dalinguagem constituem
em situagdes Ensinar a escrever é - . . . -
. . fazer escolhas ; - eficacia dos realidades discursivas. E
Escrita Evento recorrentes da vida S formar analistas criticos :
X linguisticas e . textos na descrever e analisar o papel
como social, tendo - do discurso, capazes de L ~
- e A retéricas, tomando ) e ~ constituicdo dos processos de produgao,
pratica Contexto politico | consciéncia de que identificar relagbes entre ~ s
. . por base os X das acgbes distribuicao e consumo dos
social e sociocultural as escolhas no . texto e condicdes de . oo
) discursos em < sociais que textos na constituicao dos
sistema da . ~ produgéo e consumo ; L .
i . circulagao no servem sistemas de atividades sociais.
linguagem criam . : . =
. o contexto de E analisar a interpretagéo dos
determinadas visbes . . : i
,. referéncia que vivenciam as praticas de
de mundo, papéis e .
~ o escrita estudadas.
relacdes sociais

Fonte: Rodrigues (2008, p.107)
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Com base nas diferentes perspectivas teoricas para o ensino de producao
textual e nos discursos teoricos sobre a escrita e sua investigacdo, procurarei
descrever os discursos sobre o ensino de produgédo textual na revista Nova Escola.
Diferentemente das descrigbes propostas por Ivanic e Rodrigues, enfocarei apenas
o discurso sobre o ensino de produgao de textos.

Neste capitulo, procurei fundamentar minha analise de discurso na
perspectiva da Analise Critica de Género, delimitando como ferramenta tedrico-
metodolégica para a analise ideoldgica a Analise Critica de Discurso e para a
analise de géneros, a Sociorretorica. Com a finalidade de analisar os discursos
sobre o ensino de producéo textual recorrentes na revista Nova Escola, procurei
contextualizar o ensino de producdo de textos, apresentando as diferentes
perspectivas, denominadas neste trabalho de perspectiva da norma, da redacéo, da
producéo textual e dos géneros discursivos/textuais. Com base nisso e nos
discursos sobre a escrita propostos por Ivanic e Rodrigues, procurarei, em minha
analise, apresentar um enquadre analitico dos discursos sobre o0 ensino de produgéo
textual na revista. O capitulo subsequente focara os procedimentos metodologicos

adotados nesta pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo os procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa. Primeiramente, apresento o0 universo de analise, bem como os
procedimentos utilizados para a coleta do corpus. Em um segundo momento,
descrevo os procedimentos de analise e interpretacdo dos dados textuais e

contextuais.

2.1 Universo de analise

Como universo de analise, selecionei a revista Nova Escola, em virtude de
sua recorrente presenga em escolas de educacgao basica. Ao selecionar este veiculo
midiatico, deparei-me com o primeiro percal¢o — a dificil aquisicdo das edi¢des, pois
a editora disponibiliza aos leitores somente a edigdo impressa do corrente més. Em
razao disso, a priori, delimitei como fonte documental de pesquisa a verséo online da
revista Nova Escola. Durante o periodo de trinta dias, investiguei o site da revista,
buscando as edi¢des disponiveis, ou seja, as edi¢gdes publicadas entre os anos 2006
e 2010. Para isso, recorri aos indices das edi¢des, tendo como critério preliminar
textos que em seu titulo faziam referéncia a producéo de textos ou palavras que
remetessem a tal atividade em sala de aula. Como procedimento subsequente,
busquei refinar o processo de coleta, incluindo os critérios sugeridos em Motta-Roth
(2007): periodo de tempo, publico-alvo e contetdo dos textos.

Em relacdo ao critério periodo de tempo, foram selecionadas as edicdes
publicadas entre os anos de 2006 e 2010, fator este motivado pela disponibilidade
destas edi¢gdes em versado online. Estabelecido o periodo temporal, decidi que
seriam coletados somente os textos destinados aos professores de ensino
fundamental, com referéncia a série ou ao ano feita no titulo ou no corpo do texto.
Isso ocorreu porque circulam textos ndo s6 destinados aos professores de ensino
fundamental, mas também aos professores de educacéo infantil. Por fim, atendendo

ao objetivo do trabalho, selecionei os textos cujo conteudo reportava o ensino de



producdo textual — modalidade escrita. Assim, inicialmente foram coletados

textos, conforme o Quadro 14 :

Quadro 14: Numeragéo, edi¢do, ano, més e endereco eletronico dos textos do primeiro corpus
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19

1#190

2#198

2006

margo

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-
portuguesalalfabetizacao-inicial/todos-podem-aprender-
423838.shtml

dezembro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogical/arte-escrever-bem-423520.shtml

3#199

4#201

5#203

2007

fevereiro

http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-
pedagogica/marmelopolis-tem-memoria-423097.shtml

abril

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/gramatica-decoreba-423568.shtml

junho

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogicaller-escrever-verdade-423581.shtml

6#212

2008

maio

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/contos-2-0-467295.shtml

T#219

8#220

2009

janeiro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-
portuguesa/fundamentos/escrever-verdade-427139.shtml

margo

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/cada-sabe-427730.shtml

9#221

10#222

11#223

12#224

13#225

14#226

15#227

16#228

2009

abril

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-
portuguesa/fundamentos/ler-escrever-432060.shtml

maio

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-
portuguesa/fundamentos/m-466781.shtml

Junho/julho

http://revistaescola.abril.com.br/imprima-essa-
pagina.shtml?http://revistaescola.abril.com.br/lingua-
portuguesa/pratica-pedagogica/mostre-classe-como-
reescrever-texto-mudando-narrador-475209.shtml

agosto

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/generos-como-usar-488395.shtml

setembro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/raio-x-noticia-497049.shtml

outubro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/hora-aperfeicoar-leitura-revisao-coletiva-
503533.shtml

novembro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/olho-tela-revisao-computador-producao-texto-
512001.shtml

dezembro

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogical/licao-mestre-marcas-estilo-tracos-estilisticos-
producao-texto-518135.shtml

17#230

18#231

19#232

2010

margo

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/autor-bons-textos-formacao-producao-autoria-
planejamento-escrita-reescrita-revisao-538801.shtml

abril

http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/como-trabalhar-escrita-contos-terror-alunos-
producao-texto-lingua-portuguesa-portugues-546378.shtml

maio

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-
continuada/como-ensinar-alunos-produzir-bons-resumos-
sintese-formacao-continuada-556128.shtml
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Posteriormente a essa coleta de dados, conversei com os professores
participantes do grupo de estudo coordenado por mim® e constatei que a fonte
recorrente de leitura, para a maioria deles e para outros colegas, era a versao
impressa. A partir desse momento, decidi coletar também as versdes impressas das
revistas, adquirindo-as em lojas virtuais. Por fim, optei por trabalhar com a midia
impressa, por ser a versdo de maior circulagéo entre eles. Abaixo o corpus coletado

da verséo impressa:

Quadro 15: Numeragéo, edicao e titulo dos textos do segundo corpus

1#190 | Quem conta um causo aprende a ler. In: Nova Escola, 2006, Ed. 190, p.48-49.

2#198 | A arte de escrever bem. In: Nova Escola, 2006, Ed. 198, p.42-45.

3#199 | Marmelépolis tem historia. In: Nova Escola, 2007, Ed. 199, p.46-49.

4#201 | Gramatica sem decoreba. In: Nova Escola, 2007, Ed. 201, p.52-56.

5#203 | Ler e escrever de verdade. In: Nova Escola, 2007, Ed. 203, p.64-67

6#212 | Contos 2.0. In: Nova Escola, 2008, Ed. 212, p.54-57

7#219 | Escrever de verdade. In: Nova Escola, 2009, Ed. 219, p.39-45

8#220 | O que cada um sabe. In: Nova Escola, 2009, Ed. 220, p.52-54

9#221 | Ler para escrever. In: Nova Escola, 2009, Ed. 221, p.54-56

10#222 | O que e para quem. In: Nova Escola, 2009, Ed. 222, p.78-80

11#223 | Além da reescrita. In: Nova Escola, 2009, Ed. 223, p.76-78

12#224 | Géneros, como usar. In: Nova Escola, 2009, Ed. 224, p.48-56

13#225 | Raio X na noticia. In: Nova Escola, 2009, Ed. 225, p.82-84

14#226 | Hora de aperfeigoar. In: Nova Escola, 2009, Ed. 226, p.90-92

15#227 | De olho na tela. In: Nova Escola, 2009, Ed. 227, p. 70-72

16#228 | Licdo de mestre. In: Nova Escola, 2009, Ed. 228, p.61-63

17#230 | Autor em formacdo. In: Nova Escola, 2010, Ed. 1230, p.66-68

Como trabalhar a escrita de contos de terror com os alunos. In: Nova Escola, 2010, Ed.
18#231 231

19#232 | Sumo do resumo. In: Nova Escola, 2010, Ed. 231, p.82-84.

Durante o exame de qualificagdo do texto-base de tese, recebi a sugestao
para incluir mais um critério de escolha'®; textos destinados a producao textual
escrita para o ensino fundamental II"". Portanto o corpus final ficou delimitado em 15

textos.

° Este grupo intitulado GEELP (Grupo de estudos de educadores de Lingua Portuguesa) &€ composto
por 30 participantes em formagao inicial e continuada. O grupo realiza encontros mensais na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), sob minha coordenacgao desde o primeiro semestre de
2010, com o objetivo de debater o ensino de lingua portuguesa na escola de educagéo basica.

1% Tal critério foi sugerido pelo professor Clécio Bunzen, ja que as teorias para o ensino de produgéo
textual apresentam perspectivas diferenciadas em relagdo as séries iniciais e finais do ensino
fundamental.

" A referéncia ao ensino fundamental compreende o periodo de quinta a oitava séries ou ainda o
periodo de quinto ano ao nono ano, ja que os textos do corpus contemplam a transicdo do ensino
fundamental de oito anos para nove anos.
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Quadro 16: Numeracéo, edicdo e titulo dos textos do corpus definitivo

1#198 | A arte de escrever bem. In: Nova Escola, 2006, ed. 198, p.42-45.

2#212 | Contos 2.0. In: Nova Escola, 2008, Ed. 212, p.54-57

3#219 | Escrever de verdade. In: Nova Escola, 2009, ed. 219, p.39-45

4#220 | O que cada um sabe. In: Nova Escola, 2009, ed. 220, p.52-54

5#221 Ler para escrever. In: Nova Escola, 2009, ed. 221, p.54-56

6#222 | O que e para quem. In: Nova Escola, 2009, ed. 222, p.78-80

7#223 | Além da reescrita. In: Nova Escola, 2009, ed. 223, p.76-78

8#224 | Géneros, como usar. In: Nova Escola, 2009, ed. 224, p.48-56

9#225 | Raio X na noticia. In: Nova Escola, 2009, ed. 225, p.82-84

10#226 | Hora de aperfeicoar. In: Nova Escola, 2009, ed. 226, p.90-92

11#227 | De olho na tela. In: Nova Escola, 2009, ed. 227, p. 70-72

12#228 | Licao de mestre. In: Nova Escola, 2009, ed. 228, p.61-63

13#230 | Autor em formacao. In: Nova Escola, 2010, ed. 230, p.66-68

Como trabalhar a escrita de contos de terror com os alunos. In: Nova Escola, 2010, ed.
14#231 231)

15#232 | Sumo do resumo. In: Nova Escola, 2010, ed. 231, p.82-84.

2.2 Procedimentos de analise

Para a anélise dos dados, tomei por base os procedimentos sugeridos por
Motta-Roth (2008a) para a Analise Critica de Género, sendo a analise orientada ora

para o texto ora para o contexto ou ainda para ambos.

Quadro 17: Procedimentos investigativos orientados para o texto e para o contexto

A. Procedimento com foco no Texto | B. Procedimento com foco no Contexto

Entrevistar membros da comunidade relevante sobre suas praticas discursivas para confirmar
procedimentos e interpretagdes, de modo a abrir novas perspectivas.

1a) Identificar o texto, a linguagem que se | 1b) Identificar o problema, o contexto social, a
quer estudar atividade ou interacdo humana que se quer estudar.

2a) lIdentificar que problema ou contexto | 2b) Identificar que textos estdo associados ao
social, esta associado aquela linguagem, que | problema, que linguagem perpassa esse contexto
atividade ou interacdo humana a linguagem | social e medeia essa atividade ou interacdo humana
medeia. que se quer estudar.

3) Situar género em um contexto de situagdo e no contexto da instituicdo/de cultura para se
perceber sua funcao.

4) Revisitar a literatura em busca de pesquisa prévia sobre o0 assunto.

5) Selecionar um corpus representativo dos textos e do contexto de situagédo.

6) Tentar identificar, em exemplares do género, padrdes ou tendéncias de estrutura, de elementos
linguisticos, de conteudo ideacional, de discurso etc.

7a) Analise dos textos do corpus para 7b) Refinar a analise contextual para identificar
determinar sua organizagéo geral e identificar | tracos dos contextos de situagéo e de cultura.
padrdes retéricos. A literatura sobre questdes
relacionadas ajuda a estabelecer um
esquema classificatorio.

8) Selecionar um ou mais niveis de analise que melhor ddo conta da questédo de pesquisa.

9a) Identificar os estagios do texto, os 9b) Estudar o contexto institucional no qual o género
movimentos retéricos, “o0 que nos diz o texto”. | existe e como o género diz “0 que se vive o
contexto”.
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10a) Usar programas de tratamento de dados | 10b) Comparar nossa interpretagédo com aquela de
de texto para localizar metadiscurso que | outros analistas ou membros da disciplina.
sinalize caracteristicas da disciplina (por
exemplo, jargdo, siglas, palavras ou
expressbes muito repetidas e praticas de
citacdo que refletem o ethos disciplinar) e
estratégias persuasivas para defender o valor
e a novidade das afirmagdes.

Fonte: Motta-Roth (2008a, p. 144)

Segundo Motta-Roth (2008a, p. 144), os passos nao seguem uma ordem
rigorosa, ja que podem ser implementados pelo pesquisador de diversas formas.
Além disso, a pesquisa os articulara de acordo com as necessidades evidenciadas
pelos textos e pelo contexto (Idem). Diante dessas coordenadas, organizei minha
analise com idas e vindas ao texto e ao contexto, procurando sempre estabelecer

relagdes entre eles.

2.2.1 Procedimentos de analise contextual

Primeiramente, realizei uma analise documental do site da revista em busca
dos objetivos e da missao da revista Nova Escola. Além disso, consultei os sites da
Editora Abril e da Associacdo Nacional de Editores de Revista com a finalidade de
encontrar dados referentes a produgao, a circulagédo e a distribuicdo da revista.
Como tarefa subsequente, elaborei um questionario que foi enviado aos jornalistas
da revista com o intuito de tomar conhecimento sobre o contexto de produgédo do
género reportagem. Apesar de a revista contar com varios jornalistas, obtivemos

resposta de apenas um deles.

Quadro 18: Questionario para os jornalistas

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario para os jornalistas da revista Nova Escola

O Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redacédo (Labler) da Universidade Federal de
Santa Maria desenvolve atualmente pesquisa sobre popularizagdo da ciéncia. Gostariamos de

contar com a sua colaboragao sobre o processo de produgéo da reportagem em sua revista.




73

1. Como séo definidas as pautas da revista?

2. Que critérios definem os temas abordados na revista?

3. Sobre a secado Sala de aula, quem participa e orienta a construcao da reportagem?

4. Nesta secao, o género pode ser nomeado de reportagem? Por qué?

5. Qual o papel da coordenacao pedagdgica na construgcéo das reportagens?

6. S&o varias as vozes que surgem nas reportagens. Como estas vozes sdo evocadas pelo

jornalista?

Com este questionario visava-se obter uma descricdo do contexto de
produgédo da revista e, em especial, da se¢do “Sala de aula” e do género
reportagem. Entendo que a anadlise da pratica social e da pratica discursiva,
propostas por Fairclough (Ver subsecdo 1.1.2)), estdo contempladas neste
procedimento, ja que procurei investigar o contexto de producgéo e circulagdo da

revista com vistas a analise dos aspectos ideoldgicos presentes nos textos.

2.2.2 Procedimentos de analise textual-discursiva

Para a realizagdo da analise textual foram empregados cinco procedimentos:
1) mapeamento da configuracédo textual e discursiva da revista Nova Escola; 2)
mapeamento do conteudo das reportagens; 3) analise da organizagéo retorica das
reportagens; 4) demarcagdo dos marcadores metadiscursivos empregados nas
reportagens; e 5) explicitagdo dos discursos sobre o ensino de producgéao textual.

O objetivo do primeiro procedimento — mapeamento da configuracao textual e
discursiva da revista — foi entender em que medida o proposito e a misséo,
identificados na analise contextual (Ver subsegdo 2.2.1), se materializavam
textualmente na revista. Para tanto, foram analisadas as capas das edigbes que
compdem o corpus, bem como o indice e as respectivas se¢des de cada uma
dessas edicbes. Meu ponto de referéncia para analise das capas foram as
estratégias graficas e linguisticas empregadas pela revista com vistas a “fisgar” o

leitor-professor. J& em relacdo ao indice e as secgbes, o objetivo maior era
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compreender de que forma os conteudos popularizados estavam organizados na
revista, ou seja, se eram organizados por tematicas, areas do conhecimento ou
modalidades de ensino (fundamental |, fundamental Il, educacao infantil).

O segundo procedimento objetivou ao mapeamento do conteudo popularizado
sobre o ensino de produgéo textual nas reportagens, bem como ao mapeamento de
elementos ricos em significacdo’?. Para isso, organizei quadros representativos' de
cada uma das reportagens de nosso corpus. Primeiramente, identifiquei como
parcelas textuais o titulo e subtitulo. Em seguida, procurei as parcelas textuais
referentes a proposta de produgédo de texto, a metodologia e a avaliagdo. Como
sinalizadores linguisticos, identifiquei para a proposta de producao de textos, 0 nome
do género a ser produzido; para a metodologia, a expressao primeiros passos e por
fim para a avaliagéo, o item lexical homonimo. Minha expectativa era de que esses
quadros me fornecessem uma visdo geral das reportagens e dos elementos
linguisticos significativos ao discurso sobre o ensino de produgdo de textos
Entretanto, os quadros permitiram apenas que eu compreendesse melhor os
conteudos popularizados e seus subtépicos.

Com procedimento subsequente, realizei a andlise da organizagéo retorica
das reportagens com base na representagdo esquematica proposta por Moreira e
Motta-Roth (2008), conforme revisdo da literatura (Ver secao 1.2.3). Essa analise foi
realizada em trés etapas: descricdo da organizagdo retérica das reportagens
didaticas, marcagdo dos movimentos e passos e tabulacdo da frequéncia dos
movimentos e passos.

No quarto procedimento, procurei demarcar os marcadores metadiscursivos
empregados pelo jornalista na reportagem. Para isso, tomei por base o modelo
proposto por Hyland (2005), que prevé dois tipos de metadiscurso: interativo e
interacional (Ver sec¢do 1.2.3). Demarcados os marcadores, elaborei uma tabela
representativa a fim de verificar a recorréncia de cada um deles nas reportagens e
sua relagédo com a descricao do género anteriormente realizada.

Como procedimento final, busquei explicitar os discursos sobre o ensino de
producao textual recorrentes na revista Nova Escola entre os anos de 2006 e 2010.

Para isso, tomei como base as perspectivas tedricas sobre o ensino de produgao

2 Um elemento rico pode ser qualquer caracteristica linguistica, em um texto, que aponta para o
modo como o significado esta inscrito naquele texto, revelando valores contextuais (BARTON, 2004,
p. 66).

'3 Os quadros se encontram no Apéndice A.
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textual sistematizadas na seg¢do de Revisdo da Literatura (Ver sec¢do1.1.7),
observando os lexemas explicitos'* caracteristicos de cada uma das perspectivas
sobre o ensino de producéo textual.

Procurei neste capitulo descrever os procedimentos empregados para a
coleta e analise dos dados, a fim de demonstrar as varias etapas que constituiram a
analise contextual e textual neste trabalho. No capitulo subsequente, apresentarei a

analise e discussao dos resultados.

" Lexemas explicitos sdo palavras que explicitamente sinalizam o conteido e a fungdo de uma
determinada parcela de texto (MOTTA-ROTH, 1995, p.117).
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CAPITULO 3 - ANALISE CRITICA DAS REPORTAGENS DIFDATICAS
SOBRE A PRODUGAO TEXTUAL NA REVISTA NOVA ESCOLA

A partir da descricdo e interpretacdo dos dados da pesquisa, sintetizo os

resultados alcangados nos seguintes termos:

a)

f)

g9)

a revista Nova Escola é considerada um veiculo midiatico de ampla
circulacao entre os professores da educacéo basica, sendo produzida
por uma equipe multidisciplinar que visa orientar, prescrever ou sugerir
teorias e metodologias para o leitor-professor;

a organizacgéao textual e discursiva reforga a perspectiva diretiva, seja
pelas estratégias linguisticas que visam captar o leitor, seja pelas
matérias publicadas, cujo foco é propor solugbes para o fazer docente;
a sec¢do “Sala de aula” constitui-se como uma metafora do contexto
escolar, na qual estdo inscritas as reportagens didaticas que
popularizam os conhecimentos te6ricos e metodoldgicos referentes a
uma determinada area disciplinar;

0 género discursivo responsavel pela popularizagdo dos
conhecimentos tedricos e metodolégicos é a reportagem didatica,
organizada em quatro movimentos retéricos que visam a didatizagao
de um determinado conteudo e a orientacdo para sua posterior
aplicagéo em sala de aula;

as escolhas linguisticas empregadas pelo jornalista na reportagem
didatica comprovam o carater diretivo assumido pela revista: a revista,
€ reservada a tarefa de ensinar; e ao professor, a tarefa de
aprender/executar o que foi prescrito;

0 género reportagem didatica pode ser visto como uma metafora da
escola tradicional, uma vez que materializa linguistica e
ideologicamente a concepg¢éo de ensino e aprendizagem preconizada
por esta escola;

os discursos sobre o ensino de produgdo textual recorrentes nas

reportagens didaticas da revista sdo: discurso pedagogico da norma,
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discurso pedagdgico da redagao e discurso pedagogico da produgao

de textos.
Para discutir em detalhes, organizo este capitulo em trés sec¢des. Na secéao
3.1, exploro o contexto de producdo e circulagcdo da revista, bem como a
organizacéo textual e discursiva assumida pela revista entre os anos de 2006 e
2010. Na secéo 3.2, identifico e analiso a seg¢édo e o género discursivo responsaveis
pela popularizacdo dos conhecimentos teéricos e metodolégicos para o leitor-
professor. Além disso, descrevo a organizacéo retérica da reportagem didatica e
discuto, com base nas marcas linguisticas, as relagdes entre o jornalista, o
especialista e o professor-leitor. Encerro a seg¢édo, propondo que a reportagem
didatica se constitui, neste contexto de anélise, como uma metafora da escola
tradicional, em termos linguisticos e ideoldgicos. Como passo subsequente, na
secao 3.3, apresento uma descrigao dos conteudos popularizados pela reportagem
didatica e, por fim, aponto os discursos sobre o ensino de produgédo textual

recorrentes neste contexto de analise.

3.1 Arevista Nova Escola

A expressao imprensa peridédica educacional designa o conjunto de revistas
que sao destinadas aos professores e tem como principal objetivo guiar a pratica
cotidiana do trabalho docente, fornecendo informagdes sobre o conteudo, sobre os
programas oficiais, bem como sobre a conducado da regéncia de classe e a didatica
da disciplina (CATANI; BASTOS, 2002, p.6). Nessa perspectiva, as revistas
pedagogicas representam o espago no qual se concentra um conjunto de teorias e

praticas educativas de origem tanto oficial quanto privada:

As revistas especializadas em educagdo constituem uma instancia
privilegiada para a apreensao dos modos de funcionamento do campo
educacional, pois fazem circular informacdes sobre o trabalho pedagdgico,
o aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das
disciplinas e a organizacgao dos sistemas (CATANI; BASTOS, 2002, p.7)

Diante de tal caracterizagéo, € pertinente questionar se a revista Nova Escola

€ pedagogica ou ndo. Para Ricardo Filho (2005, p. 32), as revistas de iniciativa
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privada de fins comerciais, como a Nova Escola, nem sempre foram admitidas pela
Historia da Educagé&o; no entanto, ao se considerarem suas caracteristicas, deve-se
reconhecer que elas também propiciam condi¢gbes para o entendimento de como se
configura o campo educacional. Dessa forma, assim como outras revistas
pedagogicas, a Nova Escola apresenta dicas, modos de fazer, exemplos de
atividades, planos de aula, textos ou imagens para serem trabalhadas em sala de
aula, além de explicagdes das novas tendéncias didatico-pedagdgicas (SANTAELA,
2003, p. 37).

Para Silva (2009, p. 19), as revistas especializadas obedecem a uma
periodizacdo e a um padréo de apresentagdo. Com isso, permitem que o leitor se
identifique com as palavras e demais ilustracdes e textos que tratam de temas e
interesses profissionais. Além disso, essas revistas permitem uma forma de
interacdo que possibilita uma sintonia entre os assuntos publicados e os desejados
pelos leitores. As editoras que trabalham com esse tipo de publicagdo buscam
captar seu publico-alvo, apresentando assunto de relevancia e de interesse para um
grupo social especifico.

Diante disso, pode-se entender que a revista Nova Escola classifica-se como
revista especializada produzida pelo setor privado e como revista pedagogica, ja que
se configura como um guia a pratica docente. Em razdo disso, assumo, neste
trabalho, a perspectiva de que a revista se constitui como pedagdgica e comercial,
sendo assim responsavel pela representagdo de uma determinada “realidade”
educacional no contexto nacional. Para dar conta desse argumento, na subsecéo
3.1.1, abordarei o contexto de producdo e circulacdo da revista e, na subsecéo
3.1.2, explorarei os aspectos organizacionais da revista, com foco nas capas e

secOes apresentadas nas edigbes deste corpus.

3.1.1 O contexto de producéo e circulagédo da revista Nova Escola

Para explorar o contexto de producgéo e circulacdo da revista Nova Escola,
primeiramente, resgato dados referentes a sua histéria e ao seu propdésito, em
seguida, dados referentes ao perfil, a classe social, a faixa etaria e a regidao de

origem de seus leitores.
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A revista comegou a circular em marco de 1986, periodo que se tornou
conhecido como década perdida’5 em referéncia aos problemas econbémicos no
Brasil. Em contrapartida, nesse mesmo periodo, inumeras reformas educacionais
foram colocadas em pratica e, como consequéncia, houve um aumento dos recursos
destinados a educacao (SILVA; FEITOSA, 2008). O nascimento da Nova Escola
reflete, entdo, a necessidade de um periodo histérico, bem como o desejo de

contribuir para a formacéao do professor brasileiro:

E vendida a preco de custo — vocé sé paga o papel, a impressdo e a
distribuicdo porque a Fundacgéo Victor Civita, entidade sem fins lucrativos
criada em setembro de 1985, tem como objetivo contribuir para a melhoria
da Educagdo Basica, produzindo publicagdes, sites, material pedagdgico,
pesquisas e projetos que auxiliem na capacitacdo dos professores, gestores
e demais responsaveis pelo processo educacional. (CIVITA, 2009, p.8)

Essa nota, assinada por Victor Civita'®, & publicada em todas as edicoes da
revista sob o titulo “O que vocé precisa saber sobre a revista Nova Escola e a
Fundacgéo Victor Civita”. Conforme relatério anual de 2007 da Fundacado Victor
Civita, a missao desta € contribuir para a melhoria da qualidade da Educacéo Basica
no Brasil.

A producéo da revista impressa é realizada por um grupo de profissionais
composto por jornalistas e especialistas em educagdo. De acordo com as
informacgdes fornecidas pelo repérter Anderson Moco (ver Apéndice D), as pautas da
revista sdo definidas com toda a equipe de trabalho, sendo que cada um dos
participantes defende o tema que julgar importante para a reportagem que sera
produzida. Entretanto, os temas, segundo ele, ndo surgem apenas do desejo da

equipe, mas sao também oriundos do contato com as escolas que s&o citadas na

> A chamada década perdida representa o periodo entre os anos 80 e boa parte dos anos 90, alguns
anos apo6s o milagre econdmico, época do crescimento econdmico temporario promovido, pela
ditadura militar, entre os anos 1960 e 1973, mas cujo término trouxe uma fraca producdo das
industrias e queda do Produto Interno Bruto (PIB), produzindo sérias consequéncias sociais, politicas
e econOmicas para o Brasil. Disponivel em:< http://www.econ.puc-rio.br/gfranco/a48.htm>. Acesso em
12 de dezembro de 2011.

'® Victor Civita (1907-1990), apoiado por seu irm&o César Civita fundou a Editora Abril brasileira em
1950, com a publicagdo do gibi O Pato Donald. César havia sido diretor de revista em Mildo durante
os anos trinta, era proprietario da Editora Abril na Argentina desde a década de 40 e representava a
Walt Disney Productions na América do Sul (MIRA, 2001).Conforme estudo realizado por Ramos
(2009, p.45), a Editora Abril atingiu sucesso de empreendimento por pensar seus produtos mediante
a captura das necessidades, anseios e interpretacdo do publico-leitor em determinado parémetro
histérico-cultural. Como esse paradmetro ndo pode ser entendido como bloco univoco e estagnado, a
Abril passou a atender publicos cada vez mais variados através da segmentacdo do mercado de
revistas.
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revista e da participacado do grupo de jornalistas em congressos e simpdésios. Além
disso, o reporter revela a preocupacao da equipe em contemplar nas reportagens as

diferentes areas do conhecimento e os diferentes niveis de ensino:

Temos um grande cuidado para equilibrar as disciplinas e os segmentos
abordados em cada numero. Em toda edigdo € desejavel que a revista
contemple: uma reportagem de educacdo infantil, uma de lingua
portuguesa, uma de matematica, uma de histéria ou geografia, uma de
educacgéo fisica ou lingua estrangeira, uma de arte ou de ciéncias. Dentro
das disciplinas, procuramos variar conteldos para as séries iniciais do
Ensino Fundamental (1 ao 5 ano) e para o segundo segmento (6 ao 9 ano)
(ANDERSON MOCO)

O reporter Mogo informa que o papel da equipe é “encaixar’ suas ideias
dentro do formato estabelecido pelas disciplinas e pelo nivel de ensino, observando
ainda a importancia de abordar determinado assunto em épocas especificas, como,
por exemplo, o inicio das aulas.

Como sintese dos critérios que definem os temas a serem abordados pela
revista, tém-se: i) a importancia do tema para a educacgdo brasileira naquele
momento, critérios de variedade de conteudos, disciplinas e segmentos, intervalo de
tempo em que nado foi abordado o assunto, ineditismo (projetos e trabalhos
inovadores) e novidades didaticas (0 que as pesquisas na area tém apontado como
eficiente no processo de ensino e aprendizagem); e ii) os trabalhos enviados por
professores para o Prémio Victor Civita Educador Nota 10.

Sobre aos trabalhos enviados pelos professores Nota 10, o repérter afirma
que eles revelam para a equipe pedagdgica um panorama da educacao brasileira, ja
que representam os melhores trabalhos realizados pelos professores naquele
contexto. Entretanto, faz uma ressalva, visto que muitas dessas praticas de sala de
aula apresentam problemas didaticos e € justamente desses trabalhos com
problemas que surgem alguns dos temas abordados pela revista.

Ao comparar a missdo da Fundacéo Victor Civita, os propésitos da revista e
os critérios que definem as reportagens que seréo publicadas a cada nova edicao, €
possivel identificar o comprometimento da revista com a educacdo. Apesar de
almejar a inovacado, reproduz, de certa forma, a representagdo educacional
hegemonica, caracteristica bastante previsivel em se tratando da midia.

Em relacdo a circulagédo, como evidéncia do objetivo proposto pela revista

que € o de contribuir para a formagéo do professor, observa-se o elevado numero de
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exemplares que circulam em todo o Brasil — 738.900". Desses exemplares: 342.922
sao correspondentes a assinaturas, 33.685 correspondentes a vendas avulsas e o
restante destinado a distribuicdo gratuita para Secretarias de Educacgdo, Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) e outras instituigdes.

Conforme o diretor de redacao da revista, Gabriel Grossi, em 2008, a revista
aponta para uma tiragem de um milhdo de exemplares circulando em todo o Brasil.
Outro dado importante € que os estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Tocantins
mantém assinaturas para todos os seus docentes, e o Ministério da Educacao
adquire mensalmente um lote para ser distribuido nas escolas publicas com mais de
50 alunos matriculados. Além disso, a revista encontra-se a disposigcdo para a
compra em locais publicos, como bancas e supermercados, por um pre¢co maodico.
Tais aspectos contribuem para que seja considerada a revista que possui maior

circulagédo mensal, conforme podemos constatar no Quadro 19.

Quadro 19: Maior Fluxo de circulagédo das revistas mensais pagas

: CIRCULAGAO MEDIA
TiTuLo EDITORA 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010

Nova Escola FVC 403.014 | 413.090 | 454.100 | 459.393 | 437.099
Claudia Abril 387.093 | 403.080 | 411.704 | 405413 | 422.810
g%zg?es Reader's Reader's Digest | 378.446 | 397.098 | 405.050 | 404.904 | 400.324
Superinteressante Abril 318.960 | 343.389 | 356.756 | 362.290 | 369.262
Nova Abril 213.820 | 224.734 | 233.303 | 223.260 | 232.188
Quatro Rodas Abril 155.734 | 170.009 | 193.442 | 190.695 | 215.491
Boa Forma Abril 184.398 | 196.666 | 208.777 | 200.128 | 214.502
Minha Casa Abril - - - - 208.839
Marie Claire Globo 197.509 | 170.998 | 203.144 | 199.108 | 206.635
Manequim Abril 226.354 | 201.521 | 210.559 | 214.896 | 206.191
Saude Abril 151.288 | 171.601 | 181.177 | 183.010 | 198.352
Playboy Abril 215.795 | 221.598 | 192.528 | 167.505 | 196.407
Casa Claudia Abril 156.751 | 174.966 | 176.248 | 182.448 | 196.181
Guia Astral Alto Astral 127.721 | 131.399 | 181.444 | 185.004 | 195.076
Vocé S. A. Abril 175.455 | 186.976 | 171.092 | 180.852 | 168.602
Mbnica Panini 128.030 | 105.550 | 158.661 | 146.174 | 157.318
Cebolinha Panini 120.836 | 97.528 | 134.220 | 140.604 | 154.922
Revista Gloss Abril 121.016 | 128.608 | 141.397 | 150.745
Galileu Globo 139.672 | 129.129 | 132.763 | 144.781 | 149.720
Magal Panini 114.606 | 90.166 § 133.583 | 146.755
Revista Monet Globo 203.273 | 181.277 | 125.381 | 142.303 ;

Fonte: Associacdo Nacional dos Editores de Revistas™ (ANER), adaptado pela autora.

' Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/publicidade/index.html, acessado em 18 de agosto

de 2010.

'® Disponivel em: <http://www.aner.org.br/Conteudo/1/artigo42418-1.as>, acessado em 23 de agosto

de 2010.
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Com tais dados, é possivel perceber a dimensdo de circulacdo da Nova
Escola nas redes de ensino, o que permite também entendé-la como uma das
grandes responsaveis pela popularizacdo de conhecimentos tedricos e
metodoldgicos para os professores de ensino fundamental. Ramos (2009) reforga
que o grande numero de leitores da revista ndo é somente favorecido pela
distribuicdo gratuita nas escolas, mas principalmente pelo fato de que seu projeto
editorial sustenta caracteristicas proprias de um artefato da cultura midiatica que
consegue habilmente enredar o leitor, pois: “deve-se considerar que seu
alinhamento de formatacdo e de conteudo semantico atende as exigéncias de um
mercado fundido na cultura midiatica, e que este mercado possui um trago distintivo,
ou seja, o proposito fundamental de atrair o publico para a banca” (RAMOS, 2009, p.
58). Ou seja, o projeto grafico, a linguagem, bem como as estratégias de
convencimento utilizadas também sustentam a grande circulag&o da revista, pois ela
oferece de forma rapida e simples as dicas que o profissional da educagédo deseja
encontrar em uma revista pedagogica.

De acordo com dados obtidos no site da editora, o publico-leitor constituido de
professores, supervisores, orientadores e diretores pode ser definido como

eminentemente feminino, conforme o Grafico 1.

Grafico 1: Perfil dos leitores

Perfil do leitor
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O publico predominantemente feminino revela a realidade escolar, em
especial, a do ensino fundamental | em que as mulheres assumem a regéncia das
salas de aula, na maioria dos casos. A justificativa para isso € histérica, ja que as
mulheres, até a década de 30, encontravam, no magistério, o unico trabalho
considerado digno para elas, pois Ihes possibilitava conciliar as tarefas domésticas
as profissionais (HYPOLITO, 1997, p.55). Além desse aspecto, outros podem
explicar a macica permanéncia das mulheres no magistério, como a propria questéao
de género, sendo as tarefas burocraticas reservadas ao homem; ao passo que a
mulher cabia algo que se aproximasse da ideia de mée e educadora (/dem, ibidem).
Portanto, o magistério para a mulher significava cumprir, em primeiro lugar, a sua
vocagao de educadora. Segundo dados recentes divulgados pela UNESCO, a
feminizagdo do magistério brasileiro chega a 88,3% no sistema publico de ensino
fundamental (UNESCO, 2009, 24), o que acaba por legitimar o grande publico
feminino que é leitor da Nova Escola.

Em relagéo a classe social do leitor, constata-se a prevaléncia da classe B:

Grafico 2: Classe social dos leitores

Classe social do leitor
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Segundo a ABEP (Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa)'®, o
critério de classificagdo econdmica esta baseado no levantamento de caracteristicas
domiciliares como, por exemplo, televisdo em cores, automével, empregada
mensalista entre outros. Além disso, € considerado o grau de escolaridade do chefe
da familia. Ja, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)?® baseia-se em
salarios minimos, tomando como referéncia cinco faixas de renda: faixa A, acima de
20 salarios minimos; faixa B, 10 a 20 salarios; faixa C 4 a 10 salarios; faixa D, 2 a 4
salarios e faixa E, até 2 salarios minimos. Considerando tais classificacbes e seus
critérios, a classe leitora possui um poder aquisitivo razoavel, em termos de bens
materiais, ja que 49% pertencem a Classe B, e apenas 5%, a Classe D. A limitagédo
desses dados encontra-se em relacao as questdes de acesso a educacéo, ja que os
indicadores néo dizem respeito a isso. Dessa forma, pode-se inferir que o publico
ndo possui um acesso significativo a bens simbdlicos, como, por exemplo,
periddicos cientificos ou livros relacionados a sua area de atuagdo profissional,
corroborando com a ideia de que a Nova Escola seja um dos materiais mais
utilizados como suporte para pratica pedagoégica nas escolas de educacéo.

O publico leitor, considerado jovem (faixa etaria entre 25 a 34 anos),
corresponde as expectativas da revista, que promete inovacéo nas salas de aula e

aperfeicoamento constante do professor, conforme Gréafico 3.

"9 http://www.abep.org/novo/Content.aspx?SectionID=84
% http://www.ibge.gov.br/home/
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Grafico 3: Faixa etaria dos leitores
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A concentragao de leitores na regido sudeste encontra justificativa no fato de

que nessa regiao encontram-se 44% dos brasileiros, conforme Gréfico 4.

Grafico 4: Leitores por regiao do Brasil.
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Outro fator importante a se considerar &€ que os estados de Sao Paulo e Rio
de Janeiro possuem a assinatura da revista, distribuindo-a a toda rede publica.
Apesar de serem apresentados estes percentuais no site da Nova Escola, nao ha
um numero total dos leitores, o que acaba por prejudicar a interpretacdo. Dessa
forma, pode-se concluir que, nessa regido, ha uma maior concentragcédo de leitores
devido ao numero populacional, o que né&o significa que, nas demais regides, a
revista ndo circule amplamente nas escolas.

Ainda sobre o perfil do leitor da revista, pesquisa realizada pelo Ibope e
divulgada pelo Relatério Anual da Fundacdo Victor Civita aponta que 96% dos
professores afirmam conhecer a revista Nova Escola; 65% desses professores se
consideram leitores regulares; 89% reforcam o seu carater utilitéario; 88% julgam
pertinentes as informagdes fornecidas pela revista a pratica pedagdgica e 87%
acreditam que ela ajuda no cotidiano escolar. Esses dados ratificam a pesquisa
inicial realizada com os professores no municipio de Cerro Largo (Ver Introdugéo),
comprovando que a revista possui um papel relevante na vida profissional desses
leitores, independentemente da regido em que se encontram.

Tais dados estdo em consonancia como o projeto editorial da revista que visa
a apresentagdo de um vasto conteudo e a uma maior leveza na diagramacgéo a fim
de conquistar seu leitor. Além disso, nesse mesmo relatério sdo langcadas as
questdes que norteiam a redacéo da revista: i) qual a utilidade dos conteudos para
os professores em suas atividades? e ii) qual a relevancia do tema apresentado na
pratica pedagogica do professor? Portanto, a analise do contexto de producgao
permite entender de que forma o processo de comodificagé\o21 proposto Fairclough
(2008) se efetiva na revista.

Nesta subsecao, procurei caracterizar o publico a quem se destina a revista a
fim de compreender a pratica social e discursiva da qual faz parte a revista Nova
Escola. Além disso, constatei que os dados também nos informam sobre a
representacdo de uma possivel realidade educacional, j& que ha uma grande
circulacao desta revista entre os educadores no Brasil, e, em certa medida, os
conteudos e as praticas popularizadas pela revista também s&o parte daquelas que

ocorrem no contexto escolar.

I A comodificagéo é o processo pelo qual os dominios e as instituicées sociais, cujo proposito ndo
seja produzir mercadorias no sentido econdmico restrito de artigos de venda, vém n&o obstante a
serem organizados e definidos em termos de producao, distribuicdo e consumo de mercadorias
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 255).
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3.1.2 A organizagédo textual e discursiva da revista

O objetivo desta subsecao é entender em que medida o propdsito e a misséao,
identificados na analise do contexto de produgdo e circulagdo da revista,
materializam-se textual e discursivamente na Nova Escola. Em razao disso, o foco
de analise sao as estratégias, graficas e linguisticas, veiculadas nas capas e se¢des
da revista, empregadas para vender a revista e, a0 mesmo tempo, didatizar
conhecimentos para os seus leitores.

A Nova Escola apresenta determinadas caracteristicas que a delimitam como
revista, objeto que surge com um estilo de formatagdo e de conteudo que impde
ritmo leve, agradavel e agil de leitura (SANTAELA, 2003, p.63). Nessa proposta, a
Nova Escola tem como objetivo a simplificagcdo ou a tradugdo das renovacgdes
didatico-pedagdgicas, por meio de uma linguagem nao académica (RAMOS, 2009,
p. 37). Essa linguagem nao-académica pode ser entendida como a linguagem
empregada nos géneros de popularizagéo da ciéncia como, por exemplo, o uso de
metaforas lexicais e gramaticais, o uso de aposto e glosa, entre outros.

Em comparagdo com outras revistas pedagdgicas, a Nova Escola também
apresenta dicas, modos de fazer, exemplos de boas atividades, planos de aula,
textos ou imagens para serem trabalhadas em sala de aula (/dem). A confluéncia
dos propositos comerciais e educacionais € traduzida pela revista em sua
configuragéo textual e discursiva. Tal configuragdo nao se manteve estavel ao longo
dos anos; pelo contrario, ocorreram modificagbes em relacao ao projeto grafico, bem
como em relagado a organizagéo dos conteudos popularizados para os professores.

As capas da revista sofreram uma reformulagdo grafica a partir de 2009,
assumindo um carater mais comercial, caracteristica das revistas especializadas
produzidas por editoras do setor privado. Essa reformulagéo pode ser visualizada na
mudanca da cor de fundo da capa, agora branca, e na tarja vermelha com a palavra

escola em destaque na cor branca, conforme as Figuras 7, 8, 9 e 10.
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Figura 7: Capa ed. 198(2006 Figura 8: Capa ed. 212(2008)
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Segundo Scalzo (2009, p.64), essa estratégia grafica contribui para a
construgcédo de um padréao de apresentacao da revista que tende a permanecer como
“‘marca registrada”. Com esse intuito, o fundo branco torna-se, a partir de 2009, a
estratégia padrao (o que nao significa que antes ndo houvesse nenhuma capa com
o fundo desta cor). Essa estratégia pode ser interpretada como uma tentativa de
manter uma posicado competitiva no mercado editorial a fim de permanecer no topo
das revistas mensais pagas de maior fluxo de circulagdo no pais, conforme
constatado na subsecéo 3.1.1.

Outra férmula empregada pela revista para chamar a atencéo do publico leitor

sdo as ‘receitas de como proceder”’. Segundo Scalzo (2009, p.64), essas receitas
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sdo garantidas com palavras magicas, que privilegiam o campo semantico do
publico a quem se destina a revista. No caso de revistas femininas, como a Nova,
por exemplo, seriam palavras como “exclusivo”, “secreto”, “sexo” (Idem). No caso da
Nova Escola, a palavra magica parece recair sobre o Iéxico “como” que sugere ao
leitor que ele encontrara na revista os procedimentos adequados para que suas
aulas se transformem em sucesso de ensino e aprendizagem (Figuras 9 e 10).

Em razdo disso, as capas da revista enfatizam justamente as dicas para
muitos dos problemas enfrentados pelo professor na escola, como, por exemplo, a

producao de textos e o trabalho em grupo, apontados nas Figuras 11 e 12.

Figura 11: Capa ed. 219( 2009)
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Para dar conta desse propdésito, a linguagem empregada é simples, com
predominancia de frases declarativas de impacto como neste exemplo: “A redacao
escolar acabou”. Tais recursos baseiam-se no conhecimento prévio que o produtor
do texto detém sobre determinada pratica docente (neste caso, o ensino de
producao textual na escola). Ou seja, a frase torna-se impactante porque pressupde
gue na escola ainda se ensine redacao e que cabe a revista informar que essa
pratica ndo deve mais fazer parte do contexto escolar. Além das frases declarativas,
as interrogativas também s&o bastante recorrentes: “Como fazer todos

participarem?”, sugerindo que o leitor encontrara as respostas para seus problemas
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nas reportagens da revista (Figuras 11 e 12). Nesse caso, pode-se inferir que o
produtor antecipa as perguntas que o professor faria, sinalizando que é nas
reportagens da revista que ele encontrara todas as respostas.

Esses recursos empregados na Nova Escola sugerem a ideia de que o
projeto editorial mantém-se afinado com as demais revistas da Editora Abril, como
as revistas Nova e Claudia, conforme sinalizado por Scalzo (2009). O interessante é
que as estratégias empregadas encontram-se muito préximas das usadas pelas
revistas femininas da Editora Abril, como o uso do fundo branco, a tarja vermelha e
as palavras magicas para cada segmento. Tal fato pode ser relacionado a ideia de
que para um publico predominantemente feminino, que assume diferentes
identidades, a aproximacado dos projetos editoriais garantiria o sucesso de antigas
féormulas para captar mais leitores e, consequentemente, ampliar o niumero de
exemplares vendidos.

Diante disso, percebe-se que tais estratégias corroboram a reproducéo de
relacbes de dominagdo, ja que pressupdem que o professor ndo se constitui como
um pesquisador, mas alguém que busca receitas para resolver as suas dificuldades
em sala de aula ou, ainda, alguém que busca apenas inovag¢des para as suas ja
ultrapassadas praticas. Nessa viséo, tem-se uma representagcéo do sujeito professor
que acaba por se tornar ideologicamente verdadeira, conforme Meurer (2005, p.94).
Dessa forma, visualiza-se o que Fairclough (2008) denomina de relagdo dialética
entre a pratica social, a pratica discursiva e o texto, ou seja, o que as pessoas fazem
se realiza em géneros discursivos materializados em textos ideologicamente
construidos.

Assim como as capas, as se¢des da revista também foram modificadas ao
longo desses anos. No ano de 2006, observa-se que o indice ndo apresenta uma
divisdo dos conteudos das reportagens em segmentos como, por exemplo, tema
e/ou modalidade de ensino (ensino fundamental I). A organizagdo apresenta-se
dividida em trés momentos: a Reportagem de capa, o Especial, que contempla os
projetos nota 10 pelos professores participantes do concurso, e as Sec¢des: “Caro
educador”, “Cartas”, “Quadros de Avisos”, “Mural’, “Livros” e “Com a palavra” (Figura
13).
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No ano de 2007, ha uma reconfiguracdo dessa estrutura do que resulta a

apresentacao de cinco momentos: “Capa”, “Secdes”, “Reportagens”, “Encarte” e

Educacéo infantil”. Na divisao “Reportagens”, sédo incluidos os textos referentes a

um i 5 iscipli
a determinada area disciplinar e os textos referentes a tematica escolar, como

por exemplo, gestédo escolar, politicas publicas (Figura 14).
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Figura 14: indice da edigdo 203

1 iNDICE |

JUNHO/JULHO 2007

(e professor) com seu laptop Escola galicha

testa modelo para projeto do governo federal

24 CIENCIAS O canto dos experimentos
Observacgo direta de fendmenos naturais pode
ser feito com materiais de baixo custo -

42 LEITURA Ensinar a ler em Histria, Ciéncias,
Matemética e Geografia Formar bons leitores
& responsabilidade de todos os professores

48 POLITICA PUBLICA As ligdes do primeiro
colocado no Ideb O municipio de Porto Ferreira
tem como prioridade a atengéo total & aprendizagem

64 ALFABETIZACAO Ler e escrever de verdade
Saiba como a turma de Sandra, Educadora
Nota 10, passou'a dominar o mundo das letras

68 PREMIO VICTOR CIVITA EDUCADOR NOTA 10
Este troféu pode ser seu Confira sugestoes para
preparar a sua apresentagao e veja como envié-la

540 que as escolas -
ganham com ENCARTE MATEMATICA
as parcerias 73 CAMPO MULTIPLICATIVO
2 74 TEORIA D de dividir Concei
Atuando I formagao de das duas o:):reazgésees “zorlr:lrljli)cradzzsegx)?em

professores, entre outras éreaS, ser ensinados desde as primeiras séries

as ONGs podem trazer solugdes 78 ATIVIDADES Para pensar e resolver Sete
problemas para entender proporcionalidade,

para prOb'emaS da equipe escolar combinatéria e organizagdo retangular

82 PRATICA Multiplicacio e diviséo a toda hora
Professoras de S&o Paulo e do Recife usam situagdes
do cotidiano para ensinar campo multiplicativo

6 CARO EDUCADOR .
gt e EDUCAGAO INFANTIL
10 WWW.NOVAESCOLA.ORG.BR
14 PENSE NISSO LUIS CARLOS DEMENEZES 104 IDENTIDADE E AUTONOMIA :
Mais do que tratar das conseqiiéncias, é preciso Brincadeiras ndo tém sexo Oferega a meninos
enfrentar.as causas dos problemas da Educagédo e meninas, a todo momento, a oportunidade

16 FALA, MESTRE! ARIANO SUASSUNA de viver diferentes papéis na sociedade
y ! z s
0 escritor conta sobre como se apaixonou pela 108 COMPORTAMENTO Histdrias que despertam

literatura e os truques de um bom professor emogdes Temas de contos de fadas ajudam os.
| 22 NA DUVIDA? 0 que 0 aquecimento global pequenos a enfrentar as dificuldades do dia-a-dia
vai causar ao Brasil? Faz mal ler no onibus? E certo 112 CUIDADOS Um banho de atengéo A hora da
falar de sexo com a garotada da 12 série? higiene deve ser individualizada para haver maior
88 LIVROS interagdo entre o educador e a crianca
100 ESCREVENDO COM... Marcelo Duarte 114 ERA UMA VEZ De Bem com a Vida A joaninha Filo
= e Sua turma vai ajudar o autor a concluir a histdria aprende a valorizar seus gostos e seu jeito de ser na
Foto Tatiana Cardeal de Dirce, a mulher que s6 fala “para-choqués” fabula de Nye Ribeiro, ilustrada por Nina Moraes

i www.novaescola.org.br JUNHO/JULHO 2007

Fonte: Revista Nova Escola (2007, Ed. 203)

A partir de 2008, ha novamente uma mudanga na organizacéo. As divisdes
“‘Secdes” e “Capa”’ permanecem inalteradas; entretanto, a secéo, anteriormente
nomeada de Reportagem, sofre uma subdivisdo: os textos sobre as areas
disciplinares sao separados dos temas que abrangem a educag¢do num sentido mais
amplo. Assim, os textos que se referem a uma area disciplinar passam a fazer parte
de uma secao intitulada “Sala de aula”, e os textos relacionados a temas mais
amplos sobre a educacao permanecem na secao “Reportagem”. Tal fato aponta
para a ideia de que a sec¢éo “Sala de aula” busca uma aproximagao com o espago

destinado a dinamica das relagdes entre educador/aluno e ensino/aprendizagem,
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assim como acontece no espago escolar, de forma especifica na sala de aula do

professor da educacao basica, conforme a Figura 15.

Figura 15: indice da edicdo 212

V4

| Maio 2008

b
Capa

42 HISTORIA O Brasil antes do Brasil

Os habitantes de nosso territério e suas culturas
comecam a ser mais conhecidos

S ~
ecoes
& CARO EDUCADOR
10 cAIXA POSTAL
16 ON-LINE
20 NA DUVIDA?
26 FALA, MESTRE! Carlos Alberto Torres
32 EM DIA
40 RETRATO
104 ESTANTE
112 ERA UMA VEZ
114 N N OLu arlos. de Menezes

Sala de aula

50 NATUR v DADE Plantando saber

'ALESSANDRO MEIGUINS, SATTU E LUIZ IRIA

52 MOVIMENTO Chao de giz

54 LINGUA PORTUGUESA Contos 2.0
58 ARTE E HISTORIA O Japao é aqui
62 GEOGRAFIA Por dentro do bairro

66 LINGUA ESTRANGEIRA Impulso idiomatico

Numa horta, os pequenos tém contato com o meio ambiente
O jogo da amarelinha para brincar e conhecer o préprio corpo
Alunos de Educadora Nota 10 criam versdes de histdrias tradicionais

No centenério da imigracdo, fale sobre a cultura niponica

eseala
] * =

A
0 Brasil da
pré-histéria

Foto Cesar
Barreto/

Museu Acervo
Emilio Goeldi

Professora premiada incentiva a produgdo e o uso de mapas

0 ensino pode comecar com as palavras conhecidas dos estudantes

Encarte especial matemitica

70 TEORIA Direcao e dimensao
Como ensinar orientacdo espacial e figuras geométricas

g
=
g
Ed
S
i<}
g

74 PRATICA Planas e ndo-planas

76 ATIVlAS o
Reportagens

&6 CYBERBULLYING Massacre virtual

£8 CRONOBIOLOGIA A hora certa de aprender

98 PREMIO VICTOR CIVITA Redacédo enxuta

BRUNO MAGALHAES.

@ MAI02008 www.novaescola.org.br

Fonte: Revista Nova Escola (2008, Ed. 212)

Para saber as diferencas entre quadrado e cubo, cfrculo e bola

para trabalhar espaco e for}na com a garotada

E = Questao de escolha, agora e no futuro
Evitar a evasao de jovens gestantes é dever da escola

Adolescentes usam a internet para agredir professores. Defenda-se
Mudar os turnos ou ajustar as atividades ao rel6gio biolégico?

92 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM O essencial, mesmo
Os objetivos de Lingua Portuguesa e Matematica do 1° a0 57 z2no

Para inscrever seu projeto, conte 0 que € Como a turma aprendeu

No ano de 2009, outra mudancga significativa ocorre em relagao as divisdes

“‘Educacéo infantil” e “Encartes”, essas duas divisbes sao desvinculadas da revista,

constituindo-se de edigdes independentes, ou seja, passam a ser vendidas

separadamente. A partir desse momento, nao sado mais observadas modificagdes,

permanecendo a seguinte organizagao (Figura 16).
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Figura 16: indice da edigdo 219

| | o
i St - 5 5& PRODUCAO DE TEXTO Escrever de verdade
§ St 2 Seus alunos precisam saber o que querem
3 1 dizer, a quem se destina o material e qual
3 € 0 género mais adequado para produzi-lo
£ ~ Foto Marcos Rosa

Secoes
& CARO EDUCADOR
12 CAIXA POSTAL

16 ON-LINE
; £ 20 NaDUVIDA?
3 25 EMDIA
X -t f'
N " e

28 PENSADORES Guy Brousseau

30 FALA, MESTRE! Claudia Molinari

26 RETRATO

& ESTANTE

96 ERA UMA VEZ

PENSE NISSO Luis Carlos de Menezes

a de aula
46 EDUCACAO INFANTIL E tempo de brincar 4 fora. Aproveite!

Na creghe, um bom espaco externo favorece o convivio

(' EDUCACAO INFANTIL Diversidade sempre

Materiais valorizam racas e géneros na pré-escola

52 EDUCACAO FiSICA Bola dentro

A turma deve aprender os aspectos culturais do esporte

> GEOGRAFIA Um rio em minha vida

Como acdes humanas modificam a natureza dos cursos d’dgua

50 MATEMATICA A geometria que faz a diferenca

O trabalho que deu a Andréia Brito o troféu de Educadora do Ano

! HISTORIA Revolucio Cubana, 50

No aniversdrio do regime de Fidel Castro, um debate sobre socialismo

Reportagens

62 PANORAMAS E PERSPECTIVAS Curiosidade de pesquisador
O ensino de Ciéncias exige observacdo, pesquisa e registro
74 PLANEJAR E PRECISO Escrita profissional
Uma ferramenta indispensével para todo docente: a documentagao
80 ACORDO ORTOGRAFICO Uma nova grafia
Saiba lidar com a reforma ortogréfica na sua sala de aula
£4 PREMIO VICTOR CIVITA Todo mundo vai ver
Vencedores dos anos anteriores fazem palestras Brasil afora

RICARDO B, LABASTIER

© JANEIRO2009 www.novaescola.org.br

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 219)

Com base nessa nova organizagao, procuramos descrever cada uma das

sec¢des que compdem a revista, conforme o Quadro 20.

Quadro 20: Descricao das sec¢des da revista

Nome Caracterizagao

Caracterizada por apresentar reportagens que revelem a tendéncia da revista de
privilegiar os assuntos em destaque nas escolas e nas politicas educacionais do
Brasil e do exterior.

Capa

Secgoes Caro Educador/Caro leitor: caracterizada por apresentar a carta, assinada pelo
editor Gabriel Pillar Rossi, direcionada aos leitores da revista.

Caixa postal: dedicada a publicagdo de cartas e e-mails dos leitores. Apresenta
ainda o boxe intitulado “Fale com a gente”, subdividido em: “Dé sua opiniao”, “Para
assinar”, “Pacotes de assinaturas”, “Atendimento ao assinante” e “Publicidade”.
On-line: apresenta informagdes sobre tépicos de destaque encontrados no site da

revista www.ne.org.br

N o
N v
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pelos leitores sobre contetidos tedricos e metodoldgicos relacionados as diferentes
areas disciplinares. Ainda nesta se¢&o, hd um boxe intitulado “S.0.S Portugués”,
no qual sao respondidas duvidas sobre a gramatica normativa, e outro intitulado
“Assim ndo da”, no qual sdo respondidas questdes sobre o cotidiano escolar
(disciplina, inclusdo). Todas as questdes sao respondidas por consultores
especialistas.

O X da qzuestéo: dedicada a fornecer notas sobre a educacgéo.

Em dia**: dedicada a debater os grandes problemas da educagéo

Pensadores: apresentacao da biografia e das teorias de grandes autores
relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Fala, Mestre: dedicada a entrevistar especialistas em educacgéo sobre assuntos
variados (classes multisseriadas, a importancia do brincar).

Retrato — a educagédo por outro foco: constituida por relatos de experiéncia de
professores sobre ensino e aprendizagem.

Estante: dedicada a publicacdo de resenhas, divulgacao de livros tedricos e
literarios (sugestdes para os professores e para os seus alunos).

Era uma vez: dedicada a publicagdo de contos para serem lidos com os alunos.
Pense nisso: dedicada a publicagdo de artigos produzidos pelo colunista Luis
Carlos Menezes, fisico e educador da Universidade de S&o Paulo — USP.

Caracterizada por apresentar a divulgagdo de um conhecimento teérico, nas
diferentes areas do conhecimento e, logo apds, a sua didatizag&o. Importante
Sala de aula | salientar que a didatizagdo acontece por meio de uma sequéncia didatica com os
seguintes passos: objetivos, conteudos, séries/anos, tempo estimado,
flexibilizagdo, desenvolvimento e avaliagéo.

Apresentacdo de grandes temas da educacéo (leitura, desenvolvimento juvenil,

Reportagens | . iosidade de pesquisador).

Ao descrever as diferentes se¢des que compdem a revista, percebi o uso da
comunicagdo com o objetivo de satisfazer novas necessidades em diferentes
circunstancias, fato ja comprovado pelas modificagbes apresentadas nas capas e
nas secodes. Isso possibilita compreender a dindmica discursiva que envolve uma
determinada pratica social, pois, conforme Bazerman (2009, p.31), “os géneros
emergem nos processos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem com finalidade de coordenar atividades e compartilhar
significados com vistas a seus propoésitos”. Em fungédo disso, focalizei o olhar na
secao “Sala de aula”, identificando-a como a responsavel pela popularizagdo dos
conhecimentos tedricos e metodoldgicos para o professor, ja que, nesta segéo, se
encontram areas disciplinares que compdem a organizag&o curricular na educacgéo
basica.

Até o momento, procurei caracterizar a revista em seu contexto de producéao e
circulagéo, apresentando-a como revista pedagdgica de orientacao diretiva do fazer
em sala de aula, em todos os aspectos relativos ao ensino e a aprendizagem. Além
disso, busquei descrever a organizacao textual e discursiva entre os anos de 2006 e

2010, identificando as estratégias discursivas empregadas para captar os leitores,

# Esta secao deixa de existir a partir do n° 230, do més de margo de 2010.
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todas compativeis com o objetivo de orientar, prescrever e sugerir conteudos e
metodologias para professor da educacgao basica. A partir desse momento, centrarei

olhar na sec¢éo “Sala de aula” e no género discursivo nela inscrito.

3.2 O género discursivo reportagem didatica

O objetivo desta secédo € apresentar o género reportagem didatica como o
responsavel pela popularizacdo dos conhecimentos disciplinares e pedagdgicos
para o professor. Com essa finalidade, na subsec¢ao 3.2.1, apresento a se¢ao “Sala
de aula” e descrevo a organizacdo grafica do género reportagem didatica. Na
subsecao 3.2.2, analiso a organizagao retérica das reportagens didaticas e, na
subsecgao 3.2.3, exploro as estratégias metadiscursivas que revelam as expectativas
do escritor (jornalista) em relagdo ao seu leitor professor. Na subsecao 3.2.4, finalizo
com a proposta de que a reportagem didatica pode ser entendida como uma

metafora da escola tradicional.

3.2.1 A sec¢édo “Sala de aula” e a organizacao grafica do género reportagem didatica

A secao “Sala de aula” tem por objetivo apresentar ao leitor as relagées que
contribuem para o aprimoramento do trabalho do professor, de acordo com a
informacédo veiculada no site oficial da revista. Os temas privilegiam aspectos
relacionados ao educador/aluno e ao ensino/aprendizagem e simulam o ambiente
escolar, estabelecendo uma dindmica em que os conteudos das reportagens sao

referentes as diferentes areas disciplinares, conforme Figura 17.
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Figura 17: Secéo da revista

58 GEOGRAFIA Gente que chega, gente que sai
O retrato da populacdo € a chave para pesquisar a migra¢cao

62 MATEMATICA Tirando de letra
Mostre como a aritmética colabora para descobrir a dlgebra

66 EDUCACAO INFANTIL Vida de inseto
No estudo desses bichos, a turma aprende sobre organizacao social

70 LINGUA ESTRANGEIRA Tudo combinado
Estabelecer regras de convivéncia incentiva o uso do Inglés em aula

72 ARTE Meu pincel, minha tinta
Ferramentas feitas pela garotada ampliam as possibilidades da pintura

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 227, p.6)

Em raz&o dessa proposta, a produgdo das reportagens é supervisionada pela
coordenadora pedagdgica da revista que orienta a respeito dos conteudos a serem
divulgados para os professores e também sobre a forma assumida pela reportagem
neste contexto especifico. Segundo o repérter Anderson Mocgo, a dindmica desse

género pode ser assim descrita:

Antes de comegarmos a apuracgao, o reporter, o editor, a redatora-chefe e a
coordenadora pedagégica nos reunimos para conversar sobre qual
‘pegada” devemos dar ao texto e o que € mais importante de ser abordado.
A coordenacao sugere artigos e livros que ajudem a reportagem e indica
ainda possiveis fontes e caminhos para a apuragdo. Em geral, consultamos
ainda um especialista na é&rea, que ird agir como um consultor, n&o
necessariamente sendo citado. Quem nos ajuda muito nessa tarefa séo os
selecionadores do Prémio Victor Civita Educador Nota 10, reconhecidos
formadores de professores e envolvidos com as praticas de sala de aula.
Para definir como serdo as fotos ou ilustragbes, uma nova reunido da
equipe é realizada, dessa vez com a participagdo dos editores de arte da
revista. A coordenacdo novamente sugere abordagens e, em conjunto, a
equipe chega a uma férmula para a reportagem. Antes de o texto ser
aplicado na pagina da revista, a coordenagdo pedagodgica I& e pede
alteragbes. Esse cuidado evita (ou tenta evitar) que erros conceituais e
assimilagdes deformantes saiam publicadas. Muitas vezes, dependendo do
tema, o consultor também Ié a reportagem e sugere melhorias.

Sobre o género inscrito nessa se¢do, o repérter afirma que as reportagens
produzidas pela revista sao diferentes daquelas produzidas pela grande imprensa,
pois o foco dessa revista pedagogica é auxiliar o professor a entender conceitos,

concepgdes com vistas ao aperfeicoamento da pratica em sala de aula.
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Nessa secdo, nos aproximamos mais da divulgagao cientifica (que visa
explicar, com uma linguagem acessivel, as pesquisas na area de didaticas
especificas) do que do jornalismo noticioso. Porém, muitos dos textos
tratam de experiéncias reais, desenvolvidas em sala de aula por
professores de todo o Brasil, €, nesse caso, o género reportagem fica mais
evidente. Em todo o caso, as caracteristicas do texto jornalistico estéo
todas la: titulo e olho com informagdes precisas, a estrutura basica (abre
com as informagdes principais que serdo abordadas, desenvolvimento do
texto em nudcleos tematicos, discurso indireto para os entrevistados, fotos
com legendas etc.), a variedade de fontes (entrevistamos diversos
especialistas e colocamos suas opiniées de maneira clara e identificadas),
além do viés discursivo-narrativo das reportagens (ndao escrevemos
artigos opinativos, mas sim construimos textos baseados no que
descobrimos sobre o assunto). Essas reportagens s&o sempre
acompanhadas de Planos de Aula elaborados por especialistas. Publicados
num box, eles apresentam um formato préximo ao do planejamento
docente.(Grifei)

Com base nas afirmagdes do jornalista Anderson Mocgo, percebe-se certa
dificuldade para definir o género inscrito nessa seg¢édo de forma precisa. Talvez, tal
dificuldade provenha das transformagdes que o proprio género sofreu na revista.

Entre os anos de 2006 e 2007, o género estava mais proximo de um relato de
experiéncia, pois essas reportagens contemplavam basicamente as experiéncias de
professoras na educagado basica. Nessa perspectiva, a voz do professor, no relato
de sua experiéncia, era justificada e/ou reforgcada pela voz do jornalista e dos
especialistas, que avaliavam sua pratica. Entre 2008 e 2010, o foco passou a ser a
divulgacado de conteudos e praticas pedagdgicas consideradas “inovadoras” pela
revista. Nessa linha, a voz do jornalista passa a ser justificada pela voz do professor,
que expde uma situagéo pratica por ele vivenciada, e pela voz do especialista, que
valida cientificamente a teoria e a pratica popularizada na revista.

Nesse novo contexto de producgdo, a voz do professor surge como a de
alguém que da credibilidade pratica ao assunto que esta sendo abordado,
diferentemente do papel exercido pela voz do professor nas reportagens anteriores.
Essa pratica sinaliza uma inversdo: antes, o professor relatava e o jornalista
explicava ou justificativa a pratica docente; agora, o jornalista populariza um
conhecimento produzido pelo cientista que é justificado em uma determinada pratica
de sala de aula pela voz do professor.

Outro aspecto interessante, € que as reportagens publicadas entre 2008 e
2009 estéo vinculadas a secéo “Sala de aula”, se¢cdo que surge justamente nesse

periodo. Nesse sentido, parece que a ideia, ja sugerida pela modificagdo ocorrida na
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capa, também acontece nas reportagens que assumem uma linguagem mais

dinamica e préxima das revistas comerciais, como no Exemplo 1:

Exemplo 1

Seus alunos acham que escrever é chatice? Sofrem para rabiscar uma ou
duas linhas e desistem? N&o dizem nada com nada? Misturam géneros —
ou, pior, ficam sempre no mesmo, ou, pior ainda, ndo tém a menor nogao do
que se trata? Para resolver isso, um caminho é refletir sobre sua pratica em
sala. Mais especificadamente sobre suas propostas de produgéo de textos.
E bem provavel que esteja nelas a raiz da maior parte de suas queixas.
(NOVA ESCOLA, 2009, Ed.222, p. 48)

As perguntas retéricas iniciais tém a finalidade de manter uma aproximagéao
com o leitor, demonstrando que o jornalista conhece a realidade escolar, ja que faz
uma “previsao” dos principais problemas enfrentados pelo docente na escola.
Professor e aluno sdo agentes; entretanto, sdo as praticas do professor que
precisam ser revistas, e para isso, a reportagem “promete” dar o caminho. Tal
estratégia discursiva aproxima-se muito do discurso publicitario, pois aponta um
problema, e oferece um “produto” como solugéo.

Das 15 reportagens selecionadas, 12 pertencem a secao “Sala de aula”, duas
a “Capa” e uma a secao “Reportagens”. Tal fato se justifica na medida em que as
reportagens divulgadas na secdo “Capa” e “Reportagens” obedecem a mesma
organizacao retérica daquelas inseridas na secao “Sala de aula”, conforme sera
abordado na secao 3.2.1. O que as diferencia, conforme explicado acima, é que, na
secao “Capa,” encontram-se as reportagens cujo assunto é destaque, e, na secgao
“‘Reportagem”, encontram-se assuntos relacionados a educagdo em sentido amplo.
No caso especifico da reportagem do corpus, trata-se de um projeto de formagéo
docente.

Nas reportagens, primeiramente, &€ apresentada a seg¢do e a area ou O
assunto que sera abordado. Logo apds, sao apresentados o titulo e o subtitulo da

reportagem, o nome do jornalista e o seu endereco eletrénico.
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Figura 18 Reportagem didatica “Género como usar”

Producio de texto L

——

Géneros,
COmo usar

Eles invadiram a escola — e isso é bom. Mas é preciso parar de ficar s6
ensinando suas caracteristicas para passar a utilizd-los no dia a dia de
todas as turmas com o objetivo de formar leitores e escritores de verdade

ANDERSON MOGO anderson.moco@abril.com.br

A8 AcosT02009 www.ne.org.br

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 224, p.48)

Além disso, em algumas reportagens ha uma seta indicando se o tdpico
apresentado foi sugerido pelos leitores e/ou se €& uma reportagem de uma
determinada série produzida pela revista. Essa estratégia contribui para a
representacéo de que o leitor tem o poder de interferir nas escolhas dos temas da
reportagem, revelando o dialogo entre os que produzem e 0s que consomem a
revista.

No corpo do texto da reportagem s&o inseridas imagens e varios boxes.

Apesar de os boxes sempre existirem, sdo recorrentes apenas dois nas segodes
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“‘Sala de aula” e “Capa”: a “Sequéncia didatica” (existe a variavel para a sequéncia
didatica que € o projeto didatico) e o “Quer saber mais”.

No boxe “Sequéncia didatica”, a equipe ou um consultor da revista apresenta
um plano de aula sobre o conteudo que foi popularizado. A Figura 19 mostra que a
organizagdo da sequéncia apresenta os objetivos, os conteudos, a série/ano para
o/a qual a aula é indicada (normalmente sdo contemplados dois anos, por exemplo,
sétimo e oitavo ano), o material necessario, o desenvolvimento das atividades

propostas e, por fim, a avaliacédo do conteudo ministrado.

Figura 19 Sequéncia didatica na revista Nova Escola

e o e s L he
‘Sequéncia didatica

1 Objetivos

| = Reconhecer a leitura como uma

! fonte essencial para produzir textos.

= Saber reconhecer, organizar e

utilizar nas produgdes 0s recursos

linguisticos presentes nos textos

Conteudo
u Producao textual.

Anos 3° ao 5°.
Tempo estimado Cinco aulas.

Material necessario

Ldpis, borracha, papel e livros ou
textos selecionados como referéncia.
Uma sugestao € a coletanea de
contos do Livro de Textos do Aluno
do Programa Ler e Escrever (em
lereescrever.fde.sp.gov.br/site/
Documentos/Livra%20de%20
Textos_aluno.pdf).

Desenvolvimento

= Preparacao

Antes de iniciar o trabalho da

leitura direcionada para a melhoria
da escrita, promova a ampliagao

do repertério, selecionando obras
que sirvam de referéncia para o
momento da producdo. Ler diversos
textos de um mesmo género ou
autor colabora para que os alunos se
apropriem de mais elementos para
a producao de composicdes. Procure
garantir que a leitura enfatize como
se diz determinada coisa dentro de
um género, discutindo a linguagem
usada e o efeito que ela provoca.

= 1? etapa
Inicie analisando, com os
alunos, as produgdes deles.

A ideia, nessa fase, é listar

os problemas que podem ser
resolvidos recorrendo a outros textos
e outros autores. No quadro, organize
0s problemas encontrados, criando
uma classificacao que ajude a tornar
mais observavel o que buscam:
marcas caracteristicas de cada género,
como expressar estados de espirito

e emocdes, descrever cendrios, usar
palavras para expressar rapidez ou
lentid3o e a pontuagao para destacar
falas. Para organizar o trabalho, em
vez de atacar todos os problemas de
uma sé vez, destaque o foco que mais
atenda as necessidades do grupo.

m 2° etapa

Volte aos livros lidos nas atividades
de ampliacdo de repertério e ajude
os estudantes a buscar meios para
resolver os problemas listados.

Uma possibilidade ¢ reler algum
texto, mas dessa vez pedindo

que a turma ouca, com atencao,

o0 modo como o autor desenvolve

a histéria: como ele apresenta os
fatos e 0s personagens, COmMo
descreve o cendrio, quais expressoes
destacam emocdes — trata-se aqui
de identificar os recursos que dao
a0 texto o status de boa qualidade.
Eleja alguém do grupo para ser o
redator de um cartaz com o resultado
dessa reflexao, cujo titulo pode

ser “Elementos que podemos usar
para dar qualidade a um texto”.

= 3° etapa

Com base na lista de elementos

do cartaz, discuta como os itens

padem ser utilizados nos textos

dos alunos, tentando estabelecer
com eles critérios de organizacao.

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 221, p.56)

Leitura para refletir sobre a escrita

Relina, por exemplo, expressoes
que podem ser usadas para se
referir ao tempo: passo a passo,
rapidamente, com muita cautela
etc. Faga 0 mesmo para as outras
categorias criadas. Em seguida,
recomende que voltem ao texto para
iniciar a produgdo de novas versoes
— elas serdo as intermediarias, ja
com a incorporac¢do de tudo que
aprenderam nas leituras.

= 4% etapa

Retome 0s textos produzidos,
escolhendo um para revisar
coletivamente — agora, considerando
o0 apoio dos recursos encontrados
nas leituras. Por fim, oriente

que todos facam a prépria revisao
e realize uma nova avaliacdo do
texto, chamando a atencao para
outro foco e mostrando como é
possivel avangar com a composi¢ao
atacando outros problemas.

Avaliacao

Observe a participacdo de

cada aluno com base nos seguintes
aspectos: faz comentarios

sobre a qualidade do que |&?
Percebe o que torna os textos
claros ou bem escritos? Utiliza
recursos que auxiliam na escrita?
Identifica textos e autores

que possam ajudé-lo numa
questdo especifica? Para os

que apresentam maior dificuldade,
recorra sempre ao trabalho

em parceria — se for 0 caso,

realize junto com o estudante

esta sequéncia didatica.

toTia DEBORA RANA, psicéloga

adora de professores do Instituto
em Séo Paulo.

NO PROXIMO MES

Propostas de escrit=
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Os projetos didaticos e as sequéncias didaticas diferem em relagdo ao tempo
previsto para execucgéo, por exemplo, quando se trata das sequéncias, o tempo é
calculado em horas-aula; nos projetos didaticos, em meses, normalmente o periodo

equivalente a um més. Os passos a serem seguidos s&o idénticos, conforme Figura

20.

Figura 20 Projeto didatico na revista Nova Escola

' Projeto di
! Objetivos
= Reescrever um conto tradicional
tendo um personagem como narrador.
= Trabalhar focalizacao (ponto
de vista do narrador) e modalizacao
(voz narrativa).

Conteddos

# Producao textual (reescrita de
contos tradicionais).

® Focalizacao e modalizacao.

Anos 3° ap 6°.
Tempo estimado 16 aulas.

Material necessario Cartolinas e
pincéis atémicos.

Desenvolvimento

= 1? etapa

O primeiro passo € familiarizar

a turma com o género que sera
trabalhado. Selecione quatro contos
tradicionais para a leitura e explique
a proposta: conhecer bastante as
histérias para, depois, reescrever uma
delas na pele de um dos personagens.
Inclua na coletdnea diferentes versoes
de um mesmo conto, privilegiando os
que expandem episédios da trama ou
detalhem as caracteristicas de um dos
personagens. Em http:/lereescrever.
fde.sp.gov.br/site/Documentos/
Livro%20de%20Textos_Aluno.pdf,
baixe uma coletanea de contos.

m 2° etapa
Reserve algumas aulas para ler as
versoes de cada conto. Discuta com os

} JUNHO/ULHO2009 wiww.novaescola.org.br

alunos aspectos que vao ajuda-los

a escrever 0s proprios textos: Quem
estd contando a histéria? O que ele sabe
sobre a vida, os pensamentos e

0s sentimentos dos personagens? Quais
as caracterfsticas dos personagens?
Que mudangas seriam necessarias

para que um deles fosse o narrador?
Essas perguntas sao importantes para
apresentar o conceito de focalizacao,

o angulo de quem conta a historia.

® 3% etapa

Apoiado nas sessoes de leitura, construa
com a classe um painel coletivo com

as caracteristicas dos principais
personagens. No caso de Cinderela, por
exemplo, pade-se dizer que a madrasta é
arrogante e maltrata a filha adotiva, que
a fada madrinha é bondosa e quer ajuda-
la e assim por diante. Transcreva os
resultados em um cartaz e deixe-o a vista
dos estudantes. Isso vai ajudé-los

a escolher um personagem para contar

a histéria e a saber quais as intenc¢des de
cada um, algo essencial para determinar

a modalizacdo (a voz narrativa) da trama.

® 42 etapa

Peca que cada um selecione um conto
e um personagem como narrador,
orientando a reescrita da historia

de acordo com as opcoes realizadas.

m 5° etapa

No quadro, realize a revisao coletiva

do texto de um dos estudantes. Para
direcionar a atencdo da classe sobre

a focalizacao e a modalizacao, distribua
copias do texto em computador com

| ortogréfica e de pontuacao, com vocé

ATl Reescrita com personagem-narrador

espacamento duplo (o que elimina
dificuldades de caligrafia e abre
espaco para comentdrios, perguntas e
reformulagbes por parte dos revisores).
Nesse processo, enfatize os problemas
discursivos do texto: deslizamento de
ponto de vista (mudanca de primeira
para terceira pessoa), precéria
caracterizacao dos personagens ou
passagens mal explicadas.

m 6% etapa

Proponha uma segunda etapa de
revisao — dessa vez, em duplas, pedindo
que os alunos repitam o processo

que aprenderam na etapa anterior.
Pode também haver correcao

circulando pela classe e discutindo
com as duplas as principais
modificagoes que devem ser feitas.

Avaliacdo

Nos debates durante a leitura,

na produgdo de texto e nos
processos de revisdo, verifique se
cada aluno compreendeu e utilizou
adequadamente os conceitos de
focalizacdo e modalizagdo. Atencao,
sobretudo, as mudangas entre

a primeira e a segunda versao

do texto, avaliando que pontos
precisam ser reforcados por meio
de novas revisdes e do retorno

aos textos-fonte para confirmar

o0s recursos dos autores.

Fonte Atividades adaptadas do livro
Narrar por Escrito Desde un Personaje —
Acercamiento de los Ninos a lo Literario,
de Emilia Ferreiro e Ana Siro.

. NO PROXIMO MES

Géneros textuais

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 223, p. 78)

Dessa forma, as sequéncias e os projetos se configuram mais como uma
ampliagao dos planos de aula ja propostos pela revista anteriormente. Apesar de ser
popularizada a proposta da Escola Suica pela revista, as sequéncias didaticas
apresentadas pela Nova Escola encontram-se bastante distantes do conceito

proposto pela Didatica de Linguas genebrina e expandido pelo grupo de
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pesquisadores brasileiros, uma vez que, em muitas situagdes, as sequéncias ndo

contemplam as caracteristicas sociodiscursivas do género textual que deve ser

produzido pelo aluno (ANJOS-SANTOS, LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011, p. 396).

Por outro lado, talvez o construto de sequéncia didatica apresentada pela
revista ndo seja aquele proposto pela Escola Suiga. Entretanto, acabam por
promover certa confusdo entre os professores, que podem associar todas
sequéncias didaticas a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo.

No boxe “Quer saber mais?”, o leitor encontra algumas referéncias

bibliograficas e o endereco eletrénico de especialistas na area.

Figura 21 Boxe “Quer saber mais?”

QUER SABER MAIS ?

Contatos

Beatriz Gouveia, biagouveia@uol.com.br
Escola Projeto Vida, R. Valdemar
Martins, 148, 02535-000, Sao Paulo,
SP tel. (11) 22361425

Secretaria Municipal de Educacdo
de Nova Lima, R. José Agostinho,
2335, 34000-790, Nova Lima,

MG, tel. (31) 3541-4855

Vera Lticia Cristovao,
veracristovao@yahoo.com
Bibliografia

Géneros Orais e Escritos na Escola,
Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz,
278 pags., Ed. Mercado de Letras,

tel. (19) 3241-7514, 58 reais

Ler e Escrever na Escola: o Real,

o Possivel e o Necessdrio,

Delia Lerner, 128 pdgs., Ed. Artmed,
tel. 0800-703-3444, 36 reais

TE
UESA NO ST
NGUA PORTUG
:ﬁ‘ui\h:ﬂ.ne.org.bf, digite Da“gﬂict?mr?
«Gramdtica sem Decoreba’;

5 do Leitor...”,
nde do Género, 40 £ =
Egpcerever de Verdagl; di . ggﬁ?za s
Cabeca das Modalidd e

g

Fonte: Revista Nova Escola (2009, Ed. 223, p. 80)

O objetivo desse boxe € que os professores aprofundem os conhecimentos
popularizados nas reportagens que leram. Conforme o reporter Moco, as fontes
tedricas, normalmente, s&o os artigos e os livros publicados por especialistas. O
repérter acrescenta que, nas reportagens didaticas, “ha muito mais dessas fontes do

que a fala que colocamos entre aspas”. Alguns nomes s&o recorrentes como Ana
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Teberosky, Emilia Ferreiro, Delia Lerner, Bernardo Schneuwly e Joaquim Dolz,
Roxane Rojo, entre outros.

Portanto, entendo que a sec¢do “Sala de aula” é o lugar reservado a
popularizacdo das teorias e metodologias de ensino das diferentes disciplinas que
compdéem o curriculo escolar. J& o género reportagem didatica pode ser
compreendido como a materializacdo dos propositos dessa secdo. A seguir

descreverei a organizagao retérica do género reportagem didatica.

3.2.2 A organizagao retérica da reportagem didatica

Nesta subsec¢ao, o objetivo € analisar o género discursivo considerado neste
trabalho como o responsavel pela popularizagdo dos conhecimentos teoricos e
metodoldgicos para o leitor professor. Apresento a seguir a organizagao retérica do
género na revista, partindo da representacdo proposta por Moreira e Motta-Roth
(2008) (Ver secgéo 1.2.3).

Quadro 21: Movimentos e passos da reportagem didatica na revista Nova Escola

Movimentos Passos

1A Salientar o tema da reportagem e

1B Explicitar o tema da reportagem e

1C Identificar o nome e o enderec¢o eletrénico do jornalista23
2A Contextualizar o tema da reportagem e

2B Detalhar o tema da reportagem

3A Apresentar definicdo(6es) relacionadas ao tema e

3B Descrever aspectos relacionados ao tema

3C Apresentar uma atividade e/ou dar exemplos

M1 Apresentar o
tema

M2 Situar o tema

M3 Didatizar o

tema 3D Relatar a atividade pratica e
3E Avaliar a atividade pratica
M4 Avaliar 4A Reforgar a importancia da aplicabilidade do tema e da pratica em sala
positivamente o | aula
tema

O Movimento 1 (Apresentar o tema) chama atencéo para o conteudo que sera
apresentado, enfatizando os aspectos que serédo didatizados na reportagem. Uma

caracteristica singular € que o tema surge primeiramente de forma ampla no titulo

B 0Os passos em negrito sinalizam as diferengas entre as reportagens didaticas da Nova Escola e as
reportagens didaticas do Diario de Santa Maria.
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para ser posteriormente explicitado no subtitulo. Os Exemplos 2, 3 e 4 ilustram tal

movimento, com destaque dos lexemas explicitos observados:

Exemplo 2

O que cada um sabe

Analisar detalhadamente a forma como os alunos escrevem é a
primeira providéncia para determinar os pontos que devem ser
ensinados. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p.52)

Exemplo 3

Escrever de verdade

Para produzir textos de qualidade, seus alunos tém de saber o que
querem dizer, para quem escrevem e qual é o género que melhor
exprime essas ideias. A chave é ler muito e revisar continuamente.
(NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219, p. 39)

Exemplo 4
Géneros, como usar.

Eles invadiram a escola — e isso € bom. Mas é preciso parar de ficar
s6 ensinando suas caracteristicas para passar a utiliza-los no dia a
dia de todas as turmas com o objetivo de formar leitores e escritores de
verdade. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224, p.48)

O Movimento 2 (Situar o tema) - contextualiza o tema (Passo 2A) que sera

abordado, detalhando (Passo 2B) as praticas consideradas inovadoras pela revista.

Exemplo 5

MOVIMENTO 1

Sem medo de escrever

Historias de terror entram em sala de aula e dado aos alunos a
possibilidade de trabalhar com esse género, cheio de mistério e
suspense.

MOVIMENTO 2

N&o leia esta reportagem se vocé evita as histérias de terror. Pare
imediatamente, pois ela pode causar arrepios. Se prosseguir, por seu
proprio risco, é porque sabe que o suspense e o medo tipicos desse
género (histérias de terror) sdao cativantes. (NOVA ESCOLA, 2010, Ed.
231, p. 75)

O Movimento 3 (Didatizar o tema) - didatiza o tema para o leitor,
apresentando a teoria e os passos que devem ser seguidos e/ou apresentando e
descrevendo uma atividade pratica. No passo 3A (definigbes relacionadas ao tema),

sdo apresentados os conceitos que posteriormente serdo retomados nas sugestdes

de atividades de producao textual, como neste Exemplo 7.

Exemplo 7

Produzir textos é um processo que envolve diferentes etapas: planejar,
escrever, revisar e re-escrever. Esses comportamentos escritores sdo os
conteudos fundamentais da producao escrita. A revisdo ndo consiste em
corrigir apenas erros ortograficos e gramaticais, como se fazia antes, mas
cuidar para que o texto cumpra sua finalidade comunicativa. "Deve-se olhar
para a producado dos estudantes e identificar o que provoca estranhamento
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no leitor dentro dos usos sociais que ela tera", explica Fernanda Liberali.
(NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219, p.40)

No passo subsequente 3B sao descritos os aspectos relativos ao tema
abordado (Exemplo 8).

Exemplo 8

Um escritor proficiente, no entanto, ndo faz a revisdao sé no fim do
trabalho. Durante a escrita, € comum reler o trecho ja produzido e
verificar se ele esta adequado aos objetivos e as ideias que tinha
intencdo de comunicar - s6 entdo planeja-se a continuagdo. E isso é
feito por todo escritor profissional. A revisdo em processo e a final séo
passos fundamentais para conseguir de fato uma boa escrita. (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 219, p.40)

Ja no passo 3C a atividade é didatizada, explicitando-se para o professor a

forma pela qual esta devera ser realizada em sala de aula (Exemplo 9).

Exemplo 9

Antes de comecar a atividade, é preciso montar uma lista com os itens
que serdo analisados. Nao podem faltar aspectos relacionados aos
padrdes de escrita e as caracteristicas do texto. Do 3 ano ao 5 ano, o foco
deve recair sobre a ortografia e a pontuagcido e é essencial verificar se a
turma conhece e respeita os tragos do género escolhido. Em seguida, vocé
ja pode pedir que os alunos escrevam. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220,
p.52)

No passo subsequente, 3D, uma atividade pratica é descrita, explicitando as

etapas que foram desenvolvidas pelo professor nas aulas, conforme Exemplo 11.

Exemplo 11

Procurando desenvolver a leitura critica de textos jornalisticos e o
conhecimento das estruturas argumentativas na producdo textual, ela
propds uma atividade permanente: a cada semana, um grupo elegia uma
noticia e expunha a turma a forma como ela tinha sido tratada nos jornais.
Depois, seguia-se um debate sobre o tema ou a maneira como as
reportagens tinham sido veiculadas.

Paralelamente, os estudantes tiveram contato com textos de
finalidades comunicativas diversas no jornal, como cartas de leitores,
editoriais, artigos opinativos e horéscopo. "O objetivo era que eles
analisassem os materiais, refletissem sobre os propésitos de cada um e
adquirissem um repertério discursivo e linguistico", conta Maria Teresa, que
langou um desafio: produzir um jornal mural.

A proposta era trabalhar com textos opinativos, como os editoriais. Para
que a escrita ganhasse sentido, ela avisou que o jornal seria afixado no
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corredor e que toda a comunidade escolar teria acesso a ele. Os assuntos
escolhidos tratavam das principais noticias do momento, como o surto de
dengue no Rio de Janeiro e a discussdo sobre a maioridade penal. Com as
caracteristicas do género ja discutidas e frescas na memoria, todos
passaram a producao individual.

A primeira versao foi lida pela professora. "Sempre havia observacdes a
fazer, mas eu deixava que os proprios meninos ajudassem a identificar as
fragilidades", diz Maria Teresa. Divididos em pequenos grupos, os
alunos revisaram a produgdo de um colega, escrevendo um bilhete para
o autor com sugestbes e avaliando se ela estava adequada para
publicagdo. Eram comuns comentarios como "argumento fraco", "pouco
claro" e "falta conclusao", demonstrando o repertério adquirido com a leitura
dos modelos. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219, p. 48)

Como passo final, em 3D, a atividade é avaliada por um especialista, pelo

jornalista ou ainda pelo proprio professor, de acordo com o Exemplo 12.

Exemplo 12

A pesquisadora argentina em didatica Mirta Castedo é defensora desse
tipo de proposta. Para ela, as situacoes de revisdo em grupo
desenvolvem a reflexao sobre o que foi produzido por meio justamente da
troca de opinibes e criticas. "Revisar o que os colegas fazem é
interessante, pois o aluno se coloca no lugar de leitor", emenda Telma.
"Quando volta para a propria producéo e faz a reviséo, a crianga tem mais
condi¢gdes de criar distanciamento dela e enxergar fragilidades." (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 219, p. 49)

O Movimento 4 (Avaliar positivamente o tema) — reforca a importancia da
aplicabilidade do tema e da pratica apresentada no cotidiano da sala de aula,

conforme o Exemplo13.

Exemplo 13

Por fim, vale destacar que quando os géneros sdo ensinados como
instrumento para a compreenséo da lingua, ndo importa quantos ou quais
vocé trabalha, desde que o objetivo seja usa-los como um jeito de formar
alunos que aprendam a ler e a escrever de verdade. (NOVA ESCOLA,
2009, Ed. 224, p. 56).

Os passos que constituem os movimentos nem sempre ocorrem de forma
linear, ou seja, um apos o outro. Além disso, em algumas das reportagens, constatei
que alguns passos sao suprimidos. Para uma melhor visualizagdo, apresento o

Quadro 22, que indica a de ocorréncia dos passos.



Quadro 22 Recorréncia de movimentos e passos retéricos na reportagem didatica da revista Nova Escola
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1C 42
.1A 1B Identificar o 2A Det:Iﬁar o) Apre3sgntar Des?:rBever R:Iacl:tar Des?:lrjever 3!5 . Refoﬂrga.r a
Textos SalllznEr @ EpliEr e nome € o Contextualizar tema da definicdes aspectos uma a qullar a mpprtapqa da
i) 6k EIE] €8] e“‘i'e'fe‘” o tema reportage | relacionadas | relacionados | atividade atividade at|v!dlade gEllae
reportagem reportagem elt_etronlgo do m 20 tema 20 tema pratica pratica pratica do temg _e/ou
jornalista da pratica

1#198 + + + + + - - + + + +
2#212 + + + + - - - + + + +
3#219 + + + + + + + + + + +
4#220 + + + + + + - + + + +
5#221 + + + + + + + - - - +
6#222 + + + + + + + - - + +
T7#223 + + + + + + + - - + +
8#224 + + + + + + + + + + +
o225 + + + + + + + + + + +
10# 226 + + + + + - - - - + +
11#227 + + + + + - + + + + +
12#228 + + + + + + - - - + +
13#230 + + + + + - + + + + +
14231 + + + + + + + + + + +
15#232 + + + + + - - + + + +
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A falta de constancia de alguns passos sugere a fluidez do género
reportagem didatica na revista, marcado pelos estilos de cada um dos jornalistas. De
forma especifica, percebe-se que, nos textos 1 e 2, os passos 3A (apresentar
definicdo relacionadas ao tema), 3B (descrever aspectos relacionados ao tema) e
3C (apresentar uma atividade e/ou dar exemplos) ndo ocorrem, o que se justifica em
fungdo de que as primeiras reportagens apresentavam uma organizagdo muito
proxima de relatos de experiéncias bem-sucedidas em sala de aula. Outro aspecto
importante € que, nos textos 5, 6 e 7, o passo 3D (relatar uma atividade pratica) é
suprimido, sendo apresentados somente exemplos praticos ao leitor.

Como exemplificacdo de organizagédo retorica, apresento a Reportagem

Didatica n. 4 do corpus:

Quadro 23: Exemplo de organizacao retérica: reportagem didatica n.° 4*

Movimentos Passos

O que cada um sabe 1A
Analisar detalhadamente a forma como os alunos escrevem €& a primeira
M1 Apresentar o tema | providéncia para determinar os pontos que devem ser ensinados 1B
Anderson Mogo (anderson.moco@abril.com.br) 1C

[Como foi publicado na edicdo de janeiro/fevereiro de NOVA
ESCOLA, ao longo deste ano vamos dar atengéo especial aos conteudos
ligados a producgédo de texto. Na edi¢cdo passada, esmiugamos os preceitos
tedricos do tema em nossa reportagem de capa. Agora, época em que O
ano letivo engata de vez, discutimos uma pratica importantissima para dar
0 pontapé inicial ao trabalho: as atividades de diagnostico.]2A
[Sobretudo do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental, as atividades de
diagnostico sdo indispensaveis porque as turmas costumam ser bastante
heterogéneas: enquanto alguns estudantes demonstram mais familiaridade
com os conteludos gramaticais e a organizagao textual, outros, recém-
alfabéticos, enfrentam dificuldades basicas em questdes de ortografia. E
claro que nada disso € problema: erros desse tipo s&o parte do processo
de apropriagéo da linguagem. Mas as vezes as dificuldades séo téo
alarmantes e variadas que fica a sensagéo de que ndo ha nem por onde
comecar...]2B

M2 Situar o tema

[ A sondagem inicial serve justamente para mostrar — com o perdao
do surrado ditado — que o diabo néo ¢é tao feio quanto se pinta. “Nos
diagnosticos bem feitos, o objetivo ndo é contabilizar os erros um a um,
porém agrupar problemas semelhantes para direcionar o planejamento de
atividades capazes de corrigi-los”, explica Claudio Bazzoni, assessor de
Lingua Portuguesa da prefeitura de Sao Paulo e selecionador do Prémio
M3 Didatizar o tema | Victor Civita — Educador Nota 10. Em outras palavras, entender as
principais dificuldades da turma é fundamental para saber o que é mais
importante ensinar. E isso deve ser feito também com as criangas que tém
deficiéncia (leia mais no quadro abaixo).]3A

Uma lista para mapear as dificuldades da turma

[Antes de comecar a atividade, é preciso montar uma lista com os
itens que serdo analisados. Ndo podem faltar aspectos relacionados aos

% As demais reportagens se encontram no Apéndice “E”.
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padrées de escrita e as caracteristicas do texto. Do 3° ao 5° ano, o foco
deve recair sobre a ortografia e a pontuagédo e é essencial verificar se a
turma conhece e respeita os tragos do género escolhido (veja na pagina
seguinte um exemplo de diagnostico com base em alguns dos erros mais
comuns nessa fase)

Em seguida, vocé ja pode pedir que os alunos escrevam. Nado ha
segredo: como em qualquer proposta de produgdo escrita, os alunos
precisam saber para que vao escrever (ou seja, a intengdo comunicativa
deve estar bem definida), o que vao escrever (0 género selecionado) e
quem vai ler o material (o destinatario do texto).]3C [“Também & importante
explicar que essas producbes servem para mostrar ao professor como
ajuda-los a ser escritores cada vez mais competentes”, afirma Soraya
Freire de Oliveira, professora da EE Carvalho Leal, em Manaus.]3D [Em
sua classe de 5° ano, ela propds que a garotada produzisse uma
autobiografia, género que vinha sendo trabalhado desde o ano anterior —
uma opgao valida, ja que os estudantes tinham familiaridade com o tipo de
texto.]3D [Contudo, os especialistas apontam que pode ser ainda mais
produtivo sugerir que 0s alunos recriem, com suas proprias palavras,
histérias conhecidas, como uma fabula (leia mais no plano de aula da
pagina 54).]3C+3D [“Assim, vocé pode se concentrar nos aspectos que
tém de ser melhorados para aproximar o texto que os alunos fazem daquilo
que é considerado bem escrito”, afirma Claudio.]3D

[Com as produgbes em maos, Soraya, a professora de Manaus,
partiu para a analise, anotando na lista de aspectos sondados quantas
vezes cada tipo de erro se repetia nas producgdes. No fim, descobriu que
muitas criangas nao utilizavam sinais de pontuacdo. “Percebi que esse
deveria ser o conteudo prioritario naquele inicio de ano”, ressalta.]3D

Do 3° ao 5° ano, a ortografia é um dos problemas comuns

[O resultado do diagnéstico de Soraya é bastante comum:
ortografia e pontuagdo costumam ser os pontos mais criticos para as
criangas dessa faixa etaria. “Muitos alunos escrevem do jeito que falam e
até inventam palavras”, conta Claudio. Mesmo assim, dizer que a turma
tem problemas com “ortografia e pontuacdo” €& vago demais. Quais
problemas, especificamente? Faltam virgulas? Muitos trocam letras?
Poucos sabem dividir os paragrafos? Mais uma vez, a sondagem pode
ajudar: se os itens analisados forem bem determinados, vocé sabera com
bastante precisdo que pontos atacar.]3E

M4 Avaliar
positivamente o tema

[E importante lembrar, ainda, que cada conteido deve ser
abordado por meio de novas propostas de textos, sempre com etapas de
revisdo. Refletir sobre os aspectos notacionais (relativos as regras de uso
da lingua) e discursivos (relativos ao contexto de produgéo) é o jeito mais
eficaz de levar os alunos a aprender os padrdes de escrita e a superar os
problemas que enfrentam ao escrever.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 220, mar 2009.

Nessa perspectiva, parece que a reportagem didatica da Nova Escola cumpre

o papel de subsidiar o professor-leitor, divulgando para ele a teoria e sua posterior

didatizagéo. Assim, reserva-se ao professor o papel de executor da aula planejada

por especialistas da area. Em sintonia com esta afirmacdo, Ramos (2009, p.3)

argumenta que a Nova Escola € um produto cultural cujo objetivo é a orientagéo, a

prescricao para o professorado relacionado ao que “deve ser ensinado” e como isso

“deve se feito”. Complementa ainda:
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Ao invés de propor a ingeréncia nos curriculos escolares problematizando a
midia, a prépria midia se auto-advogaria como resolugdo dos problemas
educacionais, constituindo-se como escola paralela ou curriculo dos
professores “ensinando” o modo considerado satisfatério, inovador e
competente de desenvolver as disciplinas escolares, ou seja, de praticar os
curriculos produzidos e prescritos pelos 6rgaos publicos reguladores da
politica educacional. Portanto, essa revista € um dos instrumentos de
implementacdo e mobilizagdo das reformas educacional-curriculares, pois
se propde facilitadora dos curriculos oficiais (do Ensino Fundamental) e
divulgadora do conjunto de saberes que julga apropriado para o
professor apreender, sejam estes saberes pedagoégicos ou aqueles
correspondentes a cada disciplina escolar. (Ibidem, p.4) (grifo nosso)

Por fim, entendo que a ingeréncia realizada pela midia, apontada por Ramos,
materializa-se nos quatro movimentos retéricos que objetivam a popularizacado dos
conhecimentos para os professores da educacdo basica, conforme pdde ser
visualizado no Quadro 23. Entendo assim que o género descrito encapsula o
proposito da revista identificado em seu contexto de produgéo e circulagdo, bem

como em seu projeto textual e discursivo.

3.2.3 As relagbes entre o jornalista, o especialista e o leitor-professor

Nesta subsecdo analiso os marcadores metadiscursivos empregados pelos
jornalistas na escrita deste género, a fim de verificar em que medida eles projetam
seus interesses, crencas, opinides e avaliacbes para dentro do texto. Nessa
perspectiva, a producdo de um exemplar de género significa encapsular o contexto,
por meio de escolhas linguisticas, revelando assim uma forma particular de
organizar a escrita.

Conforme Hyland (2005), os marcadores metadiscursivos interativos sao
responsaveis pela organizacdo das informacdes fornecidas ao leitor (Ver secao
1.1.3). Esses recursos guiam ou direcionam o leitor para o modo que devem
compreender e responder ao conteudo informacional. Dessa forma, procurei
identificar que marcadores sao recorrentes nas reportagens, com o objetivo de
verificar de que forma cada conteudo é recontextualizado para o professor e também
verificar em que medida as escolhas metadiscursivas sdo capazes de revelar a

comunidade discursiva para a qual a reportagem didatica se dirige.
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Hyland (2000), afirma que os escritores organizam seus textos de acordo com
certos padroes de significado convencionados dentro de cada comunidade
discursiva. Para o autor, as estratégias possibilitam que as informacbes sejam
adaptadas as normas e a ideologia dessa comunidade, desvelando assim as
relacbes de autoridade e poder que ocorrem na interagdo entre escritor e leitor. Nas
reportagens didaticas, foram identificados: os marcadores de transicao, os
marcadores de estrutura, os marcadores endoféricos, o0 argumento de autoridade e a

glosa:

Tabela 1: Percentual de ocorréncia dos operadores metadiscursivos interativos

OPERADORES METADISCURSIVOS INTERATIVOS

TEXTOS Marcadores Marcadores Marcadores Argumento de Glosa
de transicao de estrutura endoféricos autoridade

Dez 2006 1#198 + + + + -
Mai 2008 2#212 + + + + +
Jan 2009 3#219 + + + + +
Mar 2009 4#220 + + + + +
Abr 2009 5#221 + + + + +
Mai 2009 6#222 + + + + -
Jun/Jul 2009 T#223 + + + + +
Ago 2009 8#224 + + + + +
Set 2009 9#225 + + + + +
Out 2009 10#226 + + + - -
Nov 2009 11#227 + - + + -
Dez 2009 12#228 + + + + +
Mar 2010 13#230 + + + + -
Abr 2010 14#231 + + + + -
Mai 2010 15#232 - + + + -

% 93%3 93%3 100% 93% 53%3

Os marcadores de transi¢ao sinalizam as orientagdes discursivas que guiam o
leitor em relacdo aos argumentos defendidos pelo jornalista/escritor Dentre os
marcadores de transicdo, constata-se a presenga quase que prioritaria das
conjungdes (de oposicao e de finalidade) e dos advérbios

A escolha desses marcadores revela a constru¢do argumentativa baseada na
desconstrucdo dos conhecimentos tidos, at¢ o momento, como verdadeiros ou
melhores pelo leitor-professor. Ao se colocar em posicdo de autoridade, o

jornalista/escritor revela uma relagcdo assimétrica em torno do que sera divulgado,
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pois, por mais que o leitor tenha conhecimento, € a voz do jornalista/escritor que
detém a novidade. Ou seja, ao jornalista cumpre anunciar a “ultima” novidade para o
professor em termos de ensino, novidade esta sempre diferente daquela utilizada

pelo leitor-professor em sua sala de aula, conforme os Exemplos 14 a 18.

Exemplo 14

Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas um caga a
erros ortograficos e de pontuagdo nos textos dos alunos feita pelo
professor. Ainda bem! Hoje, sabe-se da importancia de desenvolver
comportamentos escritores e processo de revisdo se inclui ai. Por isso ele
também deve ser direcionado para os pontos que colaboram com os
aspectos discursivos, como a clareza e a coeréncia na hora de contar
uma histéria, e ser feito sempre com a participagdo das criangas. (NOVA
ESCOLA, Ed. 226, 2009, p. 90)

Exemplo 15

“Primeiro, as aulas eram so teoria. Depois, redagdo, leitura e nenhum
conceito. Mas hoje se sabe como ensinar estrutura da lingua, de forma
pratica, para os alunos escrevam melhor..” (NOVA ESCOLA, 2007, Ed. 201,
p.53)

Exemplo 16

“Nos diagnosticos bem feitos, o objetivo n&o é contabilizar os erros um a
um, porém agrupar problemas semelhantes para direcionar o planejamento
de atividades capazes de corrigi-los.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p.52)
Exemplo 17

“Antes de mais nada, ninguém aqui vai defender que ndo se deva dar
livros as criangas. A leitura diaria &, sim, uma necessidade para o
letramento. Mas ler para escrever bem exige outra pergunta: de qual leitura
estamos falando? Para fazer avangar a escrita, a pratica ndo pode ser um
ato descompromissado, sem foco.

Exemplo 18

Pelo contrario: exige intengdo e um encadeamento bem definido de
atividades, que tenham como principal objetivo mostrar como redigir textos
especificos.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.54 )

Outro marcador bastante recorrente é a conjuncao de finalidade, que explicita
o0 proposito pretendido. Assim como as conjungdes de oposicdo e os advérbios
temporais, a conjuncéo de finalidade direciona o fazer do professor, na medida em

que indica o que deve ser feito para atingir o objetivo docente (Exemplo 19 e 20).

Exemplo 19

Para que a crianga possa encontrar solugdes para sua produgdo textual,
ela precisa ter um amplo repertério de leitura. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed.
219, p.54)

Exemplo 20

Para fazer avangcar a escrita, a pratica ndo pode ser um ato
descompromissado, sem foco. Pelo contrario: exige interagdo e um
encadeamento bem definido de atividades, que tenha como objetivo
mostrar como redigir textos especificos. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221,

p.51)
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Os marcadores de estrutura sinalizam as fronteiras textuais empregadas para
dar sequéncia, marcar movimentos e também para indicar mudanca de topico. Nas
reportagens, identifiquei como marcadores os subtitulos que marcam as partes do
texto, organizando o pensamento do leitor em relagdo ao texto como um todo. Além
disso, em algumas reportagens a conclusao do texto € marcada pelo emprego da
locugéo conjuntiva “Por fim”.

Os marcadores endoféricos cumprem a funcao de dirigir o leitor para as
informagcbes que apresentam os modelos de didatizacdo, principalmente as
sequéncias e os projetos didaticos. Essa indicagcédo é realizada prioritariamente por
verbos imperativos como: “leia o quadro”, “leia o projeto didatico ao lado”, “leia a
sequéncia didatica”, “veja na pagina seguinte”, entre outros exemplos. Novamente
se apresenta uma relagcéo imperativa com o leitor, pois ha uma direcdo a ser seguida
em termos de producé&o de sentidos da reportagem.

Outro marcador recorrente é o argumento de autoridade que permite um jogo
de vozes entre professores, especialistas e jornalista. Em relacdo a voz do
professor, € interessante lembrar que esta é representada por professores que
obtiveram o titulo de professor nota 10% no concurso realizado pela fundacgéo Victor
Civita. Esse argumento de autoridade é usado para divulgar os conhecimentos sobre
producdo de textos realizados por ele em sua sala de aula, de acordo com o

Exemplo 21.

Exemplo 21

Maria das Dores de Macedo Coutinho Raposo nasceu ha 35 anos em
Balsas, a 793 quildbmetros de S&o Luis, mas mudou para a capital do
Maranhdo ainda criangca. Ha 12 anos, ela atua na Escola Crescimento
como professora de producgdo de texto. Inconformada com a dificuldade
que tinha para melhorar a escrita de seus alunos, ela fez cursos de
formagéo e entrou em grupos de estudos que a ajudaram a desenvolver o
projeto de contos de terror. A referéncia foi o material que chamou de
“pautas de produgdes”, com o qual se preparava. “Com elas, planejo melhor
minhas intervengdes”, conta. (NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 231, p.45).

Ja a voz do especialista € usada para dar propriedade aos conhecimentos

recontextualizados pela revista (Exemplos 22 e 23).

0 concurso Professor Nota 10 foi instituido em 1998 pela Fundagao Victor Civita com o objetivo de
identificar, valorizar, disseminar e recompensar experiéncias de ensino-aprendizagem de boa
qualidade, conforme o regulamento do Prémio Victor Civita. Trata-se, portanto, de um concurso de
ambito nacional que seleciona o responsavel pela apresentagdo de um projeto destaque no ensino
fundamental. A sele¢do do vencedor ocorre por meio da avaliacdo de relatos de experiéncias com
qualquer série ou ciclo do Ensino Fundamental.
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Exemplo 22

Costurando acgdes, personagens e ambientes, os autores transportam o
leitor para o que pode ser chamado de transgress&o, como explica Heloisa
Prieto, escritora e doutora em Literatura pela Universidade de Sao
Paulo (USP) (NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 231, p.45)

Exemplo 23

“A maneira de registrar o que mais se destaca permitiu que ela tivesse em
maos a sintese de sua leitura e suas notas de apoio, podendo recupera-las
mais rapidamente do que se ela tivesse de reler tudo de novo, diz Claudio
Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacdao de Sao Paulo e selecionador do Prémio Victor Civita —
Educador Nota 10. (NOVA ESCOLA, 2006, Ed. 198, p.42)

Cabe ressaltar também que ha uma gradacao nesse argumento de autoridade
que pode ser detectada pela forma como sdo caracterizadas as vozes de
autoridade, sendo que a voz dos professores, normalmente é caracterizada pela sua
profisséo, idade, tempo de atuacdo no magistério. Ja a voz do especialista é
caracterizada pela titulagcdo, pesquisa, livros publicados, local de atuagdo. Outro
aspecto relevante € que o professor revestido de autoridade € aquele que esta em
consonancia com o que a revista acredita ser o melhor em termos de ensino de
producgéo de textos, ja que normalmente sao as vozes dos professores nota 10.

A glosa (Ver secao 1.2.3), no texto, surge como uma reformulagéo realizada
pelo jornalista com o objetivo de tornar mais claros os conhecimentos divulgados
para o professor. Ela aparece 53%3 das reportagens da revista. A sua ocorréncia é
demarcada principalmente pelos seguintes lexemas: “em outras palavras”, “ou seja,”,
ou por sinais graficos, em especial, os parénteses. Uma questdo relevante, em
relacdo a esse marcador, é que, primeiramente, € apresentada uma situagdo do
cotidiano do professor e somente depois passa a ser usada a nomenclatura
cientifica do que esta sendo apresentado ao leitor. Isso pode ser verificado

explicitamente no Exemplo 24.

Exemplo 24

Todo dia, vocé acorda de manha e pega o jornal para saber das ultimas
novidades enquanto toma café. Em seguida, vai até a caixa de correio e
descobre que recebeu folhetos de propaganda e (surpresa!) uma carta de
um amigo que esta morando em outro pais. Depois, vai até a escola e
separa os livros para planejar uma atividade com seus alunos. No fim do
dia, de volta a casa, pega uma coletdnea de poemas na estante e Ié alguns
antes de dormir. Ndao é de hoje que nossa relagdo com os textos
escritos é assim: eles tém formato proprio, suporte especifico,
possiveis propodsitos de leitura, em outras palavras, tém o que os
especialistas chamam de “caracteristicas sociocomunicativas”, definidas
pelo conteudo, a funcao, o estilo e a composi¢cdo do material a ser lido. E é
essa soma de caracteristicas que define os géneros. Ou seja, se € um texto
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com fungdo comunicativa, tem um género. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224,
p. 49)

No Exemplo 24, o marcador “em outras palavras” cumpre a fungdo de
reformulagédo do argumento anterior, introduzindo o conceito de género proposto na
revista. No entanto, deve-se observar o que antecede a reformulacéo, que sao
exemplos cotidianos do uso dos géneros, que servem de suporte para leitor.
Primeiramente ha uma aproximagao do leitor com o que lhe é cotidiano — suas
acgdes diarias, para entéo Ihe ser apresentado o conceito propriamente dito. Pode-se
afirmar que o jornalista faz uso de uma série de reformula¢des que vao conduzindo
o leitor a partir de informacdes que vao do mais familiar ao nao-familiar.

Embora esse tipo de glosa seja recorrente nas reportagens didaticas, ha
situagdes em que a reformulagéo amplia o termo cientifico. Um marcador bastante

frequente é o sinal grafico indicativo de travessao, conforme o Exemplo 25.

Exemplo 25

Em histérias, seria algo como a bruxa malvada de A bela adormecida, uma
das irmas de Cinderela ou um solitario ando de Branca de Neve a contar
tudo no lugar do narrador onisciente — aquela voz externa ao desenrolar
dos fatos e que se passa na cabega dos personagens, com livre
acesso a sentimentos e pensamentos. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 223,
p. 76)

Assim, percebe-se que a forma de organizacdo das informacdes na
reportagem didatica tem como propoésito dirigir o leitor, de modo que este receba
informacdes ali divulgadas e, principalmente, coloque-as em pratica.

A indicag&o do posicionamento e a avaliagdo do jornalista é explicitada pelos
marcadores metadiscursivos interacionais (Ver secdo 1.1.3). Sao eles que
evidenciam o posicionamento do autor em relagédo a informagao textual, marcando
o didlogo entre os participantes da interacdo e anunciando a presenca explicita do
autor no texto. Nas reportagens didaticas analisadas, ha a presenca recorrente dos
quatro marcadores ja identificados por Hyland (2005): os atenuadores, os
enfatizadores, os atitudinais e os marcadores de atengdo. A recorréncia desses

marcadores pode ser visualizada na Tabela 2.
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Tabela 2: Percentual de ocorréncia dos operadores metadiscursivos interacionais

OPERADORES METADISCURSIVOS INTERACIONAIS

TEXTOS Marcadores
Atenuadores Enfatizadores Atitudinais Auto-mencgao

de atengao

Dez 2006 | 1#198 - + - - -
Mai 2008 2#212 + + - - -
Jan 2009 | 3#219 + + + + -
Mar 2009 | 4#220 + + - + +
Abr 2009 | 5#221 + + + + +
Mai 2009 | 6#222 + + + + +

Jun/Jul - + - - +

2009 T#223
Ago 2009 | 8#224 + + - + +
Set 2009 | 9#225 + + + - +
Out 2009 | 10#226 - + + - +
Nov 2009 | 11#227 + + + - -
Dez 2009 | 12#228 + + + - -
Mar 2010 | 13#230 + + + - -
Abr 2010 | 14#231 + - - -
Mai 2010 | 15#232 - + + - +
% 73,3 93%3 60% 33%3 53%3

Fonte: Elaborada pela autora

Os atenuadores sao palavras ou expressdes que tém como objetivo diminuir o
comprometimento do autor com os enunciados, marcando probabilidade ou
incerteza. Nas reportagens, esses marcadores tendem a diminuir o
comprometimento do jornalista em relagéo a agédo do professor em sala de aula. Ou
seja, a aplicabilidade das praticas sugeridas pela revista depende do desempenho

do professor:

Exemplo 26

A revisdo em processo e a final sdo passos fundamentais para conseguir de
fato uma boa escrita. Nesse sentido, a maneira como vocé escreve e revisa
no quadro-negro, por exemplo, pode colaborar para que a crianga o tome
como modelo e se familiarize com o procedimento. (NOVA ESCOLA, 2009,
Ed. 219, p. 45)

Exemplo 27

Do sexto ao nono ano, o processo de construgdo da autoria pode exigir
desafios que sejam cada vez mais complexos: a elaboragdo de tensdes na
narrativa ou a participagdo em debates para desenvolver a argumentacéo,
como fez a professora Maria Teresa, do Rio de Janeiro. (NOVA ESCOLA,
2009, Ed. 219, p. 47)
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Os enfatizadores s&o bastante recorrentes nas reportagens didaticas, ja que
aparecem em 93,3% das reportagens. Eles sdo responsaveis pela forca ou pela

certeza da mensagem (Exemplos 28, 29 e 30).

Exemplo 28

Antes de comecar a atividade é preciso montar uma lista com os itens que
serdo analisados. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p. 45)

Exemplo 29

Todo mundo ja ouviu (e provavelmente também ja repetiu) a nogéo de que
para escrever bem é preciso ler bem. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221,
p.54)

Exemplo 30

Nos projetos de producdo de texto, & essencial considerar que cada etapa
deve conter praticas de leitura e escrita ou de analise e reflexdo sobre a
lingua. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 222, p. 82).

Ao mesmo tempo em que os autores enfatizam a sua certeza, estabelecem
um vinculo afetivo com os seus leitores ao empregar os operadores atitudinais, ja
que esses sdo responsaveis pela expressao de surpresa, contentamento ou

importancia em relagéo a informacao veiculada (Exemplos 31 e 32).

Exemplo 31

Na edicdo passada, esmiugamos os preceitos teéricos do tema em nossa
reportagem de cada. Agora, época em que o ano letivo engata de vez,
discutimos uma pratica importantissima para o pontapé inicial ao trabalho:
atividades de diagnostico. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220, p. 52)

Exemplo 32

Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas uma caga aos
erros ortograficos e de pontuagéo nos textos dos alunos feita pelo professor.
Ainda bem! Hoje, sabe-se da importancia de desenvolver comportamentos
escritores e processo de revisdo se inclui ai. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed.
226, p.90).

Acredito que os enfatizadores e os atitudinais nas reportagens analisadas
podem ser vistos como complementares, visto que reforgam conjuntamente a
intencdo de mostrar que o jornalista compactua com o que esta sendo exposto para
o leitor.

Os marcadores denominados de auto-mencdo tem como finalidade
proporcionar uma maneira de o escritor dirigir-se diretamente ao leitor ou ainda
inclui-lo como um participante (HYLAND, 2000). Observei que nao ha a presenca de
marcadores da primeira pessoa do singular, entretanto, em cinco reportagens, o
jornalista faz uso da primeira pessoa do plural (Exemplos 33 e 34). Isso pode ser

interpretado como uma forma de o jornalista ndo se comprometer diretamente com o
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que esta sendo popularizado. Quando o faz, inclui outros atores neste dizer, como,
por exemplo, o professor-leitor, o especialista/consultor ou ainda toda equipe da

revista.

Exemplo 33

Abaixo, listamos alguns dos principais pontos a ser observados e
trabalhados nos textos da garotada. Também elencamos exemplos de
como os contos podem ajudar a melhora-los. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed.
221, p. 55)

Exemplo 34

Um exemplo ajuda a esclarecer do que estamos falando. Vamos supor que
a intengéo seja propor um projeto sobre a vida dos dinossauros para alunos
de 4° ou 5° ano. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 222, p. 79).

Em relacdo ao Exemplo 33, o uso do pronome nés, marcado
desinencialmente, revela o posicionamento assimétrico discursivo assumido pela
revista neste contexto, visto que esta pode ser vista como aquela que detém o
conhecimento, que ndo mais recontextualiza, mas que lista e elenca o que deve ser
ensinado, sem fazer referéncia a nenhum artigo ou livro especifico que pudesse ter
sido consultado. J4 no Exemplo 34, ha a presenga de um “nés inclusivo”, por meio
do qual o jornalista convida o leitor a supor a elaboracdo de um projeto sobre
dinossauros. Entretanto, a orientagao diretiva permanece em outras reportagens no
momento em que o jornalista prescreve ao leitor-professor, de acordo como os
Exemplos 35, 36 e 37.

Exemplo 35

E funcdo do professor explicar que, embora os textos de autores
profissionais ndo tenham tragos do processo de producdo, eles foram
planejados,escritos, revisados diversas vezes e lidos por varias pessoas até
estarem bons o suficiente para chegar as maos do leitor. (NOVA ESCOLA,
2010, Ed. 230, p. 67.)

Exemplo 36

E papel do professor dar alternativas, além de trazer a tona questdes ja
analisadas. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 226, p 92)

Exemplo 37

Cabe ao professor, no papel de leitor mais experiente, compartilhar com a
turma as principais preciosidades, iluminando onde esta o “ouro” de cada
obra. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.55)

Nessa mesma perspectiva, os marcadores de atengdo constituem um recurso
linguistico importante na medida em que fazem um chamamento ao leitor, guiando a

leitura e reforcando o que esta sendo dito (Exemplos 38 e 39).
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Exemplo 38

Lembre-se de que, em qualquer situacao, a revisao fica mais proveitosa se
um aspecto for ressaltado de cada vez. O excesso certamente confundira a
turma! (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 226, p. 92)

Exemplo 39

“Era uma vez’, por exemplo, é certamente a forma mais tradicional de dar
inicio a um conto de fadas (note que ela ndo seria adequada para uma
composicao informativa ou instrucional) (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221,
p.82).

Por fim, os marcadores metadiscursivos cumprem a funcéo de dirigir o leitor
tanto em relagdo a popularizagdo da informagcdo quanto em relagcdo ao
posicionamento do jornalista diante de seu leitor. Diante disso, as escolhas dos
marcadores nao sao aleatdrias, sdo conduzidas pelo propdsito comunicativo do
género em questdo. Assim, com o proposito de ensinar, as reportagens assumem
um carater didatico e a relagdo entre os interactantes, o jornalista e o leitor-
professor, revelam também esse carater: um ensina e o outro aprende. Ou seja, a
reprodugcdo de um sistema histérico e cultural vislumbrado na educagdo acaba
sendo reproduzido no género discursivo que, de certa forma, também cumpre o
papel de educar.

A reportagem didatica, na Nova Escola, assume uma perspectiva de escola
tradicional, quando o jornalista estabelece uma relagdo assimétrica com seu leitor,
da mesma forma que a dita escola tradicional posiciona-se frente ao educando.
Portanto, as relagbes estabelecidas nestes contextos naturalizam discursos
assimétricos ja reproduzidos na sociedade, ou seja, o género pode ser entendido
como uma metafora da escola tradicional.

Nesta subsec&o, explorei os recursos linguisticos empregados pelo
jornalista/escritor no género reportagem didatica. Os marcadores interativos e
interacionais utilizados reforcam o propésito da revista e também deste género
discursivo que é a orientag&o prescritiva do trabalho docente em relagdo ao ensino

de produgédo de textos.

3.2.4 O género reportagem didatica como metafora da escola tradicional

Esta subsecado apresenta as relagcdes entre o género discursivo reportagem

didatica e a escola, demonstrando o quanto sociedade, escola, revista e género
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discursivo encontram-se dialeticamente construidos neste contexto de analise. Para
isso, exploro o conceito de género como agéo social.

Entendendo género como acgao social (MILLER, 1994), tipificada e recorrente
(BAZERMAN, 2009), e, portanto, como evento discursivo situado em contextos
recorrentes da experiéncia humana (MOTTA-ROTH, 2008b), pode-se afirmar que os
géneros exercem um papel estruturador da cultura (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 136),
com o poder de encapsular as diferentes formas de identificar e representar os
aspectos da vida humana. Assim, os géneros tipificam ndo somente a forma textual,
mas também o modo como os seres humanos déo forma as atividades sociais
(BAZERMAN, 2008, p. 31).

Nessa perspectiva, a reportagem didatica pode ser entendida como uma
metafora da escola, no momento em que materializa linguisticamente formas de
identificar e representar o contexto escolar. Tais formas podem ser visualizadas nas
escolhas dos marcadores metadiscursivos empregados, na configuracao retérica e
na configuragao grafica, conforme discutido nas subsecdes anteriores.

Por ser uma revista pedagdgica destinada aos professores da educacgéo
basica, sua organizagao pode ser interpretada como uma apropriagao da “realidade”
escolar, materializada nas escolhas discursivas e textuais feitas pela Nova Escola.

Essa apropriagdo da realidade escolar revela-se, principalmente, na segao
intitulada “Sala de aula” ja que esta secédo se organiza em fungédo das disciplinas
escolares, seguindo a proposta de organizagdo curricular da escola basica.
Constatei que ndo somente as disciplinas sdo as similares a grade curricular escolar,
como também a distribuicdo de reportagens, ou seja, em toda edigdo ha uma
reportagem de lingua portuguesa, uma de matematica, uma de histéria ou geografia,
uma de educacéo fisica ou lingua estrangeira.

Nessa logica, a secao “Sala de aula” seria 0 equivalente a sala de aula na
escola, e a reportagem equivalente a aula do professor. Dessa forma, parece
aceitavel entdo que, em uma “sala de aula”, existam também os atores sociais
correspondentes com funcao e papéis bem definidos: professores e alunos. Diante
disso, a reportagem didatica cumpre o papel de estruturar ndo somente os aspectos
linguisticos, mas também ideoldgicos da escola.

Assim como a aula expositiva, a reportagem didatica organiza-se em quatro
movimentos que apresentam, exploram, exemplificam e reforcam o conteudo

didatizado para o professor-leitor. Tal organizagdo reitera a pratica docente
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tradicional em sala de aula, reafirmando um discurso educacional de que a
aprendizagem acontece por transmissao, ou seja, alguém repassa conhecimento
para atores que recebem simplesmente o que foi “ensinado”. Conforme Thompson
(2009a, p. 79), as pessoas encontram-se situadas em contextos socialmente
estruturados e com diferentes graus de acesso a recursos disponiveis. Esse
posicionamento confere a elas graus diferenciados de poder. Nessa linha, a
centralizacdo do poder em alguns individuos possibilita certas representagdes de
sujeito e de mundo que acabam naturalizadas na sociedade. Nesse sentido, a
organizacéao textual e discursiva da reportagem possibilita a compreensao de que ha
um reposicionamento dos atores da reportagem didatica. Esse reposicionamento
pode ser entendido como a transposi¢c&o do contexto escolar para a revista. Assim, a
revista assumiria a posicao da escola; a reportagem didatica seria uma espécie de
transposicao do género aula; e o professor-leitor assumiria a posicao do aluno,

conforme Figura 22.

Figura 22: Reposicionamento dos atores: da escola para a revista

E=cola Revista
Professor Reportagem
Aluno Professor-leitor

Tal reposicionamento encontra sustentagdo no modelo de escola tradicional,
cujo ensino prevé um professor que domine os conteudos logicamente organizados
e estruturados a serem transmitidos aos alunos (SAVIANI, 1991, p. 56). De acordo
com Libaneo (1992, p. 23-24), o método da escola tradicional se caracteriza pela
observancia dos seguintes passos: preparagcdo, apresentagdo, associacgéo,
generalizagdo e aplicacédo do conteudo, enfatizando as repeticbes e as férmulas.
Ainda nessa escola, o relacionamento entre aluno e professor & regido pela
autoridade do professor que exige a receptividade de seus alunos. Além disso, o

conteudo é transmitido na forma de verdade absoluta que devera ser apreendida
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pelos alunos. Isso pode ser entendido como uma manifestagdo de uma pratica social
que concebe a educacdo e o sujeito como um ser passivo que recebe e se sente

restringido pelo sistema dominante. Conforme Martins Cintra (2009, p. 5):

Ha uma pressuposi¢do mais ou menos explicita, por parte de porta-vozes
das instancias administrativas e, muitas vezes, também de pesquisadores
nas universidades, de que o professor que hoje trabalha nas escolas
publicas alimenta uma visdo endemicamente tradicionalista, de que ele é
resistente ou avesso as inovagéo e de que, em ultima instancia, ele seria o
grande culpado pelo fato de que, por melhores que tenham sido as diversas
propostas e normatizacdes, sempre foram precariamente implantadas.

Tal pressuposicdo parece ser também assimilada pela revista, pois o
posicionamento dos atores na reportagem desvela um discurso no qual revista e
reportagem surgem com o poder de prescrever o conteudo para o leitor-professor e
a este cabe executar a proposta; caso nao tenha sucesso, a culpa nao é da proposta
e sim do professor que ndo a executou direito. Isso, em certa medida, pode ser
constatado nas escolhas metadiscursivas em que ha uma valorizagdo do
conhecimento produzido no tempo presente em detrimento daquele produzido no
passado. Nessa perspectiva, tem-se a reproducao da constatacao feita por Martins
Cintra, afinal “as propostas e normatizagbes sao as melhores, o problema é como
foram implantadas”.

Para Fairclough (2008, p. 117), as ideologias s&o significacbes ou
construgbes da realidade, contribuindo para a produgédo, reprodugdo ou
transformacdo das relacbes de dominacdo. Nessa linha, o género reportagem
didatica reproduz o contexto ideoldgico que prevé que o professor apenas reproduza
o0 conhecimento, por isso, a revista guia a pratica docente por meio de atividades
praticas que levam o professor ao “sucesso” em termos de ensino e de
aprendizagem. Tais praticas, a social e a discursiva, materializam-se no texto por
meio de pistas linguisticas, conforme foi possivel analisar nas sec¢des 3.2.1 e 3.2.2..

Portanto, no contexto de analise, a reportagem didatica surge como uma
metafora da escola tradicional uma vez que sua configuracao textual e discursiva se
aproxima dos modelos preconizados por esta escola, cuja énfase encontra-se
justamente na reproducdo de modelos. Apesar de demonstrar um compromisso com
a educagéao, percebe-se que contribui, em certa medida, para a reprodugado de um
sistema dominante em que as relagbes sao verticalizadas e os saberes ainda s&o

prescritos dentro da légica da reproducao de formulas.
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Busquei nesta se¢do analisar o género reportagem didatica, bem como
entender as relagdes linguisticas e ideoldgicas nele projetadas. Na secéo
subsequente apresento os conteudos sobre o ensino de producéo textual que séo

popularizados para o leitor-professor, bem como os discursos a eles subjacentes.

3.3 Uma analise critica das reportagens didaticas sobre o ensino de produgao

textual

O ensino de producado textual nas reportagens é abordado sob diferentes
maneiras, enfocando desde a didatizagdo de um determinado exemplar de género
até os fundamentos teoricos e metodolégicos que devem ser seguidos durante a
producdo de textos. Em razdo disso, a analise critica das reportagens proposta
neste trabalho estd organizada em dois momentos. Na subsecdo 3.3.1, apresento
uma sistematizacao critica dos conteudos popularizados na revista e, na subsecao
3.3.2, descrevo os discursos sobre o ensino de producao textual recorrentes entre
os anos de 2006 e 2010.

3.3.1 Os conteudos popularizados sobre o ensino de produgéo textual na revista

Entre os anos de 2006 e 2008, apenas duas reportagens abordam o ensino
de produgdo de textos: “A arte de escrever bem” e “Contos 2.0". Embora o objetivo
seja o de melhorar a escrita dos alunos, as atividades enfocam aspectos normativos
do texto e da gramatica. As propostas objetivam a exploragdo da fungéo social do
género, entretanto, as atividades reforcam um ensino de producéao textual baseado
em regras do bem escrever.

Na reportagem “A arte de escrever bem”, o género didatizado é o cordel, no
entanto, o objetivo é ensinar as diferengas entre a lingua falada e a lingua escrita.
Priorizando essa diferenca parece que a escolha do género ocorre em fungéo de um
determinado conteudo ou de uma dificuldade de aprendizagem dos alunos e ndo em

fungdo de uma situacdo real de comunicacdo. Por isso, embora apresente uma
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sequéncia de trabalho baseada na pesquisa e na leitura, para posteriormente
solicitar a producdo do exemplar de género, o foco do ensino sdo aspectos

normativos que sao apresentados a turma durante a producgao escrita (Exemplo 39):

Exemplo 39

ao ser apresentada aos cordéis, turma de 82 série toma gosto pela leitura e
aprende que a linguagem falada é rica, mas que a escrita deve seguir a
norma culta (NOVA ESCOLA, 2006, Ed. 198, p. 42).

Observa-se assim uma tentativa de promover o ensino de producédo textual
com foco em género, no entanto, parece que o género surge como um pretexto para
ensinar as dificuldades enfrentadas pelos alunos com relagédo a lingua oral e a

escrita, percebendo-as como modalidades que se opdem:

Os alunos tinham dificuldade de inferir as ideias de um texto e a escrita
deles era carregada de marcas da oralidade. Filhos de pais analfabetos ou
semi-analfabetos, ndo tém em casa incentivo para a leitura. A professora
percebia a dificuldade deles em diferenciar a linguagem popular da
linguagem escrita (NOVA ESCOLA, 2006, Ed. 198, p. 42).

Ainda que a proposta de produgdo textual tenha sido motivada pelas
dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo a oralidade e a escrita, percebe-
se que ha uma situagéo de interlocugcdo apresentada aos alunos, conforme Geraldi
(1997) ja que: 1) pesquisaram sobre o cordel; 2) entrevistaram autores de cordéis; 3)
discutiram as caracteristicas do género; 4) produziram e revisaram os cordéis
coletivamente e em duplas; 5) produziram os livretos e, por fim; 6) apresentaram a
comunidade o trabalho desenvolvido.

Em relacdo a construcdo das estratégias em funcdo do que se tem a dizer,
por que dizer e para quem dizer, as atividades parecem limitadas as questdes
formais do texto como, por exemplo, as rimas e a métrica. Pode-se entender que a
proposta atende aos obijetivos iniciais que € diferenciar a linguagem oral e escrita,
revelando, de certa forma, um enfoque normativo-textual.

Nessa mesma linha, “Contos 2.0 apresenta uma atividade bastante
interessante que sao as novas versdes para os contos de fadas tradicionais. O
objetivo do trabalho é a publicagéo de um livro de contos, ou seja, a fung¢ao social da
escrita neste contexto € assumida, ja que escritor/aluno produz um texto para que
este seja lido pela comunidade escolar e ndo apenas “corrigido” pelo professor.

Assim como na reportagem anterior, ha uma prevaléncia do ensino de regras
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textuais e gramaticais, revelando que os fundamentos tedricos e metodologicos
oscilam entre atividades redacionais e atividades de producgédo de texto, conforme
Exemplo 40.

Exemplo 40

Os elementos classicos dos contos de fadas eram anotados em uma
lista, permanentemente pendurada no mural da sala para os alunos
consultarem. A essa altura ja era possivel avangar um pouco mais. A opgao
de Renata foi escrever um texto coletivo. (...) Chamava a atengéao para a
gramatica e a ortografia, levantando duvidas e instigando as criancas a
pensar em solug¢des. (NOVA ESCOLA, 2008, Ed. 212, p. 57).

Nesses anos, o ensino de producgao textual com base em um exemplar de
género é evidenciado uma vez que o texto é explorado em seu contexto de
producao e circulagdo. Isso pode ser comprovado em atividades como, por exemplo,
a entrevista com autores e a exploragdo de varios textos do mesmo género que
foram trabalhados como os estudantes. Entretanto ndo se percebe atividades que
promovam efetivamente a reflexdo sobre a linguagem em uso, pois ainda sao
priorizados os aspectos normativos e prescritivos. Portanto, ha um trabalho voltado
para a perspectiva da producao de textos, mas nao ha uma reflexdo critica sobre as
estratégias de dizer nem como se ensina a escolher tais estratégias.

Entre os anos de 2009 e 2010, percebe-se um consideravel acréscimo no
numero de reportagens focadas no ensino de produgédo de textos, passando de duas
reportagens, em vinte e quatro meses, para nove, em treze meses. A explicagao
para o aumento de reportagens pode ser encontrada na Carta ao leitor produzida

pelo diretor da redacao, Gabriel Pillar Grossi:

Escolas s&o ambientes em que, de forma geral, a tradicdo & bem-vinda.
Repetir formulas e manter praticas costuma ser a regra. Infelizmente, isso
faz com que alguns modelos ineficientes sejam passados aos alunos,
ano apods ano. E o caso de uma velha conhecida de todos: a redagao sobre
“‘minhas férias”. Felizmente, ha cada vez mais pesquisas didaticas que
apontam caminhos mais eficazes para que a garotada aprenda. E o que
vocé encontra na reportagem de capa desta edigdo, sobre producéo de
texto. Os exames nacionais e internacionais de avaliagdo mostram que
nossos estudantes tém dificuldade em compreender o que Iéem e de
escrever com qualidade. E os especialistas dizem que a velha redagao
escolar é uma das vilds da historia. Isso € tdo importante que decidimos
fazer ndo apenas essa reportagem, mas também uma série, ao longo
do ano. Para comecgar, na pagina 38 mostramos os preceitos teéricos que
vdo ajuda-lo a transformar seus alunos em autores de verdade. Nos
proximos meses, serao sugestées de atividades. (NOVA ESCOLA, 2009,
Ed. 219, p. 8) (grifei)
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Confirma-se entdo que, a partir de 2009, o ensino de producdo de textos
passa a ser assunto de destaque na revista, tendo como motivador os resultados em
exames nacionais e internacionais. Além disso, ha a promessa de que o0s
conhecimentos tedricos e metodoldgicos divulgados possibilitardo a mudanca dos
alunos em relacéo a sua escrita. A dicotomia entre o passado e o presente torna-se
enfatica ao atribuir ao passado o lugar em que se encontram “os modelos
ineficientes” e ao presente o lugar da transformacao: “autores de verdade”.

Diante dessa afirmacado, pode-se entender que a revista se autodenomina
como um meio capaz de resolver os problemas educacionais, sendo que, ao
professor, cabe seguir todos os passos indicados pelo jornalista, pelo especialista e
pelo professor nota 10. Partindo desse entendimento, as reportagens que compdem
a série prometida pela revista, apresentam como topicos centrais: o diagndstico,
modelos de escrita, modalidades de ensino de escrita, conceituagao de género e
suporte, revisdo textual e sugestdes de atividades para trabalhar com textos
informativos. A apresentacdo desses topicos aparece de forma circular na revista,
nao obedecendo a nenhuma sequéncia de publicagdo ou de conteudo. Essa
apresentacao, em certa medida, faz com que o professor-leitor ndo acompanhe a
continuidade dos conteudos apresentados.

A reportagem que inaugura a série € intitulada “Escrever de verdade”,
seguindo a formula ja utilizada em anos anteriores para fazer o chamamento aos
professores, ou seja, o verbo “escrever’ modificado pela locu¢do adverbial “de
verdade”. Para isso apresenta a teoria sobre produgéo de textos da seguinte forma,
conforme Exemplo 41.

Exemplo 41

Narragéo, descri¢cdo e dissertacdo. Por muito tempo, esses trés tipos de
texto reinaram absolutos nas propostas de escrita. Consenso entre os
professores, essa maneira de ensinar a escrever foi uma das principais
responsaveis pela falta de proficiéncia entre nossos estudantes. [...] Para
aproximar a produgao escrita da necessidade no dia-a-dia, o caminho atual
é enfocar o desenvolvimento de comportamentos leitores e escritores.
[...] O primeiro passo é conhecer os géneros. Mas isso n&o significa que
0s recursos discursivos, textuais e linguisticos dos contos de fadas e da
reportagem, por exemplo, sejam conteudos a apresentar aos alunos sem

que eles os tenham, identificado pela leitura (NOVA ESCOLA, 2009, Ed.
219, p. 39).

Apesar de o termo género aparecer desde as primeiras reportagens, € a partir

de 2009 que ele se torna a palavra de ordem, em raz&do disso, conhecé-los é o
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primeiro passo. A definicdo de género na revista assume diferentes posi¢cdes ao
longo dos anos: género como texto, género como diferente de tipo de texto
(narracao, descricdo, dissertacdo), texto com fungdo sociocomunicativa, textos
informativos igual a géneros informativos, sdo alguns dos exemplos que aparecem
nas publicagdes. Acredito que a (con)fusédo de conceitos e perspectivas teoricas
acabam por promover a ideia de que nada mudou, apenas os nomes foram
substituidos, assumindo a ideia de que trabalhar “com géneros” estd na moda.

Ainda nessa reportagem inicial, a ideia € mostrar para o leitor-professor que
nao se produz um texto “sobre a primavera, pois na hora de uma produc¢ao escrita,
todo estudante precisa saber o qué, para qué e para quem vai escrever’ (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 219, p. 39), revelando o novo enfoque da producgéo de textos.
Tal proposta dialoga com a perspectiva da producéo de textos apresentada por
Geraldi na década 80 (Ver secéo 1.1.3), representada por seu esquema de situagao
interlocutiva, evidenciando uma continuidade em termos de propostas que ja
estavam sendo divulgadas pela revista . Segundo a reportagem, o objetivo maior
nas aulas de producéao de textos é o desenvolvimento de comportamentos de leitor e
de escritor nos alunos e, para isso, € preciso: construg¢do de condigcbes didaticas,
reviséo e criagdo de um percurso de autoria.

Para cada um dos aspectos acima, o leitor encontra uma definicdo ou forma

de como proceder (Exemplo 42):

Exemplo 42

“Escreva um texto sobre a primavera.” Quem se depara com uma proposta
como essa imediatamente deveria se fazer algumas perguntas. Para qué?
Que tipo de escrita serd essa? Quem vai lé-la? Certas informacoes
precisam estar claras para que se saiba por onde comecgar um texto e se
possa avaliar se ele condiz com o que foi pedido. Nas pesquisas didaticas
de praticas de linguagem, essas delimitagcbes denominam-se
condig¢oes didaticas de produgao de textos.

A revisdo n&o consiste em corrigir apenas erros ortograficos e
gramaticais, como se fazia antes, mas cuidar para que o texto cumpra
sua finalidade comunicativa.

O terceiro aspecto fundamental no trabalho de producéo textual & garantir
que a crianga ganhe condigbes de pensar o todo. Do enredo a forma de
estruturar os elementos no papel. Esse processo denomina-se
construgao de um percurso de autoria. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219,
p. 39)

Ja na reportagem “O que cada um sabe”, a transformacgéo dos estudantes em

escritores de verdade consiste primeiramente em diagnosticar os problemas de
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escrita, relacionados a gramatica normativa e as caracteristicas formais do género,

conforme o Exemplo 43.

Exemplo 43

O foco deve recair sobre a ortografia e a pontuacéo e € essencial verificar
se turma conhece e respeita os tragos do género escolhido (NOVA
ESCOLA, Ed. 220, 2009, p.52).

Como atividade de producgéo de textos € sugerido para os alunos a recriacao,
com as suas proprias palavras, de histérias conhecidas, como, por exemplo, as
fabulas. Nessa linha, percebe-se que o foco do trabalho ndo é a fungéo social da
produgéo de um texto, mas a atividade de revisar um texto produzido para este fim.

Ao comparar a reportagem “O que cada um sabe” com a reportagem
“Escrever de verdade”, parece que ha uma dicotomia entre o que foi publicado
anteriormente e o que agora é popularizado. Anteriormente foi divulgado que o
diagnoéstico é uma revisao,ou seja, uma parte de todo o processo que envolve a
producao de texto. Se assim for, a proposta divulgada nesta reportagem deveria
seguir a anterior, privilegiando os trés aspectos antes abordados: constru¢do de
condigbes didaticas, revisdo e criagdao de um percurso de autoria. Portanto, se a
proposta foi a produgcdo de uma série de reportagens sobre a produgédo de textos,
parece haver um descompasso entre a teoria e a proposta de atividade que esta
sendo divulgada na segunda reportagem da série.

Outro ponto destacado nas reportagens sdo os modelos de escrita que
aparecem nas reportagens “Ler para escrever’ e “Licdo de mestre” desta série. A
proposta de producgéo parte dos modelos de textos de escritores reconhecidos, pois
conforme a reportagem os “trechos de contos trazem 6étimas sugestbes para os
textos” (NOVA ESCOLA, Ed. 221, 2009, p.54). Além disso, a revista elenca para o
professor o que deve ser observado para que os estudantes melhorem sua escrita:
‘linguagem e expressdes caracteristicas de cada género, descricao psicologica,
descricao de cenarios, ritmo e caracterizacédo dos personagens” (idem). Importante
salientar que a reportagem “Licdo de mestre” encerra a série, deixando claro que o
objetivo do trabalho € permitir aos alunos o contato com varias obras para que
possam detectar as marcas estilisticas e usa-las em suas produgbes (NOVA
ESCOLA, Ed. 228, p.61). Embora as reportagens prometam uma nova perspectiva

para o ensino de produgdo textos, os conhecimentos metodolégicos que sao
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divulgados para os professores, muitas vezes, representam a perspectiva
redacional, cuja énfase esta na reproduc¢ao de modelos de textos literarios.

As modalidades de ensino também sé&o foco de divulgagao: o projeto didatico
e a sequéncia didatica. Na reportagem “O que e para que(m)”, o projeto didatico é
definido como uma modalidade organizativa composta de sequéncias e atividades
que culminam num produto final com destinatario definido. De acordo com a
reportagem, uma importante diferenca em relagcdo a essa modalidade é a duracao
(Exemplo 44).

Exemplo 44

De acordo com a quantidade de conteudos, ele pode ser feito durante um
bimestre ou um semestre, seguindo um planejamento detalhado das
atividades: como serao feitas, quanto tempo levardo, qual a meta de cada
uma e como serdo avaliadas. Nos projetos de producdo de texto, é
essencial considerar que cada etapa deve conter praticas de leitura e
escrita ou de analise e reflexdo sobre a lingua (leia o projeto didatico na
pagina 80).(NOVA ESCOLA, Ed. 222, 51).

A modalidade de projeto didatico é enfatizada na reportagem “O que e para
que(m)”, ja na reportagem “Géneros como usar’ & destacada a importancia de

mesclar as modalidades de projeto didatico e de sequéncia didatica (Exemplo 45).

Exemplo 45

Para integrar essa multiplicidade de propostas e dar conta da evolugéao
dos contetidos, o melhor caminho ¢é organizar as aulas conforme as
modalidades propostas pela pesquisadora argentina Delia Lerner e dividir
os trabalhos entre atividades permanentes, sequéncias didaticas e projetos
didaticos - que podem ser interligados ou usados separadamente,
dependendo dos objetivos.(NOVA ESCOLA, Ed. 224, p. 54).

Nessa reportagem, divulga-se que esta € a modalidade mais indicada para
trabalhar com a escrita, enquanto que a sequéncia € mais apropriada para trabalhar
com atividades de leitura. Ainda que a orientagdo seja nesse sentido, ndo ha uma
explicagéo ou justificativa teérica para tal questao.

Apesar de o ensino de género ser objeto de divulgacéo desde o inicio do ano
de 2009, apenas no més agosto, com a capa intitulada “Como trabalhar com
géneros”, aparece a sua conceituagao e uma possivel sistematizacdo de trabalho. A

conceituagao aparece indicada no Exemplo 46.
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Exemplo 46

N&o é de hoje que a nossa relagdo com os textos escritos € assim: eles tém
formato préprio, suporte especifico, possiveis propésitos de leitura — em
outras palavras, tém o que os especialistas chamam de caracteristicas
sociocomunicativas, definidas pelo conteido, a fungdo, o estilo e a
composicdo do material a ser lido. E é essa soma que define os
diferentes géneros. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224, p. 49)

O interessante € que, apesar dessa conceituagao, muitas vezes o ensino de
producao textual com énfase no género sistematiza apenas um de seus aspectos,
como se fosse possivel “ensinar’ determinado género priorizando o processo ou 0s
propoésitos comunicativos, apenas. Além disso, os géneros sédo definidos como um
meio para ensinar a ler e a escrever e para isso 0 aluno deve posicionar-se como

ouvinte, leitor e escritor. Ao final, populariza-se a ideia (Exemplo 47)

Exemplo 47

de que quando os géneros sao ensinados como instrumentos para a
compreensdo da lingua, nao importa quantos ou quais vocé trabalha,
desde que o objetivo seja usa-los como um jeito de formar alunos que
aprendam a ler e a escrever de verdade (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224, p.
55).

Assim a reportagem “Géneros como usa-los” poderia ser substituida por
“Textos como usa-los”, pois as ideias apresentadas retomam os mesmos principios
ja expostos nos anos de 2006 e 2008. Dessa maneira, as publicacdes parecem néo
progredirem no sentido de popularizar avangos teéricos na area de Letras. Apesar
de tedricos como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz serem referenciados nos
textos, a teoria desenvolvida pelos pesquisadores nédo € popularizada, sao apenas
fornecidos para o leitor topicos, ou melhor, relances dessa teoria, 0 que acaba por
reproduzir um enfoque reducionista da Escola Suiga.

A ideia fragmentada, que €& divulgada para o professor, dificulta que ele
repense sua pratica critica e sistematicamente, pois a ideia que circula é de que
existem férmulas para o sucesso do ensino de producado de textos. Essas formulas
sdo divulgadas na forma de projetos didaticos de escolas sobre o “ensino de
géneros”, sem que haja uma reflexdo sobre o fazer pedagdgico nem sobre o
contexto em que foi desenvolvido o projeto.

Nessa perspectiva de valorizar alguns aspectos, considerados pela revista
como essenciais a produgdo escrita, observa-se a topicalizagdo do processo de

revisdo textual como fator preponderante nas sugestdes de atividades. A grande



132

mudang¢a em relagdo aos anos de 2006 e 2008 é a dimens&o do processo de
revisdo, antes bastante centrado nos aspectos gramaticais, como ortografia e
pontuagcdo, e, agora, incorporando a énfase nos propdsitos comunicativos do

género, como no Exemplo 48:

Exemplo 48

Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas um caga a
erros ortograficos e de pontuagdo nos textos dos alunos feita pelo
professor. Ainda bem! Hoje, sabe-se da importancia de desenvolver
comportamentos escritores e processo de revisdo se inclui ai. Por isso ele
também deve ser direcionado para os pontos que colaboram com os
aspectos discursivos, como a clareza e a coeréncia na hora de contar
uma histéria, e ser feito sempre com a participagdo das criangas. (NOVA
ESCOLA, Ed. 226, 2009, p. 90)

Entretanto, na reportagem subsequente, De olho na tela, retoma-se a revisédo
centrada nos aspectos formais do texto, ja que é popularizado que o computador € o
melhor instrumento para aperfeigoar um texto sem perder tempo. Como atividade, é
proposto que o professor pega para os alunos reescreverem um conto escrito por
outra turma. Novamente sdo esquecidos os fundamentos de que a producgédo tem
fungdo social e ndo é meramente uma técnica, ja que os aspectos que séo
sugeridos como topicos de revisao ndo vao além da forma: paragrafacao correta,
falha de pontuagéo e termos repetidos .

As Ultimas reportagens focam sugestbes de atividade para serem
desenvolvidas em sala da aula com alguns géneros especificos. O género resumo
foi objeto de ensino em dois momentos na revista. A reportagem didatica intitulada
“‘Raio X na noticia” instigou, primeiro, pelo chamamento do leitor, depois, pelo
conteudo, pois pensei que encontraria o resumo como foco de estudo. Entretanto, ja

no inicio percebe-se que néo é esse o objetivo, conforme o Exemplo 49.

Exemplo 49

Os textos informativos tém a funcao de abordar algum fato, transmitir
dados, atualizar conceitos e ensinar sobre um tema. Isso é o que
acontece em reportagens de revistas, verbetes de enciclopédias, noticias de
jornais, artigos de divulgagdo cientifica e livros didaticos. A maioria dos
leitores, ao ter um texto informativo em maos, quer saber o que esta sendo
dito e aprender algo com a leitura. [...] no caso dos géneros informativos,
nao resta duvida: a énfase é o conteldo sobre o que se escreve. (NOVA
ESCOLA, Ed. 225, 2009, p. 82).

Somente bem mais tarde, o leitor € informado de que o objetivo do texto &

apresentar estratégias para a leitura de textos informativos, € 0 resumo é uma
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dessas estratégias. Apesar de nas edicbes anteriores serem divulgados os
conhecimentos que alertavam para um novo momento no ensino de escrita, parece
que estes fatores sao desconsiderados, dando a impressao ao leitor mais atento de
que os conhecimentos tedricos e metodolégicos divulgados ndo sao tao inovadores
como prometem os titulos e subtitulos das reportagens. Isso pode ser comprovado
quando, ao final da reportagem, propde-se a produgao de um artigo de opinido, sem

que este seja ensinado ou explorado anteriormente, de acordo com o Exemplo 50:

Exemplo 50

Oriente os alunos a produzir um artigo com o tema “40 anos da
chegada do homem a Lua”, utilizando as informagdes retiradas dos
trés textos lidos. As informagdes devem ser organizadas e inseridas em
um novo texto, coerente e coeso. Quando trechos forem inteiramente
copiados, devem aparecer entre aspas e com a indicacdo da fonte utilizada.
(NOVA ESCOLA, Ed. 225, p. 86).

Portanto, o conhecimento tedrico e metodoldégico popularizado para o
professor-leitor apresenta algumas rupturas com os modelos mais prescritivos e
normativos, avangando no sentido em que foca nos aspectos enunciativos do texto.
Ou seja, desde as primeiras reportagens, ha uma a preocupag¢do em veicular uma
proposta de ensino de producéo textual pautada na funcéo social que esta deve
assumir no contexto escolar. Entretanto, percebemos que, ao mesmo tempo, em
que foca na funcéo social, apresenta um constante retorno as atividades tradicionais
de produgdo textual. Em raz&o disso, os conhecimentos aparecem bastante
hibridizados, sendo dificil identificar uma perspectiva de ensino de producao textual
univoca.

Com base no que foi analisado e discutido até aqui, apresento uma proposta
de descricdo dos discursos sobre o ensino de produgdo textual que circulam na
revista nos anos de 2006 a 2010. A proposi¢ao desta descricdao tem como base a

revisao da literatura proposta no Capitulo 2.

3.3.2 Discursos sobre o0 ensino de producao textual

Partindo da ideia “de que o discurso € o conjunto de afirmac¢des que,

articuladas na linguagem, expressam os valores e significados das diferentes
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instituicbes, e texto é a realizagdo linguistica na qual se manifesta o discurso”
(MEURER, 2005, p. 87), procurei identificar e analisar os discursos sobre o ensino
de producédo textual recorrentes nas reportagens didaticas da Nova Escola. Para
isso, retomo as perspectivas tebricas para o ensino de producgado textual e os
discursos sobre a escrita (Ver as subsec¢bes 1.1.1 a 1.1.6).

Nessa linha, entendo que cada uma das perspectivas tedricas para o ensino
de producdo de textos conduz a um discurso sobre ensino de producdo textual.
Esses discursos sobre o ensino de producéo textual denomino de pedagdgicos, ja
que refletem uma concepg¢do de ensino, aprendizagem e avaliagdo dos textos
produzidos em contexto escolar. Nesse entendimento, surgiriam quatro grandes
discursos para o ensino de producdo textual: discurso pedagoégico da norma,
discurso pedagogico da redacéao, o discurso pedagogico da producéo de textos e o
discurso pedagogico dos géneros discursivos/textuais.

O discurso pedagdgico da norma remonta a nogéo de lingua como sistema
abstrato de regras, que devem ser adquiridas pelo sujeito-aprendente. Esse discurso
encontra sustentacéo tedrica na visdo estruturalista de lingua presente até meados
do século XX no Brasil. As principais atividades desenvolvidas visam a
aprendizagem de regras ortograficas e gramaticais (sintaxe e pontuag¢ao). Tal ensino
é sustentado na crencga de que quem sabe as regras, sabe escrever bem.

O discurso pedagdgico da redacédo concebe a lingua como instrumento de
comunicagéo, prevendo assim um emissor que transmite sua mensagem a um
receptor que a recebe pacificamente, em muitos casos. Essa pratica tem como base
a classica tipologia: a narragdo, a descricdo e a dissertagédo, cuja aprendizagem
deve acontecer por meio do ensino de regras textuais. A avaliacdo das redacgdes
produzidas foca na criatividade e na apreensdo das regras ensinadas e
posteriormente reproduzidas no texto/produto.

O discurso pedagdgico da producgéao textual concebe a lingua como interagéo,
reservando ao texto, em especial a modalidade escrita, o lugar central no ensino e
aprendizagem. Essa pratica sustenta-se na ideia de que produzir textos é produzir
sentidos, ou seja, o enunciador tem o que dizer, razbes para dizer e para quem
dizer. O ensino de producdo textual enfatiza a situagdo comunicativa e as
estratégias de dizer empregadas pelo sujeito produtor do texto. A avaliacédo dos

textos produzidos foca mais nos sentidos pretendidos pelo autor do texto.
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O discurso pedagdgico dos géneros discursivos/textuais também concebe a
lingua como interagéo e atividade verbal, no entanto vislumbra uma relacéo dialética
entre linguagem e contexto. Nesse sentido os géneros sao vistos como formas de
agir na sociedade. A apropriacado destes pelo aluno significa participar efetivamente

das praticas sociais nas quais ele esta inserido, produzindo textos adequados ao

contexto.

Partindo da ideia de que, a todo discurso pedagoégico, subjazem uma pratica

docente e um sistema de avaliagdo, sistematizei da seguinte forma:

Quadro 24 : Discursos sobre o ensino de produgao textual

D|scu'rs.o Pratica Avaliagao Lexemas explicitos:
pedagdgico
L . Uso cprreto da . Arte do bem falar e do
Atividades de gramatica gramatica normativa, )
) S . L bem escrever, ortografia,
Da norma normativa, atividades de precisao na imitagcéao ~ o~
~ . pontuacao, precisao
reproducédo de modelos textuais. | dos modelos ;
gramatical.
apresentados.
Atividades com tipologia de texto ~
T o Apreensao das . o
tradicionais, atividades de reqras aramaticais e Narragao, descrigéo,
Daredagédo | gramatica normativa, regras gras g dissertagdo, criatividade,
: ~ textuais, textos S
textuais. Foco na exploragéo o originalidade.
i criativos.
tematica.
Diversidade textual,
Da Atividades com diversos géneros, ~ . posi¢édo dos
~ L Producéo de sentido | |
producao atividades com foco nas ; interlocutores, esquema
. - S pelos enunciadores. . ) ~
textual situagdes de comunicagéo. interlocutivo, producao
de sentido.
Atividades com diferentes
géneros discursivos/textuais, Géneros
~ Escolha adequada . .
relagdo entre texto, contexto e - textuais/discursivos,
Dos ~ . das estratégias .
y producao de sentido, . - . escolhas Iéxico-
géneros . o - textuais e discursivas .
sistematizacao de atividades que N . gramaticais, contexto,
. L do género produzido. ~ .
focalizam as escolhas linguisticas acéo social
e o contexto de producéo.

Nessa sistematizagcdo nao percebi uma ruptura entre os discursos
pedagogicos de produgao textual e de géneros, mas sim uma continuidade, ja que o
discurso pedagogico de género avancga no sentido de tentar sistematizar praticas ja
anunciadas no discurso anterior. Tal fato pode ser sinalizado nas diferentes formas
metodologicas de abordar o ensino com base em géneros. Tomando por base esses
discursos, apresento uma proposta de descricdo dos discursos sobre o ensino de

producao textual que circulam na revista nos anos de 2006 e 2010.
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Discurso
pedagogico

Da norma

Da redacao

Da producgao textual

Crencga sobre a
escrita

A producao textual consiste na aplicagao
das regras gramaticais e ortograficas.

A producao textual consiste nos processos de
composicao, cujo resultado & uma producao
com conteudo e estilo criativos.

A producéo textual € uma forma de
comunicacgao guiada por propositos
comunicativos especificos.

Crenca sobre
aprendizagem

A aprendizagem requer o ensino da
gramatica normativa - dos padrbes
sintaticos e das regras ortograficas.

A aprendizagem ocorre durante o processo de
planejamento, revisao e edicao de diferentes
textos.

Aprendizagem requer o entendimento das
caracteristicas estruturais e comunicativas
dos géneros com os quais podemos agir
na sociedade.

Propostas de
atividade para o
ensino de escrita

N&o ha uma proposta especifica para
producéo de texto.

Producao de textos a partir de modelos,
especialmente de contos.

Producéo de diferentes géneros como:
resumo, cordel, artigo de opinido,
editorial...

Critérios para
avaliagao da

Uso correto das regras gramaticais.

Textos com conteudos e estilos criativos.

Adequacéo a situacao sociocomunicativa

producgao
Diversidade de textos, tipo narrativo,
Lexemas Arte do bem falar e do bem escrever, descritivo, dissertativo, imitagdo de modelos . . .
.. ) - . . . Diversidade de géneros, contexto,
explicitos dos ortografia, pontuagéo, precisao textuais baseados em escritores consagrados, ~ e g
. . . o~ adequacao e eficacia comunicativa.
discursos gramatical. foco no processo (planejamento, revisao e

edicdo).

Exemplos do
corpus

“Problemas mais comuns e as propostas
para resolvé-los:

Cancada — Problema: troca de letras
que representam 0 mesmo som.
Proposta: revisdo com destaque para as
palavras grafadas erradamente. Mostre
tabela com as principais regras
gramaticais de letras que representam o
mesmo fonema e faca as corre¢des.”
(NOVA ESCOLA, Ed.220, 2009, p.52).

“E hora de escrever. Convide a turma compor
textos individuais que poderiam fazer parte do
livro de Marcelo Coelho. Recomende que,
para isso, além de respeitar o género adotado
pelo autor (relatos da infancia), a composicéo
precisa manter as marcas de estilo dele e o
clima geral do livro. Por fim, esclarega que,
embora seja preciso se apropriar das marcas
de que o escritor langa m&o, os alunos sao
autores das historias e por isso tém liberdade
para criar e conduzir os fatos. [...] Organize a
revisdo...” (NOVA ESCOLA, Ed.228, 2009, p.
62).

“Nem toda histéria que tenha cenas de
suspense,monstros e seres fantasticos
pode ser considerada literatura de terror. E
preciso mostrar as marcas que se
apresentam exclusivamente neste género,
como a auséncia de finais felizes.” (NOVA
ESCOLA, Ed. 231, 2010, p. 45).
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Em sintese, pode-se afirmar que existem trés grandes discursos que
sustentam o ensino de producgao textual escrita na revista: discurso pedagoégico da
norma, o discurso pedagogico da redacdo e o discurso pedagogico da produgcao
textual. Cada um desses discursos apresenta uma tendéncia que se constitui em

uma orientagdo metodoldgica para a producao de textos, sao elas:

a) Discurso pedagoégico da norma: foco no ensino de gramatica normativa, a
producao textual centrada no processo de revisdo da pontuacédo e da
ortografia.

b) Discurso pedagdgico da redacéao: foco na reproducéo de modelos de texto,
em especial de textos literarios.

c) Discurso pedagoégico da produgdo textual: foco nos aspectos

sociocomunicativos e estruturais dos géneros.

Assim como os discursos propostos por Ivanic (2004), os discursos da revista
Nova Escola aparecem hibridizados, em especial os de redagdo e de producéo
textual. Acredito que tal sobreposigcdo ocorre principalmente porque n&o ha,
aparentemente, uma proposta de divulgacdo de um ensino de producdo de textos
com base em género. Sdo apresentadas sugestdes isoladas, que se constituem em
tentativas bastante interessantes; entretanto, ndo conseguem ir além das primeiras
propostas que ja previam a leitura, a analise e a produgdo, sem que haja uma
exploracao explicita das relagdes entre texto e contexto. Nesse sentido, embora se
pretenda divulgar essa ideia, ainda o ensino de produgao textual serve somente para
“aprender a ler e a escrever” e nao agir socialmente por meio dos géneros orais e
escritos que circulam nas diferentes esferas que compdem a sociedade.

Procurei neste capitulo apresentar de que forma cheguei a analise critica do
discurso sobre o ensino de producdo na revista Nova Escola. Para isso,
primeiramente contextualizei a revista em seu universo de produgao e circulagao.
Logo apds, analisei a organizagdo textual-discursiva da revista, identificando a
reportagem didatica como o género responsavel pela popularizagdo dos
conhecimentos para o professor-leitor. Além disso, analisei a organizagéo retérica do

género, bem como os marcadores metadiscursivos empregados pelo jornalista com
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finalidade de compreender um pouco mais sobre a comunidade discursiva desta
revista. Como base nisso, apresentei, neste contexto de anadlise, a reportagem
didatica como uma metafora da escola tradicional ja que os dados linguisticos,
textuais e discursivos apontam para uma representacado de escola tradicional. Além
disso, identifiquei e descrevi os discursos sobre o ensino de produgédo denominados
de discursos pedagdgicos: da norma, da redacao e da producgao textual.

Por fim, a revista Nova Escola compromete-se com o aperfeicoamento do
professor, popularizando conhecimentos sobre teoria e metodologia. E inegavel o
papel exercido por esta revista no contexto educacional brasileiro, ja que, para
muitos professores, ela se configura como um dos principais instrumentos de
popularizacdo da ciéncia. Entretanto, é preciso ler criticamente, visto que muitos
desses conhecimentos sao transmitidos de forma prescritiva, revelando um discurso
paradoxal que apresenta, em muitos momentos, teorias inovadoras por meio de

praticas tradicionais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, relatei uma analise critica do género discursivo reportagem
didatica com foco no ensino de producdo textual, veiculadas pela revista Nova
Escola, entre os anos de 2006 e 2010. Entendendo a revista como uma das
possibilidades de representacdo do contexto escolar brasileiro, procurei analisar
também em que medida estes discursos encapsulam um discurso mais amplo sobre
a educacao. Para tanto, estabeleci como objetivos especificos: i) identificar os
principais discursos teéricos na literatura corrente sobre o ensino de produgao
textual; ii) delinear o contexto de producao, circulagéo e distribui¢cdo da revista Nova
Escola; iii) analisar a configuracdo textual discursiva do género reportagem na
revista; iv) identificar e analisar criticamente as estratégias metadiscursivas
empregadas pelo jornalista na produgéo da reportagem; e por fim, v) identificar e
analisar criticamente os discursos sobre o ensino de producao textual circulantes
nessa publicagao.

Primeiramente, revisei as principais perspectivas tedricas para o ensino de
producgédo textual, delimitando os diferentes enfoques que nortearam este ensino no
contexto escolar. Como resultado, verifiquei a existéncia de quatro perspectivas
principais que, neste trabalho, sdo denominadas de perspectiva da norma,
perspectiva da redacgéo, perspectiva da producao textual e perspectiva dos géneros
discursivos/textuais. Em relacédo a perspectiva dos géneros discursivos/textuais,
enfoquei as orientacdes pedagogicas da Escola Australiana, da Escola Suica e da
Escola Norte-Americana. Além disso, revisei os discursos sobre a escrita recorrentes
no contexto escolar e em relatos de pesquisa sobre a escrita.

Cumprida essa etapa, procurei caracterizar a revista em seu contexto de
producdo e circulagdo, apresentando-a como revista pedagdgica que visa a
prescricdo do fazer docente. O reforco dessa orientagdo revelou-se também na
organizacgao textual e discursiva, ja que estratégias empregadas para captar o leitor
como, por exemplo, as chamadas diretas e o0 recorrente emprego de verbos no
imperativo sdo compativeis com o objetivo de orientar e prescrever conteudos e

metodologias para o professor. Verifiquei também que a organizacdo dos conteudos
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a serem popularizados obedece a uma sistematizacéo, revelada pelas diferentes
secbes que compdem a revista. A secao “Sala de aula” foi identificada como a
responsavel pela popularizagdo dos conhecimentos tedricos e metodolégicos
referentes as disciplinas escolares.

Com finalidade de compreender o contexto de produgédo da revista e, em
especial, da se¢édo “Sala de aula”, analisei o questionario respondido por um dos
jornalistas da revista, constatando a orientacédo pedagoégica assumida pela revista,
cuja producgdo conta com especialistas de diferentes areas do conhecimento e com
jornalistas. Sobre esta secdo, comprovei que o propésito € popularizar
conhecimentos tedricos e metodologicos sobre as diferentes areas que compdem o
curriculo escolar, ja que o jornalista afirma que a sec¢éo objetiva a recontextualizagéo
das pesquisas na area de didaticas especificas, por meio de uma linguagem “mais
acessivel”. Ja em relacdo ao género do discurso que circula nessa secéo, observei
certa dificuldade para que ele fosse definido pelo jornalista.

Em razao disso, procurei analisar a organizacao retérica deste género com
finalidade de compreender a sua funcdo na secédo “Sala de aula”. A descrigdo
esquematica do género aponta para quatro movimentos que objetivam a: i)
Movimento 1, chamar atenc&o para o conteudo que sera apresentado, salientando e
explicitando os aspectos que serdo didatizados; ii) Movimento 2, contextualizar o
tema que sera abordado, detalhando os aspectos tedricos; iii) Movimento 3, didatizar
o tema para o leitor e apresentar os passos que devem ser seguidos e/ou descrever
uma atividade pratica; por ultimo, iv) Movimento 4, reforcar a importancia da
aplicabilidade do tema e/ou da atividade pratica apresentada no cotidiano da sala de
aula.

Nessa linha, explorei ainda os marcadores metadiscursivos empregados pelo
jornalista na escrita da reportagem didatica com a finalidade de verificar em que
medida eles projetam interesses, crengas, opinides e avaliagdes, seus e da revista,
para dentro do texto. Localizei como estratégias interativas (organizagdo das
informagdes): 1) marcadores de transicdo; 2) marcadores de estrutura; 3)
marcadores endoféricos; 4) argumento de autoridade e 5) glosa. A incidéncia desses
operadores interativos revelou que a organizagdo da informagédo ocorre de forma
imperativa visto que: a) a transicdo das informacdes acontece prioritariamente por
oposicdo a conhecimentos anteriores, apresentados pelo jornalista como

ultrapassados; b) ha a existéncia de sinalizadores que conduzem a leitura de
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projetos ou atividades que didatizam o conhecimento popularizado; c) a inclusao de
vozes apresenta uma gradagédo da autoridade intelectual; d) ha a presenca de um
especialista que justifica e/ou explica a voz do professor. As estratégias interacionais
utilizadas para expressar o posicionamento do jornalista s&o: 1) atenuadores; 2)
enfatizadores; 3) atitudinais; 4) auto-mencao e 5) marcadores de atencdo. Assim
como os operadores interativos, a recorréncia desses operadores pode ser
interpretada como posicionamento assimétrico entre jornalista e leitor porque: a) ha
convicgdo em relacao ao que € dito; b) ha o refor¢co da informacgéo veiculada; c) o
jornalista, por vezes, assume a posi¢cao de produtor da informacado. Portanto, os
operadores interativos e interacionais utilizados reforgam o propésito da revista e do
género discursivo que € a orientagdo diretiva dos conteudos e das metodologias
divulgados para seus leitores.

Fundamentada nessas constatagdes, interpretei a posigdo da revista,
representada nas reportagens didaticas analisadas, como uma recontextualizagao
da escola tradicional. Nessa recontextualizacao, a revista assume o papel da escola,
o jornalista o do professor, e o professor o do aluno, que deve por em pratica o que
aprendeu. Dessa forma, entendo que a reportagem didatica neste contexto € uma
metafora da escola tradicional, ja que encapsula um discurso maior sobre educagéo,
ensino e aprendizagem, demonstrando o quanto sociedade, escola, revista e género
discursivo encontram-se dialeticamente construidos neste contexto de analise.

Em relagdo aos conhecimentos que s&o popularizados para os professores
sobre o ensino de produgéo textual, ha um crescente interesse por esse topico,
considerando o periodo de analise. Apesar de o tema ser apresentado desde o ano
de 2006, constatei uma mudanga de perspectiva para o ensino de produgdo de
textos a partir de 2009. Entre 2006 e 2008 o foco recaia sobre o processo de
reescrita de contos, com especial observacéo de aspectos como a pontuagéo e a
ortografia. Entre 2009 e 2010, a énfase esta na producgéo textual, destacando os
aspectos sociocomunicativos do exemplar de género a ser didatizado. Apesar dessa
nova proposta, as atividades de produgdo parecem n&o apresentar uma
sistematizacdo para o ensino de produgdo, com exceg¢ao dos projetos e das
sequéncias didaticas que sdo apresentados ao professor. Assim, o ensino de
producao textual € abordado sob diferentes perspectivas que abordam desde a
didatizacdo de um exemplar de género até os fundamentos tedricos e metodologicos

que devem ser seguidos durante a produgédo. Embora revele uma preocupacéo em
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veicular uma proposta de ensino de producgéo textual pautada na fungao social, as
atividades baseiam-se, em grande parte, em propostas tradicionais que focam o
ensino de regras, sejam elas textuais ou gramaticais.

Com base nas perspectivas tedricas para o ensino de producao de textos,
identifiquei trés discursos sobre o ensino de produgdo textual veiculados pela
revista, sdo eles: 1) discurso pedagoégico da norma; 2) discurso pedagoégico da
redacao e 3) discurso pedagoégico da producao textual. Cada um desses discursos
apresenta uma tendéncia que se constitui em uma orientacdo metodolbgica para a
producgéo: 1) foco no ensino da norma, producao textual centrada no processo de
revisdo dos aspectos gramaticais como ortografia e pontuagdo; 2) foco na
reproducdo de modelos de textos, em especial os literarios; 3) foco nos aspectos
sociocomunicativos dos exemplares de géneros.

Diante disso, acredito que a implicagcao central desta pesquisa esta no fato de
que o desvelamento de discursos naturalizados em nossa sociedade sobre ensino e
linguagem pode colaborar com a concepg¢éo critica de formagao de professores, que
visa a uma educacéao problematizadora que desafia professores e alunos a agéo e a
reflexdo (FREIRE, 2011, 115-120). Assim, ao analisar os discursos sobre produgao
textual recorrentes na revista, visualizam-se também muitos dos discursos
circulantes no contexto escolar, ja que este veiculo midiatico é acessado por um
numero consideravel de professores. Portanto, envolver-se criticamente com a
formacao inicial e continuada de professores significa, primeiramente, analisar
criticamente os discursos sobre ensino e aprendizagem para que juntos possamos
(re)construir os saberes necessarios a nossa pratica docente. Essa (re)construgéo é
perpassada por uma educacgao linguistica que enfatiza a consciéncia critica dos
processos ideoldgicos do discurso, tornando “as pessoas mais conscientes de sua
prépria pratica e mais criticas dos discursos investidos ideologicamente a que séo
submetidas” (FAIRCLOUGH, 2008, p.120).

Por fim, aponto as limitacdes desta pesquisa em relagcdo ao universo de
analise e ao processo de produgédo e consumo da revista. Percebo que a restrita
disponibilidade das edi¢gbes resultou em um periodo cronoldgico relativamente curto,
uma vez que analisei apenas as edigdes publicadas entre os anos de 2006 e 2010.
Acredito que poderia ter sido mais proficua uma analise que abarcasse desde o
periodo de publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais até o momento atual.

Em relagdo ao processo de produgdo, a interagdo ocorreu somente com um dos



143

jornalistas, sem que houvesse uma troca de ideias entre a pesquisadora e o
jornalista. Seria mais interessante que houvesse uma entrevista, na qual a
pesquisadora pudesse interagir com toda a equipe que produz a revista Nova
Escola. Por ultimo, o contexto de consumo que nao foi contemplado na pesquisa,
restringindo a pesquisa a visdo de como a revista recontextualiza os conhecimentos,
mas n&o discutiu como os professores transformam esses conhecimentos em sua
pratica pedagogica, ou seja, como usam a revista em seu cotidiano. Em um primeiro
momento, iniciamos a analise do contexto de consumo, investigando um grupo de
professores, conforme relatado no exame de qualificagdo, mas, em virtude da
exiguidade temporal, privilegiei o contexto de produc¢ao e circulagéo.

Como relatei no inicio dessas consideragdes, trata-se de uma analise critica
diante de tantas outras possiveis, marcada pela dimenséo ideolégica de minha
propria pratica social. Dessa forma, muitos conceitos, definicbes e perspectivas
tedricas foram (re)formuladas no decorrer deste trabalho para que se chegasse a
essa versao. Portanto, ndo coloco o ponto final, apenas limito-me a dizer que esta
andlise € representativa do momento histérico, social e teérico desta professora-

pesquisadora.
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APENDICE “A” — QUADROS DE SISTEMATIZAGAO DAS REPORTAGENS

Ano 2006
Edicao 198
Titulo A arte de escrever bem
Subtitulo Ao ser apresentada aos cordéis, turma de 82 série toma gosto pela leitura e aprende

que a linguagem falada é rica, mas que a escrita deve seguir a norma culta.

Proposta de

Cordel coletivo e publicagéo de livreto para a comunidade.

produgao
._ | Analise de cordéis, caracteristicas do género (rimas, métricas), transcricdo de
Metodologia R :
género cordel (oral) para a escrita.
o Avancos na adequagdo do vocabulario, na concordancia, na paragrafacdo e na
Avaliagao .
ortografia.
“‘Durante os trés meses em que estudaram essa arte, os 45 alunos de 82 série
Exemplo do i fal 5 dif I , o
corpus aprengeram que a lingua aaga é di erent_e da lingua escrita e que a,varlagao’d_a
fala, tdo comum no pais, precisa ser respeitada. Na hora de escrever € necessario
seguir a norma-padrao.” (NOVA ESCOLA, 2006, Ed. 198, p.42-45).
Ano de 2008
Edigdo 212
Titulo Contos 2.0
Subtitulo Ao apresentar diferentes versdes dos contos de fadas, professora leva alunos do 5°
ano a compor um livro com as proprias adaptacdes.
Proposta de | Contos
producgao
. | Sistematizacdo dos aspectos comuns ao género, producdo textual, revisdo
Metodologia o R ~ L
(caracteristicas do género, pontuagéo, pronome, adjetivos).
Avaliacdo | Adequacao dos escritos aos leitores
“Os elementos classicos dos contos de fadas eram anotados numa lista,
permanentemente pendurada no mural da sala para os alunos consultarem. A essa
altura ja era possivel avancar mais um pouco. A op¢édo de Renata foi escrever um
| do corpus ot . .
texto coletivo: nesse processo, ela assumiu o papel de escriba, escrevendo o texto
que a turma narrava. Chamava atengéo para a gramatica e a ortografia, levantando
duvidas e instigando as criangas a pensar em solugdes. (NOVA ESCOLA, 2008, Ed.
212, p.54-57).
Ano de 2009
Edigao 219
Titulo Escrever de verdade
Para produzir textos de qualidade, seus alunos tém de saber o querem dizer, para
Subtitulo quem escrevem e qual é o género que melhor exprime essas idéias. A chave é ler

muito e revisar continuamente.

Proposta de

Textos opinativos — editorial

produgao
._ | Construgao das condigbes didaticas, revisdo e criagdo de um percurso de
Metodologia .
autoria.
Avaliagao Revisao além da ortografia com foco nos propésitos do texto
Exemplo do | “O primeiro passo é conhecer os diversos géneros. Mas € preciso atengao: isso ndo
corpus significa que os recursos discursivos textuais e linguisticos dos contos de fadas e da
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reportagem, por exemplo, sejam conteludos a apresentar aos alunos sem que eles
os tenham identificado pela leitura, como ressalta Delia Lerner no livro Ler e
Escrever na Escola.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 219, p.39-45).

Edigao 220
Titulo O que cada um sabe
. Analisar detalhadamente a forma como os alunos escrevem é a primeira
Subtitulo A ) ,
providéncia para determinar os pontos que devem ser ensinados
Proposta de | Fabula
produgao
Metodologia | Leitura oral do género, reproducéo escrita do género, diagnostico dos problemas
Avaliacao Padroes de escrita e caracteristicas do género
“Em outras palavras, entender as principais dificuldades da turma é fundamental
para saber o que é importante ensinar. Antes de comecar a atividade, & preciso
Exemplo do | montar uma lista com os itens que serdo analisados. Nao podem faltar aspectos
corpus relacionados aos padrdes de escrita e as caracteristicas do texto. Do 3° ao 5° ano, o
foco deve recair sobre a ortografia e a pontuacéo e é essencial verificar se a turma
conhece e respeita os tracos do género escolhido.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 220,
p.52-54).
Edigcao 221
Titulo Ler para escrever
. Bons leitores s&o bons escritores? Nem sempre. Para enfrentar o desafio da escrita,
Subtitulo - o . - i
€ preciso investigar as solugdes de autores reconhecidos.
Proposta de | Redigir textos especificos
produgao Géneros literarios
Metodologia | Leitura de bons autores textos para posteriormente produzir bons textos.
Avaliacao Entendimento da linguagem com geradora de sentidos

Exemplo do

“A ideia do trabalho é analisar os efeitos e o impacto que cada obra causa em quem
as lé. Sensacgdes, claro, sdo subjetivas, variando de pessoa para pessoa. Mas,
quando |é diversos textos bons, com expressbes e caracteristicas recorrentes, a
turma consegue, pouco a pouco, entender que é a linguagem que gera os tais

corpus , ; ) .
efeitos que tanto nos comovem ou divertem. Nesse sentido, o conto, um dos tipos de
texto mais usuais nas classes de 3° a 5° ano, oferecem excelentes recursos para
enriquecer producdes de géneros literarios.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 221, p.54-
56).

Edigao 222

Titulo O que e para que(m)
Subti Propostas de escrita devem ter intengdo comunicativa, género e destinatario
ubtitulo . . ; .
claros. Projetos didaticos ajudam a conjugar esses fatores.
Proposta de | A partir da modalidade de projeto didatico e sequéncia didatica
produgao
Metodologia | Identificagdo de géneros especificos (fabula, conto, receita, reportagem)
Avaliagao Texto produzido com propoésitos claros

Exemplo do

“O argumento é simples: uma boa proposta de texto precisa ter propdsitos
comunicativos claros. Trata-se, segundo os estudiosos, de garantir as chamadas
condi¢des didaticas da escrita: 0 que escrever, para que escrever, e finalmente, para

corpus . . .
quem escrever. Somente respondendo a essas perguntas €& possivel determinar
como escrever (aqui entram os géneros especificos: conto, fabula, receita,
reportagem etc.).” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 222, p.78-80).

Edicao 223

Titulo | Além da reescrita
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Subtitulo

A tarefa é mais que pdr no papel uma histéria conhecida. Modificar o narrador da
trama encaminha a garotada para a autoria de verdade

Proposta de

Reescrita de um conto tradicional

produgao
Metodologia | Leitura e analise do género, rescrita, revisao
Avaliacado Foco e modalizagao, ortografia, pontuagéo
“E bem provavel que voceé ja saiba disso e utilize a estratégia com a garotada. Uma
novidade, porém, & que existe um tipo especifico que leva os alunos a colocar em
jogo uma enorme quantidade de conhecimentos e avancgar ainda mais. S&o ao
Exemplo do | relatos com mudanca de narrador. Em histérias infantis seria algo como a bruxa
corpus malvada de A Bela Adormecida, uma das irmas de Cinderela ou um solitario ando de
Branca de Neve contar tudo no lugar do narrador onisciente — aquela voz externa ao
desenrolar dos fatos e que sabe o que se passa na cabeg¢a dos personagens, com
livre acesso a sentimentos e pensamentos.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 223, p.76-
78).
Edicao 224
Titulo Géneros como usar
Eles invadiram a escola — e isso € bom. Mas € preciso parar de ficar sé ensinando
Subtitulo suas caracteristicas para passar a utiliza-los no dia a dia de todas as turmas com o

objetivo de formar leitores e escritores de verdade.

Proposta de

produgao
._ | Conhecimento do tipo de texto e do suporte, apresentacdo dos textos em seu
Metodologia . s . a e
suporte real, projeto didatico para trabalhar a escrita, sequéncias didaticas para
trabalhar a leitura de diferentes exemplares de um mesmo género.
Avaliagao

Exemplo do

“Todo dia, vocé acorda de manha e pega o jornal para saber das ultimas novidades
enquanto toma café. Em seguida, vai até a caixa de correio e descobre que recebeu
folhetos de propaganda e (surpresa!) uma carta de um amigo que estd morando em
outro pais. Depois, vai até a escola e separa livros para planejar uma atividade com
seus alunos. No fim do dia, de volta a casa, pega uma coletdnea de poemas na
estante e |&€ alguns antes de dormir. Ndo é de hoje que nossa relagdo com os textos

corpus . . e N . o, o s
escritos é assim: eles tém formato préprio, suporte especifico, possiveis propositos
de leitura — em outra palavras tém o que os especialistas chamam de
“caracteristicas sociocomunicativas”, definidas pelo contetdo, a fungéo, o estilo e a
composi¢do do material a ser lido. E essa soma de caracteristicas que define os
diferentes géneros. (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 224, p.48-56).

Edicao 225

Titulo Raio X na noticia
Subtitulo Saber ler para estudar e dominar procedimentos como sublinhar e resumir é o

caminho para a autoria de textos informativos

Proposta de

Produgéo de artigo de opinido: “Para elaborar esse artigo, use as informagdes dos

producgao trés textos que vocé leu, organizando-as de forma a despertar o interesse do leitor”.
. | Leitura de textos informativos, sistematizagdo das caracteristicas de cada um
Metodologia . - - : R . ~
dos diferentes géneros informativos (formato, género e contetido), produgéo
Avaliagido Foram focados os seguintes aspectos: titulo, copia, fuga do tema, citagao.
“Ha diversos procedimentos de leitura para organizar informagbes e facilitar o
entendimento: sublinhar os trechos essenciais para apresentar as idéias, resumir o
Exemplo do . o . -
texto mostrando o que é mais importante e fazer registros em tépicos. Quando o
corpus . ~ .~
estudante cumpre essas etapas de estudo, as informagbes fundamentais s&o
destacadas, o que facilita sua retomada para o momento da escrita.” (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 225, p.82-84).
Edicao 226
Titulo | Hora de aperfeicoar
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Subtitulo

Textos de qualidade precisam passar por revisées. Pontuagédo e coeréncia estao
entre os pontos a serem abordados durante a producgéo.

Proposta de

produgao
._ | Correcao dos textos: além da ortografia e pontuacao
Metodologia ) . :
Exemplos para serem observados: palavras repetidas, termos incoerentes,
mudancas na posi¢cédo do narrador, poder da argumentacao.
i Tomada de consciéncia sobre o que precisa ser alterado em seus textos e nos
Avaliagao .
textos de terceiros.
“Para que todos os procedimentos que visam o aprimoramento do texto possam ser
feitos pelo estudante com competéncia e autonomia, é preciso trabalhar em grupo,
Exemplo do T ;
COrpus em duplas e individualmente. No processo coletivo, a turma deve se debrucar sobe
P um texto produzido por um dos alunos e apontar o que precisa ser repensado, como
palavras repetidas, termos incoerentes e mudancgas na posigdo do narrador.” (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 226, p.90-92).
Edigdo 227
Titulo De olho na tela
. Na hora de revisar, o computador € o melhor instrumento para explorar varias
Subtitulo : .
maneiras de aperfeigoar um texto sem perder tempo
Proposta de
produgao
. | Trabalho com questdes relacionadas ao formato da producao de acordo com o
Metodologia R . L .~ .
género; proposicdo de revisao de um conto escrito por outra turma, observando
paragrafagao correta, pontuagao, termos repetidos.
Avaliagao
“Em vez do lapis, da borracha e das canetas coloridas, o mouse e o teclado. Essa é
Exemplo do : e . L
uma troca bastante vantajosa quando o objetivo é explorar varios aspectos da
corpus o . . .
revisdo. Para isso, basta um computador simples, que tenha um programa de editor
de texto, como o Word.” (NOVA ESCOLA, 2009, Ed. 227, p. 70-72).
Edigdo 228
Titulo Licdo de mestre
Subtitulo Ao conhecer as caracteristicas de estilo de autores profissionais, os alunos

aprendem diferentes maneiras de estruturar um texto e abordar um tema

Proposta de

produgao
Contato com varias obras de determinados autores, conhecimento de suas
Metodologia | marcas estilisticas, produgao textual com base nesses modelos:
- Escolher o autor, observar o jeito de finalizar uma histéria, emprego do discurso
direto...
Avaliagao

Exemplo do

“O primeiro passo € escolher as obras de um autor a serem dissecadas de acordo
com as necessidades de aprendizagem da turma. Nao se trata, entdo, de eleger
textos ditos faceis ou dificeis, assinados por nomes consagrados ou vanguardistas.

corpus L oo e .
Por exemplo, focar o jeito de finalizar as histérias pode ser interessante quando os
alunos sempre mostram que os personagens vivem felizes para sempre.” (NOVA
ESCOLA, 2009, Ed. 228, p.61-63).

Ano de 2010

Edigcao 230

Titulo Autor em formacgéo
Subtitulo Ensinar planejamento, revisdo e edicdo é fundamental para garantir o
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desenvolvimento de bons escritores.

Proposta de

producao
Busca por bons modelos que sirvam de referéncia para posteriormente revisar seu
Metodologia | texto, verificando se esta confuso, redundante ou incompleto.
Etapas do processo: planejamento, textualizagao, revisao e edigao.
Avaliagao Boa escrita e criatividade
“Por isso, quando se fala em producao de textos, demanda-se um trabalho e a longo
prazo a fim de que os alunos saibam buscar materiais que sirvam de modelo e
Exemplo do | sejam capazes de olhar para o que escreveram e verificar se esta confuso,
corpus redundante ou incompleto. E mais: eles precisam revisar e reescrever o material até
que ele fique bom o suficiente para ser apreciado e compreendido pelos leitores.”
(NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 1230, p.66-68).
Edigdo 231
Titulo Sem medo de escrever
Subtitulo Histérias de terror entram em sala de aula e ddo aos alunos a possibilidade de

trabalhar com esse género, cheio de mistério e suspense.

Proposta de

Contos de terror

producao
._ | Garantia de uma legido de fas, identificacdo das marcas que o definem, leitura de
Metodologia o ~ )
textos de referéncia, producéo escrita.
Avaliagao | Adequacido as caracteristicas do contos
“‘Nem toda histéria que tenha cenas de suspense, monstros e seres fantasticos,
Exemplo do : i E ;
corpus pode ser conS|der_ada iteratura de Aterror. preciso Enos_trar as marcas que se
apresentam exclusivamente nesse género, como a auséncia de desfechos felizes.”
(NOVA ESCOLA, 2010, Ed. 231).
Edicao 232
Titulo Sumo do resumo
Subtitulo Por que os alunos tém tanta dificuldade para fazer boas sinteses? Estudo revela

que o problema pode estar na forma como se ensina o género

Proposta de

Resumo

producgao
._ | Compreensdo do global a ser resumido, produg¢ao do resumo, reflexdo sobre o
Metodologia
texto-fonte.
Avaliagdo “O essencial é notar se o aluno compreendeu e ndo fez somente justaposicao de

trechos.”

Exemplo do
corpus

“Os resultados da investigacdo langam luz sobre as maneiras mais eficazes de tratar
0 género. Comecemos por um aspecto que parece 6bvio, mas € essencial: para
resumir bem, o aluno deve entender o que esta resumindo. Em seguida, ja munido
de uma compreensao global do que esta escrito, ele parte para a produgdo.” (NOVA
ESCOLA, 2010, Ed. 232, p.82-84).
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APENDICE “B” - QUESTIONARIO

Prezado Professor,

Estamos realizando uma pesquisa, vinculada ao Programa de P6s-Graduagao
em Letras da Universidade Federal de Santa Maria, sobre o uso de textos e a
presenca da revista Nova Escola no contexto da Educagéo Basica.

Formacéo do professor
Area de atuagao:

1. Voceé utiliza textos em suas aulas?
()sim ( )nao

2. Com que frequéncia?
) raramente ( ) em todas as aulas
) na maioria das aulas () nunca utilizo

o~~~

Em que situagdes vocé faz uso de textos?

) como material para leitura, interpretacao e producgao

) como suporte para o planejamento, revisao e reescritura de textos
) como instrumento e objeto de ensino

) outra situagdo”

—_~ e~~~ W
M

4. Vocé faz uso dos géneros textuais/discursivos em suas aulas?
()sim ( )nao

5. Quais os géneros textuais/discursivos que sao recorrentes em suas
aulas?

6. Vocé conhece a revista Nova Escola?
()sim ( )nao

7. Em que ambiente vocé tem contato com a revista?
( ) biblioteca da escola () superviséo escolar
( )em casa () outros ambientes

* Explicite a situagdo, por gentileza.
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8. Com que frequéncia vocé costuma ler esta revista?
( ) raramente leio ( ) algumas vezes
() sempre leio () nunca leio

9. Em suas aulas, vocé utiliza as sugestoes fornecidas pela revista?
()sim ( )ndo

10.Existe alguma edigdo que vocé considerou relevante para o seu trabalho
em sala de aula, nos ultimos trés anos?

Agradecemos a sua contribuigao.
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APENDICE “C”- RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Area de atuacdo dos professores entrevistados

@ Educagéo infantil
020% 013% W Séries iniciais (EF)
Q D O Séries finais (EF)
>~ 7% O Ed. Infantil e séries iniciais
. ‘: g% B Séries iniciais e finais (EF)
B37% ' E Ed. Infantil e EJA
B17% B Direcéo

Formacgao dos professores

10% 3%

@ Especialista

B Graduado

54% O Graduando

O Magistério (EM)

33%
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Area de formacao (graduagio) dos professores entrevistados

O07% m4% O4% O Pedagogia
M Letras

O Matematica

O Histéria

M Biologia
H31% @ Geografia

® N&o informado

O7%

1. Vocé utiliza textos em sala de aula?

@ Sim
0,
3% B Nio

2. Com que frequéncia?

O7%

B 13%

E Em todas as aulas

B Na maioria das aulas
O Raramente

O Nunca utiliza

W 80%




164

3. Em que situagoées vocé faz uso de textos?

7%

I20%

B 27% m 0%
Q = )010%

W 13% 023%

O a) Como material para leitura,
interpretagdo e produgéo

B b) Como suporte para planejamento,
revis&o e reescritura de textos

O c) Como instrumento e objeto e ensino

0 Opgio "a" e "c”

B Opczo "a'e"b"

O Todas opgdes

B N&o respondeu

4. Vocé faz uso dos géneros textuais/discursivos em suas

aulas?

B 7%
O07%

E Sim
H Nao
O Nao respondeu

Tabela: Géneros discursivos recorrentes nas aulas

Géneros discursivos

Frequéncia %

Propaganda
Fabula

Conto

Musica

Historia em quadrinhos
Poema

Noticia

Adivinha

Lenda

Aviso e bilhete
Artigo de opinidao
Crobnica

Receita
Parlenda

6 66
11 122
6,6
4.4
7.7
12,2
8,8
1,1
3,3
2,2
2,2
5,5
6,6
5,5

GO ONNW—_LO-~ANPPO



Bula

Carta

Oficio

Ata

Charge

Entrevista

Narracéao, descricéo e
dissertacao

2 W2 N -

Total

90

165

® 64%

7. Em que ambiente vocé tem contato com a revista Nova escola?

B 10%
O7%

03%
B 3%
= 13%

O Biblioteca da escola

H Biblioteca da escola e em
casa

O Biblioteca da escola e em
outros ambientes

O Em casa

B Supervisao escolar

@ Outros ambientes
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8. Com que frequéncia vocé costuma ler esta revista?

010%

00% B Sempre leio

B Algumas vezes
O Raramente

W 53%

m 37% O Nunca leio

9. Em suas aulas, vocé utiliza as sugestoes fornecidas pela
revista?
B 87% B Sim
. B Nao
W 10% O Nao respondeu
0 3%

APENDICE “D” - RESPOSTA QUESTIONARIO DO JORNALISTA

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario para os jornalistas da revista Nova Escola

O Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redagao (Labler) da Universidade Federal de
Santa Maria desenvolve atualmente pesquisa sobre popularizagdo da ciéncia. Gostariamos de

contar com a sua colabora¢ao sobre o processo de produgéo da reportagem em sua revista.

1. Como séo definidas as pautas da revista?

Uma vez por més toda a equipe da revista se reune por uma tarde inteira para discutir temas para
nossas reportagens. A ideia € que cada um defenda as que acha importante. Em geral, chegamos a
esses temas por meio de conversas com nossas fontes, durante a apuragéo de outras reportagens,
do nosso contato com as escolas que sao citadas na revista e com as quais o atendimento ao leitor
entra em contato, da participagcdo em congressos e simpdsios e, claro, da percepcdo da nossa
equipe pedagodgica sobre o que é preciso abordar naquele momento. Temos um grande cuidado
para equilibrar as disciplinas e os segmentos abordados em cada numero. Em toda edicéo é
desejavel que a revista contemple: uma reportagem de Educacgao Infantil, uma de lingua portuguesa,
uma de matematica, uma de histéria ou geografia, uma de educacgao fisica ou lingua estrangeira,
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uma de arte ou de ciéncias. Dentro das disciplinas, procuramos variar conteldos para as séries
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e para o segundo segmento (6° ao 9° ano). Tentamos
também variar os temas e sempre que possivel retomar aqueles conteudos considerados mais
importantes (por exemplo, alfabetizacdo. A ideia é que esse tipo de pauta sempre retorne a revista,
com abordagens e focos diferentes). Grosso modo, o que fazemos é encaixar as ideias da equipe
dentro dessa variedade de conteludos e segmentos, considerando a importancia de abordar aquele
assunto naquela época do ano (por exemplo: uma reportagem sobre diagnéstico inicial faz mais
sentido no comecgo do ano do que no fim). Como trabalhamos com jornalismo, estamos abertos aos
acontecimentos néo previstos, mas que de alguma forma impactam a Educac¢&o. Reportagens como
a que trata do massacre em Realengo, do acidente na usina de Fukushima e do terremoto no Haiti.

2. Que critérios definem os temas abordados na revista?

Importéncia do tema para a Educagéo brasileira naquele momento, critérios de variedade de
conteudos, disciplinas e segmentos, intervalo de tempo que ndo abordamos o assunto (evitamos
falar mais de uma vez sobre um conteldo ao longo do ano para evitar a sensagcédo de deja vu),
ineditismo (projetos e trabalhos inovadores) e novidades didaticas (o que as pesquisas na area tém
apontado como eficiente no processo de ensino e aprendizagem). Outra fonte de dados importante é
a leitura e analise de 3000 trabalhos enviados por professores para o Prémio Victor Civita Educador
Nota 10. Eles trazem um panorama da Educagéo brasileira e daquilo que os professores consideram
o melhor em sua praticas, mas que infelizmente, muitas vezes, apresentam problemas didaticos que
se transformam em pautas para a revista.

3. Sobre a secdo Sala de aula, quem participa e orienta a construgao da reportagem?

A coordenagdo pedagogica participa efetivamente das orientacbes dadas aos reporteres
responsaveis por cada matéria. Antes de comegarmos a apuragdo, o reporter, o editor, a redatora-
chefe e a coordenadora pedagogica nos reunimos para conversar sobre qual a “pegada” devemos
dar ao texto e o que é mais importante de ser abordado. A coordenacao sugere artigos e livros que
ajudem a reportagem e indica ainda possiveis fontes e caminhos para a apuragdo. Em geral,
consultamos ainda um especialista na area, que ird agir como um consultor, ndo necessariamente
sendo citado. Quem nos ajuda muito nessa tarefa s&o os selecionadores do Prémio Victor Civita
Educador Nota 10, reconhecidos formadores de professores e envolvidos com as praticas de sala de
aula. Para definir como seré&o as fotos ou ilustra¢cdes, uma nova reunido da equipe é realizada, dessa
vez com a participagdo dos editores de arte da revista. A coordenagdo novamente sugere
abordagens e, em conjunto, a equipe chega a uma férmula para a reportagem. Antes do texto ser
aplicado na pagina da revista, a coordenacdo pedagdgica |é e pede alterages. Esse cuidado evita
(ou tenta evitar) que erros conceituais e assimilagdes deformantes saiam publicadas. Muitas vezes,
dependendo do tema, o consultor também Ié a reportagem e sugere melhorias.

4. Nesta secao, o género pode ser nomeado de reportagem? Por qué?

Nosso trabalho é fazer jornalismo — a equipe é formada em Jornalismo e procuramos n&o perder de
vista as caracteristicas do texto jornalistico. E claro que temos clareza que nossas reportagens
diferem muito do que é feito na grande imprensa — nosso foco € ajudar o professor a entender
conceitos, concepgdes e atitudes importantes para a melhoria de suas aulas, que, muitas vezes, sdo
de dificil compreensdo. Nessa secdo, nos aproximamos mais da divulgacdo cientifica (que visa
explicar, com uma linguagem acessivel, as pesquisas na area de didaticas especificas) do que do
jornalismo noticioso. Porém, muitos dos textos tratam de experiéncias reais, desenvolvidas em sala
de aula por professores de todo o Brasil, €, nesse caso, o género reportagem fica mais evidente. Em
todo o caso, as caracteristicas do texto jornalistico estdo todas la: titulo e olho com informagdes
precisas, a estrutura basica (abre com as informagdes principais que serdo abordadas,
desenvolvimento do texto em nucleos tematicos, discurso indireto para os entrevistados, fotos com
legendas etc.), a variedade de fontes (entrevistamos diversos especialistas e colocamos suas
opinides de maneira clara e identificadas), além do viés discursivo-narrativo das reportagens (nédo
escrevemos artigos opinativos, mas sim construimos textos baseados no que descobrimos sobre o
assunto). Essas reportagens s&o sempre acompanhadas de Planos de Aula elaborados por
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especialistas. Publicados num box, eles apresentam um formato préximo ao do planejamento
docente.

5. Qual o papel da coordenacao pedagodgica na construgao das reportagens

Acompanhar todo o desenvolvimento delas, da pauta até a redacéo e a publicagdo. A coordenacéao
nos ajuda a ter uma unidade conceitual, o que é fundamental. Toda pratica educativa esta
sustentada por uma concepgéo de educagéo e ter essa clareza nos ajuda a construir as matérias

6. S&o varias as vozes que surgem nas reportagens. Como estes vozes sdo evocadas pelo
jornalista? Com base em entrevistas com os professores da educagéo béasica e com os
especialistas?

As fontes tedricas, em geral, sdo pesquisadores ou formadores de professores que estudam o tema
abordado. N6s chegamos até eles por meio de artigos e livros publicados ou por indicagcao de outros
especialistas. Ha muito mais dessas fontes em nossos textos do que a fala que colocamos entre
aspas. Muitas vezes é das entrevistas que tiramos detalhes fundamentais para nosso texto. Muitos
conceitos e ideias importantes sdo mais bem compreendidos nessas conversas. Selecionar o que
colocar entre aspas € um dos principais trabalhos do jornalista. Procuramos colocar como fala dos
especialistas aquilo que é mais importante ou polémico. No fundo, o que tentamos fazer & dar
equilibrio e ritmo ao texto. A ideia do uso de fontes tedricas (em todo tipo de jornalismo) é dar
confiabilidade as informacgdes e tirar o carater puramente opinativo que os textos tém. Os mesmos
critérios se aplicam as falas dos professores da Educagdo Basica que sdo mostrados como
personagens das reportagens. A descricdo das etapas do trabalho desenvolvido por eles fica
distribuida pelo texto. Colocamos entre aspas as declaragdes que reproduzem suas reflexdes. Elas
sdo resultado do estudo desses professores sobre a mesma teoria que é foco da reportagem.

Espero ter ajudado

Um grande abrago

ANDERSON MOCO | REPORTER | +55 11 3037-5902

anderson.moco@abril.com.br

Revista NOVA ESCOLA - www.novaescola.org.br
FUNDACAO VICTOR CIVITA - www.fvc.org.br

APENDICE “E”: ANALISE DA ORGANIZAGAO RETORICA DAS REPORTAGENS
DIDATICAS DO CORPUS

Movimentos e passos da reportagem didatica na revista Nova Escola

Movimentos Passos

1A Salientar o tema da reportagem e

1B Explicitar o tema da reportagem e

1C Ildentificar o nome e o endereco eletronico do jornalista

2A Contextualizar o tema da reportagem e

M2 Situar o tema 2B Detalhar o tema da reportagem

3A Apresentar definigdo(des) relacionadas ao tema e

3B Descrever aspectos relacionados ao tema

3C Apresentar uma atividade e/ou dar exemplos

3D Relatar a atividade pratica e

3E Auvaliar a atividade pratica

4A Reforgar a importancia da aplicabilidade do tema e da pratica em sala
M4 Avaliar aula

positivamente o tema

M1 Apresentar o
tema

M3 Didatizar o tema

1#198
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Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

A arte da escrever bem. 12
Ao ser apresentada aos cordéis, turma de 82 série toma gosto pela leitura e
aprende que a linguagem falada é rica, mas que a escrita deve seguir a
norma culta 1B
Denise Pellegrini (dpellegrini@abril.com.br) 1C

M2 Situar o tema

Meus senhores e senhoras,
Que aqui estdo presentes
Queiram ouvir um cantor
Que propala simplesmente
Palavras da ignorancia
Do tempo de sua inféncia
Da classe dos inocentes

[Esses versos sdo de Neco Martins, cordelista e cantador. Ou
melhor, de Manoel de Oliveira Martins, fazendeiro que fundou, no fim do
século 19, Sdo Gongalo do Amarante, a 60 quildmetros de Fortaleza. Nem
a origem da cidade nem os cordéis de Neco, reunidos e preservados pela
familia, conseguiram impedir que essa tradicdo perdesse a forgca com o
tempo. Um século depois, no entanto, a professora Francisca das Chagas
Menezes Sousa levou os moradores de Cagado distrito rural de S&o
Gongalo onde estad localizada a EEF Jodo Pinto Magalhdes a procurar
entre seus guardados os antigos livretos. O material se tornou uma
preciosa fonte de pesquisa para a turma de Francisca, que, com o projeto
Cordel: Rimas que Encantam, conquistou o titulo de Educadora do Ano no
Prémio Victor Civita 2006.] 2A

[ Durante os trés meses em que estudaram essa arte, os 45 alunos
de 8?2 série aprenderam que a lingua falada é diferente da lingua escrita e
que a variagao da fala, tdo comum no pais, precisa ser respeitada. Na hora
de escrever, no entanto, € necessario seguir uma norma-padréo.
Os alunos de Chaguinha, como & mais conhecida (leia o quadro na pagina
44), tinham dificuldade de inferir as idéias de um texto e a escrita deles era
carregada de marcas da oralidade. Filhos de pais analfabetos ou semi-
analfabetos, ndo tém em casa incentivo para a leitura. A professora
percebia a dificuldade deles em diferenciar a linguagem popular da
linguagem escrita.”Apostei nos poemas de cordel, tdo préximos das
histérias contadas por pais e avés”, conta. “Ao valorizar a cultura popular,
Francisca conseguiu levar a turma a reconhecer e legitimar o mundo
letrado”, explica a consultora Heloisa Cerri Ramos (leia mais no quadro ao
lado) 12B

[Em uma roda de conversa, Chaguinha avaliou o que os alunos ja
tinham ouvido falar sobre cordel e pediu que eles pesquisassem mais
sobre o tema. Como o acervo da escola é pequeno, foram a biblioteca na
sede do municipio. La, encontraram varias publicagdes que tratam da
tematica do projeto e também conheceram obras como O Auto da
Compadecida, de Ariano Suassuna. Um dos garotos descobriu um livro de
Neco Martins, o fundador da cidade, que ninguém sabia ser cordelista, e
outro sobre Patativa do Assaré.

Aos poucos, os mais desconfiados se interessaram pelo tema. “Eu
achava que era enrolagdo. Para mim, a gente precisava de aula de
Portugués”, lembra Francisca Rosiane Barroso Lima, 15 anos. Mas nao
demorou para ela perceber que aquilo era aula, sim, e das boas! Ainda
mais quando todos foram ao Centro Vocacional Tecnolbgico pesquisar na
internet. Depois de explicagbes josobre o funcionamento dos computadores
— a maioria nunca tinha usado -, um mundo de informacgdes se abriu.
Alguns textos, como biografias de autores e varios cordéis, acabaram
sendo impressos para serem estudados depois na escola.
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M3 Didatizar o tema

M4 Avaliar
positivamente o tema

Conversas na comunidade

Os moradores mais velhos foram outra fonte de informacéo
preciosa sobre o tema. Ao visita-los, os jovens conseguiram 30 livretos,
copiados e devolvidos aos donos. Em sala ou debaixo das arvores do
patio, as copias passavam de mao em mao em animadas rodas de leitura.

Para que os alunos colocassem em pratica todo o conhecimento
adquirido, a professora discutiu com eles as caracteristicas do género,
incluindo as rimas e a métrica: os versos sdo escritos em forma de sextilha,
estrofe de seis linhas, cada uma com sete silabas poéticas, e rimas iguais
nos versos pares. A classe comegou a escrever, mas sem fazer a
contagem das silabas.As produc¢des eram corrigidas, relidas e aprimoradas
com a consulta a livros e dicionarios.” Eu apontava versos com tamanhos
muito diferentes ou rimas feitas com a mesma palavra”, diz Chaguinha.

Durante a producao, ela percebeu que eram mencionados versos
contados por familiares ou conhecidos e sugeriu uma entrevista com uma
dessas pessoas, Jodo Evangelista Ferreira dos Santos, 48 anos. Estudante
de EJA na prépria escola, ele sabe muitos cordéis de cor e os declamou
para a garotada. A transcricdo da conversa foi feita em papel pardo, colado
na parede da classe, e analisada. “Essa atividade € muito Uutil para
compreender que a linguagem escrita n&o é a transcricéo da fala”, explica
Heloisa.

Chaguinha teve o cuidado de dizer que o modo de o povo falar ndo
é errado. O Enredo do Diabo,um dos cordéis declamados por Evangelista,
comecgava assim, na transcrigdo: “Sexta- fera da paxdo/ U satanas deu um
fora/ Tumou um certo distino.” No trabalho de adequacéao para a linguagem
escrita, objetivo de seu projeto, o mesmo texto virou: “Sexta-feira da
paixdo/ O satanas deu um fora/ Tomou um certo destino.”

Depois dessa etapa, foram exibidos os DVDs de O Auto da
Compadecida e de um show de Caju & Castanha, uma dupla de mestres
no coco- de-embolada nordestino, para mostrar diferentes modos de falar.
Para socializar o conhecimento, os jovens organizaram um calendario de
apresentacdes e recitaram versos para os colegas de outras salas, que
aguardavam ansiosos a troca de idéias. Quem queria podia apreciar os
textos expostos no mural da escola. Depois, foi a vez de os moradores da
vizinhanga receberem a visita dos novos escritores, numa atividade
batizada de cordel ambulante.

Muita producao textual

Os alunos partiram para a producdo de um cordel coletivo sobre
um colega que havia se afogado num rio. Ap6s consultar a familia para
pedir autorizacdo, eles foram em busca de mais informagdes sobre
Nascélio Lima, 17 anos. Em dois dias de empolgacéo e lagrimas, surgiram
versos como estes: “Essa é uma real histéria/ Que Sdo Gongalo abalou/
Tragédia de um estudante/ Que em um rio se passou/ Na localidade de
Cagado/ Muita tristeza deixou’.

A Uultima etapa do trabalho envolveu a escrita de cordéis em duplas.
Os temas eram variados: mitos e histérias contadas pela comunidade ou
temas atuais, como as diferencas entre um menino feio e um bonito.
Corrigidos os textos, a meninada comegou a produgdo das ilustracdes.
Como forma de substituir as tradicionais xilogravuras, Chaguinha ensinou a
fazer carimbos com EVA. As capas eram grampeadas nos livros, que
depois, como manda a tradi¢cdo, terminaram presos em varais.

No fim do trabalho, a escola organizou uma noitada de
cantorias.Em uma praca iluminada por lampiées e uma grande fogueira, a
turma montou barracas com comidas tipicas e expds suas produgdes. A
comunidade leu os livretos,ouviu os jovens declamando versos e artistas
locais apresentando emboladas, repentes e, como ndo poderia deixar de
ser, muitos cordéis. A professora ainda comandou uma noite de
autografos.] 3D+3F
[A avaliagdo do trabalho foi feita por meio de um portfélio, com as
produgdes e os relatérios mensais redigidos pelos alunos. “Assim, eles e




171

eu percebiamos avancos na adequacgéo do vocabulario, na concordancia,
na paragrafacéo e na ortografia”, diz Chaguinha. Suas impressées também
eram colocadas em relatérios. “Com o aumento da leitura, eles passaram a
escrever e a falar melhor e a se interessar mais pelos livros.” Trecho do
relatério de Ednardo Evangelista Batista, 14 anos, da uma amostra do
sucesso do projeto: “Agora, sempre procuro, na nossa biblioteca, livros
sobre outros temas, poesias, romances e revistas’].4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 198, dez 2006.

2#212

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Contos 2.0 1A
Ao apresentar diferentes versdes dos contos de fadas, professora leva
alunos do 5° ano a compor um livro com as préprias adaptacdes 1B
Débora Didoné (novaescola@atleitor.com.br) 1C

M2 Situar o tema

Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho... Azulado. Todas
as sextas-feiras ela ia levar pizzas para sua vovo, pois a velhinha adorava
uma bela pizza de catupiry com frango. Ao chegar 14, viu sua vovoé toda
amarrada. Ficou com muita raiva. "Vovd, quem a amarrou desse jeito?",
disse a menina, furiosa. "Foi o malvado lobo, minha netinha. Ele vive
querendo comer minhas pizzas!", falou a vovd, assustada. (...
Chapeuzinho pegou seu celular e ligou para o seu amigo cacador, (...) mas
de repente o lobo apareceu pela janela e pulou em cima dela! Sua avé
pegou uma frigideira de ferro, que estava ali perto, e bateu com forca na
cabega do animal. (...) No final, tudo acabou em pizza. A menina do chapéu
azulado e sua vovo viveram felizes para sempre.

[ Ok., ndo é o tradicional conto de fadas dos irm&os Grimm que
vocé ja se acostumou a ouvir...] 2A [Na EE Maria Angelita Sayago de
Laet, em Sao Paulo, a histéria de Chapeuzinho Vermelho mudou de cor e
ganhou roupagem atual. Os trechos selecionados sao transcrigdes literais
do trabalho de duas alunas do 5° ano, Alessandra de Souza e Brissany
Medina. O criativo enredo faz parte de um livro de contos "modernizados”,
produto final de um projeto didatico elaborado pela professora de Lingua
Portuguesa Renata Gomes Campos Pio dos Reis, que rendeu a ela um dos
Prémios Victor Civita Educador Nota 10 de 2007 (confira as etapas do
projeto no quadro da pagina 57).]3D [Na avaliagdo dos selecionadores, a
iniciativa se destacou por desenvolver os comportamentos escritores nos
alunos. Isso quer dizer que, além de praticar os procedimentos de
producéo e revisao de textos, a turma aprendeu a pensar nos leitores aos
quais esses escritos se destinam e nas historias que serviriam para eles
(veja todos os detalhes da opinido da especialista no quadro da pagina
56)]3F

[ Do inicio do trabalho a publicagéo do livro foram trés meses, mas
Renata ja tinha vontade de desenvolver um projeto com contos havia bem
mais tempo. Trés anos atras, ao ler os livros enviados a escola pelo
Ministério da Educacéo, ela se interessou pela maneira de alguns autores
reinventarem tramas t&o conhecidas. Curiosa, buscou mais contos em
bibliotecas da cidade, locadoras de filmes, livrarias e na internet (conheca
mais sobre a professora no quadro ao lado). No fim da cagada, Renata
havia reunido cinco versées de Os Trés Porquinhos, oito de Chapeuzinho
Vermelho e pelo menos 15 de Branca de Neve e de Cinderela. Pensando
em formas de aproveitar o material em sala de aula, percebeu que as
histoérias seriam uma boa matéria-prima para estimular a producéo escrita
entre alunos do 5° ano. Afinal, nessa fase a garotada ja conhece os contos
classicos, mas erra muito na ortografia, ndo identifica diferentes géneros
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textuais e tem dificuldade para expor idéias com coeréncia

M3 Didatizar o tema

Desconstruindo o texto

A professora priorizou a producao individual na avaliacao inicial das
criangas. "Quando pedi que escrevessem um conto de fadas, notei que
elas faziam confusdo com elementos de outros tipos de texto, como os de
assombracdo. Isso mostra que tinham pouca leitura". A solugéo logica foi
fazé-las ler mais." Durante o projeto, a turma conheceu 12 versdes de
contos tradicionais e atuais. Apos as leituras, Renata fazia com que todos
destrinchassem os tipos de personagens e conflitos.]3E [A atividade foi
essencial para sistematizar aspectos comuns ao género: as marcas de
estilo ("era uma vez", "e foram felizes para sempre"), o enredo em que os
personagens do bem sempre vencem, a presenca de vildes e de seres
magicos.]3F

[Os elementos classicos dos contos de fadas eram anotados numa
lista, permanentemente pendurada no mural da sala para os alunos
consultarem. A essa altura ja era possivel avangar mais um pouco. A
opcdo de Renata foi escrever um texto coletivo: nesse processo, ela
assumiu o papel de escriba, escrevendo o texto que a turma narrava.
Chamava atencdo para a gramatica e a ortografia, levantando duvidas e
instigando as criangas a pensar em solugdes. "A graméatica ndo pode ficar
solta, tem de fazer sentido para a crianga", diz a professora. "Se havia
muita repeticdo do nome Maria na producdo, eu perguntava por qual
palavra ele poderia ser substituido. A garotada dizia ‘ela’, e s6 entéo eu
explicava que essa palavra € um pronome", conta.

A atividade coletiva continuava quando a professora recuperava
um conto feito por algum aluno para ser discutido e revisado coletivamente,
pedindo que se registrasse a nova versdo no caderno. O caderno de
anotacdes, alias, foi uma ferramenta indispensavel para os aprendizes de
escritor ao longo das oficinas. Nele, além da revisdo, ficavam guardadas
também as anotagbes das leituras e discussdes das caracteristicas desse
tipo de texto. "Esse registro serve para que, na escrita e na revisédo, os
alunos se lembrem dos elementos essenciais ao género", explica.

Autores ansiosos

A essa altura ja era dificil conter a ansiedade da turma. "No inicio
do projeto, a sala ndo gostava de escrever, ndo expunha o que sabia nem
as idéias que tinha. Na producao coletiva, os pequenos ja queriam escrever
sozinhos e ndo viam a hora de fazer o préprio texto", lembra a professora.
Antes de deixar a garotada soltar a imaginacgao, restava cumprir uma etapa
importante: ensinar a classe a pensar como escritor para seu trabalho virar
um livro. Os estudantes refletiram, por exemplo, na pessoa para quem
gostariam de escrever e na finalidade dos textos. Sé entdo foi a hora de
retomar a produgéo.

Para a confecgdo dos contos modernizados que fariam parte do
livro, a professora agrupou os alunos-escritores em duplas - a idéia era que
eles se ajudassem, discutissem idéias e ampliassem juntos o
conhecimento. Nada estaria pronto, entretanto, antes que a turma
submetesse os textos ao pente-fino da revisdo. Com a orientagdo de
Renata, os pequenos esquadrinhavam tudo: pontuacdo, pronomes,
substantivos e adjetivos... O que implicou reler cada parte escrita, verificar
a articulagdo com o que ja havia sido produzido e fazer rascunhos do que
faltava escrever. "A revisado foi, sem duvida, a tarefa mais demorada. Mas
fiz questéo de sentar com cada dupla nessa hora", afirma Renata.

Texto pronto, hora de digitar. Mesmo nesse momento a professora
fez questdo de incluir os alunos, dividindo-os em dois grupos para
aproveitar os computadores da escola (enquanto uns digitavam, outros liam
livros). Animada, a turma se mobilizou e preparou cartazes para anunciar a
mais nova aquisi¢gdo da biblioteca. "Foi uma sugestéo deles mesmos, com
a qual eu concordei. Era algo que ndo estava no plano de acdo, mas acho
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que um projeto tem de estar aberto a sugestbes coerentes com sua
finalidade", explica.]3E

M4 Avaliar
positivamente o tema

A festa de langcamento do livro reuniu pais, alunos e professores
num animado cha da tarde. [ Para a professora Renata, o sabor que ficou
foi o de despertar em seus alunos o gosto pela leitura e pela escrita. Ao
contrario dos contos de fadas, ela ndo precisou de poderes magicos ou
varinhas de condao. O final feliz surgiu apenas com uma boa dose de
conhecimento didatico.] 4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 212, mai 2008.
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Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Escrever de verdade 1A
Para produzir textos de qualidade, seus alunos tém de saber o querem
dizer, para quem escrevem e qual € o género que melhor exprime essas
ideias. A Chave é ler muito e revisar continuamente. 1B
Thais Gurgel tqurgel@abril.com 1C

M2 Situar o tema

[Narragéo, descricdo e dissertacdo. Por muito tempo, esses trés
tipos de texto reinaram absolutos nas propostas de escrita. Consenso entre
professores, essa maneira de ensinar a escrever foi uma das principais
responsaveis pela falta de proficiéncia entre nossos estudantes. O trabalho
baseado nas famosas composicdes e redagdes escolares tem uma
fragilidade essencial: ele ndo garante o conhecimento necessario para
produzir os textos que os alunos terdo de escrever ao longo da vida.
"Nessa abordagem, ninguém considerava quem seriam os leitores. Nao
havia a reflexdo sobre a melhor estratégia para colocar uma ideia no
papel", resume Telma Ferraz Leal, da Universidade Federal de
Pernambuco.] 2A

[Para aproximar a producédo escrita das necessidades enfrentadas
no dia-a-dia, o caminho atual é enfocar o desenvolvimento dos
comportamentos leitores e escritores. Ou seja: levar a crianga a participar
de forma eficiente de atividades da vida social que envolvam ler e escrever.
Noticiar um fato num jornal, ensinar os passos para fazer uma sobremesa
ou argumentar para conseguir que um problema seja resolvido por um
6rgéo publico: cada uma dessas ac¢bes envolve um tipo de texto com uma
finalidade, um suporte e um meio de veiculagdo especificos. Conhecer
esses aspectos é condigdo minima para decidir, enfim, o que escrever e de
que forma fazer isso. Fica evidente que ndo s&o apenas as questdes
gramaticais ou notacionais (a ortografia, por exemplo) que ocupam o centro
das atengbes na construgdo da escrita, mas a maneira de elaborar o
discurso (leia mais no quadro da pagina 41).

Ha outro ponto fundamental nessa transformacgéao das atividades de
producdo de texto: quem vai ler. E, nesse caso, vocé nao conta. "Entregar
um texto para o professor € cumprir tarefa", argumenta Fernanda Liberali,
da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. "Escrever nao é facil.
Para que o aluno fique estimulado com a proposta, é preciso que veja
sentido nisso." O objetivo é fazer com que um leitor ausente no momento
da produgdo compreenda o que se quis comunicar - e esse desafio requer
diferentes aprendizagens.

O primeiro passo é conhecer os diversos géneros. Mas é preciso
atengdo: isso ndo significa que os recursos discursivos, textuais e
linguisticos dos contos de fadas e da reportagem, por exemplo, sejam
conteldos a apresentar aos alunos sem que eles os tenham identificado
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pela leitura, como ressalta Delia Lerner no livro Ler e Escrever na Escola.
Um primeiro risco é o de cair na tentagdo de transmitir verbalmente as
diferentes estruturas textuais. De acordo com a pesquisadora em didatica,
cabe a todo professor permitr que as criancas adquiram os
comportamentos do leitor e do escritor pela participacdo em situagoes
praticas e nao "por meras verbalizagdes".

Ensinar a produzir textos nessa perspectiva prevé abordar trés
aspectos principais: a construgdo das condi¢cbes didaticas, a revisdo e a
criacao de um percurso de autoria, como se pode ver a seguir.] 2B

M3 Didatizar o tema

Os textos redigidos em classe precisam de um destinatario

"Escreva um texto sobre a primavera." Quem se depara com uma
proposta como essa imediatamente deveria se fazer algumas perguntas.
Para qué? Que tipo de escrita sera essa? Quem vai |é-la? Certas
informacgdes precisam estar claras para que se saiba por onde comecgar um
texto e se possa avaliar se ele condiz com o que foi pedido. [Nas pesquisas
didaticas de praticas de linguagem, essas delimitagcbes denominam-se
condigdes didaticas de producgdo textual. No que se refere ao exemplo
citado, fica dificil responder as perguntas, ja que esse tipo de redagéo nao
existe fora da escola, ou seja, ndo faz parte de nenhum género.] 3A

De acordo com Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, o trabalho com
um género em sala de aula é o resultado de uma deciséo didatica que visa
proporcionar ao aluno conhecé-lo melhor, aprecia-lo ou compreendé-lo
para que ele se torne capaz de produzi-lo na escola ou fora dela. No artigo
Os Géneros Escolares - Das Praticas de Linguagem aos Objetos de
Ensino, os pesquisadores suicos citam ainda como objetivo desse trabalho
desenvolver capacidades transferiveis para outros géneros.

[Para que a crianga possa encontrar solugbes para sua produgao,
ela precisa ter um amplo repertério de leituras.] 3B [Essa possibilidade foi
dada a turma de 9° ano da professora Maria Teresa Tedesco, do Centro de
Educacdo e Humanidades Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da
Silveira - conhecido como Colégio de Aplicagdo da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro.]3D [Procurando desenvolver a leitura critica de textos
jornalisticos e o conhecimento das estruturas argumentativas na produgéo
textual, ela propés uma atividade permanente: a cada semana, um grupo
elegia uma noticia e expunha a turma a forma como ela tinha sido tratada
nos jornais. Depois, seguia-se um debate sobre o tema ou a maneira como
as reportagens tinham sido veiculadas.

Paralelamente, os estudantes tiveram contato com textos de
finalidades comunicativas diversas no jornal, como cartas de leitores,
editoriais, artigos opinativos e horoscopo. "O objetivo era que eles
analisassem os materiais, ref letissem sobre os propésitos de cada um e
adquirissem um repertorio discursivo e linguistico”, conta Maria Teresa,
que langou um desafio: produzir um jornal mural.

A proposta era trabalhar com textos opinativos, como os editoriais.
Para que a escrita ganhasse sentido, ela avisou que o jornal seria afixado
no corredor e que toda a comunidade escolar teria acesso a ele. Os
assuntos escolhidos tratavam das principais noticias do momento, como o
surto de dengue no Rio de Janeiro e a discussao sobre a maioridade penal.
Com as caracteristicas do género ja discutidas e frescas na meméria, todos
passaram a produg¢ao individual.

A primeira versdo foi lida pela professora. "Sempre havia
observagfes a fazer, mas eu deixava que os proprios meninos ajudassem
a identificar as fragilidades", diz Maria Teresa. Divididos em pequenos
grupos, os alunos revisaram a produgdo de um colega, escrevendo um
bilhete para o autor com sugestbes e avaliando se ela estava adequada
para publicacdo. Eram comuns comentarios como "argumento fraco",
"pouco claro" e "falta conclusao”, demonstrando o repertério adquirido com
a leitura dos modelos.]3E
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["Envolver estudantes de 6° a 9° ano na producgéo textual € um
grande desafio", ressalta Roxane Rojo, da Universidade Estadual de
Campinas. "Muitas vezes, eles tiveram de produzir textos sem fungao
comunicativa durante a escolaridade inicial e, por acreditarem que escrever
€& uma chatice, sdo mais resistentes." [Atenta, Maria Teresa soube driblar
esse problema. Percebendo que a turma andava inquieta com a proibigao
por parte da diregdo do uso de short entre as meninas, a professora fez
disso tema de um editorial do jornal mural- a produgcdo foi uma das
melhores propostas do projeto.]3E

['"Para que alguém se coloque na posigao de escritor, é preciso que
sua produgcdo tenha circulagdo garantida e leitores de verdade", diz
Roxane. E todos saberiam a opinido do aluno sobre a questéo, inclusive a
diretoria. "Sé assim ele assume responsabilidade pela comunicac¢éo de seu
pensamento e se coloca na posi¢ao do leitor, antecipando como ele vai
interpreta- lo." A argumentagédo da garotada foi tdo bem estruturada que a
diretoria resolveu voltar atras e liberar mais uma vez o uso da roupa entre
as garotas.

A criagdo de condi¢des didaticas nas propostas para as turmas de
1° a 5° ano segue os mesmos preceitos utilizados pela professora Maria
Teresa. "Em qualquer série, como na vida, produzir um texto é resolver um
problema", ensina Telma Ferraz Leal. "Mas para isso é preciso
compreender quais sdo os elementos principais desse problema."]3F

Revisédo vai além da ortografia e foca os propésitos do texto

[Produzir textos é um processo que envolve diferentes etapas:
planejar, escrever, revisar e re-escrever. Esses comportamentos escritores
sdo os conteudos fundamentais da producdo escrita. A revisdo nao
consiste em corrigir apenas erros ortograficos e gramaticais, como se fazia
antes, mas cuidar para que o texto cumpra sua finalidade comunicativa.
"Deve-se olhar para a produgdo dos estudantes e identificar o que provoca
estranhamento no leitor dentro dos usos sociais que ela tera", explica
Fernanda Liberali.] 3A

Com a ajuda do professor, as turmas aprendem a analisar se ideias
e recursos utilizados foram eficazes e de que forma o material pode ser
melhorado. [A sala de 3° ano de Ana Clara Bin, na Escola da Vila, em Sao
Paulo, avangou muito com um trabalho sistematico de revis&o.]3E [Por um
semestre, todos se dedicaram a um projeto sobre a historia das familias,
que culminou na publicagdo de um livro, distribuido também para os pais.
Dentro desse contexto, Ana Clara propds a leitura de contos em que
escritores narram histérias da proépria infancia.

Os estudantes se envolveram na reescrita de um dos contos,
narrado em primeira pessoa. Eles tiveram de re-escrevé- lo na perspectiva
de um observador - ou seja, em terceira pessoa. A segunda missao foi
ainda mais desafiadora: contar uma histéria da infancia dos pais. Para isso,
cada um entrevistou familiares, anotou as informagdes colhidas em forma
de tépicos e colocou tudo no papel.

Ana Clara leu os trabalhos e elegeu alguns pontos para discutir. "O
mais comum era encontrar s6 o relato de um fato", diz. "Recorremos,
entdo, aos contos lidos para saber que informacgdes e detalhes tornavam a
historia interessante e como organiza-los para dar emocao." Cada um releu
seu conto, realizou outra entrevista com o parente-personagem e produziu
uma segunda verséo.]3E

[Tiveram inicio ai diferentes formas de reviséo - analise coletiva de
uma produgdo no quadro-negro, revisdo individual com base em
discussdes com o grupo e revisdes em duplas - realizadas dias depois para
que houvesse distanciamento em relagdo ao trabalho.]3F [A primeira
proposta foi a "revisdo de ouvido". Para realiza-la, Ana Clara leu em voz
alta um dos contos para a turma, que identificou a omissdo de palavras e
informacdes. A professora selecionou alguns aspectos a enfocar na
revisdo: ortografia, gramatica e pontuagéo. "Nao é possivel abordar de uma
s6 vez todos os problemas que surgem", completa Telma.




176

Quando a classe de Ana Clara se dividiu em duplas, um de seus
propésitos era que uns dessem sugestdes aos outros.]3E [A pesquisadora
argentina em didatica Mirta Castedo € defensora desse tipo de proposta.
Para ela, as situagdes de revisdo em grupo desenvolvem a reflexdo sobre
o que foi produzido por meio justamente da troca de opinides e criticas.
"Revisar 0 que os colegas fazem € interessante, pois o0 aluno se coloca no
lugar de leitor", emenda Telma. "Quando volta para a propria produgéo e
faz a revisdo, a crianga tem mais condigdes de criar distanciamento dela e
enxergar fragilidades."]3F

[Um escritor proficiente, no entanto, ndo faz a revisdo s6 no fim do
trabalho. Durante a escrita, € comum reler o trecho ja produzido e verificar
se ele estd adequado aos objetivos e as ideias que tinha intengdo de
comunicar - s6 entdo planeja- se a continuagéo. E isso é feito por todo
escritor profissional.

A revisdo em processo e a final sdo passos fundamentais para
conseguir de fato uma boa escrita.]3A+3B [Nesse sentido, a maneira como
vocé escreve e revisa no quadro-negro, por exemplo, pode colaborar para
que a crianga o tome como modelo e se familiarize com o
procedimento.]3C [Sobre o assunto, Mirta Castedo escreve em sua tese de
doutorado: "Os bons escritores adultos (...) sdo pessoas que pensam sobre
0 que vao escrever, colocam em palavras e voltam sobre o ja produzido
para julgar sua adequacéo. Mas, acima de tudo, n&o realizam as trés agbes
(planejar, escrever e revisar) de maneira sucessiva: vdo e voltam de umas
a outras, desenvolvendo um complexo processo de transformacéo de seus
conhecimentos em um texto".] 3F

Ser autor exige pensar no enredo e na estrutura

[O terceiro aspecto fundamental no trabalho de produgéo textual é
garantir que a crianga ganhe condi¢cdes de pensar no todo. Do enredo a
forma de estruturar os elementos no papel: é preciso aprender a dar conta
de tudo para atingir o leitor. Esse processo denomina-se construcéo de um
percurso de autoria e se adquire com tempo, pratica e reflexdo.]3A

Os estudos em didéatica das praticas de linguagem fizeram cair por
terra o pensamento de que a redagcdo com tema livre estimula a
criatividade. Hoje sabe-se que depois da alfabetizagcdo ha ainda uma longa
lista de aprendizagens.]3B [Foi considerando a complexidade desse
processo que Edileuza Gomes dos Santos, professora da EM de Santo
Amaro, no Recife, desenvolveu um projeto de produgéo de fabulas com a
32 série.]3D

[Ela deu inicio ao trabalho investindo na ampliagcédo do repertério
dentro desse género literario. S6 assim foi possivel observar regularidades
na estrutura discursiva e linguistica, como o fato de que os animais sdo os
protagonistas. "Escolhi esse género porque ele tem comeco, meio e fim
bem marcados, algo que eu queria desenvolver na produgéo da garotada."

A primeira proposta foi o reconto oral de uma fabula conhecida.]3F
["Isso envolve organizar ideias e pode ser uma forma de planejar a escrita",
endossa Patricia Corsino, da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Quando ja dominamos todas as informac¢des de uma narrativa, podemos
focar apenas na forma de expor os elementos - mas esse € um grande
desafio no inicio da escolaridade.]3F

[Na turma de Edileuza, as propostas seguintes foram a re-escrita
individual e a produgdo de versbes de fabulas conhecidas com
modificacdes dos personagens ou do cenario. Aos poucos, todos
ganharam condi¢des de inventar situacdes. A professora percebeu que a
turma nédo entendia bem o sentido da moral da histéria. Pediu, entdo, uma
pesquisa sobre provérbios e seu uso cotidiano.

Com essa compreensdo e um repertério de ditados populares,
Edileuza sugeriu a criacao de uma fabula individual. Ela discutiu com o
grupo que elas geralmente tém como protagonistas inimigos tradicionais
(cdo e gato ou gato e rato, por exemplo). Estava colocada a primeira
restricdo para a producdo. Em seguida, a classe relembrou alguns
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provérbios que poderiam ser escolhidos como moral nas histérias criadas.

Desde o inicio, todos sabiam que as producgbes seriam lidas por
estudantes de outra escola, o que serviu de estimulo para bolar tramas
envolventes.]3E ["Ha uma diferenca entre escrever textos com autonomia -
obedecendo a estrutura do género, sem problemas ortograficos ou de
coeréncia - e se tornar autor", diz Patricia Corsino. "No primeiro caso, basta
aprender as caracteristicas do género e conhecer o enredo, por exemplo.
No segundo, é preciso desenvolver ideias." Para chegar la, a interagédo
com professores e colegas e o acesso a um repertorio literario séo
fundamentais.]3F

[Do 6° ao 9° ano, o processo de construgdo da autoria pode exigir
desafios que sejam cada vez mais complexos: a elaboragéo de tensdes na
narrativa ou a participagdo em debates para desenvolver a argumentacgéo,
como fez a professora Maria Teresa, do Rio de Janeiro.]3F ["A re-escrita,
primeiro passo para a construcao da autoria, pode vir com propostas de
producdo de parddias, no caso dos maiores, que exigem mais elaboragéo
por parte das turmas", diz Roxane Rojo. Uma boa forma de fazer circular
textos nessa fase sdo os meios digitais, como blogs e a proépria pagina do
colégio na internet.]3C

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Os jovens podem se responsabilizar por todas as etapas de produgéo,
inclusive pela publicagéo, o que os estimula a aprimorar a escrita. Levar os
estudantes a se expressar cada vez melhor, afinal, deve ser o objetivo de
todo professor.]J4A

Publicado em Nova Escola, Ed.219, jan/fev 2009.
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Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

O que cada um sabe 12
Analisar detalhadamente a forma como os alunos escrevem €& a primeira
providéncia para determinar os pontos que devem ser ensinados 1B
Anderson Mogo (anderson.moco@abril.com.br) 1C

M2 Situar o tema

[Como foi publicado na edicdo de janeiro/fevereiro de NOVA
ESCOLA, ao longo deste ano vamos dar atengéo especial aos conteudos
ligados a producgédo de texto. Na edicdo passada, esmiugamos os preceitos
tedricos do tema em nossa reportagem de capa. Agora, época em que O
ano letivo engata de vez, discutimos uma pratica importantissima para dar
o pontapé inicial ao trabalho: as atividades de diagnéstico.]2A
[Sobretudo do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental, as atividades de
diagnoéstico sdo indispensaveis porque as turmas costumam ser bastante
heterogéneas: enquanto alguns estudantes demonstram mais familiaridade
com os conteludos gramaticais e a organizagao textual, outros, recém-
alfabéticos, enfrentam dificuldades basicas em questdes de ortografia. E
claro que nada disso é problema: erros desse tipo s&o parte do processo
de apropriagéo da linguagem. Mas as vezes as dificuldades séo tao
alarmantes e variadas que fica a sensagéo de que ndo ha nem por onde
comecar...]2B

M3 Didatizar o tema

[ A sondagem inicial serve justamente para mostrar — com o perdao
do surrado ditado — que o diabo ndo é tao feio quanto se pinta. “Nos
diagnosticos bem feitos, o objetivo ndo é contabilizar os erros um a um,
porém agrupar problemas semelhantes para direcionar o planejamento de
atividades capazes de corrigi-los”, explica Claudio Bazzoni, assessor de
Lingua Portuguesa da prefeitura de Sao Paulo e selecionador do Prémio
Victor Civita — Educador Nota 10. Em outras palavras, entender as
principais dificuldades da turma é fundamental para saber o que é mais
importante ensinar. E isso deve ser feito também com as criangas que tém
deficiéncia (leia mais no quadro abaixo).]3A
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Uma lista para mapear as dificuldades da turma

[Antes de comecar a atividade, é preciso montar uma lista com os
itens que serdo analisados. Ndo podem faltar aspectos relacionados aos
padrdoes de escrita e as caracteristicas do texto. Do 3° ao 5° ano, o foco
deve recair sobre a ortografia e a pontuagdo e é essencial verificar se a
turma conhece e respeita os tragos do género escolhido (veja na pagina
seguinte um exemplo de diagnostico com base em alguns dos erros mais
comuns nessa fase)

Em seguida, vocé ja pode pedir que os alunos escrevam. Nao ha
segredo: como em qualquer proposta de produgéo escrita, os alunos
precisam saber para que vao escrever (ou seja, a intencdo comunicativa
deve estar bem definida), o que vao escrever (0 género selecionado) e
quem vai ler o material (o destinatario do texto).]3C [“Também & importante
explicar que essas produgbes servem para mostrar ao professor como
ajuda-los a ser escritores cada vez mais competentes”, afirma Soraya
Freire de Oliveira, professora da EE Carvalho Leal, em Manaus.]3D [Em
sua classe de 5° ano, ela propds que a garotada produzisse uma
autobiografia, género que vinha sendo trabalhado desde o ano anterior —
uma opgao valida, ja que os estudantes tinham familiaridade com o tipo de
texto.]3E [Contudo, os especialistas apontam que pode ser ainda mais
produtivo sugerir que 0s alunos recriem, com suas proprias palavras,
histérias conhecidas, como uma fabula (leia mais no plano de aula da
pagina 54).]3C+3F [‘Assim, vocé pode se concentrar nos aspectos que tém
de ser melhorados para aproximar o texto que os alunos fazem daquilo que
é considerado bem escrito”, afirma Claudio.]3F

[Com as produgbes em maos, Soraya, a professora de Manaus,
partiu para a analise, anotando na lista de aspectos sondados quantas
vezes cada tipo de erro se repetia nas produgdes. No fim, descobriu que
muitas criangas nao utilizavam sinais de pontuacdo. “Percebi que esse
deveria ser o conteudo prioritario naquele inicio de ano”, ressalta.]3E

Do 3° ao 5° ano, a ortografia € um dos problemas comuns

[O resultado do diagnéstico de Soraya é bastante comum:
ortografia e pontuacdo costumam ser os pontos mais criticos para as
criangas dessa faixa etaria. “Muitos alunos escrevem do jeito que falam e
até inventam palavras”, conta Claudio. Mesmo assim, dizer que a turma
tem problemas com “ortografia e pontuacdo” € vago demais. Quais
problemas, especificamente? Faltam virgulas? Muitos trocam letras?
Poucos sabem dividir os paragrafos? Mais uma vez, a sondagem pode
ajudar: se os itens analisados forem bem determinados, vocé sabera com
bastante precisdo que pontos atacar.]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[E importante lembrar, ainda, que cada conteudo deve ser
abordado por meio de novas propostas de textos, sempre com etapas de
revisdo. Refletir sobre os aspectos notacionais (relativos as regras de uso
da lingua) e discursivos (relativos ao contexto de produgao) é o jeito mais
eficaz de levar os alunos a aprender os padrdes de escrita e a superar 0s
problemas que enfrentam ao escrever.]4?

Publicado em Nova Escola, Ed. 220, mar 2009.

5#221

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Ler para escrever1A
Bons leitores sdo bons escritores? Nem sempre. Para enfrentar o desafio
da escrita, € preciso investigar as solu¢des de autores reconhecidos.1B
Rodrigo Ratier (rratier@abril.com.br)1C

M2 Situar o tema

[Todo mundo ja ouviu (e provavelmente também ja repetiu) a
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nogdo de que, para escrever bem, & preciso ler bem. A primeira vista,
parece um principio basico e indiscutivel do ensino da Lingua Portuguesa.
Tanto que a opgdo de nove entre dez professores tem sido propor aos
alunos a tarefa. Ler muito, ler de tudo, na esperanca de que os textos
automaticamente melhorem de qualidade. E, muitas vezes, a garotada de
fato devora pagina atras de pagina, mas - pense um pouco no exemplo de
sua classe - a tal evolugdo simplesmente nao aparece. Por que sera?

Antes de mais nada, ninguém aqui vai defender que nao se deva
dar livros as criangas. A leitura diaria é, sim, uma necessidade para o
letramento.]2A [Mas ler para escrever bem exige outra pergunta: de qual
leitura estamos falando? Para fazer avancar a escrita, a pratica ndo pode
ser um ato descompromissado, sem foco. Pelo contrario: exige intengéo e
um encadeamento bem definido de atividades, que tenham como principal
objetivo mostrar como redigir textos especificos (leia a sequéncia didatica
na pagina 56).

"A leitura para escrever € um momento especial, que coloca os
estudantes numa posicdo de leitor diferente da que usualmente ocupam.
Afinal, a tarefa deles sera encontrar aspectos do texto que auxiliem a
resolver seus proprios problemas de escrita", afirma Débora Rana,
psicologa e formadora de professores do Instituto Avisa La, em Sé&o
Paulo.]2B

[E um trabalho que destaca a forma - estamos falando de intencéo
comunicativa e estilo, portanto -, tema relacionado a inquieta¢des que tiram
o sono de muitos docentes: por que as composi¢cdes dos alunos tém téo
poucas linhas? Por que eles ndo conseguem transmitir emog¢&o ou humor?
Por que as descri¢des de lugares e personagens néo trazem detalhes?] 3A

M3 Didatizar o tema

[A ideia do trabalho é analisar os efeitos e o impacto que cada obra
causa em quem as |é. Sensagdes, claro, sdo subjetivas, variando de
pessoa para pessoa. Mas, quando |é diversos textos bons, com expressdes
e caracteristicas recorrentes, a turma consegue, pouco a pouco, entender
que é a linguagem que gera os tais efeitos que tanto nos comovem ou
divertem. Nesse sentido, o conto, um dos tipos de texto mais usuais nas
classes de 3° a 5° ano, oferece excelentes recursos para enriquecer
producdes de géneros literarios.

Cabe ao professor, no papel de leitor mais experiente, compartilhar
com a turma as principais preciosidades, iluminando onde esta o "ouro" de
cada obra. Abaixo, listamos alguns dos principais pontos a ser observados
e trabalhados nos textos da garotada. Também elencamos exemplos de
como os contos podem ajudar a melhora-los.]3B
[Linguagem e expressdes caracteristicas de cada género. Cada tipo de
texto tem uma forma especifica de dizer determinadas coisas. "Era uma
vez", por exemplo, é certamente a forma mais tradicional de dar inicio a um
conto de fadas (note que ela ndo seria adequada para uma composigao
informativa ou instrucional). Além de colaborar para que a turma identifique
essas construgbes, a leitura de contos classicos pode municia-la de
alternativas para fugir do lugar-comum. O Principe-Ra ou Henrique de
Ferro, na versdo dos Irmaos Grimm, comega assim: "Num tempo que ja se
foi, quando ainda aconteciam encantamentos, viveu um rei que tinha uma
porcéo de filhas, todas lindas".

Descricdo psicolégica.Trazendo elementos importantes para a
compreensdo da trama, a explicitacdo de intengdes e estados mentais
ajuda a construir as imagens de cada um dos personagens, aproximando-
os ou afastando-os do leitor. Em O Soldadinho de Chumbo, Hans Christian
Andersen desvela em poucas linhas os tragos da personalidade timida,
amorosa e respeitosa do protagonista: "O soldadinho olhou para a
bailarina, ainda mais apaixonado: ela olhou para ele, mas nao trocaram
palavra alguma. Ele desejava conversar, mas ndo ousava. Sentia-se feliz
apenas por estar novamente perto dela e poder contempla-la".

Descrigdo de cenarios. O detalhamento do ambiente em que se passa a
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acdo é importante ndo apenas para trazer o leitor "para dentro" do texto
mas também para, dependendo da intencdo do autor, transmitir uma
atmosfera de mistério, medo, alegria, encantamento etc. Em O Patinho
Feio, Andersen retrata a tranquilidade do ninho das aves: "Um cantinho
bem protegido no meio da folhagem, perto do rio que contornava o velho
castelo. Mais adiante estendiam-se o bosque e um lindo jardim florido.
Naquele lugar sossegado, a pata agora aquecia pacientemente seus ovos".
Ritmo. E possivel controlar a velocidade da histéria usando expressées
que indiquem a intensidade da passagem do tempo ("vagarosamente",
"apds longa espera", "de repente”, "num estalo" etc.). Outros recursos mais
sofisticados sdo recorrer a flashbacks ou divagagbes dos personagens
(para retardar a histéria) ou enfileirar uma ag¢édo atras da outra (para
acelerar). Charles Perrault combina constru¢des temporais e
encadeamento de fatos para gerar um clima agitado e tenso neste trecho
de Chapeuzinho Vermelho: "O lobo langou-se sobre a boa mulher e a
devorou num segundo, pois fazia mais de trés dias que ndo comia. Em
seguida, fechou a porta e se deitou na cama".

Caracterizagdo dos personagens. Mais do que apelar para a descri¢do
do tipo lista ("era feio, medroso e mal-humorado"), feita geralmente por um
narrador que ndo participa da agdo, que tal incentivar a garotada a explorar
didlogos para mostrar os principais tracos dos personagens? Nesse
aspecto, a pontuagédo e o uso preciso de verbos declarativos e de marcas
da oralidade (leia a reportagem na pagina 66) exercem papel fundamental.
Neste trecho de Rumpelstichen, os Irm&os Grimm d&o voz a protagonista
para que ela se lamente: "- Ah! - respondeu a mog¢a entre solucos. - O rei
me mandou fiar toda esta palha de ouro. N&do sei como fazer isso!"]3C

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Para terminar, um ultimo e imprescindivel lembrete: vocé pode ter
colocado a turma para ler e ter direcionado adequadamente a atividade
para melhorar a qualidade dos textos, mas o trabalho n&o para por ai.
Nada disso adianta se o estudante nao tiver a oportunidade - mais até, a
obrigacéo - de por o conhecimento em pratica. Ainda que a leitura seja
essencial para impulsionar a escrita, nao se desenvolve o comportamento
de escritor sem enfrentar, na pele, os complexos desafios do escrever.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 221, abr 2009.

6#222

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

O que e para que(m) 1A
Propostas de escrita devem ter intengdo comunicativa, género e
destinatério claros. Projetos didaticos ajudam a conjugar esses fatores 1B
Tatiana Pinheiro (novaescola@atleitor.com.br) 1C

M2 Situar o tema

[Seus alunos acham que escrever € uma chatice? Sofrem para
rabiscar uma ou duas linhas e desistem? N&o dizem nada com nada?
Misturam géneros - ou, pior, ficam sempre no mesmo, ou, pior ainda, ndo
tém a menor nogdo do que se trata? Para resolver isso, um caminho é
refletir sobre sua pratica em sala. Mais especificamente, sobre suas
propostas de produgdo de textos. E bem provavel que esteja nelas a raiz
da maior parte das queixas citadas.]2A

O argumento & simples: uma boa proposta de texto precisa ter
propositos comunicativos claros. Trata-se, segundo os estudiosos, de
garantir as chamadas condi¢des didaticas da escrita: o que escrever? Para
que escrever? E, finalmente, para quem escrever? Somente respondendo
a essas perguntas € possivel determinar como escrever (aqui entram os
géneros especificos: conto, fabula, receita, reportagem etc.).

Textos de tema livre costumam desconsiderar esses requisitos
basicos. O resultado, quase sempre, € desastroso. Em seu livro Passado e
Presente dos Verbos Ler e Escrever, a pesquisadora argentina Emilia
Ferreiro demonstra claramente a diferenga que uma boa proposta de
escrita faz. Enquanto uma redacdo de tema livre sobre o frango (por
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incrivel que parecga, a proposta era essa) gerou uma composi¢do pobre de
conteudo e de forma indefinida, outra - em que destinatarios, tema e motivo
da escrita estavam explicitamente definidos - deu origem a um texto com
diversas marcas do género, muito mais coerente e coeso (veja a ilustragéo
ao lado).

Essa clareza de propésitos precisa estar presente em todas as
propostas de escrita. Mas ha alternativas de trabalho que acentuam essas
caracteristicas.] 2B

M3 Didatizar o tema

[A principal delas é o projeto didatico, uma modalidade organizativa
composta de sequéncias e atividades que culminam num produto final com
destinatario definido. "O projeto é a melhor forma de realizar o que os
especialistas chamam de transposi¢ao didatica dos usos sociais da escrita
por colocar o aluno diante de uma pratica que considera a fungéo
comunicativa da linguagem", diz Beatriz Gouveia, pedagoga e formadora
de professores do Instituto Avisa La, na capital paulista.] 3A

[Um exemplo ajuda a esclarecer do que estamos falando. Vamos
supor que a intencdo seja propor um projeto didatico sobre a vida dos
dinossauros para alunos de 4° ou 5° ano. O produto final pode ser um livro,
com uma coletdnea de textos informativos, que ficara disponivel na
biblioteca da escola.Nesse caso, os propositos didaticos - aprender a
reconhecer e a produzir textos expositivos - e o propdsito social ou
comunicativo - produzir um livro sobre dinossauros para a consulta dos
demais alunos - s&o do conhecimento de todos desde o inicio das
atividades.]3C [Isso aumenta o entusiasmo para participar das tarefas.
Quando sabem que aquela producéo tera leitores reais, o empenho e o
cuidado em todas as etapas da produgdo sao redobrados.]3F

[Outro aspecto que diferencia o projeto didatico € a duragdo. De
acordo com a quantidade de conteldos, ele pode ser feito durante um
bimestre ou um semestre, seguindo um planejamento detalhado das
atividades: como serdo feitas, quanto tempo levardo, qual a meta de cada
uma e como serdo avaliadas. Nos projetos de produgdo de texto, é
essencial considerar que cada etapa deve conter praticas de leitura e
escrita ou de anadlise e reflexdo sobre a lingua (leia o projeto didatico na
pagina 80).]1 3B

Interdisciplinaridade e culminancia, palavroes a evitar

[Se a intencao principal for trabalhar producédo de texto, é preciso
tomar cuidado para n&do exagerar na interdisciplinaridade. A tentagdo de
querer ensinar de tudo um pouco, forgando a barra para misturar diversas
areas, ndo costuma dar bons resultados. Para ficar no exemplo dos
dinossauros, ndo precisa quebrar a cabega para inserir a qualquer custo
um conteudo de Matematica, por exemplo.]3F+3C

[Também ndo vale pedir tarefas que a turma ja sabe e achar que a
missdo estd cumprida.3F [Voltando aos dinos mais uma vez, imaginemos
que os estudantes j& possuem alguma familiaridade com a leitura de
mapas. Pedir a eles que localizem os bichos num mapa-mundi,
definitivamente, ndo é um bom exemplo de como abordar Geografia nesse
projeto didatico.]3C+3F [N&o se pode perder de vista que um bom projeto
deve levar o aluno a aprender coisas que antes desconhecia. Trata-se de
fazé-lo colocar em jogo seus conhecimentos para resolver um desafio,
perceber que o que sabe é insuficiente e, com a ajuda do professor,
encontrar caminhos para reorganizar suas hipoteses e seguir avangando.

Outro pecado muito comum nos projetos é a atengdo demasiada a
chamada "culminancia", o produto final das atividades. A ideia é que a
apresentacao ou a entrega do projeto concluam uma caminhada permeada
pelo aprendizado, na qual as criangas partiram de um estagio menor de
conhecimento e chegaram a um maior. "Em nenhum momento da
execucao do projeto o propésito social e a culminéncia devem superar os
propositos didaticos. Nao se pode perder noites de sono pensando no que
servir de lanchinho no dia do sarau ou matutando em que tipo de papel o
livro de poesias das criancas sera impresso", alerta Silvia Carvalho,
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especialista em Educacgéo e coordenadora do Instituto Avisa La.] 3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[E é sempre bom lembrar que ndo vale apostar apenas nos
projetos didaticos. Apesar de bons, é preciso mescla-los a outras
modalidades organizativas para que os alunos escrevam mais. O ideal é
que escrevam todo dia, em todas as situacbes que surgirem e
complementem o projeto principal: tomar nota em situacdo de estudo,
escrever cartas e bilhetes, trabalhar outros géneros e assim por diante. Em
todas elas, vale a regra de ouro: vocé deve deixar bem claro para a turma
as perguntas essenciais - 0 qué, para quem e para qué escrever.] 4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 222, mai 2009.

T#223

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Além da reescrita 1A
A tarefa é mais que pdr no papel uma histoéria conhecida. Modificar
o narrador da trama encaminha a garotada para a autoria de verdade 1B
Tatiana Pinheiro e Rodrigo Ratier (novaescola@atleitor.com.br) 1C

M2 Situar o tema

[No jargédo da didatica de leitura e escrita, reescrever um texto ndo
é corrigi-lo ou revisa-lo, como faz supor o senso comum. No contexto da
disciplina, reescrever é contar, com as proprias palavras, uma histéria
conhecida, com a qual a turma ja estd bem familiarizada.J2A E bem
provavel que vocé ja saiba disso e utilize a estratégia com a garotada. Uma
novidade, porém, € que a reescrita pode ir além de sua forma pura - ou
seja, a versdo pessoal de um texto-fonte. O que os estudiosos da area
descobriram recentemente é que existe um tipo especifico que leva os
alunos a colocar em jogo uma enorme quantidade de conhecimentos e a
avangar ainda mais.] 2B

M3 Didatizar o tema

[S&o os relatos com mudanca de narrador (leia a sequéncia
didatica na pagina 78). 1 3A [Em histérias infantis, seria algo como a bruxa
malvada de A Bela Adormecida, uma das irmas de Cinderela ou um
solitario ando de Branca de Neve contar tudo no lugar do narrador
onisciente - aquela voz externa ao desenrolar dos fatos e que sabe o que
se passa ha cabega dos personagens, com livre acesso a sentimentos e
pensamentos. E o tipo mais comum nos contos classicos, por exemplo.] 3C

[Parece simples, mas, na verdade, a tarefa é bastante complexa.
Por isso, é mais adequada para turmas a partir do 3° ano.]3F [As
pesquisadoras argentinas Emilia Ferreiro e Ana Siro dedicaram um livro
inteirinho a ela (Narrar por escrito do ponto de vista de um personagem,
Emilia Ferreiro e Ana Siro, 168 pags., Ed. Atica). Logo na introducéo,
Ferreiro dimensiona o tamanho da saudavel encrenca que a turma vai ter
em maos: como quem escreve em primeira pessoa resolve o problema de
ser personagem e, ao mesmo tempo, narrador? "Contar baseado em um
'eu’ protagonista supde que o personagem e o narrador somente podem
acessar sua propria interioridade e aquela que inferem dos demais
personagens com base em seu comportamento ou suas exteriorizagbes",
ela explica.

No vocabulario da disciplina, significa que o aluno-escritor precisa
enfrentar dois desafios. O primeiro deles € a focalizagdo - a perspectiva ou
o0 angulo de visdo de quem conta a histéria.3B [O Lobo Mau de
Chapeuzinho Vermelho, por exemplo, ndo sabe de antem&o o nome da
menina e desconhece a presencga do lenhador que vai salva-la até que ele
aparega, de fato, na casa da av6.]3C [Diante dessa restri¢cdo, é natural que
muitas criancas, 14 pelo meio do relato, acabem apelando para o narrador
"sabe-tudo" em terceira pessoa para que a histéria mantenha a logica (leia
o exemplo das produgées de um aluno que ilustra estas péaginas). E uma
mistura prépria de quem esta descobrindo novos caminhos para escrever
mais e melhor. Mostrar o problema - chamado de deslizamento de ponto de
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vista - e discutir as possiveis solugbes é o seu papel.3B

Aprender as palavras certas para definir a "voz" do narrador

[O segundo desafio é o da modalizagéo, a "voz" de quem conta a
histéria. Ao contrario do narrador onisciente, que quase sempre € neutro, o
narrador em primeira pessoa tem objetivos definidos (afinal de contas, ele
participa do desenrolar dos fatos).]3B [No caso do Lobo, é interessante que
a turma perceba e utilize no texto alguns dos artificios a que o bicho recorre
para enganar Chapeuzinho - fingir a voz doce da vovo, por exemplo.]3C
[Trata-se, fundamentalmente, de mostrar que as palavras com que o
personagem-narrador conta uma histéria buscam provocar determinados
efeitos no leitor: convencé-lo de alguma coisa, buscar sua cumplicidade ou
compaixao, despertar humor ou até mesmo causar repulsa.]3B

Para trabalhar essa proposta mais complexa, a sequéncia de
atividades € a mesma que para as outras modalidades de reescrita.] 3B
[De inicio, € necessario aumentar o repertério dos estudantes sobre o
género que sera abordado, lendo para (ou com) eles varias versdes da
narrativa. Depois de cada leitura, algumas caracteristicas da estrutura do
texto devem ser destacadas em uma roda de conversa: como o autor
comecgou a histéria, que palavras interessantes ele usou para expressar
sensagdes e emogdes, como ele descreveu cada personagem, com que
ritmo as agdes se encadeiam, como a trama terminou etc.] 3C [Esse tipo
de reflexdo sobre o uso da linguagem vai ajudar a garotada a reunir os
principais elementos e expressdes que serdo usados depois, no momento
de dar vida aos relatos.]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

Em seguida, € hora de deixar escrever. [Nao se esqueca de
reservar espago para a revisdo. Como explicam Emilia Ferreiro e Ana Siro,
0 mais importante nessa atividade € ajudar a turma a evoluir em dire¢do a
autoria. “O trabalho de revisdo faz justamente isso, permitindo as criancas
superar obstaculos de modalizagéo e focalizagdo que nem sequer haviam
sido percebidos na primeira verséo.”] 42

Publicado em Nova Escola, Ed. 223, jun 2009.

8#224

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Géneros como usar 1A
Eles invadiram a escola — e isso € bom. Mas é preciso parar de
ficar s6 ensinando suas caracteristicas para passar a utiliza-los no dia a dia
de todas as turmas com o objetivo de formar leitores e escritores de
verdade. 1B
Anderson Mogo (anderson.moco@abril.com.br) 1C

M2 Situar o tema

[Todo dia, vocé acorda de manha e pega o jornal para saber das
ultimas novidades enquanto toma café. Em seguida, vai até a caixa de
correio e descobre que recebeu folhetos de propaganda e (surpresal!) uma
carta de um amigo que esta morando em outro pais. Depois, vai até a
escola e separa livros para planejar uma atividade com seus alunos. No fim
do dia, de volta a casa, pega uma coletdnea de poemas na estante e |é
alguns antes de dormir. Nao é de hoje que nossa relagdo com os textos
escritos € assim: eles tém formato proéprio, suporte especifico, possiveis
propositos de leitura - em outras palavras, tém o que os especialistas
chamam de "caracteristicas sociocomunicativas", definidas pelo contetdo,
a fungao, o estilo e a composi¢cao do material a ser lido. E é essa soma de
caracteristicas que define os diferentes géneros. Ou seja, se € um texto
com fungdo comunicativa, tem um género.] 2A

[Na ultima década, a grande mudanga nas aulas de Lingua
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Portuguesa foi a "chegada" dos géneros a escola. Essa mudanca é uma
novidade a ser comemorada. Porém muitos especialistas e formadores de
professores destacam que ha uma pequena confusdo na forma de
trabalhar. Explorar apenas as caracteristicas de cada género (carta tem
cabecalho, data, saudacdo inicial, despedida etc.) ndo faz com que
ninguém aprenda a, efetivamente, escrever uma carta. Falta discutir por
que e para quem escrever a mensagem, certo? Afinal, quem vai se dar ao
trabalho de escrever para guarda-la? Essa € a diferenca entre tratar os
géneros como conteludos em si e ensina-los no interior das praticas de
leitura e escrita.

Essa postura equivocada tem raizes claras: € uma infeliz reedi¢éo
do jeito de ensinar Lingua Portuguesa que predominou durante a maior
parte do século passado. A regra era falar sobre o idioma e memorizar
definicbes: "Adjetivo: palavra que modifica o substantivo, indicando
qualidade, carater, modo de ser ou estado. Sujeito: termo da oracdo a
respeito do qual se enuncia algo". E assim por diante, numa lista
quilométrica. Pode até parecer mais facil e econémico trabalhar apenas
com os aspectos estruturais da lingua, mas é garantido: a turma nao vai
aprender. "O que importa é fazer a garotada transitar entre as diferentes
estruturas e fungcbes dos textos como leitores e escritores", explica a
linguista Beth Marcuschi, da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE).] 2B

M3 Didatizar o tema

E por isso que ndo faz sentido pedir para os estudantes
escreverem sb para vocé ler (e avaliar). Quando alguém escreve uma
carta, € porque outra pessoa vai recebé-la. [Quando alguém redige uma
noticia, € porque muitos vao lé-la. Quando alguém produz um conto, uma
crbnica ou um romance, é porque espera emocionar, provocar ou
simplesmente entreter diversos leitores. E isso € perfeitamente possivel de
fazer na escola: a carta pode ser enviada para amigos, parentes ou
colegas de outras turmas; a noticia pode ser divulgada num jornal
distribuido internamente ou transformado em mural; o texto literario pode
dar origem a um livro, produzido de forma coletiva pela mogada.] 3C

[Os especialistas dizem que os géneros sdo, na verdade, uma
"condigdo didatica para trabalhar com os comportamentos leitores e
escritores". A sutileza - importantissima - € que eles devem estar a servigo
dos verdadeiros Conteudos os chamados "comportamentos leitores e
escritores" (ler para estudar, encontrar uma informagao especifica, tomar
notas, organizar entrevistas, elaborar resumos, sublinhar as informagdes
mais relevantes, comparar dados entre textos e, claro, enfrentar o desafio
de escrevé-los).] 3A "Cabe ao professor possibilitar que os alunos
pratiquem esses comportamentos, utilizando textos de diferentes géneros",
afirma Beatriz Gouveia, coordenadora do Programa Além das Letras, do
Instituto Avisa La, em Sao Paulo.

As boas opgdes para abordar os géneros em sala de aula

[Existem muitas formas de trabalhar os géneros na
pratica. Conheca e compare duas propostas curriculares, de uma
instituicao privada e de uma rede publica. A primeira (publicada ao lado e
na pagina 52) é da Secretaria de Educagdo de Nova Lima, na regido
metropolitana de Belo Horizonte. A segunda (nas paginas 54 e 56) é da
Escola Projeto Vida, em Sao Paulo. Ambas cobrem do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental e podem servir de exemplo para distribuir os
conteudos porque representam um passo além da chamada "normatizacéo
descritiva" (a tendéncia de explicar s6 as caracteristicas de cada
género).]3D

[Antes de detalhar como funciona essa abordagem que privilegia o
ensino dos comportamentos leitores e escritores, vale uma palavrinha
sobre os conteludos classicos da disciplina: ortografia e gramatica. Eles
continuam sendo muito importantes nesse novo jeito de planejar, pois
conhecé-los é essencial para que os alunos superem as dificuldades.]3B
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Que tempo verbal usar para contar algo que ja aconteceu? Que recursos
de coesé&o e coeréncia garantem a compreensdo de uma historia? "Saber
utilizar a lingua € o que mais influencia a qualidade textual", ressalta Beth
Marcuschi. [Para alcancar isso, porém, n&o é necessario colocar a
ortografia e a gramatica como "um fim em si mesmo", ocupando o centro
das aulas. Assim como os géneros, elas sdo um meio para ensinar a ler e
escrever cada vez melhor.]3B

[Nas propostas curriculares da Escola Projeto Vida e da rede de
Nova Lima, vocé vai notar que n&o existe uma progresséo de aspectos
"mais faceis" para outros "mais dificeis", pois qualquer género pode ser
trabalhado em qualquer ano. "O que deve variar conforme a idade é a
complexidade dos textos", afirma Regina Scarpa, coordenadora
pedagogica de NOVA ESCOLA. Além disso, & fundamental retomar o
estudo sobre um determinado género (em diferentes momentos, mas para
atender a necessidades especificas de aprendizagem).]3E+3F

A turma deve saber que cada tipo de texto tem um suporte

[A apresentacdo dos textos & outro ponto essencial: eles devem
ser trabalhados em seu suporte real.]3B [Se vocé quer usar reportagens,
tem de levar para a sala jornais e revistas de verdade. Para explorar
receitas, & preciso que os alunos manuseiem obras de culinaria. Na analise
de biografias, € fundamental cada um dispor de livros desse tipo.]3C E
assim sucessivamente. Portanto, nada de oferecer apenas uma carta que
esta publicada (ou resumida) nas paginas do livro didatico.]3F

[Isso posto, € hora de mergulhar nos curriculos. O fio condutor que
aproxima as duas propostas é a preocupacéo de fazer a turma transitar
pelas trés posigdes enunciativas do texto: ouvinte, leitor e escritor. E nessa
"viagem" de possibilidades que a garotada exercita os tais comportamentos
leitores e escritores.]3F [Na proposta da Secretaria de Educagéo de Nova
Lima, todo professor I diariamente, ao longo do primeiro semestre, contos
para a turma de 2° ano. Ao ouvir, os alunos se familiarizam com diversos
exemplos de texto, apreciando-os e aprendendo a identificar
caracteristicas.

Ao mesmo tempo, eles atuam como leitores, comparando
diferentes versdes de um conto, por exemplo, com o objetivo de refletir
sobre os recursos linguisticos escolhidos pelos autores. E o professor
ainda pbe a garotada para trabalhar - pede que todos caracterizem um
personagem e, portanto, escrevam. Nessa hora, eles vao usar termos
como "bom", "mau", "bonito", "nervoso" etc. "S6 entdo cabe explicar que
esses termos sdo chamados de adjetivos e sdo muito importantes em
diversos textos, sobretudo os contos e as propagandas, mas n&o sao
adequados em outros, como as noticias", explica Beth Marcuschi.]3E

[Nessa integracdo de atividades com diferentes propésitos, os
estudantes vdo muito além das caracteristicas de cada género - e
aprendem de fato a ler e escrever, inclusive fazendo uso da ortografia e da
gramatica em situagbes reais. Tudo isso permite dar o pontapé inicial ao
que os especialistas chamam de "caminho da autoria". Uma possibilidade é
propor a reescrita (individual) de um conto. Mas o percurso pelas trés
posi¢bes enunciativas s6 estard completo quando a garotada produzir o
proprio conto (no caso de Nova Lima, isso é feito no semestre seguinte,
com direito a ler as produgdes para outras turmas).]3F

Organizagao do trabalho pede mescla de modalidades

[Para integrar essa multiplicidade de propostas e dar conta da
evolucdo dos conteudos, o melhor caminho é organizar as aulas conforme
as modalidades propostas pela pesquisadora argentina Delia Lerner e
dividir os trabalhos entre atividades permanentes, sequéncias didaticas e
projetos didaticos - que podem ser interligados ou usados separadamente,
dependendo dos objetivos. "A chave é pensar numa progresséo das
dificuldades"”, afirma a linguista Vera Lucia Cristévao, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).]3B

[O projeto didatico € a modalidade mais indicada para trabalhar a
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escrita - afinal, ao criar um produto final com publico definido, a turma
aprende a focar em um género e saber o qué, por qué e para quem
escrever.]3B [Em um projeto didatico sobre propagandas, por exemplo, a
exibicao das criagbes para outros estudantes permite reproduzir o que
ocorre com a publicidade na vida real. Além disso, a tarefa adquire outro
sentido, pois o aluno sabe que escreve para que outros leiam (e nao
apenas para o professor) e, portanto, passa a prestar mais atencado na
necessidade de se fazer entender.]3C+3F

[Ja as sequéncias didaticas s&o ideais para a leitura de diferentes
exemplares de um mesmo género, de obras variadas de um mesmo autor
ou de diversos textos sobre um tema.]3C [Elas garantem uma progressao
que respeita o objetivo a ser alcangcado. Ao planeja-las, é importante
coloca-las antes dos projetos de producdo textual.3B [No projeto da
Secretaria de Educacao de Nova Lima, por exemplo, os textos informativos
sdo explorados numa sequéncia didatica meses antes da criagdo de um
jornal mural.3F

E as atividades permanentes tém como meta criar familiaridade
com os diversos comportamentos leitores. ]3B [Na Projeto Vida, as turmas
do 2° ao 5° ano realizam semanalmente rodas de curiosidades, em que
alunos contam para os colegas o que leram em jornais e revistas. Com
isso, sdo estimulados a comentar as noticias.]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Por fim, vale destacar que quando os géneros sdo ensinados
como instrumento para a compreenséo da lingua, n&o importa quantos ou
quais vocé trabalha, desde que o objetivo seja usa-los como um jeito de
formar alunos que aprendam a ler e escrever de verdade.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 224, ago 2009.

Movimentos

9#225

Passos

M1 Apresentar o tema

Raio X na noticialA
Saber ler para estudar e dominar procedimentos como sublinhar e
resumir € o caminho para a autoria de textos informativos1B
Beatriz Santomauro (bsantomauro@abril.com.br)1C

M2 Situar o tema

[Os textos informativos tém a funcdo de abordar algum fato,
transmitir dados, atualizar conceitos e ensinar sobre um tema. Isso € o que
acontece em reportagens de revistas, verbetes de enciclopédias, noticias
de jornais, artigos de divulgagéo cientifica e livros didaticos. A maioria dos
leitores, ao ter um texto informativo em maos, quer saber o que esta sendo
dito e aprender algo com a leitura. Ok, é sempre gostoso ler um texto com
um estilo inventivo e bem escrito. Mas, no caso dos géneros informativos,
nao resta duvida: a énfase é o conteudo sobre o que se escreve.]2A

[Ter isso em mente ajuda a lembrar as habilidades de leitura a ser
trabalhadas com esse tipo de género. Usando textos informativos, vocé
deve levar a turma a buscar dados especificos, tomar notas, comparar
fontes de informagdo e interpretar a linguagem da diagramacao (leia o
quadro abaixo). Em poucas palavras, & preciso saber ler para estudar.
Além de fundamentais para a vida cotidiana, essas competéncias sio
essenciais para que os alunos se tornem, de fato, autores de textos
informativos - e ndo meros copiadores de trechos de referéncias, como
muitas vezes costuma acontecer. ]2B

[Ha diversos procedimentos de leitura para organizar informacdes
e facilitar o entendimento: sublinhar os trechos essenciais para apresentar
as ideias, resumir o texto mostrando o que & mais importante e fazer
registros em topicos (leia a sequéncia didatica na pagina 86). Quando o
aluno cumpre essas etapas de estudo, as informagdes fundamentais séo
destacadas, o que facilita sua retomada para o momento da escrita.]3A
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M3 Didatizar o tema

Esmiugar cada texto para retirar os dados que mais
interessam

[Decidir quais estratégias usar - se € mais adequado resumir do
que fazer esquemas, por exemplo - depende do tipo de texto e da
informacgéo que se quer obter com base na leitura.]3B [A aluna Sara Laiane
Oliveira Souza, da 62 série da EMEF Victor Civita, em S&o Paulo, foi
orientada pela professora Priscila Barbosa Arantes a sublinhar e tomar
notas em topicos de diversos textos-fonte de jornais e revistas com um
objetivo claro: procurar informagbes que pudessem ser Uteis para o
momento de escrever para o jornal mural da escola sobre os 40 anos da
chegada do homem a Lua (leia o quadro a direita na pagina 84).]3D+3E

[Com a ajuda dos professores, Sara entendeu rapidamente a
utilidade dos processos intermediarios a escrita propriamente dita. "A
maneira de registrar o que mais se destaca permitiu que ela tivesse em
maos a sintese de sua leitura e suas notas de apoio, podendo recupera-las
mais rapidamente do que se ela tivesse de reler tudo de novo", diz Claudio
Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacao de Sao Paulo e selecionador do Prémio Victor Civita - Educador
Nota 10.]3F

Grifar o que importa ou fazer um apanhado dos conceitos mais
relevantes ndo é coisa simples. "No caso do sublinhado, por exemplo,
muitas vezes os alunos escolhem o paragrafo inteiro ou apenas palavras
isoladas, ou seja, fazem a atividade sem ter um critério claro do que é o
principal", explica Bazzoni. Esse foi um dos conflitos encontrados por Sara.
Como avaliar o que € mais importante? A quantidade de rochas trazidas
pelos astronautas a Terra? A distdncia até a Lua? Teria sido mais
adequado falar sobre as missdes enviadas pelos Estados Unidos? Para
orientar o aluno nesse tipo de escolha, vocé tem de ajudar a delimitar o que
vai ser sublinhado e ndo apenas dizer "grife o mais importante". Uma
opgéo é mostrar suas préprias estratégias, fornecendo a referéncia de um
leitor experiente. Essas dicas valem sempre que alguém estiver vacilante
com a escolha de informacgdes. ]3F

[J@ no momento de resumir um texto lido, a turma tera de se
preocupar em condensar fielmente as ideias do que |&. E possivel iniciar
pelo reconhecimento dos blocos significativos - os conceitos que unem
cada grupo de frases, periodos ou paragrafos.]3B [Em textos curtos, os
alunos podem numerar os paragrafos, delimitar os blocos significativos e,
s6 depois disso, escrever o resumo, de modo a ressaltar a correlagao entre
as partes.]3C

Leituras feitas, a turma vai para a sistematizagao e a produgao

[Depois da leitura e da discusséo sobre o conteudo, € hora de
sistematizar as caracteristicas de cada um dos diferentes géneros
informativos. Quais os termos recorrentes? Os estudantes percebem que
esses textos, normalmente escritos em terceira pessoa, ndo costumam
trazer uma opinido pessoal explicita? Veem que as informacdes tendem a
ser rigorosas, com numeros retirados de fontes como estudos e pesquisas
de universidades e entidades internacionais?

Unindo os dados sobre o formato do género e o conteudo
apresentado, é hora de planejar o que vai ser escrito, prestando atencao
para nao somente copiar, transcrever trechos longos na integra ou levantar
um so aspecto da questdo. O ideal é que o aluno consiga se "descolar" dos
textos que serviram de base e criar outro novo, fazendo sua proépria
hierarquia dos dados com base no que selecionou das leituras. Ele deve ter
claro para qué, para quem e o qué escrever, informagdes essenciais dadas
por vocé logo no inicio do trabalho. Com uma bagagem razoavel sobre o
tema, espera-se que ele tenha condi¢des de cruzar dados, relaciona-los
com os conhecimentos que ja tem, refletir sobre o que foi proposto e
reorganizar as informagdes selecionadas numa nova estrutura.]3C
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Essa postura néo significa jogar para o alto todo o estudo anterior.
A turma pode continuar consultando os textos lidos, quando necessario,
para confirmar uma grafia, ver como uma definicdo é usada, qual o verbo
utilizado para indicar uma acao etc., mas evitando copia-los. "Quando o
aluno lida com mais de uma fonte, &€ possivel que ele se depare com
informacgdes conflitantes. O que fazer com elas? No caso dos textos
utilizados por Sara, isso ocorreu com a distancia da Terra a Lua. Em um,
aparece 380 mil quildbmetros. Em outro, 384,4 mil. Nessas ocasides, 0
melhor a fazer é buscar mais informacdes para confirmar uma das versées
ou sugerir outra alternativa mais confiavel. Entretanto, se o aluno resolver
escolher um dos dados ou mesmo usar os dois, deve sempre citar as
fontes em seu texto, indicando de onde foram retiradas. "Com a ajuda do
professor, a turma acaba percebendo as limitacdes, as imprecisbes e até
os furos de noticias e reportagens", completa Bazzoni.]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Como ocorre com os demais géneros, os informativos podem (e
devem) ser retomados em diferentes momentos da escolarizagdo. O que
vai variar na abordagem do professor sera a dificuldade dos textos
apresentados e a profundidade das discussdes feitas em classe. Quanto
mais familiarizado com essas praticas, mais o estudante sera capaz de
localizar informacdes, ler para saber mais e escrever sobre o que conhece
- habilidades essenciais para a vida académica.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 225, set 2009.

10#226

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Hora de aperfeigoar 1A
Textos de qualidade precisam por diferentes revisdes. Pontuacgéo e
coeréncia estdo entre os pontos a serem abordados durante a producéo 1B
Beatriz Santomauro (bsantomauro@abril.com.br) 1C

M2 Situar o tema

[Foi-se o tempo em que corrigir na escola significava apenas uma
caga a erros ortograficos e de pontuagédo nos textos dos alunos feita pelo
professor. Ainda bem!]2A [Hoje, sabe-se da importancia de desenvolver
comportamentos escritores e o processo de revisdo se inclui ai. Por isso,
ele também deve ser direcionado para os pontos que colaboram com os
aspectos discursivos, como clareza e coeréncia na hora de contar uma
histoéria, e ser feito sempre com a participagédo das criangas (leia o quadro a
direita, com trecho de uma produgéo individual e textos feitos em dupla e
em grupo por alunos do 3° ano). "Elas precisam fazer uma leitura critica do
proprio material", diz Liamara Salamani, coordenadora pedagdgica do
Colégio Santo Américo, em S&o Paulo.

E importante desconstruir em sala o mito de que revisar é uma
etapa final da produgdo. Em sua tese de doutorado, Procesos de Revision
de Textos en Situacion Didactica de Intercambio entre Pares, a
pesquisadora argentina Mirta Castedo ressalta que "os bons escritores nao
realizam as acdes de planejar, escrever e revisar de maneira sucessiva,
mas vao e voltam de uma a outra. Eles escrevem partes, releem e
modificam, detectam expressdes incompreensiveis e corrigem erros".]2B

M3 Didatizar o tema

Como iluminar os aspectos que precisam ser revistos

[Para que todos os procedimentos que visam o aprimoramento do
texto possam ser feitos pelo estudante com competéncia e autonomia, é
preciso trabalhar em grupo, em duplas e individualmente (leia o projeto
didatico na pagina 92). No processo coletivo, a turma deve se debrucar
sobre um texto produzido por um dos alunos e apontar o que precisa ser
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repensado, como palavras repetidas, termos incoerentes e mudangas na
posicdo do narrador. E natural que, as vezes, a garotada n&o identifique a
primeira vista os problemas e as solugbes satisfatorias. E papel do
professor dar alternativas, além de trazer a tona questbes ja analisadas.]3C
[Ao trabalhar em duplas, revisando o texto de outro colega, as
criangas exercitam o poder de argumentacao a fim de fazer o autor mudar
suas escolhas. Esse é um momento rico para avaliar como cada uma delas
defende seu posicionamento e explicita suas opinides.
Lembre-se de que, em qualquer situacéo, a revisao fica mais proveitosa se
um aspecto for ressaltado de cada vez. O excesso certamente confundira a
turma! ]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

Revisar sempre para ser um leitor competente

[O ato de rever o que foi feito durante a produgédo deve permear
todos os anos da escola. O que muda é a abordagem do professor e os
conteudos destacados. "O esperado é que os textos estejam mais
avangados com o passar do tempo. Por isso, € importante saber o que os
alunos ja aprenderam e o que deve ser considerado dali em diante",
explica Liamara.

E o processo tem de ser estendido, pois um escritor que sabe o
que precisa ser alterado em seus textos ou de terceiros passa a ser um
leitor mais exigente.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 226, out 2009.

11#227

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

De olho na tela1A
Na hora de revisar, o computador € o melhor instrumento para
explorar varias maneiras de aperfeicoar um texto sem perder tempo1B
Beatriz Vichessi (bvichessi@abril.com.br) e Tatiana Pinheiro1C

M2 Situar o tema

[Em vez do lapis, da borracha e das canetas coloridas, 0 mouse e
o teclado. Essa &€ uma troca bastante vantajosa quando o objetivo &
explorar varios aspectos da revisdo. Para isso, basta um computador
simples, que tenha um programa editor de texto, como o Word.]2A

[Um dos primeiros ganhos que a maquina proporciona € a
liberdade para trabalhar as questdes relacionadas ao formato da produgéo
de acordo com o género, sem que para isso 0s alunos tenham de
reescrever todo o material.]2B [E possivel pedir a eles, por exemplo, para
transformar um conto em uma peca teatral (leia o projeto didatico na pagina
72). Também é valido propor a garotada revisar um conto conhecido por
todos, que tenha sido reescrito por outra turma e esteja sem a
paragrafagéo correta, apresentando falhas de pontuagcéo ou muitos termos
repetidos.]3C [Assim, como sinalizam as pesquisadoras Emilia Ferreiro e
Sonia Luquez no texto La Revision de un Texto Ajeno Utilizando un
Procesador de Palabras (A Revisdo de um Texto Alheio Utilizando um
Computador), é possivel analisar onde e como a garotada intervém (e se
intervém, ja que identificar o que estd bem colocado é uma parte
importante da revis&do), quais termos incorpora ao material ou se insere
modificacdes em relagdo aos aspectos discursivos.]2B

[O trabalho com o computador também confere praticidade a
execucao das revisdes que o autor julga serem vélidas em seu préprio
texto e das que forem sugeridas por vocé.]3B [Esse é um dos beneficios
explorados por Luis Junqueira, que leciona Lingua Portuguesa para o 6° e
0 7° ano na Escola Castanheiras, em Santana do Parnaiba, na Grande Sao
Paulo.]3D Depois que os alunos finalizam uma producgdo, ele registra
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M3 Didatizar o tema

comentarios nos arquivos, paragrafo a paragrafo (leia os quadros a
esquerda, com trechos de producées individuais de alunos do 6° ano). Sem
intervir diretamente no material, o educador sugere aos autores adequar
trechos, melhorar a pontuacéo, detalhar a descricdo de uma cena e
eliminar palavras repetidas, entre outras modificagées. "A evolugdo de
cada texto fica nitida quando as primeiras versdes sdo comparadas a final",
diz Junqueira.]3E

Com o computador, a revisao fica mais profissional

[Trabalhando com o micro, os alunos podem experimentar, fazendo
insercbes e substituicbes diversas vezes, sem deixar as marcas do
processo - como rasuras - no produto final. Eles também lucram com o
trabalho realizado pela propria maquina, que destaca termos digitados
incorretamente e trechos com problemas gramaticais, sugerindo que eles
sejam alterados e, em alguns casos, fornecendo op¢des de mudancas. A
primeira vista, ha quem pense que essas ferramentas podem tornar os
jovens preguicosos e escravos da tecnologia. Porém uma analise atenta da
aprendizagem revela que essas facilidades fazem com que eles se tornem
cada vez mais autbnomos como autores e revisores, pois trabalhando
assim podem dedicar tempo ao material propriamente dito e deixa-lo mais
bem acabado.]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Em suma, o educador pode avaliar se os estudantes estao
desenvolvendo saberes para atuar como fazem os revisores profissionais,
se estdo se aprimorando em relagédo aos aspectos discursivos e indo muito
além da correcdo de questbes ortograficas quando langam mé&o dos
recursos tecnoldgicos.

Apesar de o uso do processador de textos ser uma tarefa técnica,
ndo é recomendado programar uma aula prévia sobre as ferramentas a
disposi¢do, como ressalta Renata Pontual |keda, professora do Colégio
Santa Cruz, em Sao Paulo. "O correto é abordar os atalhos e suas fungdes
de acordo com as demandas que surgirem, enquanto a garotada
desenvolve seus textos", ela ressalta.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 227, nov 2009.

12#228

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Licdo de mestre.1A
Ao conhecer as caracteristicas de estilo de autores profissionais,
os alunos aprendem diferentes maneiras de estruturar um texto e abordar
um temaliB
Anderson Mogo (anderson.moco@abril.com.br)1C

M2 Situar o tema

Nas ultimas nove edi¢cdes, NOVA ESCOLA publicou reportagens
na série especial Producao de Texto sobre como encaminhar o conteudo,
fazendo o diagnéstico do que os alunos ja sabem e o que precisam
aprender para escrever com qualidade, quais as etapas do processo de
revisdo, a validade da leitura para estudar... [Este més, para encerrar a
coletanea, o foco é o estilo de um autor. Trata-se de fazer a turma ter
contato com varias obras de determinado escritor profissional a fim de
detectar suas marcas estilisticas e usa-las em suas produgdes.]2A

['E importante que as criancas sejam levadas a observar as
criagbes e as transgressobes literarias para que possam enriquecer suas
produgdes”, diz Cristina Zelmanovitz, pedagoga e pesquisadora do Centro
de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Ag¢do Comunitaria
(Cenpec). Clarice Lispector (1920-1977), por exemplo, escreve usando os
sentimentos e os detalhes da vida dos personagens como fios condutores
da histéria.]2B [Ela rompe com o que é considerado normal e correto ao
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comecgar o texto Uma Aprendizagem ou O Livro dos Prazeres com uma
virgula e terminar com dois pontos. H4 muito que observar também nos
escritos de Machado de Assis (1839-1908). Ele é famoso por ser irbnico ao
retratar a sociedade do século 19 e fazer com que o narrador da histéria
manipule os acontecimentos.]3C Sabendo dessas e de outras marcas, é
possivel comandar um bom trabalho de leitura e apurar o olhar das
criangas. ['Essas caracteristicas sdo como moldes", afirma Claudio
Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacéo de Séo Paulo e selecionador do Prémio Victor Civita - Educador
Nota 10. ]3A

M3 Didatizar o tema

Situagoes de produgdao com sentido e propdsito claros

[O primeiro passo & escolher as obras de um autor a serem
dissecadas de acordo com as necessidades de aprendizagem da turma.
N&o se trata, entdo, de eleger textos ditos faceis ou dificeis, assinados por
nomes consagrados ou vanguardistas. Por exemplo, focar o jeito de
finalizar as histérias pode ser interessante quando os alunos sempre
mostram que os personagens vivem felizes para sempre. Trabalhar com
Oscar Wilde (1854-1900) ajuda a garotada a tomar gosto pelos fins tragicos
(leia os quadros abaixo e nas paginas seguintes, que mostram a analise
feita por estudantes do 60 ano de contos do autor e trechos das produg¢bes
que realizaram). O emprego do discurso direto, do narrador onisciente e de
oragdes curtas também pode fazer parte da lista.

Depois da leitura, & importante conversar bastante com os alunos

para que eles percebam as caracteristicas que marcam os textos. Alguns
recursos nem sempre ficam explicitos depois da primeira analise: & preciso
levar a garotada a percebé-los. Para isso, questione algumas decisdes do
autor.]3C [Enxergar as maneiras com que ele resolve problemas acerca da
forma e da linguagem e refletir sobre como chegou a essa resolugéo e por
que fez essa opcdo também é uma possivel pauta de debate antes da
producdo propriamente dita (leia a sequéncia didatica no quadro da pagina
seguinte).
No entanto, esse tipo de atividade ndo deve ter como pretensdo, em
hip6tese alguma, criar Clarices, Machados, Wildes e outras cépias. "Ao ler
varias obras de um mesmo autor, os alunos se aprofundam e passam a
conhecé-lo mais a fundo. Mas, quando partem para a produgéo, embora se
apropriem de certas marcas, tém de ter liberdade para desenvolver seus
escritos", destaca Cristina. ]3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[A proposta também ndo pode tangenciar a escolarizagdo da
leitura. O real objetivo de focar os tragcos de um escritor, além de fazer com
que os estudantes conhegam mais sobre a cultura escrita para redigir
melhor, é ajuda-los a perceber que seguir um escritor, acompanhando sua
trajetoria profissional, € uma saborosa aprendizagem.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed.228, dez 2009.

13#230

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Autor em formagéo1A
Ensinar planejamento, textualizacado, revisédo e edigdo é fundamental para
garantir o desenvolvimento de bons escritores1B
Beatriz Vichessi bvichesi@abril.com.br1C

M2 Situar o tema

[Escrever bem €& uma tarefa extremamente complexa e que
envolve miltiplas capacidades. Por isso, quando se fala em produgdo de
textos, demanda-se um trabalho detalhado e a longo prazo a fim de que os
alunos saibam buscar materiais que sirvam de modelo e sejam capazes de
olhar para o que escreveram e verificar se esta confuso, redundante ou
incompleto. E mais: eles precisam revisar e reescrever o material até que
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ele figue bom o suficiente para ser apreciado e compreendido pelos
leitores.]2A

[Para alcancar todos esses objetivos, existem diversas situagdes
didaticas que podem ser colocadas em pratica. O importante, seja qual for
a escolhida, € que os estudantes entrem em contato, desde o primeiro
momento, com uma proposta global e semelhante a situagbes que ocorrem
nas atividades de comunicacdo da vida social. E fundamental também que
o docente se concentre na exploragao das diversas etapas que compdem a
producédo (planejamento, textualizagdo, revisdo e edi¢gdo) e que saiba
identificar as fragilidades que a turma apresenta para, assim, elimina-
las.]2B

M3 Didatizar o tema

Porém, além de nem sempre os passos descritos acima serem
explorados de modo produtivo, muitos projetos sdo colocados em pratica
de modo pasteurizado, como se uma ideia bem-sucedida com uma turma
pudesse ser aplicada em outra da mesma forma. Para o trabalho dar certo
mesmo, € necessario considerar o grupo real e fazer adaptagdes quando
necessario (na maioria dos casos, elas sao). [Foram esses cuidados, entre
outros, que fizeram Claudia Tondato, professora da 42 série da EMEF
Professor Rosalvito Cobra, em Sdo Caetano do Sul, na Grande Sao Paulo,
merecer o titulo de Educadora Nota 10 do Prémio Victor Civita de 2009.]3D
['Ela percebeu que, apesar de saberem escrever textos coesos e
coerentes, as criangas ainda precisavam trabalhar mais no planejamento
das historias e deixa-las criativas", explica Beatriz Gouveia, coordenadora
dos programas Além das Letras e Formar em Rede, do Instituto Avisa L3, e
selecionadora do prémio.]3F [Claudia prop0s que reescrevessem A Bruxa
da Rua Mufetar, um conto do francés Pierre Gripari (1925-1990) publicado
em Os Contos da Rua Broca, substituindo o personagem principal (leia o
quadro a direita). "Todos pararam para pensar nas caracteristicas do novo
personagem, observando como era a bruxa do texto original", fala
Claudia.]3E [O recurso didatico a que ela recorreu tem nome. Trata-se de
uma produgdo com apoio, que elimina algumas dificuldades (no caso,
inventar uma histéria) para que os alunos se concentrem em outras.]3F
[Combinar textos ja conhecidos, transformar um género em outro (redigir
um conto de mistério com base em uma noticia), escrever textos inspirados
em outros conhecidos (como uma carta que um personagem teria escrito a
outro) e planejar o enredo de um texto coletivamente para que cada
estudante escreva sua versdo sao outras possibilidades.]3C

A revisao é parte integrante do processo de produgao

[Seja qual for o tipo de produgéo proposto, € preciso ter em mente
que planejamento e revisdo sdo processos que precisam ser ensinados a
garotada.

A fantasia de que ideias brilhantes pairam no ar e de que bons
escritores simplesmente tém facilidade para escrever deve ser
desconstruida. E funcdo do professor explicar que, embora os textos de
autores profissionais n&o tenham tragcos do processo de produgéo, eles
foram planejados, escritos, revisados diversas vezes e lidos por varias
pessoas até estarem bons o suficiente para chegar as maos dos leitores.

Outro ponto importante que tem de ser mostrado as criangas é que
recorrer a bons modelos, para desenvolver um repertério sélido, € uma
atitude imprescindivel para escrever bem e com criatividade. Afinal, ndo se
trata de copiar, mas de aprender com uma experiéncia, usando-a como
referéncia (leia o projeto didatico abaixo).]3B

[Em relacdo ao ato de revisar, ele ndo pode ser substituido pela
corregdo do professor, como se fossem a mesma coisa. Ao corrigir,
costuma-se transformar os erros em acertos que nem sempre Sao
compreendidos pelos alunos. E durante as préoximas escritas, na tentativa
de atender as corregdes, eles acabam cometendo os mesmos erros.
Natural: as criangcas apresentam uma espécie de cegueira diante dos
préprios erros, como descrevem Auguste Pasquier e Joaquim Dolz, no
texto Un Decalogo para Ensenar a Escribir, publicado na revista espanhola
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Cultura y Educacion. Fazer o estudante revisar o que produz proporciona
uma reflexdo a respeito de equivocos e auséncias e reforca o papel da
etapa como integrante da producgéo de texto.]3B

[E claro que dicas do professor durante o processo sdo bem-
vindas. "Esse personagem ainda nao foi apresentado” ou "E importante
descrever o ambiente para o leitor compreender a histéria" sdo bons
exemplos. "Quais recursos vocé pode usar para esse ftrecho ficar
interessante?" € uma pergunta que também ajuda a turma a avancar.
Fazer o grupo voltar ao modelo para apreciar as saidas encontradas pelo
autor é outra estratégia.]3C [S6 depois que os alunos observam e recorrem
a elas o professor pode nomear o recurso. Claudia, por exemplo, interveio
quando percebeu que muitos estudantes optavam pelo discurso indireto, o
que empobrecia as reescritas. "Copiei um trecho de didlogo no quadro e
perguntei a turma o que fazia com que ele fosse bom", diz ela.]3B+3C

M4 Avaliar
positivamente o tema

[A atitude revela claramente que ndo faz sentido ter medo de
interromper o trabalho da turma e chamar a atengdo para um ponto que
precisa ser discutido. Deixar que escrevam tudo para sé depois corrigir s6
impede que se formem autores autbnomos.]4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 230, mar 2010.

14#231

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Sem medo de escrever1A
Histérias de terror entram em sala de aula e ddo aos alunos a
possibilidade de trabalhar com esse género, cheio de mistério e
suspense1B
Thais Gurgel (novaescola@atleitor.com.br), de S&o Luis, MA, e Bianca
Bibiano1C

M2 Situar o tema

[N&o leia esta reportagem se vocé evita as histérias de terror. Pare
imediatamente, pois ela pode causar arrepios. Este & o ultimo aviso. Se
prosseguir, por seu préprio risco, é porque sabe que o suspense € 0 medo
tipicos desse género sdo cativantes. Narrativas envoltas em uma aura de
mistério, criaturas assustadoras e o uso eficaz de um dos sentimentos mais
antigos - o medo - garantem a esse género uma legido de f&s, conduzidos
por mestres como Edgar Allan Poe (1809-1849), Clive Barker e Stephen
King. Entre a realidade e referéncias folcléricas, eles criaram textos que
refletem a sociedade e seus maiores pavores - fundamentados ou ndo.]2A

[Além desse estilo caracteristico, o terror também tem outras
marcas que o distinguem. Costurando ag¢des, personagens e ambientes, 0s
autores transportam o leitor para o que pode ser chamado de transgresséao,
como explica Heloisa Prieto, escritora e doutora em Literatura pela
Universidade de S&do Paulo (USP). "Por meio de recursos linguisticos,
como a construgéo detalhada das descrigbes espaciais, os textos deixam o
leitor o mais a par possivel da histéria para, logo em seguida, estabelecer
um momento de ruptura, no qual nada mais € conhecido e eventos novos
ocorrem sem que o leitor possa prever", explica.

A atragdo que o género provoca vem de longa data. "Os primeiros
instintos e emocgdes do homem foram sua resposta ao ambiente. O medo é
uma reacao ao desconhecido e deixa em estado de alerta mesmo quando
a pessoa esta diante de um assombro”, explica Howard Phillips Lovecraft
(1890-1937), famoso escritor norte-americano de obras de terror que tinha
como marca o uso da primeira pessoa para narrar suas histérias.]2B

[Ciente do apelo do tema entre os alunos, a professora de
producéo de texto Maria das Dores de Macedo Coutinho Raposo resolveu
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M3 Didatizar o tema

levar a tematica para a sala de aula (leia o quadro abaixo). Os alunos do 6°
ano da Escola Crescimento, em S&o Luis, ja haviam estudado outros
géneros, entretanto, ela ainda sentia que os textos ndo avangavam. "Eles
ficavam presos ao que achavam que eu queria e ndo conseguiam transmitir
a criatividade que tinham para o papel", lembra.]3D

[Além de definir qual estilo de narrativa trabalhar, ela também
desenvolveu um projeto que combinava a leitura de textos de referéncia,
classicos e modernos, com a escrita dos estudantes. Deu tao certo que lhe
garantiu o Prémio Victor Civita - Educador Nota 10 e uma selecado de textos
digna de escritores renomados.]3E ['O diferencial desse trabalho é o
encontro eficaz da leitura com a escrita. A professora consegue ensinar o
aluno a buscar subsidio para sua criagdo em textos do género", aponta
Claudio Bazzoni, assessor da Prefeitura de Sdo Paulo e selecionador do
Prémio.]3F

Nao basta ser assustador para ser um conto de terror

[Nem toda histéria que tenha cenas de suspense, monstros e seres
fantasticos pode ser considerada literatura de terror. E preciso mostrar
marcas que se apresentam exclusivamente nesse género, como a
auséncia de desfechos felizes.]3? [‘Em um conto de fadas, também vemos
momentos de crise, com as bruxas, por exemplo, mas desde o comeco da
leitura ja sabemos que o fim sera ranquilo. Enquanto isso, no terror existe
a perda, a morte, e 0 encerramento pode s6 aumentar a tensdo porque
nem sempre a causa do medo se esclarece”, explica Heloisa.]3B+3C

[Outra ressalva a fazer: a questdo moral, sempre presente nessas
histérias, merece uma reflexdo apés a leitura.]3? [*O personagem entra
num mundo cheio de terror e medo porque passou por cima de algum
conselho ou determinacdo. E a famosa frase: ‘A Unica porta que vocé n&o
pode abrir € essa’, que da a deixa para a violagdo das regras e para o
comeco de todos os perigos”, completa a escritora.]3C

[Por causa dessas questdes, € importante levar em consideracéo a
faixa etaria dos alunos. “N&o existe uma idade especifica para esse
trabalho, porém os de 5° e 6° ano tém maturidade e repertério suficientes
para adentrar nesse universo com mais profundidade”, afirma Bazzoni.
Heloisa concorda, pois acredita que as criangas, nessa fase, comegam a
perceber a sociedade e os aspectos mais sombrios dela, sendo
conquistadas por narrativas que trazem a tona seus temores. “Ndo € uma
questado de expd-las ao medo, mas de discutir o que, por muitas vezes, &
incompreensivel e mostrar como isso pode ser retratado na literatura”,
observa.]3B

Mesmo quem nédo gosta de sustos pode escrever terror

[Na turma da Maria das Dores, nem todos gostavam do género
terror. Contudo, isso ndo impede de trabalhar o contetdo (leia a sequéncia
didatica). “Muitas vezes, a criangca é mais cética e se adapta bem a outros
géneros, como a parddia do terror”, explica Heloisa. ]13F

[O estilo a que a autora se refere ficou conhecido no Brasil
principalmente pelos filmes de José Mojica Marins, o Zé do Caix&o. “Esse
terror exagerado, que ndo deixa o medo de lado, mas extrapola as
dimensdes da realidade, pode ser uma saida ao aluno que nio se deixa
levar pelo clima de mistério”, conclui.

Tanto o humor quanto o terror ttm em comum a caracteristica de
colocar o personagem diante de situacgdes ridiculas, sejam cbmicas ou
assustadoras. Essa € a deixa para vocé ajudar os estudantes a “perder o
medo do medo”.

Uma questdo-chave é o uso de caracteristicas especificas dos
contos, como os advérbios, que podem tomar muito tempo. Uma saida é
trabalha-las com foco no texto. “O professor pode preparar versdes dos
contos sem, por exemplo, os substantivos, ou sem os advérbios, e refletir
com a turma sobre o que ocorre com o sentido da narrativa”, orienta
Bazzoni.
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Outra dica é levar para a sala filmes com adaptagbes de obras
literarias. Mostrar como a descrigdo presente no texto influencia a criagéo
da atmosfera da historia, e outros recursos que o autor e o cineasta usam,
ajuda os estudantes. ]3B+3C

M4 Avaliar
positivamente o tema

[O sucesso dos contos foi tanto que Maria das Dores optou por
antecipar a produgdo. “Agora, os alunos comegam a escrita logo que tém
contato com os textos de referéncia e vdo melhorando, construindo e
desconstruindo suas histérias conforme o desenrolar do projeto.”]42

Publicado em Nova Escola, Ed. 231, abr 2010.

15#232

Movimentos

Passos

M1 Apresentar o tema

Sumo do resumo.1A
Por que os alunos tém tanta dificuldade para fazer boas sinteses?
Estudo revela que o problema pode estar na forma como se ensina o
género1B
Beatriz Santomauro (bsantomauro@abril.com.br)1C

M2 Situar o tema

[Entre os procedimentos de estudo ensinados na escola, o resumo
é certamente um dos mais Uteis e populares. Entretanto, muitos
professores se queixam de que a pratica raramente atinge os resultados
prometidos pela teoria: estudantes copiam trechos, ndo selecionam o
essencial, deturpam ideias e por ai vai. Por que isso ocorre?]2A
[Essa duvida motivou 20 anos de trabalho da pesquisadora argentina Flora
Perelman, da Universidade de Buenos Aires. Seu livro mais recente, E/
Resumen sobre el Papel: Condiciones Didacticas y Construccion de
Conocimientos (langado no fim de 2008, ainda sem versao em portugués),
€& um compéndio sobre as informagdes colhidas ao longo desse tempo. A
conclusao da especialista € inquietante: na maioria das vezes, o problema
esta na forma como os docentes abordam o género.]2B

M3 Didatizar o tema

[Um dos trabalhos mais recentes analisou como as condigdes de
ensino influenciam o resumo feito pelos alunos. Para realiza-lo, a
pesquisadora orientou, juntamente com professores do 3° ano de uma
escola de classe média em Buenos Aires, na Argentina, duas propostas de
sintese para 15 estudantes.]3D [Na primeira situacdo, que Flora chamou
de "habitual" por ser a mais comum nas escolas, as criangas escreveram
resumos de um texto sobre a cidade grega de Esparta. Ao longo de sua
exposicéo, o professor cometeu uma série de equivocos, como apresentar
0 género como um procedimento que serve apenas para reforgar o que ja
se sabe (leia outros erros no quadro da pagina seguinte). Depois, realiza
uma intervencdo, reunindo no quadro ideias que deveriam constar da
sintese, mas sem discutir por que e pedindo que a turma escrevesse uma
nova versado do texto.]3E [Os resultados desse modo de ensinar foram
desapontadores: em termos de critérios de selegdo de informagdes, s6
cinco dos 15 alunos evoluiram entre uma versdo e outra. E, no que diz
respeito a compreensao de conteudo, ninguém avancgou.]3F

[Para a segunda proposta - resumir um texto sobre Atenas -, a
atuacgédo foi diferente (leia o quadro a direita). De inicio, o educador definiu
resumo como uma pratica de estudo para conhecer melhor o conteudo de
um texto. Na intervengdo entre um texto e outro, o foco do trabalho foi
discutir os critérios de selegcéo de informacéo.]3E [A mudanga foi visivel: 13
de 15 estudantes melhoraram na compreensdo do texto e todos
aprimoraram a selecao de informagdes.]3F

[Os resultados da investigagédo langam luz sobre as maneiras mais
eficazes de tratar o género. Comecemos por um aspecto que parece 6bvio,
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mas é essencial: para resumir bem, o aluno deve entender o que esta
resumindo. Em seguida, ja munido de uma compreenséo global do que
esta escrito, ele parte para a produgéo. Nessa etapa, o objetivo € ampliar
ainda mais o entendimento, pois 0 momento da escrita leva a uma nova
reflexdo sobre o texto-fonte, evidenciando a ideia central e hierarquizando
as informacgdes. "Por isso, a discussdo de critérios € fundamental. Dizer
'sublinhe o que € mais importante' ajuda pouco", reforga Flora.

E a deixa para mostrar que ndo existem resumos-padrdo, mas
possibilidades que variam de acordo com a proposta (destacar o mais
importante, 0 mais curioso, os numeros citados etc.). Para guiar a turma,
uma alternativa valida € mostrar suas proéprias estratégias, apresentando
uma referéncia de leitor e escritor experiente para as criangas.3F

M4 Avaliar
positivamente o tema

[Por fim, vale prestar atenc&o na linguagem utilizada. Ao notar que o aluno
imita expressdes do texto-base, vocé ndo precisa considerar aquilo uma
copia sem utilidade. "Definigdes cientificas, por exemplo, séo dificeis de
serem explicadas com outras palavras", lembra a pesquisadora. O
essencial é notar se o aluno compreendeu e nio fez s6 uma justaposigédo
de trechos. A melhor forma de verificar isso € examinar se ha coeréncia no
encaminhamento das ideias destacadas na sintese - e debater toda vez
que isso nado ocorrer. Praticando a escrita e refletindo sobre ela, a turma
constréi resumos que extraem o sumo do texto.]J4A

Publicado em Nova Escola, Ed. 232, mai 2010.




