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RESUMO

O C;URRI'CULO DO CURSO DE EDUCA(;AONFI'SICA - LICENCIATURA:
TRIADE DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DE UMA INSTITUICAO
PRIVADA

AUTOR: Rafael Silveira da Mota
ORIENTADOR (A): Prof.2 Dr.2 Maristela Souza da Silva

Em uma sociedade de constantes mudancas e infinitas incertezas, as cobrancas para o exercicio da docéncia,
tém sido cada vez mais desafiadoras, onde, por vezes, nos questionamos qual o perfil de docentes que se
pretende formar? Sendo assim, problematizamos como o curriculo da area da Educacdo Fisica (E.F), na
formac&o inicial, correlaciona o ensino, a pesquisa e a extensdo, em uma institui¢do privada? Deste modo, 0
objetivo principal desta dissertagdo, consiste em compreender a correlacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo do curriculo de Educagdo Fisica/Licenciatura, na formacéo inicial, em uma instituicdo privada.
Sendo assim, os especificos se constituem em identificar as relagdes entre a equipe diretiva da instituicdo e o
seu corpo discente na instituicdo escolhida, analisar como 0s documentos institucionais expdem a relacéo
entre docentes e académicos na proposta de construcdo do profissional em formagdo, investigar se ha
dificuldades de incentivo ao ensino, a pesquisa e a extensdo e por fim, averiguar como o curriculo pode
conciliar as préaticas de um professor atuante em sala de aula, na perspectiva de se constituir também um
docente com perfil pesquisador ou extensionista. O interesse sobre a tematica se deu a partir das diversas
etapas educacionais, a qual o pesquisador foi submetido no decorrer de sua trajetdria educacional; estas
praticas raramente eram atrativas, pois o conceito de educacao fisica ou o que deveria ser, era 0 oposto dito
de qualidade; uma préatica solta sem agregar em conhecimentos, onde somente se praticava o que lhe
interessasse. Este trabalho centra-se em uma pesquisa de cunho critico e exploratério, sendo muito proximo
ao que se denomina um estudo de caso, pois analisamos o curriculo de educacéo fisica/licenciatura de uma
universidade privada, adentrando a esta realidade. N&o obstante, obviamente a pesquisa é de carater
bibliografico com apoio de algumas técnicas e dindmicas da analise documental. O ingresso no curso de
Mestrado em Educacéo Fisica, partiu de muitas inquietagdes, as quais o impulsionaram a (trans) formagéao
que optamos desde o inicio de nossa trajetdria docente, dando continuidade ao ciclo educacional durante a
lato sensu e o stricto sensu, muitas inquietac6es persistiram e se tornaram angustiante, tentando compreender
a relacdo do passado com o presente. Analisamos 0s documentos, procedemos entrevistas semiestruturadas e
acompanhando in loco de uma instituicdo privada para confeccionarmos esse debate. Conversas informais
com professores e alunos nos corredores e laboratorios também nos propiciaram analisar a legislacdo com
maior clareza e presteza. De posse destes dados conseguimos, entdo, um diagndstico, do curso ora analisado
salientando suas potencialidades e advertindo para algumas fragilidades junto a sua formacdo académica.
Usamos o recurso da captura de informages através de conversas informais, baseadas em um roteiro prévio,
do que seria indagado a alguns integrantes da universidade pesquisada. Dito isso, este trabalho visa
transcender os estigmas em torno da educagdo fisica, proporcionando ao leitor um apanhado enriquecido da
histdria; concretizagéo da persisténcia da constituicdo de universidade, bem como sua compilacédo através do
curriculo alicercado e na transi¢do entre ensino, pesquisa e extensao.

Palavras-chaves: Curriculo; Formacdo inicial; Docéncia; Universidade Privada.






ABSTRACT

PHYSICAL EDUCATION COURSE - LICENSING CURRICULUM: TRIAD OF
EDUCATION, RESEARCH AND EXTENSION OF A PRIVATE INSTITUTION

AUTHOR: Rafael Silveira da Mota
ADVISOR: Prof. @ Dr.2 Maristela Souza da Silva

In a society of constant changes and infinite uncertainties, the demands for teaching have been increasingly
challenging, where, at times, we ask ourselves what is the profile of teachers that we intend to train? Thus,
we question how the curriculum of the area of Physical Education (E.F), in the initial formation, correlate
teaching, research and extension, in a private institution? In this way, the main objective of this dissertation
is to understand the correlation between teaching, research and the extension of the Physical Education /
Licentiate curriculum, in initial training, in a private institution. Thus, the specifics are to identify the
relationships between the institution's management team and its student body in the chosen institution,
analyze how the institutional documents expose the relationship between teachers and academics in the
proposal to build the professional in training, investigate whether there are difficulties in encouraging
teaching, research and extension and, finally, ascertaining how the curriculum can reconcile the practices of
a teacher working in the classroom, with the perspective of also constituting a teacher with a researcher or
extension profile. Our interest in the theme came from the different educational stages, which the researcher
was submitted to during his educational trajectory; these practices were rarely attractive, because the concept
of physical education or what it should be, was the opposite of quality; a loose practice without adding
knowledge, where only what was of interest was practiced. This work will focus on a critical and exploratory
research, being very close to what is called a case study, as we analyze the physical education / degree
curriculum of a private university, entering this reality. Nevertheless, the research is obviously of a
bibliographic nature with the support of some techniques and dynamics of document analysis. The admission
to the Master's Degree in Physical Education, stemmed from many concerns, which propelled him to (trans)
training that we chose since the beginning of our teaching trajectory, continuing the educational cycle during
lato sensu and stricto sensu, many concerns they persisted and became distressing, trying to understand the
relationship of the past with the present. We analyzed the documents, conducted semi-structured interviews
and followed up on the spot of a private institution to prepare this debate. Informal conversations with teachers
and students in the corridors and laboratories also allowed us to analyze the legislation with greater clarity
and promptness. With these data in hand, we were able to obtain a diagnosis of the course how underlined,
highlighting its potential and warning of some weaknesses with its academic training. We used the resource
of capturing information through informal conversations, based on a previous script, of which some members
of the researched university would be asked. That said, this work aims to transcend the stigmas surrounding
physical education, providing the reader with an enriched overview of history; concretization of the
persistence of the university constitution, as well as its compilation through the supported curriculum and in
the transition between teaching, research and extension.

Keywords: Curriculum; Initial formation; Teaching; Private University.
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1 INTRODUCAO

A formacdo em docéncia é uma atividade ardua e desafiadora, que exige do professor
uma constante disposicao para aprender, reinventar, questionar e investigar, sobre como e por
que ensinar.

Adentramos a este debate com a reflexdo do autor Assmann (2001) que retrata sobre esta
constate transformacao e aprendizagem, assim comenta;

educar ¢ fazer emergir vivencias do processo de conhecimento. O “produto” da
educacdo deve ser o conjunto de experiéncias de aprendizagem e ndo simplesmente

aquisicdo de conhecimentos supostamente ja prontos e disponiveis para o ensino
concebido como uma simples passagem de informagdo. (ASSMANN, 2001, p. 32).

Em uma sociedade de constantes mudancgas e infinitas incertezas, as cobrancas para o
exercicio da docéncia, tém sido cada vez mais desafiadoras, onde, por vezes, nos questionamos
qual o perfil de professor que se pretende formar?

As universidades, tanto publicas quanto privadas, aumentaram, nos Gltimos anos, sua
capacidade de vagas, através de programas e incentivos como FIES! (Financiamento
Estudantil), SISU? (Sistema de Sele¢do Unificada), PROUNI® (Programa Universidade para
Todos), REUNI* (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansdo das

Universidades Federais) permitindo assim, uma ampliacdo ao acesso e contexto universitario.

1 O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar a
graduacdo na forma da Lei 10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos
superiores que tenham avaliagao positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo. (MEC, 2019).
2 O Sistema de Selecio Unificada (Sisu) é um programa do Ministério da Educagio (MEC) na qual instituiges
publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do Exame Nacional de Ensino Superior
(Enem). (MEC, 2019).

% O Programa Universidade para Todos - PROUNI Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela
Lei n® 11.096, em 13 de janeiro de 2005 oferece, em contrapartida, isencdo de tributos aquelas instituicdes que
aderem ao Programa. (MEC, 2019).

4 O REUNI é o Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais Brasileiras, Foi instituido pelo Decreto Presidencial 6.096, de 24 de abril de 2007, com o objetivo de dar
as instituicbes condicdes de expandir o acesso e garantir condi¢des de permanéncia no Ensino Superior. (MEC,
2019).
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Em relag&o a instituicGes de carater privado, o FIES é destinado a financiar a graduacéo
na educacgdo superior na forma da Lei 10.260/2001; ja outra forma de ingressar nesta rede
privada é o programa PROUNI a qual sua finalidade é concessao de bolsas de estudo integrais
ou parciais em cursos de graduacdo ou sequenciais de formacdo especifica na forma da lei
6.096/2007.

Neste processo e acesso as vagas, 0 Ministério de Educacdo (INEP/MEC, 2014), com
énfase na realidade privada, fomenta politicas publicas através de bolsas e assim conjuntura
dados sobre esta realidade através dos programas como PROUNI e FIES. No ano de 2005, a
oferta foi de 172.792° vagas e em sua evolugio histdrica, no ano de 2014, este niimero elevou-
se para 955.822, portanto destacando a ampliacéo e a expanséo do contexto privado do ensino
superior.

Com esses dados expostos e partindo das ampliacbes de vagas no sistema privado, em
relacdo ao trabalho dos professores de graduacdo guiado pelo Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a qual “atende a um interesse maior instituicdo ”, muitas vezes sua pratica pedagogica
reflete apenas a uma formacdo em massa, sem a devida qualidade que a formacdo superior
exige, pois estas instituices visam prioritariamente a permanéncia do aluno com fins
lucrativos, ndo necessariamente preocupando-se com a formagdo que esta sendo posta, a qual
ndo se pode generalizar a todas realidades.

Devemos salientar que toda a instituicdo e 0s cursos consecutivamente séo avaliados
pelos 6rgaos responsaveis; no ambito do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES ) e da regulacdo dos cursos de graduacdo no Pais, prevé-se que 0S cursos sejam
avaliados periodicamente. Assim, os cursos de educacdo superior passam por trés tipos de

avaliacdo: para autorizacédo, para reconhecimento e para renovagéo de reconhecimento.

5 Obs.: 1 O somatério dos contratos do Fies e das bolsas do PROUNI é maior que o nimero de estudantes
efetivamente matriculados, uma vez que bolsistas parciais do PROUNI podem contrair financiamento também
junto ao Fies. O nimero de ingressantes nao corresponde ao total de estudantes, uma vez que um estudante pode
ter ingressado em mais de um curso ou instituicdo de ensino. (INEP/ MEC, 2014).
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A qual assim funciona, autorizagdo sdo avaliadas as trés dimensdes do curso quanto a
adequacdo ao projeto proposto: a organizagdo didatico-pedagdgica; o corpo docente e técnico-
administrativo e as instalaces fisicas; reconhecimento a primeira turma do curso novo entra na
segunda metade do curso, a instituicdo deve solicitar seu reconhecimento. E feita, entdo, uma
segunda avaliacédo para verificar se foi cumprido o projeto apresentado para autorizagao

Sao avaliados a organizacdo didatico-pedagdgica, o corpo docente, discente, técnico-
administrativo e as instalacGes fisicas; e para a renovacao de reconhecimento esta avaliacdo é
feita de acordo com o Ciclo do SINAES, ou seja, a cada trés anos. E calculado o Conceito
Preliminar do Curso (CPC)® e aqueles cursos que tiverem conceito preliminar 1 ou 2.

Posto isso, 0 sistema em torno do capital é exposto pelos autores Welter & Souza (2018),
onde mencionam que:

(...) O trabalho também se torna fetiche de mercadoria, no qual o trabalho e os
trabalhadores tornam-se coisas e a mercadoria se personifica. Percebe-se a partir desta
relacdo que o produto assume importancia, sendo o ser humano apenas o objeto que
produz. Para o sistema capitalista, hd uma inversdo de valores, pois é o ser humano

que deveria ser valorizado nesse processo e ndo a mercadoria. (WELTER & SOUZA,
2018, p. 133).

Para as autoras, o trabalho é algo primordial, ou seja, uma relacdo do homem com a
natureza, sendo essencial para a sobrevivéncia; porém estas juncGes agregadas ao valor de troca
passam uma falsa ideia de liberdade. A universidade privada por suas razdes sociais e, pelo viés
capitalista por muitas vezes e/ou necessidade, contrata este docente para “comercializar ou
vender sua produgdo de conhecimento”, assim efetivando, numa linguagem simples, um
sistema de troca de mercadoria, em que o professor vende e comercializa sua “ forca de

trabalho” (conhecimento), oqual muitas vezes se submete e se enquadra na instituicdo tornando

® O Conceito Preliminar de Cursos é um indice de qualidade que avalia individualmente cada curso de graduagao.
Esse célculo é realizado anualmente e tem como base o Enade, a satisfacdo dos alunos em relacdo a universidade
e as condicdes do curso, o corpo docente, a infraestrutura e outros aspectos importantes. Cada curso observado
recebe uma nota de 1 a 5. Aqueles que forem avaliados com notas 1 ou 2 recebem visitas técnicas de analistas do
MEC para reavaliar suas condi¢c6es. (MEC, 2019).
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0 processo, na sua maioria das vezes, mecanizado, buscando os padrdes impostos pela
instituicdo que o contrata.

Ainda hoje, vivemos um conflito referente a construcdo concreta de um projeto ou
composicao curricular, equivalente para o ensino superior, o qual, na maioria das vezes, ndo
atende as necessidades ou expectativas da sociedade, em certos momentos e/ou épocas.

Somados a esses fatores temos professores em universidades ou faculdades, em que
muitos destes ndo incentivam ou instigam seus discentes a pesquisa e/ou extensao, assim como,
seguidamente ndo procuram a pesquisa para melhorar e almejar uma didatica atrativa,
utilizando-a como ferramenta de aproximacdo e compreensdo do contexto em torno de sua
metodologias e suas praticas do cotidiano. Essa situacdo nos leva a pensar em diversos motivos
seja, mais direta ou indireta, ao docente.

Para corroborar com esse pensamento Resende & Silva (2017), salientam que:

O Brasil possui como pilar a indissociabilidade da triade ensino, pesquisa e extensdo
regulamentada pela Constituicdo Brasileira de 1988. Nesse cenério observa-se que a
maioria do corpo docente ndo colabora com essa funcéo, pois ndo dado igual valor a
esses trés eixos: ou por falta de preparo, pelo preconceito com alguns desses pilares,

falta de incentivo, desvalorizacdo profissional, condi¢Bes precarias de trabalho ou
sobrecarga de tarefas. (RESENDE & SILVA, 2017, p. 33).

Essa ampliacdo das funcdes da Universidade, em contraponto com as outras instituicoes
existentes, sejam estas publicas ou privadas, vao ao desencontro da indissociabilidade, retratado
na citacdo acima, 0s quais ndo contribuem para a construcéo de um perfil profissional critico e
comprometido socialmente, quando dissociados.

No que se refere a area da Educacdo Fisica (E.F), partindo desse pressuposto e dos
objetivos da educacdo superior, o curriculo de educacao fisica sofre mudancas historicas, estas
acometidas pelo tempo e sua organizagdo social, como os curriculos, assim menciona Junior
(2007) “a educagdo fisica ja teve inumeros papeis dentro do sistema brasileiro” como:
Higienista (até 1930), Militarista (1930-1945), Pedagogicista (1945 a 1964), Esportivista
(1964-1985), Competitivista 1964-1985), Popular (a partir 1980), Psicomotricidade(final de
1960); estas, entdo, caracterizam as pluralidades de curriculo existentes em nossa formacao.
Remetendo ainda a estas mudancgas cronologicas, citamos a regulamentacdo da profissao,
surgimento das novas areas de atuacdo, criacdo dos conselhos de educacédo fisica e mudanca

nas proprias diretrizes curriculares.
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Com este intuito o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP)
(2006), langou através da coletanea “A trajetdria dos cursos de satde: 0S cursos de Educacao
Fisica criados no ano de 1991 - 2004, materializando uma rede cronologica de tempo fazendo
uma estimativa geral da ampliacdo dos cursos de Educacgéo Fisica no pais: em 1991 os cursos
na area eram 117 e em 2004 este quantitativo abrange 469 cursos e em 2007, o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES) menciona o cadastramento de 1.031 cursos de
graduacdo em educacdo fisica nas esferas publica e privada. Segundo o SINAES, a maioria
destes cursos esta centrada na regido sudeste, apontando que no ano de 1991 a instituicdo
publica detinha 50,42% e no mesmo ano as instituicdes privadas apontavam 49,58% deste
curso; comparadas ao ano de 2004, estas tiveram alteracdes significativas; pois a instituicdo
publica correspondia a 33,68%, ja a instituicdo privada passou a representar um montante de
66,32% do ensino superior em educacao fisica. (INEP, 2006).

Com esses dados expostos, Santos & Simdes (2008) mencionam que:

A dificuldades do estado em se tornar provedor do ensino superior gratuito para toda
populacdo, com as expansbes do sistema privado, o SINAES, tornou-se agente
regulador e fiscalizador do sistema privado, criando-se uma série de parametros

norteadores para esta esfera, tendo como referéncia o sistema publico”. (SANTOS &
SIMOES, 2008, p. 262).

Conforme afirmativa presente em uma definicdo rapida (BRASIL, 1996), os objetivos da
educacdo superior, encontrada na Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996), no artigo 43, ela
deve incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, buscando desenvolver a
ciéncia, a tecnologia, criacdo e difusdo da cultura. Sendo assim, problematizamos como o
curriculo da area da Educacdo Fisica/Licenciatura, na formacéo inicial, se configura na triade
ensino, pesquisa e extensao, em uma instituicdo privada?

Deste modo, o objetivo geral desta dissertagdo, consiste em compreender a correlagdo
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo do curriculo da area de Educacdo Fisica/Licenciatura,
na formacéo inicial, em uma instituicdo privada. Os objetivos especificos se constituem em:
Identificar as relagOes entre a equipe diretiva da institui¢do e o seu corpo discente na instituicéo
escolhida; analisar como os documentos institucionais expdem a relacdo entre docentes e
académicos na proposta de construcdo do profissional em formacdo; investigar se ha

dificuldades de incentivo ao ensino, a pesquisa e a extensdo e por fim, averiguar como 0
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curriculo pode conciliar as praticas de um professor atuante em sala de aula, na perspectiva de
se constituir também um docente com perfil pesquisador ou extensionista.

A escolha desta tematica parte do interesse pessoal e intelectual do pesquisador, pois
passamos por diversas etapas educacionais de ensino e, era nitido o descaso, a ndo consideracao
do individuo em construgdo desde a infancia. Esse mal-estar nos levou a questionar como se
daria o processo de formacao de professores na &rea de educacao fisica e seu comprometimento
com a formacdo de futuros professores, ainda, as possibilidades que estes professores em
formacdo teriam em se aproximar da pesquisa ou da extensdo universitaria.

O ingresso no curso de educacao fisica licenciatura partiu de muitas inquietacdes, as quais
o impulsionaram a (trans) formac&o que optou desde o inicio de sua trajetéria docente, em nao
reproduzir o que um dia foi posto. Nesta primeira graduacdo em licenciatura da institui¢éo
privada, a logica percebida, por n6s, ndo era uma formacao voltada para a constituicdo de um
educador ou professor para atuar em sala de aula na educacdo basica; percebiamos uma
formacdo generalista para atuar em outras areas, que ndo fosse a sala de aula, sem muitas
preocupacdes com o professor que estava sendo formado.

Na segunda graduacdo desta vez bacharelado em outra instituicao privada, por intermédio
de um professor, foi disponibilizada a participacdo em um grupo de pesquisa e estudos.
Conhecemos outras possibilidades que uma universidade pode possibilitar, nos aproximando
entdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo, amplamente debatido em eventos ou expostos em
documentos e normas.

Este trajeto trilhado nos remete a uma inquietude sobre o curriculo apresentado nas
instituicdes; somos expostos a uma composicdo’ curricular, como elemento fundante; nosso
pensamento é disjuntivo e redutor. Corroborando com Imbernén (1994), descrevemos a funcao

do curriculo e caracterizamos a formacdo inicial:

" Que muitas IES ainda chamam de grade curricular. Entendemos que grade da a ideia de aprisionamento, de
enclausuramento. Os docentes em formacdo, em nosso ponto de vista, devem ser livres e autbnomos buscando
caminhos flexiveis de formacao.
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Deve proporcionar ao professor conhecimentos para saber lidar com a complexidade
da profissdo, preparando-o para entender a realidade, dar respostas e projetar acées
que favorecam a aprendizagem. Nesse sentido, € necessario proporcionar ao professor
em formagdo subsidios para que ele seja “capaz de analisar, criticar, refletir de uma
forma sistematica sobre sua pratica docente, com o objetivo de conseguir uma

transformagdo escolar e social e uma melhora na qualidade do ensinar ¢ de inovar”.
(IMBERNON, 1994, p. 50).

Somando as funcionalidades que o autor traz sobre o curriculo (visdo ampla e
entendimento da realidade diferentes projetadas) e o que 0 mesmo deveria atender, percebemos
gue na maioria das vezes este ndo contempla os inumeros enfrentamentos em relagcdo a sua
pratica, visto que a maioria dos curriculos ndo possuem finalidades e objetivos; aos quais néo
atendem/compreendem a demanda social em sua integralidade, atendendo por algumas vezes
0 interesse econémico do contexto privado, buscando as condi¢bes minimas de funcionamento
e de oferta.

Neste entendimento, podemos reflexionar que esta construcao do curriculo, deva compor
0 elo do conhecimento perante a sociedade na sua juncdo, sempre buscando compreender a
relacdo da praxis, pois este individuo passara quatro anos em formacdo e 0 mesmo deve
entender o meio que ocupa, agregando a sociedade suas habilidades e conhecimentos através
da profissdo, dando-lhe respostas as inquietacfes, percalcos e até mesmo compartilhar a
qualidade de um curriculo bem elaborado que o mesmo foi fruto da qualidade de ensino
exposto.

Desmistificar a concepg¢éo do professor pesquisador e professor da formacéo inicial, ndo
deve ser apenas associado a oportunidade de pratica reflexiva isolada, apenas pensando na
producdo cientifica e sim naquele professor que busca a pesquisa como forma de melhorar sua
pedagogia, postura académica ou praticas pedagogicas e as melhores formas de estimular seus
alunos ao senso critico, através de pesquisas no seu cotidiano.

Por sua vez a extensdo tem relacdo direta formando assim um elo entre a universidade e
a comunidade que a rodeia, uma troca de servicos e bem-estar, viabilizando a transformacéo da
sociedade, sendo assim um processo educativo, cultural e cientifico. (HUNGUER, 1998, p.2).

Posto isso, para uma melhor elucidagdo acerca desta tematica, a dissertagdo aborda os
seguintes topicos dentro do referencial tedrico: as narrativas das instituicdes de ensino superior,
origem das universidades brasileiras, as perspectivas do ensino superior, aspectos legais a partir

da constituicdo da republica, compreendendo o contexto privado na sua esfera, docéncia através
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da “formacao de professores versus mercado de trabalho”, curriculo de educago fisica. Assim,
também apresentamos um breve contexto sobre a instituicdo selecionada, adentrando em
leituras de seus documentos institucionais como o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo
Fisica/licenciatura e, assim finalizando com as anélises de dados, baseados em documentos de
dominio publico e reunides informais com dirigentes da instituicao.

Neste cenario para que a formagdo universitaria cumpra seu papel de formar um
profissional preparado para atuar na sociedade, sem pré-conceitos e aberto a mudancas
metodoldgicas — e por que ndo dizer também ideoldgicas — € preciso repensar a formacéo inicial
destes profissionais indiferentemente da &rea, assim como, se da esta relacdo de
indissociabilidade perante a compilacdo do curriculo.

2 METODOLOGIA

Para dar inicio a metodologia desta dissertagdo, utilizamos como referencial teérico-
metodoldgico uma busca por obras na area de curriculo, docéncia, educacdo fisica e instituicdes
de ensino privadas. Encontramos em artigos, teses e dissertacdes questdes da triade de ensino,
pesquisa e extensdo, entre 0s anos de 2009 a 2019, por meio das plataformas digitais da SCiELO,
Google Académico, UFSM/Biblioteca e Periddicos (PORTAL DA CAPES).

Neste contexto, desenvolvemos uma esquematizacdo que culminou nos seguintes
capitulos: narrativas das instituicbes de ensino superior; primeiros registros sobre as
universidades; origens das universidades brasileiras; perspectivas do ensino superior: aspectos
legais a partir da constituicdo da republica; universidade contempordnea no contexto da
educacao fisica; compreendendo o contexto privado na sua esfera; docéncia e trabalho docente;
“formacdo de professores versus mercado de trabalho”; concretizagdo do curriculo; projeto
pedagogico do curso de educagdo fisica “licenciatura”, e por fim, debate de documentos de

dominio pubico ou disponibilizada pela instituicao.
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Centramos inicialmente essa dissertacdo em uma pesquisa de cunho critico; estes que se
aproximam dos de cunho exploratdrio. Também entendemos que se trata de um estudo de caso®,
pois analisamos o curriculo de educacao fisica “licenciatura” de uma universidade privada; nao
obstante, obviamente, a pesquisa é de carater bibliografico com apoio de técnicas, dindmicas e
caminhos percorridos em uma pesquisa que aproximadamente classificariamos como a de
analise documental; por fim, utilizamos a técnica de pesquisa a entrevista ndo diretiva,
conforme Severino (2016).

Segundo Nascimento (2016) a pesquisa é classificada como sendo de natureza bésica e
faz a seguinte ponderacao:

A pesquisa basica objetiva gerar conhecimento novo para o avanco da ciéncia, buscar
gerar verdades, ainda que temporarias e relativas, de interesses mais amplos
(universalidade), ndo localizados. Ndo tem, todavia, compromisso de aplicacio
pratica do resultado. (...) A pesquisa basica pode ser classificada sendo de diagnostico,

pois busca tragar um panorama de uma determinada realidade. (NASCIMENTO,
2016, p. 2).

Ja para caracterizar o estudo de caso os autores Lidke & André (1999) descrevem que:

(...) Assemelha-se mais a uma abordagem metodoldgica de pesquisa. E composto de
trés fases: uma exploratdria; outra de sistematizacdo de coleta de dados e delimitacdo
do estudo, e a Ultima de andlise e interpretacdo das descobertas. Tratam-se, como 0
estudo de certo caso singular visando descoberta de fendmenos em determinado
contexto. Enfatiza a interpretacdo de fendmeno especifico e busca retratar a realidade
de maneira complexa e profunda. (LUDKE & ANDRE, 1999, p. 5).

Ainda concretizando, podemos dizer que o estudo de caso € um nicho especifico e
particular a uma realidade, representando um conjunto de casos analogos, por ele significativo
e criteriosamente analisado. (SEVERINO, 2016, p. 128).

& Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos. (YIN, 2005, p. 32). Dentre o contexto de estudo de caso, entende-se que ndo é necessario expor o nome
da instituicdo, pois o pesquisador continuard a estudar uma certa realidade, contexto, porém ira se ater aos
documentos de acesso publico, assim ndo expondo a instituicdo. As reunides informais e 0 acesso a instituicao
foram permitidos pela Coordenagéo Geral, com o acordo de néo citar, em nenhum momento, 0 nome da institui¢do.
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Complementando o exposto acima, o autor Patton (2002), especifica o propdsito de um
estudo de caso que é de “reunir informagGes detalhadas e sistematicas sobre um fenémeno”.
(PATTON, 2002). Ja para Llewellyn & Northcott (2007) é um procedimento metodoldgico que
enfatiza entendimentos contextuais, sem esquecer-se da representatividade.

Fernandes (2004) menciona que a pesquisa documental, se baseia em aprofundar sobre a
tematica de interesse, documentos, conhecer a realidade, detalhar, descrever e especificar, assim
como fazer um levantamento total e geral sobre o assunto. Porém, salientamos que, apenas,
nos aproximamos das técnicas e metodologias adotadas na pesquisa documental.

Corroborando com Gil & Fernandes (2007), afirmam que:

A pesquisa documental muito se assemelha a pesquisa bibliografica. Logo, as fases
do desenvolvimento de ambas, em boa parte dos casos, sdo as mesmas. Entretanto, ha
pesquisas elaboradas com base em documentos, as quais, em fungdo da natureza
destes ou dos procedimentos adotados na interpretacao dos dados, desenvolvem-se de
maneira significativamente diversa. E 0 caso das pesquisas elaboradas mediante
documentos de natureza quantitativa, bem como daquelas que se valem das técnicas
de andlise de conteldo. (...) Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar

maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses. (GIL & FERNANDES, 2007, p. 87).

Foram analisados documentos que regem a formacéo do profissional de educacdo fisica
e a Proposta Curricular para o Ensino de Educacdo Fisica de uma universidade privada,
localizada no centro oeste do pais e sendo a Capital Federal do Brasil, Brasilia/DF.

Como critério de escolha, um dos quesitos foi a nossa proximidade geografica;
selecionamos varias instituicdes do centro oeste, e como um dos critérios de exclusdo era
esbocar ou ndo em seus documentos, sites oficiais eletrdnicos e/ou sitios institucionais a mencgéo
ao ensino, pesquisa e extensao. Apés essa varredura de documentos disponiveis nas instituicdes
que ofertavam os cursos de educacao fisica nesta regido do pais, optou-se pela instituicdo que
trataremos como (YY) que em seus documentos trouxesse as correlacdes com a triade ensino,
pesquisa e extensdo (expresso pelos documentos Projeto Politico Pedagdgico Institucional
(PPI), Projeto Politico de Curso (PPC), Regimento Geral e Estatuto). Também analisando as
diretrizes curriculares nacionais atinentes a area de conhecimento da educacéo fisica, expressa
em suas ultimas atualizagdes no ano de 2018.

Deixaremos explicito que neste trabalho, por mais que nos aproxime de um estudo de

caso, ndo sera necessaria informar o nome da instituicdo, pois entendemos que ndo é um item
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primordial no decorrer da pesquisa e nem de relevancia para os objetivos deste trabalho; um
estudo de caso se refere a uma realidade, curiosidade, um caso especifico. Entdo a escolha deu-
se por uma instituicdo aleatdria que constasse em seu curso de educacao fisica “licenciatura”,
os pilares deste trabalho.

A instituicdo que trataremos por nome ficticio (YY) esboga como missdo constituir-se
enquanto centro de geracao e difusdo do saber, articulando as atividades de ensino, de pesquisa
e extensdao, em consonancia com as demandas da sociedade contemporanea e do mundo do
trabalho, respeitando a diversidade e cultivando a solidariedade, a incluséo, os valores humanos
e a ética, visando a formacdo de cidaddos qualificados e potencialmente aptos a contribuir para
0 desenvolvimento socioecondmico da sua regido de influéncia.

Algumas de suas metas ao longo da trajetoria sdo: promover o ensino, a pesquisa e a
extensdo pelo cultivo do saber, nos dominios da Filosofia, das Ciéncias, das Letras, das Artes e
das Técnicas, e a sua aplicacdo a servigo do progresso da comunidade e da pessoa humana;
contribuir para a formacdao geral e técnica da comunidade, mediante o preparo de profissionais
liberais e especialistas qualificados nos diferentes campos do conhecimento, bem como para a
formacéo de técnicos de nivel superior; atuar no processo de desenvolvimento da comunidade
que vive em sua area de abrangéncia e influéncia. INFORMACOES ENCONTRADAS NO
SITIO INSTITUCIONAL, DE DOMINIO PUBLICO DA INSTITUICAQ Y).

Dando continuidade, foi exposto a proposta de uma forma transparente, para os gestores
do curso de educacdo fisica da universidade, logo ap6s aos docentes, que ambos tiveram ciéncia
desta pesquisa. Foi solicitado a permissdo a instituicdo, visando de forma clara que o
pesquisador deste trabalho, tenha acesso ao Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPI),
Regimento do Curso, Projeto Desenvolvimento Institucional (PDI), Regulamento do Nicleo
Docente Estruturante (NDE) e ao Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica
“Licenciatura” (PPC) para analisar o material e sua estrutura. Nestes documentos foram
analisadas a proposta do curso, bem como o regimento da institui¢ao e seus projetos de ensino,
pesquisa e extensdo que envolva a area de estudo, fazendo um levantamento da proximidade e
relagdo com os alunos.

Foi utilizado o uso de gravacOGes de vozes no decorrer das conversas previamente

agendadas com os coordenadores; ambas acordadas anteriormente; as perguntas surgiam no
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decorrer destas conversas e tivemos como base o roteiro prévio baseado nos documentos que
regem a universidade e conforme o Apéndice deste trabalho.

Para este tipo de entrevista ndo diretiva, Severino discorre (2016) e assim denomina:
Entrevista ndo diretivas, colhem-se informagfes do sujeito a partir do seu discurso
livre. O entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informacdes
e sO intervindo discretamente para, eventualmente, estimular o depoente. De

preferéncia, deve praticar um dialogo descontraido, deixando o informante a vontade
para expressar sem constrangimento suas representacdes. (SEVERINO, 2016, p. 133).

Para analise dos dados, nos guiamos de acordo com o objetivo geral e os especificos.
Ap0s esta minuciosa andlise, realizamos a discussdo dos dados na busca de criar respostas as

inquietudes do pesquisador e que gerou esta dissertacao.

2.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

No dia 18 de novembro de 2019° estive na instituicdo (Y), localizada na cidade de
Brasilia, com o intuito de fazer o primeiro contato e ver a possibilidade de termos acesso aos
documentos oficiais, estes que regem 0 curso e que norteiam a Instituicdo em suas diretrizes
principais. Adentramos a Institui¢éo, e direcionamo-nos a coordenacdo do curso de educacéao
fisica. Fomos recepcionados pelo Chefe do Campus, o qual nos encaminhou para a
coordenadora geral da Instituicdo que chamaremos de Rosa, nome ficticio, momento ao qual
foi explanado o real intuito com a instituicdo, explicando assim como seria o processo de analise
e nossa presenca na instituicdo, a qual me solicitou uma carta de apresentacdo como primeiro
contato e para constar minha inten¢do com a instituicao.

No dia 19 de novembro de 2019, retornamos a instituicdo para falar com a coordenadora
do Curso de educacdo fisica que chamaremos com o nome ficticio de Maria, a qual explanou o

funcionamento do curso e sua nova estruturacdo. Na manha do dia seguinte conhecemos as

® Ao longo de todos encontros na Instituicéo, utilizamos o que definimos como Didrio de Bordo, um caderno com
anotacOes de tudo que fora analisado, comentado, as impressdes do prédio, as respostas e/ou comentarios dos
membros da equipe gestora. Sempre com consentimento de todos a quem possamos ter contato e, sempre, na
combinacgdo de ndo listarmos o0 nome verdadeiro de nenhum aluno ou servidor.
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instalagBes do curso, do laboratério a biblioteca, e como estes espagos estdo interligados; as
aulas de laboratdrio sdo obrigatorias em todos os cursos e 0 desempenho dos alunos é avaliado.
Apds este mapa das instalagdes encaminhamos o requerimento ao comité de ética da instituicéo
estudada para sua apreciacao inicial.

No dia 22 de novembro de 2019, retornamos a instituicdo para ter acesso ao Projeto
Politico do Curso (PPP, 2019) de educacdo fisica Licenciatura, o qual encontrava-se nas
dependéncias da biblioteca; momento que apreciamos 110 paginas que continham apresentagédo
da instituicdo, contexto institucional, organizacdo do curso, corpo docente, instalacdes comité
de ética assim como convénios. Fizemos varias anota¢des do documento afim de subsidiar
futuras escritas e questionamentos junto a coordenagdo do curso. No mesmo dia, conversamos
com a coordenadora do curso que ainda esclareceu os turnos de funcionamento, que sdo trés:
manha, tarde e noite; com oferta total de 115 vagas.

Na reunido com a coordenadora geral da instituicdo e a coordenadora do curso de
educacao fisica foram feitas pautas especificas que estavam sendo analisadas juntamente com
os documentos transcritos pelo pesquisador de forma acordada com as docentes atraves de
celular e anota¢fes no momento de dialogos, conforme ja mencionado.

No mesmo dia pelo periodo da noite a coordenadora do curso de educagéo fisica me
proporcionou uma Vvisita pela estrutura da chamada incubadoral®, a qual explanou seu
funcionamento, objetivo e qual a relacdo dos alunos com seus professores; tivemos o privilégio
de explicar nossa pesquisa e conversarmos informalmente com os alunos, para compreender a
relevancia do espaco e como 0s mesmos viam esta relacdo da pesquisa. Este didlogo foi
transcrito através de resumos das anotaces sobre as falas, com permissdo de todos que l&

estavam naguele momento. Estes questionamentos giravam entorno de dividas que surgiram

190 autor Quadros menciona que Incubadora ¢ “composta por um ambiente flexivel e encorajador onde é oferecida
uma série de facilidades para o surgimento e crescimento de novos empreendimentos a um custo bem menor do
gue no mercado, na medida em que esses custos sdo rateados e muitas vezes subsidiados o apoio da universidade
que oferta o espaco tende a agregar conhecimento e seguranca a estes alunos, visando uma troca de conhecimento
e beneficios.” (QUADROQOS, 2004, p. 26).



38

no decorrer do tempo, davidas que persistiam entorno dos documentos e que esclareciamos em
conversas informais transcritas com a coordenadora do curso como: “acompanhamento de
projetos de extensdo e pesquisa, periodicidade das reunides com os professores, a relacdo da
teoria com a pratica (préaxis) e, ainda, como era a percepc¢do dela em relagdo ao convivio com
os alunos”. O roteiro das conversas/reunides informais com a equipe diretiva esta exposto no
apéndice desta dissertacdo, conforme ja relatamos em paréagrafos anteriores. Essa reuniao foi a
Unica que levamos um roteiro preestabelecido para ndo esquecermos de nenhum item que
pudesse, no futuro, servir de subsidio para a analise de nossas respostas aos questionamentos
iniciais.

O quadro docente conta com especialistas, mestres e doutores, sua avaliacdo!! perante o
MEC e toda sua conjuntura é 3 (numa escala de 0 a 5%?), uma nota que se mantém, nas Gltimas
avaliacOes.

Na semana seguinte voltamos a instituicdo e, nesse momento, a titulo de esclarecimento,
foi-nos solicitado que o nome da instituicdo ndo fosse exposto por motivos de resguardar a
imagem da Universidade, para ndo haver comparacdes entre o publico e privado; a qual
respeitamos e acatamos. A Unica observacdo imposta pela instituicdo foi de que o estudo
acontecesse dentro da instituicdo ou através de documentos elaborados pela instituicdo e
disponibilizados na rede internacional de computadores ou nos documentos publicados pela

diretoria geral ou pela coordenacgéo do curso.

O primeiro credenciamento da instituicdo tem prazo maximo de trés anos, para faculdades e centros
universitarios, e de cinco anos, para as universidades. (MEC, 2019).

120 MEC utiliza conceitos para avaliar as instituicGes de ensino superior, sejam publicas ou privadas. Na avalicéo,
as notas sdo atribuidas em uma escada de 1 a 5, onde 5 é a nota maxima, 3 € positiva e as notas 1 e 2 séo
consideradas insatisfatorias. Quando a institui¢do é avaliada com notas insatisfatorias, o MEC determina um prazo
para que a mesma se adeque as exigéncias. Caso contrario, a instituicdo pode ser punida ou até mesmo
descredenciada. (MEC, 2019).
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Ao final destes levantamentos, realizamos através de dados oficiais e sites, a sele¢do da
temaética e ao persistir as inquietudes em conversa com a coordenadora do curso de educagédo

fisica sanamos o processo para elucidar o entendimento.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 As narrativas das instituices de ensino superior: primeiros registros sobre as
universidades

As Instituicdes de Ensino Superior (IES), hoje chamadas de universidades, surgiram na
idade média havendo escolas elementares e superiores geralmente ligadas a uma institui¢éo
religiosa (século XI e XII). Sua trajetdria e objetivos eram formacdo do clero para tarefas
liturgicas, apenas na Italia havia escolas leigas particulares de discutivel qualidade e reputacéo.
(SOUZA, 1995, p. 42).

As primeiras escolas superiores formaram-se em cidades importantes como Paris e
Bolonha. Nestas, ensinavam as sete Artes Liberais ¢ Teologia, usando sua abordagem da “lectio
- sensu - leitura, comentarios e interpretacdes”. (SOUZA, 1995, p. 42).

No mesmo século reaparece a dialética’® como instrumento de discussdo das escrituras.
Os textos gregos usados nas escolas traziam conflito entre o principio teérico e os fendmenos
empiricos. O ensino comegou a ser impregnado com atitudes racionalistas e criticas, que se
instauraram, provocando reprovacdo da igreja e de seus seguidores instituindo condicGes
favoraveis ao nascimento das universidades. (SOUZA, 1995, p. 42).

De acordo com Verger (1990) durante o século XII, os centros de traducéo e de difusdo
ndo originaram escolas importantes; apenas comecaram a traduzir textos sobre a filosofia e
ciéncia dos gregos, alargando os limites da escola. Com estes movimento de traducdes dos
livros e obras, conheceu-se a maior parte da obra, que por muito tempo foram perseguidos como
Aristoteles (a logica fisica e metafisica), Euclides, Arquimedes, Ptolomeu e as obras de
Hipdcrates e Galeno, porém, através do desenvolvimento das cidades, deu-se origem as
universidades medievais, com o desenvolvimento de técnicas agricolas e o relaxamento das

obrigacBes senhoris, em que 0s homens do campo estavam mais disponiveis e eram atraidos

13 Dialética é um processo espiral sobre o conhecimento, partindo de uma ideia base que é chamada de tese,
contrariada por outra ideia, chamada de antitese e chegando a uma conclusdo chamada de sintese, que passa a ser
uma nova tese, por isso, espiral, algo que ndao tem fim, mas uma evolugdo de ideia. (CORREA, 2019).
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pelas cidades em desenvolvimento, as quais acenavam com novas perspectivas sociais,
econdmicas e politicas.

Apesar do discurso conservador, o receio da mistificacdo de classes e o aglomerado de
homens na cidade, alertavam para o perigo da liberdade e as novas condi¢Ges de vida. No
mesmo século surgiram as primeiras corporacdes de oficio, designadas de “universitas”, nas
quais j& havia um modelo de ensino profissional.

Para salientar essa passagem Souza (1995) discorre:

A cidade era, em primeiro lugar, a divisdo do trabalho, o surgimento dos oficios
comerciais ou artesanais; a vinculagdo profissional tomava-se um dos dados
essenciais da consciéncia de si mesmo. A cidade, como consequéncia, era tambem a
corporacgdo, frequentemente chamada de "universitas”, os homens que exerciam o
mesmo trabalho e viviam perto uns dos outros tendiam naturalmente a se associarem
para se defenderem. Tais associacbes criavam ndo dependéncias verticais como
aquelas que, na sociedade feudal, ligavam 0 homem ao seu senhor, mas comunidades
de iguais; o juramento que os ligava era livremente consentido e as obrigacGes que
Ihes criava, previamente discutidas e publicadas em estatutos suscetiveis de serem
reformados; no interior da corporagdo uma hierarquia de graus podia existir (aprendiz,
"valei", mestre), mas ndo tinha nenhum carater escravizam-te; de um grau a outro a

promocéo era considerada normal e fazia-se através de exames publicos”. (SOUZA,
1995, p. 42).

Souza (1995) ressalta 0 movimento das associacBes que estavam sendo criadas e
ganhando forga em torno do pensamento coletivo e a unido para decidir sobre suas vidas,
instalar formas de governo, corporacdes de oficio e regulamentar seu funcionamento. Assim as
corporacdes serviram de embrides para as universidades da Idade Média.

Vale registrar também que no século XII e XIII surgiram as corporac@es de mestres e
alunos do latim “magistrorum et scholarim” onde se dedicavam ao estudo da pesquisa em artes
liberais, medicina, direito e teologia.

Ainda na visao de Verger (1990) as universidades formaram-se instintivamente em uma
area do conhecimento; sendo generalistas e ndo possuirem espacos fisicos proprios. Eram
moveis e detinham de poderes em comunidades que se formavam. Assim, nasceram as
universidades medievais, citadas anteriormente em Bolonha e Paris. Em Bolonha nasceu do
movimento estudantil, inicialmente ligado a origem no renascimento. Em Paris, por outro lado,
nasceu a universidade medieval, através dos percalcos entre 0s mestres e estudantes, tendo sua
organizacédo pelos mestres. Através deste ciclo de movimentos, a universidade de Paris formou-

se a partir de escolas de teologia e de dialética tornando-se o maior centro de estudos da idade
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média e perante isso, surgiram outras universidades da sucessao destas como Oxford (1206),
Cabridge (1318), Padua (1222), Angers (1337) e Orléans (1306).

Outras universidades foram criadas por imperadores, reis e pelo papa, que ja viam nelas,
uma utilidade préatica e um alcance politico. No século XIII, a igreja possibilitou a criacdo de
universidades com fungdo primordial a formacéo eclesiastica, com o intuito de combater
hereges que atacavam a organizacdo e o dogmatismo da igreja. Os religiosos comecaram a se
estabelecer na regido, dando inicio a disputa entre os mestres mendicantes!* e os mestres
seculares® pelo dominio das instituicdes. (VERGER, 1990, p. 57).

As perspectivas controvérsias se contrapunham ao zelo apostolico dos mendicantes e a
rejeicdo dos seculares por ciumes, interesses pessoais e corporativistas, ocasionando uma
disputa interna de ordem religiosa.

Segundo Souza (1995), no final do século XIII, a crise se instaura, ocorrendo o declinio
das doutrinas filosoficas e teoldgicas, assim como o crescimento da importancia da formacéo
de juristas e canonistas'®, ndo somente nas universidades italianas, em que sucedeu uma nova
orientacdo do ensino universitario marcada pela crescente importancia da Faculdade de Direito.

No século X1V, as universidades passam por processos de transformacéo e no século XV
se multiplicam, alterando suas caracteristicas como: perda de autonomia; agregacao ao Estado
centralizado; perda do carater internacional; decadéncia do espirito universitario com a
substituicdo do intelectual pelo catedratico e humanista.

(...) Depois, as universidades mais ilustres, como as de Paris e Bolonha, comegaram a
perder seu carater internacional devido a instauracdo de novas universidades em

varios paises europeus. Ao lado desses dois fatos salientes, é preciso inscrever
decadéncia do proprio espirito universitario a medida que o intelectual da Idade Média

14 Ordens Mendicantes estavam vinculadas estreitamente as Universidades e as cidades. destaca dois aspectos que
expressam a esséncia das Ordens, especialmente a dos dominicanos: a preocupac¢éo com o conhecimento, com as
ciéncias, por um lado, e a preocupagdo com a evangelizacdo, o “estudio de la Biblia y ciencia”, por outro.
(PIEPER,1973, p. 235).

15 Mestres seculares limitavam & manutencéo e transmissdo do conhecimento e a formagcéo de altos funcionérios
para a igreja ou para os poderes seculares. A grande inovagdo da universidade foi que esta era, em seu inicio, “um
local de producéo de saber, um espaco de pesquisa e de confrontagdo”. (LIBERA, 2006, p. 299).

16 Ordem cristd, nomenclatura utilizada a sacerdotes que buscam servir a palavra. (SOUSA, 2020).
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era substituido pelo humanista e pelo senhor da cétedra universitaria, encastoado na
funcao docente por nepotismo ou protecéo politica, e ndo por mérito, tdo diferente do
mestre universitario que era um verdadeiro trabalhador intelectual nas escolas de
artes, direito, medicina e teologia. (NUNES, 1979, p. 223).

Contudo, a crise j& instaurada, destaca a perda do proprio viés universitario desta
corporagdo, em que os docentes, considerados trabalhadores intelectuais renomados, néo
recebiam seu devido mérito. Nesta época 0 nepotismo e a protecdo politica prevaleciam as
questdes de merecimento, descentralizando o poder das corporacdes para o poder politico ou
santifico.

Enfim, perpassando um pouco pela historia e indo ao encontro da universidade moderna,
abordamos o renascimento que nao renuncia a antiguidade; porém busca resgatar valores como
a indagacdo do conhecimento e de ciéncia, desencadeando um movimento de saber
enciclopédico, manuscritos antigos, estudo grego do latim e do alargamento do ideal de
formagéo das pessoas.

Souza (1995) menciona que as cruzadas e as viagens maritimas alargaram os limites do
planeta alterando o entendimento do pensamento absolutista para um referencial relativista e
abrindo ao homem a perspectiva de liberdade, confianca e senso-critico. Paim (1987) em sua
escrita tenta relatar a expressao da heranga da tradi¢ao classica ao mencionar que “se abrigava
observagdes cientificas, abrangia toda uma série de suposi¢Oes arbitrarias”. (...) “As
observacOes diretas levavam a fixacdo de novos contornos e, a0 mesmo tempo, a critica do
passado”. (PAIM, 1987, p. 159).

Reafirmando o pensamento de Paim (1987), a contrariedade da histéria desde a influéncia
religiosa, a qual buscava uma padronizacdo da sociedade tentando homogeneizar os saberes,
indo ao encontro desses novos contornos, estabelecendo uma evolucao dos costumes e da critica
ao passado.

Com isso, tanto 0s movimentos da crise, quanto o da criacdo, retomam a continuidade da
reforma condenando a ignorancia como mal para a religido, instituindo a educagdo como um
dever para todos, buscando combater e destruir esta inabilidade religiosa, dando condigdes de
ensino e acesso do conhecimento as pessoas.

A criacao dos Colégios Jesuitas, por Santo Inacio de Loyola, foi outro fator determinante

para a Igreja Catdlica; pois estes ambientes buscavam manter a fé como ordem religiosa
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essencial docente, no qual o espirito cientifico continuava ausente do ensino, prevalecendo a
autoridade papal. (GAL, 1976, p. 81).

Nos séculos XVII e XVIII alguns protestos reformadores surgiram na Inglaterra, Franca
e em outros paises, dando inicio a uma nova era, enfatizadas pela ciéncia e a filosofia moderna,
transformando e modernizando a educagdo, com um olhar humanistico, no viés de varias
iniciativas defendidas pelos revolucionérios.

Uma resisténcia as transformacdes nesse periodo instaurou-se, buscando conservar seus
métodos e tradicbes medievais, mantendo as universidades apaticas e inertes. Em decorréncia
disso, as instituicGes ensino criaram as primeiras academias cientificas da Franca, Inglaterra,
Roma e Berlim. (SOUZA, 1995).

Conjugando este emaranhado histérico, para que possamos obter uma melhor
compreensdo em relacdo a relevancia e a origem histdrica das universidades, das corporacdes e
dos varios momentos de crise, 0s quais resultaram em uma universidade moderna, composta
por inumeros momentos historicos, é importante se ater na histéria. No decorrer do tempo
cronoldgico a igreja buscava atender os interesses daqueles que mantinham o poder. A igreja,
porém, ndo conseguiu ao longo dos séculos, manter o poder sobre 0 conhecimento e aos poucos
0s objetivos principais das instituicbes se aproximaram a promogcao e acesso ao conhecimento

cientifico, que atendia as verdadeiras demandas da sociedade.

3.2 Origens das universidades brasileiras

Compreendendo esse contexto historico, daremos continuidade para a consolidacdo das
universidades brasileiras, onde primeiramente buscaremos um significado para o sentido de
universidade que trataremos como ensino superior. Para Cunha (1989, p. 15), “o ensino
superior, visa ministrar um saber superior”.

Iniciativas de formacdo e implantacdo enraizaram-se no ensino superior, no periodo
colonial brasileiro, enquanto as primeiras universidades ndo eram criadas. Durante o século
XVI, XVII e XVIII, os cursos superiores serviam para as elites agrarias e para as classes

dominantes da metrdpole exploradora da coldnia.
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Segundo Cunha (1989), o ensino jesuita tinha trés funcdes: formar padres missionarios,
prover o quadro do aparelho repressivo dominante e ilustrar homens da classe dominante; sendo
nesse periodo colonial, nicleos educacionais importantes.

Raymundo (1998), retrata a ordem jesuitica no contexto educacional:

A ordem dos Jesuitas ndo foi, entretanto, criada s6 com fins educacionais; ademais,
parece que no comego ndo figuravam esses entre os propdsitos, que eram antes a
confissdo, a pregacdo e a catequizacdo. Seu recurso principal eram os chamados
“exercicios espirituais”, que exerceram enorme influéncia animica e religiosa entre os
adultos. Todavia pouco a pouco a educagdo ocupou um dos lugares mais importantes,

sendo mais importante, entre as atividades da Companhia. (RAYMUNDO, 1998, p.
43).

O autor retrata que a educacao da colénia, era voltada para aquelas pessoas que desejavam
seguir a vocacgdo religiosa; assim o aparelho educacional repressor, estava a servico da
metropole “Portugal” que integrava o funcionalismo do estado e estava ligada, obviamente, a
igreja catdlica.

Desse modo os jesuitas fundaram dezessete colégios na col6nia, sendo estes de ensino
superior, fundada a partir de 1550 na Bahia e no Rio de Janeiro, com os cursos de artes, teologia
e ciéncias sagradas; sendo as Unicas universidades que ministravam a modalidade de ensino
superior. Para quem nao desejasse seguir o sacerdocio no ano 1572, foi criado no colégio central
da Bahia, um curso voltado para filosofia, baseado nas universidades europeias, sendo as Unicas
a oferecer esse curso até o momento. (SOUZA, 1995, p. 10).

Paim ressalta que ele “chegava tdo-somente ao que hoje se denomina de ensino médio de
tipo classico e os cursos de arte nos colégios jesuitas assemelhavam-se a uma faculdade de
filosofia, no modelo das Universidades Europeias”. (PAIM, 1987, p. 224).

O ministro do rei de Portugal, Sebastido José de Carvalho e Melo, em 1759, combateu
duramente 0 monopolio da educacdo, na metropole e na coldnia, pelos jesuitas, influenciado
pelos trabalhos e pelas ideias do educador Luiz Antdnio Verney. O educador era contra 0s
métodos de ensino e humanismo dos jesuitas, propondo um novo método baseado na ciéncia

operativa com o saber assumindo uma caracteristica civil e social. (PAIM, 1987).
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Toda essa articulacdo culminou na reforma educacional pombalinal’, tirando o comando
da educacdo das méos dos jesuitas e passando para as mdos do Estado.
Para a col6nia brasileira, a expulsao dos jesuitas significou a destruicdo do unico sistema

de ensino existente no pais. Como bem colocou Niskier (2001),

A organicidade da educagdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os expulsou

levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas ‘aulas régias'®’, a

despeito da existéncia de escolas fundadas por outras ordens religiosas, como 0s
Beneditinos, os Franciscanos e os Carmelitas. (NISKIER, 2001, p. 34).

No sentido desta reforma, o autor ressalta que o movimento de expulsdo dos jesuitas
trouxe retrocessos, pois tira a educacédo tradicional do contexto jesuitico e designa a outras
ordens religiosas ndo fez sentido; somente logrou desarranjar a solida estrutura educacional
construida pelos jesuitas, confiscando-lhes os bens e fechando todos os seus colégios.

No Brasil, ocorreu a completa desestruturacdo do sistema escolar resultando na criagao
de novos cursos superiores estruturado no Rio de Janeiro, em 1776, pelos Franciscanos e no
seminario de Olinda/Bahia com o bispo Azevedo Coutinho. Os cursos criados nos moldes da
universidade de Coimbra foram precursores e os proclamadores da independéncia da republica
1822, ocorrendo transformac@es no curriculo, método e novas estruturas escolares.

Em 1808 foi transferida para o Rio de Janeiro a sede do poder e da elite portuguesa: 0s
cursos superiores no Brasil nascem predominantemente para atender o poder e as necessidades
do estado como: Formacéo de burocratas, especialistas de producgdes de bens e formacéo de um
quadro complementar de profissionais liberais. (SOUZA, 1995).

Cunha (1989) salienta as caracteristicas desses profissionais:

Os profissionais liberais engenheiro, médicos, advogados, arquitetos, agrénomos,
quimicos, etc. com func¢éo subsidiaria dentro do estado e os burocratas formados pelos

17 Reforma Pombalina visava transformar Portugal numa metrépole capitalista, seguindo o exemplo da Inglaterra,
além de adaptar sua maior col6nia o Brasil a fim de acomodéa-la a nova ordem pretendida em Portugal. A ideia de
pdr o reinado portugués em condi¢des econdmico tais que lhe permitissem competir com as nacGes estrangeiras
era talvez a mais forte razdo das reformas pombalinas. (SECO & AMARAL, 2016, p.2).

18 A nomenclatura aulas régias refere-se ao modelo educacional imposto pelo governo real portugués por meio da
reforma pombalina, na segunda metade do século XVIII. (NEVES, 1978).
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cursos determinados pelos militares - os cursos de medicina, cirurgia e matematica,
teologia e filosofia, desenho, histéria e musica para a producdo de bens simbélicos
para o consumo das classes dominantes. (CUNHA, 1989, p. 68).

Na época do conceito do ensino superior era estruturado como qualificacdo da elite,
aristocratizagdo do saber, profissionalizacdo técnico-operativo e transplante de modelos
europeus. Tinha como objetivo atender o consumo das classes dominantes, ja que cabia aos
cargos militares designar, a cada individuo, a sua area da formacdo. Sem deixar de mencionar
também que, a elite brasileira ndo investiu na educacdo em seu processo de emancipacao, muito
menos no ensino técnico, como havia ocorrido na Europa, ndo replicando as ideias, mas sim 0s
modelos. (CUNHA, 1987).

Os primeiros e principais institutos denominados academia real militar e academia real
da marinha, a qual foram criados no Rio de Janeiro no ano de 1810, dividindo-se em escola
militar e escola central, nesta tendo sua primeira escola de engenharia. Em 1812 foi criado o
curso de medicina na Bahia e, em 1827, Sdo Paulo e Recife criaram o curso juridico, sempre
com o intuito de defender o estado e a legalidade. Ja no ano de 1854 este curso foi transformado
em faculdade de direito.

No ano de 1843 a assembleia geral de Justiniano José da Rocha prop0s a criacdo de uma
universidade nos paradigmas da universidade de Paris, com o intuito de controlar o sistema de
educacdo, tanto do setor pablico quanto privado. (CUNHA, 1989). No ano de 1882 um grupo
opositor se manifestou contra a criacdo da universidade brasileira, conforme anuncia Cunha
(1989):

A universidade é uma coisa obsoleta e o0 Brasil como pais novo, ndo pode querer voltar
atras para construir a universidade; deve manter suas escolas especiais, porque 0

ensino tem de entrar em fase de especializagdo profunda; a velha universidade ndo
pode ser restabelecida. (CUNHA, 1989, p. 137).

Deste modo, o autor nos remete a reflexdo de que a elite brasileira, ndo aceitava essa
evolucdo no contexto educacional superior. Mesmo com desconforto da elite teve-se um
movimento de incentivo de criagdo das universidades brasileiras ao ensino profissionalizante.
No entanto, no mesmo ano 1889, Rui Barbosa defende a ideia das universidades como uma das
formas de poder publico; para ele, o Estado ao assumir essa prerrogativa junto a sociedade,
organizava a forga publica e promovia a liberdade, sem deixar de mencionar a configuracéo

universitaria no conceito cultural e moral.
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Concluindo esta passagem, com a proclamacdo da republica, em 1889, as faculdades
foram constituidas sob o nucleo de ensino superior estruturado durante império, o qual

constituiu um sistema de ensino brasileiro, com a aglutinacdo das faculdades isoladas.

3.3 As perspectivas do ensino superior: aspectos legais a partir da constituicdo da
republica

Durante o periodo da republica de 1889 a 1930 surgiram as escolas superiores nao
dependentes do Estado. Neste mesmo ano surgiram projetos com movimento de organizacao
do sistema escolar nacional, com objetivos de organizar a “Instru¢do Publica”, afirmando uma
preocupacao politica com a educagdo, propondo mudancas centralizadoras do sistema
educacional. (CAMPARATO, 1987).

Nesta ideia contra a descentralizacdo era explicita o desfecho na forma de um golpe
militar, motivado por conspiracdo, por parte de um grupo que contava com liberais. A
elaboracéo da constituigdo em 1981 foi omissa em assuntos referente a educagéo, ndo prevendo
a escolarizacdo obrigatoria, determinando a laicidade nas instituicbes publicas.
(CAMPARATO, 1987).

Com a reforma de Benjamin Constant®, o ensino primario e secundario era influenciado
pela filosofia positivista, acrescentando ao Estado a responsabilidade de ministrar o ensino.
Essa mesma reforma difundiu a selecdo de candidatos ao ensino superior, dando condigdes
legais para as escolas particulares cederem diplomas, com o mesmo valor, concedidos pelas
escolas federais. (FREITAS, 2015).

No final do século XIX, o ensino superior na republica teve dois movimentos de
expansdo, a criacdo da escola de engenharia em S&o Paulo no ano 1896, com orientacao

19 A reforma de Benjamin Constant é uma reforma educacional de caréater elitista e liberal ocorrida no final do
século XIX, cujas determinacBes legais foram importantes para organizagcdo dos contelidos ministrados na
educacgdo basica, assim como a organizagdo do método adotado no processo ensino-aprendizagem, porém a
reforma ndo atingiu de forma ampla os resultados previstos. (FREITAS, 2015, p. 1).
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presbiteriana®®, e a criacdo da escola de engenharia em Porto Alegre, no mesmo ano de

iniciativa privada e sem orientagao religiosa. Com a demanda do ensino superior aumentando,

percebeu-se a transformacdo econdmica e institucional, a educacdo escolar era instrumento para

frear a velocidade de descensao ou para acelerar a ascensdo dos latifundiarios. (CUNHA, 1989).

Desse modo, 0 autor apresenta a universidade como uma manobra de oportunidade

concedida a poucos, os que tinham poder aquisitivo maior, melhorando suas condicGes de vida
e a maneira de entrar no meio politico, embora:

(...) Todo esse processo de ampliagdo e constituicdo da burocracia publica e privada

determinou o0 aumento da procura da educacdo escolar pela qual se processava a

formac&o profissional necessério ao desempenho das tarefas que lhe eram préprias os

latifundiarios queriam filhos “doutores”, ndo s6 como meio de lhe dar a formagao

desejavel para o bom desempenho das atividades politicas e 0 aumento do prestigio

familiar, como, também, expediente para atuar em possiveis situa¢des de destituicao.
(CUNHA, 1980, p. 147).

Nesse sentido, os filhos dos latifundiarios?® tinham oportunidades maiores do que dos
trabalhadores urbanos e colonos, pois suas condi¢des eram mais favoraveis, embora seus pais
vissem este ingresso como meio de aumentar as chances dos filhos para ocuparem uma
formag&o burocrética.

Em 13 de dezembro de 1910, Marechal Hermes da Fonseca, presidente da republica,
decretou a lei organica do ensino superior, 0 qual contemplava os exames de admissdo aos
cursos superiores, autonomia curricular e o fim da fiscalizacdo federal nas escolas superiores
estaduais e privadas. Neste mesmo ano, inicia-se o primeiro curso provisério de educacéo fisica

do exército, destinado para o publico militar, que tinham como professores ex-atletas e médicos.

20 A Universidade Presbiteriana Mackenzie ¢ uma instituicdo privada, sem fins lucrativos, como sua mantenedora
o Instituto Presbiteriano Mackenzie, uma associacdo civil de finalidade educacional e filantropica. Esta
Universidade teve origem na experiéncia escolar norte-americana que se estabeleceu em S&o Paulo. Em 1896,
comegou a funcionar sua Escola de Engenharia, ainda vinculada ao Mackenzie College da Universidade do Estado
de Nova York, situacdo que permaneceu até 1927. (SPELLER, 2011).

21 Aos latifundiarios eram concedidos direitos politicos (por exemplo, participagdo nos Senados das Camaras —
que tinham poderes legislativos, judiciarios e administrativos —, na qualidade de “homens bons”). Eles detinham
a terra, que era o bem de produgdo mais importante, onde plantavam a cana e produziam o precioso agucar. Dentro
de suas terras, tinham um poder quase absoluto sobre tudo e sobre todos. (FILHO, 2000, p. 147).
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O curso tinha duragéo de cinco meses, com objetivo de proporcionar lazer, formagao corporal
ou disciplina para estes, assim como, defesa pessoal aos jogos e preparacdo fisica.
(FIGUEIREDO, 2005).

Em 1915 com a reforma de Carlos Maximiliano, acrescentou-se o vestibular, como forma
de ingressar em uma universidade, apresentando certificado de conclus&o no ensino secundario.
Passados dez anos, a reforma Rocha Vaz, introduziu a limitacdo de vagas e o critério para
ingresso. (CUNHA, 1989).

A criacdo da Universidade Téecnica do Rio Grande do Sul deu-se em 1928, com base na
escola de engenharia de Porto Alegre, essa se empenhava na pesquisa aplicada. Vale ressaltar
que estes institutos que se dedicavam a pesquisa, surgiram antes das universidades, sendo todas
essas existentes fora da escola superior, com intuito de atender as demandas concretas e
imediatas da economia do pais, sendo que alguns deles organizavam cursos para formacéo de
pesquisadores. (CUNHA, 1989).

Em 1930, apds a primeira guerra mundial, diversos setores passaram por processos de
modernizacdo e renovacao, com objetivos de construir uma sociedade igualitaria, politicas,
social e justa, provocando o estado e a elite a repensarem sobre o tema. Pouco tempo depois,
em 1934, na Universidade de S&o Paulo, foi criado o primeiro curso civil de educacéo fisica,
elaborado em 1931, mas que s6 foi executado no ano citado, sendo posteriormente implantada
no Rio de Janeiro. (EDUCACAO PHYSICA, 1936).

O quadro a seguir, nos mostra as areas do conhecimento que compunham a base do curso
de educacao fisica em 1934Quadro | extraido do artigo: “A formag3o do profissional de educagdo fisica no
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Brasil: uma histéria sob a perspectiva da legislagdo federal no século XX
Estudo da vida humana em seus Estudo dos processos pedagogico
aspectos celular, anatémico, e de desenvolvimento do aluno

funcional, mecanico, preventivo V\ /

Estudo dos exercicios fisicos da g¢— EDUCAQ/:\O FISICA —» Estudo dos exercicios motores

infincia a idade madura (SABERES) artisticos
Estudo dos exercicios motores Formagao Proﬁssiona\ Estudo dos fatos e costumes
|dicos e agonfsticos / relacionados as tradicbes dos
povos na drea dos exercicios
Instrutor de -
fisicos e motores

Gindstica Professor de

Educagdo Fisica

Fonte: NETO et. al, 2004, p. 115

Posto isso, no mesmo ano, surgiram campanhas nas mais variadas areas educacionais,
exigindo uma educacdo de qualidade, sem descriminacdo de classe e com oportunidades
equivalentes. Para Cunha (1987) as propostas chegavam ao Brasil e eram banalizadas como
“Escola Nova”, tem sua ligacdo aos avancos cientificos e visava uma renova¢ao da mentalidade
dos educadores e das praticas pedagdgicas, formando educadores e profissionais da educacéo
responsaveis por movimentos ciclicos em volta da educacdo, ocasionando reformas no ensino
de vérios estados.

No periodo da era Vargas entre (1932-1945) a Revista Educacdo Physica, contribuiu de
maneira significativa, dando legitimidade a area, ndo apenas no processo informativo, mas
também para representar a palavra de ordem, a servico de um ideal. (EDUCACAO PHYSICA,
1938). Em busca de uma identidade, as universidades no ano de (1937-1945) foram marcadas
pela passagem do estado liberal, para o estado social com regime centralizador, autoritario e
sem participagdo popular.

Em 1939, dentre os movimentos, a revista fortaleceu o intuito e a relevancia do
profissional ter seu trabalho reconhecido socialmente. Ainda nesse periodo, a constitui¢do da
republica torna a educacdo fisica obrigatdria nas escolas, afirmando o surgimento das
reivindicacdes com exigéncia de um curriculo minimo para graduacdo e uma formacéo
generalista, que no decreto 1.212 de 17 de abril de 1939, deixa nitida a exigéncia do diploma

para exercer a profissdo. (NETO et al, 2004).
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Tal imposi¢do é mais bem assegurada na citacdo de S&o Paulo (1985), que corrobora;

A partir de 1° de janeiro de 1941, sera exigido, para o exercicio das funcdes de
professor de educacdo fisica, nos estabelecimentos oficiais (federais, estaduais ou
municipais) de ensino superior, secundario, normal e profissional, em toda a
Republica, a apresentacdo de diploma de licenciado em educacdo fisica. Paragrafo
Unico — A mesma exigéncia se estendera aos estabelecimentos particulares de ensino
superior, secundario, normal e profissional de todo o pais, a partir de 1° de janeiro de
1943. (SAO PAULO, 1985, p. 38).

Em decorréncia a este periodo, a Universidade do Brasil, localizada no Rio de Janeiro,

teve como objetivo ser a escola padrdo na formacao de educagdo fisica no pais, a qual outorgava

diferentes titulos com diferentes duracgdes: licenciado, normalista especializado, técnico

desportivo, treinador e massagista desportivo, médico e especializado em educacéo fisica e
desporto. (SILVA & SOUZA, 2010).

O quadro, a seguir, apresenta a proposta de saberes, que 0s cursos em geral tém em

comum, obtendo um nucleo de disciplinas basicas e um conjunto de matérias especificas em

funcdo de uma modalidade e atuagdo pretendida.

uadro II extraido do artigo: “A formag¢do do profissional de educagao fisica no Brasil/; uma histéria sob a
g p
perspectiva da legislacdo federal no século XX”

Estudo da vida humana em seus
aspectos celular, anatébmico,
funcional, mecanico, preventivo

Estudo dos exercicios fisicos da
infancia a idade madura

Estudo dos exercicios motores
lidicos e agonisticos

Estudo dos exercicios motores
artisticos

Instrutores de Ginéstica
(professoras primarias)

<«——— EDUCACAO

Estudo do processo pedagdgico
(psicologia aplicada)

Estudo da administragao do
rabalho humano em instituicdes
(organizacao; legislacao)

™\

{i
/
FisicA

(SABERES) Estudo dos fatos e costumes

\ relacionados as tradicdes dos

Formacio Profissional povos na drea dos exercicios

/ \ fisicos e motores
Instrutor de Médico Especializado em
Ginastica Educacdo Fisica
Professor de Técnico em Massagem

Educacao Fisica . )
Técnico Desportivo

Fonte: NETO et. al, 2004, p. 115
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Cunha (1989) destaca em seu trecho, as modificacdes e anseio do contexto educacional:

No setor educacional, arrefeceu o anseio de modernizagdo da Educacdo para uma
sociedade em mudanca. Comecava também uma politica educacional autoritaria com
Francisco Campos, o primeiro Ministro da Educacdo e Saude do Estado Novo e seu
principal tedrico que, ja em 1931, elaborou o Estatuto das Universidades Brasileiras
e introduziu o ensino religioso nas escolas federais, estaduais e municipais do pais.
Antes dessas realizagdes, como Secretario do Interior de Minas Gerais, conduziu as
reformas do ensino primario e normal no Estado. (CUNHA, 1989, p. 103).

Entretanto para o autor, todo o processo de desenvolvimento e modernizagdo em torno da
educacéo, sofreu um retrocesso, comparado com as mudangas da sociedade e incutindo uma
politica autoritaria.

Todavia, para Cunha (1988) a criacédo do estatuto 2? das Universidades Brasileiras no ano
1931, perdurou por trinta anos, se organizando como universidade pablica e privada ou instituto
isolado, com a administragdo de um nucleo central formado pelo Reitor, por um conselho
universitario e por uma Assembleia ou congregacdo, sendo um modelo contrario a dos
liberais.?

Fernando Azevedo, foi o principal defensor da politica educacional no pais, defendeu
para a universidade o papel formador das elites intelectuais e das classes dirigentes, que
caracterizava a vertente elitista do liberalismo no Brasil, sendo funcdo da universidade
combater o extremismo ideologico, “articulador dos ideais do movimento escolanovista de
renovacdo da instrucdo publica e como formulador e executor de politicas educacionais no
Brasil, periodo de 1920-1940”.(SILVA & NOMA, 2008, p. 1).

22 Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, dispde que o ensino superior no Brasil obedecerd, de preferéncia, ao
sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a organizacdo técnica e
administrativa das universidades. ( VARGAS, 1931).

230 liberalismo é hoje uma expressdo vaga, ambigua - um lugar comum a indicar um movimento partidario, uma
ética, uma estrutura institucional ou mesmo uma reflexdo politica. E como sdo muitas as préaticas, 0s interesses e
0s argumentos que atualmente se esconde sob o rétulo "liberal”, o conceito de liberalismo encontra-se
semanticamente desgastado. Dificuldades enfrentadas pelo liberalismo no &mbito do Direito e do Estado capitalista
- universo no qual as ideologias liberais sempre encontraram solo fértil para se desenvolver. (FARIA, 1988).
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Em 1945, retomando as questbes curriculares abordadas no quadro 11, a formagdo do
professor ganhou atencédo especial de maneira nitida, em que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
4.024/61 (BRASIL, 1961), passou a exigir um curriculo minimo e um ndcleo de matérias que
procurasse garantir formacao cultural e profissional, tendo um percentual s da carga horaria do
curso de formacdo pedagdgica, visando fortalecer a formagdo do professor e fazer dele um
educador.

No decorrer da década de 60, esta formacdo passou a ser repensada através da oferta de
cursos paralelos aos professores de educacgédo fisica e técnico desportivo, com o intuito de
contribuir com suas praticas pedagdgicas, visto que, estas ndo estavam atendendo ao mercado
de trabalho, tanto nas questdes de quantidade, quanto de qualidade.

Para Neto et. al (2004) foram propostos trés argumentos que visam rever estes aspectos

de estruturacdo e propostas dos cursos de licenciatura em educacéo fisica. Sao eles:

A necessidade urgente e a importancia de os cursos se libertarem das “amarras”
impostas pelo curriculo minimo; b) As novas demandas do mercado de trabalho que,
j& ha muito, extrapolavam os limites da escola e, por isso mesmo, reclamava outro
tipo de profissional apto para atender, de forma competente, as necessidades sociais,
e ¢) A importancia e necessidade de se pensar a educagdo fisica como um campo de
conhecimento especifico. (NETO et. al, 2004, p. 120).

Esse desprendimento das bases curriculares, de atender as demandas do mercado e
valorizar o campo da educacao fisica, faz surgir a segmentacdo em duas areas, licenciatura e
bacharelado, assumindo uma nova configuracdo do curso, tendo como fundamento da
distribuicdo em duas grandes areas: formacéo geral - humanistica e técnica - e aprofundamento
de conhecimentos, promulgando o parecer do Conselho Federal de Educac¢édo (CFE), n. 215/87.
(NETO et al, 2004).

O impasse sobre a unificacdo curricular se da até hoje, visto que muitos autores sao a
favor desta segmentacdo das duas areas, acreditando que essas sdo independentes, embora
tenham o mesmo objetivo. No entanto, a unido de ambas tem gerado debates, citamos aqui as
obras de Faria Junior (1987), o qual questiona e sugere a formagédo generalista, vendo a
licenciatura plena, como uma oportunidade de ndo uniformizagéo curricular, mas como uma
possibilidade de formar individuos que atendam uma perspectiva humanistica e ndo que apenas

estejam voltados para atender o mercado de trabalho.
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Para melhor compreendermos sua posic¢éo, Junior (1987) nos expde sua reflexdo da

seguinte maneira:

(...) A justificativa calca-se numa visdo do profissional de Educacdo Fisica, para as
necessidades de uma realidade urbana, de cidades de grande e médio porte, apontadas,
em pesquisas sobre mercado de trabalho, utilizando-se amostras ndo representativas.
Nos paises pobres e subdesenvolvidos do terceiro mundo, como o Brasil, tem-se
defendido com propriedade, a formacao inicial dos profissionais da area de educacao,
com perspectivas generalistas. (JUNIOR, 1987, p. 26).

Junior (1987) defende a reformulacéo do curriculo, pensando em um profissional integro,
ndo vendo a necessidade dessa divisdo, buscando articulagdes concretas que justifiguem essa
segmentacdo curricular, pois estariamos criando ramificacdes soltas, ao invés de preocupar-se
com a formagdo profissional plena, que permita um alinhamento completo do ser, ndo
permitindo fraciona-lo.

Dando continuidade a questdo historica, Cunha (1989) declara a criacdo do Instituto
Tecnologico da Aeronautica - ITA - pelo setor militar, devido a critica em nome da
modernizacdo em torno do ensino superior brasileiro, reclamada pela ideologia
desenvolvimentista®*,

Transcorrendo esse periodo, em 1951, foi criado o conselho nacional de pesquisa com
objetivos da promoc¢do de seguranca e desenvolvimento, entendido numa perspectiva
autonomista, de rompimento dos lacos de dependéncia, ora numa perspectiva de refor¢o desses
lacos, reeditando sob a forma modernizada para os cursos de mecanica, aerondutica e eletronica,
com o intuito de apoiar o desenvolvimento das indUstrias e a aviacdo comercial. (CUNHA,
1989).

24 Formas de apropriacdo do ideario da Escola Nova no Brasil, particularmente do pragmatismo deweyano, nos
anos de 1950/1960. Parte-se do pressuposto de que a ideologia desenvolvimentista que pontuou o debate em torno
da reestruturagdo econdmica, politica e social do pais nessas duas décadas constituiu-se em um solo fértil para a
retomada e a expansdo do ideario pragmatista entre os educadores brasileiros, articulando-se, de forma algumas
vezes até contraditdria, com essa ideologia.(MENDONCA, 2006).
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Contudo, Souza (1996) destaca que neste periodo em 1951, surgiram movimentos em

torno da pesquisa:

Em 1949, sob a lideranca de César Lattes e José Leite Lopes, que ndo tinham na
Universidade do Brasil as condicBes necessarias para pesquisar, foi criado o Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), no qual os pesquisadores pretendiam realizar
0 que na Universidade ndo conseguiam. O Centro tomou-se em um importante centro
de estudos e pesquisas, tendo obtido o mandato universitario de conferir graus
académicos de pds-graduacdo. (SOUZA, 1996, p. 54).

O autor salienta as dificuldades enfrentadas dentro das universidades em torno da

pesquisa, sem oportunidades, apreco em desenvolver e instigar os varios ramos em torno da

investigacao; isso sé foi possivel através da criacdo de um CBPF, no qual se tornou referéncia,

dando inicio a atividade de pds-graduacao.
Cunha (2003) reforca ainda:

Com a elaboragdo do projeto universitdrio o Governo Federal, tinha como
entendimento de que havia a necessidade da universidade produzir conhecimento,
fazendo que a pds-graduacéo e a pesquisa comecassem a fazer parte da Universidade,
e também imp0s outro perfil ao corpo docente de que ndo bastava ministrar as aulas
como atividade de ensino, mas também deveria qualificar-se e dedicar-se a pesquisa.
(CUNHA, 2003, p. 173).

Com isso, podemos inferir que nesse periodo 0 governo comecgou a instigar a pesquisa

dando dimensdo e importancia do aperfeicoamento e qualificacdo dos profissionais impondo

outro perfil para a universidade.

Fazendo um fechamento histérico das universidades, o Prof. Darcy Ribeiro (1982), faz

uma analise das contradi¢cdes deixadas pela universidade.

De fato, somos herdeiros de um legado e de um fardo. Um legado positivo-muito
pouco utilizado - de antecedentes que mostram como, em certas circunstancias,
algumas universidades fizeram-se promotoras da renovacdo e do progresso; e um
legado negativo - 0 nosso fardo - implicito nos procedimentos pelos quais outras
universidades foram levadas a atuar, principalmente, como agentes de consolidacdo
do "status quo". “Até agora, na América Latina, as universidades atuaram
especialmente como agentes da manutencdo da ordem instituidas ou, no maximo, da
modernizagdo reflexa de suas sociedades”. (RIBEIRO, 1982, p. 22).

Segundo Ribeiro (1982) ndo podemos refutar nosso passado e origem, pois tanto os

pontos positivos, quanto negativos, irdo contribuir de alguma forma para a consolidacéo da

universidade e suas ramificagdes, diretamente refletidas na sociedade e na sua evolucao.

Esta visdo macro do crescimento e expansao € exposta pela estatistica do ensino superior

de graduacéo em 2017, pelo censo do INEP, o qual tinha 296 Institui¢cbes de Ensino Superior
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(IES) publicas e 2152 privadas, 0 que representa 87,9% da rede, das publicas, 41,9% estaduais,

36,8% federais e 21,3% municipais.

Figura I: Universidades brasileiras (INEP) 2018

Unidade da Federagéo /
. .. . Total Geral
Categoria Administrativa - -
Total Capital ‘ Interior Total
Brasil 2.448 874 1.574 199
Puablica 296 98 198 106
Federal 109 65 44 63
Estadual 124 33 91 39
Municipal 63 - 63 4
Privada 2.152 776 1.376 93

Fonte: Censo da Educacéo Superior 2018

De posse destes dados podemos inferir que o0 ensino superior pode ser caracterizado como
sendo um enigma polissémico, polimorfo, social e politico-econdmico, tendo sua abrangéncia
sob vérias perspectivas, ficando sujeitos ao centro das mudancas e Estado, construindo uma
sociedade com mais oportunidades. Termos utilizados para expressar as varias facetas da
universidade, uma amplitude de conhecimento e a0 mesmo tempo uma metamorfose de
adaptacdes. Desta maneira, que papel se espera do ensino superior nas proximas décadas e
século/milénio?

Retomando o crescimento das instituicdes privadas, podemos criar uma linha cronoldgica
baseando-se no censo de 2013 a 2017 no Distrito Federal, sendo capaz de perceber a expanséo
das universidades e cursos, tornando-se desigual, pois o sistema privado predomina e 0 acesso

se torna, de certa forma, restrito e seletivo.
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Figura Il: InstituicGes de ensino superior no Distrito Federal

Censo da Educacéo Superior INEP - Expansao
Cronologica Distrito Federal

53 52
51
49
47
J5 16 16 I7 7
111 112 112 3112 112 :I
j— J— F r

2013 2014 2015 2016 2017
H Universidade Publica M Universidade Privada B Faculdade Publica
B Faculdade Privada B Centro Universitario Publica ® Centro Universitario Privada

Fonte: Censo da Educacéo Superior 2017

Para maior clareza sobre a acdo do ensino superior no Distrito Federal, carecemos de
entender primeiro os varios desafios de compreensdo em torno de um pais que bate seus
recordes de concentracdo e ma distribuicdo de renda e injustica social. Como entendé-la hoje,
sendo como um sistema em crise de hegemonia, de legitimidade e institucional na expressdo de
Santos (2004) em meio aos impasses sociopoliticos e econdmicos?

Sdo inquietacdes que surgem neste trabalho, perante o cenério que favorece a
disseminacdo do capitalismo e tudo que gira em torno, pois ndo conseguimos fugir, muitas
vezes, do enfoque que rege e direciona o contexto superior.

Corroborando com isso, Moura (2003) enfatiza,

Na contemporaneidade, gestou-se uma série de exigéncias de aperfeicoamento
profissional para suprir as necessidades do mercado. Nesse cenario, 0s sujeitos
buscam de maneira incessante tal qualificacdo. Circunstancias determinadas pelo
capitalismo, para que os sujeitos se adéquem ao perfil profissional necessario para
preservacao da sua dinamica, fato que tem alimentado um novo empreendimento do
mercado, que passa a perceber a educacdo como fonte de riqueza. (...) Circunstancias
gue expressam 0 avango da politica neoliberal no Brasil, que determina a precarizagao
da universidade publica, auséncia de autonomia, exploracédo do trabalho docente e
outras categorias profissionais, e adequacéo de curriculos para atender as necessidades
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de reproducdo do capitalismo, o que desconfigura o processo de ensino -
aprendizagem. (MOURA, 2003, p. 2-5).

Isso nos reafirma, que a medida que o mercado se impde e exige uma qualificacdo, surgem
cada vez mais ofertas de universidades, faculdades e/ou instituices, com as mais variadas
modalidades ofertadas, assim como, cursos e demanda por um aperfeicoamento sem a devida
preocupacdo com o profissional que esta sendo formado, mais voltada para o0 mercado.

Com essas incertezas orbitando em torno das universidades, expanséo e sua diversificacdo
da conjuntura educacional crescente, nesse contexto irdo ao amago dos cursos de educacgédo
fisica, mais especifico, a licenciatura/graduacéo e as inquietacdes que permeiam em torno da
grade curricular, assim como, a viabilizagdo da mesma e o incentivo ao sujeito, na construcao
do ser pesquisador, perante a constante transformacdo a volta social e educacional.

Apbs aprofundarmos o contexto historico, desde o principio dos institutos, até a fuséo
destes, 0s quais possibilitaram a origem das primeiras universidades e fundamentalizam cada
passagem. Percebemos também que suas adversidades possibilitaram neste topico a
compreensdo e equiparacdo dos primeiros cursos das instituicdes de ensino superior, tendo um
olhar minucioso, voltado para a area da educacao fisica, buscando aliar os periodos histéricos,

com os avancos e reformulagdes do curriculo.

3.4 Universidade contemporanea: contexto da educacéo fisica

Ao tracar esta linha sobre a construcéo e dimensdes das universidades, podemos esmiucar
no censo, a cria¢do de cursos ou programas de educacéo fisica no Brasil, tanto presencial quanto
educacdo a distancia (EAD), fazendo deste processo um refinamento sobre os cursos criados
no pais do ano de 2013 até 2017.
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Figura I11: Micro dados da Sinopses Estatisticas Educacdo Superior

Dados gerais dos cursos de graduagao presencial e a distancia no Brasil
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Fonte: Dados primarios elaborados pelo pesquisado (INEP, 2017)

Neste gréafico, salientamos que nos cursos de educacdo fisica criado ao longo da linha
historica, ndo se pode mensurar o que é presencial ou EAD pelo censo do INEP; é notério que
0s cursos criados no Brasil referente a publica se mantém em um patamar de oferta estagnado;
em contrapartida a privada, a cada ano amplifica novos cursos gerando, obviamente, um
aumento substancial de novas vagas.

Com isso, para desenredar as compreensdes em torno do contexto de educacéo fisica do
“Pesquisador versus Professor”, buscamos autores que relatam essas vertentes, Freire (1996,
p.14) destaca, que “ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa”. Partindo deste
entendimento que o autor nos proporciona, sobre a insercdo do sujeito nos diversos espacos,
tanto escolar quanto universitario, convidamos a refletir como é possivel desvincular a imagem
de um professor de educacdo fisica que esta a campo, lidando com as diferentes alternancias
(realidades) de um professor pesquisador; o pesquisador muitas vezes fica em torno do seu
contexto universitario e ndo retorna para a escola? Qual o sentido da pesquisa, quando
desvinculada da pratica docente? Por que os profissionais ao assumirem a responsabilidade de

atuacdo, em parte, negligenciam a pesquisa ou 0 espago?
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Diante destes guestionamentos, acredita-se que enquanto ingressantes da universidade,
os discentes em formagdo vivenciam e “bebem direto da fonte”, em torno da pesquisa, se
apropriam para si dos caminhos, mas em pratica, seguidamente ndo conseguem dar
continuidade a isso. (MATTOS & CASTANHA, 2009).

Trazendo essas questdes para 0 contexto universitario, vemos que é de total relevancia o
incentivo a pesquisa, indiferentemente do espaco seja ele universitario ou escolar visto que estas
sdo equivalentes as mencionadas pelo autor, que gira em torno da formacédo e o papel do
professor na infancia e adolescéncia, no incentivo do ser critico e reflexivo, estas praticas vao
ajudar a responder muitas situaces impostas ao docente.

Corroborando com a reflexdo de Mattos & Castanha (2009), o Ministério da Educacdo
enfatiza a igualdade e acesso ao contexto educacional, através da Resolugdo n° 2 (2015), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, Conselho Nacional de Educacdo e Conselho Pleno, onde

Garcia (2015) enfatiza:

Que a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas; o respeito a liberdade e 0 apreco a
tolerancia; (...) a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as
instituicGes de educacdo bésica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formagéo,
devem ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as caracteristicas das
criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as relacGes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicéo;
(GARCIA, 2015, p. 1).

Com esse entendimento, podemos frisar que o professor em seu meio, perante a sociedade
e 0S espacos que ocupa, deve se colocar como mediador, que ira permitir e possibilitar a seus
individuos construir o ser em formacdo e logo também, contribuir em seu desenvolvimento
como educador, através de suas inquietacdes, perante o0 espaco e a mudanca.

Contribuindo com a afirmacéo acima, Alvim (2007) acentua;

Um professor ndo pode esperar eficiéncia do processo de ensino aprendizagem no
qual ele esta inserido, se ele ndo se propuser a investigar continuamente a sua praxis.
E impossivel obter sucesso desse processo simplesmente com a repeticdo anual,
semestral ou, quica, semanal das mesmas atividades, mas nunca para 0 mesmo
publico, ainda mais sem a reflexdo sobre o que é 0 sucesso ou como mensura-lo. Da
mesma forma, ¢ impossivel se conceber que um s6 professor, por mais “pesquisador”
que ele seja, consiga encontrar respostas para suas perguntas somente com a sua
pesquisa, € preciso conhecer também a pesquisa de seus pares. (ALVIM, 2007, p. 2).
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A autora afirma o processo investigativo do sistema é falho, uma vez que ndo se pode
esperar do contexto educacional um retorno preciso de suas praticas ou incentivos para elas;
seu laboratdrio é o dia a dia; seus desafios servirdo como espelho para superar as dificuldades,
tracando uma rota, que direcione a leitura e dé suporte necessario. Portanto Richardson (1999)
delineia o entendimento em torno da pesquisa como sendo um processo de constru¢do do
conhecimento, que tem por objetivo gerar novos conhecimentos ou simplesmente, refuté-los.

Padua (1996) define-a deste modo:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solugdo de
problemas; como atividade de busca, indagacao, investigacao, inquiricdo da realidade,
é a atividade que vai nos permitir, no &mbito da ciéncia, elaborar um conhecimento,
ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e
nos oriente em nossas acdes (PADUA, 1996, p. 29).

Perante esta afirmacdo, ndo podemos desconstruir ou fragmentar o individuo, enquanto
sujeito pesquisador, pois 0 mesmo se forma e se constrdi, perante a formacao indiferentemente
de dar continuidade, em sua qualificacdo (cursos de aperfeicoamento) ou continuidades dos
estudos (lato sensu ou strictu sensu).

Segundo Padua (1996) esbarramos em outro impasse: a constru¢do e o pensamento do
curriculo de formacdo das graduacGes, pois a autora afirma que essa construcdo se da através
dos conhecimentos histdricos adquiridos pelo acimulo de pesquisas no passado, o qual assim

menciona.

E através do conhecimento que se pode compreender e fazer as transformagdes na
realidade, porém isso vai depender da base tedrica dos pesquisadores, ou seja, seu
modo de ver o homem em suas relagdes com a natureza e com 0s outros homens.
Havendo diferentes visdes de mundo, de homem e de anélise da realidade, também
aparecem diferentes concep¢des de ciéncia e métodos, ou seja, caminhos diferentes
pelos quais se chega a determinados resultados, por exemplo: dialético, positivista,
estruturalista, qualitativos, quantitativos e outros. (PADUA, 1996, p. 2).

A vista disso, a autora, esclarece que se o individuo em formac&o ndo for compilado em
sua trajetdria, no instante que vir a ocupar o espaco licenciado, trara no decorrer de sua carreira,

automaticamente, desconforto, pois, provavelmente, ndo consegue transpor sua teoria na
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prética, ndo podendo amenizar as adversidades em volta da sua construcdo da identidade de
professor?® ou assim mencionado como identidade profissional.

Com isso, retornamos a inquietacao da proposta de um curriculo que sustente a formacéo
do individuo, a quem desperta a responsabilidade das mudancas enquanto universidade?

Todavia, a Resolucgéo de n° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais (GARCIA, 2015) a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e a formacao
continuada.

Contribuindo com a perplexidade em torno do curriculo, o capitulo I do Conselho

Nacional de Educacdo (CNE), em suas disposicOes gerais ressalta.

8 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as
instituicGes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em regime de
colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacdo basica, observando
as normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE). § 2° As
instituigdes de ensino superior devem conceber a formag&o inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacdo bésica na perspectiva do atendimento as
politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de
qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes),
manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
como expressdo de uma politica articulada & educacdo bésica, suas politicas e
diretrizes. (GARCIA, 2015, p. 3).

Com esse entendimento podemos destacar que ficam a cargo das instituicdes as propostas
que devam aderir e permear a formacdo da licenciatura, desde que estas atendam as

determinac0es estipuladas pela LDB sendo estas:

Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacdo inicial e
continuada, tais como: a) solida formacao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagéo do
profissional da educacéo; e) gestdo democrética; f) avaliagdo e regulacdo dos cursos
de formacéo. (GARCIA, 2015, p. 2).

25 Definimos a identidade profissional docente como um processo continuo, subjetivo, que obedece as trajetorias
individuais e sociais, que tem como possibilidade a construgdo/desconstrugdo/reconstrucéo, atribuindo sentido ao
trabalho e centrado na imagem e autoimagem social que se tem da profissdo(...) (SILVA, 2015, p. 74).
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Podemos perceber a abrangéncia que atravessa o curriculo desde a sua organizagéo,
formacéo do ser professor e 0s impasses que por muitas vezes se configuram ambiguos do ser
pesquisador, equiparando estes principios mencionados aos métodos de Marx e Engels que
“parte da premissa que o universo nao esta isolado, tudo ¢ movimento e mudanga, tudo depende
de tudo”. (MATTOS & CASTANHA, 2009, p. 3).

Nesse contexto, ndo apenas a legislacdo deve estar ancorada a este debate, mas também
outros principios como se refere Chaui (2001), o estado faz parcerias e muitas vezes terceirizam
a educacéo, contratando empresas privadas e, supostamente, terceirizando suas obrigacées com
a educacgdo. A autora salienta que, em nossa sociedade, a indistin¢do entre o publico e privado
ndo é uma falha ou um atraso, mas €, antes de tudo, a forma de realizacdo e/ou constituicao da
sociedade e da politica instalada.

Nesse cenario Chaui (2001) indaga, qual €, entdo, o lugar e o papel do estado-nacdo? A
autora explica que se trata de instituir um governo que negocie os interesses da comunidade
nacional sem pretender de certa forma, trazer a tona o poder nacional ou a sabedoria nacional,
circundantes em torno do capital, despojando o significado e suas funcdes. Ela descreve uma
distin¢do ““se a nag¢do ¢ uma comunidade cultural, seja da lingua, religido, costumes e habitos
ndo podem chama-Ila apenas de sociedade, isto é, ndo podemos permitir divisdes de classes ou
entre grandes e pequenos ou ainda, entre ricos e pobres”. (CHAUI, 2001, p. 32).

Num pais como o Brasil, cuja sociedade é autoritaria e jamais conheceu o Estado de
bem-estar (0 maximo a que se chegou foram as disposicoes do trabalhismo populista
de Vargas e algumas conquistas de trabalhadores nos anos 80 e 90), o neoliberalismo

parece uma aberracdo, o pds-modernismo parece mais uma ideia fora do lugar.
(CHAUI, 2001, p. 34).

Chaui (2001), evidencia que 0s governantes estao privatizando suas obrigacdes em torno
da educacdo; se tornando uma briga por poder sem escutar a sociedade, apenas atendendo os
interesses e a demanda do estado. Acrescentemos a fala de Chaui (2001) que isso ira depender
muito de cada gestdo e dos seus interesses, ligado também aos ciclos econémicos e politicos de
cada época.

Por fim, o arranjo curricular se expressa muitas vezes de forma para atender um
determinado contexto, o qual varia de acordo com as realidades apresentadas naquele local,

visando sua adequacdo, em busca de atender tal especificidade; muitas vezes, sem a
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participacdo ativa dos discentes, que sdo 0s principais interessados e protagonistas nessa

construcdo e da formacédo de melhores profissionais para o futuro de uma nagéo.

3.5. Compreendendo o contexto privado na sua esfera

Como percebemos no eixo anterior e logo a seguir demonstrado, comprovamos
estatisticamente através do 6rgdo responsavel INEP, ligado ao MEC, que em 2017, o total de
instituicdes era 2.152, incluindo faculdades e centros universitarios, j& no ano seguinte em 2018,
esta estimativa foi de 2.537, representando um total de 88,2% das universidades privadas,
comprovando expansdo, expressivamente, no contexto brasileiro. (INEP, 2017).

Para esta afirmativa o INEP, em seu portal de transparéncia, conforme o Gltimo censo de

dominio publico, mensura o exposto:

Figura IV: Rede de Educagdo Superior no Brasil

CENTRO )
UNIVERSIDADE FACULDADE IF E CEFET
ANO | TOTAL UNIVERSITARIO

PUBLICA |PRIVADA | PUBLICO [PRIVADO  PUBLICA | PRIVADA [ PUBLICO PRIVADO

2018 2537 107 92 13 17 139 1929 40 na'

5,0%

11,8% Publica Estadual

43
Federal

Fonte: INEP (notas estatisticas, censo da educacdo superior 2018)

Com o cenario brasileiro, podemos expressar em nimeros a quantidade de instituicdes
que ofertam o ensino superior em relacdo a institui¢cGes publicas temos 0s seguintes percentuais:
5 % estaduais; 4,3 % federais; e 2,4% municipais. (INEP, 2017).
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Assim sendo, quando nos referimos a estas institui¢es, expomos o potencial; mas talvez,
n&o esteja claro para os ingressantes ou sociedade, a concepcao de cada um dentro dos seus atos
constituintes de universidade, centro universitario, faculdade ou instituto federal. Lembrando
gue cada uma tem suas caracteristicas visiveis em seus pilares.
Ribeiro (2017) contribui sobre esta passagem no contexto universitario:
A concepcdo de universidade é atravessada pelo carater instrumental, no sentido de
responder as demandas e aos tempos econdmico, industrial, tecnolégico e urbano da
ordem capitalista. Entretanto, ao longo do desenvolvimento histérico dessa
concepcdo, alguns de seus aspectos vao se modificando no que diz respeito as formas

de financiamento e de gestdo, a configuracdo institucional e, especificamente, de
producdo do conhecimento. (RIBEIRO, 2017, p. 365).

Contribuindo com esta transicao de Ribeiro (2017), é nitida a influéncia do mercado de
trabalho, tanto para novas instituicdes, quanto a ofertas, e este ambiente é influenciado pelo
préprio mercado de trabalho, atendendo suas demandas. Corroborando com o descrito, segundo
Hamilton (1989):

Esses sistemas tinham a importante fungdo social de regular o acesso aos mercados
de trabalho adultos (...) dentro de processos de regulacdo pedagogica e estrutural,
esses sistemas ajudavam a manter, e mesmo criar, configuracdes especificas do
mercado de trabalho. (HAMILTON, 1989, p. 19).

Existe diferenca quanto ao formato institucional a vocagdo académica, as demandas e as
expectativas profissionais e isso ndo é errado, pois sofremos estas multiplas influéncias.

As universidades publicas ou privadas possuem diferenca e, uma delas, € o recurso
mantenedor da IES, pois uma universidade publica de ensino é aquela mantida pelo Poder
Pablico, na forma Federal, Estadual ou Municipal, financiadas pelo Estado e sem fins
lucrativos. Ja no contexto privado, objeto do nosso estudo, tais instituicdes podem ser
administradas por uma pessoa fisica ou juridica pertencendo a um grupo e com direito privado
com ou sem finalidade de lucro. De acordo com a Constitui¢do Federal (1988), em seu artigo
207, a universidade deve obedecer ao principio da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo, indiferente de ser publica ou privada. (BRASIL, 1998).

Para tratar sobre este assunto as autoras Separovic & Passarin (2016) descrevem como:

Ensino é o processo de construgdo do saber, com apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade; a pesquisa é o processo de materializagdo
do saber a partir da producdo de novos conhecimentos baseado de problemas
emergentes da pratica social; extensdo pode ser entendida como processo educativo,
cultural e cientifico, de intervengdo nos processos sociais e identificacdo de problemas
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da sociedade Ensino, Pesquisa e Extensdo, desenvolvimento de uma consciéncia
cidadd e humana, e assim a formacdo de sujeitos de mudanca, capazes de se colocar
no mundo com uma postura mais ativa e critica. (SEPAROVIC & PASSARIN, 2016,
p. 11).

Dando seguimento, a mesma diretriz do artigo 52 da Lei n°® 9.394/1996, estdo obrigadas
a manter um terco de seu corpo docente com titulacdo em nivel de mestrado ou doutorado

(inciso 1) e igual proporcdo de docentes em regime de trabalho de tempo integral (inciso 111):

Art. 52. As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacédo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por: | - producéo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional;

I - Um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado; I11 - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral. (LDB, 1996).

Podemos perceber que para ser denominada universidade, publica ou privada, e assim ser
avaliado pelo MEC, érgdo responsavel por esta designacdo deve atender alguns requisitos que
sdo indispensaveis.

Seguindo a linha de descricdo, embasados a partir da LDB (1996), as universidades
classificadas como privada podem ser. comunitaria, confessional e filantropica. As
comunitarias, que incluem em sua entidade mantenedora representantes da comunidade,
pessoa fisica ou juridica, inclusive cooperativa de professores ou alunos; autodenomina-se
“publicas ndo estatais” e caracterizam por manter um elevado grau de interagdo social, sdo
criadas e mantidas, por conselhos integrados e por membros da comunidade municipal e
estadual, voltando-se para o contexto do ensino e extensdo. Confessionais, que atendem a
determinada orientacdo confessional e ideoldgica; e filantrépicas, na forma da lei, sdo
instituicdes de educacdo ou assisténcia social que prestam 0s servigos para 0s quais instituidas,
colocando-os a disposicdo da populacdo em geral em carater complementar as atividades do
Estado.

Os Centros universitarios, que se caracterizam pela oferta e qualidade de ensino, ndo
precisam manter atividades de pesquisa e gozam de autonomia para criar cursos ou vagas.

Ja as universidades ndo universitarias, segundo menciona Amaral (2003), ndo possuem
autonomia:

As universidades ndo universitarias compreendem as faculdades e os centros
tecnoldgicos, voltado para o ensino, ndo possuindo autonomia. A legislagéo brasileira
concedeu as IES privadas a oportunidade de fixar suas proprias mensalidades,
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desvinculando as negociagOes da area educacional e transferindo para os setores de
relagdo com o consumidor e o produto consumido. (AMARAL, 2003, p. 103).

A autora define entdo que o contexto ndo universitario nunca vislumbrara de autonomia
e a criacdo de novos cursos e/ou vagas; assim o privado se desvincula da area educacional e,
desta forma, pode cobrar por seus servicos prestados fazendo uma relagéo apenas de empresa e
cliente.

Segundo Taneguti (2013):

A fonte de sustentacdo mais visivel das IES privadas é, pois, a das mensalidades.
Porém ha inimeras fontes indiretas (isencOes fiscais e previdenciarias e renuncia
fiscal/PROUNI) de recursos publicos para as IES privadas filantropicas e fontes
diretas como o crédito educativo/FIES o que contribui significativamente para sua
expansdo e manutencdo. Diferentemente da experiéncia de alguns paises que tem
programas de apoio fortemente concentrados nos estudantes, através de empréstimos
ou bolsas, no Brasil 0 apoio dé-se significativamente as instituicGes de ensino superior
através da isencdo tributaria e previdenciaria para as consideradas filantrdpicas.
(TANEGUTI, 2013, p. 10).

Com isso, é notorio o papel de cada institui¢do e suas vertentes, visando a autonomia de
escola para o investimento financeiro adotado por cada Instituicdo de Ensino Superior (IES),
bem como, a destinagdo de seus recursos para definir suas finalidades tanto para o ensino, a

pesquisa e a extensdo, de maneira conjunta ou fracionada.

3.6 Docéncia “Formacao de professores versus mercado de trabalho”

Chegamos até aqui revendo, sem pretensdo de esgotar todas as vertentes e debates, a
historicidade das instituicdes, sua constitui¢do, fusdes, obstaculos e inquietacbes decorrentes
do papel da universidade. Podemos arriscar e dizer que estes percalgos persistem no interesse
de troca, permanecendo os critérios de um sistema com interesse politico, econémico e
alicercado no mercado de trabalho, pois este sistema é influenciado. Elencamos o papel a

manutencdo, tanto juridica ou de legislacédo, das instituicdes publicas e privadas.
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Entretanto podemos perceber que persistem contradicdes entre projetos?® referente a
reformas do ensino superior, perante estes embates decorrentes do novo padrdo de acumulagédo
do capitalismo instalados na sociedade globalizada, um sistema que exige um profissional
multitarefas, rapida formacéo, o ndo incentivo ao crescimento intelectual ou profissional, a alta
carga horério de um Unico professor para diversas disciplinas, o qual se refletem nos novos
sistemas de producdo e de comunicagdo; vém imprimindo novas formas de trabalho que se
refletem inclusive na educacéo superior. (MAZZILLI, 2011, p. 216).

A modificacdo enfrentada pelo sistema educacional retrata e reflete a influéncia do
mercado internacional, negligenciando a perda do espaco e mudancas na razéo social abrindo
para o sistema de produtividade. Chaui (2003) delineia e faz a diferenciacdo entre a
universidade enquanto instituicdo social no século XIII e enquanto entidade administrativa,
carater que lhe é imposto pelo modelo neoliberal.

A pauta proposta pela autora para redirecionar os rumos da universidade brasileira
enquanto instituicdo social abrange: compreender a autonomia como
autodeterminacdo das politicas académicas, dos projetos e metas das instituicoes
universitarias e da autbnoma condugdo administrativa, financeira e patrimonial;
colocar-se contra a exclusdo como forma da relacdo social definida pelo
neoliberalismo e pela globalizacdo; diferenciar democratizacio da educacao superior
de massificacdo; revalorizar a docéncia, que foi desprestigiada e negligenciada com a

chamada avaliacio da produtividade; e revalorizar a pesquisa. (CHAUI, 2003, p. 5-
15).

Sendo assim, podemos entender os problemas entre a reforma do sistema educacional e
o Estado, postos por influéncia internacional com sugestdes ao mesmo, criando modelos que se
adequem a economia e orientacBes das agéncias financeiras internacionais, conforme analisa
Mancebo (2004),

essas mudancas nas relacdes entre Estado e sociedade civil e suas consequéncias para
ensino superior podem ser explicadas pela necessidade de racionalizar custos,

% projeto influenciado internacionalmente pelo neoliberalismo, estas contradigdes se referem aos métodos e modos
de gestdo do trabalho académico: as reformas do Estado realizadas com o intuito de adequar o modelo econdmico
brasileiro as normas e orientacbes das agéncias financeiras internacionais vém operando profundas mudangas
também sobre a educacédo superior no Brasil e, consequentemente, sobre o trabalho que ocorre no interior dessas
institui¢des. (MAZZILLI, 2011, p. 216).
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obrigando-se, em decorréncia, a controlar e supervisionar permanentemente o
trabalho docente, a buscar novos pardmetros de eficiéncia na gestdo e na producéo do
trabalho académico. (MANCEBO, 2004, p. 240).

Portanto essas mudancas e buscas de novos parametros na producdo de trabalho
académico sao contraditas por Kuenzer (2004), quando o mesmo retrata que “esta contradicgéo,
fundante do capitalismo, no entanto, abriga 0s germens de sua destruigdo, por meio da
constituicdo de espacgos e processos em que se possa discutir e construir as possibilidades de
emancipagao humana”. (KUENZER, 2004, p. 74).

Com isso retratamos as inumeras influéncias e o controle que o Estado tenta manifestar
sobre esse contexto universitario, privando este, muitas vezes, de sua autonomia, impondo suas
vertentes e ideologias, tornando essas verdades incontestaveis pelo sistema.

Posto isso, podemos delinear o termo utilizado pela autora Chaui (2001), “universidade
como supermercado”, como sendo uma relacéo entre a producao e produtividade universitaria,
em geral, das humanidades, passando por divergéncias, consecutivamente pela pesquisa, ensino
e extensdo, quando nos referimos a reforma universitaria. Esta salienta ainda, que ha muitas
insatisfacbes na génese da universidade “discente e docente”, pois sua origem ¢ social.
(CHAUI, 2001).

Moita & Andrade (2009), em uma de suas cita¢cdes nos provocam:

O artigo 207 da Constitui¢do Brasileira de 1988 dispde que “as universidades [...]
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”.
Equiparadas, essas fungdes basicas merecem igualdade em tratamento por parte das

instituicGes de ensino superior, que, do contrario, violardo o preceito legal. (MOITA
& ANDRADE, 2009, p. 269).

Neste contexto referente ao artigo 207 ndo deveria haver a indissociabilidade entre as
instituicdes; elas deveriam lutar pela sua autonomia, ndo permitindo essa segregagédo entre
ensino, pesquisa e extensdo, com o Unico intuito da formacdo integral do individuo. Mazzilli
(2011) salienta a disputa (1988), pela autonomia da universidade e de indissociabilidade entre
a pesquisa, ensino e extensdo marcada pela carta institucional, que instaurava essa conquista
sem distin¢do, tendo o entendimento da importancia desse tripé referente as fungdes da
universidade.

A visdo neoliberal imposta pelos organismos internacionais fez recuar essa
perspectiva na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que reconheceu diferentes
tipos de educacdo superior ao permitir a criacdo de novas figuras juridicas de
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instituicdes de ensino superior, os Centros Universitéarios e os Institutos Superiores de
Educacdo que, tal como os institutos e faculdades isoladas, podem prescindir da
pesquisa e da extensdo, valendo-se apenas do ensino para exercer sua funcédo
educativa. (MAZZILLI, 2011, p. 206).

Atraveés desta ndo aceitacdo do Estado neoliberal, referente a carta, que tratava da nao

diferenciacdo entre a forma de fazer investigacdo, ensino, pesquisa e extensdo ou até mesmo o

aprofundamento; cedeu-se muito a influéncias internacionais, disponibilizando a criacdo de

varias formas e caracteristicas educacionais, através da pressdo sobre a criacdo de novas

instituicdes que atendessem a demanda educacional.

Chaui (2001) corrobora com seu questionamento e contribui de forma significativa para

o0 debate:

Indaguemos, (...) o que seria a produtividade nas humanidades? Ndmero de
publicacdes? Que nos déem, entdo graficas e editoras universitarias, jA que ndo
podemos ficar & mercé do mercado editorial, cujo critério ndo é 0s nossos e que
deixariam altamente improdutivos. Mas publica¢des traduzem verdadeiramente nosso
trabalho? (...) Como medir a produtividade das aulas? Pelo ndmero de alunos
aprovados? Mas, e se nosso assunto for arido e dificil e grande nimero de estudantes
desistirem de nosso curso? (...) Mas alguém pesquisou quais sdo 0s estudantes que
permanecem e por que permanecem? Alguém pesquisou por que estudantes
escolheram determinados cursos e descobriram seu engano? Lé&-se numa das
propostas de modernizacdo que é universidade nio é o templo do saber, mas “uma
espécie de supermercado de bens simbdlicos ou culturais”. (CHAUi, 2001, p. 111-
112).

Diante destas inquietaces, se persistirmos nesta concepcdo de universidade como

“supermercado”, como menciona Chaui (2001) teremos um impacto na produtividade

académica. Posto isso, vemos a influéncia do sistema educacional privado, pressionando cada

vez mais 0 aparato educacional através do estado; e a imposicdo dos érgdos do governo,

responsaveis pela educacdo do pais, como a fragilidade das instituices que desenvolvem seus

trabalhos por meio de cobrancas de produtividade buscando atingir metas.

A universidade tem sido palco de andlises e debates que tém dado destaque seja ao
ensino, seja & pesquisa, seja ainda a extensdo. Assim, se considerados apenas em
relacbes duais, a articulagdo entre o ensino e a extensdo aponta para uma formacéo
que se preocupa com o0s problemas da sociedade contemporanea, mas carece da
pesquisa, responsavel pela producdo do conhecimento cientifico. (...) Enfim, quando
a (com frequéncia esquecida) articulacdo entre extensdo e pesquisa exclui o ensino,
perde-se a dimensdo formativa que da sentido a universidade. (MOITA &
ANDRADE, 2009, p. 269).

Desta forma, podemaos reafirmar que a juncéo ou a desvinculagao deste tripé com relacao

ao ensino, pesquisa ou extensdo, acaba causando um afastamento da educacéo, pois da origem
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a instituicles especificas em uma determinada area, onde muito se perde por ndo salientar ou

apresentar aos individuos as vertentes em torno desta formacdo; a exigéncia de uma

determinada area ou a procura de um publico dispersa para a criarnovos perfis de profissionais

a qual talvez ndo almeje esta funcao da universidade que por muitas vezes se restringe a uma

determinada parcela da populacédo e a qual se cria uma comunidade em torno de si prépria.
Com essa ideia Mazzilli (2011), corrobora:

A concretizacdo da associacdo entre ensino, pesquisa e extensdo na pratica académica,
de fato, tem se mostrado dificil, pois o que se observa é que, via de regra, o trabalho
continua fragmentado entre ensinar, pesquisar e fazer extensdo. Estas situacGes
evidenciam que a associacgdo entre as funcdes de ensino, pesquisa e extensdo ndo se
realiza no professor ou no estudante: é tarefa institucional, que demanda uma estrutura
organizativa voltada para a superacdo da fragmentagdo que marca o0 modelo
usualmente adotado pelas instituicbes educacionais, materializado na divisdo social
do trabalho entre os que decidem e 0s que executam originario do modelo empresarial
burocrético e tecnicista. (MAZZILLI, 2011, p. 214).

Mazzilli (2011), ainda relata que:

Se recorrermos as matrizes conceituais que orientam os diferentes paradigmas de
universidade anteriormente citados, veremos que a transmissdo de conhecimentos
(ensino), por si s6, pode servir a formacdo profissional, porém sem pesquisa e
extensdo, o0 ensino tende a reduzir-se ao aprendizado de técnicas, sem requerer
compreensdo do significado social desta mesma profissdo e do profissional que a
executa. A educagdo superior pautada apenas pelo ensino pode, no méaximo, preparar
mé&o de obra para o mercado de trabalho, mas longe esta de qualquer aproximagéo
com formagdo de sujeitos sociais. (MAZZILLI, 2011, p. 219).

Sendo assim, é notoria a relacdo entre este tripé ensino, pesquisa e extensao gque circunda
a educacéo, ndo podendo apenas ficar a cargo dos professores, alunos, mas sim a conjuntura
curricular e institucional, pois continuamos a fragmentar a acao institucional da universidade
sem medir as consequéncias, aumentando, por vezes, a lacuna educacional.

Esta separacdo nos remete a uma inquietacdo exposta por Pinto (1986), atraves da Uniao
Nacional dos Estudantes (UNE), que transcende os dias de hoje e que retrata assim talvez sem
resposta para o mesmo: “Para quem e para que serve a universidade?” Posto isso, o autor nos
faz refletir sobre as ag¢des institucionais e o perfil de alunos que se pretende formar.

Chaui (2011) nos termos acima manifesta a ndo aceitacdo da carta institucional que
determina a ndo diferenciagdo do ensino. Assim, podemos fazer uma contraposi¢cdo de como se
da a relacdo entre as trés esferas publicas da universidade (federal, estadual e municipal)
juntamente contrapondo a expansdo das universidades privadas em relacdo a sua evolucao,

frente ao mercado de trabalho.
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Como o proprio nome denomina a universidade publica é descrita e € uma instituicdo de
ensino pertencente ao governo, que remete os direitos fundamentais previstos na nossa
Constituicao (1988), tendo acesso a educacao e é dever do estado garantir 0 ensino publico
gratuito e formacéo de qualidade.

J& a universidade privada ou particular é uma instituicdo de ensino superior, criada por
empresa, uma cooperativa, uma fundagdo ou uma associa¢do, mantida por entidades privadas e
com fins lucrativos. A diferenca entre essas esferas, basicamente advém de recursos e
arrecadacdes. Brasil (2017) em seu portal destaca a responsabilidade do governo federal:

E responsavel por garantir que a legislacio referente a educagfo seja cumprida e
também para avaliar a qualidade do ensino. Neste caso, do ensino superior nas
Universidades federais, universidades estaduais e nas universidades particulares
sejam aplicadas. Os 6rgdos do governo que fazem esta regulamentagéo séo: Secretaria
de Regulagio e Supervisio da Educagio Superior (Seres?’); Ministério da Educacio

(MEC); Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). (BRASIL, 2017, S/P).

Estes 6rgdos sao responsaveis por fiscalizar as instituicdes de ensino superior, analisando
sua qualidade e desenvolvimento do ensino, desvinculando-se da visdo passada, a qual
prevalecia no pais, em virtude da concretude religiosa e monarquica. Em virtude destas questdes
histéricas em torno de poder, organizacao e engessamento das acdes institucionais, buscamos
analisar os reflexos na formacéao profissional, devido a estruturacdo curricular que estes estao
submetidos no seu processo de formagéo.

Consequentemente, o docente reproduzird a formacdo que recebeu ou ndo, tendo que se
enquadrar em uma sociedade que dita normas e regras, uma escola ou universidade que o
enquadra num sistema. Desse modo, “as informagdes, por sua vez, quando divorciadas do

significado humano e da troca intersubjetiva, podem concretizar-se, de acordo com as

27 A Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educagio Superior (Seres) é responsavel pela formulagéo de politicas
para a regulacdo e a supervisdo de Institui¢des de Educacdo Superior (IES), publicas e privadas, pertencentes ao
sistema federal de educacdo superior. A Seres foi criada em 17/4/2011 pelo Decreto n° 7.480/2011. (BRASIL,
2012).
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metodologias utilizadas pelos docentes e estabelecer conhecimentos”. (PIMENTA, 1997, p.
134).
Pimenta & Lima (2008), comenta:

Na verdade, os curriculos de formacdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade
que Ihes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem
apenas saberes disciplinares, em cursos de formacdo que, em geral, estdo
completamente desvinculados do campo de atuacdo profissional dos futuros
formandos. (PIMENTA & LIMA, 2008, p. 6).

No entanto, para que essa transicdo aconteca em torno do curriculo, é preciso que 0s
cursos de formacdo de professores deixem de ter seu curriculo fundamentado em uma
concepcao transmissiva de conhecimento ou, simplesmente, na l6gica de mercado.

Dando continuidade a esta légica de compreensdes que gira em torno da construcao do
professor pesquisador ou até mesmo ao professor da formacéo inicial?®, muitas vezes é invertida
pela prépria instituicdo ou por influéncia da sociedade, pois afinal, 0 que caracteriza a
construcao deste profissional?

Segundo Gatti (2010), ao falarmos do professor e, se considerarmos o seu papel de
“construtor de conhecimento” ou “mediador deste conhecimento”, e ndo apenas mero instrutor
que repassa 0s saberes produzidos por outros, ambos ndo podem ser fragmentados, pois um
produz o conhecimento cientifico reconhecido pelas entidades cientificas, e 0 outro também
produz seu proprio conhecimento, que parte das suas inquietacdes ou até mesmo para responder
e melhorar suas préaticas do dia-a-dia, talvez ndo reconhecido por estas instituicdes, mas do
mesmo modo € conhecimento produzido e pode servir como base para outros profissionais.

Nessa perspectiva, ambas as formacdes do professor pesquisador como o professor da

formacdo inicial, representa uma possibilidade para que o futuro professor tome consciéncia da

28 Neste trabalho nos referimos a estes dois termos (professor pesquisador e professor de formacio inicial) como
muito préximo ou sindnimos, 0s quais podemos denominar de formadores de professores, uma vez que estamos
trabalhando na analise da concepcao de um curriculo em construgdo de uma licenciatura.
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necessidade de analisar sua pratica, compreendendo suas inter-relacbes com as condi¢des
educacionais e sociais,encontrando caminhos para desenvolver os saberes proprios da docéncia.
Freire (2011), por sua vez, evidencia o compromisso do profissional com a sociedade, a

importancia do profissional estar consciente quanto ao seu comprometimento.

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de distanciar-se dele para ficar
com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e, transformando-o,
saber-se transformado pela sua propria criagdo; um ser que é e esta sendo no tempo
que é o seu, um ser histdrico, somente este é capaz, por tudo isto, de comprometer-se.
(FREIRE, 2011, p. 18).

Gatti (2010) contribui e caracteriza sobre o assunto na concepc¢éo deste profissional:

A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas &reas, mas a partir da fung&o social prépria
a escolarizacdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p. 137).

Para a autora, a construcéo deste profissional pesquisador, ndo deve ser pensada apenas
na area cientifica, mas sim na sua concepcdo agregando aos indiferentes espacos que venha a
assumir, somando-se a sociedade, ao modelo neoliberal, a influéncia do mercado internacional,
ndo permitindo que a universidade seja considerada como um pacote, ou até mesmo um
supermercado, na visdo de Chaui (2001), desvinculando-se da pesquisa, do ensino e da
extensao.

A extensao por sua vez, mencionada por Nogueira (2000) assim o descreve:

E o processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de
forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre a universidade e a
sociedade. A extensdo é uma via de mdo-dupla, com trénsito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade da elaboracéo
da praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera acrescido
aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académico e popular, terd como consequéncia: a producdo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacéo efetiva da comunidade
na atuacdo da universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/prética, a extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada
do social. (NOGUEIRA, 2000, p. 11).

O termo a qual relacionamos expressa a terceira funcdo da triade a qual expressa
conjuntura universitaria que tem o processo educativo, cultural e cientifico que | articula o

ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre a
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universidade e a sociedade. A extensdo ¢ uma via de mdo-dupla, com trénsito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade da elaboragéo da praxis
de um conhecimento académico; a medida em que reduz a distancia que atualmente separa a
atividade académica dos interesses concretos da populacéo, deve ser visualizada como um
instrumento bésico da recuperacdo da funcdo social da universidade e restauracdo de sua
credibilidade. (NOGUEIRA, 2000).

3.7 A Concepcédo da palavra curriculo

O conceito sobre a palavra curriculo vem do latim scurrere (correr), e refere-se a curso,
0 que pode ser definido curriculo como sendo, um curso a ser seguido ou apresentado
(GOODSON, 1995, p. 31). A autora Rosa (2012) expressa a ideia imposta de um curriculo:
“Uma coisa € por ideias arranjadas; outra é lidar com um pais de gente, de carne e de sangue,
de mil e tantas misérias. De sorte que carece de se escolher”. (ROSA, 2012, p. 15).

O significado e a concretizacdo de um curriculo partem de varias compreensdes; uma
delas € retratada por Souza (2006) no que se refere na constituicao e na forma institucionalizada
de selecdo e compreensdo dos elementos da cultura de uma sociedade, a questdo do curriculo
vincula-se diretamente a qualidade de ensino e, por muitas vezes, vem se tornando um tema
confuso e impreciso por grande parte dos educadores. Ainda segundo Souza (2006), essa visao
difusa se da porgue o termo é muito recente no Brasil e traz com que os professores em fase de
formacdo inicial ou em servigo/atuacdo tragam em seu bojo aderéncias, tais como grade
curricular, distribuicbes de nimeros de aulas de cada periodo ou semestre ou disciplina, ou
outros ainda, os relacionam a planos escolares/universitarios ou simplesmente planos de ensino,
configurando muitas vezes como uma terminologia equivocada impregnada no pais desde o
século XIX.

De fato, existe uma pluralidade de definigdes de curriculo na literatura educacional,
cada uma delas pressupondo valores e concepgdes diferentes de educacdo. Néo se
trata de escolher a melhor definicdo, a mais divulgada, ou aquela que e reconhecida
por alguma comunidade académica ou cientifica. O mais importante para o professor
e compreender o campo de abrangéncia e de problematizacdo do termo que se
constitui em um modo conceitual de cercar-se dos problemas educativos (SOUZA,

20086, p. 7).
Para Silva (2001, p. 11) antes de se falar em curriculos, deve-se pensar nas teorias que as

formam e que as precede como que a “teoria do curriculo seria uma representagdo, uma imagem,
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reflexo, um signo de uma realidade que cronologicamente, ontologicamente, a precede;
comegaria por supor que existe, 14 fora, esperando para ser descoberta, descrita e explicada”.
Silva (2001) em uma de suas abordagens cita a teoria de Bobbitt esbocada no livro The
Curriculum (1918), descrevendo “em que os estudantes devem ser processados como um
produto fabril, pois o curriculo é supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados”. (SILVA, 2001, p. 12).

Hamilton (1989), relata que o termo curriculum, como sendo utilizado no ensino superior
para referir-se a coeréncia estrutural (disciplina) e sequéncia interna (ordem) que deveria conter
qualquer curso, disciplina ou estudo; obviamente tendo um inicio, meio e fim. “Um curriculo
ndo so deveria ser seguido, como também, deveria ser concluido”. (HAMILTON, 1989, p. 45).

Dito isso, o curriculo deveria servir como subsidios para os futuros profissionais em
formacdo, tornando-o significativo a sua compreensdo em relacdo ao individuo; ndo apenas
possibilitando um olhar de disciplinas a serem cumpridas, e sim a representatividade de uma
organizacdo social, a construcdo da propria identidade profissional; ou ainda, um conjunto de
conhecimentos e habilidades a serem construidas ao longo do tempo.

Reafirmando o papel e conceitos basilares do curriculo da Educa¢do do Ensino Superior,
as autoras Fernandes & Grillo (2006), na obra de Morosini (2006), apoiados em Sacristan
(1998) expressam:

O curriculo é um conceito polissémico cuja compreensdo varia em funcdo da
perspectiva tedrica e ideoldgica que assume, bem como da amplitude de referentes em
que se baseia. Para Sacristan (1998, p. 18) “os curriculos sdo a expressdo do equilibrio
de interesses e for¢as que gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento,
através dos quais se realizam os fins da educacdo escolarizada. Na prética, o que se
refere ao curriculum é uma realidade previamente assentada através de dispositivos
didaticos, politicos, administrativos, econdmicos que, muitas vezes, encobrem
pressupostos, teorias, esquemas de racionalidade, crencas e valores que condicionam
a propria teorizagdo sobre o curriculum”. (MOROSINI, 2006 p. 441).

Ainda na visdo de Fernandes & Grillo (2006) a abundéancia de defini¢bes sobre curriculum
indica a sua condi¢do de um terreno movedico, em que a delimitacdo de significado depende
do contexto teorico e historico em que se situa. Em uma perspectiva restrita, curriculum se
reduz ao sentido da grade curricular, onde estdo informadas as disciplinas, tempos e cargas
horérias de desenvolvimento de conteudo. Em perspectivas mais amplas, o conceito de

curriculum foi assumido como trajetoria humana, vinculando ao sentido etimoldgico da palavra.
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Cada educando faz seu percurso e o curriculum é o conjunto de experiéncias por ele
vivido, incluindo os processos escolarizados (RULE, 1973). H& um pressuposto, em muitos
autores, de que o curriculo é uma praxis, antes de ser um plano estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo e nem se esgota nos processos de socializacdo cultural da escola.
Essa vertente inclui a dimensdo dialética e historica, assumindo que forma e contetido fazem
parte de uma totalidade. Portanto, o curriculum n&o se reduz a um conceito, mas a uma
construcdo cultural que s6 assume sentido imbricado na pratica e na experiéncia humana
(GIROUX, 1993).

Pinar (1995) expressa fortemente sua compreensdo sobre o curriculo “como nenhuma
outra especializacdo em educacdo, influenciada como é pelas humanidades, arte e teoria social,
curriculo é uma érea interdisciplinar hibrida de teoria, pesquisa e pratica institucional”.
(PINAR, 1995, p. 865).

Segundo Lopes & Macedo (2002, p. 13) na década 80, o assunto era marcado pela
“transferéncia instrumental de teorizacdo, influenciada pelos americanos que visavam um viés
funcionalista sobre apoio do governo brasileiro; com a redemocratizacdo do Brasil e 0
enfraquecimento da Guerra Fria, as influéncias dos norte-americanos foram abaladas e assim
surge pensamentos curriculares baseados em vertentes marxistas”.

Em 1990 o campo curricular vivia mdltiplas influéncias, assumindo um enfoque
sociolégico, em contraposicdo a primazia do pensamento psicolégico, até entdo dominante. Em
sua maioria os trabalhos buscavam a compreensao do curriculo como espaco de relacdo e de
poder.

Burnham (1993) comenta:

A ideia de que o curriculo s6 poderia ser compreendido quando contextualizado
politica, econdmica e socialmente era visivelmente hegemonica; e nessa época
comecam 0s debates sobre questbes referentes as relagdes de conhecimentos
cientificos, conhecimento escolar, saber popular e senso comum; aos processos de
selecdo de conteldos constitutivos do curriculo; as relacbes entre a acdo
comunicativa, 0s processos emancipatdrios; a necessidade de superarmos a dicotomia
entre contetdos, métodos e relacdo especifica de escola, sintonizada com o
entendimento mais geral do curriculo como construgdo social do conhecimento.
(BURNHAM, 1993, p. 15).

Expressamos o debate do curriculo e seu contexto historico através de pensadores e

diversas vertentes, sendo analisado como campo de produgéo, incluindo-o como objeto de
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conhecimento produzido por um sujeito. Torna-se nitido o debate em torno do curriculo através
da legislacédo vigente e é materializado pelas diretrizes curriculares brasileiras.

Assim as fixacOes de diretrizes curriculares nacionais sdo de competéncia da Conselho
de Educacio Superior do CNE?. Por competéncia desta Camara, as diretrizes curriculares
nacionais foram iniciadas/debatidas/materializadas pela aprovagdo do Parecer da Camara de
Ensino Superior e Conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE) n° 776, 3 de dezembro de 1997,
estabelecendo diretrizes gerais e criando suporte para as diretrizes curriculares especificas de
cada curso de graduacéo (bacharelado, licenciatura ou tecnologia). (CES/CNE, 1997).

1) Assegurar, as instituicdo de ensino superior, ampla liberdade na
composicdo da carga hordria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudo a
serem ministradas; 2) Indicar os tdpicos ou campos de estudo e demais
experiéncias de ensino-aprendizagem que comporao os curriculos,
evitando ao mdaximo a fixacdo de conteudo especificos com carga
hordria pré-determinadas, as quais ndo poderao exceder 50% da carga
horaria total do curso; (...) 4) Incentivar uma sélida formacao geral,
necessaria para que o futuro graduado possa a vir a superar desafios de
renovadas condicGes de exercicio profissional e de producao do
conhecimento, permitindo variados tipos de formacdo e habilitacdo
diferenciadas em um mesmo programa; 5) Estimular praticas de estudo
independente, visando uma progressiva autonomia profissional e
intelectual do aluno; (...) 7) Fortalecer a articulagdo da teoria com a
pratica, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como os
estdgios e a participacdo em atividades de extensao. (FRAUCHES &
FAGUNDES, 2005, p. 191).

Segundo estas diretrizes de (1996), com as atualizacbes efetuadas até 0 momento, o que

rege ao ensino superior, esta exposto no Cap. IV — Da Educacdo Superior:

290 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tem duas cAmaras: de Educago Superior e de Educagio Bésica. (MEC,
2020).
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Art. 35- § 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdémico, social,
ambiental e cultural. Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as
universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des (...). Il — Fixar os
curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes.
(LDB, 2017).

As universidades tém total liberdade e autonomia na construcdo dos seus curriculos e/ou

projetos curriculares, desde que respeitem as diretrizes gerais curriculares nacionais. Segundo

Sacristan (1998) devem-se observar trés aspectos na compilacao deste projeto curricular dentro

das instituicoes:

Em primeiro lugar, os contelidos de ensino que constituem no projeto cultural da
universidade, ou seja, aquilo que se pretende ensinar nas instituicbes educativas; em
segundo lugar, e de forma muito importante, as condi¢fes politicas, administrativas e
institucionais em que esse projeto cultural se realiza; neste sentido, é que se evidencia
a relacdo do curriculo com a sociedade mais ampla. Esta organizacdo de projeto
cultural vai interferir na efetivacdo do curriculo as condi¢des do trabalho docente, o
namero de alunos, a existéncia ou ndo de material didatico, formagdo dos docentes e
caracteristica dos alunos. (SACRISTAN, 1998, p. 174).

Silva (2002) refere-se a esta visdo mais ampla e ao mesmo tempo, mais complexa e

propde uma nova forma de ver o curriculo e de rever a teorizagao curricular:

Temos de forma breve e simplificada, as seguintes visfes de curriculo e de teoria
curricular; 1) a tradicional, humanista, baseada nua concepgdo conservadora da
cultura (fixa, estavel, herdada) e do conhecimento (como fato, como informag&o), uma
Visdo que, por sua vez, se baseia numa perspectiva conservadora da funcdo social e
cultural da escola e da educacdo; 2) a tecnicista, em muitos aspectos similares a
tradicional, mas enfatizam as dimens®es instrumentais, utilitarias e econdmicas da
educagdo; 3) a critica, de orientagdo neomarxista, baseada numa anéalise da escola e
da educacdo como instituicGes voltadas para a reproducgéo das estruturas de classe da
sociedade capitalista; 4) a pds-estruturalista, que retoma e reformula algumas anélises
da tradigdo criticas neomarxista, enfatizando o curriculo como prética cultural e como
pratica de significacdo. (SILVA, 2002, p. 12).

A construcdo de um curriculo acarretara na formacdo de docentes, alunos e futuros dos

professores em atuacdo, dos seguimentos da sociedade, das novas politicas a serem

implementadas, das relacbes entre as instituicdes, do foco do mercado de trabalho, das

constituicBes de novos grupos e/ou profissdes; enfim, poderiamos citar uma enorme vertente

de possibilidades que nos veriam tomar forma a construcao de um curriculo.

Sacristan (1998) prop6e um processo de desenvolvimento de curriculo comentando:
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(...) ndo deve ser compreendido como um esquema linear no qual cada nivel ou
instancia de desenvolvimento seja considerado uma sequéncia; ao contrario, como
ressalta este autor, cada nivel compreende espacos de autonomia e possuem
implicacdes reciprocas. (SACRISTAN, 1998, p. 105).

Embora a apresentacdo do esquema a seguir, induza uma percepcdo Vvertical
hierarquizada, o fluxo de influéncia entre os varios niveis € reciproco e, dependendo do grau de
intervencionismo na gestdo do curriculo (maior ou menor autonomia), essa influéncia pode ser
ascendente. (SACRISTAN, 1998).

Imagem |: Esquema de concretizacdo curricular.

CURRICULCO PRESCRITO

CURRICULO APRESENTADO AQS PROFESSORES

CURRICULO MODELADO PELOS PROFESSORES

ENSING INTERATIVO
CURRICULO EM ACAO

olares

cultural ¢ admanist

CURRICULO REALIZADO
Efeitos complexos: explicitos-o
€ prolessoncs, men exien

Campo ccondmico, polit

MMAMMCNEeS OS¢

Condscx

CURRICULO AVALIADO

Fonte: (SACRISTAN, 1998, p. 105)

Nesta imagem se constroem 6 niveis que juntos condicionam a construcao do curriculo,
na visao de Sacristan (1998). S&o eles: Curriculo prescrito; Curriculo apresentado ao professor;
Curriculo modelado pelos professores; Curriculo interativo; Curriculo realizado; Curriculo
avaliativo, todos interligados a condi¢do da instituicdo ao campo econdmico, politico, social,

cultural e administrativo.

Curriculo prescrito; a maioria dos sistemas educativos estabelece o chamado curriculo
comum, conhecido no Brasil, como ndcleo comum, esta ligada a pretensdo de uma
instituicdo Unica em ambito nacional. (...) A implicacdo deste tipo de prescrigdo
curricular pode ser vista de duas formas: Por um lado, curriculo comum pressupde a
homogeneizagdo e a normatizacdo cultural. Desta forma, implica a secundariza¢do da
diversidade e peculiaridade regionais e locais. (SOUZA, 2006, p. 40).
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O sistema educativo estabelece um conjunto de normas que indicam os contetdos e
orientacdes gerais sob as quais norteiam o ensino superior, em ambito Federal estas estdo na
LDB, Lei 9394/96, atuando como referéncia para ordenar o sistema curricular, cumprindo uma
série de funcdes dentro do sistema social e educacional.

O curriculo apresentado ao professor refere-se a materiais elaborados por profissionais
contratados, para tal traducdo e clarificar a elaboracéo dos seus contetudos e materiais. Souza
(2006) relata:

Consequentemente torna-se necessario a producao de uma série de meios, elaborados
por instancias publicas ou privadas, para traduzirem as prescri¢Bes curriculares para
professores como, por exemplo, livros didaticos. (...) O autor traz, além da exposicéo
do contetdo (licGes ou unidades), os exercicios e as atividades a serem desenvolvidas.
(SOUZA, 2006, p. 41).

Para a autora este processo pode ser facilitador ou limitador ao trabalho docente, que deve
ser construido, criativo e adequado ao perfil que se pretende formar, muitas vezes acometidas
ao processo econémico, politico social cultural e administrativo.

Fernandes (2014) comenta que:

No nivel de imitacdo manutencdo, no qual os professores sdo seguidores de livros,
texto, guias, se confia que tenham habilidades para desempenhar tarefas a cumprir
conforme algum padrdo, sem que eles devam questionar o material que utilizam; num
segundo nivel, se vé o professor como mediador na adaptacdo dos materiais, dos
curriculos ou das inovag8es; num terceiro nivel, se situa o professor criativo-gerador,
aqui o professor avalia, diagnostica, interpreta, adapta, cria, busca novos caminhos.
(FERNANDES, 2014, p. 6).

Souza (2006) discorre ainda que:

Para ter controle sobre sua pratica, os professores necessitam de uma formacéo sélida
que lhes possibilite tomar decises de forma autdnoma e independente sobre o seu
trabalho. S&o niveis de concretizagdo do curriculo que se situam fora e para além da
instituicdo privada. (SOUZA, 2006, p. 41).

Esta imposicéo sobre o contetdo tem uma relagéo direta e indiretamente com a formacéo
que este individuo recebe durante sua formacdo. Para Heller (1982, p. 151), “a formacdo da
autonomia € sempre relativa e pode comecar na formacao inicial”. Certa independéncia e
superacdo das dificuldades iniciais, com conteddo especificos, pedagdgicos, metodoldgicos,
filosoficos, sdo essenciais para caminhar rumo ao docente eficaz e eficiente, principalmente
num mundo globalizado e digitalizado e que necessita de novos conhecimentos a todo o

momento.
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Sacristan (2000) retrata que:

As concepc0es epistemoldgicas que estes professores possuem irdo desempenhar um
papel decisivo na atribuicdo de significados concretos aos curriculos realizados na
sala de aula. Para a epistemologia implicita ou sua ideia do que é conteldo de
aprendizagem e conhecimento valioso, o levara a selecionar determinados elementos.
(...) “o curriculo molda os professores, mas é traduzido na pratica por eles mesmos —
a influéncia ¢ reciproca”. (SACRISTAN, 2000, p. 165).

Indo ao encontro do exposto, no curriculo modelado, os professores sdo agentes ativos,
através dos planejamentos, planos, construcdo conjunta entre suas areas, elaboracdo de suas
praticas pedagogicas. Estes fatores e a formagao que o docente foi submetido determinar&o suas
dificuldades na hora deste planejamento ou ndo. (SOUZA, 2006).

O curriculo em acdo € na préatica o curriculo que se efetiva, sendo que na interacdo com
o discente que, ideias, projetos, intengdes e orientacdes curriculares tornam-se realidade. Por
isto, esta relacdo da pratica com a conjuntura em formacéo se torna valido, pois é algo fluido,
fugaz e complexo. (SOUZA, 2006).

Seixas & Fernandes (2009) mencionam que:

O curriculo em acdo é na pratica, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor, concretizando-se nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos,

sustentam o que é a acdo pedagogica, que podemos notar o significado do que séo as
propostas curriculares. (SEIXAS & FERNANDES, 2009, p. 52).

Ja o curriculo realizado é a consequéncia da préatica que produz efeitos complexos dos
mais diversificados tipos: cognitivo, afetivo, social, moral etc. Este tem a aten¢do denominada
para o rendimento educacional, mediante a observacdo através dos resultados das avaliacoes e
dos exercicios. (SOUZA, 2006, p. 43). Corroborando com o debate (FELICIANO, 2016, p.3)
menciona que “depois da acdo, observa-se uma retroalimentagéo do sistema pela interacdo
professor/aluno”.

Finalmente, o Curriculo avaliado, pode ser considerado tanto a avaliacdo da
aprendizagem, quanto a avaliacdo do curriculo como um todo. (SOUZA, 2006). Avaliar
curriculo em todas dimens@es: com seus principios, ideais, missdo valores, perfil do egresso,
notas atribuidas por exames externos e por avaliacdes internas da IES.

Atrelado ao processo do curriculo avaliado os autores Seixas & Fernandes (2009)
reforcam que é através dele que se tem um significado definido na préatica do que é realmente.

Pressdes exteriores levam a ressaltar na avaliagdo aspectos do curriculo talvez coerente, talvez
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incongruente com os propdsitos de quem prescreveu o curriculo, de quem o elaborou, ou com
0s objetivos do proprio professor.

O curriculo para o pesquisador é a juncdo de ideias e metas a serem atingidas tendo em
vista a construcdo de um produto e um caminho comum a muitos atores e protagonista para se
atingir um mesmo fim, nesse caso em que trabalhamos, formar um cidaddo na triade ensino,
pesquisa e extensdo de um curso de licenciatura, ou seja,0 caminho até a formacdo deste
profissional e a entrega de seu diploma para a sociedade.

O curriculo é um apanhado rebuscado de ideias, metas, caminhos, sugestées com varios
vieses, tanto ideoldgico quanto pessoal; e a0 mesmo tempo, nos remete a busca de um
movimento que reflete uma compilagdo feita por varias maos que acreditam e idealizam um
rumo/norte comum.

Por fim, este capitulo visou discorrer sobre a concep¢éo do curriculo, com alguns aspectos
abordados, sem pretensdo de esgotar o debate, bem como suas teorias e compreensdes e
significados para a formacao inicial.

3.8 Um breve Contexto sobre a instituicio®°

A instituicdo, escolhida para este trabalho, tem 31 anos atuando no ensino superior.
Atualmente possui mais de 220 mil alunos matriculados, 27 campus que englobam 65 unidades,
além de modernas instalacbes com o total de 741 mil metros quadrados de area construida.
Essas estruturas contam com 339 laboratorios da area da saude; 90 clinicas (psicologia,
fisioterapia, enfermagem, odontologia e veterinaria); 171 laboratorios da area de humanas
(fotografia, radio e tv, hotelaria); 34 escritorios de assisténcia judiciaria; 174 laboratérios na
area de exatas (engenharia e arquitetura); e ainda, 263 laboratérios de informatica, com varios
programas e softwares instalados.Sua estrutura de organizacéo e funcionamento é composta por

reitoria e assessorada por quatro Vice-Reitorias: Vice-Reitoria de Graduacao; Vice-Reitoria de

30 Optou-se em néo usar o nome da instituicio; e sim estudar os documentos que regem o curso e estdo a disposigéo
do publico (em sitio eletrénico da institui¢o).
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Pds-Graduacdo e Pesquisa; Vice-Reitoria de Extensdo; Vice-Reitoria de Planejamento,
Administracdo e Finangas. Dentro destas vice-reitorias encontrasse as chamadas Diretorias,
como: Diretoria de Admissao Discente; Diretoria Comunitéria; Diretoria de Extensdo; Diretoria
de Relacbes Empresariais; bem como 6rgaos deliberativos: conselho universitario (CONSUNI),
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) e 6rgdos de administracéo
académica (coordenac@es e Colegiado, este integrado pelo corpo docente de cada curso) e por
fim alguns denominados de suplementares. A estrutura simplificada da mantenedora esta na
figura/imagem a seguir demonstrando o caminho ou as relagdes institucionais do Consuni a

uma Coordenacdo de Curso, como exemplo.

Imagem I1: Organograma Institucional (Y)

Fonte: Instituicdo Institucional (Y)

Devida a sua evolucdo e por meio de suas propostas inovadoras e ousadas, expande suas
atividades por diversos Campus, visando a preparacdo de recursos humanos altamente

qualificados demandados pela politica de desenvolvimento nacional. A instituicdo promove a
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formacéo atualizada dos alunos e sua capacitacdo para uma sociedade em mudanca, por meio
de um ensino de qualidade, tecnologicamente avangado e dirigido para o futuro, nas areas das
ciéncias humanas, sociais, exatas e da saude. Suas finalidades sdo de promover o
desenvolvimento do potencial dos alunos, estabelecendo condicdes que possibilitem uma
insercdo ativa no mercado de trabalho e a solucdo criativa de problemas que a sociedade propoe
(PPI DA INSTITUICAQ Y, 2017).

Ainda em consonancia com o PPI da instituicdo estudada, o qual traz em seu bojo a
promocdo do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo pelo cultivo do saber, nos Dominios da
Filosofia, das Ciéncias, das Letras, das Artes e das Técnicas, e a sua aplicacdo a servi¢o do
progresso da comunidade e da pessoa humana.

O PPI, durante a sua explanacdo, busca contribuir para a formacédo geral e técnica da
comunidade, mediante o preparo de profissionais liberais e especialistas qualificados nos
diferentes campos do conhecimento, bem como para a formac&o de técnicos de nivel superior,
ndo esquecendo de atuar no processo de desenvolvimento da comunidade que vive (sua area de
abrangéncia e influéncia).

Hoje a instituicdo é um importante centro de producao e difusdo de conhecimento a um
nimero cada vez maior de pessoas, por meio de numerosas atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e pds-graduacao — Lato Sensu e Stricto Sensu. Apresenta cinco cursos de Mestrado,
em diferentes &reas de conhecimento a qual séo eles: Programa de Mestrado em Administracéo;
Programa de Mestrado em Comunicacdo; Programa de Mestrado em Engenharia de Producéo;
Programa de Mestrado em Odontologia; Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Patologia
Ambiental e Experimental: Dois de Doutorado na area de engenharia de producgdo e Medicina
Veterinaria. Na area de lato Sensu em Educacdo Fisica possui 0s seguintes cursos: aspectos
metodoldgicos do treinamento na natacao, atividade fisica para gestantes, introducao ao método
pilates, metodologia do treinamento através da eletroestimulacdo, obesidade: atualidade em
nutricao e o curso de pilates. (REGIMENTO INSTITUCIONAL DA INSTITUICAO Y, 2018).

Os Programas de Pés-Graduagdes dedicam-se ao aperfeicoamento do seu proprio corpo
docente, assim como, ao atendimento as necessidades da comunidade em geral, ja que, além de
formar profissionais de todas as areas, tem a premissa de desenvolver pesquisas que venham a

gerar descobertas cientificas e inovagdes tecnologicas. Uma das missfes € constituir-se num
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centro de geracdo e difusdo do saber, articulando as atividades de ensino, de pesquisa e
extensdo, em consonancia com as demandas da sociedade contemporanea e do mundo do
trabalho, respeitando a diversidade e cultivando a solidariedade, a inclusdo, os valores humanos
e a ética, visando a formacao de cidad&os qualificados e potencialmente aptos a contribuir para
o desenvolvimento socioecondmico da sua regido de influéncia (PPl DA INSTITUICAQ Y,
2017).

De acordo com o artigo 3° do seu Estatuto e com o artigo 2° do seu Regimento Geral, para

a concretizacdo de seus objetivos em consonancia com toda a instituicdo, tem por finalidade:

Promover o ensino, a pesquisa e a extensdo pelo cultivo do saber, nos dominios da
Filosofia, das Ciéncias, das Letras, das Artes e das Técnicas, e a sua aplicacdo a
servigo do progresso da comunidade e da pessoa humana; contribuir para a formagéo
geral e técnica da comunidade, mediante o preparo de profissionais liberais e
especialistas qualificados nos diferentes campos do conhecimento, bem como para a
formacdo de técnicos de nivel superior; atuar no processo de desenvolvimento da
comunidade que vive em sua &rea de abrangéncia e influéncia; contribuir para o
fortalecimento da solidariedade entre os homens; colaborar no esforco de
desenvolvimento do Pais, articulando-se com os poderes publicos e com a iniciativa
privada, para o estudo de problemas em nivel regional e nacional; participar, mediante
a promocao de iniciativas culturais e a prestacdo de servigos de assisténcia técnica, na
solucdo de problemas da comunidade. (REGIMENTO GERAL DA INSTITUICAO
Y, 2018).

Por fim, esta apresentacdo breve serviu para podermos vislumbrar, um pouco do
funcionamento e estatuto da instituicdo, o intuito deste pequeno resumo é posicionar aos leitores
uma ideia da instituicdo pesquisada, seus processos rigidos de organizacédo e procedimento, bem

como sua relacdo com o ensino, pesquisa e extensao.

3.9 Projeto pedagégico curso de educacio fisica “licenciatura”

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é um documento que rege e expressa a identidade
de um determinado curso, 0s quais nele, sdo postos principios pedagdgicos, filoséficos,
politicos e administrativos, que orientam a formacdo humana/cidada e profissional dos
egressos. O documento deve estar exposto a todos que 0s desejam e que pretendem ingressar
em algum curso de graduacdo. (PROGRADE/UFG, 2013).

Santos & Santos ainda contribuem (2018):

E uma ferramenta essencial para definir e orientar a organizacdo das praticas
pedagogicas idealizadas para o Curso de Graduagdo, devendo estar em conformidade
com as Diretrizes Curriculares Nacionais propostas pelo MEC, e também com outros
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documentos que d&o suporte a sua construcdo. Tais documentos sdo indicados na Parte
Il destas Orientacdes. (SANTOS & SANTOS, 2018, p. 5).

Este documento deve estar em consonancia com os seguintes documentos: Estatuto Geral,
Regimento Geral, Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da Universidade, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento do
respectivo Centro de Ensino e o conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) atinentes
a cada curso.

A LDB (1996) retrata sobre a formacédo e a composicao do curriculo e menciona:

A Constituicdo Federal em seu Artigo n° 207 que se trata da indissocializacdo e da
articulagdo entre “ensino, pesquisa e extensdo” como imprescindiveis ao processo de
formacdo profissional dos estudantes que deve ser realizado com flexibilidade
curricular e articulacdo teoria e pratica. Ainda, é fundamental investir na formacéo

pedagdgica e na relagdo estreita com as instituicdes da Educacéo Bésica desde o inicio
do curso. (LDB, 1996).

Dito isso, percebesse a relevancia do documento que rege suas ramificacdes perante a
instituicdo e seus egressos. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), ora analisado, foi concebido
com base na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais,
para a formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, com base na lei n°
9.394/96 e a LDB, em Resolugcdo CNE/CP n° 2/2002 que dispde da carga horaria minima para
a formacéo.

O curso de educacdo fisica da instituicdo (YY) pesquisada foi autorizado a funcionar pela
Resolucdo CONSUNI 04/89, que entrou em vigor em 16 de novembro de 1989 e pela Resolucéo
01/04, que dispde sobre a extensdo do curso e suas vagas. Como referéncia normativa atende a
legislacdo educacional pautado pela legislagdo em vigor em consonéancia com o PPI, conjugado
ao PDL.

O PPC do curso de educagdo fisica/licenciatura pretende constituir “um curriculo
integrado, centrado no aluno, propondo uma pratica profissional diferenciada, sincronizada com
0 mundo de trabalho e com as necessidades sociais e a proposi¢cdo de um sistema de avaliacao
abrangente, com indicadores importantes para a nova visdo de exceléncia académica
preconizada nos documentos institucionais (PPI DA INSTITUICAQ Y, 2017).

Segundo Borges (1998), no intuito de repensar o papel da educagéo fisica na sociedade,

0 Conselho Federal de Educacdo (CFE), por meio da portaria 10/84, constituiu um grupo de
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trabalho consultivo que, baseado nas discussdes sobre a reformulacéo curricular, apreciado por
meio da Resolugdo 03/87 CFE/MEC, a qual define um minimo de contetido a serem observados
pelos cursos de licenciatura e bacharelado em educacéo fisica. O parecer n° 215/87 do CFE em
seu inciso § 3° denominada Aprofundamento de Conhecimento devera atender aos interesses
dos alunos, criticar e projetar o mercado de trabalho, considerando as peculiaridades de cada
regido e os perfis profissionais desejados. Ser4 composta por disciplinas selecionadas pelas IES
e desenvolvidas de forma tedrico-pratica, permitindo a vivéncia de experiéncias no campo real
de trabalho, assim como, estipula a areas de abrangéncias do curriculo, e a dura¢do minima de
quatro anos para o curso.(CFE, 1987).

Esta proposta refletiria os papeis do curso, perante isso e dentro do contexto sdcio
histérico que, em 1989 a instituicdo (), cria seu curso e regulamenta conforme a Resolucao
07/87. A criacdo do curso, nesta data, foi confirmada pela atual coordenadora do curso em uma
de nossas reunifes presenciais.

Diante dos varios acontecimentos no ano seguinte, a instituicdo passou a contar com a
regulamentacdo da profissao; e assim como outras entidades, a universidades faz parte do
debate juntamente com o Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF3!), Conselho
Regional de Educacdo Fisica do Distrito Federal (CREF7/DF) e articula juntamente com o0s
Orgdos responsaveis a valorizacdo profissional, assim visando uma construgdo em conjunto e
uma valorizacdo dos futuros profissionais da area.

No Regimento do Curso a instituicdo (), ainda visa parametros e tem sua estrutura
curricular baseada na formacdo e informacdo de habilidades académicas e profissionais, que

preparam seus alunos para atuarem como agentes conscientes e capazes de provocarem

31 “Este conselho tem por missao garantir a sociedade o direito constitucional de ser atendida na &rea de atividade
fisica e esportiva seja exercida por profissionais de Educacdo Fisica, assim garantindo que a legislacdo seja
cumprida”. (CONFEF,2019). Contudo salientamos que existe uma vasta publicacéo de criticas a este conselho,
porém, como ndo é o foco desta pesquisa estudar os conselhos profissionais, este ndo sera aprofundado.
(Grifo nosso).
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mudangas significativas na sociedade e no quadro atual da educacdo fisica seguindo os
parametros norteadores da formacédo almejada.

De acordo com o PDI (2017) da instituicdo, o perfil dos egressos normalmente é entre 18
a 24 anos, proposto suas acles pedagogicas em uma formacéo critica e construtiva; com foco
na exceléncia de processos e na autonomia intelectual; aléem de uma solida preparacéo técnica
- cientifica; e também postura ética e profissional alinhado ao perfil formado. (PDI DA
INSTITUICAQ Y, 2017).

Um dos desafios do curso que se apresenta ao profissional é o de educa-lo, qualquer que
seja sua faixa etaria. Para 0 curso em questdo, o processo de aprendizagem é constante e se
desenvolve ao logo da vida, tanto dentro como fora da instituicdo de ensino. Soma-se a isso que
a educacdo ndo pode ser entendida como um produto que é colocado no mercado, tal qual uma
mercadoria, mas como uma demanda da propria sociedade em busca de melhores servicos que
contribuam para obtencgdo de boas solucGes para o exercicio da cidadania.

Silva (2016), relata:

Por outro lado, a tendéncia a se entender mente e corpo como realidades separadas,
tem gerado distor¢Bes no desenvolvimento do processo educacional; distorgdes estas
que serdo percebidas na atividade humana, como se pode notar na artificial
supervalorizagdo dos trabalhos assim chamados “intelectuais” e na desvaloriza¢ao dos
trabalhos “fisicos”. Gera-se assim uma alienagdo do individuo de si mesmo, além de

sabotar sua prépria compreensdo da importancia no tecido social. (SILVA, 2016, p.
23).

O curso propde atrelar a perspectiva da formacao da pessoa humana como ser integral do
desenvolvimento de sua qualidade de vida, construindo uma consciéncia critico-criativa da
realidade, em conformidade com as finalidades educacionais.

Tendo claro seu objetivo geral, a qual retrata assim:

Favorecer a formacdo de um profissional critico e reflexivo, que possua um
conhecimento amplo da &rea da educagdo fisica, da educacéo e da salde, associada ao
contexto socio-histérico-cultural. Um profissional que se caracteriza pela promocéo e
desenvolvimento de atitudes éticas, bem como da autonomia intelectual, criatividade
e criticidade referente ao conhecimento e atuacdo profissional, podendo intervir e
transformar habitos sociais que levem a pratica da atividade fisica regular a populagéo,
com vistas a melhoria da qualidade de vida e obtencdo de um estilo saudavel de viver.
Uma formagéo que possa oportunizar a realizacdo de momentos de transformacgéo da
realidade profissional, incentivando um exercicio de formagdo continua. (PPC DA
INSTITUICAO Y, 2019).
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De forma a concretizar harmonicamente o que dizem os documentos da institui¢éo e tendo
em vista 0 exposto, a institui¢do coloca a disposicao sua estrutura fisica, docente e organizacéo,
proporcionando o ambiente adequado para a formacdo dos estudantes, nos trés diferentes

momentos em que a atividade universitaria acontece: ensino, pesquisa e extensao.

4 DISCUSSAO DE DADOS

4.1 Debates sobre os documentos publicos (Curriculo)

Esmiucando a composicdo curricular da instituicdo estudada, percebemos algumas
disciplinadas familiarizadas a area da educacao fisica, e do ponto de vista pedagdgico, apresenta
varias disciplinas que focam a docéncia. A esse respeito Fiore & Leymonié (2007) salientam
sobre a relevancia da graduacdo e de todas instituicbes que ofertam licenciatura que ao
materializarem a composicdo curricular, devem ser desenvolvidas questdes relativas a didatica
e a formacdo do professor. Libaneo (1990, p. 52) complementa que a “didatica € uma das
disciplinas da Pedagogia que estuda o processo de ensino através de seus componentes — 0s
contetidos escolares, 0 ensino e aprendizagem — para, com o0 embasamento numa teoria da
educacdo formular diretrizes orientadoras da atividade profissional dos professores”

A didatica pode ser definida como um conjunto de atividades organizadas pelo
docente visando o favorecimento da constru¢éo do conhecimento pelo estudante. O

didata é o profissional de ensino que tanto desenvolve como reflete sobre sua pratica
numa disciplina especifica (FIORE & LEYMONIE, 2007, p.1).

A didatica foi entendida durante séculos como técnicas e métodos de ensino. Os
elementos da acdo da didatica constituem tradicionalmente em professor, aluno, contetdo,
contexto e estratégicas metodologicas (PACIEVITCH, 2006, S/P). Libaneo (1990) denomina
didatica como “teoria do ensino” por investigar os fundamentos, condi¢des e formas de ensino
e assim correlaciona:

A ela cabe converter objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de ensino,
selecionar conteidos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer os vinculos

entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos. [...] trata da teoria geral do ensino (LIBANEO, 1990, p. 26).

Nessa conjuntura, a coordenadora do curso de educacéo fisica da instituicdo (), a qual,

em conversa informal e transcrita relatou que esta composicdo curricular visa agregar e
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enriquecer o profissional que estd em composi¢do/formacao, bem como solidificar o curso
proposto; distribuida em 56 disciplinas, dentre estas, apenas 03 sdo optativas.A institui¢ao (Y),
ao longo dos ultimos anos, vem se adequando e sofrendo grandes mudancas e/ou alteracdes em
seus componentes curriculares; por esta razao ha um grande numero de oferta de disciplinas
em vigéncia. No quadro a seguir, vislumbramos a carga horaria e as disciplinas ofertadas para
os alunos (Curriculo Vigente: ano 2019). Lembramos que esta em andamento outros curriculos
em fase de extincao, razdo pela qual, temos outras programaces curriculares em oferta; dai o
numero expressivo de oferta de disciplinas simultaneamente, junto ao Departamento de
Registros Académicos.

O quadro a seguir expde a composicgéo curricular vigente no ano de (2019), e sua carga

horéria de uma forma simples.

Quadro I11: Grade curricular — Ingressantes (2019)

Disciplinas (componentes curriculares) Carga Horaria (h)
Anatomia 60

Anatomia dos Sistemas 60
Aprendizagem e Desenvolvimento Motor 60

Atividades Complementares 200

Atividades Praticas Supervisionadas 560

Atletismo:  Aspectos  Pedagbgicos e 90

Aprofundamentos

Avaliacdo Diagndstica 30

Basquetebol: ~ Aspectos  Pedagdgicos e 30

Aprofundamentos
Biologia (Citologia) 60
Biomecanica 60
Ciéncias Sociais 30
Comunicacéo e Expressao 30
Corporeidade e Motricidade Humana 30

Crescimento e Desenvolvimento Humano 60




Didatica Especifica - Educacéo Fisica 30
Didatica Geral 30
Direitos Humanos 30
Educacdo Ambiental (Optativa) 20
Educacdo Fisica Adaptada 60
Educacao Fisica Infantil 30
Educacéo Fisica Interdisciplinar 30
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental 30
Educacao Fisica no Ensino Médio 90
Estagio Curricular 400
Estrutura e Funcionamento da Educacéo 30
Bésica
Estudos Disciplinares 140
Filosofia e Dimensdes Historicas da Educacao 60
Fisica
Fisiologia Aplicada a Atividade Motora 60
Futebol: Aspectos Pedagdgicos 60
Aprofundamentos
Ginastica Artistica 60
Ginéstica Geral 60
Handebol:  Aspectos  Pedagdgicos 30
Aprofundamentos
Homem e Sociedade 30
Interpretacdo e Producdo de Textos 30
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 20
Lutas: Aspectos Pedag0gicos 60
Aprofundamentos
Marketing Pessoal (Optativa) 20
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Medidas e Avaliagdes 60

Metodologia do Trabalho Académico 30

Metodologia do Treinamento Fisico 30

Métodos de Pesquisa 30

Natacao: Aspectos Pedagdgicos e 60
Aprofundamentos

Planejamento e Politicas Puablicas da 30
Educacao

Politicas Publicas e Inclusdo Social 30

Pratica de Ensino: Integracdo Escola e 30
Comunidade

Préatica de Ensino: Introducdo a Docéncia 30

Prética de Ensino: Observacéo e Projetos 30

Préatica de Ensino: Reflexdes 30

Préatica de Ensino: Trajetdria da Praxis 30

Pratica de Ensino: Vivéncia no Ambiente 30
Educativo

Primeiros Socorros 30

Psicologia do Desenvolvimento e 30
Aprendizagem

Recreacéo 60

Relacbes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia 20
(Optativa)

Ritmo e Danga 30

Voleibol: Aspectos Pedagogicos e 60
Aprofundamentos

Carga Horaria Total: 3.450 horas — aula

(Somando-se duas cadeiras optativas de 20h cada uma).
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Fonte: PPC do Curso de Educagéo Fisica (2019)

A proposta acima em vigéncia pela Instituicdo (Y) é formulada, a partir concepcdo da
LDB, n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que possibilita as instituicbes a competéncia para
elaboracdo do curriculo de seus cursos, com ampla liberdade para interagir com as
peculiaridades regionais, com o contexto institucional, com as demandas do mundo do trabalho
e com as caracteristicas, interesses e necessidades da comunidade. (LDB,1996).

Analisando a instituicdo privada e sua grade curricular, debrugamo-nos no que rege estas
determinacfes e 0 que estd exposto nas diretrizes curriculares nacionais referentes a area. A
Associacédo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES®?), a qual representa os
interesses das instituicdes privadas, tem o dever de salientar e orientar as instituicdes para andar
em consonancia com a Resolucao que esta em vigor n° 6, de 18 de dezembro de 2018, que o
Conselho Nacional Educacdo junto com a Camera de Ensino Superior CNE/CES (2018)
instituiu parametros e diretrizes curriculares nacionais para guiar 0s cursos de graduacdo em
educacao fisica, por exemplo.

CNE/CES (2018), assim descreve:

Art. 3° A Educacéo Fisica é uma area de conhecimento e de intervencdo profissional
que tem como objeto de estudo e de aplica¢do & motricidade ou movimento humano,
a cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danga, visando atender
as necessidades sociais no campo da saude, da educacéo e da formagdo, da cultura, do
alto rendimento esportivo e do lazer. Art. 4° O curso de graduacdo em Educacgéo
Fisica devera articular a formacao inicial e continuada, tendo como premissa a
autonomia do (a) graduando (a) para o continuo aperfeicoamento, mediante diversas
formas de aprendizado. (CNE/CES, 2018, p.1). (grifos nossos).

32 Associacdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) representa entidades mantenedoras de
educagdo superior particular em todo o territério nacional com o objetivo de engaja-las nas mais diversas instancias
e atuar na consolidacdo efetiva de seus pares. Guiada pelos propositos estabelecidos desde sua concepgéo, sempre
atenta as mudancas ocorridas ao longo dos anos nos contextos educacional, social, econdmico e politico. No
ambito politico, a Associacdo ocupa posicdo em frentes importantes junto aos 6rgdos governamentais para a
formulacéo de politicas publicas. Tem presenca fundamental na construgdo e revisdo de normas legais, buscando
aproxima-las da realidade das instituicdes de educagdo superior e garantindo os direitos e conquistas do setor.
(ABMES, 2019).
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Ainda no artigo 5° da Resolucdo 6/2018 da CNE/CES (2018) complementa sobre a
necessidade entre os conhecimentos da formacdo, a habilidade que estes futuros profissionais

precisam adquirir em sua formacéo e ainda ressalta as etapas:

| - Etapa Comum - Ndcleo de estudos da formagdo geral, identificador da &rea de
Educacdo Fisica, a serem desenvolvidas em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, comum a ambas as formacdes. Il - Etapa Especifica - Formacdo
especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, na qual
os graduandos terdo acesso a conhecimentos especificos das op¢des em bacharelado
ou licenciatura. § 2° A formacgdo para intervencdo profissional a pessoa com
deficiéncia deve ser contemplada nas duas etapas e nas formagdes tanto do
bacharelado, quanto da licenciatura. § 3° A integracdo entre as areas especificas
dependera de procedimento proprio e da organizagdo curricular institucional de cada
IES, sendo vedada a eliminacdo de temas ou conteddos relativos a cada uma das areas
especificas indicadas. (CNE/CES, 2018, p.1). (grifos nossos).

Dito isso, dissecaremos esta composicao curricular e analisaremos o equilibrio que a
associacdo (ABMES) sugere sobre o parecer representando as universidades privadas,
ancoradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Fisica.

O Conselho Nacional de Educacdo juntamente com a Camara de Ensino Superior
CNE/CES (2018), através da Resolucao 6/2018 traz especificado as areas de conhecimento que

os cursos de educacao fisica deverdo ter:

I - Conhecimentos bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano (a exemplo
do fisiolégico, biomecanico, anatdmico-funcional, bioquimico, genético, psicoldgico,
antropoldgico, historico, social, cultural e outros), enfatizando a aplicacéo a Educacgéo
Fisica; 1l - Conhecimentos das dimensdes e implicacdes bioldgicas, psicoldgicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio, biomecanica do
esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte e outros); Il -
Conhecimento instrumental e tecnoldgico (a exemplo de técnicas de estudo e pesquisa
- tipos de conhecimento, técnicas de planejamento e desenvolvimento de um trabalho
académico, técnicas de levantamento bibliografico, técnicas de leitura e de
documentacdo; informatica instrumental - planilha de calculo, banco de dados;
técnicas de comunicacdo e expressdo leiga e cientifica e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educacdo Fisica; IV - Conhecimentos procedimentais e éticos da
intervengdo profissional em Educacdo Fisica, a exemplo de cddigo de ética,
diagnostico e avaliagdo, estratificagdo de risco, variaveis de prescrigdo do exercicio,
meio ambiente e sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas individuais e
outros. (CNE/CES, 2018, p.1).

A luz do regulamento sobre as areas de conhecimento, na imagem a seguir, classificamos
as areas de conhecimento baseando-se no que diz a Resolucdo 6/2018/CNE/CES (2018) e,
assim relatada, dissecamos a composic¢do curricular da instituicdo (Y), excetuando-se as

disciplinas optativas elencadas na composigéo curricular (60h) apresentada.

Imagem I11: Anélise de cada disciplina e suas areas de conhecimento



97

Area de conhecimento

B Quantidade M horario

2580
300
5 35 4 9
1 I
Conhecimentos Conhecimentos das Conhecimento Conhecimento
biologicos dimensdes instumental e procedimental

tecnoldgico

Fonte: Producéo propria do autor com os dados curriculares da instituicéo (Y)

ABMES (2018) expde ainda que a Resolucdo 6/2018 da CNE/CES anterior descrita deixa
alguns critérios para universidade elencar suas areas de conhecimento no respectivo curso, tanto
para area da licenciatura quanto bacharelado e, ainda deixa claro, que fica a cargo da instituicdo
proporcionar ao discente no inicio do 4° semestre seu interesse por escrito declarando assim
qual area deseja prosseguir. Entendemos como um nucleo comum inicial a todos e no segundo

momento do curso, o aluno opta por ingressar na licenciatura ou no bacharelado.

§ 1° No inicio do 4° (quarto) semestre, a Instituicdo de Educacdo Superior devera
realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a respeito da escolha
da formagdo que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou licenciatura
- com vistas & obtencéo do respectivo diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre,
definir sua escolha mediante critérios pré-estabelecidos;

8§ 3° A integracdo entre as areas especificas dependera de procedimento proprio e da
organizacgéo curricular institucional de cada IES, sendo vedada a eliminacéo de temas
ou conteldos relativos a cada uma das areas especificas indicadas. (CNE/CES, 2018,

p.1).

Na analise do curriculo ainda salientamos que nesta divisdo ndo foi computado as
disciplinas optativas e, sim apenas, as que selecionamos como nucleo comum e especificas;
somadas juntas temos o quantitativo de 3.390 horas, dentro do PPC do curso analisado.

Ainda pela Resolucéo 6/2018/CNE/CES a mesma diretriz refere-se a formagéo ética em
educacdo fisica, de que trata o caput, devera incluir ainda, em seu curriculo a prevencao do uso
de meios licitos e danosos a saude no cotidiano das praticas corporais ao desenvolvimento do
fisico de criangas e adolescentes, assim este conhecimento deve ser contemplado pelo futuro

profissional.
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Ainda em andlise foram divididas as disciplinas por carga horéria e semestre, assim

constatando se estas obedecem ou ndo o minimo da carga horéria estipulada perante suas etapas

de nucleo comum e especifico, bem como suas determinacdes.

| - Etapa Comum - Ncleo de estudos da formagdo geral, identificador da area de
Educacdo Fisica, a serem desenvolvidas em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, comum a ambas as formacGes. Tendo como base as DCNs (Resoluges
CNE/ CP n.1 e 2/2002), os curriculos dos cursos de licenciatura precisam levar em
consideracdo a formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo
béasica, e ainda requerem a sua insercdo no debate contemporéneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais e econdmicas, como conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia. (CNE/CES, 2018, p.3)

Quadro 1V: Composicdo curricular — Nacleo Comum

DISCIPLINAS/COMPONENTES
CURRICULARES

CARGA
(CH)

HORARIA

SEMESTRE (OFERTA)

e Aprofundamentos

Aprendizagem e Desenvolvimento 60 1
Motor

Anatomia 60 2
Anatomia dos Sistemas 30 3
Direitos Humanos 30 3
Biologia (Citologia) 60 2
Biomecanica 60 3
Ciéncias Sociais 30 2
Comunicacédo e Expressao 30 2
Corporeidade e Motricidade 30 1
Humana

Crescimento e Desenvolvimento 60 1
Humano

Didatica Especifica — Educacéo 30 4
Fisica

Ginastica Geral 60 3
Filosofia e DimensGes Histdricas da 60 1
Educacdo Fisica

Fisiologia Aplicada a Atividade 60 4
Motora

Homem e Sociedade 30 1
Métodos de Pesquisa 30 6
Metodologia do Trabalho 30 5
Académico

Psicologia do Desenvolvimento e 30 2
Aprendizagem

Basquetebol: Aspectos Pedagdgicos 30 3
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Futebol: Aspectos Pedagogicos e 60 4
Aprofundamentos

Voleibol: Aspectos Pedagdgicos e 60 5
Aprofundamentos

Primeiros Socorros 30 1
Atletismo: Aspectos Pedagogicos e 90 4
Aprofundamentos

Atividades Complementares 200 | Ao longo de todo curso
TOTAL 1.250

Fonte: Elaboracdo do autor 2019

Percebemos que o nicleo comum, exposto pelo curriculo ndo atende o requisito de carga
horaria minima de 1.600 horas para o nucleo curricular comum; assim ndo estando em
conformidade no que diz a Resolucdo 6/2018/CNE/CES e é reafirmado pela associacdo da
ABMES que representa as instituicdes privadas, sobre o risco de penalidade contra a instituicao.
Apos este quadro buscamos entender o que o conselho regional tem a expor sobre o assunto; o
Conselhos Regionais de Educacéo Fisica (CONFEF, 2019) acerca da Resolucdo CNE/CES n°
6/2018 a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em
Educacéo Fisica menciona que:

A graduacdo se apresenta como etapa inicial e estruturante do processo de preparagao
técnica, cientifica e ética de novos profissionais, sendo responsavel pela formacéo
académica dos egressos desse nivel de ensino, além de se constituir exigéncia para a

habilitacdo ao exercicio profissional por parte dos Conselhos Regionais de Educacédo
Fisica. (CONFEF, 2019, p. 1).

Neste contexto, o Conselho novamente reafirma a relevancia do exercicio profissional
sempre pautado na legislacdo vigente e que define os ditames académicos, cientificos e
tecnoldgicos e pedagdgicos, a qual devesse respeitar as determinagdes. Através da Resolugdo e
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica - DCNSs,
fundamentadas no Parecer CNE/CES n° 584/2018, assim o CONFEF (2019) destaca que:
“tornou-se 0 novo marco legal dessa formacao e estabeleceu o ano de 2020 como prazo final
para que os cursos de educacao fisica adequem os seus projetos pedagdgicos aos preceitos da
Resolucéo 6/2018/CNE/CES e aos conselhos reguladores. (CONFEF, 2019).

Neste cenario, torna-se imperioso analisarmos, discutirmos e consolidarmos o
entendimento da referida Resolucdo enfatizando o0s seus aspectos gerais e as suas

particularidades, de modo a oportunizar aos gestores de cursos de educacao fisica e aos demais
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interessados, esclarecimentos acerca das exigéncias contidas naquele documento. (CONFEF,
2019).

Com esta organizacdo, podemos checar se a instituicdo () atende ou ndo um dos
requisitos mencionados pela LDB e se segue as orientacdes da ABMES (a partir da legislacdo

vigente), e assim, respeitando o seu quarto eixo norteador do curso a qual a prépria retrata:

Como se sabe um dos desafios da formacdo de professores € a constituicdo de
competéncias comuns aos professores de educacdo basica e ao mesmo tempo o
atendimento as mesmas especificidades do trabalho educativo com as diferentes
etapas da escolaridade nas quais o profissional ira atuar, o que define que a docéncia
devera ser tratada de modo especifico pelo curso. Assim, a organizagao curricular do
curso ora proposto, inclui espacos para a sistematizacdo comum de questdes centrais
da educacéo e da aprendizagem, bem como de sua dimensao pratica; a “construgdo de
perspectivas interdisciplinar, tanto para professores de atuacdo multidisciplinar,
quanto para especialista de area ou disciplina, ai incluido projetos de trabalho”; ndo
se esquecendo de que existem modalidades ou campos especificos de atua¢do, como
criancas e jovens em situacdo de risco, jovens e adultos, escolas rurais e classes
multiseriadas, educagio especial e educagdo indigena. (PPC DA INSTITUICAQ Y,
2019).

A construcdo do curriculo da universidade se da pela composicéao do colegiado, composto
pelo corpo docente, diretor e coordenador da area. A este colegiado do curso mencionado na

subsecdo I, da instituicdo (Y) compete,

(...) VI - responsabilizar-se pela elaboracdo de projetos de pesquisa de extensdo na
area de sua competéncia, coordenar e supervisionar sua execucédo; VII - desenvolver
e aperfeicoar metodologias proprias para o ensino das disciplinas de sua competéncia;
VIII - distribuir aos membros do corpo docente encargos de ensino, pesquisa e
extensdo; IX - responsabilizar-se pelo oferecimento das disciplinas relacionadas com
o0 setor especifico do saber que define o ambito de sua competéncia; X - elaborar as
ementas, 0s programas e 0s planos de ensino para as disciplinas de sua competéncia;
XI - avaliar o desempenho individual de cada docente. (REGIMENTO GERAL, DA
INSTITUICAO Y, 2018).

A esta compilagdo curricular, Suérez (1995), corrobora que:

Uma vez que (...) o curriculo tenha sido sancionado (...), “o grupo beneficiado tenta
fechar o debate, luta que Ihe deu origem, dando lugar a hegemonia de uma
determinada ideologia de ensino”. Neste sentido uma pratica educacional é
fundamentada e o grupo espera que ela seja assumida por todos os atores envolvidos
naquela formagao. (SUAREZ, 1995, p. 110).

Para Suarez (1995) este entrelacamento de ideias e debates somente é possivel com o
apoio de todos que neles estdo envolvidos, pois uma construcdo que deixa seus pilares de fora,

encontrasse em colapso. Um curriculo planejado e estruturado em conjunto com seus docentes,
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leva em consideracdo as necessidades da &rea e sua formacao, seu compromisso pela construcéo
da identidade profissional e social entrelagando a sua relagao.

Segundo Pimenta (2002) esta relacdo do processo de identidade profissional esta
intimamente relacionada ao contexto historico e social, justificando que toda sua composi¢éo
se d& a partir do significado social e da revisdo constante da profissdo. Silva & Santos (2016)
aput Santos (2016) mencionam que:

A cultura profissional assenta um cédigo interno, criado através da interacdo social
entre todos os atores desse campo, permitindo desenvolver uma identidade prdpria do
seu grupo. Essa afirmacdo leva a refletir que a identidade profissional se constroi

também pela experiéncia, na intera¢cdo no campo com outros profissionais. (SILVA
& SANTOS, 2016, p.2).

Corroborando sobre esta afirmativa, a identidade profissional segundo a autora Cavichioli
(2010), € um conjunto exercido sobre “a educagdo que transcende o presente, ela faz o elo entre
0 passado, entre o futuro, entre 0 sujeito e as sociedades e entre o desenvolvimento de
competéncias e a formagéo de identidades”. (CAVICHIOLI, 2010, p.149).

Em relacdo a este fator e fazendo uma relacdo direta com o curriculo, 0 mesmo deve
proporcionar a este individuo em formagao, através de seus estagios, docéncia e atividades
complementares, uma vivéncia e experiéncia proxima a sua profissdo, em contato com seus
meios de atuacdo, seus pares e a sociedade ao seu entorno.

Pimenta & Anastasiou (2002) fazem uma ressalva sobre a constante evolu¢do enquanto
profissional na relacdo da identidade docente, fazendo uma aproximacdo do individuo com a
formagé&o e o0 espago que este ocupa; e, assim, comentam:

A identidade profissional constréi-se pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano, com base em seus valores,
em seu modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes,

em seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor. (PIMENTA & ANASTASIOU, 2002, p. 77).

Dando continuidade ao debate, constatamos que a composigéo curricular sofre influéncia
pelo Regimento Geral da Instituicdo que 0s guia, em seus incisos e artigos, deixa explicito as
questdes formadoras do individuo em construgdo. Salienta-se nos Art. 2°, o qual menciona sobre

0s objetivos e caminhos a serem trilhados pela institui¢ao:
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I - promover o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo pelo cultivo do saber, nos dominios
da Filosofia, das Ciéncias, das Letras, das Artes e das Técnicas, e a sua aplicacdo a
servico do progresso da comunidade e da pessoa  humana;
Il - contribuir para a formacdo geral e técnica da comunidade, mediante o preparo de
profissionais liberais e especialistas qualificados nos diferentes campos do
conhecimento, bem como para a formagao de técnicos de nivel superior; I11 - atuar no
processo de desenvolvimento da comunidade que vive em sua area de abrangéncia e
influéncia; (...) VI - participar, mediante a promocdo de iniciativas culturais e a
prestacdo de servicos e assisténcia técnica, na solucdo de problemas da comunidade.
(REGIMENTO DA INSTITUICAQ Y, 2018).

Notamos que a instituicdo analisada possui processos e procedimentos bem consolidados,
a qual ndo se pode desviar ou desvincular como relatado pelo artigo 4° do Regimento Geral da
instituicdo (), “refere-se as disciplinas, as normas relativas ao funcionamento das unidades e
dos 6rgdos universitarios, e a execucao dos servi¢os administrativos e das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, em complementacdo ao Estatuto” a qual a todos devem seguir e guiar-
se.(REGIMENTO DA INSTITUCIONAL Y, 2018).

Nesse contexto voltamos a analisar a composicdo curricular, salvo melhor juizo,
estaremos nos aproximando das disciplinas de nucleo especifico, assim averiguando se a IES
esta adequada e seguindo a normas e pareceres do CNE (2018), bem como sua carga horaria.

Lembramos que a etapa I, tem seu ndcleo comum, e ja foi mencionada anteriormente; a
etapa Il, tem seu nucleo referente a Etapas Especificas - Formacao especifica a ser desenvolvida
em 1.600 (mil e seiscentas) horas, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das opcbes em bacharelado ou licenciatura.

Sobre 0 assunto a Resolucdo 06 CNE/CES/2018 em seu capitulo 111, artigo 9° que trata
sobre a formacédo especifica em licenciatura em educacao fisica, a qual relata a necessidade de
articulacéo entre as presentes diretrizes e o conjunto de normas da legislacéo.

A Resolucdo da CNE/CES/DCNs (2018) aprofunda sobre o assunto:

(...) VI - Mobilizagdo efetiva de principios que norteiam a formacdo inicial e
continuada nacionais comuns, tais como: a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizagdo do profissional da educacao; e) gestdo democratica; e f) avaliacéo
e regulacgdo dos cursos de formacdo. VII - Ampliagdo do conceito de docéncia como
acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacéo

cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de
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mundo. (...) problematizar e sistematizar conhecimentos tedricos e praticos sobre
motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento corporal/atividade
fisica nas suas diversas manifestacdes (jogo, esporte, exercicio, ginastica, lutas e
danca), no ambito do Ensino Basico. (CNE/CES/DCNs, 2018).

Dito isso, veremos abaixo a composicao curricular e seus eixos ramificados

Quadro V: Composigdo curricular — NGcleo Especifico

DISCIPLINAS/COMPONENTE | CARGA HORARIA | SEMESTRE (OFERTA)
CURRICULAR (CH)

Educacao Fisica Adaptada 60 5
Educacéo Fisica Infantil 30 3
Educacao Fisica Interdisciplinar 30 5
Educacdo Fisica no Ensino 30 4
Fundamental

Educacao Fisica no Ensino Médio 90 5
Estagio Curricular 400 6
Estrutura e Funcionamento da 30 3
Educacdo Basica

Estudos Disciplinares 140 1-2-3-4-5-6
Ginastica Artistica 60 3
Handebol: Aspectos Pedagogicos e 30 3
Aprofundamentos

Interpretacdo e Producéo de Textos 30 1
Lingua Brasileira de Sinais — 20 4
LIBRAS

Lutas: Aspectos Pedagogicos e 60 6
Aprofundamentos

Medidas e AvaliacGes 60 5
Metodologia do  Treinamento 30 6
Fisico

Natacdo: Aspectos Pedagdgicos e 60 6
Aprofundamentos

Planejamento e Politicas Publicas 30 4
da Educacéo

Politicas Publicas e Inclusdo Social 30 6
Pratica de Ensino: Introducdo a 30 1
Docéncia

Pratica de Ensino: Integracdo 30 3
Escola e Comunidade

Pratica de Ensino: Observacdo e 30 2
Projetos

Préatica de Ensino: Reflexdes 30 6
Pratica de Ensino: Trajetdria da 30 5
Praxis
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Pratica de Ensino: Vivéncia no 30 4
Ambiente Educativo

Recreacédo 60 2
Ritmo e Danca 30 6
Atividades Praticas 560 5
Supervisionadas

TOTAL 2050

Fonte: Elaboracéo do autor 2019

Lembrando que, conforme a legislacéo vigente, a formacao para intervencéo profissional
a pessoa com deficiéncia deve ser contemplada nas duas etapas e, nesse caso especificamente
na licenciatura. Também a luz da legislacdo vigente a integracdo entre as areas especificas
dependeréa de procedimento proprio e da organizacao curricular institucional de cada IES, sendo
vedada a eliminacdo de temas ou contetdos relativos a cada uma das areas especificas
indicadas. (CNE/CES, 2018, S/P).

Percebemos que as disciplinas de nucleos especificos, que sdo voltadas ao ndcleo de
interesse a licenciatura da instituicdo () atende a totalidade, pois a carga horéaria é superior a
que determina a legislacdo, uma vez que a Resolucdo 6 CNE/CES/2018 mencionam que tanto
0 nucleo comum quanto especifico devem ter o total de 1.600 horas.

A Resolucdo do CNE/2018 que trata do nucleo especifico por meio do artigo 9°, retrata
que o nucleo especifico devera ser abordado de forma clara e objetiva perante o discente, a qual
fara suas ramificacOes através do conhecimento a ele proporcionado:

Il - Reconhecimento da abrangéncia, diversidade e complexidade da educagéo
brasileira nos diferentes niveis, modalidades e contextos socioculturais em que estdo
inscritas as praticas escolares; Il - Valorizagdo de principios para a melhoria e
democratizacdo do ensino como a igualdade de condigbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a gestdo democratica do
ensino publico; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros.

IV - Necessidade de articulagdo entre as presentes Diretrizes e 0 conjunto de normas

e legislagdo relacionadas a educacdo bésica e organizadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo e pelo Ministério da Educacdo. (CNE/CES, 2018, p.2).

Percebemos nesta composicéo curricular uma expressiva correlacdo quando tratado sobre
os diversos tipos de docéncias que envolvem o curriculo atual. Em uma reunido com a

coordenadora do curso de educacéo fisica, a qual apds transcrevemos um resumo das suas
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palavras, questionamos sobre este tema, e a mesma trata com veeméncia a seu papel enquanto
formadora de profissionais criticos, expressando-o “pensamos nos alunos em formagao e que
juntos possamos auxilia-lo na compreensédo da profissao, seus enfrentamentos, dificuldades e
trabalho interdisciplinar, aproximando-o do contexto educacional e vertentes da profissdo a
qual acreditamos que faze-los vivenciar estas préaticas que envolvem a docéncia, pode dar a real
esséncia da profissdo a estes alunos”. (transcrito literal da coordenadora do curso em reunido
sobre o curso analisado, Novembro de 2019).

Dando prosseguimento, abaixo descreveremos as disciplinas optativas, para melhor
elucidar o exposto.

Quadro VI: Composigdo curricular — Disciplinas optativas

Educacdo ambiental 20
Marketing Pessoal 20
Relacdes Etico-Raciais e Afrodescendéncia 20

TOTAL 60

Fonte: Elaboracéo do autor 2019

As disciplinas optativas sdo descritas pelo Parecer 6 CNE/CES/2018 e expostas pelo
artigo art. 13 e 14, a qual trata que a instituicdo devera desenvolver estudos integradores para
enriquecimento curricular, com carga horaria referenciada em 10% do curso; devera garantir
nos curriculos interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacdo e a formacdo na area de politicas publicas e gestdo
da educacéo para o desenvolvimento das pessoas, das organizacOes e da sociedade e assim

compreendendo a participacdo em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros, definidos no projeto
institucional da Instituicdo de Educacgdo Superior e diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicdo; b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de
ensino e institui¢des educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) intercdmbio académico interinstitucional; e d) atividades de comunicacdo e
expressao, visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de linguagem capazes de
comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexfes com a vida social.
(CNEJ/CES, 2018, p.3).



106

Ap0s esta explanagdo a coordenadora do curso de educagdo fisica, quando instigada a
falar sobre a tematica, ressalta que “tanto os grupos de pesquisa, quanto trabalhos que envolvam
criancas, realidade escolar, e barreiras como comunidades de extrema caréncia, os alunos da
instituicdo () estdo dentro do contexto, colocando em pratica a teoria, uma metodologia ativa
e de préaxis” (transcrito literal da coordenadora do curso em reunido sobre o curso analisado,
Novembro de 2019).

Conforme Barbosa & Moura (2013), a metodologia ativa, refere-se ao conhecimento que
se constréi em conjunto, pela troca de ideias entre todos aqueles que frequentam a sala de aula

e ndo apenas a partir de uma posicao passiva por parte do estudante.

Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica
de informacéo e conhecimento; Acontece pela interacdo entre o aluno e o assunto em
estudo, ou seja, ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando, bem
como, sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de maneira
passiva do professor. (BARBOSA & MOURA, 2013, p.55).

Este tipo de abordagens se torna atrativo e enriquecedor pois esta instiga o aluno a fazer

uso de suas funcdes mentais de pensar, raciocinar, observar, refletir, reflexionar, entender, ir a

campo, interagir e dentre outras que, em conjunto, formam a construgdo do saber. Para o autor
Moran (2017), quando mencionado sobre o assunto, contribui:

E preciso adotar as metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada

vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com

apoio de materiais relevantes. (...) Possibilitar a criticidade e criatividade do individuo

em formac&o, acarretando em beneficio préprio, pois os desafios contribuem para

mobilizar as competéncias intelectuais, emocionais, pessoais € comunicacionais.
(MORAN, 2017, p.1).

Desta forma, o curriculo e os docentes devem englobar as necessidades da formacéo, a
partir de um conjunto de disciplinas bem pensadas, articulado com atividades extracurriculares.
O engajamento do estudante, automaticamente, proporcionara ao individuo entender as
dificuldades e as rela¢Ges da sua formagéo; e, do mesmo modo, os docentes devem proporcionar
novos desafios, novas metodologias ou novas estratégias.

Zabalza (2004) comenta sobre a formacdo e as suas conectividades que este individuo

deve fazer:

Ao refletir, passe a pensar sobre a situacdo passada, estabelecendo relagdes com
situacdes futuras de ensino que vira a propor e a organizar. Esse processo de reflexéo
critica, feito individualmente ou em grupo, pode tornar conscientes os modelos
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tedricos e epistemolégicos que se evidenciam na sua atuagdo profissional.
(ZABALZA, 2004, p. 62).

Fechamos este primeiro pensamento com Tinto (2000) o qual menciona que os alunos
tém mais chances de aprender e persistir quando se encontram em ambientes que possuem altas
expectativas para sua aprendizagem e apresentam isso de forma clara e consistente; quando
fornecem apoio académico e social para suas necessidades essenciais para a promogédo da
retencdo e da aprendizagem; quando provém feedback/retorno frequente sobre sua construcao
da aprendizagem; quando oportunizam o envolvimento com outros alunos e professores em
aprendizagem realmente significativas.

E quanto as metodologias ativas queremos explicar que se trata de uma forma de ...

abordagem que busca conduzir para a perspectiva de um novo aluno mais
participativo em todos os sentidos construtores de conhecimento; pode favorecer a
autonomia, a curiosidade e ainda, a estimular na tomadas de decisdes individuais e

coletivas, provenientes das atividades oriundas das préaticas sociais e contexto dos
alunos (AMARAL, 2017, p. 6).

Dias & Chagas (2017) fazem questionamentos para a utilizacdo desta metodologia tais
como: “Como pensar a teoria e a pratica em sala de aula? Como despertar no académico a
curiosidade em buscar o conhecimento e aplica-lo? Como lidar com os problemas reais da
academia?” E continua “eis ai alguns desafios que nos sdo impostos no dia a dia do professor
no ensino superior”! A qual responde imediatamente: “utilizasse a aprendizagem baseado no
problema e assim trazer o académico para o centro da aprendizagem colocando-se assim como
0 protagonista do seu proprio desenvolvimento, sendo individual ou coletivo; este tipo de
abordagem busca proporcionar aos académicos o desafio de se arriscar e até falhar; buscasse a
atitude dos académicos como protagonista, sendo o professor o0 mediador e mentor”. (DIAS &
CHAGAS, 2017, p. 37).

Segundo Dias & Chagas (2017) a metodologias ativas requerem ou tem por finalidade as
seguintes caracteristicas: autonomia de aprendizagem, aprendizagem como foco de
desenvolvimento, solucionar problemas, solugéo de praticas e constru¢do em coletivo ou néo.
Devem ser trabalhadas de forma a serem percebidas dentro de um curriculo, seja ele qual for,

para que possamos realmente efetivar a aprendizagem. (DIAS & CHAGAS, 2017, p. 38).
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Deste modo as metodologias ativas, ndo querendo minimizar ou apequenar, se tratam
apenas de um caminho metodoldgico ou um tipo de metodologia escolhida por uma instituicéo,

ancorado em questdes da atualidade, levando em consideracéo a totalidade do sujeito.

4.2 O envolvimento de TODQOS

A partir do debate anterior que envolvemos o curriculo e suas metodologias ativas
seguiremos uma linha de raciocinio em torno do engajamento estudantil e os grupos de
pesquisas referente a instituicdo foco do estudo. Para elucidar o entendimento de engajamento
estudantil, traremos o livro “Engagement na Educacdo Superior”, o qual traz em seu bojo a
producdo de conhecimento construida interdisciplinarmente por pesquisadores sobre a
temaética, fomentando o intercdmbio de ideias e experiéncia sobre universidade e docéncia de
qualidade.

Inserindo a tematica, o termo engagement é mencionado pela autora Kampff (2018), a

qual descreve:

Estd presente em varios contextos, relacionando—se & maneira como as pessoas se
envolvem em causas, atividades ou projetos, mantendo o foco de atuacéo e persistido
da busca dos projetos e relacionando a sua formacdo. O engajamento estudantil é
analisando a partir do estudante e de forma complementar, a partir das estratégias
institucionais. (...) O estudante pode encontrar motiva¢des diversas para persistir em
seus estudos, tais como o prazer do desafio intelectual, o bom relacionamento de
colegas e professores, organizagdo curricular e infraestrutura. (KAMPFF, 2018, p.
86).

Nesta perspectiva, € importante atentar para o fato de que a palavra engagement encontra
suas origens no vocabulo inglés “engage”, que agrega multiplos significados, incluindo o de
comprometimento com alguém, seja com sua propria vida, seja com a sua honra, no sentido de
encantar e/ou fascinar uma outra pessoa com a intencdo de que estd se torne sua aliada
(BARKLEY, 2010).
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Para Barkley (2010), ao tratar sobre o assunto de engajament estudantil, define elementos
chaves sobre este envolvimento®::

E um processo composto por dois elementos-chave assim definidos: a) a quantidade
de tempo e esforco que os estudantes colocam em seus estudos e em outras atividades
e que levam a experiéncias e resultados que constituem seu sucesso; b) as formas
através das quais a instituicdo de ensino aloca recursos e organiza oportunidades de
aprendizagem e servigo para induzir os alunos a participar e se beneficiar de tais
atividades. (BARKLEY, 2010, p. 23).

Partindo deste entendimento e levando em consideragdo o que foi relatado pela
coordenadora do curso de educacéo fisica da instituicdo (), materializou-se sobre a temética,
e expde em uma conversa informal e apds transcrito o que foi relatando em reunido sobre o
assunto: “Os professores da instituicdo (Y) na sua maioria, partem de uma metodologia
participativa e reflexiva, tentam vincular suas teorias a praticas como saida a campo,
vivenciando a problematica em seu amago, enfrentando e apresentando as dificuldades
vivenciada pelos docentes, trocas de experiéncias, realidades, contextos e ao mesmo tempo
desafiamos os académicos a propor solu¢Ges em sua area” (transcrito literal da coordenadora
do curso em reunido sobre o curso analisado, Novembro de 2019).

Segundo Kampff (2018) este engajamento deve ser vivenciado pelo académico em sua
formacédo, centralizando-o do real conceito de sua area, sendo responsabilidade da educacéo
superior qualificar acbes que favorecam estes espacos de interacdo, integracdo ao ambiente
académico e ao mundo de trabalho.

Charlot (2009) faz ressalvas neste contexto, salientando que:

“s6 se engaja numa atividade quem lhe confere um sentido”, ou seja, muito mais do
que motivar e envolver os estudantes em atividades educativas e institucionais, o

engajamento efetivo envolve “atividade, sentido, prazer”, que sdo “os termos da
equacdo pedagdgica a ser resolvida”. (CHARLOT, 2009, p. 9).

Campbell & Cabreira (2011) contribuem que uma instituicdo age de maneira

complementar, desenvolvendo estratégias que apoiem a permanéncia estudantil, a oferta de um

% 0O autor trata o assunto como “engajamento académico” que vem a ser 0 termo mencionado ao longo do texto
como “engajamento estudantil”. (BARKLEY, 2010).
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curriculo flexivel®, atividades académicas com metodologias participativas, estruturas de apoio
as necessidades dos estudantes e possibilidades diversificadas de integragdo social, académica
e profissional.

Partindo do entendimento do curriculo flexivel, o percurso formativo que este aluno
percorre € um caminho pensado e que possui um ideal, e idealizado por muitos; este processo
parte desde sua construcdo de PDI, PPI e seus PPCs, em um emaranhado de convergéncias entre
0 que é ideal e 0 que se torna necessario, e de acordo com uma fala informal da docente e
coordenadora do curso de educacdo fisica, € “um ponto que muitos alunos nos questionam
ainda, por ndo entender ou participar ativamente deste processo, mas necessario para sua
materializagdo pedagogica com objetivos comuns”. (transcrito literal da coordenadora do curso
em reunido sobre o curso analisado, Novembro de 2019).

Corroborando com o debate, extraimos um trecho do PDI da universidade da PUC/RS
2016 a 2022, a titulo de exemplificacdo, sobre a compreensao da universidade nestes embates;
abordando sobre este processo de formacéo, autonomia e engajamento académico:

A educacédo é um sistema complexo que transcende a sala de aula. (...) A construcédo
de modelos de formagdo, adaptados as novas possibilidades de aprendizagem
associadas a pesquisa e a inovacdo, oferecendo ao estudante flexibilidade e exigindo,

ao mesmo tempo, proatividade e autonomia, permeiam o ensino. (TEIXEIRA, 2016,
p. 25).

Os académicos por muitos fatores ndo entendem a conjuncéo da obra de sua formacao;
procuram muitas vezes uma formacdo rapida e que ndo lhes exija demasiadamente. A
universidade cumpre e atende seu papel de aproximar o aluno da sua realidade, tornar suas
metodologias atrativas, promove acGes interativas e de conscientiza¢do; um exemplo seria 0
quarto eixo da universidade, a qual encontramos: a inovagdo. A universidade busca incentivar

e promover o espago para quem almeje buscar o empreendedorismo, assim estando de portas

34 Curriculo Flexivel pela perspectiva de Kampff (2018) se trata de romper com a linearidade e a homogeneidade
dos curriculos tradicionais, envolvendo o estudante nas escolhas de caminhos a serem percorridos na sua trajetoria,
Ihes conferindo a autonomia e autoria.
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abertas para estimular esse futuro empreendedor. Desta forma o discente pode utilizar esse
mecanismo como uma ferramenta que o auxilie transpondo as outras iniciativas que a
universidade disponibiliza como pesquisa, ensino e extensao (...) a atualizacdo de ferramentas
tecnoldgicas e metodologias participativas é possivel que este novo olhar caminhem juntos para
a evolucgéo de processos, aprimoracédo e aproximando a instituicdo de seus discentes. (transcrito
literal da coordenadora do curso em reunido sobre o curso analisado, Novembro de 2019).

A coordenadora da instituicdo (Y), quando questionada sobre os grupos de pesquisa
existentes dentro da instituicdo relata: “temos cadastrados no CNPg® um total de 70 grupos,
sendo eles 13 das ciéncias exatas e tecnologias, 25 ciéncias da salde, 16 ciéncias sociais e
comunicagéo, 16 nas ciéncias humanas” (transcrito literal da coordenadora do curso em reunido
sobre o curso analisado, Novembro de 2019).

Dando continuidade a transcricdo da conversa, questionei sobre alguns pontos que
envolvem o grupo de pesquisa na area da satde, um dos focos de interesse desta dissertagdo,
um dos pontos levantados é o envolvimentos deste académico ao grupo, quais sao 0s incentivos
que a instituicdo oferece tanto para o professor quanto aluno e qual a dificuldade este docente
enfrenta. Em resposta a coordenadora do curso relata: "Como ja mencionado, incentivamos
nossos alunos através de metodologias ativas, tornando-o atuante de sua propria formagdo, em
relacdo a grupos de pesquisa nosso sistema é interligado com toda a instituicdo, assim qualquer
pessoal que busque alavancar sua formacgao esta ciente do que acontece dentro da instituicdo, o
aluno interligado em tempo real, através de nosso sites eletrdnicos, sistema e processos.
(transcrito literal da coordenadora do curso em reunido sobre o curso analisado, Novembro de
2019).

Para Moran (2017), este processo, de instituicdo inovadora em consonancia com a

evolucdo das instituicdes vem mudando seus paradigmas para atuar juntamente com a sociedade

% CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. (MEC, 2020).
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e contemplar as mudancgas que abarcam estas necessidades do académico atualizado e

interativo:

As plataformas adaptativas comecam a organizar e monitorar essas trilhas
personalizadas, que se tornam visiveis em tempo real para alunos e tutores e que
permitem o compartilhamento em tempo real a partir de qualquer dispositivo,
principalmente dos smartphones. Os roteiros individuais se ampliam e combinam com
os desafios e projetos em grupo, entre pares, utilizando diversas estratégias ativas em
que aprendem a partir de situacdes reais (buscando solugbes concretas, criativas,
empreendedoras), de simulac@es, jogos, construcdo de historias, programando de
forma mais intuitiva (Scrath), compartilhando todas as descobertas, desenvolvendo
um portfolio com todas as producdes realizadas. (...) O compartilhamento em tempo
real é a chave da aprendizagem hoje. (MORAN, 2017, p.4).

Esta é a tendéncia de muitas institui¢des, afirma a coordenadora da instituicdo (), a qual
retrata que “em suas vivencias e realidades muito ja se avangou no quesito ensino, pesquisa,
extensdo e inovagdo no contexto privado mudando suas metodologias, processos e ferramentas”
(transcrito literal da coordenadora do curso em reunido sobre o curso analisado, Novembro de
2019).

Para situar o leitor desta nova nomenclatura (inovagéo), segundo Audy e Bonhemberger
(2018):

Este termo esta intrinsicamente ligado ao desenvolvimento do conhecimento e da
tecnologia na universidade, constituindo-se como um indicador que avalia as
articulacOes existentes entre a universidade, o governo, as empresas e a sociedade. (...)
Esta por sua vez se torna um empreendedorismo que transformam a sociedade
emergem da proatividade para a resolucdo de problemas, da ousadia para assumir
riscos e aproveitar a oportunidade, da postura e cultura empreendedora que cria
ambientes favoraveis para que discentes e docentes desenvolvam mudltiplas
competéncias, conhecimento e habilidades. (AUDY & BONHEMBERGER, 2018, p.
71).

Audy & Bonhemberger (2018) fazem uma sintese sobre o assunto: “o papel da
universidade nesse campo é valorizar o eixo da cultura empreendedora, especialmente
interligando a Otica e a perspectiva do aluno, que estdo abertos e esperam que a universidade
possibilite desenvolver este lado empreendedor agucando suas competéncias nesse sentido”.
(AUDY & BONHEMBERGER, 2018, p.72).

Assim como a pesquisa e inovagao, a instituicdo em seu portal de transparéncias deixa
exposto seu comprometimento com o incentivo e destaca “a pesquisa se da por meio do
Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica para Discente, do Programa de

Incentivo a Publicacéo, do Programa de Auxilio a Participacdo em Reunides Cientificas e do
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Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia” (Informagfes coletadas no site
institucional da IES Y).

Ainda na transcricdo da fala da coordenadora do curso de educagdo fisica e como
complemento utilizando o site institucional, a qual ressaltou ainda que “além deste viés a
instituicdo esta atrelada ao seu compromisso quando se refere a ensino instigando seus docentes
a uma metodologia ativa e participativa, que possa permitir a seus educandos uma autonomia e
que sejam eles formadores de sua profissdo, a extensdo com programas a comunidade
colaborando com o desenvolvimento local, regional e nacional, desenvolve o0s seguintes
projetos: Alfabetizacdo Solidaria — em parceria com uma Ong e o Governo Federal; Curso de
Extensdo Comunitaria — sdo cursos de curta duracdo, aos sabados, totalmente gratuitos; os
alunos e professores dos cursos da area da salde prestam atendimentos gratuitos em favelas,
promovem eventos para pessoas carentes com a participacdo do Onibus-laboratério da
Universidade”.( Informacdes coletadas no site institucional da IES Y).

Entre pesquisa e inovacao, a instituicdo () destaca em seu sites a estrutura que os futuros
profissionais gozam em sua formacao como os laboratorios (ofertando diversos incentivos tanto
para 0 pesquisador quanto para o académico), encontros de pesquisas, clubes de inovacao e,
ainda, conta com o Nucleo de Inovagdo Tecnoldgica (NIT), que é um 6rgdo responsavel pela
gestdo da politica de inovacdo tecnoldgica incentivando a pesquisa cientifica e a transferéncia
de tecnologias.

Assim podemos dar encerramento ao tdpico e esclarecermos que, ambos, tanto a
instituicdo quando os representantes colaboradores, foram de total relevancia para a pesquisa.
Muitas vezes criamos um pré-conceito que, talvez, esteja impregnado ao tempo, o que nédo
ocorreu nessa pesquisa, pela abertura das informacdes, estruturas e acesso aos gestores. A
instituicdo estudada nos mostrou seus processos intrigantes, como funcionamento, composi¢ao
curricular, estrutura e quadro de professores, assim como uma vasta abertura através dos canais

de transparéncia e atendimento ao publico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As nossas primeiras percepgdes em relacdo a instituicdo estudada/analisada partem do
pressuposto que ndo podemos generalizar tais achados de estudo para outras instituicbes ou
fazer uma auto comparacdo. No decorrer de nossa analise, fica nitido que se os processos forem
entrelacados com os professores, a instituicdo apenas ganha; uma vez que ter um processo bem
elaborado com docentes e, a0 mesmo tempo, fazer a escuta pedagogica dos discentes, 0s
beneficios s&o matuos, pois se torna uma construgdo conjunta sobre o conhecimento e a prépria
formacéo deste individuo de uma forma clara sobre o posicionamento da instituicdo em relacédo
aos docentes, discentes, colaboradores em geral e comunidade, balizados pelos documentos
norteadores de uma instituicao.

Propor o envolvimento deste aglomerado de pessoas e profissionais ndo é algo simples
ou intempestivo, que ocorre do dia para a noite; envolve o engajamento, processos e estruturas
organizacionais bem situadas, reunides administrativas e pedagogicas, sugestdes, chamada
publica a comunidade, conselhos académicos; sendo todo esse cenario apurado dentro da
instituicdo estudada, e que chegamos a um consenso de que a referida instituicdo deixa a desejar
no quesito de nacleo comum que refere-se a composicao curricular de etapa comum. Podemos
perceber que a instituicdo passa por uma nova estruturacao curricular, simplesmente para se
adequar a novas diretrizes curriculares da legislacao.

Podemos afirmar que neste contexto e dentro da realidade apresentada, a instituicdo se
demonstra aberta aos processos académicos, agdes e engajamentos estudantis, assim como suas
metodologias ativas e participativas; possui uma vasta e atrativa carga horaria de componentes
curriculares voltados para atividades na docéncia (ofertadas no nucleo especifico), além
obviamente do estagio obrigatorio, praticas académico-cientifico-culturais, extensdo
universitaria, atividades intercurso, extra campus, monitorias e iniciacdo cientifica, assim
visando uma formacdo mais ampla e integral do futuro professor.

Atraves do site percebemos uma grande movimentag&o de e-mails; acessos de pedidos de
reunides presenciais com a coordenacéo do curso; pedido de informagéo de monitorias; cursos
de um modo geral; além de duvida sobre projetos de pesquisa e de extensdo. Existe uma central
de monitoramento online exclusivo para sanar qualquer tipo de duvida que é respondido ou

redirecionado ao setor responsavel em até 24 horas.
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Por meio das reunides informais e da visita a estrutura “incubadora” podemos perceber
um forte engajamento dos discentes e dos docentes em divulgar seus trabalhos e propagar seus
beneficios; a mesma divulga em torno da formacdo dos seus alunos e propicia acesso a
informacdo, informacdo esta que expde a todos que venha interessar sobre sua historia,
objetivos e uma interagdo com o sistema de “sites institucionais”, sugestoes, reclamagoes e
acesso as atividades tanto externo quanto interno e cursos ofertados.

A relacdo dos alunos com a instituicdo, na primeira impressao, € transparente e, atraves
do sistema interativo, deixa claro a todos os envolvidos a intencao da instituicdo, oportunidades
ofertadas e acesso rapido ao coordenador do respectivo curso, curriculo, PPC, PDI. Também
notamos que é exposto o perfil dos docentes, bem como seus curriculos lattes e experiéncias
profissionais relevantes; acrescentando também a possibilidade de acesso aos grupos de
pesquisas que estes professores fazem parte; além da estrutura e programacéao curricular para o
respectivo curso.

O curriculo do curso analisado é algo intrigante e a0 mesmo tempo atrativo; no decorrer
da anélise de dados e das conversas com alguns membros da equipe diretiva podemos perceber
que o curriculo vigente atende, praticamente na sua totalidade, o que a legislacdo determina
como disciplinas do nicleo comum e especifico.

No tocante a legislacdo uma pequena ressalva podemos fazer em relagdo a composicao
curricular, de que conforme a Resolucdo 6 de 18/12/2018 CNE/CES, em seu art. 15, ndo
localizamos dois componentes curriculares sugeridos: Educacdo Fisica em ambientes ndo
urbanos e em comunidades e agrupamentos étnicos distintos e Educacao Fisica na Educacdo de
Jovens e Adultos. Porém as obrigatoriedades, tais como a inclusdo de um componente de libras,
nos cursos de licenciatura, foi cumprida (Decreto 5.626 de 22/12/2005).

Atentamos que conforme a legislacio vigente (RESOLUCAO 6/2018/CNE/CES), o curso
deve ter o minimo de 3.200 horas de componentes curriculares, divididos em 1.600h de ndcleo
comum e 1.600h de nucleo especifico. O curso analisado confere ao diplomado 3.450 horas
computadas em 60h de disciplinas eletivas a livre escolha do aluno; ndo ocorrendo uma ampla
flexibilizagdo curricular, uma vez que o “cardapio de disciplinas eletivas” ¢ infimo, em

detrimentos as 3.200 horas obrigatorias de formacéo de um curso de licenciatura. Ndo notamos
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um debate em torno da curricularizacdo da extensdo no curriculo, que, em um primeiro
momento, conforme a legislacdo vigente, tem um prazo para ser colocado em prética.

Acrescentamos, conforme ja explanado no decorrer deste trabalho, uma alta diversidade
de disciplinas disponibilizadas (mesmo com carga horaria baixa), oportuniza um leque de
informagdes pertinentes e aderentes a area de formacé&o, e, consequentemente a formacao deste
professor.

Foi relatado através de uma reunido informal com a coordenadora do curso da instituicao
(YY) que além dos processos claros e afinados com a instituicdo, muitos alunos ainda a procuram
para reclamar da vasta grade curricular, que poderia ser menor e assim vislumbrariamos a
conclusdo do curso em menos tempo, na visdo de alguns alunos que a procuram. Podemos
direcionar este debate e reflexdo uma vez que muitos alunos da area de educacdo fisica a que
tivemos contato ao longo da nossa trajetdria académica e profissional e muitos professores
colegas de profissao e ou frequentadores da universidade que convivemos mencionam e relatam
que suas grades curriculares, em seus processos de formacdo, ndo atendiam muito suas
expectativas tanto na prépria composic¢éo curricular quanto ao tempo do processo de formacéo.

Devido a alta demanda do mercado de trabalho e a pressa deste individuo em ocupar seu
espaco no mundo de trabalho, acaba aligeirando seu processo inicial da formacdo, néo
valorizando esta formacgdo recebida em determinadas areas no decorrer da sua primeira
graduacdo. Podemos justificar esta iminéncia e/ou rapidez no processo de formacédo pela
necessidade de se colocar rapidamente no mercado de trabalho, razéo pela qual é provavel que
se tenham sequelas pedagogicas no curriculo internalizado pelo discente, gerando obviamente,
alguns percalcos, mas, que provavelmente, serdo sanados ao longo da trajetdria profissional.

Esta frenética insisténcia de uma formacéo rapida como relatada pela coordenadora e
observado pelo pesquisador é percebido por muitos pesquisadores e educadores. Quando o
aluno decide ingressar no meio académico, ele possui as informagdes iniciais sobre o curriculo,
seus procedimentos e seus processos, assim tornando claro para quem deseja ingressar na
instituicdo a qual deixa claro seus reais intuitos.

N&o se pode afirmar que ¢ a falta de informag&o ou conhecimento que gera esta realidade,
como pesquisador, acreditamos em processos claros e cientes; como exemplo a instituicao ()

expde um emaranhado de caminhos para quem tiver interesse a qual pode navegar pelos seus
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cursos e conhecer melhor sua estrutura, deixa nitido o curriculo, propde suas atividades de
ensino, pesquisa e extensao e, ainda a possibilidade de inovagéo.

Talvez, o que néo fique claro aos alunos, em meio a diversas instituicdes de ensino que
possuimos hoje no Brasil, seja como acessar 0 portal destas instituicdes, como obter
informacgdes relevantes, como escolher a universidade ideal, ver critérios, estrutura e
metodologias. Talvez uma ressalva que tenhamos que expor é que a adesdo € interessante por
parte dos alunos no que chamariamos de inovacgéo; uma quarta funcionalidade da universidade
além da pesquisa, ensino e extensao, que encontramos na Instituicdo Y.

Em acompanhamento ao espaco que o curso se desenvolve, percebemos que é um
complemento para as outras vertentes, pois o0 aluno no decorrer de sua formacdo, além do
ensino, tem contato com a pesquisa (iniciacdo cientifica) e com extensdo; e, naturalmente
percebemos que alguns alunos direcionam-se seu interesse por uma ou diversas areas
especificas; e ¢, através de editais que o espaco que chamamos de “incubadora” que este aluno
tem acesso e pode criar novas portas para desenvolver, integrar e interligar sua relacdo com a
profisséo.

Em relacéo ao sistema privado acreditdvamos que muitos destes processos de construcao
curricular, metodologias, abordagens e a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, giram em
torno do PDI, PPC e do PPP; em uma compilacdo e conjuncdo restrita a coordenadores de
campus e diretor geral, realidade e cargos existentes dentro da institui¢do privada. Do ponto de
vista do pesquisador, tinhamos uma visdo errbnea, perante as instituicbes educacionais
privadas, que ao longo deste trabalho diluisse em certezas de que uma instituicdo particular
também pode ter um bom curso ofertado. Apreciamos outra realidade: observamos a construcao
em conjunto, abertura para o didlogo, concretizacdo de ideias, possibilidades de crescimento
pessoal, construcdo coletiva e processos claros.

A experiéncia proporcionada ao pesquisador, elevou a uma visdo ampla e a derrubada de
alguns estigmas em torno do assunto, pois esta realidade é a prova que ha diversos tipos de
instituicdes espalhadas pelo Brasil. Se a institui¢do for clara com seus processos e objetivos,
visando o crescimento profissional do ser em formagé&o, ndo se pode dizer que uma metodologia

ou curriculo € ideal para aquela realidade ou buscar compara-la.
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A instituicdo privada analisada tem seus processos construido com os docentes, alunos e
técnicos com sugestBes, troca de experiéncias, relatos, projetos, assim como melhorias na
infraestrutura; através dos documentos analisados, ha a informacao de que existe um sistema
de aperfeicoamento, em que cada setor elege representantes e coloca o0 exposto sobre as suas
necessidades ou as necessidades da instituicdo. Podemos dizer que a instituicdo dialoga
constantemente com seus representantes e sua comunidade, facilitando o acesso aos obstaculos,
a melhoria do curriculo, e a0 mesmo tempo indo ao encontro da necessidade de formar um
egresso melhor para a sociedade.

A metodologia usada é classificada pela prépria instituicdo como ativa e participativa,
visando uma apropriacdo e autonomia do individuo em sua formacao; nos parece ser a mais
adequada para a realidade local. Em relacdo a grupos de pesquisa detectamos que a instituicao
possui um grande nimero na area da saude, porém na unidade de Brasilia/DF, verificamos
através do site da instituicdo e confirmado pela coordenadora de curso, que na universidade,
neste campus, somente possui projetos de extensdo cadastrados na area de formacao da salde
e um projeto de pesquisa que estava inativo, da area de educacao fisica, desde 2018.

Em conversa com a coordenadora, ela relata que “a pesquisa ocorre simplificadamente
através dos professores com os alunos, sem registro no CNPg, em projetos coordenados pelos
préprios professores e com sua prépria iniciativa, ndo sendo incentivados, na maioria das vezes,
pela instituicao”. Podemos salientar que ha um niimero expressivo de cursos, especializagoes,
mestrados e doutorado; porém, a maioria destes grupos de pesquisas, concentrasse na sede
central em S&o Paulo/SP.

Nas reunides informais, a coordenadora do curso de educagdo fisica da instituicdo
estudada, faz uma ressalva de que “muitos professores dispdem de uma carga horaria alta a qual
dividem seu tempo de trabalho com outros ambientes educacionais, assim tornando um aspecto
dificil de ser superado, do ponto de vista da pesquisa e da extensdo na unidade analisada”.

Informalmente questionamos a coordenadora do curso, a respeito da falta de grupos de
pesquisa na instituicdo em relacéo a area de educacéo fisica e como se dava a relacéo da teoria
e prética; sua resposta ao tema vem com as seguintes explicativas: “nas reunides com o quadro
docente, orientamos todos os professores a incentivar e proporem saidas a campo, aproximando

o aluno a sua realidade de docéncia em escolas de ensino formal e atividades relacionadas a
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formac¢ao da constituicdo do proprio professor”; o professor que ndo deseja manifestar este
mecanismo de incentivo ¢ automaticamente ajustado com uma carga horaria maior de ensino”.

Embora néo se tenha um grupo de pesquisa cadastrado ou algo semelhante na unidade de
acompanhamento da instituicdo em Brasilia, se torna perceptivel em dois pontos essa relacéo:
uma delas relatada pela coordenadora do curso e a outra quando visitamos a incubadora que 1&
estava alunos que trocavam experiéncias com professores, sendo benéficas para a formacéo esta
relacdo de troca; e, assim, a coordenadora relata que “os alunos participam de seminarios,
eventos, interacdo com a comunidade, promovendo uma metodologia ativa, que, através das
experiéncias da certo para estes alunos que participam ativamente do seu processo de formacao;
os docentes acompanham rotineiramente o0s alunos em suas agdes junto as escolas tanto em
relacdo aos estagios obrigatdrios e as problematicas em torno da educacdo e espacos que 0
individuo ira atuar (transcrito literal da coordenadora do curso em reunido sobre o0 curso
analisado, Novembro de 2019).

Quanto a questdo central da pesquisa, problematizamos como o curriculo da area da
Educacao Fisica (E.F), na formacédo inicial, correlaciona o ensino, a pesquisa e a extensao, em
uma instituicdo privada, e notamos que ha uma preocupacdo com a pesquisa e extensdo na
instituicdo privada analisada; porém muito incipiente em relagdo a materializac&o no curriculo
proposto e em vigéncia. Respondemos a questdo central da pesquisa alertando que, mesmo com
muito caminhos alinhados somente para 0 ensino (maior preocupagdo na constituicdo do
curriculo) ndo descartamos a inclusdo/insercdo da pesquisa e da extensdo no curriculo, mas de
forma timida e num espectro mais amplo na universidade, favorecendo todos cursos e areas de
conhecimento, ndo estando intrinsicamente atrelado somente ao curso ora analisado.

A instituicdo atualmente esta passando por uma grande reforma curricular a qual, a este
trabalho, ndo foi relevante para o objetivo principal que é um debate amplo para a unificacdo
dos cursos entre licenciatura e bacharelado, que estdo se adaptando as novas determinacdes do
MEC, legislacOes e das diretrizes curriculares nacionais da educacéo fisica.

Por fim entendemos que a pesquisa e as analises, apds um semestre de aproximagéo com
uma instituicdo privada, nos possibilitaram amadurecer do ponto de vista de andlise dos
documentos, da relagdo com a institui¢do, do seu didlogo ou entrosamento ou simplesmente de

acOes rotineiras atraves do site institucional.
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Também propiciaram-nos acreditar que existe qualidade em cursos de licenciatura em
instituicdo privadas. Acreditamos, mesmo que aleatoriamente em um processo randémico
atraves das falas de alguns alunos no momento que estavamos na instituicdo nos provam que
os alunos tém a percepcdo que existe relacdo com a pesquisa e a extensdo e alguns obviamente
encontram esse caminho. Sobre as instalagfes, de cunho pessoal, classificamos como de
excelente qualidade, com muitos laboratérios, salas climatizadas, biblioteca com um ndmero
expressivo de livros, atendimento psicoldgico, salas de estudos individualizadas, salas de
multimidia, atendimentos aos alunos e um fluxo/rotina de atendimento, tornando-se um
acompanhamento invejavel a muitas outras instituicoes.

E importante frisar da transparéncia de documentos da IES e da disponibilidade em abrir
as portas para uma pesquisa dessa natureza e do trabalho profissional que 1a todos desenvolvem.
Mesmo sem citar nomes, deixo meu registro aos profissionais que dedicaram algumas horas do
seu dia para que pudéssemos entender melhor a instituicéo.

Quanto ao objetivo principal desta dissertacdo que consiste em compreender a correlagéo
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo do curriculo de Educacdo Fisica/Licenciatura, na
formacdo inicial, em uma instituicdo privada, apos a analise de todos os documentos, as
reuniGes/conversas in loco, o apoio bibliografico e os autores consultados é possivel
compreendermos a relacdo ensino, pesquisa e extensdo nesta realidade e nesse momento
apresentada. A IES privada mostrou que além desta triade, fomos surpreendidos com a questao
da inovacdo e de incubadoras na propria universidade, nos mostrando soluc¢des que nos levam
a crer que ha muitas oportunidades dentro das IES e, que, apenas um direcionamento por partes
de membros da gestdo, podem ser suficientes para despertar o interesse dos alunos. Conforme
relatado anteriormente essa correlagéo esta materializada nos documentos apresentados e/ou
disponibilizados e no discurso (narrativa) dos gestores, atraves das reunides informais. Tantos
os documentos quanto os gestores demostram a correlagdo nos documentos e nos processos de
melhoria e que percebemos através de varios curriculos em vigéncia na institui¢do. 1sso
demonstra a preocupacéo de formar o licenciado com as caracteristicas e o melhor perfil que a
sociedade requer no momento.

Quanto aos objetivos especificos que nos levaram a preocupacdo em identificar as

relagfes entre a equipe diretiva da instituicdo e o seu corpo discente na instituicdo escolhida
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constatamos o profissionalismo da equipe diretiva em ter uma formacéo sélida e comprometida
com o educando oportunizando, mesmo que de forma timida, a iniciacdo a pesquisa e extensdo,
a formacdo no ensino (estagios, atividades extracurriculares, componentes curriculares
optativos) entre outros. Quanto ao perfil egresso, somos testemunha de que ha um processo de
melhoria continua aprovados nos documentos e registrados nas falas das coordenadoras tanto
no curso de educacdo fisica quanto na coordenadora geral da IES.

Quanto ao objetivo especifico de analisar como 0s documentos institucionais expdem a
relacdo entre docentes e académicos na proposta de construcdo do profissional em formacéo,
constatamos que todos estdo de facil acesso e que o site institucional direciona para davidas,
esclarecimentos e para a construcdo de produtos mais amplos e democraticos, tentando ouvir a
todos e inserir as contribui¢cbes em todo processo de melhoria de um documento apresentado.
Fica evidente que hd uma boa relacéo entre os docentes e os académicos, demostrando respeito
e didlogo aberto e construtivo.

Ao analisarmos 0s objetivos especificos, dentre o que se refere a investigar se ha
dificuldades de incentivo ao ensino, a pesquisa e a extensdo, constatamos algumas dificuldades
na oferta de projetos de pesquisa e de extensdo, na unidade especifica estudada; porém néo
inviabilizando a oferta, e sim uma quantidade insuficiente ao quantitativo de alunos
matriculados. Constatamos que muitos professores ndo tém o perfil de extensionista ou de
pesquisador, estando com sua carga horéria totalmente preenchida com as atividades de ensino.
A instituicio como um todo tem varios grupos de pesquisa e projetos de extensdo, ndo
inviabilizando a oportunidade de proximidade por parte dos alunos, mesmo que seja em areas
diferentes. Nos murais e painéis vimos editais de chamada de bolsistas de iniciagdo cientifica e
de extensdo. Acompanhamos a titulo de exemplificar, um projeto de extensdao num sabado pela
manhd, em que constatamos a presenca de dois alunos em processo de formacédo inicial do curso
ora analisado.

Por fim em um Gltimo objetivo especifico que consistia em averiguar como o curriculo
pode conciliar as praticas de um professor atuante em sala de aula, na perspectiva de se
constituir também um docente com perfil pesquisador ou extensionista, chegamos a concluséo
de que ha uma preocupacdo por parte da gestdo da IES e de seus membros em inserir praticas

ou visibilizar projetos de pesquisa e extensdo em editais ou no site institucional. Lembramos
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que o curriculo como ja explanamos estad em constante processo de melhoria e atentando para
o melhor perfil de professor a ser entregue & sociedade. Nesse contexto, o curriculo, traz essa
oportunidade de incubadora que reflete a modernidade e atualizacdo de uma IES que ouve a

comunidade e os seus préprios alunos.
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Roteiro das reunides e conversas informais com a equipe diretiva.
1- COORDENACAO GERAL

Reunides 1 e 2
v" Dificuldades enfrentadas na construcdo de uma universidade solida;
v" Avaliagdo do curso de Educagdo Fisica.

2- COORDENADORA DE CURSO

Reunides 1; 2; 3 e 4.

Perfil do egresso

Legislacdo vigente

Construgéo curricular

Composic¢édo do quadro docente

Formacdo e capacitacdo de professores

Pesquisa na universidade

Extensao na universidade

N N N N R

Metodologias aplicadas na IES
Obs. Salientamos que o roteiro prévio serviu para iniciar o debate do assunto escolhido;
a proposta era clara para os coordenadores e qual concordaram com a transcri¢ao informal de
nossos comunicacdo. Os assuntos, conforme acordo prévio, ndo tinham demarcacdes e
poderiam surgir do encaminhamento do dialogo, com o intuito de esclarecer dados e pesquisas

em documentos institucionais pelo pesquisador.



