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RESUMO

Artigo de Especializagcao
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS EM ESCOLA PUBLICA DA CI DADE DE
SAO BORJA-RS

AUTOR: ANA PAULA DOS SANTOS KLAHR
ORIENTADORA: MELANIA DE MELLO CASARIN
Data e Local da Entrega: Sdo Borja, 12 de dezembro de 2007.

A presente pesquisa trata do processo de inclusdo de alunos surdos no ensino
regular em uma escola publica de Sao Borja. A investigacdo foi baseada no contato
direto com os sujeitos investigados; O instrumento de pesquisa foi uma entrevista
semi-estruturada. Os sujeitos dividiam-se em dois grupos. Um grupo formado por
estudantes surdos e outro por professores ouvintes. Buscou-se identificar como
esses alunos sentem-se recebidos por colegas e educadores ouvintes, e a
comunidade escolar como um todo, verificando também as maiores dificuldades
encontradas pelos professores para trabalhar com alunos surdos no contexto de
sala de aula regular. Procurou-se conhecer a pratica pedagogica desenvolvida pelos
profissionais ouvintes no processo de aprendizagem de alunos surdos num contexto
educativo voltado ouvintes. A inclusdo de surdos em escola regular € um assunto
muito abrangente, em que a situacdo deve ser pensada como um todo, a partir da
realidade de cada local. Para que se consiga avaliar a situacado dos alunos surdos
em sala de aula, necessita-se conhecer a cultura surda e o papel da lingua de sinais
para a aprendizagem dos alunos surdos. Conhecer o0s processos de
inclusdo/exclusdo na sociedade; discutir praticas e teorias partindo de uma questao
sociocultural, em que o surdo € um sujeito que usa outra lingua denominada Libras,
a Lingua Brasileira de Sinais.

Palavras-chave:

Cultura surda — Educacao — Lingua de sinais — Incluséo



ABSTRACT
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BORJA - RS
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This search is the process of inclusion of deaf students in mainstream education in a
public school of S&o Borja. For both, sought to: identify how these students feel it is
received by colleagues and educators listeners, and the school community as a
whole, noting also the greatest difficulties encountered by teachers to work with deaf
students in the context of the classroom regularly. Similarly tried to get information for
the professional act in a manner beneficial, seeking the development and learning of
these students as they turned in a space education for students listeners. The
inclusion of the deaf in mainstream school is a very comprehensive, in which the
situation should be considered as a whole, from the reality of each place. That they
can assess the situation for deaf students in the classroom, there need information
about yourself, how is your situation daily for inclusion / exclusion in society as a
whole, discuss theories and practices from a sociocultural issue, the deaf is a subject
which supports in another language called Pounds, the language of signals. The
research was based on authors and materials available on the subject and a
guestionnaire conducted with some teachers of regular education students and three
deaf.

Word-key:
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APRESENTACAO

Este estudo monografico tem como objetivo apresentar a realidade de uma
escola publica no municipio de S&o Borja em relacdo a educacdo de surdos. Onde
se busca identifich-los no contexto escolar, bem como conhecer a realidade do
professor acerca do processo inclusivo, oportunizando uma discussdo dentro do
contexto educacional desses alunos, sobre como esses se sentem diante da
inclusé@o e se essa realmente alcanga a sua finalidade.

Esta investigacdo surge a partir de uma inquietagcdo: como educar alunos
surdos, dentro de uma sala de aula onde a maioria € ouvinte? Sabendo-se que o0s
surdos sao pessoas que fazem parte de uma minoria linguistica e que, portanto, tém
o direito de participar das experiéncias de aprendizagem com a mediacdo de sua
lingua natural — a lingua de sinais — LIBRAS. Além disso, tém o direito de aprender a
lingua oficial de seu pais: a Lingua Portuguesa.

A surdez € uma experiéncia visual que traz ao sujeito surdo a possibilidade
de constituir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivo-linguisticas
diversas, mediadas por formas de comunicacdo simbdlica alternativas, que
encontram na lingua de sinais, seu principal meio de concretizagéo.

Cada sujeito surdo € unico, sua identidade se constituira a depender das
experiéncias socioculturais que compartilhou ao longo de sua vida. Ha surdos que
tém consciéncia de sua diferenca e necessitam recursos essencialmente visuais nas
suas interagfes; surdos que nasceram ouvintes e, portanto, conheceram a
experiéncia auditiva e o portugués como primeira lingua, surdos que passaram por

experiéncias educacionais oralistas e desconhecem a lingua de sinais; surdos que



viveram isolados de toda e qualquer referéncia identificatéria e desconhecem sua
situacao de diferenca, entre outros.

Essa compreensdo diferenciada da surdez ndo permite classificacbes ou
caracterizacdes por graus de comprometimento, uma vez que nao estabelece limites
para o sujeito que aprende, mas possibilidades de construcdo diversas. Esse € um
grande desafio para o sistema educacional.

N&o se nega que a pessoa surda apresente uma limitacdo auditiva, porém,
na concepcdo de sujeito que assumimos, valorizam-se suas potencialidades,
traduzidas por construgbes artisticas, linguisticas e culturais visuais e ndo orais-
auditivas.

Sob esse ponto de vista, ndo se trata apenas de considerar o que se pensa
sobre os surdos, mas se trata, sobretudo, do que os surdos pensam sobre si, como
comunidade politicamente organizada que tem o direito de participar na tomada de
decisdes pertinentes ao processo educacional. S&o, portanto, sujeitos de sua
aprendizagem. O presente estudo busca, portanto, discutir relatos de surdos sobre 0
seu processo de escolarizacdo, mostrando a importancia de ouvi-los para garantir
propostas curriculares mais apropriadas as suas necessidades e especificidades,
principalmente linglisticas e culturais.

Reconhecendo a importancia da participagdo do surdo na definicdo das
questdes relacionadas a escola, buscaram-se ouvir as impressdes do surdo sobre a
sua historia educacional, assim como, também professores que trabalham com
esses alunos foram ouvidos por meio de entrevista.

A relevancia de se investigar sobre o relacionamento dos surdos durante o
processo de escolarizacdo esta relacionada ao fato de a escola se configurar como
um lugar unico, que facilita o desenvolvimento linglistico, pessoal, emocional,
cognitivo e social, desses alunos. Tendo em vista que 90% dos surdos séao filhos de
pais ouvintes e, possivelmente, ndo encontrem, no interior dos seus lares e nas
relacbes com seus familiares, condi¢cdes propicias ao desenvolvimento desses
aspectos (MARCHESI, 1995). Portanto, a qualidade das interagcbes que se
estabelecem na escola pode ser decisiva para o desenvolvimento desses alunos.

O estudo foi realizado em Sao Borja, cidade do interior do Estado do Rio
Grande do Sul, junto a Escola Estadual de Educacdo Bésica Padre Francisco
Garcia, uma escola de periferia que conta com um total de, aproximadamente, 1.300

alunos divididos nos trés turnos — manha3, tarde e noite.



Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizou-se de entrevista semi-
estruturada aplicada a dois grupos de sujeitos investigados. O grupo A é
compreendido por trés alunos surdos, dois do sexo masculino e um do feminino,
indicados pelas letras X, Y e Z. Com idade entre 17 e 19 anos, desses alunos dois
estdo no Ensino Médio (1° e 3° Ano) e um na 52 Série do Ensino Fundamental.

O grupo B, é composto por sete professores ouvintes da mesma escola.

Procurando levantar as impressdes desses alunos sobre 0 seu processo
educacional, considerou-se a entrevista como 0 meio mais eficaz para a realizacao
deste propésito. Para tanto, foi elaborado um roteiro semi-estruturado, que
contemplou os temas: Escolaridade, Relacionamento, Comunicacao e Avaliacédo de
como vém o processo de ensino na escola, com um total de nove questdes abertas.
Este estudo monografico esta estruturado da seguinte forma: Capitulo 1:
Consideracdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos e sua
cultura. Capitulo 2 Anélise dos dados; que esta subdividido em 2.1 Comunicacéo e

Interacao e, 2.2 A aprendizagem de surdos na cidade de Sao Borja.

1 CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZ AGEM DE
ALUNOS SURDOS E SUA CULTURA

O aluno surdo é legalmente, amparado pela Lei n°® 9394/96, que delega a
familia, & escola e a sociedade o compromisso para a efetivacdo de uma proposta
de escola para todos, sem distingdo de raca, cor, credo e potencialidades. A ele
devem ser propiciadas as mesmas condi¢cdes de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno ouvinte, ndo importando se é uma minoria em sala de aula.

A histdria mostra o percurso da exclusdo social e humana. Se, no passado, o
individuo com algum comprometimento era banido da sociedade através da morte,
hoje, ocorre uma exclusdo sutil, que acontece através das instituicbes, como
cadeias, asilos e tantas outras que foram criadas com este objetivo: segregar o
“diferente” da sociedade. Marques in Mantoan (1997, p.20) diz “enquanto a pessoa
estd adequada as normas, no anonimato, ela é socialmente aceita. Basta, no
entanto, que ela cometa qualquer infracdo ou adquira qualquer traco de

anormalidade para que seja denunciada como desviante”.



E a propria histéria que se encarrega de revelar as matangcas em nome da
religido ou em nome das guerras éticas que marcarao para sempre a crueldade e os
horrores cometidos durante o holocausto. Isso demonstra com muita clareza o que o
ser humano é capaz de fazer com seu semelhante.

Sobre a década de 60 onde houve uma rapida expansdo de instituicoes
especializadas, Sassaki (1997, p. 31) diz que essas instituigdes criadas com o intuito
de proteger o “diferente”, reintegrando-o a sociedade, estavam considerando muito
mais a questao social do que o seu desenvolvimento como um todo.

Para Marques (apud MANTOAN, 1997, p. 20): a prépria palavra reintegracao
ja traz subentendida idéia de desintegracao: “So é possivel reintegrar alguém que foi
desintegrado do contexto social e esta sendo novamente integrado”.

A partir de entdo passou-se a buscar a educacéao individual como forma de
aproximagao com o0s ouvintes, atraves da aprendizagem. Segundo Sassaki: “A idéia
inicial foi, entdo, a de normalizar estilo ou padrdes de vida, mas isto foi confundido
com a nocéao de ‘tornar normais’ as pessoas deficientes” (1997, p.32).

Tendo em conta que a diferenca € inerente ao ser humano, e reconhecendo
a diversidade como algo inerente a espécie humana, em que cada ser pode usar de
seus direitos coletivos na sociedade, um novo conceito surge, denominado Incluséo.
“Este é o termo que se encontrou para definir uma sociedade que considera todos
0s seus membros como cidadaos legitimos” (MADER apud MANTOAN, 1997, p 47).

Inclusdo para Sassaki € “[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta
para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na

sociedade” (1997, p. 41). Ainda, segundo esse autor:

A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a
construgcdo de um novo tipo de sociedade através de transformacdes,
pequenas e grandes, nos ambiente fisicos (espagos interno e externo,
equipamentos, aparelho e utensilio, mobiliario e meios de transporte) e na
mentalidade de todas as pessoas, portanto do préprio portador de
necessidades especiais (1997, p.42).

No capitulo V, da Educacdo Especial, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional é lancado, tanto para a escola como para toda sociedade, um

desafio muito grande no que se refere a Incluséo.



O Estatuto da Crianca e do Adolescente recomenda, em seu Art. 15 “A
crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como
seres humanos em processo de desenvolvimento [...]". E continua, no Art. 53 “A
crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa... assegurando-se-lhes igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola [...]".

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional numero 9394/96, em seu
Capitulo V Da Educacao Especial, diz no Art. 58 que: “Entende-se por educacéo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”.

Observando o aspecto legal inserido na lei, e o cientifico em que de acordo
com Vygotsky (apud CARNEIRO, 1991, p.101) “[...] o ser humano cresce num
ambiente social e a interacdo com outras pessoas € essencial a seu
desenvolvimento”, essas fazem com que a escola busquem uma nova estrutura, um
novo conceito em relacdo a formacéo do futuro cidaddo e uma visao renovada de
seus conceitos e pré-conceitos com relagdo ao diferente.

Para que a integragcdo se concretize realmente e que se efetive a incluséo é
fundamental que o professor ndo busque a homogeneidade entre seus alunos, pois
cada um, a sua maneira, tem a sua capacidade de construcdo do conhecimento.

Propiciar um ambiente favoravel a inclusédo, vai além de ter conhecimento
das mais variadas diversidades, o que é possivel ser trabalhado, ou 0 que a crianca
ja possui de conhecimento, € também e principalmente, respeitar suas limitagdes,
reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas potencialidades. Carneiro (1997,
p.33) cita que “[...] precisam ser considerados, a partir de suas potencialidades de
aprendizagem. Sobre esse aspecto € facilmente compreensivel que a escola néo
tenha de consertar o defeito”, ainda, para o autor é preciso “[...] trabalhar sua
potencialidade, com vistas em seu desenvolvimento”.

Inclusdo €, portanto, um movimento que denota apenas um interesse:
construir uma sociedade para todos. Mesmo sendo recente 0 movimento sobre
inclusdo, o conhecer as diferencas que se apresentam em cada crianca que sera

incluida torna-se fundamental neste processo. Rabelo (1999, p.20) cita que:
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[...] hoje, o grande desafio é a elaboragdo de uma politica educacional
voltada para o estabelecimento de uma escola realmente inclusiva,
acessivel a todos, independentemente das diferencas que apresentam,
dando-lhes as mesmas possibilidades de realizacdo humana e social.

Thoma diz que em relacdo a educacgéo de surdos, deve-se ter claro que:

[...] integracdo escolar e integracdo social ndo podem ser tidas como
sindnimo, pois ir a escola com os demais nao significa ser como os demais.
Uma efetiva integracdo escolar depende de como cada escola aceita e
trabalha com as diferencas. Para o surdo poder estar, efetivamente, incluido
na classe com os ouvintes, ele necessita dominar a lingua oral o que sé
pode ocorrer apés seu desenvolvimento em lingua de sinais (1998, p.46).

7

Essa faceta da aquisicdo do conhecimento do surdo é extremamente
importante, pois, na escola inclusiva, se professor e colegas ndo dominarem a lingua
de sinais, o surdo fica fora de debates, decisdes e da integracdo com os colegas nos
momentos de brincadeira que fazem parte do aprender, permanecendo, dessa
forma, excluido.

Devido a falta de uma comunicacdo efetiva, torna-se dificil a incluséo;
podera ocorrer a integracdo social, mas ndo a efetiva inclusdo do surdo no meio
ouvinte. Por esse motivo € que Skliar (1999, p.27) diz que “é possivel intuir como a
pratica e o discurso da inclusdo se transformam, para as criangas surdas, em uma
experiéncia sistematica de exclusdo ou, melhor dito, de inclusao excludente”.

Sobre o objetivo comum: o de construir um conhecimento capaz de

transformar uma realidade, Freire pondera:

[....] eu agora diria a nds, como educadores e educadoras: ai daqueles e
daquelas, entre nos, que pararem com a sua capacidade de sonhar, de
inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas
que, em lugar de visitar de vez em quando o amanhd, o futuro, pelo
profundo engajamento com o hoje, com o0 aqui e com 0 agora, ai daqueles
que em lugar desta viagem constante ao amanhd, se atrelem a um passado
de exploracao e de rotina (1982, p.101).

A educacdo, de um modo geral, esta passando por transformacdes, tanto
para alunos surdos como para ouvintes, ou se busca o novo com coragem e
determinacdo, como elucida Freire ou se fica estagnado, esperando que outros

busquem saida para os desafios. E as indagacdes sobre como todo o processo
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ensino-aprendizagem acontece sdo constantes em debates, simpdsios, seminarios
e, principalmente, quando o professor se depara com esse desafio: atender mais de
trinta alunos ouvintes e um aluno surdo em uma mesma sala, pobre de recursos e
sem capacitacdo, contando com a boa vontade e interesse de cada um. As
diferencas existem, e ndo sdo poucas, pois em uma sala com trinta e um alunos, o
educador encontrard trinta e uma diferencas. Todos com possibilidades de

aprendizagem diferentes, vale salientar as palavras de Carlos Skliar:

[...] Seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo,
uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem soélidos processos de
identificacdo. Também fazem parte dessa configuracdo que denominamos
“surdos”, os surdos das classes populares, os surdos que ndo sabem que
sdo surdos, as mulheres surdas, os surdos negros, os surdos meninos de
rua, entre outros, e ainda, os receios, as assimetrias de poder entre surdos,
os privilégios, a falta de compromisso com as reivindicagfes sociais, etc.
(2005, p. 14).

Sabe-se que muitos surdos sofrem preconceito por sua classe social, aléem
da propria discriminagdo por serem surdos. Cabe, portanto, ao professor buscar
superar todo o tipo de preconceito e dificuldade, trabalhando a partir das
necessidades dos educandos em busca de uma satisfacdo pessoal e profissional e
nao sO para atender o que manda a lei. Sobre a inclusdo, quando feita de forma

aleatéria, sem o devido preparo, diz Carvalho:

[...] inserir esses aprendizes [referindo-se aos surdos] nas escolas comuns,
distribuindo-os pelas turmas do ensino regular, como “figurantes”, além de
injusto, ndo, ndo corresponde ao que se propde no paradigma da educacéo
inclusiva e, de igual modo, ndo vamos contribuir para o seu
desenvolvimento integral (2004, p.109).

Assim como, considera-los incapazes de aprender, incapazes de usufruirem
dos plenos poderes de cidaddo é inconcebivel. Sobre como eram educados,

Carvalho diz que:

[...] tém sido escolarizadas em ambientes restritivos, segregados,
percebidas com conotacdo negativa como sujeitos incapazes de aprender e
cujas dificuldades s&o, ainda, consideradas como resultantes do que lhes
“falta”, do que tém a “menos” em relacdo a outros, ditos normais (2004, p.
109).

Considera-se, aqui, que a surdez ndo consiste somente em uma deficiéncia
sensorial, mas, sim, em algo mais complexo, pois consequéncias sociais da
condi¢cédo da surdez podem fazer com que 0 sujeito ndo consiga se comunicar com a

sociedade ouvinte quando esse ndo conhece a lingua de sinais, chamada no Brasil,
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de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, causando isolamento e discriminagdo para
CcOm essas pessoas.

Sobre a exclusédo Rosita Carvalho diz que com muita propriedade a Unesco
expressa sua posicdo a esse respeito, afirmando em seus documentos que a
integracdo de alunos que apresentam necessidades educativas especiais resulta de
um processo de reforma total do sistema educativo tradicional e que repudia toda e
qualquer forma de exclusdo, que impeca aos excluidos de usufruirem bens e

servicos:

Por esse motivo, a integracéo deve ser considerada em termos da reforma
do sistema escolar, cuja meta é a criagdo de uma escola comum que
ofereca uma educacdo diferenciada a todos, em funcdo de suas
necessidades e num marco Unico e coerente de planos de estudos
(Unesco, 1988).

E preciso que, urgentemente, instituicdes governamentais, escolas, pais,
professores, enfim, toda a sociedade aprenda que ndo é o surdo quem precisa se
adaptar a escola e sim que ele, como todos os outros alunos, é cidadao, pleno de
direitos e deveres, deve usufruir dela. Sobre as finalidades da escola, escreveu
Carvalho:

[...] A escola como instituicdo educacional € uma unidade social empenhada
em concretizar a intencionalidade educativa estabelecida segundo a
filosofia de educagdo adotada. Para tanto, muito mais do que os cenarios
nos quais ocorre o ensino-aprendizagem de conteldos, consideram-se
valores, principios de todas as relagbes que se estabelecem entre os
grupos que nela interagem e que, em seu conjunto, constituem-se como
comunidade de aprendizagem (2004, p.110).

E claro, que a escola ndo pode mudar em um piscar de olhos, segundo
salienta Rosita', pois, na verdade, a inclusdo escolar nd0 é um processo em si
mesmo, dissociado de outros, igualmente sociais. Para analisa-la, é preciso que se
considerem 0s mecanismos excludentes adotados pela sociedade, segundo o
modelo econdmico vigente no pais. Com um pais cheio de desigualdades é facil
compreender que o sistema educacional sofra os reflexos dessas circunstancias
ainda muito adversas e contrarias ao ideal da equidade entre os cidaddos. Como

bem aponta Beisiegel (1981), citado por Patto (1993, p. 119, apud CARVALHO?):

! Disponivel em: < http://www.sociedadeinclusiva.pucminas.br/anaispdf/rosita.pdf > Acesso em 10 set,
2007.
2 Disponivel em: < http://www.sociedadeinclusiva.pucminas.br/anaispdf/rosita.pdf > Acesso em 10 set,
2007.
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Apesar da extensdo da escola as massas populares
desfavorecidas, essa escola ndo sofreu mudancas significativas em suas
atribuicbes na reproducdo das desigualdades sociais. No passado, a
exclusdo atingia os que ndo entravam na escola; hoje, atinge os que nela
chegam, operando, portanto, de forma menos transparente. Vejam-se 0s
altos indices de evaséo nos primeiros anos de ensino.

A extensdo de oportunidades escolares e a transformacdo do
sistema formal do ensino ndo produziram, de fato, conseqiiéncias mais
significativas na situacao de classe da maioria dos habitantes.

Para que o processo de inclusdo educacional seja efetivo, assegurando o
direito a igualdade com equidade de oportunidades, nao significa um modo igual de
educar a todos, mas uma forma de garantir os apoios e servi¢cos especializados para
que cada um aprenda, preservando particularidades, valorizando suas contribui¢cdes
em sala de aula.

Pesquisadores e professores tém ponderado a respeito das praticas
desenvolvidas nos diversos espacos educacionais envolvendo os sujeitos. A crianca
ouvinte chega a escola com bagagem lexical e as estruturas linglisticas quase
prontas, enquanto a surda ndo. Como consequéncia disso, o aluno surdo pode
adquirir a leitura e escrita mecanicamente, apresentar boa fonoarticulagdo e né&o
conhecer o significado das palavras que |é: vé o significado e fala sem compreender.
Este € o ponto crucial do grande desafio para alfabetizacdo do surdo — a
compreensao linguistica (COSTA, 1992).

As propostas pedagdgicas desenvolvidas ao longo dos anos apresentaram
uma seérie de limitagbes, onde maior parte dos sujeitos surdos nao apresenta
dominio suficiente da leitura e da escrita e ndo apresenta compreensdo adequada
da informagdo passada em sala de aula pelo professor. O surdo apresenta
dificuldades em associar a lingua escrita com o valor sonoro, uma vez que 0
letramento das comunidades surdas exige ricas experiéncias visuais, necessitando
de outras estratégias para aprendizagem da escrita, como aquisicdo da lingua de
sinais no periodo habil, alfabeto digital, contato com educadores surdos, e
principalmente uma metodologia de aprendizagem da lingua portuguesa numa
perspectiva de segunda lingua, entre outros recursos. Além disso, sabemos que a
escola deve promover e proporcionar estratégias de educacao bilinglie para que a

aprendizagem seja efetivada de maneira satisfatoria.
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Para Eulalia Fernandes a leitura, a compreensdo dos textos e a produc¢ao
escrita sdo tarefas arduas ao surdo em sua trajetéria escolar e profissional. A lingua
de sinais, ao ser introduzida dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante
Nno processo, enquanto o portugués e o oralismo ocupam o papel principal. Em razao
disto, criangas, jovens e adultos surdos ndo tém o verdadeiro acesso ao saber
escolar pelas limitacbes que lhe sdo impostas. Para além do aprendizado de uma
lingua, portanto, o bilingismo na educacao de surdos € uma discussao muito mais
ampla, de ordem politica, social e cultural, uma vez que a lingua é o instrumento que
concretiza todas as interagdes sociais (2005).

A proposta de educacao bilinglie, que busca contemplar o direito linguistico
da pessoa surda de ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua
na qual tenha dominio. Além disso, aspectos culturais, sociais, metodologicos e
curriculares inerentes a condi¢cdo de surdez precisam ser considerados em uma
proposta séria de ensino a comunidade surda (SKLIAR, 2005).

Dentre o que ja foi escrito por pessoas que se dedicam ao assunto entende-
se que o professor deve buscar os seguintes principios a aprendizagem que
proporcione colaboracéo, interacdo e cooperagcdo para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem. Deverd buscar-se, promover a autonomia e a construcdo do
conhecimento entre aluno e professor, aluno e aluno, aluno e recursos existentes e
aluno e conteudo, pesquisando, estudando interando-se sobre o assunto.

De acordo com Maria Regina Luchesi (2003, p. 28) cabe ao pesquisador:

[...] obter informagdes sobre o mundo no qual ir4 penetrar, reconhecer no
discurso elementos que traduzam os sentimentos, o pensamento do
narrador diante da situacdo proposta, procurar entender o ndo-dito porque
dito de outra maneira. O descobrimento ou a anulacdo dessas interferéncias
colocardo em risco o0 préprio estabelecimento da interacdo e,
consequentemente, o resultado da pesquisa.

Dentro das estratégias de cada professor para desenvolver o conteudo
programatico, cabe a cada um buscar aquela que melhor atenda as necessidades
de seus alunos — ouvintes ou surdos — sendo que, para esse segundo grupo a tarefa
€ ainda maior, mas sem duvida, ndo menos prazerosa. Os surdos sdo pessoas que
fazem parte de uma minoria linglistica e que tém direito de participar das
experiéncias de aprendizagem com a mediacdo de sua lingua natural — a lingua de
sinais mas, de forma alguma, devem abdicar de aprender a lingua oficial de seu pais

—a Lingua Portuguesa, por isso a necessidade de uma educacao bilingie para eles.
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Utilizando diferentes formas de linguagem: gestos, dramatizacoes,
apontamentos, etc., procurando ser o mais natural possivel. Sobre as minorias
linguiisticas, disse Lane® (1992, p. 103): “[...] a educacéo é o campo de batalha onde
as minorias linglisticas ganham ou perdem seus direitos”, sendo assim, o professor
deve estar atento para ndo promover a acentuacéo das diferencas, mesmo que em
nome da igualdade de oportunidades.

Pelo fato de o0s surdos wusarem uma lingua viso-gestual, seu
desenvolvimento em todos os niveis do desenvolvimento humano se desenvolve de
um modo totalmente visual, ao contrario dos ouvintes que utilizam um cddigo
linguistico oral-auditivo, 0 que suscita reflexdes sobre a constituicdo cultural desses
sujeitos. A aquisicdo da lingua de sinais € de extrema importancia para o
desenvolvimento de uma identidade surda. Somos seres sociais e, por isso,
precisamos identificar-nos com uma comunidade social especifica e, com ela,
interagir de modo pleno, ou seja, precisamos de uma identidade cultural, e, para
isso, ndo basta uma lingua e uma forma de alfabetizacdo, mas, sim, um conjunto de
crengas, conhecimentos comuns a todos.

Tendo como conceito de identidade cultural um conjunto de caracteristicas
que definem um grupo e que incidem na construcdo do sujeito, sejam elas as que
identificam ou as que excluem (PERLIN 1998, p. 53 apud SKLIAR, 2005), o surdo se
constitui dentro de um espaco social onde se vé como parte diferente do mesmao.
Esse espaco social, dos ouvintes, criou, historicamente, um esteredtipo de
incapacidade, de deficiéncia, para o surdo.

O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo, faz com que as
pessoas se oponham, as vezes disfarcadamente, e evite a construcdo da identidade
surda, cuja representacdo € o0 esteredtipo da sua composicdo distorcida e
inadequada (PERLIN, 1998, p. 54).

Inimeras vezes, o surdo transcorre entre as culturas, surda e ouvinte; no
entanto, sua identidade se constitui com a consciéncia de ser definitivamente
diferente por necessitar de recursos completamente visuais. Essa oscilacdo entre os
surdos e 0s ouvintes faz com que o sujeito surdo constitua, por vezes, sua

identidade de forma fragmentada entre a cultura surda e a ouvinte.

® LANE. Disponivel em: < http://www.feneis.org.br/pagef/index.asp > Acesso em 16, nov, 2007.
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Contudo, o estudo dos surdos mostra que boa parte do que € distintivamente
humano no homem, suas capacidades de linguagem, pensamento, comunicagao e
cultura — ndo se desenvolvem de maneira automatica, ndo se compdem apenas de
funcdes bioldgicas, mas também tém origem social e histérica; essas capacidades
sdo, um presente — 0 mais maravilhoso dos presentes — de uma geragcao para outra
(SACKS, 1998, p. 11).

Ainda, segundo Sacks: “A surdez em si ndo € o infortinio; o infortnio
sobrevém com o colapso da comunicacdo e da linguagem [...] 0s reveses serdo ao
mesmo tempo linglisticos, intelectuais, emocionais e culturais”.

Desde cedo a crianga ouvinte tem a oportunidade de conviver com a lingua
utilizada por sua familia. O adulto, como interlocutor, colabora para que a linguagem
da crianca flua, oportunizando atitudes discursivas que favorecam a aprendizagem e
a identificacdo de aspectos importantes da lingua na qual ela esta sendo imersa, e
que ir4 se apropriar ao longo de seu desenvolvimento. As criangas surdas, em geral,
nao tém a possibilidade desse aprendizado/apropriacdo, jA que na maioria das
vezes nao tém acesso a lingua utilizada por seus pais (ouvintes). Tais criancas
permanecem no ambiente familiar apreendendo a cultura em que estéo inseridas de
forma fragmentada e incompleta justamente por sua dificuldade de acesso a lingua a
qual esta sendo exposta.

Atenta a questdo fundamental da necessidade de um desenvolvimento
satisfatorio de linguagem para a constituicdo dos sujeitos € que surge a proposta da
abordagem bilinglle para a pessoa surda, que enfatiza a necessidade de que o
surdo adquira o mais precocemente possivel uma lingua de forma plena, que é a
Lingua de Sinais, considerada a lingua materna dos surdos, e, como segunda
lingua, aquela utilizada por seus pais.

Dentro de uma sociedade de ouvintes, os surdos construiram uma
comunidade propria, onde ha uma identificacdo cultural entre eles.

Segundo Maria Cecilia de Moura que na sua obra O Surdo: caminhos para
uma nova identidade, situa o leitor na historia da educacdo do surdo, desde o
periodo greco-romano até a atualidade, utiliza a personagem Ricardo — um rapaz
surdo construindo sua identidade, que transforma idéias pré-concebidas e mostra
gue o fato de ser surdo ndo o torna mudo, deficiente ou alienado — ela leva o leitor a

fazer uma reflexdo sobre a maneira como reproduzem-se preconceitos (2000).
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Para Sanchez (1990 apud MOURA, 2000, p. 64) o movimento multicultural
abrangeu as minorias dos mais diversos tipos que reivindicavam o direito de uma
cultura propria, de ser diferente e denunciavam a discriminacdo a qual estavam
sendo submetidos (minorias essas a qual estavam englobados negros, latinos,
indios) e que apds se estenderam a pessoas com necessidades especiais e que nao
gueriam ser consideradas cidad&dos de segunda classe.

Segundo José Guilherme Magnani* a comunidade surda — e também cultura
surda, identidade surda, minoria linguistica, mundo surdo, etc. — € empregada
freqlente e indistintamente nos mais variados contextos (académicos, politicos, da
vida cotidiana) e na maioria das vezes com alcances e entendimentos muito
diferentes. Na literatura sobre surdos, aparece quase sempre sem maiores
explicitacdes ou como se tivesse um significado univoco, aceito de forma inconteste,
transparente. E o que ocorre, por exemplo, em Skliar (2005, p. 6) Sacks (1998, p. 9),
Wilcox & Wilcox (2005, p. 64, 65), entre outros. Uma excecdo € Carol Padden
(1989), autora que se preocupa em definir o que entende por comunidade: a forma
como o faz, entretanto, € reveladora das dificuldades em incorporar um termo
provindo de outra area; por isso, vale a pena apresentar seu argumento.

Para muitas pessoas a surdez é considerada uma fatalidade ou uma doenca,
mas para outras nao, incluem-se aqui também os surdos que nao se aceitam, que
nao participam de uma comunidade, que por imposicao da familia tentam se adaptar
aos ouvintes. Ha também os que participam da comunidade surda e que buscam a

sua ampliacdo. Segundo Adriana da Silva Thoma?,

A perpetuacdo da cultura surda esta presente também nos filmes
onde a surdez é naturalizada e os personagens surdos convivem sem
barreiras de comunicacdo com os ouvintes, conseguindo ler os labios e se
expressar pela voz, ou quando todos os demais personagens conhecem a
lingua de sinais dos surdos, como no caso de Morte Silenciosa (1997);
Tortura Silenciosa (1993) e Assassinato Perfeito (1998).

Quanto mais pessoas tiverem contato direto com a lingua de sinais e a

cultura surda, mais compreensao havera, na sociedade, sobre as necessidades

* In: PontoUrbe. Disponivel em: < http://www.n-a-u.org/magnanil-2007.html > Acesso em 16 nov,
2007.

® Doutoranda em educacédo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul que busca investigar as
representacdes sobre os surdos e a surdez presente no(s) discurso(s) da midia. Como marco tedrico,
a pesquisa aposta na aproximacao do pensamento de Foucault ao dos Estudos Culturais. In: A
Pedagogia Cultural da midia: o que ela nos ensina sobre os surdos e a surdez?
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especiais dessa minoria linguistica e que, a qualquer momento podera ocorrer no
meio ao qual esta inserido, seja escola, amigos, trabalho e a prépria familia.

Sobre a questéo da regulamentacéo da Lei de Libras® e o impulso que isso
promete dar a difusdo da lingua de sinais brasileira no setor publico, principalmente

educacional, Tarcisio de Arantes Leite diz que:

O decreto, como esta sendo proposto, apesar de ressaltar a
importancia de Libras na educacéo, e de dar destaque especifico para a
educacdo bilingie em Libras e Lingua Portuguesa, estd claramente
motivado também pela perspectiva da inclusdo. Evidentemente, sou
inteiramente favoravel a aulas de Libras para todos os futuros professores.
[...] Para a educacéo de alunos surdos, precisamos de professores fluentes
em Libras, precisamos urgentemente de professores surdos, e precisamos
de professores bem formados, preparados para o0 ensino da gramatica e
dos usos sociolingtiisticos de Libras, bem como para o ensino de Portugués
como segunda lingua para surdos.

Ainda, segundo Arantes tudo isso esta implicito no decreto, mas nao vai
acontecer por si sO, sem constante vigilancia, e sem um investimento em pesquisas
académicas de apoio. O decreto da margem a crenca de que, se todos os
professores da rede tiverem noc¢des de Libras, a questdo estd encerrada: os
professores supostamente teriam condicdes de resolver o0s problemas de
comunicacdo dentro de uma classe mista de alunos surdos e ouvintes. ISso € um
grande equivoco, e ignora a centralidade do dominio da lingua no processo
educativo. S6 o0 tempo vai mostrar os caminhos para estabelecer uma educacéo
verdadeiramente inclusiva para aqueles alunos que dependem do dialogo com
professores, alunos e outros cidaddos fluentes em lingua de sinais para a
consolidacéo do seu conhecimento.

Na cidade de S&o Borja, existe uma comunidade surda, na qual a
comunidade local interage com surdos de outras cidades e quando surgem as
oportunidades participam de encontros com outras comunidades, visitam e séo

visitados, organizam encontros em diferentes lugares.

2 O DESVELAR DE UMA REALIDADE

®A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — foi decretada e sancionada em 24 de abril de 2002, Lei N°
10.436.
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2.1 COMUNICACAO E INTERACAO

Segundo os sujeitos desta pesquisa, a comunicacdo em sala de aula € a
principal dificuldade encontrada, pois essa € precaria, devido a muitos fatores, tais
como falta de preparo, pouco tempo em sala de aula, falta de recursos, auséncia de
um interprete, etc.

Sobre isso a psicologa, Maria Cecilia Rafael de Goées (1996, p.20 apud
FISCHER), refere em seu livro "Linguagem”, surdez e educacao, o relato de uma
professora formada em Educacdo Especial, na area de deficiéncia Auditiva sobre o
problema de atuacdo de alunos surdos em classes regulares. Referiu-se a uma
diversidade de temas, tais como: a limitacdo de sua propria formacéo profissional, os
obstaculos para a integracdo do surdo na sociedade, a falta de colaboracdo da
familia no processo escolar e as condi¢fes institucionais para o trabalho pedagogico
(recursos materiais insuficientes, instabilidade na atribuicdo de classes, tempo
reduzido de aulas, etc.).

Os movimentos sociais surdos estabeleceram como uma das prioridades o
reconhecimento da lingua de sinais nos ultimos 15 anos. Foram varias as estratégias
adotadas para tornar publica a lingua de sinais brasileira. Instaurou-se em varias
unidades da federacdo a discussdo sobre a “lingua de sinais dos surdos”
determinando o reconhecimento via legislacdo dessa lingua enquanto meio de
comunicacao legitima dos surdos. Esse movimento, bastante eficiente, gerou uma
série de iniciativas para disseminar e transformar em lei a lingua de sinais brasileira,
culminando na lei federal 10.436, 24/04/2002, que a reconhece no pais. O impacto
dessa legitimacdo, a sua repercussdo e significado fundam um processo de
desestabilizacdo na educacao em relacao aos surdos no Brasil.

As politicas publicas para a educacdo de surdos estdo voltadas para a
garantia de acesso e permanéncia do aluno surdo dentro das escolas regulares de
ensino. Entende-se “dentro da rede regular de ensino” que o aluno surdo devera ter
condi¢cBes escolares na escola mais proxima da sua casa. No entanto, a0 mesmo
tempo, com a legislacdo vigente garantindo o direito linglistico ao surdo de ter
acesso aos conhecimentos escolares na lingua de sinais, passa a ser um problema.

Imaginem ter aulas em uma lingua que néo é a lingua falada na escola em qualquer

" FISCHER, Maria Angélica. Disponivel em: < http://www.fonoaudiologia.com > Acesso em 18 out,
2007.
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escola em que haja, pelo menos, um surdo matriculado. Os proprios articuladores
que encabecam as politicas publicas de educacdo chegam a conclusédo de que isso
seria extremamente dispendioso e acabaria criando situacbes garantidas por lei,
mas sem serem concretizadas.

O poder publico cria, entdo, algumas estratégias para burlar este custo
mantendo a idéia de que a educacdo de surdos deva ser disponibilizada no ensino
regular. Uma delas seria a de oferecer o intérprete de lingua de sinais onde houver
surdos matriculados. De qualquer maneira, a distancia entre o prescrito e 0
executado, em alguns estados brasileiros, esta fazendo com que os préprios surdos
ou seus familiares estejam acionando judicialmente o estado exigindo o ensino na
lingua de sinais brasileira.

Alguns mecanismos ja vém sendo criados e algumas instituicbes de ensino
comegam a formar este profissional. No entanto, as iniciativas ainda mostram-se
bastante timidas diante das demandas que se impdem no pais. Algumas pesquisas
comecam a despontar no pais apresentando resultados sobre as funcbes deste
profissional no espaco escolar e o que tem sido reportado € que, apesar do
intérprete romper uma barreira comunicativa na rede regular de ensino, as questdes
metodoldgicas deixam a desejar, ignorando aspectos culturais e sociais que fazem
parte do processo educacional deixando, muitas vezes, a crian¢a surda a margem
da escola (LACERDA, 2000a, 2000b). Assim, instaura-se um impasse, uma vez que
as orientacdes das politicas publicas sdo no sentido de garantir 0 acesso ao
conhecimento na rede regular de ensino por meio da lingua de sinais brasileira com

o intérprete de lingua de sinais.

2.2 A APRENDIZAGEM DE SURDOS NA CIDADE DE SAO BORJA

O aluno X, com dezenove anos, esta cursando o 3° ano nessa escola, ja
frequentou outras escolas, porém, diz que € nessa que esta se sentindo valorizado,
apesar de alguns professores falarem muito rapido e, em alguns casos, néo
conseguir entender as explicagdes.

Porém, segundo ele,

“Penso que aqi os colegas querem aprender a lingua de sinais, as vezes vou

na frente e ensino algumas palavras”.
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Segundo suas palavras ele se sente valorizado e isso € muito importante
para sua aprendizagem. Sua dificuldade maior € nas disciplinas que envolvem leitura
e interpretacdo texto, como nas disciplinas de Linguas: Portugués, Espanhol e
Inglés, porque nas ciéncias exatas: Matemética e Fisica ele sente maior facilidade.

Quando questionado se gosta da escola onde estuda e por que, ele

respondeu:

“Eu gostei estudar aqgi. Por que eu to ajuda para colega da irma”.

Referindo-se ao fato de, na mesma turma, estudar sua irméa, que para ele
funciona como intérprete e € muito importante sua presenca, principalmente, porque
os professores permitem que fagam trabalhos em equipe.

No 1° ano, a aluna Y, com dezenove anos, também se sente, as vezes, meio
perdida, nessa turma estuda uma prima sua, o que facilita os trabalhos e recados.
Ela sente dificuldade na realizacdo de algumas atividades, tais como interpretacao
de textos e célculos.

Segundo ela,

“Eu gosta muito estuda, eu perguntar prima porque estuda sempre”

Mas, sente que os professores demonstram boa vontade em auxilia-la,
porém, nem sempre conseguem, devido ao despreparo para trabalhar com alunos
surdos. De acordo com o que ela relatou, a maior dificuldade é quanto aos
professores falarem muito rapido e néo ficarem no seu foco de viséo.

O aluno Z, com dezessete anos, esta cursando a 5% série do Ensino
Fundamental, ja repetiu varias vezes a mesma série em outras escolas. Quando
questionado se gosta da escola que esta agora e por que, ele respondeu que sim:

“Aqui colegas entendem melhor, outras escolas repetiu ano, duas vezes,
professor ndo entendia”.

Para ele, colegas e professores o entendem melhor, e, nas outras escolas,
repetiu de ano por ndo conseguir comunicar-se de forma efetiva.

Os trés alunos sdo unanimes na questao da dificuldade de comunicacao

com colegas e professores no que se refere as avaliagbes individuais e por ndo
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ficarem no foco de visédo, o que atrapalha o entendimento. Também concordam que
uma escola de surdos seria a melhor alternativa, pois nela ndo haveria dificuldade
de entendimento com professores e colegas, porque aprenderiam através da lingua
de sinais — LIBRAS.

A professora de Geografia salientou que mesmo sendo surdos, eles
demonstram interesse em aprender, diferentemente de muitos ouvintes, e que
procura dar atencdo especial na hora de explicar os conteudos, pois procura falar
pausadamente e olhando para o aluno:

“Como trabalho com alunos do Ensino Médio, ndo existe dificuldade
nenhuma, pois eles (os alunos surdos) tém maior interesse que 0s outros (0s
ouvintes). Sempre que falo para o grande grupo, procuro dar atencao especial para
saber se eles entenderam, procuro falar devagar e ficar bem localizada”.

O professor de Matematica, do Ensino Médio, disse que procura explicar
individualmente, ja que sdo s6 dois alunos que apresentam surdez. E que sempre
gue solicitam sua atencao ele procura atender. Ele salientou:

“Uma vez nao dominando a linguagem deles, procuro individualizar o
conteudo a fim de que eles possam assimila-lo”.

A professora de Biologia disse sentir muita dificuldade na comunicacéo, e
gue os colegas sdo muito importantes como auxiliares, principalmente os que estao
mais proximos e que procuram compreender os gestos do colega.

A professora de Portugués disse que concorda com a inclusao de surdos em
aulas regulares, porém, salientou que o professor deve estar preparado para recebé-
los, 0 que ndo acontece na atualidade. Disse ainda, que quando ndo consegue se
comunicar de forma gestual, procura fazé-lo de forma escrita. Nas suas palavras:

“E muito dificil a comunicac&o, pois s6 tenho uma al, mas os colegas avisam
guando ela ndo me entende”.

A professora de Quimica disse sentir muita dificuldade, pois a realidade
escolar, no geral, dificulta o trabalho do professor tanto com alunos ouvintes, que se
mostram desinteressados a maioria das vezes, quanto com alunos surdos, com 0s
quais o professor ndo esta preparado para trabalhar. Porém, também concorda que
os alunos que apresentam surdez demonstram mais empenho em aprender, porém,

acha que em uma escola especializada receberiam melhor atendimento:
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“Concordo com a inclusdo desses alunos, mas penso que alunos com
necessidades especiais devem ser atendidos por profissionais devidamente
capacitados para esse fim”.

A professora de Espanhol, disse que procura atendé-los individualmente,
mas na maioria das vezes de forma escrita, pois sente falta de um preparo para
tratar com alunos surdos. Segundo ela, o aluno do 3° ano é mais dedicado em
aprender, mesmo sentindo dificuldade na interpretacdo de texto. Durante as aulas
ele traz sua cadeira para junto da mesa do professor e procura entendimento com
ela, contando coisas do seu dia-a-dia, participando e buscando entender o
significado das palavras contidas no texto.

Esse sujeito investigado também se questiona quanto a aprendizagem ser
concretizada de forma efetiva, pois acredita que uma sala de aula com recursos, um
interprete e, principalmente, a formacéo dos professores para atende-los reverteria
em beneficios mais concretos na aquisicdo da aprendizagem.

Segundo seus relatos:

“Aluno entende professor intérprete ajuda professor”.

“Entender professor dificil, professor sé escreve, prima ajuda”.

“Prova igual colega, dificil responde, escreve pouco, notas baixam”.

“Eu s6 nota portugués vermelho [referindo-se a notas abaixo da média, que
nessa escola é 60 pontos] porque eu muito dificil interpretacao e texto, eu nunca fala
professora, falta intérprete”.

Os educadores, favoraveis a inclusdo argumentaram sobre a importancia da
socializacdo do surdo entre outros alunos da escola regular, falaram dos direitos
iguais, da importancia de lutar contra a discriminacédo, demonstrando que procuram
alternativas para atender todos os alunos de forma igual.

“Sim, eu concordo com a inclusdo, porque acredito que temos muito a
aprender uns com 0S outros, porém, penso que devera haver uma preparacéo
profissional nesta area”.

“Concordo, sao criangas com 0s mesmos direitos que as outras, e a incluséo
ja é lei e nds professores devemos lutar para assegurar esses direitos a eles e

proporcionar uma educacéo de qualidade a todos”.



24

“Sim, concordo com a inclusdo. Desde que haja uma preparacdo dos
profissionais da educacdo para receber esses alunos no Ensino Regular, s6 assim
suas necessidades serdo contempladas”.

Também assinalaram a falta de preparo do professor e da escola para lidar
com a problematica especifica do surdo. Os educadores que apontaram restricdes
para a presenca do aluno surdo na escola, reivindicaram apoio de especialista para
o surdo e/ou para o professor.

Cabe mencionar que apesar das dificuldades, a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas escolas regulares, essa realidade ja existe e esta sendo
enfrentada pela escola e pelo aluno surdo. As necessidades desta minoria justificam
uma atencdo especial, independentemente dos posicionamentos dos profissionais
sobre a polémica questdo do ensino na instituicdo especializada ou a insercao na
escola. Os professores indicaram que mesmo se sentindo impotentes e ignorantes
frente a lingua de sinais, por exemplo, ha disponibilidade para aprender e enfrentar o
grande desafio de receber na escola pessoas que tém maior facilidade com outro
sistema de linguagem e comunicacao.

Quanto aos alunos percebe-se que todos compreendem a singularidade de
sua aprendizagem, que € realizada de forma lenta, devido as circunstancias, pois
professores e colegas nédo estdo preparados para conviver com o diferente. Mas,
que frequentar uma classe de ouvintes ndo € uma opcéao para ele, mas algo normal
e 0 Unico contexto escolar que conhece. Do mesmo modo, Ihes parece mais
proveitoso se fossem acompanhados quotidianamente por um intérprete, pois
durante toda sua vida escolar teve ao seu lado alguém interpretando. Esse
possibilitaria a comunicacdo em sala de aula, pois professores e alunos nao
dominam LIBRAS.

Segundo informacdes obtidas com uma &udio comunicadora que atua na
cidade de Sé&o Borja, ndo existem instrutores de libras-surdo, esse trabalho é feito
em sala de recurso para apoio ao surdo através da libras. Também ndo ha
intérpretes na cidade e quem faz esse papel é a professora de surdos do CAM —
Centro de Atendimentos Multiplos —, porém, em casos muito especiais, pois ela nédo
tem a certificacdo de proficiéncia em libras. No CAM sé&o atendidos vinte e sete
surdos semanalmente em turno inverso ao da escola que freqientam. Também no

CAM, os surdos pequenos aprendem a comunicar-se através da libras, em sala de
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recurso para surdos e na interacdo com os surdos adolescentes e adultos nos
encontros que acontecem semanalmente.

Existem muitos surdos na cidade, pessoas com idade avancada, adultos que
nao concluiram seus estudos ou evadiram-se diante das dificuldades de
comunicacgdo encontradas nas escolas.

Os professores demonstraram incerteza quanto a aprendizagem dos alunos
surdos, pois mesmo que ambos — educadores e educandos — apresentem empenho
na concretizacdo do processo ensino-aprendizagem néo sabem até que ponto esses
alunos estao tirando proveito quanto aos contetdos perpassados.

Os alunos declararam que procuram realizar todas as atividades, mas que
tém dificuldade em realizar interpretacdo de textos. E, segundo eles, alguns
professores ndo permitem o trabalho em grupo, sendo que trabalhos que sao
realizados com outro colega facilitam a compreensao. Isso acontece porque quando
um colega senta proximo, fala diretamente com eles. Os professores tém o hébito de
escrever quando ndo ha entendimento.

Quanto ao comportamento das turmas, os colegas procuram auxiliar, mas
mantém certa distancia, e eles acabam por se sentir isolados, mas salientam que
“sempre tem um colega que ajuda”’. De acordo com o que relataram, esse entrave

acontece devido a falta de comunicacao.



26

CONSIDERACOES FINAIS

A escola em que foi realizada a pesquisa mostra-se aberta a aceitar o
processo de inclusdo e a buscar estratégias para o desenvolvimento integral de
todos os educandos. Nela, os professores séo orientados a atender todos de forma
igualitaria e, principalmente, orientando-os para que sejam cidadaos cientes de seus
direitos e deveres. Porém, assim como os professores, esbarra na falta de material
de apoio e de subsidios por parte dos governantes.

Foram analisados os dados obtidos por meio de questionario aberto com
professores e trés alunos surdos. Alguns professores, afirmam que o aluno surdo é
participante, interessado em aprender, procura agrada-los, realiza a copia das
atividades e faz os exercicios propostos.

Embora os professores entendam que, para eles, a surdez ndo compromete
o desenvolvimento intelectual do aluno, todas fazem mencéo as dificuldades que o
mesmo apresenta na realizacdo de tarefas, principalmente nas que dizem respeito a
linguagem.

A partir do questionamento sobre quais os fatores que possam estar
dificultando a inclusdo dos alunos surdos na rede regular de ensino buscou-se a
formulagdo deste estudo. ApoOs diferentes leituras em bibliografia existente e em
artigos publicados na Internet, bem como das entrevistas realizadas com alunos
surdos e professores da Escola Estadual de Educag¢do Basica Padre Francisco
Garcia, em Sao Borja, interior do Rio Grande do Sul, pode-se avaliar que a teoria e a
pratica sdo diferentes.

Estamos vivendo um momento, em que varios grupos sociais lutam pelos

seus direitos de inclusdo na sociedade. E o que acontece com surdos, cegos,
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mulheres, negros, sem-terra, entre tantos outros. Mesmo que ndo tenham
conseguido plenamente sua inclusdo na sociedade, muito ja avancaram na busca de
acesso aos direitos que devem pertencer a todos: educacdo, saude, trabalho,
locomocéo, transporte, esporte, cultura e lazer.

Leis tém sido promulgadas para a garantia desses direitos, o que ja € um
grande avanco. Mas, apesar delas, percebe-se que muitos tém a tendéncia de
excluir as pessoas que sdo consideradas diferentes. Essa exclusdo acontece,
porque, em inUmeros casos, nao se esta preparado para lidar com o diferente.

Deve-se pensar sobre as dificuldades e as conquistas desses excluidos e
pensar na possibilidade de concretizacdo dos seus direitos: solugbes simples e
concretas para que possam estar nas salas de aula; plena assisténcia a saude;
qualificacéo profissional; emprego; pratica de esporte; cultura e lazer.

Segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude, cerca de 10% da
populacdo é portadora de algum tipo de deficiéncia. Marginalizado pelo poder
publico, esse segmento de nossa sociedade viu a ascensao de seus direitos e seu
reconhecimento como cidadéo acontecer nas Ultimas trés décadas.

No Brasil, existe uma ampla legislacdo que garante os direitos do cidadao
com deficiéncia e que tem inicio em nossa Constituicdo Federal. A partir da Carta
Magna, tem-se, ainda, dentre outros instrumentos legais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, a Lei
de Organizacdo da Assisténcia Social — LOAS, a Lei n® 7.853/89, conhecida como a
Lei da Corde, e regulamentada pelo Decreto n° 3.298/99, onze anos apds a san¢ao
da Lel.

Mesmo com uma legislacdo do setor rica, 0 mesmo ndo se pode falar da
conscientizacdo do préprio poder publico para garantir sua aplicabilidade.

Na verificacdo dessa verdade — a legislacdo existe e proporciona condigoes
para assegurar a pessoa com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
tais como, educacéo, saude, trabalho, desporto, lazer, previdéncia social, transporte,
habitacdo, cultura e a todos os direitos decorrentes da legislacdo em vigor, que Ihes
propicie bem-estar pessoal, social e econdmico é preciso um trabalho de informacéo
e conscientizacdo da sociedade e, principalmente, da pessoa com deficiéncia sobre
esses direitos.

Para um melhor desenvolvimento da aprendizagem sabe-se que um

intérprete em sala de aula, acompanhando o aluno surdo é de suma importancia.
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Porém, essa profissdo de intérprete de LIBRAS® ainda ndo esta regulamentada e
poucos sao 0s municipios que a reconhecem. Por outro lado, ndo existindo formacao
especifica, é reduzido o numero de pessoas habilitadas para exercer essa funcéo
que passou a ser desempenhada por familiares, amigos ou profissionais com longo
tempo de convivio com surdos. Sendo assim, a lingua de sinais ndo deve ser
encarada pelo professor como um instrumento de trabalho, mas sim, como parte da
cultura da comunidade surda, sendo sua lingua oficial, uma vez que € considerada a
mais adequada a pessoa surda, por ser expressada através da modalidade viso-
gestual. Ja que, ao sinalizar, a crianca desenvolve sua capacidade e sua
competéncia linglistica, numa lingua que lhe servira depois para aprender a lingua
de modalidade auditivo-oral, do grupo dos ouvinte — 0 majoritario, como segunda
lingua, tornando-se, dessa forma, bilingie.

A decisdo de encaminhar um aluno para a classe de ensino regular deve ser
fruto de um criterioso processo de avaliagdo Garantir ao aluno surdo um processo
de escolarizacéo de qualidade é fator fundamental para sua integracdo plena. E ser
educador €, procurar alternativas pedagogicas que melhor possam atender as suas
peculiaridades e necessidades no processo de mediacdo da construcdo do
conhecimento.

Qualquer atitude que as escolas regulares possam tomar com relacdo a
incluséo de alunos surdos deve, sem duavida estar acompanhada do dialogo com os
movimentos surdos, que apesar de insatisfeitos, estédo interessados no sucesso da
proposta. O projeto politico pedagodgico de educacdo de surdos esta inserido em
uma comunidade escolar que ainda ndo conhece os surdos suficientemente. A
comunidade escolar, incluindo os pais que acham que ndo sabem nada ou sabem
muito pouco da lingua de sinais, ndo pode ser deixada em segundo plano.

Sobre a integracdo do aluno surdo, sabe-se que é um desafio que deve ser
enfrentado com coragem, determinacdo e segurancga. Por fim, deve-se ter clareza
gue a inclusédo nao passa exclusivamente pela sua colocacdo na turma com criancas

ouvintes. A verdadeira inclusdo implica em reciprocidade. A crianca surda podera

® Esta garantido no Brasil, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de
servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
como meio de comunicagdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil. De
acordo com as normas legais em vigor no Pais, as instituicbes publicas e empresas concessionarias
de servigos publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.org/wiki/LIBRAS > Acesso em
18. out, 2007.
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iniciar seu processo de integracdo na familia, na vizinhanca, na comunidade,
participando de atividades socio-recreativas, culturais ou religiosas com criancas e
adultos “ouvintes” e dar continuidade a esse processo na escola especial ou regular,
de acordo com suas necessidades, formando desta forma uma identidade cultural
onde se reconhega como um cidadao brasileiro ciente de seus direitos e deveres e
seguro de seu potencial, visto que todos temos nossas limitagbes e também

diferentes formas de supera-las.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Nome:
Idade:

Série:

Escola:

1) Vocé gosta da escola na qual estuda? Por qué?

2) Como vocé se comunica com seus professores?

3) Em quais disciplinas vocé tem mais dificuldades?

4) Quais alternativas vocé acredita que ajudariam a melhorar o processo de ensino-

aprendizagem numa sala com professores e colegas ouvintes?

5) Como é o seu relacionamento com seus colegas? Por qué?

6) Vocé ja tomou conhecimento sobre escola de surdos?

7) Gostaria de estudar em uma? Por qué?

8) Vocé compreende bem a Lingua Portuguesa escrita?

9) Como vocé é avaliado por seus professores?




QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Nome:

Disciplina:

Série em que atua:

Escola:
1) Vocé concorda com a inclusao de alunos surdos nas classes regulares de ensino?

Por qué?

2) Como acontece o processo de comunicacao entre vocé e o aluno surdo?

3) Com qual disciplina vocé trabalha?

4) Vocé acha dificil se fazer entender por esse aluno? Por qué?

5) Vocé sabre o que € Libras?

6) Vocé se sente despreparado para trabalhar com pessoas surdas? Por qué?

7) Vocé acredita que o aluno surdo possui mais dificuldades em aprender um

conteudo, do que um ouvinte? Por qué?

8) Como vocé avalia seu aluno surdo?

9) que estratégia vocé usa para facilitar o processo de ensino aprendizagem para 0s

educandos surdos?




