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RESUMO

SIGNIFICADOS EXTERNALIZADOS POR ALUNOS DA EJA FRENTE A
RESOLUCAO DE QUESTOES SOBRE O TEMA EDUCACAO FINANCEIRA

AUTORA: Geovania dos Santos Seixas
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia Pereira Santarosa
COORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Naima Soltau Ferrdo

A presente Dissertacdo tem por objetivo investigar evidéncias de aprendizagem significativa critica no
processo de resolugdo de atividades propostas na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
envolvendo o tema Educacdo Financeira. A pesquisa foi desenvolvida no decorrer de um semestre
letivo, nas aulas de Matematica, em uma turma do 3° ano do Ensino Médio do Instituto Tiaraju,
localizado na cidade de Séo Sepé/RS. Fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa Critica
(TASC) de Marco Antonio Moreira, a pesquisa tem carater qualitativo e o procedimento metodolégico
adotado foi o estudo de caso. Para o levantamento de dados foi utilizado questionario semiestruturado,
diario de aula da professora-pesquisadora, o livro didatico adotado pelo Instituto, questdes do Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncia de Jovens e Adultos (Encceja), e a técnica do mapeamento
conceitual desenvolvida por Joseph D. Novak como instrumento didatico, recurso de aprendizagem e
meio de avaliagdo. Além dos mapas conceituais, a pesquisa usou dados reunidos a partir de quatro
atividades, cada uma subdividida em duas partes: a primeira com uma questdo selecionada do Encceja
e a segunda com questBes complementares elaboradas pela pesquisadora com o propésito de
desenvolver a criticidade a respeito de situagdes de cunho financeiro. Ao término das atividades, 0s
educandos elaboraram mapas conceituais a fim de perceber as relagdes encontradas entre os conceitos
trabalhados. A partir dos dados coletados, foram investigadas evidéncias de aprendizagem
significativa critica, observando os principios que norteiam a teoria. Os resultados revelam a
importancia de se trabalhar com propostas que buscam evidenciar a criticidade dos estudantes, visto
que, foi possivel se obter a visualizacdo de significados oriundos do posicionamento critico dos
mesmos, mediante o desenvolvimento de cada atividade. Espera-se que esse estudo conduza a novas
pesquisas com esse Viés, as quais poderdo ser adaptadas a outras modalidades de ensino.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa Critica. Mapas Conceituais. EJA. Encceja.






ABSTRACT

EXTERNALIZED MEANINGS BY EJA STUDENTS AS REGARDS QUESTIONS
RESOLUTIONS UNDER THE THEME OF FINANCIAL EDUCATION

AUTHOR: Geovania dos Santos Seixas
ADVISOR: Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia Pereira Santarosa
CO-ADVISOR: Prof.2 Dr.2 Naima Soltau Ferrao

This Dissertation aims to investigate evidences of significant critical learning in the process of solving
activities proposed in the Youth and Adult Education (EJA) modality, involving as theme Financial
Education. The research was developed during an academic semester, in Mathematics classes, in a
class of the 3rd year of High School at Institute Tiaraju, located in the city of Sdo Sepé/RS. It is based
on Marco Antonio Moreira's Theory of Critical Meaningful Learning (TASC), the research has a
qualitative character and the methodological procedure adopted was the case study. For data collection
it was used a semi-structured questionnaire, a class diary of the teacher-researcher, the textbook
adopted by the Institute, questions from the National Examination for the Certification of Competence
of Young People and Adults (Encceja), and the conceptual mapping technique developed by Joseph D.
Novak as a didactic instrument, learning resource and means of evaluation. In addition to the concept
maps, the research used data gathered from four activities, each subdivided into two parts: the first
with a selected question from Encceja and the second with complementary questions elaborated by the
researcher with the purpose of developing criticality in view of financial situations. At the end of the
activities, students developed conceptual maps in order to understand the relationships found between
the concepts worked on. From the data collected, evidences of significant critical learning were
investigated, observing the principles that guide the theory. The results reveal the importance of
working with proposals that seek to highlight the criticality of students, since it was possible to obtain
the visualization of meanings arising from their critical positioning, through the development of each
activity. It is expected that this study will lead to new researches with this bias, which may be adapted
to other teaching modalities.

Keywords: Critical Meaningful Learning. Concept Maps. EJA. Encceja.
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1 INTRODUCAO

A Matematica sempre me’chamou atencéo desde o Ensino Fundamental, uma vez que
seus conceitos pareciam mais interessantes, principalmente quando relacionados com
situacOes cotidianas. Esta identificacdo contribuiu para a minha escolha profissional, uma vez
que, mesmo antes de concluir o Ensino Médio, j& fazia grupos de estudos para ajudar colegas
e amigos com dificuldades nesse Componente Curricular.

Todavia, mesmo com essa paixdo pelos ndmeros, por ainda estar com duvidas a
respeito do caminho que eu iria seguir, optei por cursar Curso Técnico em Comércio, nivel
p6s-médio, com duracdo de trés semestres, no Colégio Estadual Sdo Sepé, localizado na
cidade de Sdo Sepé/RS. Nesse periodo pude ter certeza de que deveria seguir na area da
Matematica, pois 0s modulos de Matematica Financeira me encantavam.

No ano de 2011, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ingressei no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas — Habilitagdo em Matematica, na Universidade
Federal do Pampa, Campus Cacapava do Sul, RS. Enquanto aluna do curso de graduacéo,
interessavam-me discussdes que alguns professores mediavam com o propésito de que
percebéssemos a importancia de contextualizarmos os conteldos no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Com esse olhar diferenciado, almejando vivenciar o ambito
escolar como docente, ja no primeiro semestre do curso, candidatei-me e fui selecionada
como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)?
Subprojeto Ciéncias Exatas.

De acordo com Borba, Almeida e Gracias (2018, p. 29) o PIBID “[...] além de ser uma
politica de valorizacdo e incentivo a docéncia, possibilita que as pesquisas académicas
cheguem as salas de aula”. Assim, sob a coordenacdo de professores da Universidade, tive a
oportunidade de participar da elaboracdo e do desenvolvimento de intervencdes em aulas de
Matematica e Ciéncias, em turmas de oitava série do Ensino Fundamental, cujas minhas
supervisoras eram regentes.

Dentre as intervencdes realizadas, ressalto uma que provocou certas inquietagdes nos
estudantes, a respeito de questdes financeiras. A atividade em questdo tinha sido idealizada
com o objetivo de trabalhar a leitura da conta de agua da residéncia de cada participante, por

meio de conversdes de medidas e construgdes de graficos. Assim, a partir da comparacdo dos

1 A apresentagdo do texto foi constituida na primeira pessoa do singular por se tratar da narrativa de fatos
2 Proposto e financiado pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC).
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resultados obtidos, foi destacada a importancia da preservacdo da agua e a responsabilidade
de cada individuo com o planeta, independente das suas condicGes financeiras.

Todavia, os estudantes, envolvidos com as discussdes, acabaram mencionando outras
despesas mensais de suas familias, momento em que se refletiu a respeito de atitudes e
escolhas feitas por consumidores conscientes. Como consequéncia de experiéncias assim,
juntamente com as orientagBes que recebi enquanto estudante universitaria, acabei me
interessando por atividades que almejam evidenciar a criticidade dos estudantes e,
conseguintemente, pelo tema Educagéo Financeira® (EF).

Enquanto cursava o quinto semestre da graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Exatas, ingressei na Educacdo Basica como professora dos anos finais do Ensino
Fundamental, em uma escola publica estadual da cidade de S&o Sepé/RS, onde atuo até os
dias de hoje e escolhi realizar a presente pesquisa. Diante disso, corroborando com as ideias
de Bortoni-Ricardo (2008), ressalto que me considero uma professora-pesquisadora, uma vez
que, venho procurando entender minhas a¢bes como docente no processo de ensino e de
aprendizagem dos educandos, ao mesmo tempo em que busco me aperfeicoar
profissionalmente, subsidiada por conhecimentos produzidos em pesquisas.

Para tanto, em continuidade aos meus estudos, no sétimo semestre da graduacao, etapa
em que comecei a elaboracdo do meu Trabalho de Conclusédo de Curso, propus-me a
investigar a influéncia do ENEM na metodologia de ensino de professores de Matematica do
municipio, ja que 0 Exame me proporcionou 0 ingresso ao Ensino Superior e suas questdes
eram temas recorrentes de discussdes em algumas disciplinas do curso. Como resultado deste
estudo, constatei que o ENEM exerce influéncia nas aulas de Matematica dos participantes da
pesquisa e, como fator pessoal, percebi que me sinto motivada quando estou estudando a
respeito de testes padronizados pelo governo.

Logo ap6s concluir o curso de licenciatura, fui contratada por trés anos como
professora de Matematica no Ensino Médio de uma escola particular, localizada no municipio
de S@o Sepé, RS. Para tanto, ja na entrevista de admissdo de sua equipe pedagdgica, era
esclarecido que o material trabalhado no Ensino Médio se embasava nas perspectivas de
exames de ingresso ao Ensino Superior. Contudo, com o objetivo de desenvolver a criticidade
dos estudantes, tive o apoio dos coordenadores para realizar praticas que foram além do que
estava sendo proposto no material adotado pela instituicdo. Assim, conceitos da Matematica

Financeira (MF), foram trabalhados, ndo s6 em questdes de testes padronizados que

® No segundo capitulo serdo expostas, detalhadamente, abordagens referentes ao tema Educagéo Financeira.
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constavam nas apostilas dos educandos, como também em meio a debates, fundamentados em
posicionamentos criticos a respeito de situacBes presentes em nossa sociedade. Desse modo,
em varios momentos elaborei questdes complementares as do material da instituicdo,
objetivando provocar tais discussoes.

Ainda nesse periodo, minha carga horaria no magistério publico estadual foi ampliada
para atuar na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Desde que comecei a ser
professora nesta modalidade, procuro trabalhar cada vez mais com questdes relacionadas a
situacOes cotidianas, instigando a participacdo de todos nas aulas, uma vez que o seu publico
possui perfil diferenciado, se comparado ao do Ensino Médio regular, conforme sera
apresentado no quarto capitulo desta pesquisa.

Quanto aos contetudos matematicos trabalhados, cabe enfatizar que, constantemente
questdes de cunho financeiro surgem no decorrer das discussdes propostas em sala de aula
apesar de, no primeiro e segundo ano do Ensino Médio, ndo serem contempladas nos
contetdos programaticos. Todavia, hoje percebo que os materiais didaticos que eu utilizava
guando iniciei meu trabalho na modalidade, traziam a MF mecanizada por formulas, o que
mostra certa insuficiéncia no sentido de desenvolver a criticidade financeira dos educandos,
por enfatizar somente a aplicacdo de técnicas matematicas para resolver questdes financeiras.

Diante de tais percep¢bes e motivada em dar continuidade a minha formacao
académica e profissional e aos estudos relacionados a EF no processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes, no ano de 2018 reduzi minha carga horaria para ingressar no
Mestrado académico em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Inicialmente eu tinha como objetivo investigar a relacdo entre 0 ENEM e 0 processo
de aprendizagem Matematica, por meio de observacGes e entrevistas em aulas de docentes
que utilizam questdes dessa prova em suas praticas pedagogicas. No entanto, as novas leituras
e aprendizados adquiridos no decorrer das disciplinas, despertaram meu interesse em levar
conhecimentos adquiridos na Universidade para o contexto escolar da EJA.

A escolha por esta modalidade se deve ao fato de que a meu ver, a EJA é um ambiente
caracterizado pela faixa etaria, pelos motivos e caminhos que levaram os educandos a sua
procura e, ainda, onde os conteudos especificos de cada disciplina devem estar articulados a
realidade dos mesmos. Este pensamento esta de acordo com Brasil (2008) ja que, segundo o
documento, na EJA, pensar em seus sujeitos é trabalhar com e na diversidade que 0s

distingue.
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Por conseguinte, com o intuito de enfatizar e propor novas metodologias que
propiciem relacionar os conceitos abordados no ambiente formal de ensino, as vivéncias dos
educandos na area da EF, encontrei respaldo nos estudos do professor Marco Antonio Moreira
sobre aprendizagem significativa critica e na técnica de mapeamento conceitual desenvolvida
pelo professor Joseph Novak. Desse modo, levando em conta minha experiéncia como
docente e a dos estudantes, lanco a questdo norteadora da presente pesquisa:

Quais evidéncias de aprendizagem significativa critica sdo identificadas quando
alunos da modalidade EJA resolvem atividades referentes a Educacéo Financeira?

Para responder a esta questdo apresento, a seguir, 0 objetivo geral e 0s objetivos

especificos que nortearam todo o desenvolvimento desta investigag&o.

1.1 OBIJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Investigar evidéncias de aprendizagem significativa critica, conforme definida por
Moreira, no processo de resolucao de atividades propostas na modalidade EJA, envolvendo o

tema Educacdo Financeira.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Selecionar questdes do Encceja a serem trabalhadas com alunos da EJA, sob a
perspectiva de desenvolver o pensamento financeiro dos estudantes;

b) Formular uma proposta de atividades a ser aplicada na EJA, utilizando
questdes presentes em provas do Encceja, complementadas sob a perspectiva da Educagéo
Financeira, com base nos principios da TASC,;

C) Utilizar mapas conceituais, elaborados pelos estudantes, para identificar

evidéncias de aprendizagem significativa critica.
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1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

No primeiro capitulo, apresentou-se uma narrativa de fatos referentes a trajetdria
pessoal e académica da pesquisadora, a qual contribuiu para a construcdo da problematica da
pesquisa. Também sdo apresentadas a questdo norteadora desse estudo e 0s seus objetivos.

No segundo capitulo, sdo apresentados referenciais que guiam a EF, bem como dados
documentais sobre o tema. Além disso, sdo descritos e comentados dados de um mapeamento
realizado com o objetivo de se obter um panorama das investigacdes que tém como foco de
estudo a EF na EJA.

No terceiro capitulo, sdo destacados os referenciais relacionados a TASC. Assim,
aborda-se desde a visdo classica da aprendizagem significativa, proposta pelo médico e
psicologo americano David Paul Ausubel (1918-2008), até a dptica critica da teoria, proposta
por Marco Antonio Moreira (1942). Também sdo abordados alguns principios da
aprendizagem significativa critica, bem como determinadas relacfes observadas, a partir dos
entendimentos a respeito da EF.

No quarto capitulo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos e o contexto da
pesquisa. No primeiro momento sdo descritos os instrumentos de coleta de dados, onde é feita
uma analise do Livro Didatico adotado e, na sequéncia, sdo expostas as questdes selecionadas
de provas do Encceja, com suas respectivas questdes complementares. Na sequéncia,
destacam-se o0 contexto de investigacdo, o contexto de aplicacdo da proposta e, por fim, os
referenciais metodoldgicos que balizaram a anélise dos dados.

O quinto capitulo é voltado para a aplicacdo da proposta e analise dos resultados,
momento em que se apresenta a analise dos mapas conceituais produzidos pelos estudantes,
bem como os textos produzidos por meio do diario de aula da professora-pesquisadora e,
ainda, das respostas das atividades relacionadas as questfes do Encceja.

Por fim, apresentam-se consideragdes finais que enfatizam a importancia de propostas
pedagdgicas que visem o desenvolvimento do pensamento financeiro e da criticidade dos
educandos e a eficacia da técnica do mapeamento conceitual como instrumento para

evidenciar a ocorréncia de aprendizagem significativa critica.
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2 EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, apresentam-se os referenciais tedricos/curriculares que guiam a EF,
uma vez que o tema, além de ser um dos norteadores desse estudo, vem proporcionando
interessantes discussdes na area da Educacdo Matematica, conforme apresentado nos
trabalhos de Gravina (2014) e Silva e Powell (2014).

A MF, nesta pesquisa, segue a definicdo de Campos (2013) “[...] como sendo um
corpo de conhecimento que estuda a variacdo do dinheiro ao longo do tempo. Baseia-se em
técnicas matematicas para resolver problemas de fluxo de caixa e de equivaléncia de capitais
[...]” (CAMPOS, 2013, p. 11). Assim, a MF tem a capacidade de ser inserida em diferentes
contextos, sendo usada quando o individuo se depara com questdes financeiras.

Contudo, reconhecendo a importancia de ensinar a MF, acredita-se que sejam
necessarias ainda, atividades que levem o aprendiz a ir além do desenvolvimento de técnicas
matematicas, para que eles consigam enxergar a importancia desse conhecimento para suas
vidas. Tal perspectiva corrobora com a EF, a qual traz conceitos da MF por meio de questdes
elaboradas com o objetivo de proporcionar reflexdes sobre situacdes presentes na vida
contemporanea.

Diante do exposto e, devido a abrangéncia em seu estudo no enfoque da EF,
considerou-se importante buscar as recomendaces® do projeto da Organizacdo de
Cooperacdo de Desenvolvimento Econémico® (OCDE, 2005), o qual entrou em pauta a partir
do ano de 2003. De acordo com Silva e Powell (2014), o projeto nasceu do interesse dos seus
paises membros em educar financeiramente seus cidaddos. Logo, os referidos autores
mencionam que a culminéncia do projeto se deu a partir da publicacdo de uma pesquisa
registrada no relatério intitulado Improving Financial Literacy: Analysis of Issues and
Policie®.

Com isso, ressaltando a importancia do tema EF para os paises membros da OCDE,
evidenciaram-se varios fatores decorrentes da evolugdo e sofisticacdo dos mercados

financeiros e das mudancas demograficas, econémicas e politicas dos ultimos tempos.

*As recomendacdes sdo direcionadas aos paises membros e ndo membros, como no caso do Brasil.

> A OCDE é uma organizagdo internacional composta por 35 paises, que redine as economias mais avangadas do
mundo, bem como alguns paises emergentes. Por meio da OCDE, representantes dos paises se relinem para
trocar informagdes e alinhar politicas com o objetivo de potencializar seu crescimento econdmico e colaborar
com 0 desenvolvimento de todos 0S demais paises. Disponivel
em:<http://www.fazenda.gov.br/assuntos/atuacao-internacional/cooperacao-internacional/ocde>. Acesso em: 15
out. 2019.

® Tradugo: Melhoria da Literacia Financeira: Analise de Questdes e Politicas.


http://www.fazenda.gov.br/assuntos/atuacao-internacional/cooperacao-internacional/ocde
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Segundo Silva e Powell (2014), como consequéncia desse relatorio, foi aprovado o
documento intitulado Recomendacgfes sobre Principios e Boas Praticas de Educagdo
Financeira e Conscientizacdo, sugerindo aos governos filiados acBGes e boas préaticas para
implementacao em seus paises.

A OCDE (2005) definiu a EF como um processo que almeja melhorar a compreensao
dos produtos, conceitos e riscos, por meio de informagdes e instrugdes que objetivam tornar
os individuos conscientes dos riscos e oportunidades financeiras. Tal definicdo foi,
posteriormente, adotada pelo Brasil na orientacdo de sua proposta de EF.

Por conseguinte, a segunda fase do projeto da OCDE, publicada como um relatério em
2008 se voltou para a escola, com o objetivo de “[...] analisar as pesquisas disponiveis sobre a
eficdcia das iniciativas sobre o assunto destinado a criancas e adolescentes em idade escolar
dos paises membros e paises ndo membros da OCDE” (SILVA; POWELL, 2014, p. 11). Para
tanto, por meio do estudo realizado, concluiu-se que o ensino do assunto estava tendo pouco
impacto sobre os beneficiarios.

Assim, de acordo com Silva e Powell (2014), em 2011 foi publicado um relatorio,
considerado um complemento aquele criado em 2005, denominado RecomendacGes sobre
Principios e Boas Préticas de Educacdo Financeira e Consciéncia, com o proposito de
oferecer orientacdes aos paises para a introducdo e desenvolvimento de programas eficientes
de EF nas escolas. Em suma, revelaram-se vantagens de ensinar EF nas escolas, dentre elas, a
de influenciar um grande numero de jovens a terem habitos saudaveis no uso do dinheiro.

Com as orientacGes da OCDE, no Brasil o tema passou a ser tratado com maior énfase.
Assim, em 2010 foi criada a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF’), por meio
do Decreto 7.397/2010, o qual em seu artigo primeiro define que:

Art.1°- Fica instituida a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF com a
finalidade de promover a educacdo financeira e previdenciaria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a
tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores. (BRASIL, 2010, p.7).

Destaca-se que o Decreto institui a ENEF no territorio nacional, deixando explicito,

em seu artigo segundo, o estabelecimento de algumas diretrizes para reger a EF:

Art.2° - A ENEF sera implementada em conformidade com as seguintes diretrizes:
| - atuagdo permanente e em dmbito nacional;

" Ressalta-se que a ENEF foi renovada pelo Decreto Federal n° 10.393, em 9 de junho de 2020, onde também foi
instituido 0 Férum Brasileiro de Educacéo Financeira. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10393.htm>. Acesso em: 29 out. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10393.htm
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Il - gratuidade das a¢Bes de educagdo financeira;

I11 - prevaléncia do interesse publico;

IV - atuacdo por meio de informacdo, formacéo e orientacéo;

V - centralizacdo da gestdo e descentralizacdo da execucado das atividades;

VI - formacdo de parcerias com érgaos e entidades publicas e instituices privadas; e
VII - avaliacdo e revisdo periodicas e permanentes. (BRASIL, 2010, p.7).

Com isso, também foi criado o Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF),
que de acordo com Brasil (2010), tem o objetivo de definir planos, programas, acfes e
coordenar a execucdo da ENEF, sendo assessorado por um Grupo de Apoio Pedagdgico
(GAP) sob a orientacdo e supervisdo do Ministério da Educacdo (MEC).

Diante do exposto, foi elaborado o documento Orientacdo para Educacdo Financeira
nas Escolas, o qual “[...] apresenta um modelo conceitual para levar Educacdo Financeira as
escolas, tendo sido elaborado a partir de contribuicdes de especialistas de diversas areas,
apostando numa postura participativa e cooperativa” (BRASIL, 2011, p. 56).

De acordo com Gravina (2014), por meio da ENEF, foram organizadas algumas a¢oes,
dentre elas, a formagdo de professores e a realizacdo de um programa de EF para Ensino
Médio, aplicado em algumas escolas publicas selecionadas. Também, posteriormente, foram
criados materiais didaticos® voltados para o Ensino Fundamental e, em 2014, foi aplicado um
Projeto Piloto’para esta modalidade de ensino.

Todavia, mesmo que no Brasil a EF no ambito escolar seja um tema novo, ela podera
viabilizar consideraveis mudangas em nossa sociedade, visto que “[...] as escolas podem
contribuir de forma significativa ao educar os alunos financeiramente, pois eles, por sua vez,
levariam esse conhecimento a sua familia, com efeito multiplicador” (BRASIL, 2011, p. 57).
Assim, voltando-se o olhar as pesquisas sobre o tema, destacam-se os estudos de Silva e
Powell (2013), que apresentam a caracterizagdo da Educagéo Financeira Escolar nos seguintes

termos:

A Educacéao Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre finangcas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisdes e ter posi¢des criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p. 13).

® Disponiveis na Plataforma Virtual do Programa, em: <http://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-
fundamental/>. Acesso em: 15 out. 2019.

% O documento intitulado Relatério Técnico Final Projeto Piloto Programa Educacdo Financeira nas Escolas:
Ensino Fundamental se encontra disponivel em: <http://www.vidaedinheiro.gov.br/wp-
content/uploads/2017/04/Projeto_Piloto_Ensino_Fundamental_Relatorio_Final_2016.pdf>. Acesso em: 15 out.
2019.


http://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-fundamental/
http://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-fundamental/
http://www.vidaedinheiro.gov.br/wp-content/uploads/2017/04/Projeto_Piloto_Ensino_Fundamental_Relatorio_Final_2016.pdf
http://www.vidaedinheiro.gov.br/wp-content/uploads/2017/04/Projeto_Piloto_Ensino_Fundamental_Relatorio_Final_2016.pdf
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Desse modo, acredita-se que a Educagdo Financeira Escolar proporciona espagos de
discussOes para tornar os estudantes aptos a ter criticidade ao analisar questdes financeiras que
surgem no seu dia a dia, na sua familia e na sociedade em que vivem. Nessa perspectiva, Silva
e Powell (2013) trazem em seus estudos os objetivos, a insercdo no curriculo e 0s eixos
norteadores de um material didatico voltado a praticas com esse vies.

Diante do exposto, durante os meses de junho e julho de 2019, na disciplina de
Seminarios Tematicos de Educacdo Matematica do PPGEMEF, realizou-se um mapeamento
na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)™, com o objetivo de se obter um
panorama das investigacdes que tém como foco de estudo a EF na EJA, assim como esta. Os
resultados, sdo apresentados no Quadro 1, onde as dissertagdes encontradas foram

identificadas pela letra D seguido de um algarismo, por exemplo, D1 significa “dissertagcdo

17, D2 “dissertacao 2” e assim, consecutivamente.

Quadrol-Corpus de analise

(continua)
ID TiTULO AUTOR INSTITUICGAO | ANO
A Importancia da Matematica Financeira no Ensino Rafael
D1 Médio e sua Contribuicdo para a Construgdo da Guilherme UEPG 2013
Educacdo Financeira no Cidad&o Gallas
Matematica Financeira no Ensino Médio: Um Jogo Renato
D2 ) NSNS : g Schneider UFRGS 2014
para a Simulacéo ;
Rivero Jover
. A . . . Rodrigo
D3 O Ensino dAa l\/_latemaﬂca Flnan~ce|r§1 no N!vel Médio e Oliveira UEBA 2015
sua Importancia para a Educacdo Financeira do Aluno Santos
Alessandro
D4 A Matematica da Educacdo Financeira Andreatini UFG 2015
Neto
Educar Financeiramente em Situagdes A-Didaticas no Rosilane
D5 Municipio de S&o Jodo de Meriti/RJ: Algumas X UNIGRANRIO 2015
o Motta da Silva
Possibilidades
Educacéo Financeira e o Livro Didatico de Artur Alberti
D6 | Matematica: Uma Analise das Colegdes Aprovadas no Gaban USP 2016
PNLD 2015 para o Ensino Médio
Investigacdo sobre as Contribuicdes da Matematica Samuel
D7 para o Desenvolvimento da Educacdo Financeira na Ricardo UFRGS 2016
Escola Raschen
A Educacdo Financeira nos Anos Finais da Educacgdo Lilian Brazile
D8 Bésica: Uma Andlise na Perspectiva do Livro Didatico Trindade PUC-SP 2017

10 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) foi concebida e é mantida pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no &mbito do Programa da Biblioteca Digital

Brasileira (BDB),

tendo o seu langamento oficial

no final

<http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history>. Acesso em: 24 mai.2019.

do ano de 2002. Disponivel em:



http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history
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Quadro 1 — Corpus de analise
(conclusao)

ID TiTULO AUTOR INSTITUICAO | ANO
Programa de Educacdo Financeira nas Escolas de Inalid Teixeira
D9 | Ensino Médio: Uma Analise dos Materiais Propostos e g . UFPE 2017
x o da Silva
sua Relagdo com a Matemética
D10 Educacdo Financeira Escolar e O.QSO de Planilhas de Cristiane UEJF 2018
Orcamento Familiar Neves Mello
Entendendo a Matematica Financeira por Meio de um
Material Didatico: O Caso de uma Turma do Terceiro | Almir Rogério
D11 Ano de Ensino Médio da Escola Wallace Castelo Dutra Luppi UFES 2018
em S&o Mateus — ES

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Disserta¢fes (2019).

Para sua composicdo, inicialmente, utilizando como descritores os termos “Educacdo
Financeira”, “Educagdo de Jovens e Adultos” e “Didaticos”, encontrou-Se apenas trés
pesquisas, voltadas para o Ensino Fundamental, o que levou a substituicdo do segundo
descritor por “Ensino Médio”. Assim, nesta nova busca, foram localizadas 11 dissertagdes e
uma tese, onde somente as dissertacdes abordavam temas relacionados a MF e/ou a EF,
constituindo-se o Corpus de analise.

Conforme o Quadro 1, contatou-se que a tematica pesquisada aparecia em 11
dissertacbes em 10 diferentes programas de pds-graduacdo das seguintes instituicdes:
PUC/SP, UFG/GO, UEPG/PR, UFBA/BA, USP/SP, UFRGS/RS, UFPE/PE, UFJF/MG,
UFES/ES, UNIGRANRIO/RJ. Para tanto, é importante ressaltar que, durante a pesquisa na
BDTD, certas limitagdes foram identificadas, tais como, erro para o carregamento das paginas
de alguns trabalhos selecionados, falta de pesquisas de Universidades que compdem o
consorcio deste banco de dados, dentre outras.

Observa-se que as pesquisas envolvendo a tematica se encontram em pequeno ndmero
e, ainda, que todas as dissertacdes foram publicadas a partir de 2013, corroborando com o fato
exposto anteriormente de que, no Brasil, passou-se a dar maior énfase ao tema, a partir do ano
de 2010. Tais observacdes motivam a relevancia deste estudo, que se alinha a estas pesquisas
no sentido de investigar evidéncias de aprendizagem significativa critica no processo de
resolucéo das atividades com o tema EF e a originalidade desta proposta, no que se refere a
incluir questdes do Encceja e a elaboracdo de mapas conceituais.

Os estudos encontrados, também foram analisados qualitativamente com base na
proposta de Fiorentini (2016), categorizados em focos tematicos. Quanto ao fichamento dos
trabalhos, houve uma adaptacdo, do formulario elaborado e anexado no e-book intitulado

Mapeamento da Pesquisa académica brasileira sobre o professor que ensina matematica:
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periodo 2001-2012, publicado em 2016. Com este instrumento de analise, os dados de cada
fichamento permitiram expressar os principais aspectos da sua respectiva pesquisa.

Destaca-se como fundamentais auxiliares no processo de distribuicdo das pesquisas
nos focos tematicos, as palavras-chave de cada trabalho, bem como o0s seus principais
resultados. Assim, organizaram-se os estudos em dois focos tematicos: Educagdo Financeira
em Livros Didaticos e Educacdo Financeira em Propostas Didaticas, distribuidos conforme o
Quadro 2.

Quadro 2— Distribuicdo dos trabalhos nos focos tematicos

FOCO TEMATICO PESQUISAS
Educacdo Financeira em Livros Didaticos D1, D2, D3, D6, D8, D9
Educacdo Financeira em Propostas Didaticas D4, D5, D7, D9, D10, D11

Fonte: Dados da Pesquisa.

Identifica-se, a partir da distribuicdo dos trabalhos, que D9 esta relacionada a mais de
um foco, porém, neste caso, optou-se por enfatizar a tematica de maior abrangéncia na
pesquisa.

As dissertacbes D1, D2, D3, D6 e D8, respectivamente, de Gallas (2013), Jover
(2014), Santos (2015), Gaban (2016) e Trindade (2017), organizadas dentro do primeiro
cenario de mapeamento, trazem analises de livros didaticos no que se refere a EF e/ou a MF
no Ensino Médio. Todavia, optou-se por trazer para este estudo apenas as pesquisas D4, D5,
D7, D9, D10 e D11, simultaneamente, de Andreatini Neto (2015), Silva (2015), Raschen
(2016), Silva (2017), Mello (2018) e Luppi (2018), distribuidas no segundo foco tematico,
visto que elas apresentam propostas didaticas que estdo em pratica ou que foram idealizadas
com enfoque na EF, trazendo abordagens que, mesmo sendo voltadas para o Ensino Médio
regular, vém ao encontro dessa proposta.

Assim, Raschen (2016) apresenta a legislacdo referente a EF, com citagdes alusivas as
apresentadas neste estudo. No entanto, difere, dentre outros aspectos, no direcionamento que
faz, relacionando a Educacdo Matemética Critica'!, pensada por Ole Skovsmose'?, e a EF,

analisando um projeto aplicado com alunos de uma turma de Ensino Médio. Silva (2017)

'Raschen (2016) afirma que a Educacio Matematica Critica surgiu, na década de 80, influenciada pelo conceito
de Educagdo Critica, uma vez que, a Educacdo Critica busca desenvolver uma competéncia critica, a qual ndo
pode ser imposta pela escola ou pelo educador, mas, sim, desenvolvida por alunos e professores, com base no
didlogo e a partir das capacidades ja existentes.

12 SKOVSMOSE, O. Educacéo matematica critica: a questio da democracia. 6 ed. Traducdo de Abgail Lins.
Campinas, SP: Papirus, 2013.
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estuda o material didatico do Programa de EF nas Escolas — Ensino Médio, programa este que
foi impulsionado pela EF a luz das concepgdes de Silva e Powell sobre a EF no ambito
escolar.

Mello (2018) também ressalta aspectos da EF na escola, uma vez que, referenciando
em seus estudos Silva e Powell, faz o relato e a analise de atividades com o uso de planilhas
de orgamento, as quais levaram os alunos ao entendimento da importancia do uso de planilhas
de gastos no dia a dia. Ja Andreatini Neto (2015) apresenta uma ferramenta para organizar e
classificar os gastos de maneira sistematica, abordando as operagdes financeiras de crédito e
aplicacdes de renda fixa.

Silva (2015) desenvolveu atividades de natureza direta, reflexiva e investigativa, com
viés nas técnicas matematicas. A autora convida em sua pesquisa, professores, pesquisadores
e demais profissionais da Educacdo a adotar o tema EF em seus estudos, pois acredita que
uma sociedade mais justa possa advir de pessoas educadas financeiramente.

Por fim, Luppi (2018) discorre sobre a aplicagdo de um programa de ensino de MF,
alcancando seus objetivos tracados, uma vez que os resultados demonstram que o programa
repercutiu a contento para os alunos que se empenharam a participar. O autor ressalta que o
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo facilita a resolugdo de atividades
envolvendo célculos trabalhosos.

Em outubro de 2020, realizou-se na BDTD uma atualiza¢do na busca por pesquisas
relacionadas ao tema desta pesquisa, momento em que foram encontradas outras nove

dissertagdes, cujos dados gerais sdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3— Sequéncia do corpus de analise

(continua)
ID TITULO AUTOR INSTITUIGAO | ANO
Marcos
Educacdo Financeira no Ensino Médio: Desvelando as Vinicius
D12 Armadilhas do Capital Meneguel UNESP 2020
Donati
A Matematica Financeira no Ensino Médio como Fator
de Fomento da Educagéo Financeira: Resolucdo de Eduardo
D13 Problemas e Letramento Financeiro em um Contexto Ribeiro Kuntz PUC-SP 2019
Critico
D14 Educacéo Flpancelra no lero_ Dlda'[ICO,(L_DM)Z Mlsleld_e Silva UEPB 2019
Concepgdo Docente e Pratica Pedagdgica Santiago
Educacdo Empreendedora e Educagdo Financeira Elisangela
D15 Escolar: Desenvolvimento de Comportamentos . ge UFJF 2019
; - Pires da Silva
Empreendedores em Alunos do Ensino Médio
Educacdo Matematica Critica: Uma Sequéncia Didatica Elizeu Odilon
D16 | para o Ensino de Matemética e Educacdo Financeira a ; UFRPE 2019
A “ Bezerra Filho
Partir do Tema Inflacéo
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Quadro 3 — Sequéncia do corpus de analise

(conclusdo)

ID TITULO AUTOR INSTITUICAO | ANO
D17 Um Estudo d_e Caso sobre 0 ConheC|ment9 Mgtemat_lco Luis P_aulo PUC-SP 2019
para o Planejamento de Aulas de Educacdo Financeira Martins
D18 Educacdo Financeira nas Escolas: Uma Proposta de Sandrc_J Marcio UTFPR 2017
Ensino Primon
Ensino de Matematica Financeira: Um Diagnostico em Paulo Séraio
D19 | Escolas Publicas do Nucleo Regional de Educagdo de M g UTFPR 2016
yszka
Guarapuava-PR
Matematica Financeira: Uma meta-analise sob o Ponto | Tiele Aquino
D20 de Vista dos Registros de Representacdo Semidtica Schinemann UFSM 2016

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (2020).

Observando os dados organizados no Quadro 3, constituido como uma sequéncia do
corpus de andlise apresentado no primeiro quadro desta secdo, foi possivel constatar que
outras instituicdes de ensino aparecem com pesquisas defendidas em programas de pés-
graduacdo stricto sensu: UNESP, UEPB, UFRPE, UTFPR e UFSM, sinalizando o fato de que
mapeamentos podem sofrer constantes adequacoes.

Analisando qualitativamente as pesquisas, por meio da leitura dos textos na integra,
identificaram-se informacGes gerais e especificas de cada trabalho. Deste modo, as
dissertagcfes D14 e D19, respectivamente de Santiago (2019) e Myszka (2016), foram
organizadas dentro do primeiro foco temaético, pois nelas sdo encontradas analises de
propostas de EF e/ou MF apresentadas em livros didaticos de Matematica. Ja as pesquisas
D12, D13, D15, D16, D17, D18 e D20, respectivamente, de Donati (2020), Kuntz (2019),
Silva (2019), Bezerra Filho (2019), Martins (2019), Primon (2017) e Schinemann (2016),
foram distribuidas no segundo foco tematico.

Assim, Donati (2020) busca subsidiar uma formacdo em EF, com a producdo e
apresentacdo de um material paradidatico, constituido por sequéncias com situacdes
problemas, trazendo questdes financeiras presentes em nossa sociedade. Kuntz (2019)
também propde uma sequéncia de atividades, aplicada a um grupo de estudantes do 3° ano do
Ensino Médio, abordando nocGes de acréscimos, descontos, juro simples e juro composto.

Silva (2019) relata uma investigacdo em Educacdo Matematica, cujo objetivo foi
elaborar e aplicar uma proposta de ensino, abordando a Educacdo Empreendedora com o
apoio da Educagdo Financeira Escolar. Ja Bezerra Filho (2019) apresenta uma sequéncia




35

didatica, aplicada com alunos do 3° ano do Ensino Médio, voltada para o ensino de MF e EF,
a partir do tema inflagéo.

Martins (2019) traz uma pesquisa sobre os conhecimentos que sdo mobilizados por um
grupo de professores do Ensino Fundamental que ensinam Matematica, ao planejarem aulas
de EF, e como sdo mobilizados. J& Primon (2017) apresenta e analisa uma proposta de
sequéncia didatica para o ensino de EF, sendo que, parte desta sequéncia foi aplicada com
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, em um minicurso ministrado pelo autor.

Por fim, Schiinemann (2016) traz uma sintese de quatro investigacdes stricto sensu,
produzidas por instituicdes brasileiras, que enfatizam conceitos da MF desenvolvidos por
meio de atividades didaticas com alunos do Ensino Médio. As dissertacdes analisadas foram
selecionadas a partir de um mapeamento de trabalhos de dissertacdes e teses que destacam
conceitos da MF, publicadas na Revista Zetetiké, da UNICAMP, entre os anos de 1993 a
2011, bem como nos bancos de programas de pos-graduacdo na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica cadastradas na grande area Multidisciplinar do Banco de Teses da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Enfatiza-se, ainda, que a autora
adotou como referencial tedrico os registros de representagdes semiéticas, de Duval'®, e como
referencial metodoldgico a meta-analise (BICUDO, 2014).

Em suma, os trabalhos apresentados nessa se¢do se aproximam do tema dessa
pesquisa, dada a énfase dos autores na importancia de desenvolver o pensamento financeiro
dos estudantes. Todavia, € valido ressaltar a auséncia de estudos que relacionam a TASC com
a EF na EJA, conforme proposto nesta investigacdo. Neste viés, apresentam-se 0s
pressupostos relativos @ TASC, que orientaram esta pesquisa, a partir da perspectiva classica
da aprendizagem significativa, da humanista, até chegar a visdo critica (MOREIRA, 2000;
2012; 2016).

13 DUVAL, R. Registros e Representacdes Semi6ticas e Funcionamento Cognitivo da Compreensdo em
Matematica. In. MACHADO, Silvia. Aprendizagem em Matematica: Registros de Representacdo Semiotica.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

DUVAL, R. Semidsis e pensamento humano: Registros semi6ticos e aprendizagens intelectuais. Tradugdo de
Lénio Fernandes Levy e Marisa Rosani Abreu da Silveira. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 20009.

DUVAL, R. Ver e ensinar a matematica de outra forma: entrar no modo matematico de pensar: 0s registros
de representagdo semidtica. Sdo Paulo: PROEM, 2011.
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3 TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA

A visdo classica da aprendizagem significativa é a proposta pelo médico e psicologo
americano (1918-2008) David Paul Ausubel, na década de sessenta do século passado, e,
posteriormente atualizada por ele, em 1978 em colaboragdo com os professores Novak e
Gowin. Ausubel (2003) ressalta que a esséncia do processo de aprendizagem significativa esta
no fato de que novas ideias se relacionam, de forma nédo arbitraria e ndo literal, com aquilo
que o aprendiz ja sabe, ou seja, com aspectos especificos da estrutura cognitiva, relevante para
aprendizagem de uma nova informacdo. O resultado dessa interacdo € o surgimento de um
significado mais elaborado.

A estrutura de conhecimento especifica que interage com a nova informacdo, é
chamada por Ausubel como “conceito subsungor” ou simplesmente “subsuncor”. Segundo
Moreira (2016, p.7), “o subsuncor € um conceito, uma ideia, uma proposicao ja existente na
estrutura cognitiva, capaz de servir de ancoradouro a uma nova informacao de modo que esta
adquira, assim, significado para o individuo [...]".

Diante do que foi exposto, pode-se afirmar que a aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informagéo se ancora em subsungores preexistentes na estrutura cognitiva do
individuo. Nesse estudo, por exemplo, se os conceitos de juros simples e compostos ja
existirem na estrutura cognitiva do aprendiz, estes servirdo de subsuncores para informacoes
referentes as atividades que eles irdo desenvolver. Essa interacdo caracteriza a aprendizagem
significativa.

Por outro lado, se “[...] novas informagdes sdo aprendidas praticamente sem
interagirem com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva, sem ligarem-se a
conceitos subsuncgores especificos” (MOREIRA, 2016, p. 9), diz-se que a aprendizagem
ocorreu de forma mecéanica. Logo, a simples memorizacdo de formulas e conceitos é um
exemplo de aprendizagem mecanica.

Em suma, na visao classica da teoria de Ausubel “[...] aquilo que o aprendiz ja sabe ¢
0 mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem. Naturalmente, entdo, o ensino
deve, necessariamente, ser conduzido de acordo” (MOREIRA, 2006, p. 2). Ou seja, nessa
perspectiva, é importante que os materiais educativos tenham significado, para que o aprendiz

tenha subsuncores relevantes e, ainda, que os sujeitos tenham pré-disposicao para aprender.



38

Ressalta-se também que, no curso da aprendizagem significativa:

[...] os conceitos que interagem com 0 novo conhecimento e servem de base para a
atribuicdo de novos significados vdo também se modificando em funcdo dessa
interacdo, i.e., vdo adquirindo novos significados e se diferenciando
progressivamente. (MOREIRA, 2012, p. 6).

Imaginando o conceito de “Juro”, sua aquisi¢do diferenciada em Matematica €
progressiva: a medida que o aluno vai aprendendo significativamente o que é taxa de juro,
capital, dentre outros, o subsuncor “Juro” vai se tornando cada vez mais elaborado,
diferenciado, mais capaz de servir de ancora para a atribuicdo de significados a novos
conhecimentos. Este processo se chama diferenciagdo progressiva.

Outro processo que ocorre no curso da aprendizagem significativa € o:

[...] estabelecimento de relagdes entre ideias, conceitos, proposi¢des ja estabelecidos
na estrutura cognitiva, i.e., relagdes entre subsuncores. Elementos existentes na
estrutura cognitiva com determinado grau de clareza, estabilidade e diferenciacéo
sdo percebidos como relacionados, adquirem novos significados e levam a uma
reorganizagdo da estrutura cognitiva. (MOREIRA, 2012, p. 6).

Ou seja, a recombinacdo de elementos, reorganizagdo cognitiva, segundo Moreira
(2012), é denominada reconciliacdo integrativa. Nesta perspectiva, é importante ressaltar que
os processos de diferenciacdo progressiva e de reconciliacdo integrativa estdo relacionados,
pois:

Toda aprendizagem que resultar em reconciliacdo integrativa resultard também em
diferenciagdo progressiva adicional de conceitos e proposicdes. A reconciliagdo
integrativa é uma forma de diferenciagdo progressiva da estrutura cognitiva. E um

processo cujo resultado é o explicito delineamento de diferencas e similaridades
entre ideias relacionadas. (MOREIRA, 2012, p. 6).

Conforme ja mencionado, a teoria ausubeliana foi atualizada anos depois de sua
primeira publicacdo. Essa segunda edicdo da obra basica deu a aprendizagem significativa
uma perspectiva humanista, tendo como um dos seus colaboradores Joseph Novak.

Todavia, segundo Moreira (2016), Novak tem uma proposta chamada “Teoria de
Educa¢do”, na qual a teoria da aprendizagem significativa seria parte integrante. Desse modo,
Novak afirma que “a aprendizagem significativa subjaz a integracdo construtiva entre
pensamentos, sentimentos e agdes que conduz ao engrandecimento humano” (MOREIRA,
2016, p. 58). Logo, o autor considera que a integracdo entre o que os individuos pensam,

sentem e agem pode ser negativa, positiva ou intermediaria em um evento educativo.
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Pode-se afirmar entdo, que as experiéncias afetivas acompanham qualquer evento
educativo e, ainda, que a aprendizagem significativa ocorre quando essa integracao € positiva.
Nesse sentido, segundo Moreira (2016), na visdo humanista de Novak, quando o aprendiz
sente que estd aprendendo de maneira significativa, a experiéncia afetiva que ele tem no
evento educativo €é positiva, construtiva e enriquecedora, dando-lhe a sensacdo de
compreensdo, atribuicdo de significados ao material de aprendizagem e pré-disposicdo a
aprender.

Outro ponto importante a respeito dos estudos de Novak, fundamentado pela teoria de
Ausubel, refere-se a técnica de mapeamento conceitual, a qual foi desenvolvida em meados da
década de setenta por ele e seus colaboradores. Moreira (2012) afirma que mapas conceituais
indicam relagBes entre conceitos, ou entre palavras utilizadas para representar conceitos, ndo
implicando sequéncia, temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias organizacionais ou
de poder. Logo, os mesmos ndo devem ser confundidos com diagramas de fluxo e/ou com
mapas mentais (que ndo se ocupam de relagdes entre conceitos).

Nessa perspectiva, mapas conceituais sao vistos como diagramas de significados, de
relacBes significativas e de hierarquias conceituais. Assim, 0 mapeamento conceitual além de
ser uma poderosa técnica didatica, pode ser utilizado como recurso de aprendizagem e meio

de avaliacdo. Diante disso:

Como instrumento de avaliacdo da aprendizagem, mapas conceituais podem ser
usados para se obter uma visualizacdo da organizacdo conceitual que o aprendiz
atribui a um dado conhecimento. Trata-se basicamente de uma técnica ndo
tradicional de avaliagdo que busca informagdes sobre os significados e relacdes
significativas entre conceitos-chave da matéria de ensino segundo o ponto de vista
do aluno. E mais apropriada para uma avaliacdo qualitativa, formativa, da
aprendizagem. (MOREIRA, 2012, p. 5).

Em suma, ao propor que estudantes da modalidade EJA elaborem mapas conceituais
referentes a EF, o educador estard promovendo uma avaliacdo formativa da aprendizagem,
provocando novos olhares a respeito da maneira de ensinar e, até mesmo, aprender sobre
questdes financeiras, voltando-se a uma técnica que busca promover a aprendizagem
significativa.

Por conseguinte, identificadas algumas concepgdes a respeito da visdo cléssica e
humanista da teoria da aprendizagem significativa, chega-se a perspectiva que subsidiou esse
estudo, a qual esta relacionada as concepcdes apresentadas até o0 momento, porém, com a

Optica critica proposta por Marco Antonio Moreira. A escolha por tal embasamento tedrico se
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reflete, dentre outros aspectos, na criticidade que a EF pode manifestar ao se trabalhar com
questdes relacionadas as vivéncias dos educandos.

A aprendizagem significativa critica é entendida como “[...] aquela perspectiva que
permite ao sujeito fazer parte de sua cultura e, a0 mesmo tempo, estar fora dela” (MOREIRA,
2000, p. 7). Ou seja, é por meio da aprendizagem significativa critica que o aprendiz é capaz
de reconhecer a necessidade de mudancas, trabalhando construtivamente com novas
perspectivas, sem se deixar dominar por elas ou por crencas e ideologias oriundas de sua
cultura.

Os principios facilitadores da aprendizagem significativa critica, segundo Moreira
(2000) sdo: principio do conhecimento prévio; principio da interacdo social e do
guestionamento; principio da ndo centralidade do livro texto; principio do aprendiz como
preceptor/representador; principio do conhecimento como linguagem; principio da
consciéncia semantica; principio da aprendizagem pelo erro; principio da desaprendizagem;
principio da incerteza do conhecimento; principio da ndo utilizagdo do quadro de giz;
principio do abandono da narrativa. Assim, alguns principios serdo retomados e comentados

a partir dos estudos referentes a EF, na proxima secao.

3.1  APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA E EDUCACAO FINANCEIRA

Nesta secdo, serdo descritos e comentados alguns principios da aprendizagem
significativa critica, bem como determinadas relacdes observadas, a partir dos entendimentos
a respeito da EF, apresentados anteriormente.

O principio do conhecimento prévio se reflete no aprendizado a partir do que o aluno
jé& sabe. Nesse sentido “[...] para ser critico de algum conhecimento, de algum conceito, de
algum enunciado, primeiramente o sujeito tem que aprendé-lo significativamente e, para isso,
seu conhecimento prévio &, isoladamente, a variavel mais importante” (MOREIRA, 2000, p.
8). Logo, no que se referem as questdes financeiras trabalhadas, os significados construidos e
internalizados pelos individuos ao longo de suas vivéncias, sera a condi¢do prévia para uma
aprendizagem significativa critica.

O principio da interacéo social e do questionamento esta relacionado a necessidade de
interacdo entre professor e aluno. Assim, Moreira (2000) acredita que essa interacdo € de

suma importancia para que se concretize um episddio de ensino. Nesse sentido, ao promover



41

discussbes de questdes de cunho financeiro, almeja-se a construgéo desse espago de troca de
significados, 0s quais necessitam de um planejamento cuidadoso por parte do educador.

O principio da nao centralidade do livro de texto se refere a importancia de se utilizar
materiais educativos diversificados nas aulas. Assim, ao relacionar tal principio com o tema
dessa presente pesquisa, pode-se afirmar que, almejando o desenvolvimento do pensamento
financeiro dos estudantes, foram utilizados diferentes materiais didaticos, tais como, questdes
do Encceja e mapas conceituais de Novak.

O principio do conhecimento como linguagem implica, segundo Moreira (2000), que
aprender um contetdo de maneira significativa é aprender sua linguagem (palavras,
instrumentos, procedimentos), a qual é mediadora de tudo o que percebemos. Logo, ensinar
conceitos da MF se reflete no ensino de uma linguagem, um novo jeito de falar e pensar a
respeito de assuntos que irdo surgir.

O principio da aprendizagem pelo erro traz a ideia de que o ser humano aprende
corrigindo seus erros. Desse modo, ao desenvolver qualquer atividade, o educador que busca
promover a aprendizagem significativa critica, necessita nortear seus educandos a superarem
seus erros. Logo, os erros sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento critico, ndo
devendo ser associados a punic¢do, mas sim como uma forma de crescimento, de superagao.

O principio da desaprendizagem implica na instrucdo do sujeito, para que ele ndo use
determinado conhecimento como subsuncor, quando novos significados estdo sendo
impedidos por ele de serem captados. Outro ponto fundamental é que o individuo procure
esquecer conceitos e estratégias irrelevantes, ou seja, a desaprender o que ndo Ihe é mais util.

O principio da incerteza do conhecimento traz a concep¢do de que o conhecimento é
construido e, por ser uma criagdo humana, pode ser corrigido ou reformulado. Tal perspectiva
corrobora com a ideia de que nada esta finalizado “[...] que nossa visdo de mundo ¢ construida
primordialmente com as defini¢des que criamos, com as perguntas que formulamos e com as
metaforas que utilizamos [...]” (MOREIRA, 2000, p. 17).

O principio da néo utilizacéo do quadro-de-giz complementa o da ndo centralidade do
livro texto, uma vez que, segundo Moreira (2000), o quadro estimula um ensino no qual o
aluno espera que o educador escreva nele as respostas corretas. Assim, com as atividades
propostas nessa pesquisa, busca-se promover a centralidade do ensino no aprendiz, por meio
de préticas que proporcionam o posicionamento dos participantes.

O principio do abandono da narrativa implica em deixar o aluno falar, usando
estratégias para que ele discuta e negocie significados com os colegas. Tal principio pode ser

relacionado com a perspectiva de Silva e Powell (2013) ao considerarem que a Educacéo
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Financeira Escolar envolve o posicionamento critico dos estudantes sobre questdes
financeiras. Desse modo, essa criticidade financeira pode ser desenvolvida por meio desses
espacos de discussoes.

Finalmente, essa secdo trouxe alguns principios da TASC, onde se almejou mostrar
relagcbes encontradas entre os mesmos e a EF. Considera-se interessante que, por meio das
discussdes apresentadas até o momento, o leitor consiga identificar tais afinidades entre os
pressupostos tedricos, tanto na descricdo das atividades, quanto nas analises referentes aos

seus resultados.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Para atender aos objetivos propostos e responder a questdo de investigacdo, o
desenvolvimento da pesquisa foi dividido em duas etapas: criacdo da proposta; aplicacdo e
andlise dos dados. Assim, neste capitulo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos, o
contexto de investigacdo, o contexto de aplicacdo da proposta e, por fim, os referenciais

teodricos que balizaram a analise dos dados.

4.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Quanto a abordagem metodoldgica, o presente estudo segue 0s pressupostos de uma
abordagem qualitativa. Para Moraes e Galiazzi (2011), a pesquisa qualitativa busca
aprofundar a compreensdo dos fendbmenos investigados, a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa dos dados. Nessa perspectiva, Bicudo (2014) afirma que estudos desse tipo sempre
trabalham com especificidades contextualizadas. Logo, foram elaboradas atividades sobre o
tema EF, de acordo com a realidade dos participantes da pesquisa, buscando investigar
evidéncias de aprendizagem significativa critica durante o processo de resolugdo das mesmas.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa se caracteriza, de acordo
com Gil (2002), como um estudo de caso. A classificacdo como estudo de caso se deu por
retratar aspectos de um grupo de alunos da modalidade EJA, no sentido de mostrar
singularidades dos mesmos. Desse modo, mais evidéncias dessa categorizacdo serdo
apresentadas no topico referente ao contexto de aplicacdo da proposta, a partir das respostas
de um questionario semiestruturado.

A elaboracdo da proposta seguiu 0s seguintes passos: criacdo de um questionario
semiestruturado; analise de um livro didatico, especifico para a modalidade EJA; criacdo de
um roteiro de apresentacdo e utilizacdo de mapas conceituais, envolvendo conteudos da MF;
selecdo de questdes de provas do Encceja, abrangendo conteudos da MF; criacdo de questdes
complementares, referentes a cada questéo selecionada do Encceja e, por fim; estruturacéo de
uma proposta de elaboracgdo de novos mapas conceituais, relacionando conceitos evidenciados
na resolucéo das atividades anteriores.

A escolha dos conceitos considerados para o desenvolvimento das atividades foi
guiada pelos estudos de Grando e Schneider (2010) que, ao analisar a importancia dos

contetdos da MF na vida das pessoas, consideraram razdo, propor¢do, porcentagem, regra de
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trés, juro simples e composto como contetdos basicos da MF. Deste modo, apresenta-se a
seguir um mapa conceitual, elaborado pela professora-pesquisadora, com o propdsito de
mostrar ligacdes entre 0s conceitos envolvidos nas atividades e as relacdes estabelecidas entre

eles.

Figura 1- Mapa conceitual para os contetdos trabalhados
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Fonte: Autoria propria (2019).

Diante da exposicdo dos conteldos, ressalta-se que ndo foi possivel trabalhar
presencialmente o topico referente a “Juros Compostos”. Com isso, mesmo o selecionando na
etapa de elaboracdo dos mapas conceituais, a maioria dos estudantes ndo se sentiu seguro para
explicar sobre ele, mesmo com o fato da professora-pesquisadora ter disponibilizado seu
numero de telefone, para que fossem estabelecidos contatos individuais para esclarecimento
de davidas.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, que caracterizam a pesquisa, foi utilizado
um questionario semiestruturado, que sera apresentado e analisado no topico referente ao
contexto da investigacdo, o diario de aula da professora-pesquisadora, um livro didatico
especifico para a modalidade EJA, mapas conceituais elaborados pelos estudantes, com suas
respectivas descri¢Oes, e questdes selecionadas de provas do Encceja, bem como algumas

questdes complementares, conforme descritos a seguir.
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4.1.1 Diério de aula

Para Zabalza (2004), diario de aula é um recurso para o registro da reflexdo sobre a
pratica, sendo assim um mecanismo para o desenvolvimento profissional. Desse modo, as
impressdes acerca dos fatos que ocorreram no desenvolvimento das atividades foram anotadas
pela professora-pesquisadora, servindo como uma importante fonte de dados no decorrer das
analises, pois nele foi registrado cada momento sob a perspectiva de quem idealizou a

pesquisa.

4.1.2 Livro didatico

O livro didatico sugerido para modalidade EJA pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) e utilizado como um dos instrumentos dessa pesquisa é o de Scrivano et al.
(2013) — Ciéncia, Transformacéo e Cotidiano: Educacdo de Jovens e Adultos, volume 1,

apresentado na Figura 2.

Figura 2— Capa do livro do PNLD adotado pelo Instituto

Ciéncias da Natureza e Matemdtica
Ensino Médio

Ciéncia, transformaciio e cotidiano

EOUCACAD DE JOVENS £ ADULTOS

Fglobal’

Fonte: Acervo da autora da pesquisa.
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Os capitulos desse livro trouxeram a explicacdo conceitual dos contetdos que foram
trabalhados. Todavia, conforme um dos principios da TASC, ele foi apenas um dos
instrumentos, uma vez que outras atividades foram realizadas por meio da resolucdo de
questdes do Encceja, com respectivas questdes complementares, e, ainda, da elaboracéo de
mapas conceituais.

Ressalta-se que os textos trazidos no livro didatico foram utilizados como

organizadores prévios:

[...] para fazer pontes entre os significados que o aluno ja tem e os que ele precisaria
ter para aprender significativamente a matéria de ensino, bem como para o
estabelecimento de relagdes explicitas entre o novo conhecimento e aquele ja
existente e adequado para dar significados aos novos materiais de aprendizagem.
(MOREIRA, 2012, p. 6).

Para tanto, a opcao pelo livro veio da sua disponibilidade na escola e, ainda, do
direcionamento das suas atividades, uma vez que, ao idealizar esta pesquisa, procurou-se fazer
um resgate de materiais voltados para a EJA. Assim, quando foi acessado o acervo de livros
da escola, verificou-se que, mesmo sendo indicado pelo PNLD para ser utilizado até o ano de
2016, somente a colecdo em questdo era especificamente direcionada para a EJA. Todavia,
permaneciam na escola apenas cinco copias em desuso, sendo as demais obras, independente
de recentes ou ndo, elaboradas para o Ensino Médio regular. Desse modo, a professora-
pesquisadora necessitou fazer cdpias, devidamente referenciadas, de partes do livro que
continham textos selecionados, para distribuir aos estudantes.

Quanto a estrutura do livro didatico selecionado, observou-se que a apresentacao traz
as estratégias aplicadas em sua elaboracdo, onde é dada énfase ao direito que todos 0s
individuos tém de receber uma educacdo de qualidade. De acordo com Scrivano et al. (2013),
a obra foi criada particularmente para jovens e adultos que iniciam ou retomam seus estudos
formais no Ensino Médio, objetivando, dentre outros aspectos, que estudantes da EJA sejam,
além de cidaddos que buscam maior qualificacdo escolar e profissional, participantes ativos
nas situagdes comunicacionais da vida contemporanea.

Ja o sumario (ANEXO C) esta organizado em trés etapas, com duas unidades cada: a
primeira unidade voltada a area das ciéncias da natureza, e a segunda a Matematica. Assim,
foram selecionados para serem trabalhados, alguns topicos da etapa 1, unidade 2, os quais se

encontram organizados conforme o Quadro 4.
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Quadro 4-Organizacdo dos topicos selecionados do livro didatico

ETAPA 1 CAPITULOS CONCEITOS TRABALHADOS
1. Letras e NGmeros ggg?;ddeet%:pomonalIdade
UNIDADE 2 -
MATEMATICA | 2. Pagamentos e cia JPL?rrocser;ti?rg]]elr:s
E VIDA p
COTIDIANA 4. Dependéncia entre grandezas: fungdes | Juros Compostos

Fonte: Sumario da obra de Scrivano et al. (2013).

O topico referente a nocdo de proporcionalidade traz, em sua introducdo, um fato
resolvido por Tales de Mileto, quando foi desafiado a medir a piramide de Quéops sem
aproximar-se dela. A resolucdo é apresentada de forma ilustrada, conforme a Figura 3 a

sequir:

Figura 3— llustracdo da resolucéo do desafio de Tales

altura da piramide: x

medida da altura do bastdo medida da altura da pirdmige
c?r?;?c‘lre‘e:tt: : i::tl:\obra 4 medida da sombra do bastdo medida da sombra da piramiga
ga base: 80 metros + metade da medida dos lados
‘ da base
1 X o
comprimento da sombra do altura do > =80 = =80 = x=40

bastdo: 2 metros bastdo: 1 metro

Nesse caso, a piramide tinha 40 metros de altura

Fonte: Scrivano et al. (2013, p. 118).

Na sequéncia, uma matéria de jornal sobre reajuste de taxi é apresentada, visando
explorar o conceito de regra de trés simples. A partir dela, séo trazidas outras situacoes
referentes a regra de trés composta. J& 0 conceito de porcentagem é abordado por meio da
explicacdo do termo, de modo que, na sequéncia, sejam resolvidas algumas situacGes

referentes a compras em um supermercado.
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Quanto aos juros, objetivando que o leitor entenda seu significado, € trazida uma
imagem de propaganda de loja, referente a um televisor e, a seguir, sdéo comentadas suas

formas de pagamento, conforme a Figura 4.

Figura 4— Anuncio de venda de uma TV

TV 29” Modelo XP — Tela Plana
Preco a vista: RS 799,00 ou em 12 x RS 70,00.

Vocé deve ter notado que o valor da TV para pagamento a vista € um pouco mais
baixo do que o pagamento a prazo.
Considerando que o vendedor utilizou os juros simples para fazer o parcelamento

da compra da TV, houve um acréscimo sobre o total devido. Nesse caso, ele foi de
5.13%.

Fonte: Adaptado de Scrivano et al. (2013, p. 131).

Todavia, uma andlise critica do problema faz-se necessaria. A proposta da venda a
prazo, que totaliza 840 reais parece ndo apresentar uma diferenca muito grande com relacdo a
proposta a vista (geralmente para aquelas pessoas que recebem mensalmente por suas
atividades laborais). A compra a prazo seria supostamente compensadora se o preco da TV se
mantivesse fixo ao longo dos 12 meses, o que, na realidade, ndo ocorre. Essa reflexdo nos
leva a concluir que o mundo financeiro se modifica diariamente e, apostar numa possivel fase
estacionaria de juros e corre¢cGes monetaria, é arriscar, como se faz no mercado de acdes.

No contexto da questdo sugerida outros fatores devem ser levados em conta tais como,
cobranca da loja pela emisséo de boletos, pela garantia do produto, e tudo que a loja poder
“vender” por trds da compra da TV. Isto ¢, o pensamento critico e reflexivo deve se fazer
presente no ato de uma negociacdo financeira. Contudo, é importante ressaltar que

informacdes conforme do andncio apresentado, sdo regulamentadas pelo Codigo de Defesa do
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Consumidor™ e encontradas, também, em questdes do ENEM e do proprio Encceja, as quais
passam a ideia equivocada, do ponto de vista da MF, de que o valor a prazo é igual ao nimero
de parcelas multiplicado pelo valor de cada prestacdo, para que o consumidor faca a
comparagdo com 0 preco a vista.

Dando continuidade a anélise dos capitulos selecionados, na sequéncia sdo mostrados
exemplos acerca das condi¢Oes de pagamento de uma bicicleta, com sugestbes de resolucGes
envolvendo porcentagens. Ja o célculo de juros simples é introduzido por meio de um
questionamento inicial, a respeito da origem da expressao que nos permite calcular o juro
produzido, no regime simples.

O conceito de juros compostos é apresentado a partir de uma situacdo bancéria, sem
ilustracBes, onde uma pessoa faz um depdsito e pretende calcular o juro auferido durante
alguns anos. O calculo do montante (M), referente a cada periodo de aplicacdo de um capital
(C), a uma taxa (i) de juros compostos, € abordado por meio da demonstracdo de que, nesse
regime, 0s juros de cada periodo sdo calculados sobre o valor do inicio desse periodo.

Finalmente, com relacdo as atividades complementares, referentes a cada conceito
abordado, ressalta-se que as quest@es objetivam somente verificar se o aprendiz é capaz de
calcular o valor alusivo a cada situacdo, ou seja, favorecem a ocorréncia da aprendizagem
mecanica. Diante disso, os autores do livro didatico orientam, em véarias passagens da obra,
que sejam realizadas pesquisas em outras fontes de ampliacdo dos estudos.

Nesta perspectiva, verificou-se que somente a utilizacdo desse material ndo seria
suficiente para desenvolver e evidenciar a criticidade dos estudantes. Assim, corroborando
com um dos principios da TASC que, conforme j& foi dito, é a ndo centralidade do livro de
texto, optou-se por trazer questdes do Encceja para integrar as atividades dessa pesquisa, bem
como, questdes complementares referentes a cada situacdo. Todavia, antes da realizacdo das
demais atividades, foi proposta a elaboracdo de mapas conceituais, a fim de verificar se 0s
educandos tinham os conhecimentos prévios e se eram capazes de fazer a diferenciacao

progressiva e a reconciliacdo integrativa dos conceitos abordados com a obra.

“ Disponivel em:
<https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/533814/cdc_e_normas_correlatas_2ed.pdf>Acesso em: 28
dez. 2020.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/533814/cdc_e_normas_correlatas_2ed.pdf
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4.1.3 Mapas conceituais

Mapas conceituais sao considerados como “[...] diagramas indicando relagdes entre
conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos” (MOREIRA, 2012, p. 1).
Assim, como ja foi dito, por meio dos mapas conceituais & possivel visualizarmos a
organizagéo conceitual que o aprendiz atribui a determinado conhecimento.

Visando exemplificar essa organizacdo conceitual proporcionada pelos mapas, a figura
5 apresenta relacbes a respeito da TASC, realizadas pela professora-pesquisadora na

disciplina de Tépicos de Teorias da Aprendizagem e Educacdo Matemética do PPGEMEF:

Figura 5 — Mapa conceitual referente a TASC
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Fonte: Autoria propria (2019).

Desse modo, 0s mapas conceituais sao considerados instrumentos de avaliacdo da

aprendizagem adequados e compativeis com este estudo, uma vez que:

[...] mapas conceituais — tanto do aluno como do professor — tém significados
pessoais. Basta pedir a dois professores, com igual conhecimento, que tracem um
mapa de conceitos para certo conteddo: seus mapas terdo semelhangas e diferencas.
Os dois mapas poderdo evidenciar bom entendimento da matéria sem que se possa
dizer que um é melhor do que o outro e muito menos que um é certo e outro errado.
(MOREIRA, 2012, p. 2).



51

Logo, ao analisar um mapeamento conceitual, o professor pode interpretar a
informac&o dada pelo aluno, para evidenciar a falta de compreensdo do contetdo ou indicios
de aprendizagem significativa.

Quanto a estrutura dos mapas, ressalta-se que:

[...] dois conceitos mais as palavras-chave formam uma proposicéo e esta evidencia
o significado da relagdo conceitual. Por esta razdo, o uso de palavras-chave sobre as
linhas conectando conceitos é importante e deve ser incentivado na confeccdo de
mapas conceituais, mas esse recurso ndo os torna auto-explicativos. (MOREIRA,
2012, p. 8).

Diante disso, com intuito de explicar a estrutura dos mapas, os mesmos foram
introduzidos nessa pesquisa, seguindo algumas abordagens de Novak (1996). Logo,
primeiramente foi apresentada aos estudantes a ideia de conceitos, 0s quais podem ser
definidos “[...] como objetos, acontecimentos, situacdes ou propriedades que possuem
atributos especificos comuns e sdo designados pelo mesmo signo ou simbolo” (AUSUBEL,
2003, p. 2). Também foram introduzidas as chamadas palavras de ligacéo, as quais, de acordo
com Novak (1996), ndo traduzem conceitos, por isso sdo utilizadas, juntamente com 0s
conceitos, para construir expressoes que tém significados.

Em seguida, foi proposto que os estudantes, em uma folha de oficio, preparassem uma
lista com 10 termos conceituais, referentes ao que foi trabalhado nos textos do livro didatico,
para que, em seguida, fosse construido um quadro com algumas frases curtas, utilizando dois
conceitos e palavras de ligacao, visando ilustrar como sdo utilizados os conceitos e as palavras
de ligacdo para transmitir significados. Também foi solicitado que os estudantes sublinhassem
0 conceito que considerasse mais importante, aquele com a ideia mais inclusiva do que foi
trabalhado.

Na sequéncia, foi criada uma nova lista, com o conceito mais inclusivo, destacado na
lista anterior, no topo da mesma. Os demais conceitos foram acrescentados de forma ordenada
(de maior a menor generalidade e inclusividade). Por fim, os mapas comecaram a ser
elaborados, utilizando-se como referéncia a lista ordenada, produzida anteriormente.

Finalmente, para Moreira (2012), explicagdes orais ou escritas, por parte do autor,
auxiliam no processo de interpretacdo dos mapeamentos conceituais. Nesse sentido, apos a
elaboracdo dos mesmos, foram solicitadas de cada participante da pesquisa, explicacdes por

escrito, referentes as ligagdes conceituais realizadas.



52

4.1.4 Questdes do Encceja

O Encceja é realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em colaboracdo com as secretarias estaduais e
municipais de educagdo. De acordo com Brasil (2019), dentre as finalidades do exame, esté a
de corrigir o fluxo escolar, por meio da construcdo de uma referéncia nacional de
autoavaliacdo para jovens e adultos. O exame, ainda, por meio da divulgacdo de seus
resultados, visa a melhoria da qualidade na oferta da EJA, possibilitando o desenvolvimento
de estudos e indicadores sobre educacao brasileira.

A prova tem como publico alvo, jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos em idade propria, uma vez que, de acordo com os resultados obtidos
pelo participante, poderd servir como processo de certificacdo, em nivel de conclusdo do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Desse modo, foram selecionadas quatro questdes de
provas do Encceja, referentes ao contetdo de MF, que serviram como fonte de dados no
momento da andlise das resolugdes das atividades referentes as mesmas.

As questdes do Encceja, selecionadas para integrar as atividades dessa pesquisa, Sao
somente do ano de 2017, uma vez que o INEP, até o ano de 2019, disponibilizava, em seu
portal, somente as provas dessa edi¢cdo. Quanto as demais, havia apenas o respectivo gabarito.
Assim sendo, foram encontradas apenas quatro questdes de cunho financeiro, as quais seréo
apresentadas durante o desenvolvimento das atividades.

Corroborando com os estudos trazidos sobre o tema EF, apds cada questdo do Encceja,
foram adaptadas algumas questbes complementares a respeito de cada situacdo, sob a
perspectiva de desenvolver, por meio desse conjunto de atividades, a criticidade financeira
dos educandos.

Os instrumentos de analise das atividades foram as anotacfes do diario de aula da
professora-pesquisadora e, ainda, a resolucdo escrita de cada questdo, por parte dos
estudantes. Assim, o aprendiz recebeu uma folha com duas atividades por vez, as quais
deveriam ser resolvidas e comentadas por escrito. Esse processo aconteceu sucessivamente,

até o término das quatro atividades.
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4.1.4.1 Primeira atividade

A primeira atividade, apresentada na Figura 6, € constituida por uma questdo do
Encceja, extraida do website do INEP*, cujo objetivo é desenvolver conceitos da MF, por
meio do calculo do menor preco a vista, referente a opgdes de precos de determinado produto,
oferecidos por diferentes empresas. Também s&o apresentadas questfes complementares, com

intuito de desenvolver reflexdes a respeito da situacdo abordada.

Figura 6 — Primeira atividade

Primeira atividade:

Para comprar um refrigerador, uma pessoa realizou uma pesquisa de prego em qualro
lojas diferentes. O pagamento serd a vista. Os pregos obtidos estao indicados a seguir.

Lojal

RS 1500,00

Desconto de 5% para pagamento a vista.
Lojall

RS 1550,00

Desconto de 10% para pagamento a vista.

Loja il
RS 1600,00
Desconto de 12% para pagamenio a visla,

Loja IV
RS 1650,00
Desconto de 8% para pagamento & vista,

Em qual dessas lojas o refrigerador tam o menor prego a vista?
(AR
on

@ m
(OB

Fonte: Pigina do INEP*
Questdes complementares:

a) Vocé costuma pesquisar as opedes de prego que as empresas oferecem quando pretende
comprar determinado produto? Se sim, qual o meio que vocé utiliza para pesquisar?

b) Quais fatores determinam sua tomada de decisdio a respeito da compra de algum produto:
Questdes pessoais, familiares e/ou sociais?

¢) Ao perceber que a compra a vista lhe proporciona o menor prego, vocé costuma escolher esta
opgio? Justifique sua resposta.

Fonte: Adaptado da pagina do INEP (2017).

5 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/fundamental/FUND_Matematica.pdf>
Acesso em: 08 out. 2019.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/fundamental/FUND_Matematica.pdf
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4.1.4.2 Segunda atividade

A segunda atividade, apresentada na Figura 7, é constituida por uma questdo do
Encceja, extraida do website do INEP®, cujo objetivo é trabalhar com o calculo do preco de
venda de um produto, quando se € o proprietario da empresa. A tarefa € complementada por
meio de duas questdes, cujas respostas exigem posicionamentos dos individuos para tomar

decisbes quando se é proprietario da empresa.

Figura 7 — Segunda atividade

Scgunda atividade:

Para a produgdo de um produto de massa 1.5 kg, uma indGstria utiliza 0.5 kg da
matéria-prima A e 1,0 kg da matédria-prima 8. O prego de custo, por quilo, ¢ de RS 15,00 para
a matéria-prima A ¢ de RS 4,50 para a maténa-prima 8, O valor de venda desse produlo &
caleulado acrescentando-se 50% 00 valor de custo total dessas duas matérias-primas.

A partir ¢o proximo més, o prego de custo por quilcgrama da maténa-prima A sofrerd um
sumento de RS 6,00. Entretanto, doseja-se manter 8 mesma Composicdo na produgdo e o
mesmo valor de venda do produto. Para isso, a indistria analisa que necessitard reduzir o
percentual de acréscimo aplicado sobre o valor de custo para calcular © scu valor de venda

Para atender a 05535 condicdos, 0 novo percentual aplicado sobre o valor de custo deve sor do
O 12,8%.
O 14,7%.

@ 20,0%.
© 25,0%.

Fonte: Pagina do INEP.
Questdes complementares:

a) Discorra sobre a situaglio apresentada, explicando o que vocé faria sc¢ fosse o proprictirio da
cempresa: Teria @ mesma postura ou apresentaria outra soluglio? Fale também acerca dos

fatores que determinariam tal atitude.

b) Para reduzir o custo médio de fabricagiio por unidade de um determinado produto, uma das
alternativas também sena reduzir o custo envolvendo a mdo de obra necessana para a sua
produgdio. Digamos que na sua empresa vocd tenha a alternativa de reduzi-lo, o que vocé

faria? Quais critérios determinariam sua postura?

Fonte: Adaptado da pagina do INEP (2017).

' Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/medio/MEDIO_Matematica.pdf>
Acesso em: 08 out. 2019.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/medio/MEDIO_Matematica.pdf
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4.1.4.3 Terceira atividade

A terceira atividade, apresentada na Figura 8, é constituida por uma questdo®’ do
Encceja, extraida do website do INEP*, e duas questdes complementares. O objetivo da
atividade é proporcionar reflexdes sobre questdes de cunho financeiro, envolvendo o conceito
de juro, por meio de posicionamentos a respeito de opcdes de pagamento de um determinado

produto e da analise da qualidade do mesmo.

Figura 8 — Terceira atividade

Terceira atividade:

Um computador é vendido por RS 4 000,00 para pagamento & vista, Um chente interessado
em adquitir o produto recebeu, do vendedor da loja, quatro propostas de pagamento a peazo,
033 QUAIS Serdo cobrados juros simples de 2% a0 més,

* Proposta | — Entrada de RS 2 000,00, no ato da compra, mais 2 parcelas mensais de
RS 1 000,00 cada, acrescidas dos juros.

* Proposta Il - Sem entrada, com 2 parcelas mensais de RS 2 000,00 cada, acrescidas
dos juros.,

* Proposta Il - Entrada de RS 1 000,00, no alo da compra, mais 3 parcelas mensais de
RS 1 000, 00 cada, acrescidas dos juros.

* Proposta IV - Sem entrada, com 4 parcelas mensais de RS 1 000, 00 cada, acrescidas
dos juros,
O cliente deseja gastar o menor valor tolal possivel na compra

Para alcangar esse objetivo, o cliente deverd oplar pela proposta

(A NN

o
e,
oIV

Fonte: Pigina do INEP

Questdes complementares:

a) Em situagdes semelhantes, voeé costuma fazer uma andlise sobre as opgdes de pagamento
ou prefere pagar a “menor” prestagiio, independente do juro que serid cobrado?

b) Ao adquirir um produto, dentre varias op¢des de compra, vocé analisa a qualidade do
mesmo ou obtém o que tem menor prego? Quais fatores determinam esta decisdo?

Fonte: Adaptado da pagina do INEP (2017).

YComo n&o foi explicitado na questdo, considerou-se que o cliente pagaria a primeira parcela um més apés a
compra, seguindo sucessivamente a quitacdo das demais.

Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/ppl/2017/cadernos/PPL_Fundamental_Matematica.pdf>
Acesso em: 08 out. 2019.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/ppl/2017/cadernos/PPL_Fundamental_Matematica.pdf
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Por mais que seja do senso comum fazer o tipo de comparacao solicitada na questéo
do Encceja, € importante se ter o entendimento, ja mencionado anteriormente, de que do
ponto de vista da MF, é equivocada a ideia de fazer a conta do valor total, a partir do hoje (da

data zero), se o tempo € uma funcéo das reac6es financeiras do mercado de compra e venda.

4.1.4.4 Quarta atividade

A quarta atividade, apresentada na Figura 9, traz uma questdo™® do Encceja, retirada do
website INEP? e quatro questdes complementares. O objetivo da atividade é incentivar o
planejamento financeiro, por meio de reflexdes sobre a necessidade de adquirir determinados

produtos e as possiveis causas e consequéncias do endividamento das pessoas.

Figura 9 — Quarta atividade

Quarta atividade:

Uma pessoa tem duas dividas parceladas: uma no valor de RS 150,00 mensais, faltando
30 parcolas para quitar, ¢ outra, no valor de RS 120,00 mensais, faltando 18 parcelas para quitar,
Uma financeira, 30 entrar om contalo com e8sa pessod, propde-ihe quitar as duas dividas se ola
fizer um financiamento pagando 48 parcelas de RS 200,00 o recebendo de retomo um valor do
RS 1 500,00

Se a pessoa aceitar o financiamento oferecido por essa financeira, quanto ela pagard a mais por
suas dividas atuais?

© RS 1 800,00

@ RS 3 300,00

@ RS 4 800,00

® RS 8 100,00

Fonte: Phgina do INEP*

Questdes complementares:

a) Vocé ja se deparou com despesas que ultrapassaram sua receita? Em caso afirmativo,
como s¢ sentiu ¢ o que fez?

b) Para nlio passar por ¢sse¢ tipo de situaglio, vocd costuma fazer um plancjamento
financeiro? Se sim, explique-o.

¢) Vocé costuma refletir acerca da necessidade de adquirir determinados produtos?

d) Cite dois fatores que contribuem para o endividamento das pessoas ¢ qual seria sua
postura diante dos mesmos.

Fonte: Adaptado da pagina do INEP (2017).

9 Como n#o foi explicitado na questdo, considerou-se que a pessoa recebe o valor de R$1.500,00, no momento
em que assina o contrato, caso aceite o financiamento.

2 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/medio/MEDIO_Matematica.pdf>Ace
sso em: 08 out. 2019.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/encceja/provas/brasil/2017/medio/MEDIO_Matematica.pdf
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Ressalta-se que, com relagdo a questdo do Encceja, ndo foi solicitado o célculo do
valor total, mesmo que neste caso seja necessario saber o total da divida e da proposta
oferecida pela financeira, para que seja feita uma comparacao entre eles. Isto €, esse tipo de
questdo é importante sob o ponto de vista do ensino, pois permite que o aprendiz reflita um
pouco mais, antes da resolucdo. O papel do professor é de verificar se houve esse tipo de
pensamento, indicando novas situacfes semelhantes para despertar a reflexao esperada.

Finalmente, apds o término das atividades, foi solicitado que cada aprendiz elaborasse
um mapa conceitual a respeito do que foi trabalhado durante as quatro atividades, almejando-

se visualizar as organizagdes conceituais evidenciadas por cada um.

4.2  CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi desenvolvida no decorrer de um semestre letivo, nas aulas de
Matematica, em uma turma do 3° ano do Ensino Médio do Instituto Estadual de Educacédo
Tiaraju, localizado na cidade de S3o Sepé/RS. O Instituto Estadual de Educacdo Tiaraju®, ou
simplesmente Tiaraju como é conhecido, possui uma estrutura fisica ampla e esté localizado
na zona urbana do municipio de Sdo Sepé, na area central. Este foi escolhido por ser o local
onde a professora-pesquisadora atua desde 2013, conforme ja mencionado. Assim, de certa
forma, sentiu-se a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento de praticas que
almejam aprimorar o ensino desta instituicdo, cujos gestores vém, sempre que Necessario,
apoiando-a para a continuidade de seus estudos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, com inicio de suas
atividades no dia 25 de abril do ano de 1958, o instituto tem como filosofia a educacdo como
processo permanente de formacdo de sujeitos autbnomos, com posi¢do critica frente as
desigualdades sociais, num processo coletivo de construcao de direitos e deveres (PPP, 2017).
Ainda, é possivel destacar que a instituicdo busca proporcionar ao educando uma formagéo
indispensavel ao pleno exercicio da cidadania, oferecendo igualdade de condicGes de acesso e
permanéncia (PPP, 2017). Nesse sentido, o aprendiz € visto na sua totalidade, feito ser
humano constituido por emog6es, movimentos e ideias.

A instituicdo vem trabalhando com seu quadro de 38 professores e, aproximadamente,

350 alunos matriculados nos trés turnos (manha, tarde e noite), nos cursos de Ensino

?'Escola localizada na Rua Francisco Antonio Vargas, n° 333, Sdo Sepé-RS. Telefone: (55) 3233-1580.
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Fundamental (completo), EJA (Ensino Fundamental e Médio) e Curso Normal (Nivel Médio
e Aproveitamento de Estudos). Desse modo, a partir dos dados supracitados, destaca-se que a
equipe diretiva, juntamente com seus educadores, sempre que possivel busca promover
parcerias entre Universidade e escola, por meio de palestras e oficinas ministradas por
educadores e/ou estudantes de instituicdes de ensino superior. Ainda, ressalta-se que,
constantemente, a modalidade EJA ¢é escolhida por académicos, para a realizacdo de estagios
e/ou pesquisas de conclusdo de curso, talvez pelo fato de que suas caracteristicas podem
dignificar importantes trabalhos de investigacéo.

Em relacdo as turmas da EJA, elas sdo formadas semestralmente, recebendo, em
média, 20 estudantes matriculados em cada uma. Diante disso, foi selecionada para realiza¢do
das atividades desta pesquisa, uma turma do terceiro ano do Ensino Médio. A justificativa
desta escolha se deu porque os contetidos de MF estdo previstos, no regimento da instituicéo,
para o Ultimo ano de estudos na Educacéo Bésica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), em seu artigo 37,
estabelece que a modalidade EJA seja destinada a jovens e adultos que, na idade propria, ndo
tiveram acesso ou continuidade de seus estudos no Ensino Fundamental e/ou Médio. Para
tanto, o estudante do Ensino Médio da EJA, ao ndo ter obrigatoriedade de permanéncia na
escola, necessita que seja assegurada a sua continuidade e sucesso nos estudos, por meio de
atividades que respeitem suas possibilidades e limites, visando estimular a aprendizagem e 0s
saberes trazidos por suas vivéncias. Esta peculiaridade torna ainda mais instigante e, de certa
forma, desafiador o planejamento de praticas voltadas para esse grupo.

Quanto ao Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE B), os
participantes da pesquisa, por terem maior idade, foram convidados a preenché-lo e assinar no
primeiro encontro voltado as praticas. Ainda, com o proposito de cumprir 0s principios
estabelecidos pelo Ministério da Saude, quando sdo realizadas pesquisas com seres humanos,
0 projeto referente a este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da UFSM (ANEXO B). Necessitou-se, entdo, alem do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, contatar a direcdo da escola onde foram realizadas as atividades, para a obtencédo
de uma Autorizacdo Institucional (ANEXO A), elaborar o Termo de Confidencialidade
(APENDICE A) e, ainda, especificar os instrumentos de producéo de dados.

Quanto ao perfil dos estudantes participantes da pesquisa, com o intuito de estabelecé-
lo, foi adaptado um questionario semiestruturado composto por 22 (vinte e duas) questdes,
tomando como base 0s questionamentos apresentados em Brasil (2018) e, ainda, nos estudos
de Rocha (2017).
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Segundo Gil (2002), o questionério é entendido como uma técnica de interrogacéo,
onde um conjunto de questfes é respondido por escrito sob o ponto de vista do pesquisado.
Desse modo, por meio do questionario foram conhecidos alguns dados pessoais, profissionais
e aspectos da vida financeira dos participantes, conforme a Figura 1. Até a questdo 12 se
buscou levantar alguns dados gerais dos participantes, ja as questdes 13 e 14 se referem a
abordagem da MF em suas trajetorias estudantis. O restante dos questionamentos esta
relacionado a assuntos financeiros, o que ajudou na percepcdo acerca da pertinéncia de

abordagens relacionadas a contas bancéarias ou ao uso do cartdo de credito.
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Figura 10 — Questionario semiestruturado

1) Idade:

2) Género: { ) Feminino ( ) Masculino

3) Estado Civil:
( ) Solteiro(a) { )} Voo (a)
( ) Casado(a) / Umio Estavel { ) Qutro.

( ) Separado (a) desquitado (a)/ divorciado (a)

4) Tem filhos?
( ) Nio. ( )Smm
Se sim, quantos?

5) Atualmente, onde e como vocé mora?
( ) Em casa ou apartamento, sozinho. { )} Em casa ou apartamento, com cénjuge
() Em casa ou apartamento, com pais efou efou filhos.
parentes. {_ ) Em outro tipo de habitacio.

6) Quantas pessoas morain com vocé na mesma casa?

7) Assinale a sua atual situaciio de trabalho:
() Nio estou trabalhando. () Trabalho entre 20 e 40 horas semanais.
() Trabalho eventualmente. () Trabalho 40 horas semanais, ou mais.
() Trabalho até 20 horas semanais.

8) Se vocé assinalou gque trabalha. qual é a sua profissio?

9) Quem sustenta a sua casa?

() Vocé. { ) Sua famila efou ocutras pessoas.
() Vocé e sua familia. () Outros.
10) Somando as rendas das pessoas que moram com vocé, qual é, aproximadamente, o valor
mensal?
() Até 1 salirio minimo. { )Entre 4 e 5 salarios.
() Entre 1 e 3 saldros. { ) Acima destes valores.

11} Em que ano voceé iniciou seus estudos na modalidade EJA?

12) Vocé ingressou na EJA:

( ) no Ensino Fundamental. { ) no Ensino Médio.
13) Vocé considera importante estudar conceitos da Matematica Financeira?
() Sim. () Nio.
14) Marque todos os momentos que vocé teve contato com conceitos da Matemitica Financeira:
{ ) No Ensino Fundamental. { ) Em cursos preparatorios para Concursos.
( ) No Ensino Médio. { ) Outros.
15) Vocé considera importante fazer um planejamento financeiro?
( ) Sim. { ) Nio. () Asvezes.

Justifique sua resposta.

16) Vocé ja concretizou algum desejo, como realizacio de viagens, compra de carro, casa
propria, sem planejamento financeiro?
{ ) Sim. { ) Nio.
Em caso afirmativo. cite uma das suas conquistas.

17) Vocé é capaz de listar suas possiveis despesas e receitas ao longo do més?
{ )Sm { ) Nio

18) Quando sobra dinheiro no més, qual atitude vocé costuma ter?
{ ) Gasta comprando algo novo, mesmo sem necessidade.
( ) Utiliza para adiantar o pagamento de uma confa que vence no proximo mes.
{ ) Outra. Qual?

19) Vocé possui conta em alguma agéncia bancaria:
{ ) Sim. Tipo de conta:

( ) Nio.
20) Vocé trabalha com cartio de crédito:
() Sm { ) Nio.

21) Se vocé possui conta poupanca, em quais circunstancias vocé deposita dinheiro:
( ) Parte do rendimento mensal. { ) Abono fénas.

( ) 13° salario. ( ) Outras. Qual (1s):
11) Ao efetuar o pagamento de um produto, qual ¢ a forma que voce utiliza?
{ ) A prazo, com cartio de crédito. () A prazo com camé. { ) A vista.

Fonte: Da autora (2020), adaptado de Brasil (2018) e Rocha (2017).
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Durante o curto periodo de encontros presenciais®® realizados, dos 25 alunos
matriculados na turma, somente 15 estiveram frequentes nas aulas, e foram estes que
realizaram a primeira atividade, respondendo o questionario. Ressalta-se que, no momento da
entrega das questdes aos estudantes, foi enfatizada a garantia do anonimato dos respondentes
e, ainda, a importancia da colaboracdo dos mesmos, para que fosse possivel a realizacao deste
estudo.

Assim, destacaram-se 0s seguintes dados gerais: quase 70% dos estudantes possuem
idades inferiores a 30 anos; a maioria € do género feminino; cerca de 73% séo solteiros e ndo
possuem filhos; 27% n&o estdo trabalhando e 87% declararam que sustentam ou ajudam a
sustentar suas respectivas casas. Tais dados mostram que, apesar da turma ter, em sua
maioria, um publico de jovens, solteiros e que ndo possuem filhos, apenas 13% alega nao
participar do sustento de suas casas.

Quanto a renda familiar, aproximadamente 53% afirmaram que a soma das rendas das
pessoas que moram em suas casas é de até um salario minimo; 27% declararam que esta soma
estd entre um e trés salarios minimos; um participante ndo respondeu a questdo e o restante
distribuiu igualmente suas respostas nas afirmacfes de que o valor esta entre quatro e cinco
salarios, e acima destes valores.

Outro ponto interessante esta ligado ao fato de que todos os entrevistados iniciaram
seus estudos na modalidade EJA, no Ensino Médio, a partir do ano de 2018. Desse modo, a
turma teve sua base de estudos no Ensino Fundamental regular e, considerando suas idades, a
maioria tinha passado ha poucos anos por esta modalidade de ensino.

Quando foram questionados a respeito da abordagem da MF em suas trajetorias
estudantis, mais de 70% dos entrevistados tiveram contato com seus conceitos a partir do
Ensino Médio. Contudo, foi quase unanime (somente um aluno ndo respondeu), o nimero de
participantes da pesquisa que considera importante o estudo de conceitos da MF.
Confirmando estes dados, destaca-se o fato de que todos consideram essencial fazer um
planejamento financeiro para que ndo hajam endividamentos ou tomadas de decisdes
equivocadas.

Verificou-se, ainda, que quase 70% dos estudantes declararam que s@o capazes de
listar suas possiveis despesas e receitas ao longo do més e que, quando sobra dinheiro no més,
suas atitudes sdo utilizar o respectivo valor para adiantar o pagamento de uma conta que

vence no proximo més, depositar e/ou investir em melhorias de algum bem material. Outro

22 Foram realizados cinco encontros presenciais, cada um com duracdo de duas horas, que aconteceram
semanalmente no periodo de 20 de fevereiro a 19 de margo de 2020.
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ponto importante esté relacionado ao fato de que 80% dos entrevistados possuem conta em
alguma agéncia bancaria (a maioria somente conta poupanca), mas que apenas 40% trabalham
com cartdo de crédito, uma vez que, a maioria demonstrou preferéncia em efetuar a prazo,
com carné, pagamentos de produtos adquiridos.

A partir dos dados obtidos nesta etapa da pesquisa, houve a necessidade de se fazer
uma revisdo quanto as questdes complementares que integram as atividades referentes as
questdes do Encceja. Verificou-se, entdo, que todas as questdes se mostravam acessiveis,

diante da realidade apresentada pela turma.

43 CONTEXTO DE APLICACAO DA PROPOSTA

Quando a pesquisa foi idealizada, imaginava-se que as atividades seriam aplicadas
presencialmente. Todavia, diante da pandemia®® da Covid-19, o cotidiano da populagdo
mundial foi alterado, visando a contencdo do contagio acelerado do virus. Dentre as medidas
adotadas, no ambito educacional, houve a suspensdo das atividades presenciais.
Consequentemente, no Estado do Rio Grande do Sul, as aulas foram suspensas na terceira
semana de marco de 2020.

Diante desta situacdo, novas experiéncias vém sendo proporcionadas a comunidade
escolar, uma vez que, os educadores precisaram alterar seus planejamentos, de modo a
organizar as atividades curriculares para serem aplicadas a distancia. Com isso, a proposta que
contempla o presente estudo, também teve que ser adaptada a essa realidade, ja que, neste
periodo de ensino & distancia, os professores da instituicdo foram orientados a enviar?*
quinzenalmente atividades de seu Componente Curricular, em um grupo de uma rede social,
criado para cada turma, ou por meio da entrega de material fisico, aos alunos que ndo tém
acesso a internet.

A cada recebimento de novos materiais, 0s estudantes deveriam devolver o anterior,
com as respectivas resolucbes. De acordo com as orientacdes recebidas, a aplicacdo da

proposta desta pesquisa foi adaptada ao cronograma apresentado no Quadro 5.

% A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro
clinico  variando  de infeccbes  assintomaticas a  quadros  graves. Disponivel em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid>. Acesso em: 24 ago. 2020.

% Ressalta-se que, a partir do més de agosto, foi determinada a inclusio do acesso as atividades pelo aplicativo
Google Sala de Aula.


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid
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Quadro 5— Cronograma das atividades aplicadas

Periodo |

Atividades Presenciais
e  Preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
Fevereiro e Margo | e  Aplicagdo do questionario semiestruturado;
e Explicagdo conceitual dos conteddos, por meio dos textos do livro didatico.
Conceitos trabalhados: Nocéo de proporcionalidade; Regra de Trés, Porcentagem e
Juros Simples.

Atividades N&o Presenciais
Abril — 12 Quinzena | ¢  Continuagio da explicacio conceitual dos conteddos, por meio dos textos do livro
didatico. Conceitos trabalhados: Juros Simples e Compostos.
Abril — 22 Quinzena| e«  Proposta de elaboragdo de mapas conceituais, pelos estudantes, com base nos
conceitos trabalhados no Livro Didatico.

Maio e  Recesso escolar.
Junho — 12 Quinzena | ¢ Aplicagdo da primeira e segunda atividade, referente as questdes do Encceja.
Junho — 2% Quinzena | e Aplicagdo da terceira e quarta atividade, referente as questdes do Encceja.

Julho — 12 Quinzena | ¢  Proposta de elaboracdo de novos mapas conceituais, pelos estudantes,
relacionando os conceitos evidenciados na resolucéo das atividades anteriores.

Fonte: Da autora (2020).

De acordo com o Parecer CNE/CP n°® 05/2020 (BRASIL, 2020), séo caracterizadas
como atividades pedagdgicas ndo presenciais as que sdo realizadas com a finalidade de
garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de restricdes para realizacdo de
atividades escolares presenciais, ou seja, com a presenca fisica dos estudantes na unidade
educacional.

Tendo como base os esclarecimentos sobre esse novo cenario educacional, na

sequéncia serdo apresentados os referenciais que balizaram a analise dos dados.

4.4  ANALISE DOS DADOS

Nesta subsecdo, explicita-se como foi realizada a analise dos mapas conceituais e,
ainda, dos textos produzidos durante o desenvolvimento das atividades.

Quanto aos mapas conceituais, a primeira analise foi fundamentada nos estudos de
Novak (1996) e Moreira (2012), apds a abordagem dos contetdos referentes a MF. Assim, a
partir dos organizadores prévios, foi proposta a elaboracdo de mapas conceituais, a fim de
verificar os conhecimentos prévios dos educandos e se sdo eles foram capazes de fazer a
diferenciagédo progressiva e a reconciliagdo integrativa dos conceitos.

A segunda analise referente aos mapas conceituais foi realizada a partir dos mapas

produzidos no final das atividades referentes ao Encceja. Contudo, eles foram analisados sob
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a perspectiva da criticidade, de acordo com estudos referentes a TASC de Moreira (2000), ou
seja, se os estudantes evidenciaram relagcdes entre conceitos referentes a MF e aspectos
relacionados a sociedade em que vivem e a tomada de decisGes diante de distintas situacdes.

Quanto a analise dos textos produzidos durante a pesquisa, oriundos do diario de aula
da professora-pesquisadora e das atividades referentes ao Encceja, utilizou-se a metodologia
de Andlise Textual Discursiva (ATD), embasada nos estudos de Moraes e Galiazzi (2011),
visto que foram analisados um conjunto de informac6es de natureza qualitativa, denominado
“corpus”, com o proposito de produzir novas compreensdes sobre os fenomenos e discursos.
Desse modo, os referidos autores examinam a ATD como um ciclo composto de trés
momentos: desmontagem dos textos (desconstrucdo e unitarizacdo), estabelecimento de
relacbes (processo de categorizacdo) e captando o novo emergente (expressando as
compreensdes atingidas).

Segundo Moraes e Galiazzi (2011), a ATD se apresenta CoOmo um processo auto-
organizado, uma vez que, a partir de um movimento de desconstrucdo, o pesquisador segue
um processo intuitivo auto-organizado de reconstrucdo. Desse modo, a desmontagem dos
textos, também denominada como processo de unitarizacdo, acontece no momento em que se
estudam as produgdes em seus detalhes, fragmentando-as no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados. Nessa pesquisa, a
desmontagem dos textos foi realizada durante o estudo da reproducdo por escrito das aulas
observadas pela professora-pesquisadora e das resolucdes referentes as atividades alinhadas
ao Encceja.

No segundo ciclo, de acordo com suas relacfes, sdo categorizadas as informacges do
fendmeno pesquisado, as quais sdo combinadas e classificadas. Assim, a partir das unidades
de significados, evidenciadas no ciclo anterior, formam-se conjuntos de elementos
semelhantes. Ainda neste ciclo, as categorias sdo nomeadas e definidas, no caso desse estudo
foi por meio do método indutivo, o qual “[...] implica produzir as categorias a partir das
unidades de analises construidas [...]” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.23).

Finalmente, o terceiro ciclo, definido como “captando o novo emergente”, ¢ o produto
da ATD, resultado da nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos ciclos
anteriores. Segundo Moraes e Galiazzi (2011), as intuicGes e o entendimento a respeito dos
fendmenos investigados, que caracterizam a ATD, sdo evidenciados na producdo dos
metatextos, os quais podem ser vistos como o objetivo da anélise. Desse modo, as resolugdes

das atividades foram retomadas dentro desse ciclo.
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5 APLICACAO DA PROPOSTA E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo analisados os mapas conceituais produzidos pelos estudantes,
bem como os textos produzidos por meio do diario de aula da professora-pesquisadora e,
ainda, das respostas das atividades relacionadas as questdes do Encceja.

A partir deste momento, foi considerado o retorno das atividades de apenas cinco
alunos da turma, uma vez que, foram estes que participaram de todas as etapas de
desenvolvimento da pesquisa. Esta decisdo se justifica pelo fato de cada andlise, a partir da
elaboracdo dos mapas conceituais, constituir parte do processo de investigacdo de evidéncias
de aprendizagem significativa critica.

Conforme exposto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a identidade dos
participantes permanecerd em sigilo. Deste modo, eles serdo identificados pela letra “E”
seguido de um algarismo, como por exemplo, E01 para “Estudante 017, E02 para “Estudante
02” e assim por diante.

No Quadro 6 estdo sintetizadas as atividades das etapas em questdo, bem como a
validacdo dos materiais entregues pelos estudantes, a qual serd justificada na sequéncia de

analises.

Quadro 6— Sintese dos materiais validados

ATIVIDADES MATERIAIS VALIDADOS
Primeiros mapas conceituais EO01 e EO2
Atividades referentes as questdes do Encceja EO01, EO2, E03, EO4 e EO5
Novos mapas conceituais EO1 e EO3

Fonte: Da autora (2020).

5.1  VERIFICACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES

Ap0s a apresentacdo da técnica de mapeamento conceitual na perspectiva novakiana,
descrita no capitulo anterior, os estudantes foram desafiados a construir um mapa conceitual,
conforme ilustrado na Figura 11, com base nos conceitos trabalhados nos textos destacados do

livro didatico.
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Figura 11 - Proposta de elaboracdo do primeiro mapa conceitual

1) Em uma folha de oficio, faga uma lista com 10 conceitos’ importantes,
referentes ao que foi trabalhado nos textos.

2) Sublinhe o conceito que vocé considera mais 1mportante, aquele com a ideia
mais inclusiva, do que fo1 trabalhado.

3) Crie uma nova lista, com os mesmos conceitos que vocé escolheu anteriormente,
porém, com o conceito que vocé considera mais importante no topo da mesma. Os
demais conceitos também deverio ser acrescentados, s6 que agora, de forma ordenada
(de maior 4 menor generalidade e inclusividade).

4) Construa um quadro com algumas frases curtas, utilizando, em cada uma delas,
dois conceilos e palavras de ligagio®. Exemplo: Juro incide sobre capital (conceitos:
“juro™ e “capital”’; palavras de ligagdo: “incide sobre™).

5) Construa um mapa conceitual, utilizando os 10 conceitos que vocé destacou
anteriormente.
6) Escreva uma breve explicagio do seu mapa conceitual.

? Conceitos: Objetos, acontecimentos, situacbes ou propriedades que possuem atributos especificos
comuns. Exemplos de conceitos: “juros™, “porcentagem™, “conhecimento”, “cultura”™, “mundo™, etc.

* Palavras de ligagin: MNio traduzem conceitos, por isso sdo utilizadas, juntamente com os conceitos,
para construir expressées que tém significados. Exemplos de palavras de ligacio: "requer”, “em que™,
“sio”."pode ser”, ctc.

Fonte: Autoria prépria (2019).

Diante do retorno da atividade, foram organizados no Quadro 7, 0s conceitos
selecionados pelos estudantes. Com isso, verificou-se o entendimento deles a respeito do que

sdo conceitos, visto que ndo houve equivocos neste sentido.

Quadro 7— Organizacao dos tdpicos selecionados do livro didatico

CONCEITOS SELECIONADOS
Grandezas x
Proporcéo
oAl Compostos (Juros)
PRIMEIRO Unidade G (uros)
MAPA Tempo o
CONCEITUAL Fraco plicag
Montante
Produto .
T Regra de Trés Simples
axas .
- Rendimento
Capital x
Razéo
Juros

Fonte: Autoria propria (2020).
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Por ser ndo presencial, esta primeira proposta de elaboracdo de mapas conceituais,
difundiu diferentes caminhos, ja que apenas um estudante fez pesquisas a respeito da técnica e
outro contatou a professora-pesquisadora para o esclarecimento de ddvidas. Os demais nédo
procuraram sanar suas dificuldades a respeito do assunto, admitindo o fato no momento do
retorno da atividade, onde eles foram questionados sobre a execucdo da tarefa.
Consequentemente, dos cinco trabalhos, somente dois foram estruturados de acordo com a
técnica, no restante foi apresentada uma lista de conceitos, interligados por flechas, sem
palavras de ligacdo, conforme € ilustrado nas Figuras 12 e 13, onde estdo expostos,
respectivamente os trabalhos de E03, EO4 e EOQ5.

Figura 12 — Resposta de E03 na primeira proposta de elaboracdo de mapas conceituais
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Figura 13 — Respostas de E04 e EO5 na primeira proposta de mapas conceituais
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Fonte: Arquivo pessoal.

Analisando os esquemas elaborados, observa-se que E03 expbs algumas explicacdes
conceituais. Ja os trabalhos de EO4 e E05 seguem 0 mesmo padrdo, talvez pelo fato de ter sido
usada, por ambos os estudantes, a sequéncia de conceitos apresentada nos textos trabalhados
no livro didatico adotado.

Quanto a técnica de mapeamento conceitual, &€ importante destacar que “[...] tanto
mapas usados por professores como recurso didatico, como mapas feitos por alunos em uma
avaliacdo, tém componentes idiossincraticos. Isso significa que ndo existe mapa conceitual
“correto”. [..]” (MOREIRA, 2012, p.7). Logo, por serem pessoais, 0S mapas podem
evidenciar a compreensdo que o aprendiz teve a respeito do conteudo trabalhado — fato que

sera observado nos mapas (Figura 14 e 15), elaborados respectivamente, por EO1 e E02.



Figura 14 — Mapa conceitual sobre Matemética Financeira de EO1
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 15 — Mapa conceitual sobre Matemética Financeira de E02
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Fonte: Arquivo pessoal.
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No mapa de EO1, evidenciou-se um bom entendimento dos contetdos, j& que houve a
relagdo entre os subsuncores, refletindo seus significados. Ficou visivel, também, a nédo
utilizacdo do modelo hierarquico que o mapa pode seguir, mesmo ndo sendo obrigatorio. Por
outro lado, foram usadas muitas setas, 0 que acabou transformando o mapa em um diagrama
de fluxo (MOREIRA, 2012). Também ndo ficaram esclarecidos quais 0s conceitos
considerados mais importantes e quais 0s secundarios ou mais especificos, caracteristica que,
segundo Moreira (2012), sempre deve ficar clara no mapa.

Quanto ao mapa de EO02, identificou-se a utilizacdo do modelo hierarquico e clareza
quantos aos conceitos considerados mais importantes. Também foram evidenciadas relaces
importantes entre os subsuncores, porém, algumas delas sugerem a falta de compreensédo
sobre alguns topicos do conteddo, como nas relagdes entre os conceitos “taxas — capital —
porcentagem”.

Com base nos mapas selecionados, procurou-se enfatizar a importancia dos mesmos
para evidenciar 0os conhecimentos prévios dos estudantes e se eles sdo capazes de fazer a
diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo integrativa dos conceitos. Esta etapa de analise
da pesquisa mostrou que a proposta nao ficou clara para a maioria dos estudantes, visto que
somente dois a desenvolveram conforme algumas das orienta¢Ges da professora-pesquisadora.

Por conseguinte, foi feita uma fala com a turma, em um aplicativo de troca de
mensagens. Neste momento, a professora-pesquisadora mais uma vez se disponibilizou para
atendé-los, sempre que necessario, e, ainda, ressaltou a importancia do comprometimento de
cada um, ja que, ao contrario do que alguns pensavam, as aulas estavam sendo validadas no
semestre letivo.

Finalmente, os estudantes se responsabilizaram quanto a entrega das atividades
resolvidas e, também, comprometeram-se a buscar ajuda sempre que encontrassem
dificuldade para desenvolver alguma tarefa. Este comprometimento ficard evidente nas
proximas analises que serdo apresentadas neste estudo, ja que alguns alunos procuraram sanar
duvidas a respeito, até mesmo, dos tépicos que tinham sido trabalhados até a elaboracdo do

primeiro mapa conceitual.
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5.2  ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para analisar os textos do diério de aula da professora-pesquisadora e das resolucbes
das atividades referentes as questdes do Encceja, conforme ja dito, foi utilizada a ATD, com
intuito de descrever e interpretar alguns sentidos que a leitura destes textos suscitou.

A desmontagem dos textos foi realizada durante a analise das respostas dos estudantes,
oriundas das quatro atividades apresentadas no capitulo anterior e, ainda, quando foi estudada
a reproducdo por escrito, das percepcles da professora-pesquisadora, referentes a cada etapa
da pesquisa. Assim sendo, conforme os estudos de Moraes e Galiazzi (2011), a unitarizacdo
foi o processo de recorte ou fragmentagdo dos materiais do corpus da ATD, o qual
encaminhou o processo de categoriza¢do. O nimero de recortes foi limitado pela capacidade
de expressao de sentidos significativos para a pesquisa.

Ao longo desse processo, fez-se necessario a codificacdo® das unidades de significado
encontradas para que fosse possivel identificar as unidades correspondentes aos seus textos
originais. Desse modo, optou-se por referenciar 0s estudantes participantes da pesquisa com
0s mesmos codigos utilizados na analise dos seus mapas conceituais, e a professora-
pesquisadora pela letra “P”.

No segundo ciclo, categorizaram-se as informagcbes do fenbmeno pesquisado, de
acordo com as relagBes construidas. Este processo produziu categorias emergentes, ou seja,
construidas a partir dos dados e informaces obtidas. O esquema a seguir (Figura 16) mostra o

processo de criacao.

% De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), os codigos podem ser numéricos, alfabéticos ou combinagao deles.
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Figura 16 — Esquematizagéo do processo de criagdo das categorias utilizando a ATD
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Fonte: Arquivo pessoal.

A partir do processo de categorizacdo, foram elaboradas duas categorias, intituladas
Criticidade na Tomada de Decisbes Financeiras e Enfase no Planejamento Financeiro. Neste
sentido, Moraes e Galiazzi (2011) pontuam que a categorizagdo prepara descricdes e
interpretacdes, baseadas na estrutura das categorias, anunciando um movimento adiante na
pesquisa.

Sendo o sistema de categorias a estrutura de base de um metatexto, a descri¢ao
constitui a parte deste voltada a expressar de modo mais direto e imediato essa
compreensdo associada as categorias. Ja a interpretagdo corresponde a um exercicio
de afastamento e abstracdo em relagdo as categorias propriamente ditas, conduzindo

a teorizagBes cada vez mais aprofundadas, a medida que o processo avanga.
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 90).

Dessa forma, o produto da ATD apresenta o resultado da nova combinagdo dos
elementos construidos ao longo dos ciclos anteriores, por meio de metatextos descritivos e
interpretativos, que expressam as compreensdes atingidas. A partir do que foi exposto, 0

metatexto produzido nesta pesquisa sera apresentado a seguir.



73

5.2.1 Criticidade na tomada de decisbes financeiras

A primeira categoria evidencia a importancia da criticidade na tomada de decisbes
financeiras, a partir de concepcdes oriundas de falas dos participantes da pesquisa nas
atividades referentes & compra de mercadoria. Para tanto, ressalta-se que 0s pensamentos
expostos nas questdes complementares, ndo foram classificados como certos ou errados,
determinados por decisdes pré-definidas como adequadas. Buscou-se entender o pensamento
matematico dos estudantes vinculado a outros pontos na tomada de decisdo em atividades
envolvendo situacgdes financeiras.

Assim sendo, na primeira e terceira atividade, com relacdo as questdes do Encceja,
dois participantes marcaram alternativas incorretas, sem qualquer justificativa. Os outros trés
assinalaram a opcao que esta de acordo com o gabarito da prova. Porém, destes estudantes,
somente EO4 estruturou todos os calculos efetuados durante o seu desenvolvimento (Figuras
17 e 18).

Figura 17 — Resposta de EO04, referente a primeira questdo selecionada do Encceja

Para comprar um refrigerador, uma pessoa realizou uma pesquisa de prego em quatro
lojas diferentes. O pagamento serd a vista. Os pregos obtidos estao indicados a seguir.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 18 — Resposta de E04, referente a terceira questdo selecionada do Encceja
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Fonte: Arquivo pessoal.

Utilizando algumas técnicas matematicas trabalhadas nos primeiros encontros, E04
calculou, na primeira questdo, o preco a vista do refrigerador, considerando os descontos
oferecidos por cada loja. Quanto a terceira questdo, EO4 apresenta o calculo do juro cobrado
em propostas de pagamento de um computador e, ainda, o valor total da compra referente a
cada opcéo.

Constatou-se que, no desenvolvimento destas atividades, somente E04 ndo considerou
com menor grau de importancia as questdes do Encceja, mesmo tendo sido solicitado o
desenvolvimento do célculo para explicar a escolha de cada alternativa. Os demais estudantes
enfatizaram justificar somente as respostas das questfes complementares. Este fato ilustra a
principal dificuldade que a professora-pesquisadora encontrou em aplicar a proposta no
formato ndo presencial, uma vez que, o acompanhamento presencial de cada atividade
resultaria em exigéncia e apoio maior durante o seu desenvolvimento.

Outro fato que, de certa forma, prejudicou esta etapa foi a alteracdo que houve,

excepcionalmente no més de junho, relacionada a devolutiva das atividades, ja que, 0s
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trabalhos foram entregues aos alunos quinzenalmente, porém, suas respectivas resolugdes
foram solicitadas de uma vez sé, no inicio do més de julho, devido a adaptacdes de horérios
de atendimento da escola, necessarias por conta do aumento do nimero de casos de pessoas
infectadas pela COVID-19 no Estado, e, ainda, do acumulo de tarefas destinadas aos
professores (cursos de formagéo, preenchimento de documentos, etc.).

Com relacdo as questdes complementares, na questdo “a” da primeira atividade, “Vocé
costuma pesquisar as op¢des de preco que as empresas oferecem ao comprar determinado
produto? Se sim, qual o meio que utiliza para pesquisar?”, todos 0s estudantes responderam
que sim, descrevendo quais 0os meios que utilizam em suas pesquisas de preco, conforme as

falas a seguir:

Pesquiso na internet e nos locais fisicos. (E01).

Vejo folhetos das lojas para ver o mais barato. (E02).

Pesquiso em meio presencial para que eu possa ver a qualidade do produto. (E03).
Eu vou até as lojas, pego os panfletos e depois calculo, vejo qual o melhor preco.
(EO4).

Vou de loja em loja. (E05).

Tais explanagcbes confirmam a importancia de se trabalhar com atividades que
permitem conhecer a realidade dos estudantes, suas acdes diante de questdes relacionadas ao
seu dia a dia, a partir de distintos materiais educativos, corroborando com o principio da nao
centralidade do livro de texto e o principio da néo utilizacdo do quadro-de-giz. Com base nas
respostas dos estudantes, a professora-pesquisadora verificou que 0os mesmos procuram fazer
pesquisa de preco, utilizando variadas opcdes.

Na sequéncia, quando questionados sobre quais fatores determinam a tomada de
deciséo a respeito da compra de algum produto, os estudantes foram unanimes ao afirmarem
que as questdes pessoais definem suas compras de mercadorias. Na questdo “Ao perceber que
a compra a vista lhe proporciona o menor preco, vocé costuma escolher esta opcdo?

Justifique sua resposta.”, a maioria admitiu que nem sempre COnsegue:

N&o. Devido as facilidades de parcelamento, muitas vezes sem juros. (E01).

Sim, porque é mais barato. (E02).

Nem sempre, depende da necessidade e questdo financeira no momento. (E03).

Se eu tiver dinheiro sobrando, compro a vista, se ndo vai a prazo mesmo. (E04).
Nem sempre, quase sempre parcelo porque € muito dificil, sé se for um produto que
esteja mais barato. (E05).

As respostas apresentadas ilustram distintos posicionamentos, visto que EOL considera

0 parcelamento como uma facilidade no momento da compra, EO2 reconhece que o
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pagamento & vista € o mais coerente, sem dar muitas explicacGes e, 0os demais estudantes
afirmam que nem sempre conseguem escolher esta op¢do. Deste modo, nas dltimas falas se
percebe que o0 posicionamento de cada estudante é fundamentado por sua condicdo financeira
no momento da compra.

Nas anotacdes do diario de aula, a professora-pesquisadora ponderou que a questdo do
Encceja instigou os estudantes a falar sobre os fatores que determinam suas decisdes
referentes a compra de determinados produtos, mas que, a atividade em si, poderia ter sido

mais bem trabalhada se as aulas tivessem acontecido de forma presencial:

Sinto que essa atividade poderia ter sido mais aprofundada. Se eu tivesse tido a
oportunidade de promover mais discussfes sobre cada questdo, teria explorado
melhor o posicionamento de cada participante. (P)

Quanto a terceira atividade, a andlise das propostas referentes a compra de um
computador, retomou o conceito de juro simples. Assim nas suas questdes complementares,
“Em situacdes semelhantes, vocé costuma fazer uma andlise sobre as opc¢des de pagamento
ou prefere pagar a “menor” prestacdo, independente do juro que sera cobrado?”, e “Ao
adquirir um produto, vocé analisa a qualidade do mesmo ou obtém o que tem menor prego?

ualis fatores determinam esta decisao?”, as seguintes respostas foram destacadas:
g p

Prefiro pagar a menor prestacdo, contando com os juros. Analiso a qualidade do
produto e o menor preco, pela marca e modelo do produto. (E02).

Prefiro analisar para que o valor do pagamento seja 0 menor possivel. A minha
opcado sempre é comprar o melhor produto que esteja ao alcance do meu
orcamento. (E03).

Se for muito necesséria a compra, eu procuro pagar a menor prestacao,
independente dos juros, mas se ndo for necessario, eu opto por dar uma entrada e
diminuir a quantidade de parcelas. Eu analiso a qualidade juntamente com o menor
valor (as promogGes pra mim é um fator determinante). (E04).

Prefiro ndo fazer em muitas prestacdes por conta do juro na parcela, mas procuro
pesquisar também, procurar o mais barato e melhor, porque as vezes o barato
também pode sair caro. Cuido muito a qualidade do produto, como disse, o barato
se torna caro, porque na maioria das vezes sempre da um problema e depois é um
problema a garantia ou até mesmo a troca do produto. (E05).

Em Silva e Powell (2013), uma das capacitacdes pretendidas no desenvolvimento de
um curriculo de EF refere-se ao desenvolvimento do pensamento analitico dos estudantes,
onde se orienta que sejam avaliadas oportunidades, riscos e armadilhas em questdes
financeiras. Este pensamento analitico se reflete nas respostas apresentadas, principalmente
por EO5, ja que ele demonstra procurar ter cuidado para ndo cair em armadilhas que estdo por

tras das estratégias de marketing, repetindo na sua fala que “o barato pode sair caro”.
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No entanto, com énfase na criticidade durante as escolhas referentes as questes
financeiras, as respostas apresentadas transparecem a realidade de muitos consumidores que,
mesmo cientes da melhor opcdo de negocio, nem sempre conseguem efetua-lo, por conta da
urgéncia em adquirir determinado produto, somada a preocupacdo de que 0 Seu respectivo
pagamento ndo prejudique o orgamento mensal.

Finalmente, as andlises das atividades apresentadas até o0 momento englobaram desde
situacOes de cunho financeiro, retiradas de provas do Encceja, até questdes complementares,
as quais desencadearam posicionamentos criticos dos estudantes participantes da pesquisa,
evidenciando criticidade na tomada de decisdes financeiras. Enfatiza-se, ainda, que a
linguagem da EF mediou a percep¢do dos estudantes sobre assuntos relacionados ao tema,

corroborando com o principio do conhecimento como linguagem.

5.2.2 Enfase no planejamento financeiro

Neste topico, estdo apresentadas as concepgdes referentes ao planejamento financeiro,
evidenciadas na segunda e na quarta atividade. Logo, um dos aspectos observados nas falas
dos estudantes € de que seus posicionamentos diante de questdes financeiras sao mediados
pelo planejamento financeiro que eles procuram seguir.

Conforme exposto anteriormente, as situacdes das atividades em questdo apresentam,
respectivamente, opc¢des referentes ao percentual aplicado sobre o valor de custo de um
determinado produto, quando se é proprietario da empresa e, ainda, uma proposta de
financiamento oferecido a uma pessoa que tem duas dividas parceladas.

Quanto as resolucdes das questdes do Encceja, ressalta-se que somente E03, na
resposta da quarta atividade, ndo escolheu a op¢do que estava de acordo com o gabarito da
prova e também ndo apresentou a resolucdo para justificar tal escolha. Os demais, além de
marcarem as alternativas condizentes, em ambas as questdes, justificaram suas respostas,

conforme exemplificado nas figuras 19 e 20.
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Figura 19 — Resposta de E03, referente a segunda questdo selecionada do Encceja
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 20 — Resposta de E02, referente a quarta questao selecionada do Encceja

Fonte: Arquivo pessoal.

Enfatiza-se que as questbes do Encceja foram selecionadas, com o objetivo de
envolver significados construidos e internalizados ao longo das vivéncias dos educandos, em
conformidade com o principio do conhecimento prévio. Desse modo, com base nas respostas
apresentadas nas figuras 19 e 20, verificou-se que por meio de técnicas matematicas dispostas
de forma simplificada, os estudantes calcularam, respectivamente, o percentual aplicado sobre
o0 valor de custo de producdo de um produto e, quanto uma pessoa pagara a mais por suas
dividas atuais, caso aceite um financiamento oferecido por uma financeira.

Ja as questdes complementares foram mais a fundo, encaminhando reflexfes que
foram além do contexto em que os individuos estdo inseridos, conforme os fragmentos
apresentados a seguir, oS quais trazem as respostas destacadas na segunda atividade,

referentes a questdo “Discorra sobre a situacdo apresentada, explicando o que vocé faria se
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fosse o proprietario da empresa: Teria a mesma postura ou apresentaria outra solucéo? Fale

também sobre os fatores que determinariam tal atitude.”.

No problema houve reducédo de lucro da empresa, mas ndo houve aumento do custo
final do produto para o comprador. Acredito que teria a mesma postura, mas
também pensaria em outras alternativas, como identificar ineficiéncia nos
procedimentos de producéo para, assim, minimizar desperdicios. (E01).

N&o, ajustaria o preco do lucro ao valor ajustado com o aumento do valor da
matéria-prima. (E02).

Teria a mesma postura, pois acho que ele queria manter o preco para nao diminuir
as vendas e nem perder clientes com o0 aumento do prego. (E03).

As respostas de EO1 e EO3 refletem concordancia com a postura adotada pela empresa.
Ja E02 pensaria no lucro da mesma, ajustando o pre¢o de venda, de acordo com o aumento do
preco de compra da matéria-prima. Logo, acredita-se que este tipo de atividade esta em
consonancia com a proposta de Silva e Powell (2013), j& que todos os estudantes justificaram
suas posturas de acordo com nogdes basicas de finangas e economia, dentro do cenério que
imaginaram viver.

Também foram interessantes as respostas apresentadas por EOle E02, na questdo
“Para reduzir o custo médio de fabricacao por unidade de um determinado produto, uma das
alternativas também seria reduzir o custo envolvendo mé&o de obra necessaria para a sua
producdo. Digamos que na sua empresa vocé tenha a alternativa de reduzi-lo, que vocé

faria? Quais critérios determinariam sua postura?”, conforme se apresenta a seguir:

Sim, reduziria. Os critérios seriam pensados a fim de reduzir os gastos. Talvez eu
investisse em tecnologia. (E01).
Sim. Aumentaria a carga horaria e pagaria a hora extra em banco de horas. (E02).

Ambos apresentaram alternativas interessantes, ja que o investimento em tecnologias
pode simplificar processos e aumentar o faturamento da empresa e, a ado¢do do banco de
horas visa a economia de pagamento de horas extras, pois 0 empregado recupera seu tempo
trabalhado por meio de folgas. Assim, as concepcOes apresentadas foram oriundas da
compreensdo de cada um, seguindo o principio do abandono da narrativa.

Quanto as questdes complementares, referentes a quarta atividade, somente E02 e E03
procuraram justificar suas respostas, conforme tinham feito nas etapas anteriores. Desse
modo, quando questionados se alguma vez as despesas ultrapassaram suas receitas, ambos
responderam que ndo, explicando que para ndo passar por essa situacao, eles costumam fazer

um planejamento financeiro, conforme exposto a seguir:
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Eu somo minhas dividas e subtraio do valor que recebo, se vai faltar ndo compro e
se sobrar eu compro. (E02).

Geralmente eu analiso a minha renda mensal e se terei esse valor todos os meses
para fazer o pagamento de parcelas corretamente. (E03).

Quando questionados se costumam refletir sobre a necessidade de adquirir
determinados produtos, os dois responderam que sim. Na sequéncia, 0s estudantes citaram

fatores que contribuem para o endividamento das pessoas e suas posturas diante dos mesmos:

Comprar sé porque gostou e ndo fazer um planejamento financeiro. Eu ndo, sempre
faco um planejamento e ndo compro s6 porque gostei (ndo passaria por isso).
(E02).

Falta de consciéncia sobre as condic8es financeiras e o impulso de comprar tudo o
gue ‘acha necessario’. Ndo tenho e nem teria esses problemas, pois sempre faco
uma analise de custo financeiro e realmente compro s6 o que preciso. (E03).

Em suma, as posturas destes estudantes refletem o desenvolvimento de um
pensamento analitico sobre questdes financeiras e, ainda, que eles procuram utilizar
conhecimentos matematicos para fundamentar suas decisfes, avaliando criticamente temas
atuais da sociedade de consumo (SILVA; POWELL, 2013).

Quanto as percepgdes da professora-pesquisadora, no diario de aula, destacam-se as

seguintes anotacdes:

Diante do contexto que vivemos, principalmente nos dias atuais, as percepg¢des dos
estudantes tranquilizaram-me. Pois, eles mostram preocupa¢do com o or¢camento
mensal e, ainda, com a real necessidade de adquirir algum produto. Também achei
interessante a maneira que eles se envolveram com a proposta, expondo seus
posicionamentos. (P).

Segundo a defini¢do apresentada no segundo capitulo desta pesquisa, a EF trabalhada
no ambito escolar traz questdes financeiras que surgem no dia a dia dos estudantes, na sua
familia e na sociedade em que vivem. Tal perspectiva abre margem para se pensar em uma
infinidade de situagdes que poderdo ser debatidas no contexto escolar, conforme o principio
do abandono da narrativa.

Por fim, as concepgdes apresentadas evidenciam pensamentos criticos, com énfase no
planejamento financeiro, sobre questdes oriundas de atividades elaboradas em conformidade
com principios facilitadores da aprendizagem significativa critica (MOREIRA, 2000). Os
dados analisados confirmam a importancia de se trabalhar com propostas que objetivam nao
somente o uso da MF, mas sim, reflexdes que expde o posicionamento dos educandos, a partir

de situagGes em que as técnicas matematicas se mostram necessarias.
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5.3  EVIDENCIAS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA

Na ultima etapa da pesquisa, verificaram-se evidéncias de aprendizagem significativa
critica, a partir da elaboracdo de mapas conceituais. Deste modo, dos cinco estudantes
participantes da pesquisa, salienta-se que dois cumpriram parcialmente a tarefa, uma vez que,
EO04 listou conceitos e algumas explicacGes relacionados aos mesmos (Figura 21), enfatizando
a importancia da MF para se avaliar assuntos de cunho financeiro presentes em nosso
cotidiano, mas ndo elaborou o mapa conceitual, de acordo com as instrugdes apresentadas na

proposta.

Figura 21 — Resposta de E04 a segunda proposta de elaboracdo de mapas conceituais
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Fonte: Arquivo pessoal.

Comparando-se o trabalho elaborado nesta Gltima etapa, aos primeiros que foram
entregues por EO04, observa-se continuidade na énfase da representacdo algoritmica dos
conceitos da MF, porém, neste ultimo o estudante procura explicar cada tépico, baseando-se
em textos encontrados em materiais didaticos. Ja EO5 apresentou novamente uma lista de

conceitos interligados somente por flechas (Figura 22).
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Figura 22 — Resposta de E05 a segunda proposta de elaboracdo de mapas conceituais
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ressalta-se que o trabalho de EO2 ndo pOde ser exposto na presente pesquisa, em
decorréncia de ter ficado com baixa resolugdo a imagem enviada a professora-pesquisadora,
mesmo tendo sido solicitada a entrega de uma copia fisica do mapa conceitual, na escola.
Apesar deste fato, a professora-pesquisadora verificou que o estudante listou “Educacéo
Financeira” como conceito principal, explicitando que ela estuda o “dinheiro”, relacionando-
a com os conceitos “juros”, “porcentagem”, “capital” ¢ “montante”.

Diante desta descri¢do, enfatiza-se que o E02 considerou que a EF, de certa forma,
sintetiza as atividades que foram desenvolvidas nas aulas anteriores, porém, relacionou a
mesma somente com conceitos necessarios para o estudo da MF.

Todavia algumas consideragdes apontadas por E02, pontuadas como observacoes
sobre a proposta, revelam o qudo ele achou interessante as reflexdes que foram

proporcionadas no decorrer das atividades, conforme a sua fala a seguir:

Os assuntos e os mapas me fizeram pensar melhor nas minhas finangas [...]. Eu
nunca tinha parado para pensar como fago meus gastos, s6 contava quanto tinha e
quanto poderia gastar. (E02).

Quanto aos demais mapas conceituais, por meio deles foram visualizadas as
organizagOes conceituais que os estudantes atribuiram aos conhecimentos referentes ao tema
das aulas anteriores. Comparando-se a devolutiva da primeira proposta de elaboracdo, notou-

se uma evolugdo com relagdo a estrutura dos mesmos, conforme as Figuras 23 e 24.



Figura 23 — Mapa conceitual de EO1
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 24 — Mapa conceitual de E03

Fonte: Arquivo pessoal.
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De forma geral, em ambos os mapas se evidenciou o entendimento dos conteldos
referentes a MF, ja que houve relacdo entre os subsungores, com o uso do modelo hierarquico.
Também ficaram esclarecidos quais conceitos foram considerados mais importantes e quais 0s
secundarios ou mais especificos. Porém, houve a utilizacdo de muitas setas.

Salienta-se, ainda, que a interpretacdo destes mapas conceituais foi possivel, também,
por meio das suas respectivas explicacbes escrita, as quais mostraram importantes
consideracOes dos estudantes a respeito dos assuntos abordados nas atividades anteriores. Este
fato reforca o que salienta Moreira (2012), quando afirma que a solicitacdo das mesmas
facilita o entendimento do professor.

Em suma, verificou-se que EOL1 considera que o dinheiro nos leva as compras,
avaliando ser importante a busca por descontos, quando se faz uma compra a vista, ja que, o
valor do preco da mercadoria, geralmente, sofre aumento (tem acréscimo), quando o seu
pagamento é realizado a prazo. O estudante também salienta que a MF nos permite aprender
sobre importantes conceitos, pois envolve capital, juros simples, juros compostos e taxas.

Ja EO03 considera que a MF pode ser utilizada para a organizacéo e controle de lucros,
0s quais podem ser avaliados utilizando o calculo percentual. Ele afirma que as porcentagens
sdo utilizadas para representar taxas de juros, as quais podem proporcionar a visualizacéo de
possiveis acréscimos ou descontos que podem estar envolvidos em situacfes financeiras, ele

também pondera que:

A porcentagem indica uma taxa ou propor¢do calculada em relagdo ao nimero
100%. Ela consiste em uma fragdo em que o denominador € 100 e é representada
pelo simbolo %. J& o juro é expresso como um percentual sobre o valor emprestado,
podendo ser calculado de duas formas, juros simples ou juros compostos. Em (J =
C.i.n), J’ indica os juros resultantes da aplicacdo de um capital, ‘C’ indica o
capital inicial aplicado, i’ indica a taxa de juros (2% = 0,02), e 'n’ é o tempo que 0
capital sera aplicado. (E03).

Na sequéncia, E03 afirma que a MF estuda equivaléncia de capital no tempo e que ela
utiliza conceitos ndo proprios, tais como razdo, que se relaciona com proporcao, regra de trés
e porcentagem.

Salienta-se que ambos os estudantes também apresentaram, na conclusdo de seus
trabalhos, consideracdes complementares as explicagcBes conceituais dos mapas, citando
caracteristicas de uma pessoa educada financeiramente, bem como, outros aspectos
levantados a partir das atividades trabalhadas ao longo do desenvolvimento desta pesquisa,

conforme os trechos a seguir:
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A Matematica Financeira aborda conceitos aplicados na andlise de dados
financeiros. O uso consciente do dinheiro reflete em decisGes responsaveis de uma
pessoa educada financeiramente. Percebemos, assim, o quanto é necessario refletir
e analisar todas as acfes que envolvem aspectos financeiros. (E01).

A Matematica Financeira apenas ensina a lidar com valores em assuntos de cunho
financeiro e a Educacdo Financeira cabe a cada pessoa, que absorve os
ensinamentos da Matematica para refletir sobre suas atitudes financeiras. (E03).

Assim, 0s mapas conceituais apresentados evidenciam que a MF foi considerada,
pelos estudantes, como o conceito principal dos estudos que aconteceram no decorrer das
aulas anteriores. Todavia, as explicagdes das organizacOes conceituais apresentadas, sugerem
a consideracdo da sua importancia para avaliar situacGes de cunho financeiro. Por fim, as
consideracGes pontuadas evidenciam a criticidade dos estudantes, a qual ja tinha sido

visualizada no decorrer das analises das atividades relacionadas as questdes do Encceja.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja exposto, essa pesquisa se propds a investigar evidéncias de
Aprendizagem Significativa Critica, quando estudantes da modalidade EJA resolvem questdes
na perspectiva da EF. Assim, pode-se afirmar que o tema abordado vem ao encontro das
orientacbes advindas de documentos que subsidiam as praticas de professores dessa
modalidade, as quais afirmam, dentre outros aspectos, que as atividades trabalhadas no
contexto da EJA devem estar articuladas as vivéncias dos educandos, respeitando suas
possibilidades e limites.

Por meio do mapeamento realizado, foi possivel se obter uma prévia visualizagdo
acerca de uma forte tendéncia para o surgimento de outras investigac@es, visto que, questdes
financeiras fazem parte da vida das pessoas, merecendo a atencdo dos educadores
matematicos. Outro fator importante a ser destacado se refere a originalidade da presente
proposta, ja que ndo foram encontrados, na BDTD, pesquisas que relacionam a TASC com o
tema EF, o que pode tornar essa proposta de investigacdo inspiradora para novos estudos.

Destaca-se que a professora-pesquisadora, ao procurar relacionar os principios da
aprendizagem significativa critica ao tema da pesquisa, foi percebendo importantes ligacGes
entre 0s mesmos. Assim, alguns pressupostos da TASC, foram identificados a partir do
desenvolvimento e analise dos resultados, tais como, o principio da ndo centralidade do livro
de texto, da ndo utilizacdo do quadro-de-giz, do conhecimento como linguagem, do
conhecimento prévio e do abandono da narrativa.

Na etapa de realizacdo de atividades referentes as questbes do Encceja, apesar das
dificuldades pontuadas no decorrer da andlise dos dados, as falas dos estudantes
demonstraram posicionamentos criticos a respeito das situacdes abordadas a partir de cada
guestdo, ja que os mesmos ressaltaram dentre seus discursos, a importancia de se ter atencédo
na tomada de decisGes financeiras e, ainda, no planejamento financeiro, refletindo no cuidado
que demonstram ter com o orcamento pessoal e/ou familiar. Tais posicionamentos s6 foram
visualizados porque as atividades propostas permitiram evidenciar tal postura, a qual néo seria
notada, ou desenvolvida, se fossem trabalhadas apenas as técnicas matematicas emergentes da
MF.

Todavia, acredita-se que houve certa falha na elaboracdo das questbes
complementares, quando o conceito de juros compostos ndo foi incluso na terceira atividade.

Esta lacuna se deve ao fato de que a professora-pesquisadora se sentiu insegura para fazer tal
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insercdo, ja que os juros compostos ndo tinham sido trabalhados em nenhum momento dos
encontros presenciais e 0s estudantes estavam apresentando dificuldades de adaptacdo diante
das atividades desenvolvidas de forma ndo presencial.

Outro fator importante a se destacar € que as questdes do Encceja desenvolvidas na
pesquisa apresentam pouca énfase (ou nenhuma) a reflexdo critica por parte dos alunos. Da
forma como estdo elaboradas, buscam a aplicacdo algoritmica de férmulas, com pouco
destaque aos conceitos que sdo de natureza da MF. Essa conclusdo nos remete a necessidade
de uma analise das mesmas, em fase anterior a sua utilizacdo, adequando-se as situacdes
propostas de acordo com as concepcdes da aprendizagem significativa critica. Apesar de ndo
ser 0 foco da pesquisa, os resultados obtidos recaem diretamente na importancia da formagéo
inicial e continuada de professores de matematica sugerir a criticidade e reflexividade como
importantes habilidades a serem desenvolvidas pelo docente.

Ja nas etapas alusivas a elaboracdo de mapas conceituais, buscou-se inicialmente
verificar os conhecimentos prévios dos estudantes e, por fim, encontrar evidéncias de
aprendizagem significativa critica. Deste modo, apesar de terem sido validados somente dois
mapas conceituais em cada etapa, as explicagdes dos mesmos, ao exporem as organizacoes
conceituais referentes a MF, evidenciaram evolugdes estruturais em suas elaboracdes e, ainda,
a criticidade dos estudantes no final das atividades.

Diante disso, a principal énfase da EF nesta pesquisa esta relacionada a criticidade que
se procurou instigar por meio das atividades propostas, as quais levaram os estudantes a
pensar, dentre outros aspectos, a respeito dos riscos e oportunidades diante da tomada de
decis@es financeiras e, ainda, acerca da importancia de se fazer um planejamento financeiro
para gerenciar questdes pessoais e/ou familiares.

Finalmente, acredita-se que a proposta poderia ter sido mais explorada, caso fosse
desenvolvida presencialmente, conforme tinha sido planejada. No entanto, apesar das
dificuldades ja pontuadas no decorrer do trabalho e do numero baixo de alunos que
entregaram as atividades, considerando as condi¢Oes encontradas diante do contexto
pandémico que ainda estamos vivenciando, a devolutiva das tarefas foi bem representativa,
com dados que demonstram que a proposta é interessante, podendo ser reaplicada na EJA,

presencialmente ou ndo, ou até mesmo reformulada para outras modalidades de ensino.
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APENDICE A - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Too o0 proeto. SIGNIFICADOS EXTERNALIZADOS POR ALUNOS DA EJA
FRENTE A RESOLUGAOD DE QUESTOES SOBRE O TEMA EDUCAGAD
FINANCERA

Pesgusacor responsavel Prof Dr* Maria Cecilia Pereira Santarosa

Insituga0 Unnverscace Fegeral de Santa Maria

Tee®ore para contaty: (55:3220-8136 - Ramal 210

LOCa! Ca coweta de cacos: Insttute Estacual de Educagdo Tiaraju

Os resconsavess pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confioencaicace cos cacos dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo
CORIaCOS DOr me© e Cane ce aula, resolugac de questdes do Encceja e da técnica
Ce mateamentc concetial. A coleta de dades ocorrera no decorrer de um semestre
eIvo. nas auas ce Matematca. em uma turma do 3° ano do Ensino Médio da
mocaicace EJA oo Insttuto Estacual de Educagao Tiaraju. localizado no municipio
oce S30 Sepe RS.

I~formam. anca. gque estas informagdes serdao utilizadas. Unica e
exdisiamenie. No cecorrer Ca execugdo do presente proieto e que as mesmas
somene ser30 chwuigacas ce forma andnima. bem como serdc mantidas no
segomte local UFSM. Avenica Rerama. 1000. précdio 13, Departamento do Centro
oe Ceéncas Nawras e Exaias (CCNE). sala 1221-B, 97105-900 - Santa Maria - RS.
Por um perioce Ce CNCo ancs, sob a respensabdbilidace da Prof Dr* Maria Cecilia
Ferera S3713705a. ADCS este perioce os Sacos serdo destruides.

Ese proetc ce pesauisa foi revisaco e aprovado pelo Comité de Etica em
Pescusa com Seres Humanos da UFSMem ... .../ ......, com 0 numero de registro

Assnatura do pesguisador responsavel
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO DE
FISICA — 1096

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: SIGNIFICADOS EXTERNALIZADOS POR ALUNOS DA EJA FRENTE
A RESOLUCAO DE QUESTOES SOBRE O TEMA EDUCACAO FINANCEIRA

Pesquisador responsavel: Prof.2 Dr2 Maria Cecilia Pereira Santarosa

Instituicdo/Departamento: Departamento de Matematica do Centro de Ciéncias Naturais e
Exatas (CCNE), UFSM.

Telefone e endereco postal completo: (55)3220-8136 — Ramal 210. Avenida Roraima, 1000,
prédio 13, sala 1221-B, 97105-900 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educacéo Tiaraju

Eu, Geovania dos Santos Seixas, responsavel pela pesquisa SIGNIFICADOS
EXTERNALIZADOS POR ALUNOS DA EJA FRENTE A RESOLU(}AO DE QUESTOES
SOBRE O TEMA EDUCACAO FINANCEIRA, em conjunto com as professoras Dr2 Maria
Cecilia Pereira Santarosa e Dr* Naima Soltau Ferrdo, o convido para participar como
voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa tem como objetivo geral propor atividades envolvendo o tema Educacéo
Financeira a partir de questdes do Encceja com vistas a Aprendizagem Significativa Critica de
estudantes da modalidade EJA. Esperamos que esse estudo conduza a novos trabalhos com
esse Viés, os quais poderdo ser adaptados a outras modalidades de ensino.

O desenvolvimento da pesquisa prevé quatro atividades, cada uma subdividida em
duas partes: a primeira com uma questdo selecionada do Encceja e a segunda com questédo(es)
complementar(es) criada(s) pela pesquisadora, com o proposito de desenvolver a criticidade a
respeito de situacdes de cunho financeiro. Ao término das atividades serdo elaborados mapas
conceituais a fim de perceber as relaces encontradas entre os conceitos trabalhados.

Os possiveis riscos que podem se fazer presentes na pesquisa serdo: algum participante
ndo aceitar responder as atividades que serdo propostas ou ndo se sentir a vontade para
elaborar e descrever seus mapas conceituais. Assim, serd assegurado o seu direito de se

desvincular da pesquisa em qualquer momento.
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Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa, tais como 0s materiais
utilizados serdo assumidos pelos pesquisadores, portanto, ndo haverd pagamento de qualquer
espécie e nem despesas pela participacdo na pesquisa.

Sua identidade permanecerd em sigilo, mesmo quando os resultados deste estudo
forem divulgados na dissertacdo de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Matematica e Ensino de Fisica - PPGEMEF, em revistas especializadas, congressos e
simposios.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos

pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

AUTORIZACAO

Eu, , apos

a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0s
pesquisadores responsaveis, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro que minha participacdo é voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do
exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e

assino este termo em duas vias, uma das quais me foi entregue.

Santa Maria, de de 2019.

Assinatura do voluntario

Assinatura da orientadora da pesquisa
Prof2 Dr2 Maria Cecilia Pereira Santarosa
E-mail: maria-cecilia.santarosa@ufsm.br

Assinatura da orientanda da pesquisa
Geovania dos Santos Seixas
E-mail: gegeovania@gmail.com

ESCLARECIMENTO: Caso exista duvida quanto a sua participagcdo entrar em contato com a
Prof.2 Dr? Maria Cecilia Pereira Santarosa pelo telefone (55)3220-8136— Ramal 210.
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AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Jodo Vicente Severo Corréa, abaixo assinado, responsavel pelo Instituto
Estadual de Educacéo Tiaraju, localizado na Rua Francisco Antdnio Vargas, n°® 333,
do municipio de Sao Sepé-RS, autorizo a realizagdo do estudo SIGNIFICADOS
EXTERNALIZADOS POR ALUNOS DA EJA FRENTE A RESOLUGCAO DE
QUESTOES SOBRE O TEMA EDUCAGAO FINANCEIRA a ser conduzido pela
pesquisadora Geovania dos Santos Seixas, Mestranda do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Matematica e Ensino de Fisica (PPGEMEF) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sob orientacdo de Maria Cecilia
Pereira Santarosa, professora associada do departamento de Matematica da UFSM,

e coorientagdo de Naima Soltau Ferrdo, pesquisadora de pos-doutorado do

PPGEMEF.

O estudo sé podera ser realizado se aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos.
Sao Sepe, 05 4 nwurmbie de 2019.

]
220t/

Jogao|Vicente Severo Corréa

Diretor do Instituto Estadual de Educag&o Tiaraju

Assinatura e Carimbo

Instituto Estadual de Educagao Tiaraju
Jodo Vicente Severo Corréa
Diretor
ID. 2409577/02
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ANEXO C - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO

~ T ETAPAY

UNIDADE 1— ENERGIA E CONSUMO

KISUIEER Leia e entenda rétulos e embalagens 7
SIS Sem energia, nada feito! 13

SITGITEW O olhar da Ciéncia no dia a dia 30
Substéncias quimicas: o que s3o? Onde est3o? 40
m Ser ou n3o ser alimento? Eis a questao! 48
Quantidades e proporgdes de substancias quimicas: do remédio ao veneno .=~ 56
Consumo de energia: medidas e contas 64

Consumo energético: obesidade e anorexia 75
Os materiais de ontem e de hoje 82
ISR Quem ndo se comunica.. 89

m Eu e 0o meu ambiente 101

UNIDADE 2 — MATEMATICA E VIDA COTIDIANA

QETTIEW Letras e nimeros m
MISIMEEN Pagamentos e cia. 125

SXISITMEEW Cidades, planejamento, ocupacdes 134
SISIIMEY® Dependéncia entre grandezas: funcoes 147
SISIE® Formulas e direitos 163
Pitdgoras, seu teorema e o nlimero irracional 71

UNIDADE 1— AMBIENTE E SAUDE

O descarte dos materiais que utilizamos: como era, como &? 184
37 Luzes, camera, agio! 193

O futuro dos materiais que utilizamos: perspectivas de mudancas 205
. Estava escrito nas estrelas 212
m Eu e o futuro do ambiente 224
A Quimica no sistema produtivo industrial 233
“Contudo, ela se move!” 240

Introducdo & Biotecnologia 253
Doengas profissionais por uso de substancias quimicas 264
A todo vapor 270

A satde do trabalhador 283
E carituion §
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UNIDADE 2 — A MATEMATICA RESOLVENDO PROBLEMAS
P05 Vocg, a midia e a Matemtica .
WS UIIEEN Sistemas de numeracdo, de medidas e problemas de contagem
W5 EEW Sistemas de equagdes, elementos de geometria analitica e probabxlldade by
WSSV Congruéncia, semelhanca e o teorema de Tales

289
301
312
324

UNIDADE 1— CIENCIA E PRODUCAO
Processos produtivos industriais da Qufmica: como eram,
como s3o e como dever3o ser no futuro

50 Um choque elétrico na modernidade

Biotecnologia, o presente e o futuro: previsdes

EI5Y® A Quimica na farmacia

W O eletromagnetismo nosso de cada dia

Mudangas na satde ao longo de Histéria

Qufmica na agricultura

. casir © A Fisica por trds da Medicina

m Municipios saudaveis

Descobertas e inven¢des de substancias, misturas e transformagdes quimicas

SEMERE A evolucdo do pensamento cientifico

UNIDADE 2 — FORMAS E MEDIDAS
WEIINERE Forma para que te quero?

Trigonometria no tridngulo retdngulo e outros elementos de geometria analitica

$ETEEW Comprimento e drea de figuras com componentes circulares

Volumes e alguns indicadores importantes

SETIITEER Resolugdo de problemas, progressdes e uma nova equagio

Inequagdes, representacdes gréficas e elementos de geometria analitica

& Quimica

Fisica & Biologia 8 Matemitica

334
342
355
363
3N
387
498
407
420
426
433

449
459
468
479
489
500




