UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha

FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORES: CRITICIDADE E
REFLEXIVIDADE NAPERSPECTIVADAS RURALIDADES COMO
ESPACOS CONECTIVOS

Santa Maria/RS
2021






Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha

FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORES: CRITICIDADE E
REFLEXIVIDADE NAPERSPECTIVADAS RURALIDADES COMO ESPACOS
CONECTIVOS

Tese de doutorado apresentado ao Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), como
requisito para a obtencdo do titulo de Doutora
em Educacao.

Orientadora: Helenise Sangoi Antunes

Santa Maria/RS
2021



GELOCHA, Elizandra Aparecida Nascimento

Formacao Permanente de Professores: criticidade e reflexividade na perspectiva das
ruralidades como espacos conectivos / Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha.- 2021.

196 p.; 30 cm

Orientadora: Helenise Sangoi Antunes
Tese (doutorado) - Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacdo,
Programa de P6s-Graduagao em Educacdo, RS, 2021.

1. Ruralidades 2. Formacao permanente de professores 3. Praticas pedagégicas/formativas
L. Antunes. Helenise Sangoi II. Titulo.
© 2021
Todos os direitos autorais reservados a Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha. A
reproducdo de partes ou do todo deste trabalho s6 podera ser feita mediante a citagdao da fonte.

E-mail: elizandraang@gmail.com



mailto:elizandraang@gmail.com

Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha

FORMAGCAO PERMANENTE DE PROFESSORES: CRITICIDADE E
REFLEXIVIDADE NA PERSPECTIVA DAS RURALIDADES COMO ESPACOS
CONECTIVOS

Tese de doutorado apresentado ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Doutora em Educacdo.

Aprovado em 26 de marco de 2021:

Helenise Sangoi Antunes, Dr.* (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

M

U (AAAN

Ana Luiza Ruschel Nunes, Dr.* (UEPG)

}i/mﬂ(/u/:l) Dudble Rech,
Andréia Jaqueline Devalle Rech, Dr.* (UFSM)
Eﬂ%ﬁ: j-;;-/—g-__.’-- =

Débora Ortiz de Ledo, Dr.* (UFSM)

—

sl o ool
Denise Valduga Batalha, Dr.* (IFFar)

Sl (st

Joze Medianeird dos Santos de Andrade, Dr.* (UFSM)

J/u Lo Bebnona wldg l*r(fm
Julia Bolssoni Dolwitsch, Dr.> (CMSM)

Santa Maria/RS
2021






Dedico esta tese a minha familia, em especial ao esposo, Jolcemar, pelo apoio

incondicional e as filhas, Luiza Eduarda e Sofia, meus amores e minha inspiracao!






AGRADECIMENTOS

A Deus, meu Reflgio e minha Fortaleza, meu Guia e minha Protecéo. Gratidao pelas
imensuraveis béncaos que se sucederam no decorrer da minha trajetéria.

Aos meus pais, Juraci e Alcindo (in memoriam), por me propiciarem vivéncias de
amor e conhecimentos, por me auxiliarem a evoluir.

A0 meu esposo, Jolcemar, parceiro de vida, pela protecdo e amor que me dedica, por
me apoiar e incentivar durante toda a trajetéria na Universidade.

As queridas filhas, Luiza Eduarda e Sofia, béncdos Divinas em minha vida, razdes da
minha determinacdo e forca.

Ao0s meus irmaos e irmas, pessoas que tenho grande amor, por compartilharem a vida
comigo.

A Prof2 Dr.2 Helenise Sangoi Antunes, minha eterna gratiddo por me receber como sua
orientanda com muito amor e carinho, fazendo com que eu me sentisse confiante, respeitada e
valorizada como pessoa e profissional. Para sempre levarei o aprendizado da alegria de
caminhar com fé, amor e esperanca!

As interlocutoras-coautoras, por compartilharem seus conhecimentos. Cada uma, com
sua historia e suas experiéncias de vida, permitiu que eu me auto(trans)formasse.

Ao Municipio de Quevedos, por acolher minha pesquisa.

As professoras que compuseram a banca desta tese, pela disponibilidade em avaliar e
interagir com esse trabalho: obrigada pelo privilégio de aprender com vocés!

As amigas Julia, Thais, Marijane, Andréia e ao amigo Felipe; que serdo sempre
lembrados afetuosamente, pela amizade sincera, pela partilha de saberes, pela solidariedade e
pelo incentivo.

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e ao Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Formacdo Inicial, Continuada e Alfabetizacdo (Gepfica), pela acolhida, pelos lacos de
amizade, pela possibilidade de formacdo permanente.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), pelo
recebimento da Bolsa de Demanda Social, que me viabilizou dedicacdo integral para a
realizacdo da pesquisa de doutorado em Educacao.

A todos que, de forma direta e indireta, contribuiram para este caminhar, meu

agradecimento, carinho e meu amor!






Quero ser gente luz, leve, louca de

alegria e livre na vida. Gente que repare em
flores.... Que tenha coragem de se recriar,
quantas vezes a alma pedir ...

(Alvaro de Campos)






RESUMO

FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORES: CRITICIDADE E
REFLEXIVIDADE NA PERSPECTIVA DAS RURALIDADES COMO ESPACOS
CONECTIVOS

AUTORA: Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha
ORIENTADORA: Helenise Sangoi Antunes

A Educacdo do Campo tem sido um desafio para gestores e professores, pois a escola, como
espaco de transformacdo, exige uma posicao tedrico-pratica e politica para ser compreendida
enquanto projeto educativo. E preciso pensar a escola do campo como uma rede, como um
sistema articulado, com propostas e demandas de valorizagcdo do campo, da agricultura e da
profissdo de agricultor. Sendo assim, é necessario pensar propostas de formacdo permanente
com professores que levem em conta as diversidades culturais, sociais e regionais do pais e
oportunizem espacos de reflexdo das acOes pedagogicas historico-criticas e emancipatoérias.
Apos refletir sobre as situacdes expostas, esta tese propde a Educacdo com o Campo, isto €,
uma formacdo permanente de educadores e educandos, voltada para a autonomia de ambos.
Tendo isso em vista, 0 objetivo geral foi investigar a repercussdo das Ruralidades nas escolas
da rede municipal de ensino de Quevedos, Rio Grande do Sul, a fim de compreender suas
implicacdes no processo de formacdo permanente de professores. Participaram da pesquisa a
secretaria de educacdo do Municipio de Quevedos/RS, trés diretoras e duas supervisoras,
denominadas como interlocutoras-coautoras. A metodologia utilizada teve uma abordagem
qualitativa. No contexto metodoldgico, foram realizados Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos, proposta epistemologico-politica que vem sendo trabalhada pelo Grupo Dialogus
(UFSM), que possibilita dialogar com os professores levando em conta a realidade, seus
saberes, suas inquietacdes, curiosidades e questionamentos. Os Circulos Dialogicos
Investigativo-formativos tiveram dois movimentos: um destinado as interlocutoras-coautoras,
e outro direcionado a todos os professores da rede municipal. Na perspectiva politica,
epistemoldgica e metodoldgica dos Circulos Dialdgicos, adotada na pesquisa, ndo ha coleta de dados
ou resultados a serem analisados, mas constructos interpretativo-compreensivos onde 0s saberes e as
bibliografias a respeito do tema se entrelacaram em movimentos espiralados e foram sendo
recriados no seguimento das acdes e auto(trans)formacdes. As intencdes expressas na tese, a partir
dos principios da concepcdo freireana de educacdo, revelaram limites e possibilidades
enfrentados pelas interlocutoras-coautoras durante o processo dialégico de formacéo
permanente. As consideracfes finais apontam para o entendimento sobre a Educacdo com o
Campo a respeito das demandas da realidade, sem deixar de considerar as relacGes
estabelecidas no contexto macrossocial. A formacdo permanente com professores deve ser
perpassada pela criticidade e reflexividade na perspectiva das Ruralidades como espacos
conectivos, a saber, universos multiplos, nem superiores nem inferiores ao espaco da cidade,
mas espagos, tempos emovimentos cientificos e culturais, interdependentes, que se
interligam a histéria, a politica, a economia e a contemporaneidade, considerando o ensino e
as realidades singulares e plurais dos seus sujeitos. Portanto, sinalizamos a necessidade de
defender estudos de carater social, econémico e politico sobre a educacdo, que valorizem e
garantam a todos condi¢cfes de criticidade, considerando as particularidades dos alunos de
forma a propiciar avango continuo na ampliagdo de conhecimentos. Esperamos que 0
compromisso com a docéncia, a esperanga e o compartilhar possam propiciar o desejo de
construir praticas pedagdgicas articuladas as necessidades de cada grupo, trazendo, assim,
respeito as diferencas e fortalecendo a educacéo libertadora.



Palavras-chave: Ruralidades. Formacdo permanente de professores. Préticas
pedagdgicas/formativas.



ABSTRACT

PERMANENT TEACHER TRAINING: CRITICITY AND REFLEXIVITY FROM
THE PERSPECTIVE OF RURALITIES AS CONNECTIVE SPACES

AUTHOR: Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha
ADVISOR: Helenise Sangoi Antunes

Rural education has been a challenge for managers and teachers, as the school, as a space for
transformation, requires a theoretical-practical and political position to be understood as an
educational project. It is necessary to think of the rural school as a network, as an articulated
system, with proposals and demands for valuing the countryside, agriculture and the farming
profession. Therefore, it is necessary to think about training proposals that take into account
the cultural, social and regional diversity of the country and provide opportunities for
reflection on historical-critical and emancipatory pedagogical actions. After reflecting on the
exposed situations, this thesis proposes Education with the Countryside, that is, a permanent
training of educators and students, focused on the autonomy of both. With this in mind, the
general objective was to investigate the repercussions of ruralities in schools in the
municipality of Quevedos, Rio Grande do Sul, in order to understand their implications for
the process of permanent teacher training. The secretary of education of the municipality of
Quevedos, three directors and two supervisors, referred to as interlocutors-co-authors,
participated in the research. The methodology used had a qualitative approach. In the
methodological context, Investigative-formative Dialogical Circles were carried out, an
epistemological-political proposal that has been worked on by the Dialogus Group (UFSM),
which enables dialogue with teachers taking into account reality, their knowledge, their
concerns, curiosities and questions.The Investigative-Formative Dialogic Circles had two
movements: one aimed at interlocutors-co-authors, and another directed at all teachers in the
city network. In the political, epistemological and methodological perspective of Dialogical
Circles, adopted in the research, there is no data collection or results to be analyzed, but
interpretive-comprehensive constructs where knowledge and bibliographies about the theme
intertwined in spiral movements and were being (re)created following actions and
self(trans)formations. The intentions expressed in this study, based on the principles of
Freire’s conception of education, pointed out the limits and possibilities faced by the
interlocutors-co-authors during the dialogic process of ongoing training. The final
considerations point to the understanding of Education with the Countryside in relation to the
demands of reality, while taking into account the relationships established in the macro-social
context. The permanent training with teachers must be permeated by criticality and reflexivity
in the perspective of ruralities as connecting spaces, namely, multiple universes, neither
superior nor inferior to the city space, but interdependent scientific and cultural spaces, times
and movements, which are interconnected to history, politics, economics and
contemporaneity, considering the teaching and the singular and plural realities of its subjects.
Therefore, we signal the need to defend studies of a social, economic and political character
on education, which value and guarantee everyone critical conditions, considering the
students' particularities in order to provide continuous advancement in the expansion of
knowledge. We hope that the commitment to teaching, hope and sharing can foster the desire
to build pedagogical practices articulated to the needs of each group, thus bringing respect to
differences and strengthening liberating education.

Keywords: Ruralities. Permanent teacher training. Pedagogical/training practices.
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1 PALAVRAS INICIAIS

[...] O impulso do projeto de si permite fazer acontecer a fabula de uma histéria que
desenha um futuro possivel e se concretiza em projetos singulares. Abrem-se vias,
ndo porque o passado foi reconhecido como tal e por ele mesmo, mas porque a
dindmica prospectiva induziu uma histdria de si que néo esta fechada em si mesma,
mas da lugar ao por-vir, deixando emergir potencialidades projetivas. (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 65).

Como diz Christine Delory-Momberger (2008), ndo é o passado que da a luz ao porvir,
mas a projecdo da minha historia de vida que desenha um futuro possivel e se concretiza em
projetos singulares. O processo de auto(trans)formacdo® me permitiu definir relagdes com o
saber, possibilitando desenvolver esta pesquisa de doutoramento, por acreditar que a formacao
permanente € essencial para a reflexdo de acbes educativas. Garantir aos educadores e
educandos condigdes de criticidade contribui para a producdo do conhecimento e o
comprometimento politico.

Os desafios existenciais do meu processo formativo me instigaram a desenvolver a
pesquisa no Municipio de Quevedos/RS, minha cidade de origem, na qual constitui minha
identidade e para a qual pretendi dar um retorno. Desde 2010, venho acompanhando o Grupo
de Estudos e Pesquisa sobre Formacdo Inicial, Continuada e Alfabetizacdo (Gepfica)
discussdes sobre alfabetizacdo e letramento, formacao de professores e educacdo em escolas
do campo. Assim, poderia contribuir para a formacdo coletiva com base na producdo de
saberes e na reflexividade.

Outro fator que me instigou a desenvolver esse estudo foi uma reportagem que
circulou nas redes sociais no més de fevereiro do ano de 2016, organizada pela redacdo da
Revista Amanha, que apresentou o Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal (IFDM),
pesquisa desenvolvida pela Federacdo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro (Firjan). O
IFDM listou o desenvolvimento de mais de 5 mil cidades brasileiras a partir de dados como
emprego/renda, educacdo e salde.

Neste ranking, Quevedos estava entre 0os 50 municipios menos desenvolvidos da
Regido Sul. Isso gerou rumores negativos entre alguns habitantes, que se questionaram sobre
0 desenvolvimento da cidade. A Figura 1 mostra que o Municipio de Quevedos estava em

469° lugar no ranking estadual do IFDM geral, que varia entre 0 e 1 e segue a seguinte

! Segundo Andrade e Henz (2018, p. 306), na perspectiva dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, a

auto(trans)formacdo “[...] representa o processo dialdgico-reflexivo que ocorre nos Circulos, visando a
(re)construcdo de conhecimentos e novas praxis pedagogicas. Os movimentos presentes nos Circulos
Dialdgicos apresentam momentos de interseccao que, a0 mesmo tempo em que dialogam entre si, ampliam a
visdo de mundo dos interlocutores e coautores que estdo envolvidos no processo”.
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classificacdo: municipios com IFDM abaixo de 0,4 mantém baixo desenvolvimento;
municipios com IFDM entre 0,4 e 0,6 tém desenvolvimento regular; municipios com IFDM
entre 0,6 e 0,8 apresentam desenvolvimento moderado; e municipios com IFDM entre 0,8 e
1,0 detém alto desenvolvimento.

Figura 1 — IFDM 2015 — Ano base 2013

IFDM Geral

INDICE FIRJAN DE DESENVOLYIMENTO MUNICIPAL

INFORMA, FORMA, TRANSFORMA.

Indllc_a FIRJAN de_ ipal |IFPM BRASIL 0,7441 0.7023 0.7615 0.7684
Desenvolvimento Municipa — i —— 0,7206

Maximo dos Municipios
Ano Base 2013 Minimo dos Municipios

Ranking IFDM Geral
MNacional Estadual

176 3590%° Chamua
7 35920 4670 RS  Porto Vera Cruz 0,6117 0.4727
178 36108 4680 RS  Pinheiro Machado 0,6102 0,4131
36210 4690 RS [Quevedos 1 0,6097 0.3988
180 3660° 47080 RS  Redentora 0,6073 0.4337
181 36850 4710 RS  Amaral Ferador 0,6053 0.3858
182 37170 4720 RS  Fontoura Xavier 0,6035 0,5045
183 37220 4730 RS  Alto Alegre 0,6029 0,4783

Fonte: IFDM (2013).

Na dimensdo educacdo, a pesquisa IFDM leva em conta o numero de matriculas na
educacdo infantil (creches e pré-escolas) comparadas ao nimero de criancas de 0 a 5 anos que
h& no municipio, a proporcdo de estudantes que abandonam o Ensino Fundamental, a taxa de
distorcdo idade-série, 0 nimero de professores com Ensino Superior, a média de aulas diarias
e o resultado do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb). indices que traduzem
aspectos do desenvolvimento julgados relevantes para a populacdo, muitas vezes, deixam de
fora um nimero de variaveis que poderiam ser consideradas em suas avaliacoes.

Essas avaliacdes gerais sdo utilizadas para tracar metas e formular politicas publicas,
colocando em um mesmo ranking municipios totalmente distintos. A partir das reflexdes
propostas pela pesquisa IFDM, foi possivel olhar para o contexto pesquisado, um municipio
rural, e observar suas demandas e implicacfes, que sdo analisadas junto com as avaliagdes,
com as politicas publicas e acdes governamentais. Por meio das problematizacGes propostas
nesta tese, objetivei potencializar olhares e reflexdes sobre o contexto social e territorial do
campo e o papel da educacdo como instrumento de supera¢do de uma consciéncia ingénua,
por parte dos participantes da pesquisa para uma consciéncia critico-reflexiva e,

consequentemente, fomentar a leitura de mundo e as agdes necessérias para a constituicdo de
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sujeitos que conhecem a sua histdria e se mobilizam com ela, ndo aceitando tudo que Ihes é
estipulado.

A presente pesquisa nasceu também da necessidade de compreender o conceito de
Ruralidades, pois, nos estudos do Gepfica, estamos problematizando esse conceito. No
contexto pesquisado, ha diversas Ruralidades que emergem nas comunidades, reconstruidas
por atividades e profissdes diversas, entre as quais estd a agricultura familiar, personagem
ancorado na tradigdo da vida social camponesa e que vem sendo pouco desenvolvida. As
comunidades se desintegraram ao longo do tempo, devido a modernizacgdo e industrializagdo
dos espacos produtivos e também, a meu ver, ao fechamento de diversas escolas
multisseriadas, em func¢do do processo de nucleagéo.

Tendo em vista 0 exposto, senti a necessidade de propor ao Gepfica articular trabalhos
colaborativos que perpassem a concepgéo de Educacdo com o Campo, a qual precisa englobar
todos os contextos, sejam eles urbanos ou rurais. Em Quevedos, a educacdo formal é realizada
em quatro escolas, trés escolas-nicleo municipais, localizada no meio rural, e uma escola
estadual de Educacdo Basica, localizada no meio urbano. Considero que todas elas devem
estar fundamentadas pelas politicas de educacdo do campo, inclusive a escola localizada no
meio urbano, pois grande parte dos alunos sao filhos de trabalhadores rurais.

Neste sentido, o proposito desta tese foi o de investigar a repercussdao das
Ruralidades nas escolas da rede municipal de ensino de Quevedos, Rio Grande do Sul, a
fim de compreender suas implicagdes no processo de formacdo permanente de
professores.

Para dar conta do objetivo geral a que se propGe a pesquisa, delimitei alguns caminhos
que se constituiram nos objetivos especificos desse estudo: problematizar as ruralidades no
atual contexto politico-social; analisar acdes de formacdo permanente, presentes no
desenvolvimento do trabalho da Rede Municipal de Ensino, e a existéncia, ou ndo, de relacdo
com as ruralidades; organizar e desenvolver Circulos Dialogicos Investigativo-formativos
com os educadores a partir das demandas que emergirem da pesquisa; possibilitar, por meio
do dialogo coletivo, discussdes acerca das ruralidades como espaco conectivo, a fim de
ampliar a compreensao sobre a tematica e sobre a importancia de sua socializagao.

Por meio dos Circulos Dialogicos investigativo-formativos,? proposta metodoldgica da

pesquisa, foi possivel promover a articulacdo de saberes e trocas de experiéncias sobre

2 Proposta epistemolégico-politica desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Dialogus: Educacio, Formagéo e

Humanizagdo com Paulo Freire, que foi inspirada nos Circulos de Cultura preconizados por Paulo Freire
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Ruralidades, com o propdsito de conhecer as identidades do lugar e suas préaticas culturais,
bem como sobre formacdo permanente com professores e préticas pedagogicas/formativas, a
fim de que gestores/professores questionem e analisem agdes cotidianas, buscando
conhecimento tedrico, contextualizando os saberes e despertando a consciéncia critica sobre o
que ocorre ao seu redor, o que podera impulsionar a acdo(trans)formacdo. A formacéo
permanente auxilia no processo de um ensino-aprendizagem que seja critico, reflexivo,
coerente e consciente, contribuindo para a promogéo de uma educacao ampla.

As problematizacbes aqui propostas ndo se deram s6 como uma busca por
informacdes, mas também como busca por uma producdo de sentido integrada, com liberdade
de didlogo e escuta sensivel. A partir disso, busquei construir reflexdes, a partir das
Ruralidades como espagos conectivos no exercicio da docéncia com o campo.

Agora, passo a apresentar os capitulos e subcapitulos da presente tese, 0s quais
refletem a trajetoria de reflexdo e discussdo que perpassaram esta pesquisa. O capitulo 1
integra as palavras iniciais e trajetdrias, subjacentes a tese, e no qual defendo e justifico o que
levou a sua realizacdo. Aqui é contemplada a historia de vida da pesquisadora-coordenadora,®
que esta entrelagada aos objetivos desta pesquisa e concede legitimidade a ela, pois parte da
formacdo permanente, que estad em constante (trans)formacéo.

Ja o capitulo 2, intitulado “Implicagdes teodricas”, apresenta os subcapitulos 3.1, “A
Educacdo Rural no Brasil: que historia é essa?”; 2.1.1, “Transicdo de nomenclatura: a
necessidade de uma escola diferente e a proposta da Educacao Basica do Campo”; e 2.1.1.1,
“Articulacdes e programas para a Educagao do Campo no ambito dos movimentos sociais”,
que expdem o contexto histdrico e politico da Educacdo Rural no Brasil e sua relagdo com a
Educacdo do Campo no contexto das politicas publicas e programas educacionais. Nos
subcapitulos 2.2, “Educacdo com o Campo na perspectiva das Ruralidades como espagos
conectivos” e 2.3, “Docéncia critica e reflexiva e sua aplicacdo na formagao permanente”, sao
defendidos os conceitos que perpassam a tese.

O capitulo 3, intitulado “Possibilidades metodologicas para pesquisa em Educagdo
Rural”, contempla a metodologia e os caminhos que percorri nesta investigacdo, pautada nos
principios freireanos, ponto estrutural do trabalho de investigacdo realizado, que apontou

condigdes para efetivar a pesquisa. No subcapitulo 3.1, “Caminho percorrido”, foram

(1979; 2011), com aportes tedricos da pesquisa-formacdo, de Marie-Christine Josso (2010), Toniolo; Henz
(2017).

® Essa terminologia é importante para a pesquisa realizada com os Circulos Dialdgicos, pois ser “pesquisadora-
coordenadora” ¢ diferente de ser apenas “pesquisadora”, uma vez que também se encontra em processo de
auto(trans)formacao com as demais coautoras. E utilizado no tempo verbal na terceira pessoal do plural por
assumirmos a coautoria de todos os envolvidos na pesquisa (ANDRADE, 2019).
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descritas a abordagem e a metodologia escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa
qualitativa. Na sequéncia, no 3.2, “Conhecendo as interlocutoras da pesquisa e 0 contexto
investigado”, foi delimitado o foco do estudo, que contempla a secretaria municipal de
Educacdo do Municipio de Quevedos e as diretoras e supervisoras das trés escolas-nucleo do
mesmo municipio.

A tessitura dos saberes registrados, bem como das bibliografias a respeito do tema se
entrelagcaram em um movimento espiral. Para a composicao e descricdo dos encontros foram
realizados estudos prévios dos temas geradores pela pesquisadora-coordenadora, de dialogos-
problematizadores com as interlocutoras-coautoras® e de reflexdo critica acerca do que foi
produzido para elencarmos os préximos temas geradores a serem abordados. Na perspectiva
politica, epistemoldgica e metodologica desta pesquisa, hd constructos interpretativo-compreensivos
em que os saberes e as bibliografias a respeito do tema se entrelagcaram em movimentos espiralados e
foram sendo (re)criados no seguimento das formacGes e conscientizagdo, assim contribuindo
para que 0 movimento de auto(trans)formacéo acontecesse.

O capitulo 4, de titulo “Auto(trans)formar-se N0 pProcesso: experiéncias, tempos e
espagos”, registra a dinamicidade e a dialeticidade dos quatro primeiros encontros que foi
apresentada a proposta de pesquisa as interlocutoras-coautoras, com o intuito de sensibiliza-
las a imergir na tematica, e também realizada a Entrevista Narrativa.

No capitulo 5, “Incorporagdo ativa das interlocutoras: desafios teoricos e politicos”,
foram registrados os Dialogos Narrativos e os Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos.
A formacdo permanente teve dois movimentos: um destinado a todos os professores da rede
municipal (1° e 2° Dialogo Narrativo) e outro direcionado as interlocutoras-coautoras (1°, 2°,
3° e 4° Circulos Dialogicos). Os encontros deram-se em movimentos espiralados e
possibilitaram produzir conhecimentos com rigor cientifico para fomentar a préatica social
transformadora, ou seja, a praxis.

O capitulo 6, intitulado “Avancos e lacunas: o que ainda nos falta conquistar?”, registra o
movimento que permeou o encerramento, que se deu no 4° Circulo Dialégico e implicou retomar 0s
objetivos da tese e destacar as lutas pela elaboracdo da Educacdo do Campo que ainda séo

insuficientes para atender a pluralidade e as necessidades desse tipo especifico de Educacao.

40 papel que desempenham as interlocutoras-coautoras é totalmente diferente do papel de ser apenas um
“sujeito da pesquisa”. De acordo com Henz (2015, p. 19), “[...] todos os participantes sdo reconhecidos como
sujeitos epistemoldgicos e caracterizam-se como coautores e construtores de conhecimentos e praticas que
sirvam para intervir nos problemas levantados [...]”.
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Por ultimo, foram apresentadas as consideragBes, no capitulo 7, como um ato-limite
inacabado, e as referéncias utilizadas para embasar o estudo. Encerramos o trabalho com os
apéndices e 0s anexos, que complementam o contetdo abordado.

1.1 DESAFIOS EXISTENCIAIS DA FORMACAO E DO CONHECIMENTO

Gracias a la vida que me ha dado tanto. (PARRA, 1961).

A epigrafe que abre este ensaio busca, por meio da musica, manifestar um sentimento
de gratiddo por todos os saberes experienciados, que me permitem dar sentido a vida e a
docéncia. Narrar e compartilhar construgdes e praticas formativas me possibilita refletir e
(res)significar minha formacgdo permanente, diretamente relacionada a uma concepcdo de
educacéo critica, dialogica e reflexiva (FREIRE, 1996).

Como sujeito aprendente, estou em processo de auto(trans)formacdo, consciente de
que sou ser inacabado e me estabeleco essencialmente pela relagdo com o outro. Registrar
hoje o vivido e o pensado requer um exercicio presente e intencional, que implica uma
organizacdo do pensamento e um comprometimento com a formalizacdo dos desejos e das
expectativas, que ddo base a um futuro possivel (JOSSO, 2004). A projecao da minha historia,
reconstruida sobre meu projeto de vida, possibilita-me (re)pensar sobre quem sou e 0 que
faco.

No momento em que narro minha trajetdria, retomo praticas reflexivas sobre os
percursos formativos e as representacdes construidas ao longo da vida (ANTUNES, 2004,
2007; 2010; 2011; 2012; 2017). Ao refletir, recrio o passado a partir das experiéncias do
presente, as quais me permitem compreender que 0s percursos vivenciados e as lembrancas
de escola influenciaram minha escolha profissional. Essas lembrancas, reconstituidas na
memoria, possibilitam que eu pense sobre onde estou e como cheguei ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (PPGE), com o intuito de investigar a repercussdo das Ruralidades,
para compreender suas implicaces no processo de formacdo permanente de professores da
rede municipal de Quevedos, minha cidade natal e, por fim, tentar contribuir para a formacéo
de professores para a Educagdo com o Campo.

O futuro acena para a singularidade de ser quem sou e permite que eu faca escolhas
conscientes. Percebo que a formacdo permanente € um processo continuo e que deve
contemplar, como defende Ledo (2009), uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas e o

repensar a identidade pessoal. Na formacéo profissional, a opgéo pelo estudo e pela pesquisa
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estd enraizada na minha histéria de vida e influencia nas experiéncias vividas ao longo da
minha caminhada académica. S&o trajetorias que se encontram vivas € me permitem entender
0s acontecimentos da realidade cotidiana.

As memorias de vivéncias escolares serdo abordadas a seguir. Primeiramente, trarei
lembrangas de uma escola do campo, onde cursei 0 Ensino Fundamental de 12 a 42 série
(Figura 2), e de uma escola de Educagdo Bésica, onde estudei da 5% a 82 série e todo 0 Ensino
Médio, ambas localizadas no Municipio de Quevedos. Apds, comentarei a respeito do meu
processo de formagdo académica.

Dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destaco as lembrancas vividas em escola
do campo, um espaco de vida e de troca de conhecimentos, no qual o educador se apresentava
como uma lideranca da comunidade e um articulador de informacgdes entre os espacos de
formacdo comunitaria. A Figura 2 apresenta a pesquisadora-coordenadora e a orientadora
desta pesquisa visitando a escola do campo citada, a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Serafim Francisco dos Santos, localizada em Santa Terezinha. Naquele dia, estavamos
voltando para Santa Maria/RS depois do Circulo Dialogico Il e resolvemos parar na escola
para a pesquisadora-coordenadora revisita-la e a orientadora da pesquisa conhecé-la.

Vale destacar que esta escola estd desativada, devido a nucleacdo. Neste espaco,
acontece atualmente, uma vez por més, o encontro das mulheres rurais da localidade. A época
em que eu estudava na escola, os professores pertencentes a comunidade realizavam um
trabalho formativo junto aos alunos, com o objetivo de nos instigar a desenvolver um olhar
critico sobre a realidade, provocando a construcdo de novos conhecimentos, a partir dos ja
existentes e trazidos da vasta vivéncia cotidiana do campo, possibilitando-nos o crescimento
pessoal.

A alfabetizacao foi construida a partir de palavras significativas e que faziam parte do
nosso contexto, e a escrita se apresentava como uma atividade cultural complexa e ndo como
um ato motor. Freire (2011) nos apresenta o “tema gerador” que vem ao encontro do trabalho
que era realizado na escola. Segundo ele, esse tipo de proposta “ndo se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser
compreendido nas rela¢cbes homens-mundo” (FREIRE, 2011, p. 136). Para que aconte¢a uma
aprendizagem significativa, as duas partes, professores e alunos, sdo igualmente importantes,
pois constroem saberes partilhando experiéncias, buscando nos atos-limites (FREIRE, 1992)

formas de compreender e solucionar as situa¢oes-limites que se colocam como desafios.
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Figura 2 — Relembrando momentos

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Nessa escola do campo, era trabalhado o ladico, por intermédio de jogos, brincadeiras
e atividades livres. A aprendizagem era promovida em todos os contextos e de forma
prazerosa. Lembro-me de que, naquela época, a professora tinha uma cartilna de titulo
“Caminho suave”, mas nao a utilizava para a nossa alfabetizagdo ¢, quando pesquisava
atividades em outras cartilnas do professor, substituia os animais, as frutas, os lugares
desconhecidos por nds por palavras conhecidas e que possuiam significado para 0 nosso
contexto.

A cartilha “Caminho suave” considera o processo de alfabetizagdo como uma simples
decodificagdo das marcas gréaficas. Assim, em meu entender, o trabalho proposto pela cartilha
se opde a forma de ensinar/aprender da pedagogia historico-critica de Freire, de acordo com a
qual “a compreensdo do objeto se faz no dominio da cotidianidade”, afirmando que devemos
ser sujeitos do processo de ler e escrever e que isso deve ter relacdo com o contexto em que
estamos inseridos (FREIRE, 1997, p. 20).
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Os professores da escola reconheciam seu papel de mediadores de conhecimento, pois
tinham consciéncia da importancia de respeitar nossa cultura, ponto de partida para garantir
uma educacéao para todos, por meio de aprendizagens efetivas que garantissem a permanéncia
dos alunos, respeitando-os em suas multiplas diferencas. Registro aqui as memorias que
foram deixadas nessa escola e a importancia do exemplo dos professores em minha vida.
Lembro-me de que a sala de aula era multisseriada, dividida em quatro fileiras, duas para cada
série. O planejamento das atividades era 0 mesmo, mas o foco voltava-se para nossos saberes.

A historia e as vivéncias da comunidade envolvida com a escola eram o ponto de
partida para o desenvolvimento e para a construcdo de conhecimentos por parte dos
professores e alunos. Desse modo, a escola em questdo se constituiu como espago de
sabedoria e respeito. Ali eram apreendidos e compartilhados momentos que envolviam
familia, trabalho na roca, colheita, aprendizagem das criancas e festejo junto a comunidade. O
papel do professor ultrapassava 0s ensinamentos e as interacdes; configurava-se também
como um “guardido” da histdria nica e singular daquele lugar, daquela Escola do Campo.

Os educadores ndo se constituiam apenas como professores, eram também pessoas que
vivenciaram 0s mesmos contextos, as mesmas dificuldades, os mesmos caminhos que 0s
alunos (ARROYO, 2005), pois eram oriundos do meio rural. Portugal e Souza (2017, p. 165)
destacam que o sentimento de pertencimento a comunidade rural se constitui como locus da

vivéncia e experiéncia do individuo com seu entorno.

Esse sentimento de pertencer ao espago em que se Vvive, de conceber o espagco como
lugar das praticas, das ac¢fes individuais e coletivas, onde se tem o enraizamento de
uma complexa trama de sociabilidade é que da a esse espaco o carater de territorio e
que ressoard no entrelagamento da identidade pessoal e profissional, nos contextos
da vida cotidiana.

Arelacdo e a conexdo com a vida diaria constroem representacdes com as experiéncias
de vida dos professores, que se ligam indissociavelmente e ddo sentido a identidade rural.
Nessa escola, sentiamo-nos como seres pertencentes, sabiamos nos reconhecer e nos localizar
a partir dos conhecimentos apreendidos, dando sentido e significado as relagdes sociais e
tornando estes conhecimentos significativos para 0 nosso desenvolvimento no meio social. O
campo, como espaco de formagcdo humana, contribuia para um trabalho voltado a realidade
das familias camponesas, resultando na melhoria da qualidade de vida da populacéo. A escola,
como lugar de construgéo identitaria, era “espago concebido, percebido, vivido e apropriado,
0 que remete & condicdo de pertencimento, a qual estd atrelada aos lagos de afetividade
construidos no seu devir, no viver o lugar” (PORTUGAL; SOUZA, 2017, p. 172).
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Nessa perspectiva, 0 campo segue em processo de devir, modificado pelos atores que
Ihe atribuem significado. As experiéncias e as aprendizagens do contexto e da escola trazem
marcas subjetivas, as quais me levam a compreender que o processo pedagdgico, vinculado a
nossa aprendizagem, sinalizava e valorizava 0s conhecimentos da nossa realidade. A
interligagdo da prética social do aluno com a teoria melhora a qualidade da formacéo do
educando.

Nessa escola, que também ofertava o ensino até a 5% série do Ensino Fundamental,
também estudaram meus irmdos mais velhos. Eu estudei apenas até a 42 série nessa escola,
pois meus pais acharam melhor que eu fizesse a 5% série na Escola Publica Estadual Dom
Pedro I, que se localiza no centro do Municipio de Quevedos, onde poderia dar continuidade
aos estudos. Tenho na memaria lembrancas ativas da possibilidade de continuar estudando,
pois, sendo a penultima dos sete filhos, j& tinha algumas vantagens, como a de concluir o
Ensino Fundamental e Médio, no Municipio de Quevedos, que acabava de se emancipar.

Eu e mais duas irmas fomos as unicas da familia que conseguiram finalizar o Ensino
Fundamental e dar continuidade ao Ensino Médio. Meus quatro irmdos mais velhos sé
conseguiram concluir até a 52 serie. Isso se justifica pelo fato de ndo terem condicBes de
sair/migrar em busca da continuacdo dos estudos, uma vez que, antes da emancipagéo, as
escolas municipais de Quevedos s6 tinham o Ensino Fundamental |, até a 5° série (atual 6°
ano), e nossa familia ndo possuia recursos financeiros para subsidiar a continuacdo de seus
estudos em outros municipios.

Ja eu e minhas duas irmas frequentamos a escola por um periodo bem maior, pois
tinhamos o direito e o dever, estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, que, em seu art. 4°, inciso I, dispde a “educagdo basica
como obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”, isto ¢, 0S nove
anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996a).

Assim, prosseguindo com minha histéria, destaco agora as lembrancas vividas na
Escola Estadual Dom Pedro I, localizada no centro de Quevedos, em que conclui o restante do
Ensino Fundamental (da 5% a 82 série) e todo o Ensino Médio.

Nessa escola, tive muitas dificuldades, principalmente por perder o vinculo afetivo
somente com uma educadora, pois passei a ter um professor para cada disciplina e colegas
novos, diferentes dos que tinha antes. Sempre que meu pensamento é levado a essa época,
surge certo sentimento de vazio, angustia, uma sensacdo de tristeza decorrente de muitos
fracassos, pois, em algumas disciplinas, sempre tirava nota abaixo da média e, no final do ano

letivo, ficava em recuperacgéo.
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Realizei meus estudos, com muito sacrificio, visto que ndo tinha tempo para estudar
fora do horério de aula. Nao era facil acordar as seis horas da manha para ir a escola e retornar
para casa por volta das 14 horas, chegar em casa, almocar e ir para a ro¢a ajudar a familia.
Tudo isso dificultava os estudos, o que era agravado, ainda, pelo fato de que, naquela época, a
escola ndo nos disponibilizava livros didaticos para complementar a formacéo e ndo tinhamos
as tecnologias para auxiliar, como temos hoje.

Muitas vezes, ndo conseguiamos chegar até o transporte escolar, pois, nos dias de
chuva, o rio, de pequeno porte, enchia e ndo podiamos passar. O rio ndo tinha ponte e a
pinguela ia por 4gua abaixo com as chuvas fortes. Além disso, muitas vezes, o dnibus atolava,
dificultando a chegada a escola. A noite, ndo era possivel estudar porque ndo havia luz
elétrica e meus pais ndo deixavam gastar o lampido, pois poderia fazer falta em outro dia. A
hora de estudar era dentro do transporte escolar, que demorava mais de uma hora e meia para
chegar a escola.

Eu persisti, mas muitos de meus colegas ndo tiveram condicdes de fazer o mesmo.
N&o vou, com isso, culpar os pais ou professores da escola; todo o contexto dificultou a
permanéncia dos alunos. Um simples gesto de afeto, muitas vezes, auxiliava nossa
permanéncia na escola. Lembro-me de que muitos professores nos acolhiam em suas casas
para que pudéssemos frequentar aulas de reforco e recuperagdo no contraturno, pois, se
repetissemos o ano letivo, 0s pais ndo iriam nos deixar dar continuidade aos estudos.

Para mim, oriunda do meio rural, a escola era um lugar privilegiado e, as vezes, 0
Unico espaco para adquirir capacidades e habilidades que permitiam usufruir da cultura
letrada. Eu terminei o Ensino Médio porque tive o incentivo da familia. Uma lembranca boa
guardada até hoje é a do meu pai falando que a maior heranca que deixaria para nés eram 0s
estudos. Na Figura 3 esta retratada a minha familia, em uma fotografia tirada no ano de 2003,
na residéncia de meus pais no interior de Quevedos. Da esquerda para a direita — Alcindo
(pai), Juraci (mae), Jair, Alciomar e Sérgio (irméos), Sandra (irma) com a sobrinha Jéssica, eu
(Elizandra, pesquisadora-coordenadora) com a filha Luiza Eduarda e a irmd Alecssandra.
Nessa foto, faltou meu irmdo mais velho, Hélvio, que faleceu em um acidente aos 29 anos, em
1999.
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Figura 3 — Minha familia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Com coeréncia e simplicidade, nossos pais, mesmo sendo semianalfabetos, deixaram-
nos exemplos da importancia de sermos letrados, pois tinham a consciéncia de que a educacéo
€ uma pratica transformadora, como afirma o legado de Paulo Freire. Se ndo fosse essa
heranca, ndo teria chego até aqui nem compreendido que, como educadora, posso e devo criar
alternativas metodologicas para fazer com que o processo de ensinar e aprender seja
significativo e inclusivo.

Nesse percurso, ap6s concluir o Ensino Médio, com apenas 16 anos, parei de estudar
porque minha familia ndo tinha condi¢es de me manter nas cidades proximas para cursar o
Ensino Superior, além de precisar de mdo de obra para o trabalho na roga. Enfrentavamos
muitas dificuldades. Desde pequena, presenciava o sofrimento dos meus pais para garantir a
dignidade da familia, pois a renda diminuia e passamos a ter dificuldades para comercializar
0s produtos oriundos da agricultura familiar.

O caminho que minha familia encontrou para enfrentar problemas financeiros e
solucionar despesas especificas de manutengdo da propriedade rural foi construir um vinculo
com uma industria fumageira e se submeter a retirar financiamentos com o Programa

Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf). Naquela época, ndo
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entendiamos os maleficios causados pela producéo de fumo, que utiliza agrotoxicos altamente
perigosos que permeiam todo o processo produtivo. Os produtores eram (e ainda séo)
envolvidos por propagandas de que nenhuma cultura é téo rentavel por hectare como a cultura
do fumo — o que, infelizmente, acaba por contribuir para a reducdo dréstica de expectativa de
vida saudavel.

Também € preciso registrar que 0os municipios rurais tinham muita dificuldade de
acesso a politicas publicas. Os camponeses ndo eram informados dos subprogramas do Pronaf
que dispdem sobre o que pode ser financiado e como solicitar apoio. Ao retirar 0
financiamento, muitos agricultores eram “obrigados” a comprar as sementes transgénicas
(manipuladas geneticamente) de milho, feijdo ou soja, partindo da informacdo de que estas
sementes eram melhores do que as sementes crioulas, pois rendiam mais por metro quadrado,
0 que levaria a um lucro maior, que, por sua vez, auxiliaria no pagamento do empréstimo.

As sementes crioulas foram acabando, e o0 pequeno agricultor, sem direito de preservar
sua cultura, na sua simplicidade e ingenuidade, foi sendo enganado por empresas que visavam
ao lucro. Para o cultivo das sementes transgénicas, era necessario 0 uso de venenos para que
as “pragas” ndo terminassem com a plantacdo. O uso de produtos quimicos e plantas
transgénicas impulsionou a modernizagdo do campo, que ja vinha acontecendo desde a
Revolucdo Verde no Brasil, nas decadas de 1960 e 1970. A agricultura de base familiar foi se
extinguindo e dando lugar as diversas Ruralidades que encontramos hoje.

A Figura 4 apresenta um registro meu auxiliando na aragem da terra por meio de bois
no cultivo do fumo, no ano de 2016, em uma visita a familia no interior de Quevedos,
localidade de Santa Terezinha. Meus irmdos mais velhos ainda hoje continuam plantando
fumo, que é a fonte de seus sustentos, e produzindo milho para o consumo proprio.

Hoje, ao desenvolver a pesquisa no Municipio de Quevedos, busco defender e
construir uma Educacdo com o Campo, que respeite 0s agricultores, que forneca as
informacGes necessarias com clareza para que tenham condicdes de entender e decidir o que é
melhor para si e suas familias. O acesso ao conhecimento pode dar subsidios para 0s
agricultores enfrentarem suas dificuldades e buscarem estratégias para obter os melhores
resultados possiveis. As escolas podem ajudar a construir projetos que auxiliem na evolucéo
dos agricultores familiares e das instituicdes publicas, subsidiando a ado¢do de politicas
publicas capazes de promover o desenvolvimento sustentavel, que valorize e fortaleca a

agricultura familiar.
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Figura 4 — Ajudando a familia e rememorando vivéncias

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Contar sobre essa eépoca é uma oportunidade que tenho de relembrar momentos
marcantes da minha trajetoria, contextualizada na area rural, onde sempre tive a esperanca de
um futuro em que pudesse dar continuidade aos estudos, o que se efetivou alguns anos apos
me casar. Me casei com 19 anos e fui morar em Quarai/RS, acompanhando meu marido, que é
militar. Apds uns meses de casados, tivemos nosso primeiro “tesouro”, nossa filha Luiza
Eduarda, a qual me dediquei com cuidado e atencdo até ela ir para a escola.

Assim, passaram-se dez anos, entre ajudar os pais na roga, 0 casamento, os cuidados
com a filha e os afazeres do dia a dia. No entanto, o sonho de dar continuidade aos estudos
sempre persistiu, pois acredito que os estudos possibilitam buscar um lugar na sociedade, que
poderia me dar melhores condic¢Ges financeiras para prover meu sustento e auxiliar minha
familia, bem como me tornar uma cidadd ainda mais reflexiva sobre o espaco ao qual
pertenco.

Freire (1996) e NOvoa (1992) afirmam que a formagdo continua auxilia no processo de
ensino-aprendizagem critico, reflexivo, coerente e consciente, o qual contribui para a
promocdo de uma educagdo ampla. Os desvelamentos dos desafios existenciais do meu
processo formativo prolongam e reforcam razfes na perspectiva de projetos pessoais e
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profissionais que estdo inscritos em uma dindmica de vida na qual procurei relacionar
passado, presente e futuro em coeréncia. Permitem-me entender que meus projetos pessoais e
profissionais estavam conectados e reforcavam a esperanca de um futuro melhor. Quando se
sabe aonde se quer chegar, € possivel enfrentar desafios com a coragem necessaria para seguir
em frente.

As expectativas e demandas por mim nutridas sempre foram repletas de esperanca,
desejos e sonhos. Assim, a procura de minha autorrealizacdo pessoal e profissional, ao vir
morar na cidade em Santa Maria/RS, para onde meu marido foi transferido, surgiu a
oportunidade de voltar a estudar. No ano de 2010, na descoberta de novas possibilidades,
prestei vestibular para Pedagogia — Licenciatura Plena — na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), inaugurando (re)comecos.

Aqui, destaco a lembranca de quando cheguei no curso e fomos recepcionados pela
diretora do Centro de Educacdo (CE), na época, a professora doutora Helenise Sangoi
Antunes, a qual, apos a acolhida, falou de seu do Grupo de Estudos e Pesquisa de Formacéo
Inicial, Continuada e Alfabetizacdo (Gepfica), que desenvolve estudos e pesquisas sobre
formacdo continuada de professores, processos formativos, bem como discussfes a respeito
da formacdo de professores para Educacdo do Campo, alfabetizacéo e letramento.

Ao me interessar pela tematica do grupo de pesquisa, conversei com a professora
Helenise sobre a possibilidade de participar. Assim, na primeira semana de formacao inicial,
tornei-me integrante do grupo de pesquisa, o qual carinhosamente me acolheu, possibilitando-
me muitas aprendizagens e amizades. As vivéncias no Gepfica me possibilitaram participar de
inimeros eventos, entre o0s quais destaco o IV Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)Biografica, o Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — Pro-Letramento; o Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e os Seminarios Nacionais de Formacao de Professores
desenvolvidos pelo Gepfica, conforme pode ser observado nas figuras a seguir.

As Figuras 5a e 5b apresentam as integrantes do Gepfica no minicurso “Memorias de
Alfabetizadoras no Ensino Rural”, ministrado pela professora Helenise Sangoi Antunes,
elaborado com o objetivo de conhecer as lembrancas escolares das alfabetizadoras das escolas
do campo (rurais) sobre as cartilhas utilizadas para a alfabetizacdo. O minicurso ocorreu no
IV Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica — Espaco (auto)biogréafico: artes de
viver, conhecer e formar, em Sao Paulo, entre 26 e 29 de julho de 2010. As Figuras 6a e 6b

apresentam as integrantes do Gepfica em um dos seminarios do Programa de Formacg&o
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Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Pro-

Letramento.

Figura5— Integrantes do Gepfica no minicurso “Memorias de alfabetizadoras no Ensino
Rural”, ministrado pela professora Helenise Sangoi Antunes (2010)

@) (b)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Figura 6 — Integrantes do Gepfica no Pr6-Letramento (2011)

. |
(@) (b)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

No Gepfica, ainda hoje revisito vivéncias e reintegro meus conceitos de que a
educacdo € um processo transformador, que me permite refletir sobre o que é estar neste
mundo e pertencer a ele como sujeito integral e reflexivo, como enfatiza Antunes (2004), ao
destacar que a prética reflexiva pode reforcar ou refutar valores e significag@es instituidas.

Observo que minhas vivéncias foram e sdo relevantes para a formagdo pessoal e
profissional e que o processo de aprendizagem ocorre quando percorremos determinadas

experiéncias ou vivéncias e, a partir delas, somos capazes de modificar nossa maneira de agir
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e pensar. De acordo com Isaia (2009, p. 97), “a trajetoria — seja pessoal, seja profissional —
envolve uma multiplicidade de geracfes que ndo s6 se sucedem, mas se entrelacam em um
mesmo percurso historico. Esse, contudo possui papel diferenciado na tessitura do mundo
produzido”. Concordo com a autora que o processo pessoal e profissional € formativo e
interativo e que nos possibilita redesenhar ideias e saberes de forma compartilhada. Assim,
vou me constituindo como sujeito professora-pesquisadora a partir de minha trajetoria pessoal
e profissional.

Destaco aqui experiéncias, que, ao serem rememoradas, permitem que eu compreenda
que minhas escolhas estdo justificadas na historia de vida, pois, através do ensino, da pesquisa
e da extensdo, busco complementar meu processo autoformativo, tanto por meio de
intervencdes e articulacGes académicas, quanto por meio de minha atuacdo como professora e
tutora no Curso de Pedagogia a Distancia da UFSM, em convénio com a Universidade Aberta
do Brasil, e como professora alfabetizadora da rede municipal de Quevedos.

A formacdo inicial e o grupo de pesquisa me possibilitaram participar de um projeto de
extensdo como voluntaria no atendimento de criancas com dificuldades de aprendizagem em
uma escola da periferia na cidade de Santa Maria, onde eu dava aulas de reforgco. Assim,
iniciei a caminhada de professora em formagdo em camadas populares, a partir da escuta de
estudantes que ndo conseguiram se alfabetizar. Além do compromisso com a minha formacéo
e com a formacdo das criancas, sempre me cologuei como aprendiz, um ser que também
busca o conhecimento como ferramenta de mudanca.

Também pude atuar como bolsista do Fundo de Incentivo a Extensdo (Fiex), do
Projeto de Formacdo Continuada para educadores e educadoras das Escolas do Campo do
Municipio de Sdo Gabriel/RS, sob coordenacdo da professora doutora Ane Carine Meurer, no
qual organizamos um curso de formacdo continuada para os professores da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jerdbnimo Machado, a maior escola-polo do municipio, que atendia
criancas do meio rural. A Figura 7a apresenta um dos encontros programados pelo projeto. Na
segunda imagem (Figura 7b), a pesquisadora-coordenadora estd com o braco erguido,

desenvolvendo atividades com as criancas no patio da escola, no ano de 2012.
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Figura 7 — Formacdo continuada para os professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jer6nimo Machado e intervengdo com os alunos

@ o (b)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Para a realizacdo dessa proposta de extensdo, fez-se necessario, primeiramente, uma
revisdo das matrizes tedricas, conjuntamente com trabalhos de campo no municipio em
estudo, com o intuito de compreender as realidades da comunidade escolar e seus sujeitos
participantes. Por meio desse projeto, revisito memaorias no meio rural e percebo que, apesar
do avanco das politicas publicas, as criancas deste meio ainda passam por dificuldades
semelhantes as que eu passei.

No decorrer do curso de Pedagogia, também pude participar como monitora de sala do
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — Pro-Letramento, financiado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Secretaria de Educacdo Basica (SEB). Essa experiéncia me possibilitou interagir com
professores de diferentes lugares do Estado do Rio Grande do Sul, uma experiéncia
maravilhosa que me impulsionou e possibilitou conhecer e vivenciar a formacao continuada
de professores.

Com base no Programa Pré-Letramento, no ano de 2012, iniciou-se o Pnaic,
desenvolvido em nivel nacional até o ano de 2018. No primeiro semestre de 2013, participei
como membro da equipe de apoio a coordenacdo do Pnaic até maio de 2017. A Figura 8, a
sequir, apresenta parte da equipe do Pnaic/UFSM, na SEB/MEC, defendendo a continuidade
do programa no ano de 2015. Da esquerda para a direita, estdo Helenise Sangoi Antunes,
Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha, Mirna Aradjo, Débora Ortiz de Ledo, Julia
Bolssoni Dolwitsch.
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Figura 8 — Equipe Pnaic/UFSM

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora (2015).

Na formacédo inicial, além dos trabalhos realizados nos projetos de pesquisa e
extensdo, também contribui com a gestdo do Curso de Pedagogia por meio de representacdo
no Diretério Académico (Dace em Ac¢do), do qual participei como representante discente do
Conselho do CE e como membro da Comisséo de Legislacdo e Normas, entre outros trabalhos
voluntarios.

Como ser inacabado e em constante busca pelo conhecimento, ingressei como
provavel formanda, no segundo semestre de 2013, na especializagdo da P6s-Graduacdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional da UFSM. No primeiro semestre de 2014, concorri
ao processo seletivo de pds-graduacdo, nivel de mestrado, quando fui selecionada com o
projeto “Acdes e impactos do Pnaic no municipio de Caxias do Sul/RS: um estudo de caso”,
que me despertou interesse durante 0 acompanhamento das formagdes do Pnaic no polo de
Caxias do Sul, pois as estratégias adotadas por este municipio se diferenciavam das que eu ja
tinha presenciado durante o acompanhamento do programa.
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As acbes de formacdo continuada desenvolvidas pelo municipio de Caxias do Sul
estavam apoiadas em uma proposta de gestdo participativa, pautada na valorizagdo, no
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores. As pesquisas realizadas
deram-me subsidios para contribuir com a proposta de formacao continuada dos professores
do Municipio de Quevedos. Assim, apresentei, no ano de 2016, as estratégias que Caxias do
Sul utilizava para acompanhar a formagao no cotidiano da sala de aula, a fim de potencializar
as reflexdes dos professores sobre seu trabalho.

De acordo com Souza (2008), todo o conhecimento que produzimos tem uma histéria
que se entrelaga com a do sujeito que o produz. Segundo o autor, o pensar em si, o falar de si
e 0 escrever sobre si emergem de um contexto intelectual de valorizacdo da subjetividade e
das experiéncias vividas, que possibilita pensar de/para um lugar na sociedade, que se d&, no
meu caso, por meio da formacdo em Pedagogia, da tutoria em Educacédo a Distancia, da pos-
graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, do mestrado em Educacdo e do
doutorado em Educacdo, no qual busco formacdo e capacitacdo para me tornar uma
profissional ainda mais comprometida, que siga criando alternativas metodologicas para fazer
com que o processo de ensinar e aprender sejam significativos. Essas reflexGes sao

corroboradas por Freire (1987, p. 44), para quem:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco nutrir-
se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, como que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Ao ampliar minha consciéncia sobre a realidade, compreendo que 0 processo
formativo, articulado com a triade ensino, pesquisa e extensdo, permite-me uma formacéo que
tem continuidade, que acredita no “ser professor” dando sentido a minha vida. Assim, parto da
tessitura do passado e do presente, num processo interativo e dialdégico, que se faz
solidariamente com parceiros na propria caminhada. Nessa perspectiva, minha identidade
constitui-se nas relacBes e nas experiéncias, sendo eu autora e espectadora da minha historia
de vida.

Considero que, ao valorizarmos a histéria de vida, direcionamos o olhar a pessoa e a
sua constituicdo ao longo de sua trajetdria. Nesse processo, criam-se possibilidades de
autonomia frente ao processo educativo, 0 que permite, a partir de entdo, lancar um olhar
sensivel sobre a formacgdo, considerando sua producdo e sua subjetividade. Venho

aprimorando, entdo, nesse cenario, 0s conhecimentos académicos por meio dos saberes da
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formacéo permanente, que vao além de teorias, pois favorecem a construgdo do meu processo
formativo. Josso (2004, p. 48) afirma que: “Falar das proprias experiéncias formadoras €, de
certa maneira, contar a si mesmo a propria histéria, as suas qualidades pessoais e
socioculturais, o valor que se atribui ao que ¢ ‘vivido’ na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico”.

Nesse sentido, compreendo que 0S processos sociais decorrentes das interacdes
ocorridas em determinados contextos me possibilitaram o0 (auto)conhecimento,
proporcionando-me maior consisténcia tedrica para desenvolver a pesquisa do doutorado, pois
considero que a trajetoria formativa impulsiona a criacdo de espagos compartilhados de
construcdo de conhecimentos. A formacdo permanente aconteceu de maneira qualificada,
integrada e colaborativa, pautada em vivéncias e experiéncias educativas que contribuiram

para a (res)significacdo dos saberes e fazeres em servico.

1.2 DESAFIOS DO PERCURSO: DESEJO DE APRENDER, EUFORIA, OUSADIA E
ENFRENTAMENTOS

A minha historia de vida encontra-se interligada a formacdo permanente, que nao se
fez sem a relagdo com os outros. Para Arroyo (2004, p. 14), “Somos o lugar onde nos fizemos,
as pessoas com quem convivemos. Somos a histdria de que participamos. A memoria coletiva
que carregamos”. Neste estudo do doutorado, procurei viver o tempo kairoldgico® para
realizar, sob a abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo, as reflexdes sobre os
significados construidos.

Os sentidos e os significados atribuidos ao tesear® relacionaram-se com 0s contextos
que estabeleceram conexdes e influenciaram a revelar quem sou e o que faco, pois, nesse
percurso, também sou presenca na formacdo daqueles que estdo diretamente sob meus
cuidados e responsabilidades. Aqui, destaco duas filhas que ddo sentido a minha vida, a mais
velha, Luiza Eduarda de 17 anos, que ja mencionei anteriormente, e a bebé Sofia, que se
manifestou junto ao tesear e trouxe muitas alegrias.

Nesse percurso, movimentos inesperados me desafiaram a descobrir caminhos para
desvendar e significar a realidade. Estar gestante no momento dos encontros e dos registros

re-criativos me exigiu um desacelerar, pois, a partir da 26% semana de gestacdo, comecei a

> “Os gregos antigos tinham duas palavras para o tempo: chronos e kairds. Enquanto o primeiro refere-se ao

tempo cronoldgico ou sequencial (o0 tempo que se mede, de natureza quantitativa), Kairds possui natureza
qualitativa, 0 momento indeterminado no tempo em que algo especial acontece: a experiéncia do momento
oportuno” (WIKIPEDIA).

Movimento de tecer e esculpir o texto.
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apresentar sintomas de pressdo alta e tive que ser medicada, precisava cuidar da minha saude
e da bebé. Néo foi facil me dedicar & escrita da tese e a terminar os Circulos Dialdgicos, mas
tive o privilégio de contar com muitos parceiros nesta caminhada pessoal e profissional.

Na construcdo desta tese, amigas e companheiras me acompanharam até o Municipio
de Quevedos para a realizacdao dos Circulos Dialdgicos, minha orientadora professora doutora
Helenise Sangoi Antunes e a professora mestra Marijane Rechia — cada uma me acompanhou
em dois encontros. O auxilio delas foi de grande importancia e contribuicdo para a pesquisa,
pois ter a assisténcia de pessoas que também entendem do assunto estudado nos da segurancga
e possibilita o aprofundamento dos temas problematizados. N&o posso deixar de mencionar
também o auxilio e carinho da professora doutora Débora Ortiz de Ledo e da professora
mestra Carmen Maria Franca da Silva, que se desafiaram, em um dia de muita chuva, a ir a
Quevedos para ministrar o 1° Didlogo Narrativo com as interlocutoras-coautoras e 0S
professores da rede municipal.

Tambeém contei com a contribuicdo de professores do CE da UFSM, que ministraram a
mesa tematica “Formagdo permanente compartilhada: desafios do planejamento”, no encontro
com as interlocutoras-coautoras e os professores da rede municipal na UFSM. Menciono,
ainda, o auxilio do Gepfica, na figura dos amigos Felipe, Marijane, Rodrigo, Loiva e
Caroline, para a organizacao do encontro. Registro aqui minha gratiddo a todas estas pessoas
que colaboraram para que minha pesquisa tivesse sucesso. Quando a afetividade faz parte do
percurso, temos um diferencial, pois 0s sentimentos transformam as relagdes.

Nessa caminhada, também tive o apoio de meu esposo, Jolcemar, e da filha Luiza
Eduarda, que dividiram comigo as tarefas e auxiliaram com a bebé — mas, mesmo assim, s6
conseguia me concentrar para estudar a noite, apds a bebé dormir, entre uma mamada e outra.
Nunca achei que ndo conseguiria finalizar a tese, mesmo quando o cansaco fisico e mental se
afloravam, a fé em Deus me dava forgas, pois sempre acreditei que venceria.

No tesear, também enfrentei o desafio em sobreviver e manter o equilibrio frente a
pandemia de Covid-19, situacdo Unica no mundo e que provocou insegurangas, inquietacdo e
medo. Essa pandemia ndo chegou ao mesmo tempo para todos, foi tomando novas propor¢des
com o decorrer do tempo e resultando em muitas mortes. Para reduzir o nimero de infectados,
foram tomadas estratégias para a contencao de riscos, como o isolamento, ndo como distancia
social, mas como distancia fisica. Com escolas fechadas e milhdes de estudantes brasileiros
sem aulas presenciais desde o inicio da pandemia do Covid-19, em 20 de marco de 2020, no
Brasil, foi preciso pensar em solucGes para auxiliar ou, pelo menos, facilitar a rotina de

familias e educadores.
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Outro desafio pelo qual passei nesse percurso foi o de ser nomeada, no més de margo
de 2020, no Concurso Publico Municipal de Quevedos 01/2019, quando fui desafiada a
assumir o 1° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental Olga
Nunes da Silveira, localizada no meio rural, onde trabalham duas das interlocutoras-coautoras
da pesquisa. No més de julho, fui convidada para, em desdobramento de horario, atender uma
turma multisseriada (1° e 2° ano) em outra escola municipal, onde trabalnam mais duas
interlocutoras-coautoras da pesquisa. Assumir como professora em meu municipio de origem
sempre foi um desejo, s6 que, no momento da vida em que me encontrava, exigiu que eu
parasse alguns dias para refletir, pois tinha que terminar a tese no tempo previsto, pois era
bolsista do Programa de Demanda Social (DS), pela Capes, e estava com a bebé. Além disso,
teria de me deslocar de Santa Maria a Quevedos, 130 km de distancia, duas vezes por semana.

Alem do exposto, seria preciso deixar a filha de 17 anos e o marido em casa e ir morar
com minha irm& durante a semana para poder ir dar aula. Foi mais do que um desafio a
decisdo tomada, mas entrar nesta porta que se abriu também me daria a possibilidade de
colocar em prética os estudos da tese. Sei que a pratica também é reflexdo sobre ela, e isso se
deu nos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos. Junto aos desafios do percurso, ao
desejo de aprender, a euforia e a ousadia, encontrei algumas dificuldades, pois tive de planejar
aulas domiciliares para criancas que nao conhecia e que estavam em processo de
alfabetizacdo. As aulas presenciais foram suspensas desde 16 de marco, como medida de
contencdo ao avanco do Covid-19. Era o momento de confiar na capacidade de
desenvolvimento das criancas e ter criatividade de organizar atividades bem explicadas que os
instigassem.

Os enfrentamentos da vida nunca foram obstaculos para mim, sempre fui ousada e
instigada a aprender. Sei que os desafios ndo acabardo nunca, ja& que nos reinventamos
frequentemente. Escrever a tese foi um movimento desafiador. Fui me constituindo nos
percursos de vida e de formacgédo e encontrando caminhos e respostas que me conectam com o
mundo que me cerca. Vim me tornando mae, estudante e professora na reflexdo sobre a acéo,
na observacdo atenta as praticas, na leitura persistente e critica.

Assim como Feire (1996, p. 80) enfatiza, “ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo
aos poucos, na pratica social de que tomamos parte”. Fui me construindo aos poucos,
avaliando-me, utilizando recursos que me auxiliavam a buscar alternativas ao meu saber fazer.
Ndo sou a mesma que ja fui. Ser a mesma nunca foi objetivo, o objetivo é viver, fazer

memorias, crescer e aprender. SO tenho a agradecer.
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Nos capitulos e subcapitulos que seguem, serdo apresentados 0s conceitos principais

que orientaram o estudo desta tese.



49

2 IMPLICACOES TEORICAS

Conhecer as leis é como acender uma luz numa sala escura cheia de carteiras, mesas
e outros objetos. As leis acendem uma luz importante, mas elas ndo sdo todas as
luzes. O importante é que um ponto luminoso ajuda a seguir o caminho. [...] dai
acender muitos outros focos de luzes, reconhecer seus espacos e, quando for o caso,
modifica-los. (CURY, 2002, p. 11).

Ser profissional do ensino ndo é tarefa facil, visto que ndo é suficiente que este tenha o
conhecimento cientifico, é preciso ter uma visdo critica do atual contexto educacional e
perceber a forma como a teoria da educacdo pode contribuir para a formacao de educadores e
educandos a partir da formacdo permanente e reflexiva. Reflexdes e (re)construcoes
problematizadoras fortalecem a concep¢do de escola e de educadores na trajetoria historica
dos termos e pode auxiliar a garantir um curriculo especifico, que valorize a cultura e
relacione a Educacdo com o Campo a uma proposta de educacdo inclusiva que garanta o
direito de desenvolvimento a todos os estudantes.

Assim, a proposta deste capitulo foi fundamentar conceitualmente a Educacéo Rural
no Brasil e sua relacdo com a Educacdo do Campo no contexto das politicas publicas
educacionais, definir o conceito de Educacdo com o Campo na perspectiva das Ruralidades
como espacgos conectivos e compreender a docéncia critica e reflexiva e sua aplicacdo na

formacdo permanente.

2.1 AEDUCACAO RURAL NO BRASIL: QUE HISTORIAE ESSA?

Para alcancar a meta da humanizacdo, que ndo se consegue sem o desaparecimento
da opressdo desumanizante, é imprescindivel a superacdo das situagbes limites em
que os homens se acham quase coisificados. (FREIRE, 1987, p. 54).

No contexto adverso em que vivemos, marcado pelo aprofundamento das
desigualdades sociais e dos processos historicos de opressdo, a escola, como espaco de
formacdo social e politica dos sujeitos, é espaco de luta e resisténcia. De acordo com Arroyo,
Caldart e Molina (2011, p. 14), a escola pode ser um lugar privilegiado “N&o para fechar-lhes
horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o campo, ou desde o chdo em que pisam. Desde
suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais humano e
avangado no mundo”.

Como sujeitos em construgdo, devemos perceber o quanto é importante assumirmos

nossa historia para que possamos respeitar as diversidades e lutarmos por uma Educacdo com
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o Campo que respeite 0s nossos direitos. No contexto historico, podemos destacar
transformacgdes tanto politicas quanto pedagdgicas destinadas oficialmente aos povos do
campo em nosso pais.

A proposta de uma educagdo problematizadora que valorize a participacdo social,
cultural e politica e que permita a apropriacdo e utilizacdo dos saberes em beneficio dos
sujeitos do campo sO inicia no ano de 1984, a partir de mobilizacbes frente as politicas
governamentais pela luta de terras, momento em que se comeca auténtica luta pela garantia de
uma educacdo que levasse em consideracdo as realidades dos seus sujeitos. Antes disso, a
Educacdo Rural no Brasil sempre foi deixada em segundo plano, o que é corroborado pelo
fato de que ndo houve legislacbes especificas que garantissem o direito a educagdo de
qualidade condizente com a cultura e a identidade do trabalhador rural.

Representantes governamentais sO comegaram a se preocupar com o0 ensino no periodo
republicano (1889-1930), época em que governo criou o Ministério da Agricultura, Comércio
e Industria (Maic) para atender aos estudantes das areas rurais. Nesse periodo, a educacéo
escolarizada visava atender os interesses econdmicos e politicos da elite que centralizava o
poder. Entre 1894 e 1906, foi extinta esta pasta e, em 1909, voltou a ser discutida a educagéo
para a populacdo rural, com uma escola voltada para o ensino das coisas do meio rural, como
ensinamento da higiene, do sanitarismo e de técnicas agricolas que ajudassem ao trabalhador
nas suas lidas diarias (SIMOES; TORRES, 2011). Otranto (2017, p. 1) destaca que:

A Lei n® 454 de 1907 oficializou no Brasil a ideia de disseminar o ensino agricola
pela pratica em “fazendas-modelo”; pelo Decreto 7501 de 1909, que instituiu o
Ministério da Agricultura Inddstria e Comércio (MAIC) e deu nova organizagdo ao
ensino agricola, ampliando-o consideravelmente; e pelo Decreto 8319 de 1910, que
criou oficialmente o ensino agrondmico e a Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria (ESAMV), mantendo-os subordinados ao MAIC.

Em 1920, surgiu a preocupacdo do governo com a qualidade do ensino e as primeiras
campanhas contra o analfabetismo, tendo como tendéncias a regionalizacdo e a ruralizacao.
Nessa época, 75% da populacdo era considerada analfabeta. A educacdo escolarizada iniciou
notadamente em escolas de pequeno porte, voltadas a alunos de familias que possuiam bom
poder aquisitivo. Grande parte da populacdo ainda vivia no campo, mas ja se iniciava o éxodo
para 0s centros urbanos. Na zona rural, havia um desinteresse geral pelo ensino, pois a
populacdo ndo compreendia que beneficios a escolarizagdo poderia oferecer, ja que ndo havia

no que aplicar de imediato o que se aprendia.
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De acordo com o Parecer n° 36, nas primeiras décadas do século XX, no ordenamento
juridico brasileiro, houve intenso debate “a respeito da importancia da educacao para conter o
movimento migratério e elevar a produtividade no campo” (BRASIL, 2001, p. 5). A
organizacdo escolar passou a ser planejada no espaco urbano e se consolidava como uma
educacdo assistencialista, tendo como caracteristica estimular o crescimento da
industrializacdo para a época, guiando-se por um paradigma meritocratico e urbanocéntrico
que desconsiderava o0s saberes e a identidade do camponés. Apenas a elite e a burguesia
tinham acesso ao sistema educacional, deixando, dessa forma, as margens do cenario escolar
0s camponeses, negros e indios, pois compreendia que 0s sujeitos que trabalhavam na roca
nao necessitavam saber ler e escrever para realizar o trabalho agricola.

Por meio do processo educacional, o governo e os Estados acreditavam que seria
possivel a fixagdo do camponés em seu local de origem (campo), para organizar a producao
agricola mediante técnicas rudimentares e treinamento de mao de obra, pois consideravam
seus saberes ultrapassados e queriam que O campo participasse do processo de
“moderniza¢do” ¢ ajudasse no “desenvolvimento”, segundo 0s preceitos de uma agricultura
capitalista e industrializada. Esse movimento educacional recebeu o nome de Ruralismo
Pedagogico, como forte corrente tedrica de educacdo nacionalista, que se preocupava com a
adequacao entre a educacéo e o trabalho no campo.

Concomitantemente ao Ruralismo Pedagogico, foi lancado, em 1932, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (GHIRALDELLI, 2003), redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por outros conceituados educadores da época, que buscavam diagnosticar e sugerir
politicas publicas que garantissem um sistema educacional mais democratico, no qual as
demandas do campo e da cidade pudessem ser igualmente contempladas. O Brasil e 0s demais
paises da América Latina comecavam a pensar em um sistema de ensino mais organizado, e a
Educacdo Rural entrava em pauta.

A proposta central apresentada pelo Manifesto era a construcdo de um sistema
nacional de educacdo publica e democratica que proporcionasse as mesmas oportunidades
para todos, pois ressaltava-se que o desenvolvimento social precedia o econdmico e que a
educacdo era essencial para tal renovacdo. Essa proposta de organizacdo social circulou em
ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma politica de educacdo. A esse

respeito, Menezes e Santos (2001, p. 1) destacam que:

A democracia no Brasil era um dos pontos importantes abordado no manifesto de
1932. A educagdo era vista como instrumento de reconstru¢do da democracia,
permitindo a integragdo dos diversos grupos sociais. Nesse sentido, 0 governo
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federal deveria defender bases e principios Unicos para a educagdo, mas sem ignorar
as caracteristicas regionais de cada comunidade.

Isso causou um certo impacto na sociedade, pois estimulou o debate educacional que
fundamentou algumas correntes de pensamento e anulou outras, gerando grandes
transformacdes na educacéo brasileira. De acordo com a histéria da educacédo, a Constituicdo
Federal de 1934 foi a primeira a “destinar recursos para a Educagao Rural, atribuindo a Unido
a responsabilidade pelo financiamento do ensino nessas areas. Apesar dessa iniciativa, as
politicas publicas necessarias para 0 cumprimento dessa determinacdo nunca foram
implementadas” (BRASIL, 2007, p. 16).

Somente a partir da Constituicdo de 1988 a responsabilidade do Estado foi, entdo,
transferida para a iniciativa privada em troca de incentivos fiscais, uma vez que o Estado
utilizava a educacdo para atender a interesses econémicos e politicos, ou seja, para evitar uma
possivel evasdo do campo, bem como o aumento da populacdo nas periferias da cidade,
contribuindo para o alto indice de pobreza. Os anos de 1931 a 1963 foram marcados pela
grande entrada de grupos estrangeiros que se concentravam nos incipientes centros urbanos
brasileiros para trabalhar e/fou para fixar residéncia, estimulados pelo inicio da
industrializacdo e urbanizacao do pais.

Segundo o Caderno Secad 2:

A relacdo de submissdo da educacdo as necessidades inerentes & industrializacdo foi
afirmada na Constituicdo de 1937, a qual vinculou a educagdo ao mundo do
trabalho, obrigando sindicatos e empresas privadas, inclusive rurais, a ofertarem o
ensino técnico nas areas a eles pertinentes, aos seus filiados e funcionarios e aos
filhos destes. Constava ainda a garantia de que o Estado contribuiria para o
cumprimento dessa obrigacdo. No entanto, esse dispositivo nunca foi
regulamentado, conforme exigia a Carta Constitucional e as a¢des ndo foram postas
em pratica. (BRASIL, 2007, p. 16).

No ambito dessa proposta, 0s sujeitos do meio rural tinham a educacdo vinculada ao
mundo do trabalho, uma vez que o governo obrigava sindicatos e empresas privadas a
ofertarem o Ensino Técnico. Assim, a educacdo do meio rural deveria formar para o0 contexto
industrial. No entanto, as acGes nunca foram regulamentadas e postas em pratica. A
Constituicdo de 1946 fez ressurgir o tema da educacdo como direito de todos, retomando o
espirito da Constituicdo de 1934 e apresentando algumas novidades. Foi estabelecida a
competéncia da Unido para “Legislar sobre as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional”.

Em relagdo ao ensino na zona rural, as empresas industriais, comerciais e agricolas

ficaram responsaveis por ministrar a aprendizagem aos seus trabalhadores menores. Como
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podemos verificar no Decreto-Lei n® 9.613, Lei Orgénica do Ensino Agricola, de 20 de agosto
de 1946, no qual consta que a educacdo é direito de todos e deve ser dada no lar e na escola e
que “as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais de cem pessoas,
sdo obrigadas a manter um ensino primario gratuito para os seus servidores e para os filhos
destes” (BRASIL, 1946).

A Constituicdo de 1946 conferiu importancia ao processo de descentralizacdo do
ensino sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar. Além disso, vinculou
recursos para as despesas com educacao e assegurou a gratuidade do ensino primario. Essa
proposta pedagdgica estava ancorada na necessidade da sociedade capitalista de formar mao
de obra barata para atender as industrias. Nesse sentido, o “fazer educagdo” estava a servigo
do controle social e ndo da autonomia do sujeito no processo de ensino-aprendizagem. As
questdes voltadas as praticas sociais ndo eram problematizadas no ambiente escolar, e o
professor era visto como aquele que detém o saber. Dessa forma, cabia aos alunos adquirir
conhecimentos por meio da memorizacgéo e da repeticéo de tarefas.

Tudo se centrava no processo de industrializacdo, de modo que a regra era reproduzir
técnicas e conceitos para servir o sistema de producdo capitalista emergente de forma
subordinada. Esse modelo de educagdo dialoga com a proposta de educacdo bancaria tdo
criticada por Freire (1987), o qual diz que a esta se da na opressdo dos pensamentos, quando
professor e aluno tornaram-se meros executores de tarefa, em um processo de ensinar e
aprender, no qual os sujeitos envolvidos ndo tém liberdade para constituir um conhecimento
voltado a reflex&o sobre o cotidiano da vida e seus desafios. De acordo com o Cadernos Secad
2:

A Constituicdo de 1946 conferiu importancia ao processo de descentralizagdo do
ensino, sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar. Vinculou recursos
para as despesas com educagdo e assegurou a gratuidade do ensino primério.
Entretanto, apesar de determinar o incremento do ensino na zona rural, transferiu a
empresa privada, inclusive as agricolas, a responsabilidade pelo custeio desse
incremento. No que diz respeito a aprendizagem para o trabalho, estabeleceu a
obrigatoriedade das empresas industriais e comerciais em ministrarem a
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, mas deixou de fora as empresas
agricolas. (BRASIL, 2007, p. 16).

Nos anos 1950, o pais encontrava-se num crescente desenvolvimento industrial. Esse
contexto possibilitou o processo de modernizacdo da agricultura por meio da mecanizacgao da
lavoura, do desenvolvimento de pesquisas em sementes e da introducdo de insumos quimicos.

O Brasil, de economia agraria, exportador de café e acucar, transformou-se em um grande
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exportador de manufaturados, fortalecendo a industria e produzindo em um clima de grande
otimismo e esperanga, mas agravando o problema do éxodo rural.

Com a intengdo de promover mudancas sociais e conter a migracdo, as politicas
ditadas pelo capital pensaram um novo tipo de educagéo, que fornecesse ferramentas para a
mudanca e promocéo social do homem do campo. Em 1952, no segundo mandato de Getdlio
Vargas, oficializada em 1956, por Juscelino Kubitschek, foi criada a Campanha Nacional de
Educacdo Rural, extinta em 1963. A Campanha tinha como objetivo adequar o homem do
campo ao pleno desenvolvimento econémico por meio da Educacéo de Base.

Na década de 1960, a Educacdo Rural foi adotada pelo Estado como estratégia de
contencdo do fluxo migratério do campo para a cidade, em um processo de universalizacdo
para atender as novas necessidades da economia. As escolas, agora publicas, eram destinadas
a classe trabalhadora, e passaram a ter como finalidade a formacdo de tecnicos para a
industria. De acordo com Oliveira (2004), novas demandas foram apresentadas a educacgéo

escolar, pois eram necessarias mudangas na gestdo para atender as necessidades do povo.

As reformas educacionais dos anos de 1960 ampliaram o acesso a escolaridade,
assentavam-se no argumento da educacdo como meio mais seguro para a mobilidade
social individual ou de grupos. Apesar de serem orientadas pela necessidade de
politicas redistributivas, essas reformas compreendiam a educa¢do como mecanismo
de reducdo das desigualdades sociais. (OLIVEIRA, 2004, p. 3).

A reducdo das desigualdades sociais deveria ser buscada a partir da expansdo da
educacdo, que permitiria as populacdes em situacdo vulneravel encontrar caminhos para a sua
sobrevivéncia. No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, sem avangos sociais, politicos e
econbmicos para 0 campo, os trabalhadores rurais comecaram a se mobilizar frente as
politicas governamentais pela luta de terras. Surgiu entdo, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), fundado em janeiro de 1984. Nesse cenario de lutas e
reivindicacdes, surgiram novos anseios relacionados a renovacdo pedagdgica para a Educacgéo
do Campo.

Diante do contexto de enfrentamentos e tensdes, emergiram as escolas itinerantes, a
pedagogia da alternancia e o Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais. De acordo com
0s Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (2001), as escolas itinerantes no Rio
Grande do Sul foram legalmente aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacdo em 19 de
novembro de 1996, espalhando-se para outras regides. Este forte movimento de educacéo
popular se constituiu como uma politica publica de responsabilidade partilhada entre o Estado

e 0 movimento de ativismo politico e social brasileiro. De acordo com a Fundacdo Telefonica
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Vivo (2016), “A escola itinerante ¢ uma materializacdo da pedagogia ja exercida no cotidiano
de luta por terras, portanto, sua configuragdo como espaco educativo € sujeita a intensa
politica”.

A pedagogia da alternancia ¢ uma proposta pedagdgica que se desenvolveu nas Casas
Familiares Rurais (CFRs), ou seja, em escolas comunitarias que surgiram na Franca, em 1935,
a partir de um movimento de familias camponesas que estavam insatisfeitas com o sistema
educacional de seu pais, o0 qual ndo atendia as especificidades de uma educacdo para 0 meio
rural. Os agricultores associaram-se e criaram uma proposta de educacdo inovadora que
atendesse a comunidade e seus estudantes camponeses, propiciando, além da
profissionalizacdo, elementos para o desenvolvimento social e econdmico de sua regido.

Segundo Oliveira, Parente e Domingues (2017, p. 7):

No Brasil, a alternancia iniciou com a implantacdo da Escola Familia Agricola
(EFA) no estado do Espirito Santo, tornando-se popular a partir da adocdo pelas
Casas Familiares Rurais (CFRs). Em ambas, busca-se envolver educandos,
instituicdes de ensino, comunidades e propriedades rurais com o intuito de produzir
conhecimentos relevantes para o cotidiano dos grupos por meio da troca de
experiéncias, tempos e espacos diferenciados de aprendizagem articulados com o
trabalho destes sujeitos em seus locais de pertencimento.

Este modelo de educacdo que promove a formacdo permanente se espalhou pelo
mundo, levando a criacdo de milhares de associacOes, escolas, institutos, etc. de formacéo
pela alternancia. No Brasil, a alterndncia é reconhecida legalmente como um modo de
organizacdo da Educacdo Basica por meio do artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996).

O Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais era o 0Orgdo responsavel por
incentivar a agricultura familiar e, portanto, deveria auxiliar na geracdo de propostas que
viabilizassem a sustentabilidade e o cultivo da terra por pequenos proprietarios rurais. José
Carlos Ribeiro (2008) destaca que, no inicio da implementacdo do sindicalismo rural, 0s
trabalhadores enfrentaram muitas dificuldades para se organizar e continuar a luta na defesa
dos seus direitos. O autor relata que: “Quando as liderangas eram descobertas pelos militares,
eram presas € muitas eram mortas, pois eram tratados como subversivos” (RIBEIRO, 2001, p.
1). Informa ainda que ““as reunides para a formagao dos sindicatos nos interiores, eram feitas
nas pragas, com a presenca de trés ou quatro trabalhadores, pois onde se reuniam grupos
maiores, ali aparecia os militares proibindo a movimenta¢do de trabalhadores” (RIBEIRO,
2008, p. 2). Essas mobilizagdes garantiram importantes conquistas populares, como a

participacdo nas politicas publicas.
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Apos o fim da ditadura militar (1964-1985), as concepcles e préticas da Educacdo
Rural comecaram a ser substituidas pelos paradigmas de Educacdo do Campo. Conforme
Rossato e Praxedes (2015, p. 37):

A partir desse periodo, as organizacGes da sociedade civil e sindical ligadas a
educacdo popular, tais como o Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag), associagdes ou escolas de formacdo por
alterndncia (ECOR, EFA, CEFFA, etc.) entre outras organizagBes nacionais e
internacionais, partidos politicos, grupos e educadores, mobilizados contra a
ditadura militar, lograram inserir no processo de redemocratizagdo do pais as bases
sobre as quais posteriormente construiram-se os paradigmas que regulam a atual

Educacdo do Campo.

A municipalizacdo da Educacdo Publica, enquanto uma pratica de descentralizacéo
politico-administrativa, faz parte do processo de democratizacdo formal do estado brasileiro,
consagrada na Constituicdo Federal de 1988 e implementada a partir da LDBEN de 1996. A
nucleacdo das escolas de areas rurais esta vinculada a pratica centralizadora e autoritaria na
transferéncia de recursos financeiros para estados e municipios pelo Governo Federal.
Trindade e Werle (2012, p. 43) afirmam que “A logica que gera e leva a cabo medidas de
fechamento, nucleacdo ou agrupamentos de escolas rurais vai ao encontro da cada vez mais
abrangente urbanizagdo do campo”.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo passa a ser direito fundamental
garantido a todo e qualquer individuo, independentemente de em que local esse individuo

reside e vive.

2.1.1 Transicdo de nomenclatura: a necessidade de uma escola diferente e a proposta
da Educacdo Bésica do Campo

A Educacdo do Campo surgiu de fato em determinado momento da histéria do Brasil
que trouxe como projeto de renovacdo matrizes pedagdgicas de uma educacdo feita pelos
sujeitos que vivem e trabalham no campo. Essa concepcdo de educacdo é resultado das lutas
dos movimentos sociais que se organizaram contra o descaso com que as elites brasileiras
tratavam as questdes campesinas. Lutavam por uma educacdo especifica e diferenciada que
pudesse construir referéncias culturais e politicas para a intervencdo dos sujeitos sociais na
realidade.

Na década de 1990, uma série de agdes, programas e planos de governos discutiram a

educacdo através de politicas educacionais que se atrelavam a compromissos firmados pelo
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Brasil em acordos nacionais e internacionais, compondo objetivos e a¢c0es para o alcance das
metas propostas pelas legislacfes. Iniciaram discussdes internacionais sobre um possivel
Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), que incluia 0s nove paises mais
populosos do terceiro mundo, estabelecendo metas a serem alcancadas por eles. Este plano foi
editado em 1993 e ndo saiu do papel, sendo abandonado com a posse do presidente Fernando
Henrique Cardoso, em 1995. De acordo com Libaneo (2012, p. 179), “Com o projeto de
reformar toda a educacdo brasileira, este governo, cujo término se deu em 2002, apresentou
seu Plano Nacional de Educag&o como continuidade do Plano Decenal de 1993 (art.87, 8§ 1°,
da Lei n° 9.394/96)”.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2011) apresentou questdes referentes ao
investimento publico, a periodicidade das conferéncias nacionais de Educacédo e ao regime de
colaboracéo entre os entes federados, firmando diretrizes e metas para a educacgéo brasileira.
Fundamentou-se em uma ideia de educacdo urbana, pois permaneceu com a concepgdo de
Educacdo Rural no texto, ignorando a expressao Educacdo do Campo e seus desdobramentos.
Nesta época, a Educacdo do Campo ja marcava seu surgimento com a realizacdo do |
Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Enera) (1997) e da 12 Conferéncia por
uma Educacdo Basica do Campo (1998) e a criacdo do Programa Nacional de Educacdo da

Reforma Agraria (Pronera, 1998). Rossato e Praxedes (2015, p. 59) destaca que este PNE:

de modo paradoxal, constitui-se uma antipolitica da Educacdo do Campo ao
apresentar resquicios da Educagdo Rural e avancos timidos e formais quanto ao
reconhecimento da Educagéo do Campo. Motivos pelos quais sua aprovacéo ndo foi
comemorada pelos movimentos sociais do campo.

O PNE vigente (2014-2024), Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, discute o direito
a educacdo para as populacdes do campo apresentando avancos com relacdo aos planos
anteriores, pois foram reformuladas estratégias para atender algumas demandas importantes
dos movimentos sociais e foi reconhecida legalmente a legitimidade da Politica Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo), cujos parametros foram construidos nas Gltimas décadas.
Segundo Santos (2018, p. 15), mesmo sendo objeto de debates, esta politica foi aprovada e

sancionada:

sem apresentar avaliacdo do desempenho do plano anterior ou diagnostico que
demonstre a qualidade da educacdo brasileira para além dos dados quantitativos, o
novo PNE para o decénio 2014-2024 [...] Um diagnéstico qualitativo seria
fundamental no planejamento de uma politica publica, especialmente uma politica
nacional de educacdo para uma década. E através do diagnostico que é possivel
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estabelecer metas, definir prioridades e financiamento para determinada politica
publica.

Estruturado em metas e estratégias, esse PNE elege diretrizes que ndo contemplam
especificamente a educacdo da populacdo rural do campo, a qual é incluida na linguagem
geral do texto. Um exemplo disso € o fechamento das escolas do campo, o qual é proibido por
lei quando ndo séo apresentados sem justificativa, analise do diagnostico do impacto da acéo e
manifestacdo da comunidade escolar. Esta é uma questdo silenciada no PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014b). Santos (2018, p. 18) afirma que ndo ha, no PNE, metas ou estratégias que
consideram a unidocéncia e “a especificidade populacional do meio rural. Ha, ao invés disso,
a eliminacdo das classes, 0 que para muitas comunidades campesinas corresponde ao
fechamento da escola”

Essas politicas de descentralizacdo acabaram por determinar uma reestruturacdo do
trabalho docente, resultante da combinacdo de diferentes fatores presentes na gestdo e na
organizacdo do trabalho escolar, exigindo maior responsabilizacdo dos professores e maior
envolvimento da comunidade. A propria Constituicdo Federal de 1988, art. 205, estabelece
que a educacao ¢ um “direito de todos e dever do Estado e da familia” e deverd ser
“promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Como vimos na Constituicdo de 1988, o processo de construcao
da Educacdo deve se apropriar das singularidades culturais e regionais como base para a
democracia, a qual garante que todos tenham direito ao acesso a educacéo e a permanéncia na
escola, esteja ela localizada em centros urbanos ou rurais.

Essa premissa revela que a educacgdo, enquanto direito de todos, deve assegurar, como
dispde a LDBEN, “a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Trata-se de
um direito social prestado na forma de servico publico, sob politicas publicas delineadas,
marcando a historia oficial da Educacdo do Campo no Brasil. A partir desse marco legal, o
meio rural foi reconhecido como espaco de singularidades. O art. 28 da LDBEN estabelece

normas para a adequacéo do ensino na area rural as peculiaridades da realidade campesina.

Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptacOes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especificamente:

I — conteldos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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Il — organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricolas e as condicdes climaticas;
111 —adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Com esta base legal, a ideia de adaptacdo curricular é superada, e um planejamento
interligado a vida do camponés é exigido. No bojo desse entendimento, a educacdo escolar
para 0 contexto rural passa a ser abordada como um segmento especifico, com implicacdes
sociais e pedagdgicas proprias. Como estratégia de apoio a Educacédo, foi aprovada, quatro
dias apds a aprovacdo da LDBEN, a Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), Lei n® 9.424 (BRASIL, 1996b),
que indica recursos para as escolas localizadas nas zonas rurais (ROSSATO; PRAXEDES,
2015). Esses marcos historicos consolidam reflexdes e debates que nos ajudam a entender o
processo social e politico da Educacdo do Campo. As reformas educacionais iniciadas na
ltima década no Brasil e nos demais paises da América Latina repercutem em mudancas

profundas no trabalho escolar.

2.1.1.1 Articulagdes e programas para a Educacdo do Campo no ambito dos movimentos
sociais

Em um passado recente, trabalhadores e trabalhadoras rurais assumiam a perspectiva
da luta pela transformacao social buscando compreender suas condi¢des de sujeitos sociais e
politicos, na luta pela garantia de seus direitos a terra e a educagdo. Sujeitos do campo
marcaram a historia por meio de debates sobre diferentes politicas publicas, com o intuito de
garantir ndo somente o atendimento de criancas Orfas ou oriundas de familias pobres, sem
meios para custear uma educacdo profissional satisfatdria, mas também a educacdo para
todos, garantida pela Constituicéo.

Tomando como referéncia a determinacdo historica, cabe entender as condi¢des sob as
quais a Educacdo do Campo vem se constituindo, pois, a partir das mobilizacdes sociais das
lutas do MST, vem crescendo o embate contra a pedagogia tradicional que predominou na
educacdo brasileira desde os jesuitas. Na perspectiva da Educacdo do Campo, buscou-se o
atendimento a realidade rural, e, nestas mobiliza¢6es, intensificaram-se as lutas pela
educacdo, reivindicando a Educacdo Popular, a partir de um método dialégico, proposto por
Paulo Freire (1996), e que ganhou for¢ca no mundo todo em defesa dos oprimidos. Esta
proposta de educacdo defende a prética educativa transformadora, a qual possibilita o
desenvolvimento de um olhar critico sobre a realidade social, politica e econdmica que parte

da valorizagdo dos saberes do povo e de suas realidades culturais, estimulando a sua
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participacdo ativa na producdo do conhecimento. A Educagdo Rural/do Campo ndo pode ser
entendida como deslocada do conceito de Educacdo Popular, pois resgata a fungdo social da
educagdo por meio de um novo projeto de sociedade. A Figura 9, a seguir, apresenta as
reformas educacionais que o Brasil viveu na década de 1990, engendrada pelo processo de

globalizacdo.

Figura 9 — Projeto social para a Educacéo Rural/do Campo
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Ap0s a aprovacdo da Constituicdo Federal, da LDBEN e do Fundef, os movimentos
sociais mobilizaram-se para dinamizar experiéncias significativas, o que culminou, em 1997,
no | Enera, um marco na constituicdo da Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo.
Os sujeitos sociais que lutaram pela construcdo do paradigma da Educacdo do Campo tém se
desafiado a consolidar uma Educacdo na qual os conhecimentos que determinam o modo de
sobrevivéncia sejam garantidos. De acordo com Pires (2012), este evento foi organizado pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu Setor de Educacdo e das
Pastorais Sociais, do MST, do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e da

Universidade de Brasilia (UnB), que criaram oficialmente o Movimento Nacional de

Educacdo do Campo.
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Em 1998, foi criado o Programa Escola Ativa (PEA) no Brasil, como uma estratégia
metodoldgica voltada para a formacgdo de professores que atuavam em classes multisseriadas.
A partir de 1999, o PEA foi vinculado ao Programa Fundescola, resultante de financiamento
entre o Ministério da Educacdo (MEC) e o Banco Mundial, regulando, assim, 0s recursos, as
metodologias e as rotinas das escolas. O Fundescola teve como misséo o desenvolvimento da
gestdo escolar e a melhoria da qualidade do Ensino Fundamental nas regides Norte, Nordeste
e Centro-Oeste do pais. Esta proposta foi fundamentada nas orientagdes das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002. Foi findado em 2012 e deu lugar ao Programa Escola da Terra, uma agdo do
Pronacampo.

Rossato e Praxedes (2015, p. 41) descreve que “Durante o I ENERA os participantes
concluiram que a falta de uma politica publica especifica para a Educacdo do Campo
agravava o déficit educacional”. Frente a esta constatacdo, o Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria decidiu criar o Pronera, em 1998, incorporado ao Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), em que ainda se encontra. Lutava-se pelo direito a
educacdo com qualidade social, articulada a luta pela terra, no @mbito dos assentamentos
rurais, pois era necessario articular e multiplicar as experiéncias educacionais.

Outra decisdo do | Enera foi realizar uma Articulagdo Nacional na qual pudessem ser
analisadas as dificuldades da Educacdo do Campo nos diferentes niveis de ensino em cada
estado (ROSSATO; PRAXEDES, 2015). Por essa razdo, decidiu-se pela realizacdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, que aconteceu em Luziania/GO,
de 27 a 31 de julho de 1998, reunindo “Sem Terra, agricultores familiares, indigenas, povos
da floresta, ribeirinhos, quilombolas, juntamente com suas Organizacdes e Movimentos do
campo em todo o pais e fora dele” (MENDES, 2009, p. 22). A partir dessa Articulacao
Nacional, foram promovidas acdes para a escolarizacdo dos povos do campo em nivel

nacional. Conforme Arroyo (2004, p. 4):

O movimento Por uma Educacdo do Campo e a | conferéncia realizada em 1998
colocou em cena e em movimento o campo brasileiro numa perspectiva histérica da
educagdo, vinculada a um projeto social para 0 campo que garante a homens e
mulheres que vivem nesse espaco diverso o direito de ter educagdo nas suas
especificidades.

O autor afirma que 0s movimentos sociais criaram mecanismos proprios de formagéao
de educadores no intuito de criar um perfil de educador para atuar nas escolas do campo e

contrapd-lo ao modelo de educagdo urbana. Na trajetoria para a efetivacdo da Educagdo do
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Campo, diversas conquistas ocorreram por meio de projetos, programas, foruns, encontros,
etc., entre as quais podemos citar:

a) Projovem: Saberes da Terra: sua primeira etapa de execucdo teve inicio em
dezembro de 2005. O programa destina-se a fortalecer e ampliar o acesso e a permanéncia de
jovens agricultores situados na faixa etaria de 18 a 29 anos no sistema formal de ensino. De
acordo com o portal do MEC, o programa visa:

Ampliar o0 acesso e a qualidade da educacdo a essa parcela da populagdo
historicamente excluidas do processo educacional, respeitando as caracteristicas,
necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica,
econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo. (BRASIL, 2010).

Podem aderir ao Projovem Campo: Saberes da Terra as secretarias de educacdo dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios com maior nimero de escolas no campo. E
ofertado o Ensino Fundamental a jovens agricultores, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos integrada a qualificacdo social e profissional. Este programa ainda esta em vigor.

b) Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo): iniciado em 2007 com o objetivo de implementar “cursos regulares de
Licenciatura em Educacdo do Campo nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior de todo o
pais, voltados especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais
do ensino fundamental ¢ ensino médio nas escolas rurais” (BRASIL, 20--7?).

Este programa tem potencializado conquistas efetivas nas acdes e aplicabilidades de
politicas e programas no meio rural, pois busca alternativas para responder aos desafios
colocados para as populacdes que resistem e sobrevivem no campo. Atualmente o Procampo
esta vinculado ao Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo).

c) Formacdo Continuada para Professores em Educacdo do Campo — 2010: oferta
cursos no nivel de aperfeicoamento e especializacdo, na modalidade a distancia, por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e na modalidade presencial e semipresencial pela Rede
Nacional de Formacao Continuada de Professores na Educacao Bésica (Renafor).

d) Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Campo — 2010: disponibiliza recursos
financeiros para manutencdo, conservacao, aquisicdo e pequenos reparos de instalacGes,
equipamentos e abastecimento de &gua em condigdes apropriadas para consumo e
esgotamento sanitario.

e) Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD Campo 2011):

programa de material didatico (obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como de outros
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materiais de apoio a pratica educativa). O “Guia de livros didaticos: PNLD Campo 2013
destaca que o material foi “elaborado a partir de criterioso processo de avaliagdo de colegdes
voltadas para as especificidades das escolas do campo, com o sentido de subsidiar o trabalho
dos docentes que atuam nas escolas do campo” (BRASIL, 2012, p. 8).

f) Pronacampo: langado no dia 20 de margco de 2012, para oferecer apoio técnico e
financeiro aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios para a implementagdo da politica
de Educacdo do Campo. O objetivo foi formar agricultores em universidades e cursos técnicos
para que ampliassem os conhecimentos adquiridos, resultando em agbes que elevassem
produtividade as pequenas propriedades e garantissem a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel do campo. O programa objetivava atender escolas rurais e quilombolas. Como
informado, uma das acGes do Pronacampo é o Programa Escola da Terra. De acordo com
Santos e Souza (2017, p. 91, grifo dos autores),

Em seu lugar o Governo Federal anunciou o Programa Escola da Terra, que
consiste na oferta de formacdo continuada para professores que atuam nas classes
multisseriadas, com a meta de atender a um numero de 7,5 mil docentes, algo
considerado insuficiente diante da demanda existente. O programa tem sido
assumido por algumas poucas Universidades Federais selecionadas pela SECADI a
partir de sua trajetéria na formacdo de professores do campo, em parceria com
Secretarias Estaduais.

De acordo com o portal do MEC, as a¢Bes do Pronacampo estédo voltadas ao acesso e a
permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das populactes
do campo e sdo estruturadas em quatro eixos, como pode ser visto no Quadro 1.

Além dos programas, cabe destacar os marcos mais importantes para a educacdo do
Campo: as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo, aprovadas
em 2002 pelo Conselho Nacional de Educagcdo (CNE), que contemplam e refletem um
conjunto de preocupacBes conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindicacdes dos movimentos sociais, e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (DCNEB), que definem a Educacdo do Campo como uma modalidade
educativa. Acredito que, a partir desta resolucdo (Resolucdo n° 4, de 13 de junho de 2010), a
Escola Rural/do Campo € vista como espa¢o-tempo de producdo de saberes que precisam ser
conhecidos e sistematizados pela escola. A participacdo dos profissionais docentes e da
comunidade na elaboragdo e na decisdo das politicas publicas para a educacdo passa a ser uma

exigéncia da gestdo escolar, refletida em mecanismos mais coletivos e participativos.



64

Quadro 1 — Ac¢des do Pronacampo

(continua)

Principais programas e ac¢oes de responsabilidade da Secretaria de Educagdo

Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) —- MEC e respectivas

Diretorias

| Eixo: Gestdo e Praticas Pedagogicas

1. Livros didaticos especificos para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no &mbito
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD Campo).

e Obras de referéncia com especificidades do campo e das comunidades quilombolas
no ambito do Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) tematico para os
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

e Educacdo integral com atividades estruturantes e complementares a formagdo do
estudante. Mais Educagdo Campo

e Apoio as escolas quilombolas e as escolas do campo com turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental compostas por estudantes de variadas idades. Escola da Terra
e Inclusdo das Escolas dos Centros Familiares de Formacgédo por Alternancia (Cefas)
no Fundeb, a partir de convénios com as redes publicas de ensino, amparados pela Lei
n® 12.695/2012.

Il Eixo: Formacéo Inicial e Continuada de Professores

e Oferta de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo - Procampo

e Expansao de polos da Universidade Aberta do Brasil.

e Cursos de extensao, aperfeicoamento e especializacdo — PDE Interativo

e Financiamento especifico nas areas de conhecimento voltadas a educacdo do campo
e quilombola, por meio do Observatério da Educacdo e do Programa de Extensdo
Universitaria (Proext), conforme demanda apresentada.

I11 Eixo: Educacao de Jovens e Adultos e Educacéo Profissional

e Expansdo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do campo na Rede
Federal e Redes Estaduais de Formadores — Pronatec

e Expansao de cursos de qualificacdo profissional especificos para 0 campo, por meio
do e-Tec. — Pronatec

e Bolsa-formacéo Pronatec para estudantes e trabalhadores rurais. — Pronatec

e Educacdo de Jovens e Adultos na proposta pedagdgica do Programa Saberes da
Terra. EJA Saberes da Terra

e Disponibilizacdo de recursos para o 1° ano na implantacdo de novas turmas de EJA.
e Formacdo inicial e continuada nas areas relacionadas a atividade rural e servi¢cos
basicos — guia Pronatec de cursos FIC e Técnico.
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Quadro 1 — Ac¢des do Pronacampo

(concluséo)

Principais programas e ac¢oes de responsabilidade da Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) —- MEC e respectivas
Diretorias

IV Eixo: Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica

e Disponibilizacdo de projetos arquitetonicos de escolas, com 2, 4 e 6 salas de aula,
quadra esportiva coberta, médulo terra, administrativo, de servico, de educacao
infantil e alojamentos de professores e estudantes. Construcao de Escolas

e Disponibilizacéo de laboratérios de informatica. Incluséo digital

e Disponibilizacdo de laptop educacional, um computador (servidor) com contetdos
pedagogicos e um roteador wireless para conexdo. Inclusao digital

e Disponibilizacdo de computador interativo (projetor) com lousa digital. Inclusdo
digital

e Disponibilizacdo de recursos financeiros para manutencdo, conservagéo, aquisicéo e
pequenos reparos das instalacdes, equipamentos e para abastecimento de agua em
condicdes apropriadas para consumo e esgotamento sanitario. PDDE — Campo; PDDE
- Agua.

e Articulacdo para o fornecimento de energia elétrica as escolas. Luz para Todos

e Disponibilizacdo de 6nibus rural escolar, lancha escolar, bicicletas e capacetes.
Transporte Escolar

Fonte: Portal do MEC — adaptado pela autora.

Nesse sentido, a Resolucdo n° 4/2010 assegura que a Escola Rural do/para o Campo
deve articular seu trabalho de acordo com a realidade campesina. No capitulo 11, secéo 1V,
refere-se as modalidades da Educacdo Basica do Campo, determinando adequacdes
necessarias a Educacdo neste contexto, em que o curriculo deve ser organizado em
conformidade com as necessidades dos trabalhadores rurais. Dourado (2007) ressalta que é
tarefa dos poderes publicos assegurar as condicdes politicas e de gestdo para formulacdo e
implementacdo das acbes e dos programas de universalizacdo da educacdo, bem como a
melhoria da educacdo nos diferentes niveis e modalidades.

Apesar dos avangos em Vvarios aspectos aqui citados, como constituicdes federais, leis,
programas governamentais, articulacdes de entidades e movimentos sociais, ainda ha muito o
gue construir para que se obter efetivamente uma Educacdo Rural/do campo de qualidade para
todos os cidadaos. Assim, é preciso que nos, educadores, nos apropriemos dos problemas da
realidade escolar de modo que possamos refletir profunda, coletiva e metodicamente sobre as
politicas publicas e ac¢bes governamentais para possibilitarmos avangos nas praticas

pedagdgicas/formativas. No Brasil, tivemos conquistas significativas, mas também muitos
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retrocessos; ha muito que ser feito a fim de garantir a participacdo da sociedade civil nas
politicas publicas, especialmente na educago.

Para melhorar a qualidade da educagdo brasileira, é preciso que haja efetiva
regulamentacdo do regime de colaboracéo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios,
objetivando, de fato, assegurar um padrdo de acesso, permanéncia e gestdo na Educacao
Basica, pautado em politicas e a¢gdes que promovam a educacdo democratica e de qualidade
social para todos. Conforme Rossato e Praxedes (2015, p. 37), para que uma escola seja
considerada do campo, nao basta que ela esteja situada na area rural, ela deve “oferecer aos
povos do campo um trabalho educativo capaz de respeitar suas necessidades culturais e de
potencializar seus direitos sociais através de uma formacao integral”.

Sabemos que as Escolas do Campo ainda estdo caminhando para consolidar a
educacdo nesta perspectiva, pois muitas ainda ndo tém seus direitos respeitados. Nesse
sentido, é importante as politicas publicas terem em mente que a area rural/do campo néo é
somente um local onde 0 modo de vida é baseado no trabalho bracal, mas também um local

onde o trabalho intelectual, as referéncias culturais e as politicas estdo presentes.

2.2 EDUCACAO COM O CAMPO NA PERSPECTIVA DAS RURALIDADES COMO
ESPACOS CONECTIVOS

Porque ser livre ndo é somente romper as correntes que aprisionam alguém, mas
viver de forma a respeitar e ampliar a liberdade dos outros. (Nelson Mandela)

Para definir o mundo rural na atualidade, no meio académico, estabeleceu-se o termo
“novas Ruralidades” (BUZATO, 2013), abordagem que, desde meados dos anos 90, tem
contribuido para a compreensdo das transformacdes rurais na América Latina. As novas
Ruralidades questionaram a ideia de um rural exclusivamente agricola, pois as principais
operacdes de cultivo estavam, na década de 90, sendo modernizadas e mecanizadas,
motivadas, no Brasil, por politicas de controle.

A utilizacdo de tecnologias, a especializacdo da mdo de obra e o crescimento de
atividades produtivas ndo agricolas demandaram novas formas de sociabilidade no mundo
atual. Ademais, a compreensao do que é uma populacdo de natureza rural também passou por
diferentes definicBes. Esses conceitos e seus desenvolvimentos perpassam disputas politicas
por projetos e concepgOes alternativas no sentido do reconhecimento, perante a sociedade e o

Estado, de quem s&o 0s seus personagens e atores.
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A estrutura politica no Brasil sempre priorizou 0s espagos urbanos e 0s empresarios
rurais, que se integraram ao mercado com novas técnicas de producdo. Nesse contexto, o
camponés, com seu estilo de vida relacionado a agricultura familiar, vai perdendo seu
sentimento de pertenca, pois as relagcdes de producédo se capitalizam devido ao surgimento do
trabalho assalariado e a mao de obra especializada, a partir das mudancas nos padrdes
técnicos da agricultura.

Em relacdo a educacdo, ao longo da histdria, a cidade era considerada o modelo, como
espaco de civilizacdo, e o contexto rural era entendido como um espaco de pouca cultura, de
pouca socializacdo, no qual a educacdo era pensada nos moldes da cidade, que se impds como
“o melhor” sistema educacional. Estes problemas, embora antigos, continuam atuais, pois
processos educacionais desenvolvidos no meio rural sdo produzidos em contextos de
urbanidade e, com isso, ainda € recorrente a existéncia de pressupostos da cidade em escolas
do campo.

Demartini (2012, p. 10) afirma que “O mundo rural, apesar da importancia que tem
para a economia do pais, ¢ sempre ‘esquecido’ quanto ao atendimento das populacdes que
nele atuam, geralmente marcadas por preconceitos que as desqualificam e excluem”. De certa
forma, as escolas rurais estiveram, historicamente, invisibilizadas para o poder publico,
recebendo/angariando/obtendo politicas publicas educacionais que ndo dialogam com as
diversas Ruralidades.

De acordo com Teixeira (2009, p. 139), a educagdo ‘“reflete as intengdes e os
pressupostos politico-ideoldgicos dominantes, cumprindo, no decorrer dos tempos, as funcdes
de elaboracao e difusdao de formas de pensar, trabalhar, agir e de formas de ser”. Entender por
quais razdes e como se realizam esses acordos e essas politicas, é fundamental ao debate
daqueles que se propdem a compreensdo da educacdo elaborada para 0s que estdo no contexto
do campo.

O processo de (res)significacdo das Ruralidades nos convoca a (re)pensar 0s discursos
politicos que se basearam na l6gica da producdo capitalista para promover a industrializacdo
da agricultura por meio da reorganizacdo das cadeias produtivas, impulsionadas pelos
movimentos globalizantes. Os conceitos de Ruralidades e Educacdo do/para o Campo ndo é
novo e estd em constante movimento nas discussdes educacionais. Para subsidiar o debate
sobre Ruralidades como espagos conectivos, serdo articuladas nesta tese as reflexdes de Freire
(1987), Souza e Antunes (2017), Souza (2011), Farias (2017), Caldart (2009), entre outros

Para descrever os fendbmenos educacionais compreendidos no campo e entender as

praticas educacionais exercidas neste meio, importa pensar o conceito de Ruralidades como
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espacos conectivos como uma proposta emergente, que parte dos problemas locais e visa
contribuir para as particularidades do contexto. As Ruralidades como espagos conectivos se
(re)fundamentam no contexto historico e politico com o proposito de se (re)construirem a
partir das realidades socioculturais e das correlagGes politicas e econémicas.

As Ruralidades como espacos conectivos representam universos multiplos, nem
superiores, nem inferiores ao espaco da cidade, mas espagos, tempos, movimentos cientifico-
culturais, interdependentes, que se interligam a histéria, a politica, a economia, a
contemporaneidade, permeados pelo ensino e pelas realidades singulares e plurais de seus
sujeitos, isto é, configuram-se como um espaco que valoriza a Educacdo com o Campo,
proposta defendida nesta tese, e se relaciona com ela.

A Educacdo com o Campo ndo negligencia o processo historico da educacdo, da
legislacdo, tampouco os programas educacionais e as praticas educativas. Ela apresenta
possibilidades de integrarmos as diversas Ruralidades em uma educacdo do/para, discutida na
atualidade como paradigma, que sirva para todos 0s contextos, sejam eles urbanos ou rurais. A
Educacdo com o Campo insere-se na luta pela construcdo de um modelo de desenvolvimento
sustentavel, no qual os diferentes modos, praticas e vivéncias possam estar articulados e
consolidados.

Este conceito ampara-se em Freire, que tratou do acesso a educacdo para 0s oprimidos,
apontando caminhos para reconstruir o projeto emancipatorio de sociedade. Em seus estudos,
Souza (2011), que dialoga com as Ruralidades contemporaneas, suscita reflexdes acerca do
modo como sdo construidas as representacfes sobre a emergéncia de novas atividades e
sentidos, frente as demandas sociais por melhores condi¢cdes de vida e educacdo, que deem
condigdes para 0s sujeitos viverem dignamente os espacos rurais. O autor defende que “as
relacBes entre educacdo e Ruralidades tém nos permitido ampliar conceitos, apreender
diversidades e viver transformacdes dos sujeitos e do mundo rural, numa sociedade marcada
pela transposicdo de modelos urbanos para os territorios rurais” (SOUZA, 2011, p. 15).

Caldart (2009) afirma que o sujeito tem o direito de ser educado no lugar onde vive
(Educacdo no Campo) e também a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (Educacdo do
Campo). Nesse sentido, Farias (2017) destaca as Ruralidades como territdrios conceituais,
simbdlicos e geograficos com identidades culturais repletas de significados e possibilidades. A

autora (2017, p. 196) enfatiza que:
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As Ruralidades nos mostram as possibilidades de uma nova constituicdo cultural da
imagem do rural, territérios estes que deixam de simbolizar o atraso, o bucdlico,
para materializar territorios com as identidades do lugar e de préaticas culturais que
sdo reconhecidas como sendo proprias do mundo rural.

Esses territdrios estdo vinculados a dimenséo identitaria de individuos e grupos sociais
gque marcam momentos de (res)significacdo de acordo com as possibilidades do cotidiano. Em
relagdo & construcdo de saberes a respeito das Ruralidades, Souza e Antunes (2017, p. 21)
enfatizam que as politicas publicas “precisam avangar na garantia € permanéncia de criangas e
jovens numa Educacdo Rural do campo de qualidade. Para isso, romper paradigmas, crencas e
mitos construidos em torno desta modalidade de ensino, € necessario”.

As Ruralidades como espacos conectivos sdo territérios que se (re)fundamenta no
contexto histérico e politico com o proposito de se (re)construir a partir das realidades
socioculturais e das correlagdes politicas e econdmicas. As Ruralidades, nesse sentido, trazem
perspectivas, (trans)formacfes no tempo-espaco, relacées, interdependéncias, contradicoes,
abordagens e concepc¢oes se entrelacam num movimento de reflexdo e debates que objetivam
explicitar espacos e territorios que superem o reflexo de uma sociedade opressora.

Faz-se necessario um olhar sensivel para o campo, que possibilite a leitura do mundo e
da palavra como poténcia transformadora (FREIRE, 1987), que busque, por meio da acéo-
reflexdo, compreender e sentir as especificidades do contexto rural. As discussdes centradas
nas Ruralidades como espacos conectivos giram em torno de caminhos alternativos,
construidos a partir das demandas que emergiram nos movimentos e nas construcdes dos
Circulos Dialdgicos, proposta metodoldgica desta tese, que possibilitou aos envolvidos
teorizar e reconstruir conhecimentos coletivos para uma Educagdo com o Campo, que eleve a
consciéncia social dos menos favorecidos socialmente.

E importante ressaltar que a presente tese se encadeia com a inter-relacdo existente
entre rural e urbano, implicada no entendimento sobre a Educacdo com o Campo conectadas
com as demandas da realidade, sem deixar de considerar as relacdes estabelecidas no contexto
macrossocial. De forma colaborativa, 0 compromisso com a docéncia, com a esperanga e com
o compartilhar foi ponto essencial para a construcdo desta tese.

As relacBes estabelecidas entre UFSM, Gepfica, Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo (PPGE), CE e Municipio de Quevedos, possibilitou avancos acerca da qualificacdo
das praticas educativas em ambientes de formacdo permanente de professores, ponto essencial

para a formacdo de professores criticos e reflexivos, engajados e capacitados para a
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construgdo da cidadania na sala de aula. Afinal, incentivar os docentes e provocar as
condigdes para que este desenvolvimento ocorra também é tarefa da universidade.

Tendo isso em vista, esta pesquisa contribui para a formagdo permanente de
professores como espagco para a auto(trans)formacdo, pois propiciou didlogos e reflexdes
sobre as mudancas que o contexto do campo vem vivendo. Esta tese defende a Educacdo com
o Campo, com o propdsito de fortalecer o coletivo em busca de reflexdes e entendimentos da
vida, dos interesses, das necessidades de desenvolvimento e dos valores do povo pertencente

ao campo.

2.3 DOCENCIA CRITICA E REFLEXIVA E SUA APLICACAO NA FORMAGCAO
PERMANENTE

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que
se reconheceram inacabados. (FREIRE, 2002, p. 34)

Consciente do inacabamento, recorro as reflexdes de Paulo Freire (1969, 1996, 2003,
2007, 2015) sobre o ato de educar, a elaboracdo dos saberes docentes, de Maurice Tardif
(2002, 2007), e a formacdo do professor reflexivo, de Donald Schén (2000), a fim de tecer
reflexdes sobre a docéncia critica e reflexiva e sua aplicacdo na formacdo permanente. A
teorizacdo embasou o debate a respeito das estratégias conceituais no ambito da reflexividade,
a qual ainda é um desafio a ser superado.

A reflexividade, como processo coletivo, surge na perspectiva da educacéo libertadora
proposta por Freire (1969), que propde a transformacdo da realidade percebida, na medida em
que promove o pensamento reflexivo em prol das transformacdes sociais que se fundamentam
na ideia de que o aprendizado é composto por diferentes saberes, 0s quais estdo em relacdo. A
reflexividade remete ao uso consciente e reflexivo da teoria. Nesse sentido, é necessario estar
constantemente estudando, e a formacdo permanente é condicdo implicita para que a funcéo
social da escola se realize, garantindo a efetivacao do processo de ensino-aprendizagem.

Os norteadores de uma préatica critica e reflexiva exigem a acdo de um professor
pesquisador, que assuma sua responsabilidade social, de modo comprometido com a formacéo
integral do aluno. Uma atuacdo comprometida eticamente busca, na acdo-reflexdo, o
desenvolvimento e a melhoria das atividades educativas. Esse movimento € uma pratica
pensada por Freire (2003, p. 38), o qual pontua que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o

fazer”. Segundo o autor, ¢ fundamental que, na pratica da formagdo docente, o pensar certo,
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que supera o0 pensar ingénuo, seja produzido pelo préprio aprendiz, em comunh@o com seus
pares.

De acordo com Tardif (2007, p. 11), o saber docente pode ser definido como um saber
plural, que ndo esta desvinculado das realidades sociais e humanas nas quais os professores
estdo imersos, mas estd relacionado “com sua experi€éncia de vida e com sua historia
profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc.”. Os saberes docentes estdo conectados com o0s saberes profissionais
e com os saberes adquiridos pelo educando ao longo de sua experiéncia.

Um ensino reflexivo interage com a teoria, com a realidade escolar e com as vivéncias
em sala de aula, criando um conhecimento especifico e ligado a reflexividade que Schén
(2000) define como: reflexdo-na-acdo, reflexdo-sobre-a-acao e reflexdo sobre a reflexao-na-
acdo. Donald Schon (2000) diz que esses conceitos sdo processos independentes, mas que se
completam entre si e constituem o pensamento pratico do profissional. A reflexdo-na-agédo
permite refletir sobre a acdo em desenvolvimento sem a interromper, possibilitando encontrar
novas pistas para a solucdo dos problemas que se apresentam. A formacdo permanente
desenvolvida com as interlocutoras-coautoras dessa pesquisa deu-se no processo dialdégico
com as situacbes problematicas que foram abordadas nos Circulos Dialdgicos, exigindo
observacao e reflexdo sobre as acdes e 0s conhecimentos que estavam implicitos.

A reflexdo-sobre-a-acdo consiste em pensar retrospectivamente sobre o que foi feito, o
que, nesta tese, deu-se mediante a reflexdo sobre excertos dos encontros anteriores, trazidos
para fomentar o dialogo com as interlocutoras-coautoras, junto as politicas publicas e teorias
educacionais, o que possibilitou estabelecer de fato a praxis, a relacdo entre teoria e pratica, a
articulacdo entre conhecimento e intervencdo. Relacionada a este pensamento, esta a reflexao
sobre a reflexdo-na-acdo, que possibilita a auto(trans)formacédo, uma analise a posteriori, que
pode gerar modificacbes em acdes futuras, pois, quando se compreende o problema que
estava sendo refletido na acdo, pode-se criar uma solucdo para ele. A reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo possibilita refletir novamente, refletir acerca dos resultados, das construcoes
e da nova préatica. Utiliza-se da observacdo coletiva, individual e da propria pratica para
implantar mudancas e inovar.

O fazer e o saber reflexivos refazem-se continuamente, num processo indispensavel a
atividade educativa, e exigem intencionalidade e responsabilidade docente para compreender
que a reflexdo-na-acédo, a reflexdo-sobre-a-acéo e a reflexéo sobre a reflexdo-na-acdo podem
se constituir em fortes aliadas profissionais. Juntos, fazer e saber reflexivos sdo um dos

caminhos para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, pois possibilitam colocar para
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si as questdes do cotidiano como situacdes problematicas, ressignificando-as e sendo por elas
ressignificado. O professor comprometido passa por um importante processo de reflexdo
sobre a propria pratica (SCHON, 2000).

A formacdo permanente que estimula a reflexdo e o trabalho coletivo influencia na
qualidade da pratica docente e oportuniza ao professor se assumir como mediador do
conhecimento. Quando realizam a reflexdo-sobre-a-agdo, procurando compreender,
(res)significar e nutrir as acGes com base nas teorias da educacao, os professores estdo criando
alternativas para compreender e analisar questdes do cotidiano. De acordo com Schon (2000),
a possibilidade de um docente se constituir como um professor reflexivo esta relacionada ao
conhecimento especifico e a acdo. O processo continuo de reflexdo, unido a acdo, possibilita
ao professor ultrapassar os limites das opinifes pessoais e avancar para uma compreensao
mais critica de ensino-aprendizagem.

Freire (2007) afirma que a construcdo do conhecimento se da em um contexto, e que a
educacdo é um ato politico, cuja efetivacdo depende de educadores comprometidos que
promovam uma educacdo baseada no dialogo e na criticidade. A reflexdo, como processo
coletivo, constitui-se num desafio a ser superado, mas pode e deve estar vinculada a acéo e a
formacdo permanente em rede. Devemos, como educadores, estar em constante exercicio de
construir e desconstruir a historia, como sujeitos inseridos na historia, e ndo independentes

dela. Apenas a partir de entdo, havera um movimento de mudanga.
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3 POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA PESQUISA EM EDUCACAO
COM O CAMPO

Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e
distante mundo, alheado de nos e nds dele. Em favor de que estudo? Em favor de
guem? Contra que estudo? Contra quem estudo? (FREIRE, 2000, p. 37).

A epistemologia que embasa esta tese esta para além da academia; faz parte da vida
desta pesquisadora-coordenadora e da sua visdo de mundo, dada a necessidade pessoal de
superar o sentimento de impoténcia que nos é diariamente reforcado por uma série de
discursos ideol6gicos que ndo se preocupam em tratar o problema, mas sim em descobrir
solugdes imediatistas e, portanto, ndo duradouras. Vivemos tempos dificeis, de extrema
intolerancia, um tempo no qual a midia é a maior formadora de julgadores, que exercem forte
papel na formacéo de opinibes, pois grande parte da sociedade nédo reflete sobre as noticias
midiaticas e faz julgamentos precipitados, 0s quais, por sua vez, trazem consequéncias tanto
no campo politico como no social.

Hoje a pesquisa cientifica e a educacdo vém sofrendo diferentes e cruéis formas de
barbarie, pois representam ameacas aos poderes e aos privilégios daqueles que se instalaram
no poder. Paulo Freire (2000), em sua “Terceira carta pedagdgica”, destacava a importancia
de pensarmos a educacdo com urgéncia maxima, ultrapassando os aspectos referentes ao
desenvolvimento de um pais e contemplando a contribuicdo para a sobrevivéncia da
humanidade e do planeta como um todo.

E preciso que a sociedade entenda que, enquanto nio compreendermos a relevancia
desses campos de saberes cientificos, o pais permanecera ignorante e mais distante estaremos
de entender a realidade em que estamos inseridos. Ao articularmos a pesquisa desta tese com
a formacdo permanente com professores, possibilitamos a construcdo de possiveis caminhos a
praxis educativa gque instiguem os educadores a trabalharem a criticidade e a reflexividade dos
educandos na perspectiva global das Ruralidades. As Ruralidades como espacos conectivos
apresentam universos multiplos com agbes concretas, conquistas e percalcos de uma
experiéncia da qual se possa absorver indicagbes e orientacdes para a proposicdo de
intervencdes na realidade, possibilitando a auto(trans)formacéo, com base nas necessidades
dos sujeitos.

A formacgéo permanente contribui para que a carreira docente permanega em constante
movimento de acdo e reflexdo, pois somos seres aprendentes e nos construimos ao longo de

toda a vida. Nesse viés, Andrade (2019, p. 55) ratifica que a auto(trans)formacéo se estabelece
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“na relagdo com 0s outros € as outras; esses processos ocorrem permanentemente, como algo
que tem inicio mas ndo tem fim, pois vao se (re)construindo ao longo da vida e das relagdes
que vao se estabelecendo”. Para a pesquisadora-coordenadora desta pesquisa, a educagdo ao
longo da vida aparece sob o aspecto da emancipagdo, pois garantiu o acesso as ofertas de
educacéo e de formacao.

O aspecto qualitativo dos processos que ocorrem por toda a vida foi conceituado por
Freire (1983), para quem os saberes vdo sendo construidos a partir da acdo e da reflexdo da e
sobre a proépria préatica. Freire (1983, p. 83) parte da analise do contexto da educacdo como
um processo de humanizacdo, ou seja, o carater problematizador que se da através do dialogo,
visto que “se impde como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto
homens”. O autor destaca que o conhecimento e a transformagdo da realidade sdo exigéncias
reciprocas que permitem uma compreensao critica da préatica social, historica e cultural.

Esses fundamentos basicos moveram a dialética nesta tese e uniram os objetivos deste
estudo, cujo aporte tedrico-metodolégico de abordagem qualitativa se deu em movimentos e
possibilitou construir conhecimentos com rigor cientifico para fomentar o debate acerca das
Ruralidades, da formacdo permanente com professores e das praticas pedagogicas/formativas.
A proposta politico-epistemologica utilizada possibilitou o compartilhamento de
conhecimentos e de experiéncias e a autonomia das interlocutoras-coautoras na busca do
saber, requisitos indispensaveis para compreender a realidade social e suas transformacoes,

interligando dimensdes conceituais, cientificas, historicas, politicas e culturais.

3.1 CAMINHO PERCORRIDO

Quando planejamos uma pesquisa, importa focar, entre outros aspectos, nos métodos
utilizados, com o intuito de explicitar a descri¢do clara do caminho seguido para alcancar 0s
objetivos propostos. Os encaminhamentos metodoldgicos foram trazidos a partir da pesquisa
qualitativa, que abriu espacos para uma investigacao flexivel, a qual, no caso, teve o intuito de
aproximar a pesquisadora-coordenadora, cada vez mais, das singularidades e das vivéncias
partilhadas, a fim de compreender e analisar o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida.

A abordagem dessa investigacdo qualitativa foi embasada por estudos de Yin (2010),
Devechi e Trevisan (2010), Bauer e Gaskell (2011), Gatti e André (2013), Weller e Pfaff
(2013), entre outros, que apresentam possibilidades para aprofundar o trabalho investigativo.
Conforme Weller e Pfaff (2013), as abordagens qualitativas nas Ciéncias Sociais e na

Educagdo apresentam referenciais analiticos, conceitos filosoficos, experiéncias e préticas
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distintas. Os autores destacam que alguns debates epistemoldgicos e reflexdes metodolédgicas
inicialmente relacionados ao contexto nacional ganharam visibilidade internacional como
referéncia no desenvolvimento de novas abordagens cientificas.

Segundo Gatti e André (2013), o enfoque qualitativo tem relevancia extraordinaria
para a pesquisa em Educacéo, pois leva em consideracdo os fendmenos humanos e sociais e
considera 0 contexto em que os fatos ocorrem, e ndo sua explicacdo causal. Nessa
perspectiva, sentidos sdo produzidos e significados sdo construidos, e sdo eles que traduzem
as mudancas dinamicas no campo social e educacional, “cuja compreensdao pode trazer uma
aproximacao do real mais condizente com as formas humanas de representar, pensar, agir,
situar-se, etc.” (GATTI; ANDRE, 2013, p. 31). Em um sentido mais amplo, preocupa-se com
a interpretacdo dos significados, assumindo que fatos e valores estdo intimamente
relacionados. As autoras afirmam que “a abordagem qualitativa defende uma visdo holistica
dos fendmenos, isto €, que considere todos os componentes de uma situacdo em suas
interagdes e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRADE, 2013, p. 31).

Nesse vies, toda manifestacdo tem potencial para fornecer pistas importantes na
construcdo e compreensao do que sera estudado, possibilitando chegar as (in)conclusbes da
pesquisa. Para tanto, a pesquisa qualitativa estuda o fendmeno em seu ambiente natural,
levando em conta todos 0s componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias,
fundamentando-se numa perspectiva que leva em conta 0 mundo dos sujeitos, os significados
por eles atribuidos as experiéncias cotidianas e as interacdes sociais que possibilitam
compreender e interpretar a realidade, transformando-a e sendo por ela transformados.

Sobre a forma de recepcdo das pesquisas qualitativas na educacao, Devechi e Trevisan
(2010) destacam que, em alguns estudos, ha falta de rigorosidade cientifica, o que, muitas
vezes, ocorre devido a falta de compreensao e a apropriacdo inadequada das suas exigéncias

de pesquisa. Os autores (2010, p. 15) afirmam que:

Na medida em que compreendemos as abordagens qualitativas para além dos seus
detalhamentos, portanto, a partir de enfoques fundamentadores, podemos fazer a sua
associagdo com o mundo da vida, ultrapassando desse modo a compreensao negativa
que poderia provocar a sua relacdo equivocada com 0 senso comum.

A partir do exposto, entendo que 0 senso comum é o ponto de partida, pois refere-se
ao conhecimento inicial a respeito de algo. Partindo desse conhecimento cotidiano e do
conhecimento cientifico, torna-se possivel um novo pensar e um novo agir que deem

condigcdes para o processo dialético (prética/teoria/pratica) que se da por meio do saber
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elaborado. Para os estudos em Educacdo, o uso da abordagem qualitativa trouxe grande e
variada contribuicdo ao avanco do conhecimento, ampliando o universo epistemoldgico da
discussdo acerca dos fatos educacionais. Para Gatti e André (2013), essa abordagem permite
um engajamento mais forte do pesquisador com a realidade investigada, possibilitando uma
relagdo mais proxima com os pesquisados.

Essa abordagem de pesquisa oportunizou a aproximacdo da pesquisadora-
coordenadora das vivéncias partilnadas e a consequente producdo de conhecimentos sobre
Ruralidades, préticas pedagogicas/formativas e formacdo permanente com professores,
levando em conta o processo historico e permanente de transformacdo que a Educacdo vem
percorrendo. A investigacdo proposta utilizou procedimentos metodol6gicos considerados
dialéticos, tendo em vista que a pesquisa qualitativa se aplica ao estudo da historia, das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, sentem e pensam o0 mundo e
seus significados. Assim, a metodologia constituiu-se em um processo de reflexdo, pois
apresentou elementos que possibilitaram interagir com a subjetividade, o processo e as
significacdes das informacdes, sem as quantificar.

No contexto metodoldgico, utilizei os Circulos Dialogicos Investigativo-formativos,
proposta epistemoldgico-politica desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Dialogus: Educacéo,
Formacdo e Humanizagdo com Paulo Freire, coordenado pelo Prof. Dr. Celso llgo Henz, que
foi inspirada nos Circulos de Cultura preconizados por Paulo Freire (1979; 2011), com aportes
tedricos da pesquisa-formacdo, de Marie-Christine Josso (2010) (TONIOLO; HENZ 2017).
Essa proposta epistemoldgico-politica permite dialogar com os professores levando em conta
sua realidade, seus saberes, suas inquietacOes, curiosidades e questionamentos. Desse modo,
pode proporcionar a reflexdo-acéo-reflexdo (HENZ, 2014), apresentada neste trabalho como
um processo necessario para a auto(trans)formacéo.

Os Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos vém sendo propostos, estudados e
aprofundados com o Grupo Dialogus, a partir de oito movimentos diferentes, que vdo se

tramando dialdgica e dialeticamente com todos 0s envolvidos na pesquisa. Sao estes:

a escuta sensivel e o olhar/agugado; a emersdo/imersdo das/nas tematicas; o
distanciamento/desvelamento da realidade; a descoberta do inacabamento; os
didlogos problematizadores; o registro re-criativo e a conscientizacdo sao
movimentos que vao contribuindo para que o processo de auto(trans)formacédo
acontega, na mesma dialética que essa se faz necessaria para a viabilidade dos outros
movimentos. (TONIOLO; HENZ, 2017, p. 533).7

" Em relagdo a esses movimentos, Toniolo (2017, p. 533) afirma: “A auto(trans)formagdo ¢ o movimento que

vai se potencializando e constituindo em todos os demais: a escuta sensivel e o olhar agucado; a
emersdo/imersdo das/nas tematicas; o distanciamento/desvelamento da realidade; a descoberta do
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Essa metodologia qualitativa busca captar, entre as interlocutoras, percepcoes,
sentimentos e ideias, fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, decorrentes do préprio contexto de interacdo criado. Os mesmos autores
ressaltam que a proposta adotada nos Circulos Dial6gicos segue uma perspectiva freireana
com aproximagdes a “pesquisa-formacgdo”, de Josso (2010), na qual os saberes dos sujeitos
envolvidos “se entrelacam no grupo e, juntos, a partir do didlogo-problematizador,
cooperativamente, vao desvelando a realidade com consciéncia critica e transformadora”
(TONIOLO; HENZ 2017, p. 520).

O espaco formativo propde a reconstrucdo de novos significados, pois, em tal relacéo
cooperativa, uns ensinam e aprendem em comunhdo com 0s outros. Nessa perspectiva, 0
pesquisador-coordenador do didlogo visa estimular uma reflexdo critica, (interymediando as
relacbes que vdo sendo estabelecidas (TONIOLO; HENZ, 2017). Andrade (2019, p. 105)
explica que a proposta dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos ndo se constitui
“apenas em encontros para leituras, discussodes, problematizagdes, mas em espagos-tempos
auto(trans)formativos dialogicos”, em que processos formativos podem ser (re)significados.

Os movimentos de formacdo permanente ndo podem dar-se alheios a escuta sensivel,
aos processos reflexivo-dialogicos sobre os préoprios percursos formativos, que ndo estdo
completos, pois sdo inacabados. Na partilha de experiéncias e reflexdes, emergiram novos
conhecimentos e tematicas geradoras que colaboraram para a constituicdo dos Circulos
Dialégicos, metodologia adotada para a formacdo permanente com as docentes,
interlocutoras-coautoras desta pesquisa.

A proposta descrita possibilitou uma formacdo permanente com as professoras
integrada e colaborativa, pautada nas experiéncias que as docentes percorrem na formacao,
sobretudo, na auto(trans)formacdo permanente. Nesse contexto, Freire (2013) afirma que a
educacdo permanente € fundada na dialeticidade entre a préatica e a teoria. Ainda na obra
“Politica e educagdo”, Freire (2013) destaca que a formagdo permanente parte da nocao do
inacabamento, movimento que exige responsabilidade ética, politica e profissional do

educador ao se colocar na condicdo de sujeito inacabado.

inacabamento; os dialogos problematizadores; o registro re-criativo e a conscientiza¢do sdo movimentos que
vao contribuindo para que o processo de auto(trans)formacdo aconteca, na mesma dialética que essa se faz
necessaria para a viabilidade dos outros movimentos. [...] durante a realizagdo dos Circulos Dial6gicos
Investigativo-formativos esses movimentos estdo uns imbricados nos outros e podem ocorrer aleatoriamente,
embora um dos principais objetivos da pesquisa com os professores é a sua auto(trans)formacdo, tanto do
pesquisador lider quanto dos sujeitos coautores envolvidos na pesquisa, em permanente cooperagao uns com
0s outros”.
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Esse contexto metodoldgico de pesquisa qualitativa possibilitou & pesquisadora-
coordenadora aproximar-se das vivéncias partilhadas e produzir conhecimentos sobre as
Ruralidades numa perspectiva historica, politica e deliberativa. Desse modo, foi possivel
enriquecer a pesquisa e contribuir para a luta contra o capitalismo e a desigualdade.

3.2 CONHECENDO AS INTERLOCUTORAS DA PESQUISA E O CONTEXTO
INVESTIGADO

O contexto pesquisado foi 0 Municipio de Quevedos, emancipado em 20 de margo de
1992, um municipio rural, cujo sistema de producdo é tipico do espaco agrario. A
emancipacdo do municipio deu-se pela necessidade de criar estratégias de desenvolvimento, o
gue ocorreu, primeiramente, com a abertura de novas estradas e a recuperacdo das existentes
para possibilitar aos quevedenses o escoamento de seus produtos, para garantir renda,
sustentabilidade e a compra de utensilios necessarios para as atividades desenvolvidas na
agricultura, pecuéria e extrativistas.

O municipio (Figura 10) possui uma area de 543,36 km?, representando 0,2021% do
Estado, 0,0964% da Regido Sul e 0,0064% de todo o territorio brasileiro (IBGE, 2010). O
acesso ao municipio é possivel por vias intermunicipais que o ligam as cidades de
Tupanciretd, Julio de Castilhos, Toropi, Jari e Sdo Pedro do Sul. Quevedos esta localizado a
aproximadamente 376 km de distancia da capital Porto Alegre. Vale destacar que, até os dias

atuais, ndo existem estradas asfaltadas de acesso ao municipio.

Figura 10 — Mapa de localizacdo do Municipio de Quevedos/RS

Santa Maria

° " (z=7)

[@]

Fonte: Adaptado de Wikipedia (2021).
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A populacdo atual do municipio é de 2.710 habitantes, sendo 1.447 homens e 1.263
mulheres. Esta populagéo representa 1,1% de crescimento em relag&o ao censo do ano 2000,
que registrou 2.680 habitantes. Atualmente, a populacéo urbana é de 852 habitantes (29,9% do
total), havendo, portanto, 1.858 na area rural (70,1%) (IBGE, 2010).

Em relacdo a educacdo, a rede municipal de ensino conta com trés escolas-nucleo e 33
professores (TRABALHO DE CAMPO, 2019), alguns dos quais trabalham em mais de uma
escola. A maioria dos professores moram na cidade de Quevedos e se deslocam para a escola
no transporte escolar durante a semana. Os alunos das escolas, na sua maioria, também
dependem de transporte para chegar até elas, devido a localizacdo das escolas e a distancia
das moradias.

A seguir apresentamos o Quadro 2, que demostra as Escolas Municipais de 1° Grau
Incompleto que foram desativadas pelo processo de nucleacdo, o qual consiste em reunir
alunos das escolas menores em centros maiores. Os alunos oriundos dessas localidades estéo
sendo atendidos nas escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Olga Nunes
da Silveira, EMEF Sepé Tiaraju, EMEF Othelo Rosa. As escolas que foram fechadas
possuiam classes multisseriadas, pois 0 nimero de alunos vinha diminuindo gradativamente.
Argumentos de vies econdmico-administrativos sustentam que, com a nucleacdo, seria

possivel investir mais em infraestrutura e formacao docente.

Quadro 2 — Escolas multisseriadas desativadas
(continua)

Escolas multisseriadas desativadas para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Olga
Nunes da Silveira, localizada no Nucleo Comunitario Rural (NCR) de Goiabal; Escola
publica e rural; Modalidade: ensino regular, pré-escola (4 e 5 anos) e ensino fundamental
completo, com 85 alunos.

Escola Publica Municipal Areas Ano de Desativada
Desativada Rurais/Localidades Criacéo em:
Escola Municipal 1° Grau Figueira Né&o consta 2011
Incompleto Isidoro Nagera
Escola Municipal 1° Grau Nucleo do Toropi Né&o consta 2011
Incompleto General Oso6rio
Escola Municipal 1° Grau Paina Né&o consta 2005
Incompleto Cypriano de Souza
Mascarenhas
Escola Municipal 1° Grau Rincédo da Ventura 1969 1996

Incompleto Tomé de Souza
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Quadro 2 — Escolas multisseriadas desativadas

(concluséo)

Escolas multisseriadas desativadas para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Olga
Nunes da Silveira, localizada no Nucleo Comunitario Rural (NCR) de Goiabal; Escola
publica e rural; Modalidade: ensino regular, pré-escola (4 e 5 anos) e ensino fundamental

completo, com 85 alunos.

Escola Municipal 1° Grau Incompleto | Rincéo das Figueiras 1954 1990
Osvaldo Aranha
Escola Municipal 1° Grau Incompleto Rincéo do Sab&o 1961 1995
Ana Neri
Escola Municipal 1° Grau Incompleto Cinco Veados 1961 1995
Alceu Ribas

Escolas multisseriadas desativadas para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sepé
Tiaraju, localizada no Nucleo Comunitario Rural de Alto Toropi; Modalidade: Ensino
Regular, Pré-escola (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental completo, com 85 alunos.

Escolas Publicas Municipal Areas Ano de Desativada
Desativada Rurais/Localidades criacao em:
Escola Municipal de 1° Grau Passo dos Valentins 1962 1992
Incompleto Presidente Castelo Branco

Escola Municipal de 1° Grau Rincéo dos Franca 1946 1992
Incompleto Joaquim Nabuco

Escola Municipal de 1° Grau Rincéo dos 1963 1993

Incompleto Olavo Bilac Machados
Escola Municipal de 1° Grau Passo das Tunas 1967 1989

Incompleto Carlos Gomes

Escolas multisseriadas desativadas para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Othelo
Rosa, localizada no Ndcleo Comunitario Rural de S&o Sebastido; Modalidade: Ensino
Regular, Pré-escola (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental completo, com 54 alunos.

Escolas Publicas Municipal Areas Ano de Desativada
Desativada Rurais/Localidades criacéo em:
Escola Municipal de 1° Grau Sdo Jodo Mirim 1978 2002
Incompleto Vera Cruz
Escola Municipal de 1° Grau Rincéo dos Baggios 1972 1993
Incompleto José Bonifacio
Escola Municipal de 1° Grau Boca da Picada 1948 1992
Incompleto 14 de Julio
Escola Municipal de 1° Grau Rincdo dos Dias 1962 1998
Incompleto Princesa Isabel
Escola Estadual de 1° Grau Incompleto | Santa Terezinha 1958 2007

Serafim Francisco dos Santos

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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O agrupamento dos alunos nestas escolas resulta em economia aos cofres municipais,
devido a reducio do nimero de professores e de servidores. E fundamental ampliar o debate
sobre politicas publicas de educagdo, em que a desterritorializacdo das escolas do campo
desconsideram o lugar como identidade cultural, como saber do homem e da mulher
camponesa na relacéo entre escola, trabalho e familia.

Segundo Trindade ¢ Werle (2012, p. 44), “E preciso levar em consideragio que a
escola de uma pequena comunidade rural € uma das Unicas (muitas vezes a Unica) referéncia
que a comunidade tem, referéncia esta fundamental para a afirmagdao de sua identidade”. O
campo tem que ser respeitado como lugar de vida e, sobretudo, de educacdo, que se estabelece
como espaco e territorio no qual as pessoas podem morar e trabalhar tendo a sua identidade
cultural valorizada.

Para a coleta sistematica de informacgfes desta tese, foi delimitado como foco do
estudo a secretaria municipal de Educacdo do Municipio de Quevedos, diretoras e
coordenadores pedagdgicos das trés escolas-nicleo do mesmo municipio, uma vez que nao é
possivel trabalhar com todos os docentes num tempo limitado. Como as escolas ndo possuem
a funcdo de coordenacdo pedagogica, mas sim de supervisdo, considerou-se, para a pesquisa,
0 cargo de supervisor. Assim, os Circulos Dialogicos contaram com a participacdo da
secretaria de educacéo, de trés diretoras e de duas supervisoras, que foram as interlocutoras-
coautoras da pesquisa, além da pesquisadora-coordenadora.

Para 0s constructos da pesquisa, o primeiro passo foi apresentar a proposta de pesquisa
desta tese para a prefeita municipal, Neusa dos Santos Nickel, e para a secretaria de educacao,
Simone de Fatima Ribeiro, interlocutora-coautora, 0 que ocorreu no dia 11 de outubro de
2018, a fim de pedir autorizacao institucional (Anexo A) para a realizacdo da pesquisa.

Nos dias 26 de novembro e 28 de dezembro de 2018, foi apresentada a proposta da
pesquisa para as professoras interlocutoras-coautoras. Foram agendadas duas datas, pois nem
todas as professoras podiam estar presentes no mesmo dia. Nesses dois encontros, o intuito
era realizar uma investigacdo preliminar e sensibiliza-las a imergir na tematica da pesquisa.
Foi estabelecido um contato narrativo, no qual também apresentei o Termo de
Confidencialidade (Anexo B) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Anexo C). Depois, foi apresentada a dindmica para a realizacdo dos Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos e solicitada a permissédo para a gravagéo das entrevistas.

O préximo passo consistiu na realizagdo da Entrevista Narrativa, no dia 8 de fevereiro
de 2019, a qual teve como foco as experiéncias que confrontam a vida cotidiana docente e

buscou conhecer o que as interlocutoras-coautoras sabiam sobre Educagdo Rural, Educacéo
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do Campo e Ruralidades. Como dispositivo de producdo de reflexdes, a Entrevista Narrativa
possibilitou que as interlocutoras-coautoras se expressassem, trazendo, por meio de sua voz,
seu contexto historico, social e cultural. A Entrevista Narrativa teve a peculiaridade de romper
com a rigidez imposta pelas entrevistas estruturadas e/ou semiestruturadas (FRITZ
SCHUTZE, 2011).

Por meio da narrativa, as interlocutoras-coautoras reconstruiram acontecimentos
sociais e culturais, deram sentido as experiéncias vividas e ampliaram o contexto dos
acontecimentos presentes no processo de narracdo. De acordo com Souza (2018), somos o que
narramos, pois nao é possivel falar de acontecimentos sem considerar a experiéncia, a
temporalidade e a reflexividade. S6 narro porque vivo, me formo e me transformo, a luz do
presente, onde é ressignificada a historia vivida. A Entrevista Narrativa € um importante
recurso em pesquisa qualitativa, que se inscreve ora como um discurso oral, escrito e
imageético ora como um ndo discurso, pois o siléncio também é informativo, assim como as
palavras (SOUZA, 2018).

Na Entrevista Narrativa, emergiram historias de vida, tanto da interlocutora-coautora
que tinha a palavra, como as entrecruzadas no grupo de didlogo permitindo que experiéncias
subjetivas fossem compreendidas e interpretadas a partir de suas significagdes. Schiitze (2011)
e Jovchelovitch e Bauer (2012) consideram fundamental o pesquisador conhecer o ambiente
de pesquisa e fazer uma investigacdo preliminar. No caso, como pesquisadora-coordenadora,
pude acompanhar os relatos devido ao meu conhecimento decorrente das vivéncias no mesmo
contexto das entrevistadas.

Procurei encorajar e estimular as interlocutoras-coautoras a contarem como se
constituiram pessoal e profissionalmente e quais suas estratégias adotadas para produzir e
socializar saberes e metodologias no ambito das Ruralidades. Jovchelovitch e Bauer (2012)
afirmam que a questdo central deve possuir relevancia social, ser ampla, para permitir ao
narrador chegar a atual circunstancia.

Alguns aspectos narrados necessitaram de esclarecimentos e de aprofundamento, o
que direcionou a pesquisa a ampliar o dialogo narrativo também aos professores da rede
municipal de Quevedos, com a finalidade de multiplicar saberes, fortalecer lacos de
pertencimento e avancar na qualificacdo profissional. Schitze (2011) e Jovchelovitch e Bauer
(2012) asseguram que as vivéncias narradas pelos participantes de uma pesquisa orientada por
Entrevistas Narrativas podem ser direcionadas pelo pesquisador para o aprofundamento e/ou

esclarecimento.
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Assim, a pesquisa foi organizada em dois movimentos, um voltado diretamente as
interlocutoras-coautoras da pesquisa (Circulos Dial6gicos Investigativo-formativos), e outro
direcionado a todos os professores da rede municipal (Dialogo Narrativo). O primeiro Dialogo
Narrativo foi realizado com os professores da rede, no inicio do ano letivo, no dia 15 de
fevereiro de 2019. Os temas geradores que permearam o didlogo foram sobre o Projeto
Politico-pedagdgico (PPP), devido ao direcionamento de uma professora do Cento de
Educacdo (CE) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e a Base Nacional Comum
Curricular e a construcdo do Referencial Curricular Gaucho (RCG), dado o direcionamento de
uma assessora pedagdgica da 8% Coordenadoria Regional de Ensino (CRE), localizada em
Santa Maria.

As interlocucdes dialdgicas tiveram como objetivo sensibilizar e estimular os docentes
a participarem da construcdo de um projeto pedagogico colaborativo, que colocasse em
evidéncia os professores rurais enquanto educadores-politicos, capazes de tratar a educacao
para além da sala de aula, como cidaddos portadores de direitos civis e politicos, conscientes e
autdbnomos, que refletem sua realidade politica e pedagogicamente. Nas palavras de Henz,
Freitas e Silveira (2018, p. 837), a escuta “as proposi¢des dos outros, contribui para o
aprendizado mutuo e mobiliza a auto(trans)formacdo permanente”, que ¢ a proposta
epistemologico-politica dos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos.

No dia 29 de marco de 2019, aconteceu o primeiro Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos junto as interlocutoras-coautoras, a partir dos temas geradores das politicas
publicas educacionais, direcionadas para a Educacdo Rural e sua relacdo com a Educacédo do
Campo no Brasil, marcos historicos e transformacbes ocorridas na legislagdo, os quais
emergiram da Entrevista Narrativa realizada. Mediante o dialogo, a comunicacdo e a luta
coletiva, ampliamos nosso campo de visdo para a compreensdo dos caminhos necessarios a
efetivacdo da educacdo em uma perspectiva emancipadora, que impulsiona a busca por uma
consciéncia critica. Ao respeitar o processo histérico e politico vivenciado durante o decorrer
do tempo, fortalecemo-nos com o coletivo em busca de entendimento da vida, dos interesses,
das necessidades de desenvolvimento e dos valores do homem do campo.

Desse Circulo Dialdgico, surgiu a tematica geradora que orientou o dialogo no dia 26
de abril de 2019. O tema gerador-problematizador foi em relacdo as principais dificuldades e
desafios enfrentados pelos docentes que lecionam em classes multisseriadas. Por meio do
dialogo-problematizador, procuramos ressignificar nosso olhar para as classes multisseriadas,

realidade no municipio, o que demandou maiores discussdes acerca da multisseriagdo no
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campo enguanto espaco propicio a construgdo de novos saberes e a ressignificagdo do espacgo
escolar.

Nesse encontro, a orientadora desta tese acompanhou a pesquisadora-coordenadora
nas problematizacdes do tema. A demanda que surgiu neste Circulo Dial6gico foi
problematizada no dia 10 de maio em um encontro dialégico realizado com todas as
interlocutoras-coautoras, a prefeita municipal de Quevedos e o Gepfica. O encontro deu-se na
UFSM, sala 3377, no CE, onde ocorriam semanalmente os encontros do grupo.

Nesse Circulo Dialdgico, pela parte da manhd, junto ao Gepfica, também contamos
com a presenca da diretora do CE e do chefe do Departamento de Metodologia do Ensino
(MEN) da UFSM. Foram elencados desafios e possibilidades de intervencdo para a
multisseriacdo, tendo em vista que conhecer mais de perto as necessidades que permeiam a
realidade da Educagdo do Campo é importante para compreendermos e repensarmos as
praticas pedagdgicas no universo escolar. No turno da tarde, fizemos uma visita a Unidade de
Educacdo Infantil Ipé Amarelo para conhecermos as praticas pedagdgicas realizadas na
Educacéo Infantil.

Essas acOes foram previamente agendadas junto a coordenacgéo da instituicdo, que nos
acompanhou e esclareceu duvidas oriundas do dialogo-problematizador. No dia, o trabalho
que vinhamos realizando foi divulgado através da TV Campus UFSM e do Nucleo de
Comunicacdo Institucional do CE. Nesse Circulo Dialdgico, surgiu a necessidade de
realizarmos mais um Didlogo Narrativo junto aos professores da rede municipal para
debatermos sobre a importancia do planejamento, articulado a BNCC, para as demais areas do
conhecimento, devido a sabermos das dificuldades em desenvolver atividades de forma
interdisciplinar relacionadas ao contexto dos alunos.

Esta formacdo compartilhada aconteceu no dia 03 de junho de 2019 (segundo Dialogo
Narrativo) e foi ofertada em parceria com o CE, o Gepfica, o PPGE, a Prefeitura e a
Secretaria Municipal de Quevedos. A formacdo foi organizada da seguinte forma: café e
momento cultural com Marcelo Schmidt (8h45min); abertura, com Ane Carine Meurer
(9h00min); roda de conversa “Afetividade: da Educagdo Basica ao Ensino Superior” (das
9h30min 4s 12h0Omin; intervalo para almogo (12h00Omin); mesa tematica “Formacao
permanente compartilhada: desafios do planejamento” (14h00min); café de confraternizagéo e
encerramento (17h00min).

Esse dialogo-problematizador foi bem significativo, pois, além de contribuir para a
formacdo permanente dos professores do Municipio de Quevedos, articulou a integracdo de

professores da UFSM que destacaram a importancia de haver encontros nos quais se pudesse
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dialogar sobre a integracéo de suas areas do conhecimento. Os Circulos Dialdgicos propostos
nesta pesquisa vdo ao encontro da proposta de Paulo Freire, que acredita numa educacédo
capaz de contribuir para a transformacdo das pessoas e da sociedade. Desse modo, a
aprendizagem como construgéo coletiva serviu de exemplo para outros eventos organizados
na UFSM.

Neste processo de convivéncia e reflexdo critica, consciente do inacabamento dos
temas geradores (processo continuo) (FREIRE, 1979; 1996), considerei que estava na hora de
concluir os Circulos Dialdgicos, pelo respeito que tenho a mim mesma e aos outros, pois
estava entrando no sétimo més de gestacdo, ja com algumas restricGes médicas. Sei que ha
sempre mais a fazer, a amar, a ensinar, a saber, mas 0 compromisso com a (in)conclusao da
tese me fez marcar o encerramento da pesquisa para o dia 09 de agosto de 2019, mas nao pude
ir neste dia por restricbes da obstetra. O encerramento aconteceu no dia 03 de dezembro de
2019 ja na companhia da bebé Sofia.

Neste dialogo-problematizador, foram retomados 0s objetivos da tese. Destacamos 0sS
desafios percebidos no decorrer da pesquisa e dialogamos sobre a importancia de espacos
colaborativos de aprendizagem, estratégias e possibilidades de intervengdo voltadas ao que
ainda falta conquistarmos e acdes que podem colaborar para educadores e educandos
buscarem conhecimentos que os auxiliem a suprir demandas que os impedem de vivenciar a
Educacdo com o Campo. As interrogacdes e provocacdes que surgiram no decorrer da
pesquisa possibilitaram avaliar e refletir sobre os saberes construidos na formacao
permanente. Nesse sentido, Antunes (2011) menciona que os espa¢os de interacdo sdo um dos
caminhos possiveis para 0s professores ressignificarem suas historias e suas praticas.

Os conhecimentos produzidos e compartilnados ao longo dos Circulos Dial6gicos
possibilitaram refletir, pensar e aprender sobre a Educacdo com o Campo, que propiciou
espacos-tempo de auto(trans)formacdo permanente e possibilidade para desafiarmos nossas
certezas e nos mobilizarmos em busca de conhecimentos. Ao narrar 0 processo de producéao
tedrico-critica, a partir da permanente reflexdo, nos realimentamos com o0s estudos das
tematicas que emergiram do espaco coletivo, orientados pelos dialogos-problematizadores.

O Quadro 3, a seguir, apresenta como foram organizados o0s encontros e as demandas
que surgiram no espaco de formacdo compartilhada. Com base nele, € possivel perceber que
0s quatro primeiros encontros foram problematizados pela pesquisadora-coordenadora. Ja
durante a partilha de experiéncias e reflexdes, emergiram conhecimentos e tematicas

geradoras que foram problematizadas nos Dialogos Narrativos e nos Circulos Dialdgicos que
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colaboraram para a formacdo permanente com as educadoras da rede municipal e das
interlocutoras-coautoras desta pesquisa.

Como técnica de registro, foi utilizado o registro re-criativo, movimento que perpassa
toda dinamicidade dos Circulos Dialdgicos, que ndo se limita apenas a descrever e repetir o
fato acontecido, mas inclui também (re)criar a partir da reflexdo critica sobre a pratica. “O
registro ndo se constitui nunca em uma escrita desconectada da realidade de quem a vivencia;
ao contrério, s6 se registra aquilo que, de alguma forma, tenha representado ou significado
algo; registro, este, que diga algo de e para n6s mesmos” (TONIOLO, 2017, p. 530).

Nos encontros realizdvamos didlogo-problematizadores, que oportunizou tomarmos
consciéncia dos movimentos e fazermos uma reflexdo critica do que foi produzido, também
possibilitou elencarmos tematicas geradoras das intervengdes seguintes, pois ficavam
evidentes nos entrecruzamentos dos dialogos-problematizadores e das narrativas construidas
com as interlocutoras-coautoras. No Quadro 3, € apresentado o planejamento dos movimentos

realizados.

Quadro 3 — Quadro de planejamento

(continua)
Data/Horario Local Proposta Participantes
11/10/18 Prefeitura Apresentacdo da proposta de|Prefeita ~ Municipal e
14h as 16h Municipal de [ pesquisa. Secretaria de Educacéo
Quevedos
26/11/18 Secretaria Apresentacdo da proposta de |Secretaria de Educacdo e
14h as 17h Municipal de | pesquisa. uma Diretora
Educagéo
28/12/18 Secretaria Apresentacdo da proposta de|Uma Diretora e duas
14h as 17h Municipal de | pesquisa. Coordenadoras
Educagéo Pedagdgicas
8/02/19 Secretaria Entrevista Narrativas *Todas as interlocutoras-
8h30min as|Municipal de coautoras.
12h30 min Educagéo
15/02/19 Cémara 1° Diadlogo Narrativo— |Todas as interlocutoras-
9has 17h Municipal de|TensBes experienciadas coautoras, professores/as
\ereadores na gestdo escolar: da rede municipal e duas
possibilidades de professoras convidadas.
fortalecer lacos  de
pertencimento e avangar
na qualificacdo
profissional.




Quadro 3 — Quadro de planejamento
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(concluséo)

Data/Horério Local Proposta Participantes
29/03/19 Secretaria 1° Circulo Dialégico Quatro interlocutoras-
8h30min as | Municipal de|O dialogar com professoras |coautoras e uma professora
12h30 min Educacéo gestoras a partir de politicas |convidada.
publicas educacionais.
26/04/19 Secretaria 2° Circulo Dialbgico Todas as interlocutoras-
8h30min as | Municipal de | Multisseriagéo: uma|coautoras e uma professora
12h30 min Educacéo realidade da educacdo do convidada.
campo.
10/05/19 UFSM/ CE —|3°Circulo Dialdgico Cinco interlocutoras-
9has 17h Sala GEPFICA |Necessidades que permeiam |coautoras, prefeita
a realidade da Educacdo do|municipal e integrantes do
Campo em classes | Gepfica.
multisseriadas
03/06/19 UFSM/CE —|2° Dialogo Narrativo - Todas as interlocutoras-
9has 17h Auditorio coautoras, integrantes do
AUDIMAX Uma proposta de formacéo |Gepfica, colegas e
compartilhada de | professores da Pds-
professores. Graduacdo em Educacéo,
professores da rede
municipal de Quevedos e
alguns professores
convidados da  Escola
Estadual de Arroio
Grande/Santa  Maria e
Escola Estadual Boca do
Monte/Santa Maria
03/12/19 Secretaria 4° Circulo Dialdgico Quatro interlocutoras-
8h30min as | Municipal de|Avancos e lacunas: o que|coautoras, duas professoras
12h30 min Educacéo ainda nos falta conquistar?  |da rede municipal e uma

professora convidada.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Esse processo, baseada no registro re-criativo deu-se em movimentos espiral. Os

conhecimentos conectavam-se com a realidade do contexto das interlocutoras-coautoras, no

qual consideramos a histdria, as transformac@es, mediacdes e contradicdes que permearam a

intervencdo. Portanto, ultrapassou a reflexdo acritica e estabeleceu reflexdes dialégicas com a

totalidade, possibilitando 0 movimento de auto(trans)formacdo. Na perspectiva metodologica

dos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos, é importante compreender que:
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[...] ndo existe um roteiro para “andlise dos resultados”, porque ndo ha resultados a
serem analisados. O(a) pesquisador(a)-coordenador(a), ao olhar agucadamente para
cada tematica geradora que emerge no e com 0 grupo, sistematiza pelo registro re-
criativo os constructos interpretativo-compreensivos da pesquisa desenvolvidos com
a cooperacdo e coautoria dos(as) participantes, a partir da abordagem hermenéutica.
(ANDRADE, 2019, p. 207).

Busca-se a compreensdo da Hermenéutica como paradigma filoséfico, que mostra
possibilidades de organizacdo da Educacdo com o Campo voltada ao dialogo e a andlise da
realidade. A abordagem hermenéutica trouxe contribuicbes para responder o problema de
pesquisa, sendo relevante para a (re)construcdo dos sentidos investigativos e fundamental para
o didlogo-problematizador.

Esta proposta de registro, baseada no registro re-criativo, foi orientada pelos
fundamentos freireanos, os quais utilizam o dialogo reflexivo como principio orientador néo
apenas da educacdo libertadora e emancipatoria, mas também da compreenséo de situagcdes
reais. O principio condutor para 0 entrecruzamento dos resultados foi a obra ‘“Pedagogia do
oprimido” (FREIRE, 1983), que trouxe a luz o meu compromisso, ndo apenas com a pesquisa
desta tese, mas também com o fazer humano “para si” (FREIRE, 1983, p. 65), que me
modificou pela acdo consciente e coletiva. A Hermenéutica acentua a importancia de um
pensar mais elaborado sobre a compreensao da realidade social e da educacéo.

A formacdo permanente possibilitou agirmos sobre os temas geradores, que, muitas
vezes, eram Vistos como entraves a realizacdo do vir-a-ser-mais, que nos possibilita a
auto(trans)formacao e permite criar condi¢des para modificar situacfes-limites e provocar um
salto qualitativo. Para registrar os dialogos e as narrativas compartilnadas nesta tese,
estabeleci trés movimentos: “Auto(trans)formar-se N0 processo: experiéncias, tempos e
espacos”; “Incorporacao ativa das interlocutoras: desafios tedricos e politicos™; “Avancos e
lacunas: o que ainda nos falta conquistar?”

Na categoria “Auto(trans)formar-se Nno processo: experiéncias, tempos e espagos”,
registrei 0s quatro primeiros encontros (Apresentacdo da proposta de pesquisa e Entrevistas
Narrativas), problematizados pela pesquisadora-coordenadora. Estes se deram mediante o
processo dialdgico e a producdo de conhecimentos compartilhados em um momento inicial.
Na categoria “Incorporagdo ativa dos interlocutores: desafios tedricos e politicos”, entrelacei
o que foi construido com as interlocutoras-coautoras nos Encontros Dial6gico-
Problematizadores e nos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, percepgoes,
sentimentos e ideias dos discursos e conhecimentos produzidos. Considerei, nessa categoria, a

(re)elaboracdo de concepcdes, saberes e experiéncias.
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Na categoria “Avancos e lacunas: o que ainda nos falta conquistar?”’, consolidei a
producdo dos conhecimentos cientificos que implicaram a auto(trans)formacéao
pessoal/profissional de todos os interlocutores desta pesquisa. Também deixo registrado o
inacabamento dos temas geradores, pois, uma vez superados, outros surgirdo, provocando
outros atos-limite (FREIRE, 1987). Este inacabamento das demandas est& representado, na

Figura 11, pelos pontos que interligam a espiral.

Figura 11 — Entrecruzamentos das narrativas compartilhadas

Avancos e lacunas:
0 que ainda nos falta
conquistar?

Incorporagado ativa das
interlocutoras: desafios teéricos
e politicos

Auto(trans)formar=se-no
processo: experiéncias,
tempos e espagos

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

O movimento espiralado de entrecruzamentos das narrativas compartilhadas deu-se na
tessitura dos dialogos, mediatizados pelos objetivos da pesquisa e da praxis, entre
pesquisadora-coordenadora, interlocutoras-coautoras e professores convidados. As acdes
interativas de formacdo possibilitaram que retomassemos o movimento que nos constitui
sujeitos que desempenham um papel profissional de grande relevancia social.

Por meio dessas propostas teodrico-metodologicos, foi possivel aprendermos,
refletirmos e nos atualizarmos, bem como estar em constante contato com novas concepgdes
que puderam potencializar significativamente a formagdo, em todos os campos de atuacdo
(pessoal, profissional e educacional), pois a formagdo permanente se estabeleceu nas acgoes

com o0 outro em espacos/tempos de formacdo dialogica e reflexiva. Diante disso,
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problematizamos e compreendemos os sentidos atribuidos & formacdo permanente, as
ruralidades, com vistas a destacar a Educa¢do com o Campo a partir de espagos conectivos.

Os processos de pesquisa e construcdo do conhecimento aqui documentados
efetivaram-se na relacdo dialdgica entre pesquisadora-coordenadora (doutoranda) e sujeitos
envolvidos na pesquisa, que foram denominados como interlocutoras-coautoras (secretéria de
Educacdo, diretoras e supervisoras). Nos movimentos dialégico-problematizadorores, as
participantes da pesquisa foram desafiadas a se reconhecerem como coautoras porque ndo
existe a figura de alguém que sabe mais, uma vez que as aprendizagens foram reciprocas e 0s
momentos formativos se constituiram em espacgos de compartilhamento de préaticas educativas
e vivéncias.

No decorrer da apresentacdo da proposta de pesquisa, dos Dialogos Narrativos e dos
Circulos Dial6gicos Investigativo-formativos, a pesquisadora-coordenadora do dialogo®
buscou se colocar na mesma posi¢do que as interlocutoras-coautoras para (inter)mediar as
relaces estabelecidas no e com o grupo (TONIOLO; HENZ, 2017). Por esse motivo, ao
longo dos registros, foi utilizado o termo “pesquisadora-coordenadora” para se referir as a¢des
realizadas pela autora principal da pesquisa.

Para os registros da formacdo permanente, os didlogos ndo seguiram uma ordem
linear, foram se tramando entre um movimento e outro (ANDRADE, 2019). Andrade (2019,
p. 209), ao tratar sobre a processualidade dos Circulos Dialogicos, destaca que “diferentes
movimentos vao sendo vivenciados em tempos, jeitos e formas diferentes para cada um e cada
uma que esta fazendo parte dos dialogos”. Diante disso, os registros podem envolver um, dois
Ou mais encontros formativos.

Para registrar os didlogos das interlocutoras-coautoras e preservar suas identidades,
foram escolhidos seis pseudénimos a partir de um desafio ministrado na Entrevista Narrativa
do dia 8 de fevereiro de 2019. Nesse dia, as interlocutoras-coautoras foram provocadas a
escreverem uma palavra que representasse o significado de ser docente/gestora no meio rural.
As palavras ditas foram utilizadas para a identificacdo das interlocutoras-coautoras, que foram
simbolizadas por: Alegria, Esperanca, Amor, Gratidao, Seriedade e Dedicacéo.

Os processos auto(trans)formativos tiveram inicio, mas ndo tiveram fim, pois foram se
(re)construindo ao longo das (inter)relacbes que foram se estabelecendo e se desenvolvendo

permanentemente. A seguir, dialogaremos com as demandas que surgiram no espago de

8 Por se tratar de uma pesquisa auto(trans)formacdao, por vezes serd utilizado a primeira pessoa do singular e,

em outras, a primeira pessoa do plural.
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formacdo permanente, a partir da apresentacdo da proposta de pesquisa, dos Dialogos

Narrativos e dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos.
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4  AUTO(TRANS)FORMAR-SE NO PROCESSO: EXPERIENCIAS, TEMPOS E
ESPACOS

Torna-te membro do grupo que opera e fala com o objetivo superior de ser util. Se os
que dizem saber como se fazem as coisas deixassem de opinar e as executassem, o
mundo mudaria de fei¢ao. (FRANCO, 1992, p. 109).

Os dialogos-problematizadores aqui registrados tiveram um significado especial,
relatado na apresentacéo da proposta de pesquisa, pois voltar ao Municipio de Quevedos com
a proposicao de formacdo permanente fez a pesquisadora-coordenadora sentir-se uma cidada
com responsabilidade social e eternamente grata a este lugar, consciente de que ndo basta
apontar as fragilidades de algo, é preciso também tornar os sonhos possiveis. E esta
pesquisadora-coordenadora sonha € com uma educacdo que medeie a relacdo entre ensino-
aprendizagem com o campo e com as mudancas que tém ocorrido na sociedade.

O compromisso com a docéncia, a esperanca e o compartilhar foi essencial para a
construcdo relacional de um trabalho cooperativo entre o Municipio de Quevedos e a
Universidade. A partir das trocas e producdes coletivas de conhecimentos, foi possivel
avancar na qualificacdo das praticas educativas e identificar pontos essenciais que
contribuiram para a educagdo do municipio.

Os encontros problematizadores foram dando sentido, de forma integrada, a liberdade
de dialogo e de escuta sensivel. Nos registros a seguir, serdo apresentadas a dinamicidade e a
dialeticidade dos quatro primeiros encontros dialdgicos, nos quais foi apresentada a proposta
de pesquisa as interlocutoras-coautoras, com o intuito de sensibiliza-las a imergir na tematica
da pesquisa. Também foi realizada a Entrevista Narrativa.

O 1° Contato, para apresentacdo da proposta de pesquisa, foi realizado no dia 11 de
outubro de 2018, numa tarde quente e ensolarada. As 15 horas, a pesquisadora-coordenadora
foi recebida pela prefeita municipal, Neusa dos Santos Nickel, e pela secretaria de educacéo,
Simone de Fatima Ribeiro, no gabinete da prefeita para apresentar o detalhamento do
caminho que iria percorrer para realizar a investigacdo cientifica. Além disso, foram
fornecidos dados prévios sobre a pesquisa que pretendia ser realizada. A Figura 12 retrata a
pesquisadora-coordenadora com a autorizacdo institucional assinada para dar inicio aos
encontros junto as interlocutoras-coautoras.

Na apresentacdo do projeto, a prefeita e a secretaria demostraram entendimento das
acOes que seriam adotadas no decorrer da pesquisa e consideraram a proposta significativa.

Foi relatado pela secretaria de educagdo que, no momento, os professores estavam sem
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formacdo continuada e que a formagdo permanente proposta seria importante, pelo fato de
abordar assuntos que surgiriam da realidade vivenciada e das demandas das interlocutoras-

coautoras.

Figura 12 — Realizacdo do 1° encontro de apresentacdo da proposta de pesquisa

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

A pesquisadora-coordenadora explicou, a prefeita e a secretaria, que a proposta
epistemologico-politica dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos permitiria as
interlocutoras-coautoras repensarem suas praticas (trans)formadoras, a fim de que se
tornassem “sujeitos de sua propria educag¢do” (FREIRE, 1999, p. 28). Foi ressaltado, nas
apresentagdes do projeto, que a metodologia proposta possibilitaria construir coletivamente a
formacdo permanente, valorizando todas as vozes e todos os saberes. Também foi explicado
que a ideia era mobilizar a praxis pedagdgica no sentido de tomar como ponto de partida a
realidade escolar em uma perspectiva dialogica.

A pesquisadora-coordenadora explicou, nos trés primeiros encontros, de apresentacao

da proposta de pesquisa, que todas precisavam estar atentas as falas umas das outras, que
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eram livres para dizerem suas palavras, conforme fossem se sentindo desafiadas, e que a
pesquisadora-coordenadora iria provocar os dialogos com as interlocutoras-coautoras de
acordo com as demandas que fossem surgindo, entrecruzando aos objetivos da pesquisa. A
formacg&o permanente iria possibilitar encontrarmos juntas sentidos para as nossas convicgoes,
de modo a nos melhorarmos como seres humanos e contribuirmos com mais qualidade para a
aprendizagem de nossas criangas e jovens, em um processo auto(trans)formativo.

Os préximos encontros de apresentacdo da proposta de pesquisa ocorreram nos dias 26
de novembro e 28 de dezembro do ano de 2018. Desta vez, foram necessarios dois encontros
porque nem todas as professoras podiam estar presentes no mesmo dia e duas das
interlocutoras-coautoras estavam com atestado médico. As imagens a seguir (Figuras 13a e
13b) retratam a pesquisadora-coordenadora junto as interlocutoras-coautoras presentes. A
primeira foto refere-se ao dia 26 de novembro e a segunda foto, ao dia 28 de dezembro.

Figura 13 — Realizacao do 2° e 3° encontro de apresentacdo da proposta de pesquisa

R 7

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Os movimentos propostos pelos encontros foram vivenciados em tempos, jeitos e
formas diferentes para cada uma que estava fazendo parte dos dialogos. Durante esses
primeiros encontros, ja surgiram demandas para serem problematizadas nos Circulos
Dialégicos. No dia 26 de novembro, ao apresentar o titulo do projeto e explicar as coautoras o

porqué da escolha do termo “Ruralidades”, a interlocutora-coautora Esperanca disse:

Escola rural ou escola do campo é um tema ainda novo pra nds porque ainda néo
conseguimos desmistificar isso, pra nds é uma escola e n6s temos como professores
a obrigacdo de levar a eles tudo o que esta proposto no Projeto Politico



96

Pedagdgico. Acredito que aqui no municipio vai ter poucos professores que vao ter
conhecimento sobre escola do campo.

Apos essa colocacdo, foi explanado pela pesquisadora-coordenadora que o debate
acerca da contextualizacdo e compreensdo da Educacdo Rural, do campo e Ruralidades é
importante para compreendermos as divergéncias politicas entre as concepcfes: a Educacao
Rural, pautada na politica publica estatal; a concep¢do do campo, pautada no debate
empreendido pelos movimentos sociais de trabalhadores; e as Ruralidades, proposta nesta tese
como universos multiplos, um espaco conectivo que interliga o urbano e o rural sem o0s
desvalorizar, que da voz e vez aos sujeitos campesinos sem desconsiderar o contexto histrico
e politico. Este tema gerador foi pauta do 1° Circulo Dialdgico, que se intitulou “O dialogar
com professoras gestoras a partir de politicas publicas educacionais”.

No decorrer do encontro, apos a explicacdo desses conceitos, as interlocutoras-
coautoras colocaram-se em processo de indagacdo quanto a pratica desenvolvida nas escolas
do campo. No dialogo, ficou explicito que a realidade vivenciada vem sendo modificada pela
pratica social e que as interlocutoras-coautoras estdo criando estratégias para suprir as
necessidades das escolas. A interlocutora-coautora Luz destacou que, independentemente do
termo utilizado, cada comunidade procura trabalhar dentro de sua realidade, de acordo com
suas peculiaridades. Segundo e¢la “nenhuma escola trabalha da mesma forma, trabalham os
mesmos contetdos, mas os professores tém autonomia para desenvolver seus planejamentos
de acordo com a realidade dos educandos” (INTERLOCUTORA-COAUTORA LUZ, 2019).

Também foi enfatizado que as escolas estavam em fase de construcdo do Projeto
Politico-pedagdgico (PPP), pois antes tinham um PPP Unico para todas as escolas, mas,
devido a diversidade destas e por exigéncia das leis, consideraram importante que cada
instituicdo tivesse o seu documento. Sabemos que a obrigatoriedade de as escolas possuirem
seus PPPs foi definida pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que discute a necessidade de estabelecer uma gestdo democratica, que garanta a
comunidade escolar a possibilidade de contribuir no processo educacional (BRASIL, 1996a).
Silva e Leao (2018, p. 79) enfatizam que “a gestdo democratica refere-se a partilha de
responsabilidades, conhecimentos e tomada de decisdo, entre outros, para que haja um bom
andamento escolar”. Atualmente, a construgdo ou revisdo dos PPPs precisa se adequar ao
Referencial Curricular Gaucho (RCG), Resolugdo CEEd n° 345, de 12 de dezembro de 2018,

que institui e orienta o curriculo escolar (BRASIL, 2018).
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As informacdes que surgiram no dialogo ressaltam que a gestdo nas escolas deve dar
vez e voz a seus atores, mediante a “constru¢do do entendimento de responsabilidade coletiva
pela educagdo” (LUCK, 2011, p. 81). A importancia de envolver todos no processo de
construcdo e implementacdo do PPP nos levou a articular o encontro do 1° Dialogo Narrativo,
denominado “Tensfes experienciadas na gestdo escolar: possibilidades de fortalecer lagos de
pertencimento e avangar na qualificacio profissional”. Este encontro deu-se com todas as
coautoras e com os professores da rede municipal, e nele foi dialogamos sobre o PPP, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a construcdo do RCG.

No decorrer da apresentacdo do projeto para as interlocutoras-coautoras, no dia 26 de
novembro, ao abordarmos o tema formacdo de professores, duas coautoras pontuaram que oS
professores das areas solicitavam ampliar conhecimentos de acordo com suas formacdes
iniciais. Foi evidenciado que antes o municipio realizava formagcfes em parceria com 0s
municipios vizinhos, Jari e Toropi, mas que este ndo estavam mais aderindo as formagdes,
devido as necessidades apontadas pelos docentes municipais. Nesse mesmo Viés, a
interlocutora-coautora Luz (2019) diz “quase sempre as formagéoes englobam temas gerais, e
muitas vezes o0s professores querem mais especifico. A nossa formacdo poderia ser
concentrada por drea do conhecimento”.

Para suprir esta demanda, a pesquisadora-coordenadora dispbs-se a informar o
municipio sobre possiveis eventos organizados pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), e a interlocutora-coautora, que estava como secretaria de educacdo, ficou de
verificar a possibilidade de os professores das areas participarem. E fundamental o apoio dos
secretarios de educacdo e diretores no aprimoramento e amadurecimento profissional de seus
professores. Quanto maior for o envolvimento e interesse dos professores em buscar formacao
permanente, maior sera a possibilidade de mudancas significativas ocorrerem nas escolas. O
acesso ao conhecimento pode nos levar ao questionamento e ao desvelamento da realidade,
mediante o confronto com ela (FREIRE, 1986).

De acordo com Adorno (2006), a Educacdo apenas tem sentido se dirigida a uma
autorreflexdo critica sobre os condicionantes de nossas a¢des e do quanto elas afetam a vida
dos outros. A consciéncia de si, dos seus sentimentos, € indispensavel para entender a
realidade e se contrapor ao poder alienante de alguns coletivos, mediante a identificacdo cega
de seus membros, muito comum no contexto politico que estdvamos e estamos vivendo. E
necessario que o ambiente escolar favoreca a efetiva participacdo dos docentes em espacos de
formacdo que os considere protagonistas, capazes de atentar para as demandas do sistema e,

ao mesmo tempo, ser livre para escolher conforme as opgdes oferecidas ou prefixadas. A
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educacdo pode ser libertadora quando nos possibilita realizarmos a nossa propria leitura do
mundo (FREIRE, 1987).

A pesquisadora-coordenadora deixou clara a importancia da integracdo entre
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e municipio, pois ambos se beneficiam ao contribuirem
para a qualidade da formagéo dos profissionais da educacdo, uma vez que podem promover a
autonomia destes, na perspectiva de um amadurecimento moral e intelectual. Outro momento
importante a ser registrado foi quando a pesquisadora-coordenadora mencionou que uma das
justificativas da pesquisa de doutorado foram os dados da pesquisa Firjan, que apresentou um
estudo do Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal (IFDM), segundo o qual 0 Municipio
de Quevedos estava entre 0os 50 municipios menos desenvolvido da regido Sul.

De acordo com o sistema Firjan (2018, p. 9), “O IFDM Educagao foi idealizado para
captar a oferta de educacéo infantil e, principalmente, a qualidade da educacdo prestada no
ensino fundamental, em escolas publicas e privadas”. Na dimensdo educagdo, a pesquisa
IFDM leva em conta o resultado do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb)®,
além de outros fatores ja citados na se¢do Palavras Iniciais desta pesquisal®. A pesquisadora-
coordenadora enfatizou a importéancia de fazermos uma leitura critica sobre estes dados e
destacou que ndo concorda com os dados da avaliacdo realizados pelo IFDM, porque eles ndo
levaram em conta a realidade do municipio.

No decorrer do dialogo, a interlocutora-coautora Esperanca (2019) argumentou que
“em nivel de escola municipal, nunca foi feito nenhuma avaliacdo em nivel macro®!,
provavelmente eles fizeram esta andlise pelos dados dos alunos do estado’. Vale destacar que
0 ldeb mede a qualidade da educacdo no Ensino Fundamental, que é calculado pela
combinacdo entre o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes (Saeb e Prova
Brasil). No célculo do indicador IFDM educacdo, de acordo com a Figura 14, grande

porcentagem se refere ao Ensino Fundamental. No Municipio de Quevedos,*? 207 alunos do

® 0 Ideb visa “medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino”

(BRASIL, 2018).

NUmero de matriculas na educagdo infantil (creches e pré-escolas) comparadas ao nimero de criancas de 0 a
5 anos, a proporcdo de estudantes que abandonam o Ensino Fundamental, taxa de distor¢éo idade-série, o
numero de professores com ensino superior, a média de aulas diarias e o resultado do Indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). O Indice FIRJAN de Desenvolvimento Municipal — é um
estudo do Sistema FIRJAN que acompanha anualmente o desenvolvimento socioecondmico de todos os mais
de 5 mil municipios brasileiros em trés areas de atuagdo: Emprego & renda, Educagao e Sadde.

Provinha Brasil, Prova Brasil, Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) e Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA)

NUmero total de alunos nas escolas municipais: EMEF Olga Nunes da Silveira — 77 alunos; EMEF Othelo
Rosa — 59 alunos; EMEF Sepé Tiaraju — 71 alunos. Numero total de alunos na escola estadual: EEB Dom

10

11

12
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Ensino Fundamental s&o atendidos nas escolas municipais, localizadas no meio rural, e 146
alunos na escola estadual, localizada na sede do municipio. Os alunos do Ensino Médio e
Ensino de Jovens e Adultos (EJA) s&o oriundos do contexto rural e urbano.

Figura 14 — Célculo do indicador IFDM Educacéo

IFDM Educacgdo
= (Indicador de atendimento a educacao infantil » 20%)
+ (Indicador de abandono no ensino fundamental » 15%)
+ (Indicador de distorcao idade série » 10%)
+ (Porcentagem de docentes com ensino superior » 15%)
+ (Média de horas aula diaria no ensino fundamental » 15%)
+ (Nota do IDEB no ensino fundamental » 25%)

Fonte: Sistema Firjan.

Apesar das estatisticas educacionais serem importantes para mostrar a situacdo geral
da educacdo brasileira, os dados apresentados pelas agéncias de avaliacbes educacionais
deveriam ser interpretados a luz de suas limitagdes, pois muitas verbas e recursos chegam até
0S municipios por meio de estatisticas oficiais.

Segundo a pesquisa Firjan, a metodologia utilizada “possibilita determinar com
precisdo se a melhora relativa ocorrida em determinado municipio decorre da adocdo de
politicas especificas, ou se o resultado obtido € apenas reflexo da queda dos demais
municipios” (INDICE FIRJAN..., 2018, p. 1). No contexto da pesquisa IFDM, Quevedos,
localizada no interior do Estado do Rio Grande do Sul, vem aumentando seu
desenvolvimento. Como ndo ha avaliacdes em larga escala nas escolas municipais, esta
elevacdo deve-se a queda dos municipios que menos avangaram.

Os critérios inadequados das politicas de avaliacdo educacional comprometem a
cidadania da populacdo e contribuem para o aprofundamento da desigualdade no Brasil. A
perspectiva das avaliacGes educacionais € de extrema relevancia e requer ser personificada a
cada contexto educativo, justamente porque, num pais de propor¢des continentais como o
Brasil, ndo podemos somente colocar em préatica acdes sem refletir sobre e contemplar as
especificidades de cada contexto e seus sujeitos. Os momentos e 0s movimentos de dialogo

séo relevantes para problematizarmos o contexto em que as interlocutoras-coautoras atuam.

Pedro I, Anos Iniciais — 70 alunos, Anos Finais — 76 alunos, Ensino Médio — 77 alunos e EJA — 12 alunos
(dados fornecidos pela secretéria de educacédo, 2020).
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O proximo encontro consistiu na Entrevista Narrativa, realizada no dia 8 de fevereiro
de 2019, cujo foco foi as experiéncias que confrontam a vida cotidiana docente e 0 que as
coautoras sabiam sobre Educagdo Rural, Educagdo do Campo e Ruralidades. A opgéo pela
realizacdo de Entrevistas Narrativas estava voltada para a busca de significados das
experiéncias de vida das interlocutoras-coautoras e, a0 mesmo tempo, para nos conhecermos
melhor, em um processo de (auto)formacao.

A Entrevista Narrativa, como dispositivo de pesquisa, possibilitou saber algumas
informacgdes pessoais, escolares e profissionais das seis coautoras. Sobre a formagéo
académica, duas possuem graduacdo; trés, especializacdo; e uma, mestrado. Os professores
que atuam na escola possuem formacéo inicial apropriada para as atividades que desenvolvem
nas diversas areas do conhecimento. Em relagdo ao tempo de servico, varia de nove anos a 34
anos. As coautoras sdo profissionais da Educacdo que ja possuem experiéncias em sala de
aula, inclusive em outros municipios.

No decorrer do dialogo, a pesquisadora-coordenadora questionou as coautoras se
consideravam a escola em que trabalham rural ou do campo. Seguem alguns trechos das falas
das coautoras: “Eu acho que ela é do campo porque esta inserida no campo, a comunidade é
do campo” (INTERLOCUTORA-COAUTORA ESPERANCA, 2019); “Para mim ela é de
ambos, tanto rural como do campo, a comunidade € rural, mas ela se enquadra como do
campo” (INTERLOCUTORA-COAUTORA LUZ, 2019); “Para mim ela € rural por estar em
zona rural, e € do campo porque a extensao de terra geralmente é mais de campo, as pessoas
sdo mais distantes umas das outras” (INTERLOCUTORA-COAUTORA GRATIDAO,
2019); “Esse tema ndo € muito discutido porque para nds é tdo natural”
(INTERLOCUTORA-COAUTORA LUZ, 2019).

Na fala das coautoras, esta latente o entendimento de rural e do campo como
espacos ligados tanto a préaticas agrarias quanto nao agrarias. A modificacdo conceitual e
curricular entre Educacdo Rural e Educacdo do Campo deu-se por meio de diversos fatores e
transformacdes politico-sociais pelas quais o Brasil passou, de modo que sdo concepcles
educacionais diferentes. Distinguir esses conceitos é relevante, pois a Educacdo do Campo
ndo ¢ continuidade da Educacdo Rural, “muitas transformacdes ocorreram para que a
Educacdo do Campo se tornasse o marco que é hoje, embora sejamos conscientes da
necessidade de persistir no sentido de constantemente aperfeicoa-la” (TORRES; SIMOES,
2011, p. 9). Na continuidade do dialogo foi destacado pela interlocutora-coautora Esperanga

que:
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Em questéo da politica do Campo nds estamos bem por fora, a gente ndo usa muito
este termo, mas eu entendo, ouvindo vocé falar, que é um olhar diferenciado para
estas pessoas que estdo 4. Eu ndo posso falar nada e nem defender alguma coisa
contra isso, pois ndo conheco a politica do campo, mas eu acredito que
independente de qualquer coisa, as escolas municipais tentam fazer um trabalho
voltado para a realidade, também concordo que estamos longe de chegar a
realidade que eles necessitam, eu acho que, se estivermos um maior conhecimento
das politicas venha a agregar, e defender esta politica ou ndo. Eu ndo posso
defender ela, eu preciso conhecer para poder falar qualquer coisa referente a ela,
mas eu acredito que, como é uma politica voltada para esta area, vem muito a
agregar, e quem sabe é um rumo novo que nos precisamos para buscar algumas
coisas (INTERLOCUTORA-COAUTORA ESPERANCA, 2019).

Levando em consideracdo o que foi falado, em termo de institucionalizagdo, eu
entendo, a partir da tua fala, que precisa ter uma adaptacdo do curriculo
formalmente, para poder institucionalizar a escola como sendo do campo, e para
nds que nossas escolas ndo tem nem no curriculo e nem no nome essa denominagao,
em nivel de sistema, quando a gente vai preencher o formulario a nossa escola nao
é do campo ela esta inserida no meio rural, mas nédo é destacada como uma escola
do campo por ndo ser institucionalizada, é isso? (INTERLOCUTORA.-
COAUTORA PAZ).

No dialogo, destacou-se a necessidade de construimos saberes sobre estes conceitos
e concepgOes. As coautoras demonstram abertura para 0 novo, 0 que aponta para 0 anseio por
qualificacdo, a partir da consciéncia e da busca da resolucdo de seus proprios problemas. Na
entrevista narrativa, fica evidente o tema gerador que foi problematizado no 1° Circulo
Dialégico. Um dos procedimentos da metodologia proposta na tese foi propor discussdes e
esclarecer as demandas, a partir da reflexdo critica.

Dando seguimento ao dialogo, a pesquisadora-coordenadora perguntou as coautoras
se ja haviam lido ou ouvido falar sobre Ruralidades. Apds certo siléncio, a interlocutora-
coautora Luz (2019) respondeu: “Ruralidades ndo € um termo muito desconhecido, porque
estamos inseridos a isso, pelo que entendi na sua apresentacdo as Ruralidades sdo as
especificidades do cotidiano, as diferentes territorialidades e as vivéncias”. A fala da
interlocutora-coautora vem corroborar o que apontou Rios (2011, p. 79) ao afirmar que “As
reflexdes sobre a ruralidade na atualidade exigem o reconhecimento do rural, tanto nas suas
relagbes com o urbano, como segundo as suas relacdes internas e especificas”.

A narrativa da interlocutora-coautora Luz (2019) potencializa o contato com sua
singularidade e o mergulho no movimento formador proposto pela pesquisa. As Ruralidades
que o Municipio de Quevedos apresenta ndo podem ser negadas, pois € visivel em cada uma
das trés escolas-polos municipais. A identidade de cada escola e seus sujeitos € Unica, assim
como seus modos de ser, existir e se relacionar com o mundo que os rodeia. Como

pesquisadora-coordenadora e professora do Municipio de Quevedos, tive a possibilidade de
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conhecer mais de perto a identidade rural das localidades, pois, em tempos de pandemia, pude
acompanhar a entrega dos materiais escolares nas residéncias dos alunos.

Visualizar o lugar ocupado pelas familias na educagdo dos filhos proporcionou
reafirmar que o municipio possui particularidades do modo de vida e producéo agréaria que se
diferenciam de uma escola para a outra. As Ruralidades precisam estar presentes nas praticas
escolares para poderem legitimar as subjetividades e identidades (SOUZA, 2012). Essas
variacOes territoriais e marcas singulares na formacdo do individuo devem ser contempladas
na proposta de organizacdo escolar. Na continuidade do dialogo, a interlocutora-coautora
Gratiddo (2019) afirmou que “€ necessario que haja uma adequacdo no curriculo!”.

Conforme Ledo e Fernandes (2019, p. 1), “os debates em torno do curriculo escolar
articulam-se as discussdes no campo da cultura, em uma tentativa de romper com praticas
homomogeneizadoras e padronizadoras, abrindo espagco para a diversidade, a diferenca e a
pluralidade na escola”. O curriculo escolar deve conter as intengdes relativas ao processo
pedagdgico, como as vivéncias que o materializam, e, no caso das escolas do campo,
necessita ter interlocucdo com os parametros conceituais e politicos deste territério.

Nas apresentacOes da proposta de pesquisa e Entrevista Narrativa, ficaram evidentes
certas demandas a serem problematizadas nos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos.
Os encontros realizados neste primeiro momento possibilitaram a construcdo de saberes a
partir da formagdo permanente, da acdo e da reflexdo critica (FREIRE, 1998). Tomar como
ponto de partida a realidade das interlocutoras-coautoras em uma perspectiva dialdgica e
problematizadora contribuiu para a atualizacdo das potencialidades, a auto(trans)formacéo e

0S processos de mudanca.
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5 INCORPORACAO ATIVA DAS INTERLOCUTORAS: DESAFIOS TEORICOS
E POLITICOS

O método € a forma externa da consciéncia que se manifesta por atos, que adquire a
propriedade fundamental da consciéncia: sua intencionalidade. (FREIRE, 1980, p.
86).

As problematizacfes dos temas geradores aqui apresentados contribuiram para
despertar a consciéncia critica e estimular a participacdo responsavel nos processos da
conscientizacdo, que é inacabada. As interacbes dos Didlogos Narrativos e Circulos
Dialdgicos Investigativo-formativos foram registradas a partir das percepcdes, dos
sentimentos e das ideias surgidas nos discursos produzidos nos encontros.

Como explicado anteriormente, a pesquisa teve dois movimentos, um direcionado
diretamente as interlocutoras-coautoras (1°, 2° 3° e 4° Circulos Dialdgicos) e outro
destinado a todos os professores da rede municipal (1° e 2° Didlogos Narrativos). O 1°e o
2° Dialogos Narrativos foram organizados a partir da fundamentacao teorica dos Circulos
Dialégicos Investigativo-formativos sem, contudo, reproduzir todos 0s passos, pois a
emersao dos temas geradores destes dois encontros ndo surgiu desse grupo de professores
da rede municipal, mas do entrecruzamentos das narrativas compartilnadas pelas
interlocutoras-coautoras da pesquisa.

Todos 0s encontros deram-se em movimentos espiralados e possibilitaram produzir
conhecimentos com rigor cientifico para fomentar a pratica social transformadora, ou seja,

a praxis, com o propoésito de contribuir com a compreensdo critica e coletiva dos vieses
ideoldgicos das propostas educativas, democraticas e humanizadoras. Os conhecimentos
produzidos no estudo reafirmam a tese desta pesquisa, que defende uma Educacdo com o
Campo, que coloque em evidéncia os professores enquanto educadores-politicos, capazes
de tratar a educacdo para além da sala de aula, como cidad&@os conscientes e autbnomos,

que reflitam politica e pedagogicamente sobre sua realidade.

5.1 PRIMEIRO DIALOGO NARRATIVO: TENSOES EXPERIENCIADAS NA GESTAO
ESCOLAR: POSSIBILIDADES DE FORTALECER LACOS DE PERTENCIMENTO
E AVANCAR NA QUALIFICACAO PROFISSIONAL

Se perguntarmos a uma crianga pequena o que ela acha que quer dizer a palavra
“gestdo”, provavelmente ela nos dird que gestdo quer dizer “gesto grande”. E
provavelmente os adultos que escutarem isso vao rir dela. Mas pensando bem, a
gestdo tem a ver exatamente com isso: com 0s gestos grandes que somos capazes de
fazer. (KRAMER; NUNES, 2007, p. 452).
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O excerto acima ressalta a importancia da gestdo na escola e vem ao encontro dos
didlogos registrados na pesquisa, que teve como foco o percurso trilhado pelas interlocutoras-
coautoras (professoras gestoras), que tém a responsabilidade social de auxiliar na construgédo
de propostas que norteiam o fazer da escola, sejam eles pedagogicos ou administrativos. A
palavra “gestdo”, aqui mencionada, refere-se a gestdo do processo, a uma gestdo democratica
e participativa.

O dialogo-problematizador com os professores da rede municipal e as interlocutoras-
coautoras foi realizado no inicio do ano letivo, no dia 15 de fevereiro de 2019. A reflexao e
interlocucdo de estudos, no periodo da manha, foi voltada a tematica do Projeto Politico-
pedagogico (PPP). Primeiramente, foram dadas as boas-vindas a todos, e a secretaria de
educacdo, uma das interlocutora-coautora e responsavel pela organizacdo do encontro,
mencionou que o objetivo era o fortalecimento enquanto equipe.

O tema em debate surgiu das narrativas das interlocutoras-coautoras que evidenciaram,
durante a Entrevista Narrativa, a necessidade de formacdo para o corpo docente. O didlogo-
problematizador foi considerado importante, pois as escolas estavam realizando a construcao
do PPP e, até o momento, havia um PPP (nico, construido pela Secretaria Municipal de
Educacio (Smed). Segundo Veiga (1998, p. 1), o PPP “busca um rumo, uma dire¢do. E uma
acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente”,
que se constitui como mecanismo de democratizacéo.

O PPP é um documento importante, e sua elaboracdo deve ser feita em colaboracao
entre a direcdo, os professores, os funcionarios, os alunos, as familias e a comunidade, com o
objetivo de tracar planos de acdo e projetos para solucionar as principais dificuldades e, ainda,
determinar a missdo da escola. E necessario buscar a parceria das esferas administrativas
superiores na execucdo das acOes propostas pela coletividade representada. Construir o PPP
de forma colaborativa e participativa é um exercicio de gestdo democratica, e cabe a escola
pactuar 0s compromissos com todos 0s segmentos a ela relacionados.

O dialogo que foi proposto também pode ser considerado um “momento de encontro
dos sujeitos para refletir e discutir sobre um determinado objeto de conhecimento, sobre a
propria realidade e os fatos que a compdem” (ABENSUR, 2009, p. 89). Por meio de uma
relacdo horizontal, foi possivel dialogar em um movimento de reflexdo e criticidade. A Figura
15a apresenta as professoras reunidas no momento de intervalo; ja a Figura 15b apresenta as

professoras convidadas e as interlocutoras-coautoras da pesquisa.
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Figura 15 — Primeiro Dialogo Narrativo

@ )

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

A professora convidada (professora Céu) iniciou o didlogo-problematizador contando
sua trajetoria permanente (pessoal e profissional) com o objetivo de se aproximar das
interlocutoras-coautoras e produzir situacdes reflexivas sobre o PPP escolar. Apds, buscou
conhecer 0 que € materializado no cotidiano educacional do municipio, enfatizando a
importancia de valorizar o campo e a cultura. No decorrer do encontro, foi relatado pela
interlocutora-coautora Esperanca que as gestoras estavam em movimento de estudos, de
pesquisas para impulsionar a constru¢cdo de um PPP que contemplasse 0s anseios da
comunidade escolar.

A professora Céu explanou que o assunto a ser problematizado ndo era novo, e o papel
da universidade € trazer algumas questbes ou relembra-las, sempre por meio do
compartilhamento de conhecimentos. Também enfatizou a importancia de cada escolas ter seu
PPP, pois é nele que estd registrada a intencdo de fazer o trabalho pedagdgico, sendo
“qualquer pessoa faz”. Destacou ainda que, para isso, é necessario o conhecimento da
legislacdo educacional e das teorias que embasam o trabalho do professor. Na continuidade do

didlogo, a professora disse:

A familia faz o trabalho educativo, o trabalho educativo ensina, mas o pedagégico
cabe a nos professores. O projeto é politico e pedagdgico porque ele tem uma
intencdo politica com a sociedade, e é pedagdgico porque é intencional, tem um
objetivo, tem uma meta, um porqué dele existir. (PROFESSORA CEU, 2019).

O PPP é o norteador para uma proposta pedagdgica que contribua para o
desenvolvimento de uma gestdo democratica que represente a identidade da escola. A

professora Céu continuou enfatizando a necessidade de compreender o PPP como um projeto
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que oriente a pratica e seja executado, ou seja, uma proposta viva dentro da instituicdo, que
ndo sirva apenas para cumprir exigéncias legislativas. Veiga (1998, p. 1) corrobora com o
discurso da professora ao dizer que: “Ao construirmos os projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos intencéo de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com base no
que temos, buscando o possivel. E antever um futuro diferente do presente”.

De acordo com o destacado no didlogo, “projeto” significa projetar para frente, refere-
se ao que vou realizar na escola. Ainda segundo Veiga (1998, p. 1), “O projeto ndo ¢ algo que
é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas”. O PPP registra e contém o que deve ser
desenvolvido na escola. Apds ser efetivamente aplicado, o PPP é avaliado, e entdo, € hora de
refazer o projeto. Foi lembrado pela professora Céu que “chegou a hora de refazer o PPP ou
construir porque ndo existe, tem que ter mudanca, depois que um projeto € executado ele é
reconfigurado” (PROFESSORA CEU, 2019).

Na continuidade da comunicagdo, a professora perguntou aos professores porque
tinham a necessidade de pensar sobre isso naquele momento. Ouve siléncio, e a professora
Céu retomou: “o que aconteceu de novo que é preciso modificar o projeto?”. Entdo, a
interlocutora-coautora Esperanca (2019) manifestou-se: “No nosso caso ndo somente pela
BNCC, temos varios motivos, vdrios fatores, um deles é ter um projeto por escola”. FOI
evidenciado pela professora Céu que este é o caminho, e que € possivel fazer.

Ledo (2009) ressalta que sdo necessarios momentos de dialogo entre os professores
que favorecam espacos de construcdo e formacéo coletiva com base na partilha e na reflexao.
De acordo com Ledo (2009, p. 90), “Nao basta apenas apontar as fragilidades. E preciso ir
além do discurso, propondo e desenvolvendo agdes que realmente justifiguem a melhoria na
qualidade de vida de todos os aprendizes”.

Dando seguimento ao dialogo, a professora Céu problematizou a seguinte questdo:
“Qual é concepcdo que permeia o trabalho dos professores aqui no municipio, & competitivo
ou é mais colaborativo?”. Uma das professoras da rede municipal respondeu: “essa é uma
boa pergunta” (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL R, 2019). Houve siléncio, troca de
olhares e alguns sorrisos das demais professoras, e a professora Céu, apds escuta sensivel,
seguiu o dialogo enfatizando que, se as relagdes na escola forem muito truncadas, dificeis,
problematicas e disputadas o tempo inteiro, serd a no¢do de um projeto Unico, que dé conta da
identidade da escola, que a unira. Ressaltou, ainda, que é importante deixar as diferengas de

lado e nos unirmos por um objetivo comum. Por fim, questionou “Como é possivel reelaborar
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e organizar um projeto onde cada professor representa uma area sem dialogar, sem conversar
com os alunos para depois chegar a uma reforma, a uma reformulagdo curricular?”.

Na concepcdo freireana de educacdo, educar € uma relacdo interativa entre pessoas
(FREIRE, 1983). O dialogo potencializa e conduz a participacdo, abrindo possibilidades para
reflexdes e aprendizagens. Na continuidade da fala, a professora Céu (2019) afirmou:

Participacdo € um conceito chave para se elaborar um PPP. Ha duas formas de
participacéo, estou presente, estou ali, sem qualquer contribui¢ao pessoal minha, ou
estou ali engajada na discussao social, uma participacéo de ativacdo, mas isso sO
acontece se eu me sentir a vontade, se eu ndo participar, se eu nao construir junto,
eu ndo vou me sentir parte do projeto. Entdo, para fazer um projeto tenho que
participar desde o inicio. Se eu ndo participar, eu nédo estou cumprindo o papel
politico da educacéo.

De acordo com o pensamento de Freire (1996), a participacdo resulta de um processo
de aprendizagem, ¢ pratica de liberdade. Segundo o autor, “¢ decidindo que se aprende a
decidir” (FREIRE, 1996, p. 119). O professor reflexivo apropria-se do conhecimento, critica-o
e emprega-o em sua pratica e em suas reflexdes — agdo fundamental em uma concepcéo de
democracia. Na sequéncia, as professoras trouxeram algumas das fortes caracteristicas que se

observam no comportamento de alguns profissionais.

Professora, sobre a questdo da participacdo, da presenca ativa, é que quando tu da
uma ideia, tu te compromete. Ideias exigem comprometimentos, se eu ndo quiser me
comprometer vou ficar mais na presenca. E uma estratégia que a gente observa
muito, por isso é que fica o projeto da dona Maria, personaliza, ela deu a ideia, é
dela (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL M, 2019).

Isso ndo é muito facil, exige flexibilidade, por isso é necessario que as vezes a
gestao se retire e fique na logistica, traz o cafezinho, arruma o aparelho, porque as
vezes, quem esta na gestdo tem muita ansiedade de fazer as coisas funcionarem. As
vezes ndo deixa 0s outros opinarem, ja quer resolver, isso é uma estratégia. Também
temos que ter conhecimento tedrico, buscarmos os referenciais que ja temos, ndo
precisamos inventar outros. Tem que ter solidariedade, compromisso, leitura de
mundo e da palavra, a mudanca comeca pela palavra, linguagem, n6s somos feitos
de palavras. Se as palavras e 0s conceitos forem inseguros as nossas a¢fes também
serlo inseguras (PROFESSORA CEU, 2019).

Temos que estar abertos a dialogar. Ha, mas tem gente que vem s6 para incomodar!
E porque ela fala diferente, pensa diferente (PROFESSORA CEU, 2019).

Ou porgue ndo quer nada com nada (INTERLOCUTORA-COAUTORA LUZ,
2019).

O dialogo é uma conversa onde se fala e ouve, mas o problema das pessoas é que
querem falar mas ndo querem ouvir (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL R,
2019).

Mas estas pessoas que incomodam, ou ndo querem nada com nada, nos colocam
para pensar (PROFESSORA CEU, 2019).
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Como pesquisadora-coordenadora, observei as expressdes dos participantes que
concordavam com o dialogo. E necessario que todos, independentemente de se expressarem
de forma oral, escrita ou por meio do siléncio (que também é informativo, assim como as
palavras), busquem informar-se e, constantemente, formar-se politicamente, para que tenham
plena consciéncia dos projetos e das discussdes que estdo sendo desenvolvidos na escola.

De acordo com Horton e Freire (2003, p. 149), “Quanto mais as pessoas participarem
do processo de sua propria educacdo, maior serd sua participacdo no processo de definir que
tipo de producdo produzir, e para que e por que, e maior sera também sua participacdo no seu
proprio  desenvolvimento”. O didlogo critico e criativo ¢ indispensavel para o
desenvolvimento humano, pois, a partir do respeito ao outro, é possivel construir um espaco
favoravel para a participacdo, permitindo a todos a liberdade, a oportunidade e a coragem de
intervir e ter voz, tendo em vista que, como proclama Freire (2009), ndo se democratiza sem
didlogo. Quanto mais reflexivo, dialdégico e democratico for o nosso agir, mais ricos e
transformadores serdo os resultados.

Freire (2009) trata da importéncia e da necessidade de criarmos condi¢des para
didlogos entre os protagonistas da escola. De acordo com o autor, o “dialogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significagao, enquanto homem” (FREIRE, 2009, p.
91). Vale frisar que, na perspectiva freireana, o diadlogo € uma categoria central da construcao
do conhecimento. Defendemos o didlogo como uma troca equilibrada, na qual se ouve e fala
com o outro, e ndo para o outro. Nessa perspectiva, o didlogo possibilita enxergar a si préprio
e compreender o outro em relacdo a seus pensamentos e sentimentos.

No decorrer do dialogo-problematizador, também foram abordadas a caracterizacao e
a contextualizacdo das escolas nos seus PPPs. A pesquisadora-coordenadora disse: “Quando o
corpo docente, que estd construindo o documento, se apropria de informacdes oriundas da
comunidade, aquilo também comeca a fazer parte dele e vai refletir em outros aspectos do
PPP”. Fatos relatados pela comunidade podem evidenciar ndo s6 as significacbes sociais
instituidas, presentes nas historias de vida, como também as significacdes instituintes
(ANTUNES, 2001). Na continuidade da fala, a interlocutora-coautora Esperanca (2019)
relatou: “Eu ndo sou daqui né, mas me considero. E importante a gente pegar o documento e
poder saber um pouco da histéria da escola, por que se perde muita coisa, as pessoas
também se v&o. As vezes as pessoas mais antigas tém mais conhecimentos do que as mais
novas’’.

A professora Céu (2019) complementou: “Professores que estdo a mais tempo, ou até

aposentados conhecem mais aspectos historicos que 0s mais novos ndo conhecem, e que 0S
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novos precisam conhecer. Essa historia é o ponto de partida”. Deixar emergir 0s sentidos que
configuram a escola por meio das memorias € dar evidéncia as significacfes que ddo sentido
ao contexto (BATALHA, 2017). Valorizar a histéria de vida dos professores e da escola pode
nos ajudar a entender os desafios que se apresentam na contemporaneidade.

Esses principios norteadores tém que ser retomados teoricamente para poder
entendermos o0 que estd por trds da concepcdo de escola e de educacdo. A professora
convidada destacou que o diagnostico da situacdo atual também precisa constar no PPP, pois
temos as demandas da realidade e dos alunos, que mudam a cada gerac¢do, além disso de uma
hierarquia de leis e normas que precisam estar presentes nos textos do PPP: a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), lei méxima de um pais, que define os principios e as diretrizes que
regem uma sociedade; as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino; a BNCC (BRASIL, 2017), que
garante aos estudantes o direito de aprender conhecimentos e habilidades comuns em todo o
pais; e 0 RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018), documento balizador para construgdo dos
curriculos nas escolas de diferentes esferas no Estado do Rio Grande do Sul.

Além disso, temos orientacbes que sdo especificas para cada contexto. Para a
Educacdo do Campo, temos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas
do Campo (BRASIL, 2002), que contemplam e refletem um conjunto de preocupagdes
conceituais e estruturais presentes historicamente nas reivindicacdes dos movimentos sociais,
e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), que
definem a educacdo do campo como uma modalidade educativa e asseguram que a escola
do/para o campo articule seu trabalho de acordo com sua realidade. As escolas precisam
assumir e entender os programas, as acoes e as decisdes tomadas pelos governos (hacionais,
estaduais ou municipais), pois as reflexdes tedrico-préaticas acerca das concepcdes e politicas
publicas possibilitam que o processo de (re)construcdo do PPP seja consciente e tenha
consonancia com a legislacao nas instancias macro e microeducacionais.

A formacdo permanente é um espaco importante para desenvolver uma postura critica
e esmiucar estas orientaces. Vale destacar que as escolas com caracteristicas urbanas, mas
que atendem criancas oriundas de Escolas do Campo também devem atender a legislacdo das
Escolas do Campo. Conforme Silva e Ledo (2018, p. 80), “o educador necessita trazer a sua
pratica unida ao conhecimento adquirido juntamente com o conhecimento das politicas
publicas”. O conjunto de agdes implementadas pelo Estado e pelas autoridades
governamentais para a Educacdo do Campo no Brasil tem sofrido significativas reformulacgdes

nas Ultimas décadas. Sabemos que ha necessidade de as escolas, em seus PPPs, reconhecerem
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as possibilidades de saberes que as legislacGes para esse contexto oferecem. Na apresentacdo
da proposta desta pesquisa, uma das demandas emergentes foi a de problematizarmos as agdes
e intencBes que orientam a Educacdo do Campo. A implementacdo de politicas publicas
especificas para o campo necessitam ser identificadas e analisadas.

O espac¢o do campo esta caracterizando-se pela heterogeneidade que apresenta, e, cada
vez mais, 0s sujeitos que a ele pertencem estédo cobrando melhorias. Na presente tese, essa
diversidade € definida como Ruralidades. As propostas de ensino de uma Escola do Campo,
necessariamente, precisam estar vinculadas a cultura que se produz, mediante as relacdes
sociais que ela apresenta. Os professores da rede municipal de Quevedos encontram-se diante
de um desafio, de contemplar a diversidade do contexto e suas representacdes na construcao
dos PPPs.

O pensamento articulado e desenvolvido a partir do contexto historico e politico deve
ser ampliado a partir de um diagnostico decorrente de observacdo, registro, questionario,
conversa com 0s pais, entre outros aspectos organizacionais, administrativos e financeiros.
Questdes que permeiam as relacdes interpessoais também precisam serem consideradas. Na
continuidade do dialogo, a professora Céu (2019) enfatizou que, “dentro do PPP tem a parte
curricular, que compete a cada area, que é importante saber dos meus conhecimentos e dos
outros, pois conhecer o curriculo da escola facilita meu trabalio .

Apos, a professora Céu explicou que as formas de avaliacdo dos projetos, a duracdo
deles e a sua avaliacdo devem estar definidos nos PPPs. Quando 0s projetos estiverem em
andamento e forem detectadas mudancas, estas precisam ser modificadas na teoria também.
Outro aspecto importante que precisa estar muito claro no PPP é como a escola vai fazer a
formacdo continuada dos professores, uma vez que € um direito deles. Além disso, a
valorizacdo profissional decorre muito dessa luta por formacdo, que também interfere na
progressao da carreira, como bem pontuou a professora Céu (2019).

As interlocutoras-coautoras da pesquisa (diretoras e supervisoras) sao as articuladoras
desse processo. Refletir sobre a construcdo, a implementacdo e a avaliagdo do PPP, num
movimento dialégico, aponta alternativas para superar entraves na construcao participativa de
uma escola critico-transformadora. Hens, Freitas e Silveira (2018, p. 837) afirmam que a
escuta das proposicdes dos outros “contribui para o aprendizado mutuo e mobiliza a
auto(trans)formagdo permanente”, que € a proposta epistemologico-politica dos Circulos
Dialdgicos Investigativo-formativos.

Para finalizar o dialogo-problematizador, na manhd do dia 15, foi abordada a

importancia de as trés Escolas do Campo do Municipio de Quevedos dialogarem entre si e
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criarem projetos em comum. A ideia é que os professores participem das a¢fes desenvolvidas
nas escolas, se comprometam e se sintam pertencentes ao lugar, de modo a acreditar no
trabalho desenvolvido e valorizar as experiéncias e o contexto, construindo saberes e sentido a
prépria formacgao.

O PPP déa vida e materializa o curriculo escolar. Sua concepcdo aqui defendida se
constitui com base na ideia de que todos os professores sdo gestores, pois todos devem
vivenciar de forma reflexiva, com seus colegas e alunos, os objetivos e as responsabilidades
do curriculo escolar, defendendo a qualidade do ensino e da aprendizagem e contribuindo para
o conhecimento sobre a educacio. Freire (1983, p. 79) nos diz que “Ninguém educa ninguém,
como tdo pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhéo,
mediatizados pelo mundo”. De acordo com o autor, o verdadeiro sentido e significado do ato
de educar objetiva superacdes, transformacgdes (FREIRE, 1983). A educacdo fundamenta-se
no didlogo, na construgéo e na reconstrugéo do ser individual, politico e social. Nesse sentido,
o didlogo-problematizador aqui proposto é conceituado ndo apenas como metodologia para a
concretizacdo da pesquisa, mas também como momento de reflexividade das interlocutoras-
coautoras e seu mundo.

Dando continuidade ao encontro do dia 15 de fevereiro de 2019, a tarde, o didlogo foi
sobre a BNCC e a constru¢do do RCG. Atualmente, as politicas como a BNCC, em nivel
nacional, e 0 RCG, em nivel estadual, vém impulsionando alguns municipios a fazerem suas
adequacOes nos PPPs.

Silva (2019, p. 116) ressalta que a articulagdo entre o conhecimento e o0s saberes
tedrico-praticos acerca das questdes curriculares expressas nos PPPS das escolas “incide nas
aprendizagens desenvolvidas pelos individuos, e, a0 mesmo tempo, se inter-relacionam com
os saberes ressignificados nos momentos formativos”. Nesse sentido, para que possamos
realmente atingir uma praxis pedagdgica transformadora, devemos refletir criticamente sobre
o valor e o significado da acdo docente como prética social, apoiada em diversos cenarios do
conhecimento.

A professora convidada, Estrela, falou do processo de constru¢cdo da BNCC, cuja
homologacdo se deu no ano de 2017, mas que passou por diversas modificacdes, pois, nas
primeiras versdes, houve ampla participacdo da comunidade e, a partir da terceira versao, ndo
houve mais participacdo popular. Como discutido anteriormente, as concepg¢des interferem na
elaboragdo do documento, uma vez que, devido a troca de governo e gestdo no Ministério da
Educacdo (MEC), a BNCC teve mudancas no seu texto em funcdo das concepcdes das

pessoas que estavam na linha de frente de sua construcao.
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Foi elucidado pela professora Estrela que a BNCC é um documento normativo que
traz a equidade como fundamento importante, isto €, o direito de desenvolvimento de todos o0s
estudantes, o que ja vinha sendo apontado pela Constituicdo Federal, pela Lei de Diretrizes e
Bases e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
dispbe que a educacdo é um direito fundamental, e que todas as criancas tém direito a
igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola; ja a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996) menciona um curriculo comum a todos; e, por sua vez, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010) trazem apontamentos sobre a necessidade de uma
BNCC comum para o territério nacional, que oriente o planejamento curricular das escolas e
dos sistemas de ensino. Em governos mais democraticos, as necessidades criam as
normativas, e depois de suas discussdes, em todas as instancias, ela vira politica.

De acordo com Silva (2019, p. 83), “a proposta de implementacdo da Base e as
normativas que a sustentam, a educagdo assume 0 compromisso com o desenvolvimento
integral do sujeito, onde 0 mesmo tenha a possibilidade de servir-se da aprendizagem para a
sua vida”. A mesma autora afirma: “as aprendizagens sdo expressas através do curriculo, das
condicdes que o definem e das a¢des que a instituicdo desenvolve para alcancar o pretendido
para a educacdo ¢ expressas no Projeto Politico Pedagdgico” (SILVA, 2019, p. 116-117).

Com a implementacdo da BNCC e do RCG, cada ente federado precisou proporcionar
momentos formativos e reflexivos aos professores para ajustar suas acbGes e construir
articulacdes dos saberes, a fim de auxiliar ainda mais os alunos na construcdo do
conhecimento (SILVA, 2017). No decorrer do dialogo, a professora Estrela enfatizou que “a
Base é um documento normativo mas ela néo € o curriculo, ela traz orientagdes para que as
secretarias estaduais, municipais e particulares organizem seu curriculo que é externalizado
no PPP, como dialogamos pela manhda”.

De acordo com Tomaz et al. (2018, p. 3), o PPP “preocupa-se em propor uma forma de
organizar o trabalho pedagdgico visando uma superagdo dos conflitos, buscando rechacar as
relacBes competitivas, corporativas e autoritarias na tentativa de acabar com a rotina do
mundo interno da institui¢do”. O curriculo norteia todo o trabalho desenvolvido na escola, e o
PPP esta relacionado com o planejamento, a orientacdo e o0 apoio as acdes escolares.

Apo6s a homologacdo da nova BNCC, todos os estados tiveram a missdo de construir,
em regime de colaboracdo, seus referenciais curriculares. No Rio Grande do Sul, o RCG
contou com a representatividade da Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime),
da Secretaria de Estado da Educacéo do Rio Grande do Sul (Seduc) e do Sindicato do Ensino
Privado no Rio Grande do Sul (Sinepe/RS) (RIO GRANDE DO SUL, 2018). Esse regime de
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construcdo conjunta ja € um passo para a busca da equidade, pois, na BNCC, foi proposto que
todo estudante, independentemente da rede em que esteja, tenha acesso as mesmas
possibilidades em desenvolver suas competéncias e habilidades.

Por entender que o territdrio nacional é muito vasto, foi construida a proposta deste
documento referencial do estado que leva em conta as especificidades do territério gadcho.
Esse documento de carater normativo é o norteador dos curriculos das escolas galchas desde
0 ano de 2019 (RIO GRANDE DO SUL, 2018). Organizar o curriculo de acordo com a
BNCC e RCG era uma das demandas do Municipio de Quevedos, além das outras questdes ja
citadas anteriormente. Segundo Silva (2019, p. 123):

A organizacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas caracterizam-se como
dimensfes importantes no repensar do Projeto Politico Pedagogico das escolas,
configurando-se como um instrumento que direciona, mostra os caminhos,
prevendo, de forma flexivel, modos de caminhar, como um eixo organizador da acdo
de todos que fazem parte da comunidade escolar.

E compreendido que o PPP estéa relacionado com a organizagio da escola como um
todo e do trabalho pedagdgico, buscando obter uma visdo da totalidade. Apds professora
Estrela nos explicar estas normativas que sustentam o trabalho do professor, uma das
professoras da rede municipal questionou: “qual documento as escolas devem seguir? O que
esta escrito na Base ou o que esta escrito no referencial?”. Estrela complementou: “segue o
que estd escrito no referencial, que traz as competéncias e habilidades que tem que ser
desenvolvidas com os nossos estudantes enquanto territorio Gaucho” e esclareceu que a
educacgdo passa a ser um compromisso de todos, que agora nao € o aluno da escola estadual,
municipal ou privada, é o aluno do Estado do Rio Grande do Sul.

Na sequéncia, a professora convidada provocou o grupo a ler e comparar a BNCC e o
RCG durante 0 ano de 2019. Também destacou que a implementacdo deste Ultimo é um
desafio que temos, tendo em vista que elaborar os curriculos escolares considerando as
aprendizagens apontadas pela BNCC e pelo RCG é essencial para a identidade das escolas.

O Circulo Dialdgico proposto foi importante para a compreensdo das orientacdes
apresentadas por esses documentos e suas influéncias no processo educacional, além de ter
nos proporcionado espaco de dialogo e reflexdo para entendermos que a implementacdo da

BNCC e do RCG sdo oportunidades de revisar o curriculo e adotar estratégias diferenciadas.
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5.2 PRIMEIRO CIRCULO DIALOGICO: O DIALOGAR COM PROFESSORAS
GESTORAS A PARTIR DE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenga que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTQOS, 2003, p. 53)

O 1° Circulo Dialdgico Investigativo-formativos contou com a presenca de quatro
interlocutoras-coautoras (duas diretoras e duas supervisoras) e com a presenca da professora
convidada Marijane Rechia (mestranda em Educacdo/UFSM), que estava desenvolvendo sua
pesquisa em Escolas do Campo no municipio de Santa Maria. A pesquisadora-coordenadora
desta pesquisa e sua colega Marijane compartilharam vivéncias na formacdo de professores.
As Figuras 16a e 16b, a seguir, representam o encontro realizado no dia 29 de marco de 2019,

na Secretaria de Educagdo do Municipio.

Figura 16 — Primeiro Circulo Dialogico Investigativo-formativo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Nesse Circulo Dialogico, a dinamicidade dos dialogos foi sistematizadas a partir dos
textos teoricos: “A Educacdo Rural no Brasil: que histéria ¢ essa?”; “Transi¢ao de
nomenclatura: a necessidade de uma escola diferente e a proposta da Educacdo Basica do
Campo”; “Articulagdes e programas para a Educacdo Rural do Campo no ambito dos
movimentos sociais”. Esses textos fazem parte desta tese, especificamente do capitulo 2,

“Implicacdes tedricas”, que foi aprovado na banca de qualificacdo em 03 de agosto de 2018.
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Também foram utilizadas citacGes de autores Cury (2002), Arroyo, Caldart e Molina
(2011) e Freire (2014, 1993), que foram numerados®® pela pesquisadora-coordenadora para
que pudessem ser problematizados nos momentos oportunos do dialogo, além de algumas
narrativas das interlocutoras-coautoras, referentes aos encontros anteriores, para que, no final
do encontro, a pesquisadora-coordenadora pudesse problematizar se as interlocutoras-
coautoras mantinham as mesmas concepgdes a respeito das falas apresentadas nos discursos
anteriores (Apresentacdo da proposta de pesquisa) sobre Educacdo Rural e Educacdo do
Campo. Todas as contribui¢cbes foram valorizadas para as reflexdes do/com o grupo de
professoras levando em conta sua realidade, seus saberes, suas inquietacoes, suas curiosidades
e seus questionamentos.

A pesquisadora-coordenadora procurou ndo se distanciar dos objetivos a que se
propde a pesquisa e se manter atenta as tematicas problematizadas que, de acordo com Freire
(2014, p. 30) “contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas”. Como
pesquisadora-coordenadora, também fui coautora deste processo. No decorrer do encontro, as
interlocutoras-coautoras decidiram que seria importante fazer a leitura do texto e ir tecendo as
discussdes junto aos fragmentos e as diferentes vozes.

Revisitando o livro “Legislagdo educacional brasileira”, de Carlos Roberto Jamil
Cury (2002), iniciamos nosso dialogo com a leitura epigrafe, que abre este capitulo, na
tentativa de compreender e aprofundar pressupostos histéricos e politicos sobre a Educacdo
Rural e do Campo e juntas olharmos com cuidado e retomarmos a caminhada que a educacao
para este contexto percorreu. Apos ler este excerto, a interlocutora-coautora Luz destacou que
“as leis servem como orientagdo, mas também nos impulsionam a buscar cada vez mais
conhecimentos e esclarecimentos de duvidas do dia a dia”. Ap0s um siléncio, perguntei se
alguém mais gostaria de contribuir. Nesse momento, a interlocutora-coautora Paz colaborou
dizendo que “as luzes também podem ser o ato de ensinar e a aprendizagem”, € a
interlocutora-coautora Luz (2019) disse: “um norte”.

Nem todas se manifestaram verbalmente, no entanto, o siléncio também é uma
forma de manifestacdo (FREIRE 1993). Apos as contribuicdes, a pesquisadora-coordenadora
pontuou a importancia de conhecer as leis e politicas publicas para podermos cobrar sua
efetivacdo e até mesmo modifica-las. As leis ndo podem representar uma forca mecanica de

fora para dentro, a fim de nos alienar, elas devem contribuir para o processo de formacéo

13 Os excertos foram numerados e entregues as interlocutoras-coautoras, sem que elas soubessem sobre a
numeracdo. Essa foi um a estratégia utilizada pela pesquisadora-coordenadora para que todas pudessem
participar da leitura.
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emancipatéria. O pressuposto assumido, como pesquisadora-coordenadora, é o de que as
politicas e 0s programas educacionais expressam determinadas visdes de mundo e opcGes por
interesses — nem sempre explicitos, nem sempre orientados aos interesses da populacdo a qual
se destina atingir, sobretudo a carente e a camponesa.

Dando seguimento ao dialogo, para compreender o contexto histérico, a
interlocutora-coautora Luz (2019) iniciou a leitura do fragmento um, que se referia as sete
Constituicbes que o Brasil teve desde a sua independéncia (Constituicbes de 1824, 1891,
1934, 1937, 1946, 1967 e 1988)', a fim de refletirmos sobre os lugares e as condigGes de
producdo dos discursos a respeito das relaces entre Estado e sociedade no Brasil. Ap6s nos
inteiramos das informagdes que foram explicadas verbalmente em excertos, dialogamos sobre
nossas familias, sobre como nossos pais relatavam as escolas em que foram alfabetizados.

Na continuidade do dialogo, a pesquisadora-coordenadora afirmou que,
provavelmente, nossos pais foram alfabetizados pelo programa Movimento Brasileiro de

Alfabetizagdo (Mobral)®®. A interlocutora-coautora Paz complementou dizendo que “0 governo

14 Mesmo sendo um pais de origem agréria, as primeiras constituicdes, de 1824 (primeira e Unica constitui¢do
do Brasil Imperial) e de 1891 (segunda constituicdo do Brasil e primeira no sistema republicano de governo,
marcando a transicdo da monarquia para a republica) sequer mencionam a educagdo para o contexto rural,
pois compreendiam “que os sujeitos que trabalhavam na roga ndo necessitavam saber ler e escrever para
realizar o trabalho agricola” (GELOCHA, 2018, p. 58). De acordo com a histéria da educacdo, a Constitui¢do
Federal de 1934 foi a primeira a “destinar recursos para a Educacdo Rural, atribuindo a Unido a
responsabilidade pelo financiamento do ensino nessas areas. Apesar dessa iniciativa, as politicas publicas
necessarias para o cumprimento dessa determinagdo nunca foram implementadas” (BRASIL, 2007, p. 16). A
Constituicdo de 1937 (BRASIL, 1937), a qual vinculou a educagdo ao mundo do trabalho, obrigava
sindicatos e empresas privadas, inclusive rurais, a ofertarem o Ensino Técnico nas areas a eles pertinentes,
aos seus filiados e funcionarios e aos filhos destes. Esta Constituicdo consolidou o Estado Novo varguista e
ficou conhecida, na época, como “polaca”, pois assemelhava-se a Constituicdo Polonesa de 1935, que
continha um viés autoritario, conservado até o seu Gltimo ano, em 1945 (BRASIL, 1937). A Constituicdo de
1946 fez ressurgir o tema da educagéo como direito de todos, retomando o espirito da Constitui¢do de 1934 e
apresentando algumas novidades. No artigo 22, ¢é estabelecida a competéncia da Unido para “Legislar sobre
as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional” (BRASIL, 1946). Em relagdo ao ensino na zona rural, as
empresas industriais, comerciais e agricolas ficaram responsaveis por ministrar a aprendizagem aos seus
trabalhadores menores e obrigadas a manter um ensino primario gratuito para os seus servidores e para 0s
filhos destes. Nos anos 1960, Paulo Freire, mentor da educagéo para a consciéncia, discutia uma nova forma
de pensar a educacdo. Condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas, atribuida como
educacdo bancéria. Freire, convidado pelo presidente Jodo Goulart, propds uma prética de alfabetizacdo que
desenvolvesse a criticidade dos alunos para “ler o mundo” a fim de poderem transforma-lo (FREIRE, 2000).
Suas ideias fazem repensar 0 homem em seu contexto social e cultural. Porém, no lugar das reformas
pensadas por Jodo Goulart, veio o golpe de Estado de 64, executado pelos militares e parte da sociedade civil
— a grande elite, os grandes empresarios, inclusive estrangeiros. Ap6s o golpe militar, esse movimento foi
extinto, por ser considerados de carater comunista, sendo que tiveram seus membros perseguidos e exilados.
A Constituicdo Brasileira de 1967 foi a primeira constituicdo ap6s o golpe militar. Promulgada em 24 de
janeiro de 1967, entrou em vigor no dia 15 de margo de 1967. Com o problema do analfabetismo, que nesse
periodo era assustador, o governo militar propds um projeto de alfabetizacdo que correspondesse as
expectativas do governo e diminuisse o indice de analfabetos. Dessa forma, nasceu o Mobral, projeto iniciado
por Lourenco Filho, criado pela Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967, visando & alfabetizagdo funcional
(PAIVA, 1987).

O objetivo proposto pelo Mobral era a elevacdo do desempenho escolar relacionada a uma melhora na
condicdo de vida. Além dos técnicos que trabalhavam no projeto, alguns militares foram convocados para

15
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quando fala em alfabetizar os analfabetos, era para corresponder as expectativas do
governo”. Destacamos que, na €época de nossos pais, os “pensadores” foram afastado do
governo, pois este queria um povo submisso, o que esta se repetindo hoje. Uma das coautoras
riu, dizendo que o governo estd querendo “rememorar”, pois a defesa da ciéncia, que deveria
ser assumida pelos governantes, introduzida nas escolas e fortalecida nas universidades e
centros de pesquisa, vem sendo desvalorizada.

A coordenadora-coautora perguntou as interlocutoras-coautoras como elas veem o
contexto atual, se 0 questionam nas escolas ou mesmo entre si. A interlocutora-coautora Luz
(2019) respondeu que “nas escolas nao é discutido isso, pois a clientela praticamente ndo
vota, ndo se envolvem muito e nem comentam nada”. Dando seguimento ao didlogo, a
pesquisadora-coordenadora comentou que, na escola militar em que sua filha estuda, muitos
dos alunos e professores realizam debates com o intuito de os alunos conhecerem o que
aconteceu. Muitos “falam” que nunca houve ditadura no Brasil, pois seus parentes nunca
sofreram repressdo, sem compreender que quem sofria era quem reivindicava seus direitos.
Como exemplo disso, temos o contexto historico da educacao, pois, a época da ditadura, 0s
pobres ndo tinham direito a educacao e, se fossem exigi-lo, eram torturados, o que foi trazido
em nossos dialogos.

Seguindo o dialogo, a interlocutora-coautora Paz disse: “quem comeg¢a a lutar e a
ter um pensamento contrario ao que é imposto eram presos e reprimidos”. Nesse momento, a
coordenadora-coautora defendeu que devemos estudar nossa histéria para podermos,
verdadeiramente, saber o que 0s homens foram e fizeram, pois isso nos ajuda a compreender o
que podemos ser e fazer. Foi, entdo, retomada a leitura do texto e explicado que o programa
Mobral foi extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo Educar, extinta em 1990 pelo entéo
governo Collor.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo passa a ser direito
fundamental, garantido a todo individuo, independentemente do local em que esse individuo
resida e viva. Em outras palavras, a partir desta constituicdo, todos tém direito a educacdo. A
interlocutora-coautora Paz informou que “ainda existe esta cultura que ndo precisa estudar, é
uma luta diaria, pois muitos alunos ainda pensam que a educagdo ndo serve para nada”.

Nesse contexto, as interlocutoras-coautoras Luz e Alegria (2019) relataram que nas escolas

“uma salutar visdo multidisciplinar do problema”, com o intuito de impedir qualquer movimento contrario a
ditadura (CORREA apud BELLO, 1979, p. 126). O Congresso Nacional, transformado em Assembleia
Nacional Constituinte e j& com os membros da oposic¢ao afastados, elaborou, sob pressdo dos militares, uma
Carta Constitucional promulgada, que buscou legalizar e institucionalizar o regime militar de 1964.
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ndo se discute sobre estas mudancas, que é um assunto polémico, e muitos educadores ndo
querem se manifestar.

Conforme o Circulo Dialégico foi acontecendo, foi lido o excerto de Arroyo,
Caldart e Molina (2011, p. 14), segundo o qual a escola pode ser um lugar privilegiado “Nao
para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde 0 chdo em
que pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se-do que ha de
mais humano e avangado no mundo”. Apos ler este fragmento, a interlocutora-coautora Paz

salientou que:

A escola é um mundo de muitas vivéncias, eu vejo que existe varias diferencas de
valores culturais e de identidades, a gente tem que respeitar essas diversidades, mas
ndo deixar de possibilitar o avanco destes sujeitos que estdo em construcdo. Eles
sd0 a esséncia da nossa escola. Devemos respeitar e lutar por nossos direitos,
assumirmos a propria historia de cada um, pois cada um tem o seu tempo de
aprendizagem.

Aprender a viver em um ambiente de diversidade é um dos principais desafios do
mundo contemporaneo e, consequentemente, da Educacdo. A diversidade € uma construcao
social, historica e cultural que esta ligada as relagdes de poder. “Portanto, ao falarmos sobre a
diversidade (bioldgica e cultural) ndo podemos desconsiderar a construcdo das identidades, o
contexto das desigualdades e das lutas sociais” (GOMES, 2007, p. 41). A garantia do respeito
a dignidade € direito humano, e cabe a educacdo o desafio de construir uma sociedade na qual
as diferencas sejam respeitadas. A garantia do direito de liberdade e de igualdade para todos é
principio constitucional (BRASIL, 1988), mas sabemos que ainda vivemos acorrentados,
porque vemos na pratica cotidiana as desigualdades sociais, marcas presentes no nosso pais.

Na continuidade do didlogo, a interlocutora-coautora Alegria (2019) contribuiu

dizendo:

O fato de respeitar também tem muito a ver com o conhecer as histérias e entendé-
las. Falando em escolas temos varias criancas com vidas diferentes, experiéncias
diferentes, bagagens diferentes, com historias familiares, cultural, diferentes uma
das outras, porém as vezes a gente tem o discurso de respeitar todas as
diversidades, mas até que ponto a gente conhece e sabe as particularidades de cada
uma delas para poder dizer que realmente respeitamos? Até que ponto isto est
inserido em minha vida para dizer que respeito isso!

A pesquisadora-coordenadora mencionou que ha escolas que utilizam a pesquisa
socioantropoldgica como estratégia de articulagdo entre escola e comunidade. Esse tipo de
pesquisa implica a imersdo e a interacdo do pesquisador/educador com o ambiente social e é

de significativa importancia para o desenvolvimento das praticas educativas, a partir da
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realidade dos educandos. Conhecendo o contexto social da comunidade, é possivel projetar,
juntamente com a comunidade escolar, estratégias de avan¢o no processo de ensino. Ledo
(2011, p. 4) nos diz que “Uma pesquisa socio-antropoldgica poderia contribuir fornecendo
dados da comunidade que auxiliassem na construcdo de uma proposta realmente articulada
com as expectativas e necessidades de cada realidade escolar”. Por meio desse tipo de
pesquisa, é possivel saber o que as familias pensam e esperam da escola.

A partir desse diagnostico, a realidade pode ser articulada com o conhecimento
cientifico, o que vem ao encontro da perspectiva freireana, ao promover o desenvolvimento
intelectual na relagdo com o mundo. Na continuagdo do estudo, dialogamos sobre os
principios circundantes da Educacdo Rural, que se diferem dos principios da Educacdo do
Campo desde sua criacdo. O primeiro tem por base o pensamento latifundiario, enquanto o
segundo surge nas lutas sociais, para designar uma educacdo especifica para 0os povos do
campo.

Ao longo do dialogo, foram pontuadas as diferencas entre o sentido de Educacgéo
Rural e a atual concepcdo de Educacdo do Campo, bem como a diferenca de concepgdo no
que se refere a Educacdo sistematizada em ambas as concepc¢des. O Quadro 4, a seguir,
organizado a partir dos estudos de Simdes e Torres (2011), sistematiza o que foi

problematizado no estudo teorico.

Quadro 4 — Educacdo Rural e a atual concepc¢édo de Educacéo do Campo

EDUCACAO RURAL EDUCACAO DO CAMPO
A partir das primeiras décadas do A partir da luta e articulacdo dos
século XX movimentos sociais
Pensamento latifundista empresarial, 1997 — I Encontro de
ORIGEM visando a preparacdo para o trabalho | Educadores da Reforma Agraria

no desenvolvimento da agricultura.

1923 — | Congresso de agriculturado | 1998 — | Conferéncia Nacional
Nordeste por uma Educacéo Basica do
Campo

Visdo reprodutivista como espaco de | Espaco de vida e resisténcia dos
producdo econbmica, a partir dos | camponeses que lutam para terem

CONCEPCAO interesses do capital acesso e permanecerem na terra
Definida pelas necessidades do Construido pelos e com 0s
mercado de trabalho. sujeitos do campo
CONCEPCAO Pensada a partir do mundo urbano Formacgdo humana como direito
DE Retrata o campo a partir do olhar do | Pensada a partir da especificidade
EDUCACAO capital e seus sujeitos de forma e do contexto do campo e de seus
estereotipada, inferiorizada sujeitos

Fonte: Adaptado de Simdes e Torres (2011).
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Com base no que foi estudado e problematizado nos textos e excertos de Simdes e
Torres (2011) e demais autores, foi possivel, ao longo do encontro, compreendermos a
orientacdo historica com relacdo a Educacdo Rural e do campo no Brasil. Ao final do estudo
tedrico, a pesquisadora-coordenadora apresentou as falas destacadas a seguir, que foram
mencionadas na Entrevista Narrativa, sobre a concepcdo das interlocutoras-coautoras em
relagdo as escolas em que trabalham, se consideram escolas rurais ou do campo, para

problematizarmos o que foi dialogado.

Para ser do campo tem que estar inserida no campo, ja uma escola do meio urbano
querer ser do campo, ndo € possivel.

Eu acho que ela é do Campo porque esta inserida no Campo, a comunidade é do
campo.

Para mim ela é de ambos, tanto rural como do campo.
A comunidade é rural, mas ela se enquadra como do campo.

Para mim, ela é rural por estar em zona rural, e é do campo porque a extensao de
terra geralmente é mais de campo, as pessoas sao mais distantes umas das outras.

Ao concluirmos a leitura das narrativas, as interlocutoras-coautoras destacaram:

A formacédo de professores é uma boa estratégia para nos fortalecer. Depois do
estudo fica mais facil compreendermos que nossas escolas sao do campo, pois as
politicas publicas garantem que a educacdo seja pensada a partir das
especificidades do contexto. (INTERLOCUTORA-COAUTORA LUZ, 2019).

Também fica evidente que uma escola urbana, como a nossa Escola Estadual, tem
que estar firmada nas politicas de educac¢do do campo, pois grande parte dos
alunos séo oriundos do meio rural. (INTERLOCUTORA-COAUTORA ALEGRIA,
2019).

A compreensdo de educacdo do campo vai além de sua localiza¢do geogréfica e
espacial. Caracteriza-se como conceito politico que vem para assegurar gque as
escolas considerem as particularidades dos sujeitos. (INTERLOCUTORA-
COAUTORA DEDICACAO, 2019).

Estamos caminhando para que a educa¢do do campo se concretize na pratica,
acredito que esse é o caminho. (INTERLOCUTORA-COAUTORA PAZ, 2019).

O estudo e as reflexdes sobre os temas expostos possibilitaram relembrar, conhecer
e analisar 0s avancos e as contradicdes presentes nas relacdes estabelecidas durante o
processo de construcdo do sujeito historico e profissional para a Educacdo do Campo. Como

sujeitos produto e produtor de historia, evidenciamos a importancia da escola e dos
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educadores, pois, ao narramos os fatos, alimentamos a formacdo permanente e
potencializamos as préticas educacionais.

Josso (2002) nos diz que as interlocucdes dialdgicas possibilitam a compreensdo de
memérias e histdrias, construindo sentidos tanto para a vida quanto para a profissdao. No
decorrer do dialogo-problematizador, a pesquisadora-coordenadora reafirmou que defende
uma Educacdo com o Campo, que perpasse a concepcdo de Educacéo do/para o Campo, uma
vez que a Educacdo precisa servir para todos os contextos, sejam eles urbanos ou rurais, e que
leve em consideragdo as Ruralidades, defendidas na tese como atividades e profissoes
diversas, em que as vivéncias estdo articuladas com as praticas agrarias, visando ao
desenvolvimento sustentavel.

E pertinente destacar que escolas urbanas também recebem alunos oriundos do
rural, e as Ruralidades também estéo presentes nos espacos de integracao local, um exemplo é
o cultivo de hortalicas em um bairro urbanizado. A defesa de uma Educa¢do com o Campo
reafirma o respeito a historia e a vivéncia de cada um.

As consideracdes apresentadas no Circulo Dialogico nos possibilitaram fortalecer
nossas concepc¢oes de escola e de educadores na trajetoria histérica dos termos e podem nos
auxiliar a garantir um curriculo que valorize a cultura e relacione a educacdo com 0s
interesses e as necessidades da populacdo. Tratar das questdes que levaram a mudanca de
conceito e de curriculo da Educacdo do Campo € importante para entendermos as

transformacdes sociais e politicas do contexto.

5.3 SEGUNDO CIRCULO DIALOGICO: MULTISSERIACAO: UMA REALIDADE DA
EDUCACAO DO CAMPO

E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a realidade de acordo
com finalidades propostas pelo homem, qual esta associada sua capacidade de
refletir, que o faz um ser da praxis. (FREIRE, 1979, p. 17).

A préaxis, segundo Freire (1979; 1992; 2014), é entendida como a¢do consciente com
vistas a transformacdo dos homens com a realidade e entre si. Os processos de formacéo
foram registrados levando em conta um sentido questionador, sugestivo e critico frente as
perspectivas atuais da educacao.

No dia 26 de abril de 2019, em uma manha quente e iluminada, nos reunimos na
Secretaria de Educagdo do Municipio de Quevedos com o objetivo de dialogarmos sobre uma
das teméticas geradoras que emergiu durante o 1° Circulo Dialdgico Investigativo-formativo.

Participaram do encontro: cinco interlocutoras-coautoras, a pesquisadora-coordenadora e a
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professora convidada Sol. A tematica abordada foi sobre as classes multisseriadas, marca
registrada da Educacdo Rural brasileira e que vem sendo cada vez mais atual na Educacgéo do
Campo.

O interesse na tematica surgiu durante o didlogo-problematizador do 1° Circulo
Dial6gico Investigativo-formativo, quando foi ressaltada a necessidade de socializar
conhecimentos que impliquem diretamente na superacdo das dificuldades inerentes a
realidade vivenciada pelas interlocutoras-coautoras. Diante das questdes levantadas, é
importante destacar que o modelo de ensino multisseriado, embora desconsiderado desde a
nucleacdo das escolas, vem sendo oficialmente utilizado para atender a demanda escolar do
Ensino Fundamental no campo, desde o Brasil Col6nia. Ele nunca deixou de existir e,
comprovando sua relevancia, a multisseriacdo vem retomando um lugar de destaque para
atender 0 escasso numero de alunos e manter as escolas ativas diante da migracdo da
populacdo campesina.

Nesse dia, o dialogo iniciou com uma leitura deleite do capitulo 9, “Docéncia, a que
serd que se destina?”, do livro “Pensatas pedagdgicas: nds e a escola: agonias e alegrias”, do
autor Mario Sergio Cortella (2018). Esta leitura foi escolhida pela pesquisadora-coordenadora
por ser uma forma de compartilhar, de fortalecer o propdsito de debater davidas, questdes e
desafios que instigam decisGes sobre espagos coletivos de reflexdo e discussdo permanentes.

Durante o encontro, alguns registros foram realizados, retratando o movimento do 2°
Circulo Dialdgico Investigativo-formativo. As Figuras 17a e 17b apresentam a formacao

permanente vivenciada em um espaco colaborativo e de trocas de experiéncias.

Figura 17 — Realizacdo do segundo Circulo Dialégico

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.
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As relagdes estabelecidas entre educacdo e Ruralidades tém nos permitido romper com
o0 siléncio em torno de préticas excludentes e quebrar o ciclo que leva a invisibilidade das
classes multisseriadas. No decorrer da escrita, a partir das diferentes vozes, as narrativas
foram agrupadas de acordo com os objetivos a que se prop0s a pesquisa.

Na sequéncia, foi apresentado o artigo intitulado “‘Recuerdos’ da memoria de uma
professora de classe multisseriada”, elaborado a partir da andlise de narrativas
(auto)biograficas da historia de vida de uma professora rural em classes multisseriadas na
localidade de Santo Anténio, interior do municipio de Jari/RS (RIBAS; ANTUNES, 2018). O
municipio de Jari € vizinho de Quevedos e possui uma realidade préxima a vivenciada pelas
professoras coautoras.

ApOs esta apresentacdo, ocorreu a problematizacdo dos desafios de ser professor em
classes multisseriadas, partindo da seguinte questdo provocativa: quais as principais
dificuldades enfrentadas pelos docentes que lecionam em classes multisseriadas? Em seguida,
a interlocutora-coautora Luz relatou a realidade da sua escola, que tem um turmas

multisseriadas de 1° e 2° ano e de 3° e 4°;

A principal dificuldade é em relacdo ao nimero de alunos. Temos turmas pequenas
com quatro, cinco alunos, os professores relatam que acaba se perdendo a questéo
da qualidade, pois tem que fazer dois planejamentos, porque a turma é
multisseriada, e ainda tem a questdo dos alunos com necessidades especiais ou
dificuldades de aprendizagem, onde o professor tem que planejar, duas, trés e até
quatro vezes mais. Os professores tém que se desdobrar para atender uma turma ou
outra, e mais os alunos que precisam de um atendimento individualizado. Em
termos de gestao, é envidvel para o municipio manter um professor para uma turma
com quatro ou cinco alunos, é quase que dar aula particular. INTERLOCUTORA-
COAUTORA LUZ, 2019).

Essas questbes sdo expressivas entre educadores das escolas do campo, pelo fato de
entenderem que, para que os estudantes tenham progressos em classes multisseriadas, é
necessario homogeneizar o ensino. Porém, precisamos romper com a ideia de aulas centradas
na exposicdo do docente que ensina a todos como se ensinasse a um so. E preciso realizar
uma intervencdo pedagodgica compartilhada com a classe, em que estudantes possam ter a
oportunidade de aprender uns com 0s outros, em uma perspectiva que desenvolva a
colaboracdo e a autonomia.

Na leitura proposta para embasar teoricamente o dialogo deste dia, as autoras, Ribas e
Antunes (2018), esclarecem que o despreparo em trabalhar com turmas heterogéneas leva,
muitas vezes, os professores a adotarem a logica da seriagcdo em turmas multisseriadas. Este

trabalho fragmentado muitas vezes acaba distanciando professores e alunos da realidade em



124

que estdo inseridos. Nesse sentido, a pesquisadora-coordenadora mencionou que é possivel
ajudar e aprender de forma colaborativa, mas que, para isso, é importante conhecermos a
realidade das escolas para compartilharmos, compreendermos, indagarmos, encontrarmos
saidas em conjunto e estabelecermos reflexdes criticas sobre a realidade e os valores que

guiam a sociedade. Segundo a professora Sol (2019):

Os professores ndo foram preparados, na formacéo inicial para trabalharem com a
multisseriacdo, o que faz com que se sintam abandonados e silenciados. Na
Educacdo Infantil ja vem sendo feito um trabalho com base em Reggio Emilia, com
a multi idade.

A interlocutora-coautora Gratiddo (2019) contribuiu dizendo: “nés temos turmas
multisseriadas, um Pré A e um Pré B, quatro e cinco anos, mas vou te dizer, ndo é facil, eles
sdo muito diferentes”. Nesse momento de diadlogo, a professora convidada fez um convite
para as interlocutoras-coautoras conhecerem uma realidade, na cidade de Santa Maria/RS, que
trabalha com a multi-idade na Educacgéo Infantil. Houve interesse por parte das coautoras, e
combinamos que, ao final do dialogo, iriamos agendar uma data para o encontro. Ha que se
mencionar que a pedagogia de Reggio Emilia tem como prioridade a escuta e o
reconhecimento das multiplas potencialidades de cada crianca, que deve ser atendida em sua
individualidade. Essa proposta tem a crianga como protagonista na construcdo do seu
conhecimento.

A pesquisadora-coordenadora contribui com alguns exemplos de planejamentos
didatico e perguntou se as coautoras tinham interesse em ver as propostas que haviam sido
realizadas em uma turma de Educacdo Infantil multi-idade e a proposta de planejamento de
uma turma multisseriada de 1° e 2° ano. As interlocutoras-coautoras demostraram interesse em
ver 0 material, o qual foi entregue impresso para que pudessem manusear.

Seguimos com o debate referente ao texto-base que havia sido selecionado e
destacamos os desafios que a professora lvanir (mencionada no texto de apoio) traz em
relacdo as classes multisseriadas. A professora Ivanir relata o apavoramento inicial de ser
professora de classe multisseriada, mas conta que, depois de um certo tempo, as coisas vao se
encaixando e melhorando, porque o professor comeca a ver que as criangas progridem
(RIBAS; ANTUNES, 2018). A pesquisadora-coordenadora relatou, com base em sua
experiéncia como quem foi alfabetizada em classe multisseriada e trabalhou com uma turma
multi-idade, que o trabalho se assemelha ao realizado com a multisseriacdo, pois, a partir das

necessidades e especificidades das criancas, € feito o planejamento didatico ou de ensino.
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Foi ressaltado que o trabalho deve partir das demandas dos alunos, levando em conta
assuntos significativos, promovendo a articulagdo entre o conhecimento cientifico e a
realidade espontanea, de uma forma interdisciplinar. A interlocutora-coautora Esperanca

(2019) contribuiu com seu relato enquanto professora de classe multisseriada:

Eu falo por mim, a partir das minhas experiéncias, percebo que realmente é a
questdo de planejamento do professor, mas, a0 mesmo tempo, eu vejo que a gente,
enquanto professor, ainda ndo aprendemos a fazer o planejamento e ganhar tempo
com ele. E o que ela acabou de dizer, ela fez um planejamento Unico, que pudesse
contemplar a todos. A gente ainda ndo conseguiu separar, o que a gente faz, eu fazia
isso, e ndo sei se quando voltar a dar aula, eu ndo vou fazer isso de novo. A gente
fa}z_dois planejamentos, a gente ainda ndo conseguiu se desligar dos habitos de
serie.

A pesquisadora-coordenadora (2019) ressaltou “isso é uma questdo que ndo é so de
vocés, € como fomos formados, é nossas experiéncias e vivéncias, por isso é importante a
formacgado continuada, permanente”. Contribuindo para o dialogo, a interlocutora-coautora
Luz (2019) relatou: “a gente ndo teve isso na forma¢do”, e a interlocutora-coautora Gratiddo
(2019) disse: “em minhas vivéncias sempre foi um professor para cada série”. Para a
professora Sol (2019), “a multisseriacdo tinha que ser uma modalidade de ensino”. Com
base no exposto, € possivel observar que o planejamento € instrumento orientador das
atividades escolares, e ndo se restringe ao programa de conteddo a ser ministrado, vai muito
além disso. Esta inserido dentro do plano global da escola, que inclui o papel social, as metas
e 0s objetivos do planejamento do professor.

O planejamento deve considerar aspectos sociais da comunidade, problemas e
necessidades locais e, por fim, a diversidade dentro da sala de aula, que inclui diferentes graus
de conhecimento entre os alunos sobre determinados contetdos. Um planejamento organizado
de acordo com as caracteristicas das turmas e seus niveis prévios de conhecimento ndo se
restringe a séries regulares, pode ser base também para turmas multisseriadas e turmas multi-
idade. As narrativas das coautoras permitem compreender como o0s sentidos e significados sdo
construidos e ressignificados na formacdo dos sujeitos. A esse respeito, Ribas e Antunes
(2018, p. 136) enfatizam que a reflexdo, por meio da narrativa (auto)biografica, “permite
articular as marcas da historia de vida de cada sujeito com a sua experiéncia profissional”.

Segundo Ribas e Antunes (2018), recorrer as historias de vida de professores € um
recurso metodoldgico pertinente que propicia trazer implicacbes sobre seus processos

formativos, pois faz aflorar o interesse por questdes e tematicas novas. Afinal, “O que da

forma ao vivido e as experiéncias dos sujeitos sdo as narrativas que eles fazem de si. O narrar
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¢ o lugar no qual o sujeito toma forma, no qual ele elabora e experimenta a histéria de vida”
(RIBAS; ANTUNES, 2018, p. 136).

Muitos professores ndo conseguem se desvencilhar dos processos de ensino-
aprendizagem vividos na sua propria trajetoria e ndo se dao conta da dimensdo que tem o seu
papel na proposta educativa. Trabalhar a formacdo permanente na perspectiva da memoria
como reconstrucdo das experiéncias vividas e das emogdes sentidas possibilitou dar sentido e
significado ao que foi narrado.

De acordo com Ferrarotti (1988, p. 26), “a historia deste sistema [social] estd contida
por inteiro na historia da nossa vida individual”. As vozes ecoadas das interlocutoras-
coautoras constituem-se fontes para a compreensdo das peculiaridades da formacdo e das
especificidades das situacdes educativas. Em relacdo ao planejamento para 0os Anos Iniciais
em turmas multisseriadas, Martins (2016) destaca que “Uma das preocupacgdes do professor
que atua nesse contexto deve ser a gestdo do tempo didatico”. A autora traz exemplos de
propostas que podem contemplar diferentes niveis de conhecimento para atuar no contexto da
multisseriacdo para 0s Anos Iniciais. Segundo ela, é importante garantir que o planejamento

contemple:

Propostas em que todos os estudantes trabalnam com a mesma atividade, para tirar
proveito dos diferentes saberes circulantes na sala; tarefas distintas, em pequenos
grupos, dessa vez para focalizar aprendizagens especificas, a exemplo do sistema de
escrita alfabético para um grupo e o sistema ortogréafico para outro; productes
individuais, em que o professor pode diversificar ainda mais as tarefas, contando
com a produgdo mais autdnoma dos estudantes. Podemos pensar, por exemplo, em
um trabalho de leitura para casos em que temos criancas alfabéticas dividindo o
espago com outras que possuem hipdteses anteriores de escrita. (MARTINS, 2016,

p. 1).

A organizacdo do trabalho pedag6gico proposto por Martins (2016) demostra uma
abordagem simples e de facil aplicacdo, que se assemelha as contribui¢ées do pensamento de
Paulo Freire, que possibilita uma acéo livre, criadora, na qual os estudantes sdo estimulados a
conhecer os contedos e ndo 0s memorizar, isto é, possibilita um processo por meio do qual
“o educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente”
(FREIRE, 1985, p. 125). A curiosidade e a autonomia possibilitam o desenvolvimento de
consciéncia, capaz de apreender criticamente a realidade.

A reflexdo critica € condicdo essencial para desenvolver estratégias de ensino que
direcionem as praticas pedagdgicas, a fim de contemplar a realidade das criancas de forma
que elas se sintam instigadas a construir conhecimentos significativos. Refletir criticamente

sobre os planejamentos e conhecer a realidade das criancas é importante para estabelecer uma



127

aproximacdo sensivel com a turma, 0 que proporciona maior seguranca para o planejamento
pedagdgico. E necessario planejar, pois so assim sera possivel propor um trabalho que abranja
os diferentes niveis de desenvolvimento. A organizagdo multisseriada, seriada ou multi-idade
deve-ser feita no cotidiano da pratica educativa, no curriculo em movimento, no contexto do
planejamento do professor.

No relato a seguir, a interlocutora-coautora Esperanca denuncia a necessidade
emergente de uma formacédo de professores que contemple o estudo e as reflexfes acerca do
trabalho pedagdgico.

A gente peca enquanto professores. Varias vezes eu pequei, eu falo por mim, pois se
o problema esta persistindo, alguma coisa tem de errado, por exemplo, a Educacéo
Infantil é a primeira etapa deles, o primeiro contato deles com a educacéo. NOs
temos que ter a consciéncia enquanto professor de qual é o meu papel enquanto
Educacdo Infantil, como eu tenho que preparar eles. O que eu vejo, muitas vezes, e
vejo no geral, a gente quer adiantar algumas coisas e esquece do principal que é
muitas vezes a questdo da afetividade, mas também a questdo dos principios
basicos. O que tem que prevalecer na Educacdo Infantil, eles tem que ter
motricidade boa, coordenacdo boa, movimentacdo boa, esquema corporal, mas o
gue acontece, como eles tem cinco anos, a gente pensa que eles tém que sair ja com
alguns conhecimentos de escrita. Ai ndo sabem correr, brincar, ndo sabem saltar,
ndo sabem atirar uma bola, ndo sabem pintar, isso é nitido. (INTERLOCUTORA-
COAUTORA ESPERANCA, 2019).

A interlocutora-coautora Gratiddo (2019) complementa que “hd muita cobranca dos
pais”, e Luz (2019) critica: “sabe qual é o maior problema dos nossos professores? 1sso
falando de uma forma geral, € sO xerox e pintura, os professores sdo focados nisso, eles
parecem que ndo sabem dar outra coisa a ndo ser o xerox e pintura’. Paz complementa: “e
aquele outro trabalhinho minimo que ndo dé trabalho, d& o giz de cera e 0 xerox que eles
pintam e ndo me incomodam tanto”. De acordo com a interlocutora-coautora Gratidao (2019):
“Ta faltando o lidico em sala de aula”, a0 que Paz (2019) contribui afirmando que j& esta
“gasta de falar isso, mas parece que ndo adianta’.

As falas das coautoras evidenciaram a importancia de buscar uma forma dindmica de
atender aos interesses e as curiosidades das criancas e de o professor sentir-se seguro em
relacdo a sua acdo. Na Educacdo Infantil das escolas da rede municipal de Quevedos, s6 o Pré
A e o Pré B sdo atendidos em turmas mistas. Sobre este tema, Marangon (2003) destaca que,
na Educacdo Infantil, misturar turmas de diferentes idades ajuda a construir conhecimento e
proporciona as criangas, tanto menores quanto maiores, novas formas de se relacionar,

aprendendo umas com as outras.
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A autora enfatiza que devemos ficar atentos ao reunir classes de diferentes niveis, pois,
se ndo houver um objetivo especifico, serd produzido como resultado apenas um aprendizado
espontaneo. “O relacionamento entre faixas etarias diversas so6 leva a um salto, de fato, se
ocorrer durante acdes planejadas para favorecer e potencializar a aprendizagem de um novo
contedo ou de uma nova habilidade” (MARANGON, 2003, p. 1). Na continuidade do

didlogo, a interlocutora-coautora Esperanca (2019) defende que:

Na Educacdo Infantil, a crianca tem que ser crianca. A Base Nacional Comum
Curricular ressalta que o ludico é importantissimo. O que a gente percebe, e eu ndo
estou falando do Municipio de Quevedos somente, e sim de forma geral, na verdade
eu ndo acompanho o trabalho do professor, com meus olhos eu ndo posso falar do
trabalho dos professores daqui da rede, mas o que eu posso dizer, 0 que percebo
guando eu vejo uma crianca, enquanto professora, eu percebo que nossas criangas,
em geral, ndo estdo tendo os principios basicos, até em questdo de respeito, valores.
Muitas vezes a gente diz “valores tem que vir de casa”, concordo plenamente, mas
ndo podemos esquecer que valores também tém que ser trabalhado na escola.

Ha, no Brasil, uma vasta legislacdo que garante os direitos das criancas, que sdo
sujeitos historico, ativos e promotores de cultura. Para alem das questdes legais, é importante
que os adultos, responsaveis pela garantia dos direitos das criancas e adolescentes, atentem
para o tempo da crianca de ser crianca. Politicas publicas brasileiras de intervencdo, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), Conselhos Tutelares®® (1991),
0 Programa Bolsa Familia (BRASIL, 2004) e o Programa Saude na Escola (BRASIL, 2007),
revelaram que as criancas e os adolescentes sdo vulneraveis as situagdes ambientais e sociais,
que sao influenciados mais facilmente pelo meio em que vivem, ja que ndo estdo em plena
capacidade de entendimento das consequéncias de seus atos. Toda crianca tem o direito de ser
crianca e de ser pensada como tal. Tem direito a brincar e explorar o mundo.

E possivel observar, em véarias situacBes, que as criancas sdo diariamente
negligenciadas, seja pela familia, seja pelos professores inexperientes, que deveriam garantir
seus direitos. Na educacdo das criancas pequenas, 0S espacos organizadores e geradores de
um ensino comprometido precisam ser pensados e refletidos diariamente. Assim, precisam
constituir-se como um espaco de reflexdo e debate acerca de questdes relacionadas as
condicBes de vida, bem como aos valores referentes aos diversos elementos que compde a
pratica profissional, embasadas no cuidado de si e do outro.

Segundo a professora Sol (2019), “os professores estdo repetindo a maneira como

foram alfabetizadas, como vivenciaram a Educac¢do Infantil”. Na sequéncia, a interlocutora-

1% As atribuic@es especificas do Conselho Tutelar estdo relacionadas no ECA, nos arts. 95 e 136.
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coautora Esperanga (2019) disse que, “na verdade, a grande maioria de nossos professores
ndo tiveram Educacdo Infantil, os novos professores que vao entrar, com certeza vao ter
vivéncias na Educagdo Infantil”, a0 que a professora Sol (2019) respondeu: “ai esta a
resposta, entdo ai ndo tem a ludicidade, como vai querer que a Educacdo Infantil seja ludica
se elas j& entraram na primeira série e a primeira série foi alfabetiza¢ao?” A interlocutora-
coautora Gratiddo (2019) contribuiu pontuando que alguns professores “tiveram a ludicidade
em casa, a escola ndo era lugar de brincar, era lugar de estudar, eu tive a ludicidade no
magistério”. Seguindo o didlogo, a interlocutora-coautora Luz (2019) disse: “na antiga
primeira série, tu tinha que sair sabendo ler e escrever, era conteudista”, e a interlocutora-
coautora Gratidao (2019) concluiu: “era so quadro e giz”.

Trabalhar de forma ludica na sala de aula é fundamental para o ensino-aprendizagem
na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais. A relacdo entre crianca e ludicidade depende de cada
época, da cultura e dos fatores sociais, politicos e econdmicos. Vygotsky (1984) €, em nossa
contemporaneidade, um dos principais teéricos que defende o uso da ludicidade no processo
de ensino-aprendizagem. Segundo o autor, é por meio do ludico que a crianca se relaciona
com o mundo real e cria relacbes entre o campo do significado e as situacdes reais. O brincar
deve ser compreendido como uma atividade social propria da criangca, ou seja, uma das
diferentes linguagens que se perpassam a infancia. Na perspectiva dos avancos no curriculo,
observa-se o ladico como peca fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, no qual
0 brincar € eixo central que permeia a relacao entre cuidar e educar.

Compreender os principios norteadores do trabalho pedagogico por meio de teorias
possibilita o entendimento da importancia do cuidar, do educar e do brincar. Devemos
compreender que as atividades precisam ser pensadas em todos 0s tempos e espacos e devem
ser exploradas e (re)estruturadas a partir do real, considerando aspectos sociais, culturais,
politicos, emocionais e as muitas reacdes que as criancas manifestam. Vale ressaltar que o
planejamento deve se adequar aos tempos em que vivemos e a sociedade na qual estamos
inseridos, acompanhando assim as transformacgdes do mundo.

Dando continuidade ao didlogo, a professora Sol (2019) referiu-se a importancia da
relacdo entre familia e escola, uma vez que ambas exercem papéis diferentes na construcao de

conhecimento e formacdo das criancas.

O ciclo de nove anos é justamente para trabalharmos o que foi pontuado, €
necessario trabalhar o lddico. Eu me proponho a voltar aqui e ajudo vocés na
formag&o dos professores. E necessario trabalhar a sensibilidade, ndo da para
ficarmos trabalhando com atividades xerocadas. O professor precisa ter
criatividade, flexibilidade. Para poderemos nos manter no mercado de trabalho, é
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preciso ser criativo. Quem consegue trabalhar com um planejamento com vérias
idades, para esse vai ter emprego. Para o rob6tico, mecéanico, atrasado, nao vai ter
emprego. (PROFESSORA SOL, 2019).

A interlocutora-coautora Gratiddo (2019) ressaltou “ai ele vai l4 e tira o primeiro
lugar no concurso”, ouve risos, e a professora Sol (2019) continuou, “ai tem o estagio
probatorio’. A este respeito, para Demo (1993, p. 155), o professor critico e criativo
continuara insubstituivel e “o professor que apenas ensina vai tornando-se sucata”. O
professor precisa ser criativo, imaginativo e inovador. Na obra “Pedagogia da autonomia”,
Freire (2002) pontua a necessidade de reflexdo sobre os fazeres pedagdgicos, defendendo que
é indispensavel aperfeicoarmos nosso trabalho docente a cada dia, que devemos mudar o que
necessita de mudanca. No entanto, mudar ndo é tdo simples, cabe a cada profissional da
educacdo a busca pela atualizagdo, seja por formacdo continuada ou permanente, ou pela
pesquisa, pois € indispensavel a dedicacdo e compreensdo da nossa area especifica de atuacao.
Outro fator importante para a atualizacdo profissional € procurar acompanhar e inter-
relacionar os dados provenientes de outros campos do conhecimento, principalmente
referentes a histdria, politica e economia.

A interlocutora-coautora Esperanca (2019) seguiu o dialogo dizendo:

A meu ver, 0 que a gente espera enquanto educacdo municipal € que os professores
consigam passar para o0 aluno o que é necessario para a vida deles, que os alunos
saiam com os requisitos basicos. Como as gurias disseram, nossas turmas sao muito
pequenas, é quase que aula particular. Mas para isso acontecer é preciso
chacoalhar a poeira, ver que as vezes a forma como viemos trabalhando ndo € o
adequado, ndo estou dizendo todos, e nem tem como afirmar isso. Agora estamos
fortalecendo os Anos Iniciais, para que a gente ndo chegue la no 6° ano, que é o ano
de transigdo deles, com grandes problemas de leitura, escrita e matematica, eu ndo
consigo admitir isso. Vem I do pré até o 5° ano para se preparar, é bastante tempo
para chegar 14 no 6° ano e o aluno néo saber escrever direito, ndo saber ler um
texto adequadamente, ndo saber os principios basicos de matemética, € muito
tempo. Os nossos professores sdo preparados, eles tém tudo que precisam no sentido
de conhecimentos. Acredito que a gente sempre tenta dar tudo que é necessario, em
questdo de recursos, para a parte pedagdgica, a gente ndo tem algumas coisas, ndo
temos internet, mas nao existe coisa perfeita.

Nesse momento, a professora Sol (2019) contra-argumentou: “mas sé os recursos
naturais que vocés tem para explorar e fazer uma releitura dos espacos geograficos, analise
ambiental, a sustentabilidade, ja é muita coisa, pode ser trabalhado da educacéo infantil até
0 9° ano, que é o publico alvo de vocés”. A interlocutora-coautora Esperanca (2019) concluiu
dizendo, “mas, no nosso caso, acredito que o problema seja o planejamento”, € a
interlocutora-coautora Gratiddo (2019) enfatiza que alguns professores precisam “de um

choque de realidade”.
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A prética pedagdgica ainda evidencia um significativo desafio, no sentido da garantia
do direito ao pleno desenvolvimento das criangas. Para promover a aprendizagem, é preciso
um projeto de curriculo flexivel, no qual seja possivel estabelecer niveis de mediacdo
diferenciados de acordo com a potencialidade de cada crianca, e isso implica uma mudanca
cultural. A transicdo das criangas entre as etapas de ensino € tdo importante que consta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) e no
documento referéncia da BNCC (BRASIL, 2017), sendo garantidas a integracdo e a
continuidade dos processos de aprendizagem, que transcendem a simples perspectiva de
mudanca de etapa.

Segundo a interlocutora-coautora Esperanca (2019): “agora estamos dando a hora-
atividade, que ja é um avango, um progresso. Os professores da area ja vinham tendo hora-
atividade ha muito tempo, eles fazem a hora-atividade em casa, nunca foi cobrado hora-
atividade em ambiente de trabalho, das vezes em alguma reuniao”. A professora Sol (2019)
relatou “em Santa Maria/RS, foi bem revoltante quando a coordenadora cobrou a hora-
atividade dos professores em ambiente de trabalho, porque os professores usavam esse tempo
para pagar as contas, levar os filhos no médico, no dentista, é preciso mudar essa cultura”. A

interlocutora-coautora Esperanca (2019) manifestou-se sobre o tema:

Vou falar como gestora agora, qual é a nossa intencéo, agora com o professor de
curriculo, a gente esta tentando incutir na mente dos professores que podera tanto a
area como curriculo, quando a gente julgar necessario, importante, fazer o
planejamento na escola, ou aqui na secretaria, ou a distancia, entdo é isso que
vamos comegar a fazer a partir de maio, entdo a partir de maio vamos colocar no
ponto. Um processo de transi¢do. A gente j& conseguiu essa vitdria, os professores
merecem um momento pra isso. Eu fico me questionando, qual é o objetivo dessa
hora-atividade na educagdo? A gente reclama tanto, mas também a gente permite
que o outro fale mal da gente, porque é oportunizado algumas coisas, s6 que a gente
néo sabe utilizar.

A professora Sol (2019) respondeu:

Vou te falar em termos de universidade. Provavelmente essa hora-aula vai ser
cobrada em servico, ja teve universidades auditadas, ta tendo muita mudanca. Tem
que cuidar o que é colocado no ponto, porque, 0 nosso ponto de professor ficava no
departamento, ficava na Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas, agora o governo disse
que quer 14 no Ministério de Planejamento. Ele vai pegar todos os pontos dos
trabalhadores, ai nos tinhamos direito a greve né, agora ndo pode, porque eles vdo
descontar na hora do salario e eles vdo saber no ponto quem sdo os grevistas, eles
vao ter o controle. Isso [a fala da interlocutora-coautora Esperanca] tem que levar
para os professores, tem que dizer, 0 pouco que a gente tem, nds podemos perder,
por um servidor, um mau servidor publico. Nao podemos generalizar, porque
noventa por cento dos servidores sdo bons. E um servidor que vai para o shopping
em vez de planejar aula, ai toda a classe paga o pato.
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Continuando o dialogo, a interlocutora-coautora Esperanca (2019) compartilhou que
“a hora-atividade ndo tem no plano municipal, irdo regularizar, vai ser votado na camara”. A
professora Sol (2019) falou “Sdo momentos diferentes do Brasil, os gestores tem que ter
conhecimento administrativo e juridico”. Nesse momento, Esperanca (2019) retomou a
palavra e disse: “se somos bons funciondrios, ndo damos problemas, sempre vou defender a
educacao, nao podemos permitir que pessoas que ndo entendem de educacdo fale mal da
educacgdo, por mais que as vezes sabemos que estamos errados em algum ponto”.

A hora-atividade ¢ um periodo formativo de reflexdo, que pode ser reservada para
formacdo permanente, planejamento, reunido pedagdgica, atendimento a comunidade escolar
e avaliacdo dos alunos, bem como pode ser um momento importante para o professor dialogar
com o coordenador pedagogico e com colegas sobre os desafios da profissdo. A hora-
atividade, além de comportar tempo para planejamento e auxilio as atividades de classe,
também pode ser utilizada para a participacdo em eventos de formacéo especificos, ofertados
pela Secretaria da Educacdo ao longo do ano ou em instituicdes conveniadas ao sistema de
ensino.

A hora-atividade € resultado de uma luta historica da classe do magistério. O artigo n°
67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) estabelece que os sistemas de ensino
devem promover a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive,
“periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho”
(BRASIL, 1996). Vale ressaltar que, conforme a Lei Municipal n® 065, de 07 de janeiro de
1994, a qual estabelece o respectivo quadro de cargos e da providéncias, ndo ha o cargo de
coordenador pedagogico no plano de carreira do magistério puablico do municipio
(PREFEITURA DE QUEVEDQS, 1994).

A coordenacdo pedagogica € um cargo que tem como objetivo melhorar as préaticas dos
professores na formacdo continuada da escola, auxiliando-os nos planos ou planejamentos
diarios de aula e acompanhando as estratégias a serem utilizadas na sala, a selecdo dos
recursos, a avaliacdo e o replanejamento quando necessario. O coordenador pedagdgico pode,
em comunhdo com os professores, estabelecer temas de estudo e integracdo para serem
dialogados em seus espacos formativos. No plano de carreira do magistério publico do
Municipio de Quevedos, aparecem 0s cargos de chefe dos servicos de supervisdo escolar e
supervisor municipal de educagdo com a atribui¢do de coordenar o planejamento de ensino e
o planejamento de curriculo.

O planejamento didatico ou de ensino delimita o passo a passo de como o professor

vai trabalhar o conteddo com o aluno, e o planejamento curricular especifica as disciplinas
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que serdo trabalhadas durante todo o periodo letivo. A Lei Federal n® 11.738, de 16 de julho
de 2008, em seu artigo 2°, § 4°, dispoe que “Na composi¢do da jornada de trabalho, observar-
se-a o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga horaria para o desempenho das atividades
de interagdo com os educandos” (BRASIL, 2008). O professor pode usar um terco de sua
jornada de trabalho para atividades extraclasse, ou seja, esse tempo é destinado para o
exercicio de atribuicGes sem a presenca dos educandos, garantindo aos professores o direito a
hora-atividade, destinada para que o professor possa qualificar seu trabalho e melhorar-se
como profissional da educacdo. Na continuidade do dialogo, a interlocutora-coautora
Esperanca (2019) ressaltou:

Muita coisa vem melhorando, ja temos garantido hora-atividade para
planejamento. Se for ver o contexto histdrico, antes o professor de escolas
multisseriadas faziam tudo. Eu trabalhei em Jari/RS e dava aula da primeira a
quinta série, eu fazia tudo, fazia servigos diversos, era merendeira, respondia o
administrativo, dava aula, e eu fazia um planejamento para cada turma. Minha
mentalidade era fazer tudo separado, hoje eu percebo um amadurecimento
profissional. O tempo e a formacao nos traz maturidade, hoje eu vejo que é possivel
trabalhar um assunto com diferentes complexidades.

A pesquisadora-coordenadora trouxe a importancia da formacdo continuada, citando
como exemplo a politica do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(Pnaic). Houve relatos de professores com varios anos de sala de aula que afirmavam ter
alfabetizado as criancas, mas que, depois de participarem das formacgdes e ouvirem os relatos
dos trabalhos dos colegas, de conhecer outras metodologias, viam que poderiam ter feito de
outra forma. A pesquisadora-coordenadora concluiu dizendo que a troca de saberes é
formacdo continuada, um direito nosso. A interlocutora-coautora Esperanca (2019)
complementou: “a formagdo continuada é muito importante, nos mostra possibilidades de
fazer diferente, um exemplo é a multisseriacdo, precisamos nos atualizarmos em relacédo ao
fazer pedagogico, pois a formagdo inicial nos formou para trabalhar com a seriagdo”.

Conforme Ribas e Antunes (2018, p. 138) “As experiéncias formadoras ajudam na
construcdo da identidade do professor e ndo pode e ndo deve ser considerada somente a partir
de seus conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, em sala de aula, como aluno, mas,
também, por meio de toda uma historia de vida”. A formagdo permanente ¢ a base que orienta
o0 olhar para a evolucdo e as mudancas necessarias no processo formativo. Para buscar essa
transformacdo, é preciso disposicdo para aprender, pois, para ensinar, € preciso aprender
sempre. Somos seres inconclusos, e a consciéncia dessa inconclusdo € indispensavel para a

libertagdo e a humanizacdo. Como nos diz Freire (1996, p. 22), “Onde hd vida, ha
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inacabamento”. A formacdo permanente possibilita a integragdo entre pratica e teoria e,
principalmente, a troca de experiéncias. A experiéncia profissional muda quando é adotada
uma postura dialégica que busca compreender as complexidades e os saberes dos demais.

No decorrer do didlogo, os desafios relatados pelas interlocutoras-coautoras vieram ao
encontro do que foi destacado no texto de apoio: “muitos professores das classes
multisseriadas deparam-se com muitas dificuldades frente a organizacdo do trabalho
pedagogico” e “sobrecarga de trabalho dos professores” (RIBAS; ANTUNES, 2018, p. 140).
Também foram citados, pela pesquisadora-coordenadora, os desafios relatados em um dos
encontros anteriores: descrédito por parte dos pais em relacdo ao ensino-aprendizagem dos
filhos em virtude da multisseriacdo. Muitas vezes, esse sentido negativo tem aprisionado o
fazer-educativo e limitado a pratica pedagogica. A adjetivagdo “multissérie” é rotulada como
um tipo de escola de baixa qualidade, isolada, fraca, dificil e trabalhosa. A escola do campo
multisseriada €, muitas vezes, vista como alternativa para problemas de falta de professores
ou baixo numero de alunos, evidenciando que é preciso avancarmos na busca de espagos de
compreensdes que garantam que esta forma de organizacdo escolar ndo se atrele a um
empobrecimento da oferta educacional.

Destaco 0 que foi exposto sobre organizacdo do trabalho pedagogico, formacéo
docente, limites e possibilidades que a escolarizacdo em multisséries apresenta:

o despreparo dos professores para trabalhar com turmas heterogéneas (é evidente

a multisseriacdo como resultado de uma necessidade e ndo uma opc¢édo pedagogica);

o desafios, no sentido da garantia do direito ao pleno desenvolvimento das
criancas;
o importancia de buscar uma forma dindmica de atender aos interesses e

curiosidades dos alunos;

o importancia de o professor sentir-se seguro em relacdo a sua agéo;

o necessidade emergente de uma formacéo de professores que contemple estudos
e reflexdes acerca do trabalho pedagdgico em turmas multisseriadas;

o necessidade de socializar conhecimentos sobre metodologias condizentes com
a realidade que estdo vivenciando;

o falta de acompanhamento de um coordenador pedagdgico para dar ao professor
orientacfes de como atuar numa organizagdo multisseriada (essa auséncia de orientacao leva,
muitas vezes, a reprodugBes do modelo seriado na propria multissérie, 0 que acarreta

trabalhos duplicados);
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o limites das politicas e legislagbes no ambito da multisseriacdo (as escolas
multisseriadas se recriam em meio a falta de legislagdes e programas que inicio e fim).

Os dialogos com as interlocutoras-coautoras apontaram a necessidade de espacos
dialégicos que visem fortalecer o desenvolvimento da organizacdo didatico-metodoldgica
para a qualificacdo das aprendizagens dos alunos e das propostas de trabalho dos educadores.
A metodologia desta tese, que usa como dispositivos de pesquisa e auto(trans)formacdo os
Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, proposta epistemolégico-politica que
possibilita o falar com os professores levando em conta sua realidade, seus saberes, suas
inquietacOes, curiosidades e questionamentos, contribuiu para a formagdo permanente, dando
possibilidades ao professor de refletir sobre seu trabalho e buscar um novo sentido para sua
acdo pedagogica.

Nesse sentido, como pesquisadora-coordenadora, entendo que trabalhar a Educacao
com o Campo valorizando o pertencimento e as diversidades em seus contextos potencializa
aprendizagens e traduz o que defendo, nesta tese, como Ruralidades conectivas. A formacéo
permanente proposta pela consciéncia de inacabamento (FREIRE, 2015) pode ser um fio
condutor para o professor buscar qualidade para suas ac¢des, seja em sala de aula, seja fora
dela. O processo de refletir e investigar por parte do professor ndo acaba nunca, ja que a
educacdo ¢é feita por e com pessoas que se reinventam frequentemente, buscando adaptar-se as
exigéncias de uma sociedade que avanca em ritmo acelerado. Ndo ha como buscar a qualidade
da educacdo sem refletir a respeito de praticas e metodologias.

Freire (1996, p. 18) assegura que “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Ao considerar o desenvolvimento um
processo fisico, moral e intelectual, ndo possibilitamos apenas o desenvolvimento de
habilidades, mas também a formacdo de conceitos, a adogdo de atitudes e a constituicdo de

valores imprescindiveis para a formacéo da personalidade social.

5.4 TERCEIRO CIRCULO DI:ALC')GICO: NECESSIDADES QUE PERMEIAM A
REALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO EM CLASSES MULTISSERIADAS

No dia 10 de maio de 2019, no CE/UFSM, sala 3377, aconteceu o 3° Circulo
Dialégico, o qual contou com a presenca de cinco interlocutoras-coautoras, da prefeita
municipal de Quevedos, do Gepfica, do chefe do Departamento de Metodologia do Ensino
(MEN/UFSM) e da diretora do CE/UFSM. Nesse dia, pela parte da manhd, o grupo de

professores foi desafiado a elencar, a partir do dialogo-problematizador, os desafios
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constantes identificados por eles nas escolas multisseriadas e as estratégias e possibilidades de
intervencdo, que permeiam a realidade da Educagdo do Campo, para compreendermos e
repensarmos as praticas pedagogicas no universo escolar, demanda que surgiu no 2° Circulo
Dialdgico.

Tendo em vista a importancia do entrosamento entre universidade e comunidade, esse
dia foi muito significativo para a pesquisa, pois foi quando recebemos o Municipio de
Quevedos na UFSM. No decorrer do encontro, divulgamos?®’, através da TV Campus UFSM e
do Nucleo de Comunicacdo Institucional do CE, o trabalho articulado entre universidade e
municipio que vinhamos realizando em prol da melhoria da educacéo brasileira. A Figura 18a
apresenta as participantes reunidas no inicio do encontro, e a Figura 18b, trés das
interlocutoras-coautoras e a prefeita de Quevedos conhecendo o CE e uma interlocutora-

coautora revisitando-o.

Figura 18 — Realizag&o do terceiro® Circulo Dialogico

"uem ensina sprende ao ensinar,
e quem aprende ensina a0 aprender"

Paulo Freire

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

A pesquisadora-coordenadora enfatizou, na entrevista divulgada pela TV
Campos e assessoria do CE, a relevancia de levar para as comunidades o que pesquisamos nas
universidades. Ademais, esse encontro também foi pensado para fortalecer o Gepfica, no
sentido de pensar a educacdo basica a partir de problematizacGes da realidade concreta. No
inicio do dialogo, a prefeita de Quevedos questionou se as representantes da universidade
tinham conhecimento de algum municipio que ndo sofria dificuldades em relacdo aos

“venenos”, pois alguns produtores do Municipio de Quevedos, plantam soja muito proximo as

17" Video disponivel no site da TV Campos UFSM, do dia 14 de maio de 2019.
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residéncias. A pesquisadora-coordenadora falou que conhecia 0 municipio de Ibarama, que
mantinha a producdo de sementes crioulas e alguns projetos junto a UFSM para se manter e
fortalecer a cultura.

Sabemos que, no cultivo da soja, sdo utilizados elementos quimicos perigosos, capazes
de causarem graves intoxicagcdes nos seres humanos. Esses contaminantes sdo transportados
pelo vento e podem chegar até as cisternas que abastecem as casas. Alimentos produzidos
préximos a estas lavouras também podem estar contaminados com esses produtos. Foi
relatado pela interlocutora-coautora Luz a preocupa¢do em relacdo ao aumento do nimero de
pessoas com cancer no municipio. Também foi informado pela interlocutora-coautora
Esperanca que grande parte da arrecadagdo do municipio vem do cultivo da soja e do fumo.

Um dos motivos da realizagdo dos Circulos Dialdgicos foi o de estarmos reunidas,
para falarmos de educacdo e qualidade de vida. Sabemos que é importante dialogarmos e
ampliarmos formacdes, para educadores e educandos, que sejam fundamentadas em
conhecimentos agroecoldgicos, pois a industria e 0 agronegocio estdo presentes hoje em quase
todos os contextos. Segundo Zimmermann, Meurer e David (2020), as dificuldades
relacionadas a permanéncia e melhores condicdes de vida no campo sdo desafios que
precisam ser vencidos, tanto pelos franceses quanto pelos brasileiros. Os autores ressaltam

que, entre os desafios brasileiros, esta:

A necessidade de uma educacdo/formacdo que valorize e congregue saber
tradicional/ancestral com saber cientifico, respeitando a natureza, os bens e recursos
universais, embasados em conhecimentos agroecoldgicos e contra-hegeménicos,
contrarios aos determinados pela industria e pelo agronegécio, em uma préxis de
vida e de trabalho critica [...]. ZIMMERMANN; MEURER; DAVID, 2020, p. 321).

Na sequéncia do didlogo, a coordenadora do Gepfica, Professora Sol, enfatizou que
uma das saidas seria apresentar a comunidade dados técnicos sobre o quanto o municipio
arrecada e quanto o municipio gasta com tratamentos de salde e danos. A professora LM,
participante do Gepfica, argumentou: “estas questdes tém que constar dentro da politica
publica do municipio e buscar parceria e convénios que possam auxiliar nesta mobilizacéo,
pois é uma demanda significativa que envolve todas as secretarias, dentro de uma politica
local”.

Segundo a interlocutora-autora Esperanga (2019), “estes temas j& sdo discutidos”, ao
que a professora LM respondeu: “eu digo em questao de vivéncia no contexto da educacéo,
sair de uma ldgica de discurso para uma logica de vivéncia. Como? Dentro do PPP, pensar

em estratégias em que as criangas possam ter essa vivéncia, desta cultura da arte de viver”.
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Nessa perspectiva, as palavras de Freire (2004) corroboram com a urgéncia de avancarmos
para uma metodologia interdisciplinar que colabore para a praxis de uma Educacdo
Ambiental, que possibilite refletirmos sobre a complexidade da realidade, local e global, em
prol da sustentabilidade no mundo.

Nessa linha de reflexdes, o foco recai sobre a necessidade de raciocinar sobre o
mundo, sob o olhar da sua complexidade, possibilitando a educadores e educandos
compreenderem as situacdes-problemas e buscarem respostas consistentes, a partir de acdes
coerentes e responsaveis, que valorizem os multiplos saberes, populares e cientificos. Dando
continuidade, a professora Sol explicou que o texto escolhido para problematizarmos o
encontro, “Concepcdes da educagdao do campo e os desafios para o curriculo das escolas
multisseriadas”, de autoria de Dutra e Antunes (2019), reforca o que vinhamos discutindo.
Segundo as autoras, no contexto historico da Educag¢do Rural, “a escola era vista como um
espaco de ensino para agronomos” (DUTRA, ANTUNES, 2019, p. 142), cujo objetivo era
formar mao de obra. Nesse sentido, € importante superarmos uma concep¢do bancéria de
transmiss@o de conhecimentos, em prol de uma educacgéo conscientizadora (FREIRE, 1983).

A pesquisadora-coordenadora exp6s que a escola como instituicdo de ensino para
agronomos nao fazia sentido para muitos camponeses, pois, muitas vezes, estes nao
conseguiam relacionar a educacdo com seus afazeres. A interlocutora-coautora Luz (2019)
conta que “até hoje isso ainda acontece”, ¢ Esperanga (2019) contribui dizendo que “muitos
pais ainda acreditam que a escola tira a mdo de obra deles, principalmente com os anos
finais, a gente nota que eles ndo veem a escola como importante”. Ela menciona ainda a
dificuldade de manter alguns alunos na escola, de se obter a permanéncia deles, pois muitos a
frequentam porque sdo obrigados. Conforme a interlocutora-coautora Luz (2019), “para
muitos alunos nossos, a questdo financeira é a mais importante, eles querem ter o dinheiro
deles, porque o estudo é uma formac&o muito longa”. Ainda segundo cla, “a evasdo nas
nossas escolas ocorre do 6° ao 9°ano”.

Nesse contexto, a pesquisadora-coordenadora sugeriu que uma estratégia poderia ser a
escola flexibilizar e adequar o curriculo e ter um olhar sensivel no periodo de colheita e
plantio. Contou que, no municipio de Sdo Gabriel/RS,*8 as escolas do campo implantaram um
curriculo alternado, entre escola e comunidade e enfatizou que é importante criar alternativas
para que os jovens/alunos possam conciliar trabalho e estudo, pois, muitas vezes, 0 seu

desinteresse e a falta de apoio familiar sdo motivos da interrupcéo dos estudos.

18 Relato a partir de sua vivéncia como bolsista Fundo de Incentivo a Extensdao (Fiex/UFSM), quando p6de
conhecer o trabalho que vinha sendo realizado nas escolas do campo.
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A respeito da educagdo do campo, a Nova LDBEN (BRASIL, 1996) criou
instrumentos legais para orientar a organizacdo escolar. Em seu artigo 28 estabelece as

seguintes normas para a educacdo do campo:

Na oferta da educacdo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptacOes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I — conteldos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 —adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Além dessa legislacdo, também temos leis especificas que embasam a organizacao
escolar, como vimos anteriormente, no Capitulo 2, “Implicacdes tedricas”. Outro aspecto de
muita relevancia para a Educagdo do Campo é o Decreto n° 7.352, que incorpora o0 Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, instituindo a politica nacional de educacdo do
campo (BRASIL, 2010). O Artigo 2° deste decreto trata dos principios da educagdo do campo,

e traz, em seu inciso dois:

Il — incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho.

No contexto do campo, as criancas estdo inseridas no mundo do trabalho, e, por isso,
temos que buscar conhecimento e analisar cuidadosamente quem sdo nossos alunos, perceber
e questionar suas expectativas, o que buscam na escola, identificar suas dificuldades, suas
potencialidades. A proposta do Decreto n°® 7.352 é a promocdo de uma educacdo para o
trabalho ndo alienada, que legitime a identidade do sujeito do campo, na dimensdo das suas
necessidades (BRASIL, 2010). Vale destacar que o “trabalho” que a pesquisadora-
coordenadora defende nesta tese é aquele no qual os jovens interagem com a natureza e
vivenciam um trabalho agricola colaborativo em que relagcdes e experiéncias sdo vividas de
maneira significativa dando sentido a cultura e a vida em comunidade.

Na continuidade do dialogo, foi retomado o texto e destacado que nédo é facil mudar a
concepcédo das escolas rurais para trabalhar a questédo da autoestima, do empoderamento, do
protagonismo, porque a origem da Educacdo Rural foi justamente para oportunizar a leitura e
a escrita nesse contexto, a fim de evitar que as familias saissem do campo. Em suma, a

educacdo ndo tinha a preocupacdo com o desenvolvimento do camponés. Prosseguindo, a
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professora Sol (2019) disse que “ao longo do tempo, vimos a saida das comunidades do
campo e outros processos de desenvolvimento dos municipios”.

As transformacoes pelas quais vem passando o meio rural sdo defendidas nesta tese
como Ruralidades, acdo que continua ocorrendo, como consequéncia da modernizacdo e da
mecanizacdo do campo. As crises de algumas culturas® e a falta de politicas publicas de
valorizacdo das comunidades rurais que pensem a aprendizagem para além da sala de aula sdo
fatores que contribuem para que a evasdo escolar e a falta de credibilidade na educagcdo como
pratica transformadora ainda sejam pautas emergente. Freire (2001, p. 10) nos lembra que “a
educacdo é pratica indispensavel aos seres humanos e deles especifica na Histdria como

movimento, como luta”. Na sequéncia, a professora Sol (2019) relatou que:

Educacao e politica sdo inseparavel, é importante que as secretarias busquem apoio
global e aposte nas liderancas local, aposte na autonomia dos gestores para que
estimule estudantes, familias, professores, enfim a comunidade para que se sintam
corresponsaveis, para que de fato sejam sujeitos autbnomos, produtivos, detentores
de conhecimentos.

Como nos lembra Freire (1992), o empoderamento ndo € um movimento que ocorre de
fora para dentro, mas sim internamente. O movimento dialégico proposto nos instiga a
realizar mudancas e acbGes que nos levem a evoluir e nos fortalecer. Nesse movimento
dialbgico, o empoderamento foi destacado como uma estratégia democratica, na qual todos
tém espaco para se desafiarem e aprender. Nessa perspectiva, a interlocutora-coautora
Gratiddo (2019) disse que “a gente aprende como lideranca também”. A seguir, a

contribuicdo da pesquisadora-coordenadora e outras interlocutoras-coautoras:

Em relacdo ao que foi comentado anteriormente, eu me considero uma professora
gestora e temos que instigar todos os professores a se verem como gestores, a se
responsabilizarem pelas a¢bes que vem sendo desenvolvidas, ndo responsabilizar s6
a secretdria de educacdo as diretoras, as supervisoras. (PESQUISADORA-
COORDENADORA, 2019).

A gente gosta de julgar né, eu mesma fazia isso antes de ir para a dire¢do, e hoje eu
entendo a secretaria de educacdo, convivendo com as questGes administrativas eu
tenho outro olhar. (INTERLOCUTORA-COAUTORA GRATIDAO, 2019).

19 Essas crises se relacionam com “as novas fung¢bes do meio rural e a emergéncia de novos atores rurais, com
as mudancas nas familias rurais e nas explorages agropecuérias e com as similaridades entre os mercados de
trabalho urbano e rural. Esses pontos, conjuntamente com o avango tecnolégico que reduz as ocupacdes
agricolas, ajudam a explicar, de forma mais adequada, por que cada vez mais a populagdo economicamente
ativa rural nos diferentes paises, desenvolvidos ou em desenvolvimento, ocupa-se fora das atividades
agropecuarias” (BALSADI, 2001, p. 14).



141

Meu trabalho é muito técnico, e eu vou muito pelo que é legal, eu esbarro nessas
questdes e isso gera conflito. A equipe tem que ser unida e participativa
(INTERLOCUTORA-COAUTORA ESPERANCA, 2019).

A busca por apoio de outros 6rgdos educacionais e a aposta na lideranca local e na
autonomia dos gestores € uma proposta de trabalho coletivo que visa ao desenvolvimento de
todos, independentemente de partido politico. Retomando o texto selecionado para o debate,
foi evidenciado que um dos desafios curriculares destacados pelas autoras Dutra e Antunes
(2019) vem ao encontro do que vinhamos discutindo em relagdo a complexidade de
desenvolver o trabalho pedagdgico em classes multisseriadas. Segundo a interlocutora-
coautora Esperanga (2019), “as pessoas tém a convic¢do de que, se tu é pedagoga, tu tem o
dever e a obrigacao de saber de tudo. Quando saimos da graduacéo, muitas vezes ndo temos
nocdo de algumas coisas”. A seguir, a professora Sol (2019) comentou que “uma das
dificuldades mais latentes é a formac&o inicial e continuada para as classes multisseriadas”.

Ao dialogarmos sobre as dificuldades de ser gestora ou de trabalhar com classe

multisseriada, a professora Céu enfatizasse manifestou:

A questdo é que a formacao inicial ndo d& conta de tudo, e, mesmo que tenha no
curriculo alguma disciplina especifica, ndo vai ser suficiente para toda demanda
que vamos ter na pratica. E por isso que existe a formac&o continuada, para dar
continuidade a formacdo do professor. Nao é formacao continuada para preencher
lacuna, pois quanto mais corrermos atrés, mais lacunas irdo aparecer. A formacéo
inicial tem que ser complementada permanentemente com a formagéo continuada,
ai sim pode dar enfoque a questdes frageis, que sdo as lacunas, que sdo demandas
que exigem mais atencdo. As classes multisseriadas e a questdo da educacdo do
campo € uma fragilidade, porque os professores sabem ser professores.
(PROFESSORA CEU, 2019).

Outra importante questdo debatida foi a importancia de a Universidade ir, de forma
aberta, até os municipios e os professores que neles atuam, e problematizar as demandas que
se apresentam, trazendo também o foco do debate para dentro das universidades. As
professoras participantes concordavam com o que vinha sendo problematizado. A
interlocutora-coautora Esperanca deu um exemplo contando sobre sua experiéncia em uma
escola de classe multisseriada, em que atendia do 1° ao 5° ano e mencionou nosso encontro do
2° Circulo Dialégico, no qual foram problematizados os planejamentos para turmas
multisseriadas. Ela relatou que, na época em que trabalhava com essas turmas, desenvolvia
um planejamento para cada serie, mesmo sendo multisseriada, e que, a partir da formacéo que
vinhamos desenvolvendo, ela percebeu que poderia fazer diferente, fazer um Unico

planejamento, a partir de demandas da turma, que contemplasse os niveis de conhecimentos.
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A interlocutora-coautora Esperanga (2019) disse ainda que “é possivel pegar um tema e
trabalhar com todas as séries, mas isso vem de maturidade”.

Elencamos a formacdo permanente como principio articulador da prética docente,
imprescindivel para o aperfeicoamento e a renovacdo dos saberes necessarios a atividade
profissional. A pesquisadora-coordenadora esclareceu que as lacunas que estavam sendo
problematizadas no Circulo Dialégico ja haviam sido pesquisadas por ela em estudos
bibliograficos realizados anteriormente no contexto nacional e internacional.

Na continuidade do dialogo, a professora Sol expds que, em sua percepcdo, uma das
lacunas que o texto apresenta e que também vem ao encontro do dialogo é em relacdo ao
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, que precisam ser adaptados de acordo as
diversidades do campo. Nesse momento, a pesquisadora-coordenadora retomou o conceito de
“Ruralidades”, proposto pela pesquisa, lembrando que as diversidades do campo demarcam
territorios de aprendizagem e espacos de formacéo, pois perpassam a docéncia, as préaticas
pedagdgicas e as aprendizagens. Assim, devem constituir-se como instrumento orientador e
articulador dos planejamentos municipal e escolar.

A partir dessa problematizacdo, o didlogo passou a versar sobre os diferentes campos
da cultura, os diferentes grupos sociais e culturais, pois, no campo, ndo habitam somente 0s
produtores rurais, habitam também os trabalhadores rurais, aqueles que trabalham para que a
produgédo exista. Conforme a professora Céu (2019), “Tem que ter um olhar muito cuidadoso
com essas pessoas, que também sdo sujeitos de conhecimentos. Além da demanda das classes
multisseriadas, educacdo do campo, ainda tem a diversidade cultural e social desses grupos
que estdo nas escolas”.

A esse respeito, concordamos que as politicas curriculares vém chamando atencédo para
a cultura do campo, que envolve todas essas questdes. Na visdo de Antunes (2012, p. 140),
precisamos criar estratégias “a fim de realizar as mudangas curriculares necessarias e
repensarmos o processo de ensino-aprendizagem — que ndo envolve somente o aluno, mas
também o professor”, a escola e a comunidade. No encontro, outros desafios também foram
mencionados, como a necessidade de discutir e pensar os processos de formacdo para
trabalhar com a multisseriacdo, a falta de acompanhamento pedagdgico e a dificuldade que as
interlocutoras-coautoras encontram para efetivar as formag6es propostas fora dos dias letivos.

A interlocutora-coautora Esperanca (2019) afirmou, em sua explanagdo, que, no
municipio, “nunca foi trabalhado junto aos professores, nada especifico dentro da
multisseria¢do”. Segundo ela, “A gente esta tao atrelado, que a gente é professor e temos que

dar conta, que ndo nos tocamos sobre isso”; “N0Os temos dificuldades de trazer os professores
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para capacitagdio que ndo seja em dias letivos”; ‘“‘ndo temos supervisdo com
acompanhamento pedagogico, isso é fato”. Partindo dessas afirmacgdes quanto ao ensino nas
classes multisseriadas, podemos afirmar que é imprescindivel conhecer mais de perto as
necessidades que permeiam a realidade da educacdo do campo, para compreendermos,
organizarmos e repensarmos as praticas pedagdgicas no universo escolar.

Em relagio a ndo adesdo as formacdes, Gelocha (2016) problematiza a
responsabilidade dos docentes, que nem sempre assumem com consciéncia que a formacéo
permanente se traduz na possibilidade de rever conceitos e aprimorar 0s processos de gestéo
administrativo-pedagdgica na escola. E importante que os gestores expliquem aos professores
0 que estd sendo cobrados deles, por exemplo, 0s gestores precisam conhecer e entender 0s
indicadores avaliativos para poder cobrar dos professores e motiva-los a frequentar as
formacdes. Nos Circulos Dialogicos anteriores, foi possivel verificar que os professores
gostariam de ter capacitacdes nas suas areas, mas sabemos que é impossivel atender todas as
demandas individuais, pois isso depende de diversas condi¢des que nem sempre a Secretaria
Municipal de Educacdo pode oferecer.

E importante entender que as diferentes areas tém formacBes especificas que 0s
professores devem buscar por meio de especializacdo, mestrado e/ doutorado, mas cabe ao
municipio oferecer condicGes para que isso aconteca. A docéncia articulada a pesquisa e
extensdo € pilar da identidade do professor. Foi destacado pela pesquisadora-coordenadora
gque uma saida seria garantir a formacao dos professores no Plano Municipal de Educacao,
oferendo aos profissionais formacdes remuneradas, no periodo de trabalho. A formacéo
permanente € um elemento indispensavel para se obter um bom desempenho na pratica
educativa e garantir o direito a uma educacdo qualificada aos estudantes.

No que se refere ao acompanhamento pedagdgico, o coordenador pedagogico é o
profissional que deve auxiliar os professores nos planejamentos diarios de aula e também
pode, em parceria com 0s professores, estabelecer temas de estudo e integracdo sobre as
demandas escolares. Segundo Silva (2020, p. 24), o coordenador pedagdgico deve estimular a
participagdo dos professores nas atividades da formacgdo, pois “esta atividade ¢ inerente ao
desempenho construtivo da sua funcdo”. Pela parte da manha, encerramos nosso encontro
destacando a importancia desses espacos de interacdo, uma vez que a formacao permanente é
uma possibilidade concreta para os professores estudarem e trocarem experiéncias mediante o
didlogo critico-reflexivo. No 2° Circulo Dialdgico, foram problematizadas essas questdes,

pois 0 Municipio de Quevedos ndo conta com este cargo profissional.
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A tarde, fizemos uma visita & Unidade de Educagfo Infantil Ip¢ Amarelo (UEIIA),
inserida no contexto da UFSM. A visita teve como objetivo conhecermos as praticas
pedagogicas realizadas, a estrutura fisica e o mobiliario do espaco. Segundo Dutra e Antunes
(2019, p. 144), “a escola ¢ um espaco de formagdo, socializacdo de saberes”. Nesse sentido,
ao socializarmos conhecimentos, abrem-se possibilidades para novos desafios. A Figura 19, a
sequir, retrata as interlocutoras-coautoras, a pesquisadora-coordenadora, a prefeita do
Municipio de Quevedos e a professora integrante do Gepfica, junto a equipe de gestores da
UEIIA, dialogando sobre as concepcdes de infancia, crianca e Educacdo Infantil, durante a

visitacao.

Figura 19 — Visita a Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

A diretora desse ambiente educativo explicou que a UEIIA tem por base a interacao
sujeito-mundo e que o educar e cuidar sdo indissociaveis. Destacou que ali, também era um
espaco formativo, que realizavam reunides mensais de formacdo inicial, junto aos estagios
curriculares, e formacdo continuada com base nas demandas que surgiam, garantiam hora-
aula para o planejamento das professora, e sempre estavam em busca de inovagdes na agdo
pedagdgica.

Na UEIIA, o trabalho é organizado com agrupamentos multi-idade, em uma mesma

sala de aula (exemplo, uma sala de aula para criangas de dois a quatro anos), pois a escola em
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questdo acredita que as diferencas de idade propiciam um ambiente de diversidade para as
criancas. Consideramos importante conhecer essa realidade tendo em vista que as trocas de
experiéncia e discussdes possibilitam maior socializagdo em relagdo ao ensino, pois alguns
professores consideram que trabalhar com vérios niveis de conhecimento, heterogeneidade de
idades prejudica o ensino. Dessa forma, conhecer o trabalho que vem sendo realizado na
UEIIA nos permite pensar que podemos implementar esse modo de organizagéo, as turmas
multi-idades, nas escolas de Educacdo Infantil do Campo, pois, além de comportar o nimero
reduzido de alunos, possibilita que as criancas ampliem suas experiéncias infantis e as
possibilidades de didlogo e de escuta.

Apb6s 0 movimento interativo vivenciado na UEIIA, retornamos para o CE para
dialogarmos sobre a realidade da escola visitada e da realidade do municipio. A Figura 20
demostra a pesquisadora-coordenadora, a orientadora da pesquisa, a prefeita municipal de

Quevedos e as interlocutoras-coautoras dialogando sobre a experiéncia vivenciada.

Figura 20 — Dialogo-problematizador no Centro de Educacdo da UFSM

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Ao dialogarmos sobre o atendimento da metodologia utilizada na UEIIA e demais
atuacOes presenciadas no momento da visita, a interlocutora-coautora Esperanca (2019)

comentou: “a nossa metodologia de trabalho ¢ diferente do Ipé”, e Paz (2019)
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complementou: “todo o foco nosso é diferente . Essas manifestacbes foram corroboradas pela
interlocutora-coautora Gratiddo (2019), que afirmou: “rossa realidade é outra” e por Luz
(2019), que explicou: “Nos temos um professor sé atendendo, ndo temos monitor”. Partindo
dessas afirmacdes, é possivel perceber que as realidades da UEIIA e do campo sdo realmente
distintas. Em relacdo a metodologia de ensino, foi destacado, no 2° Circulo Dialdgico, a
necessidade de os professores de Quevedos conhecerem metodologias de trabalho com turmas
heterogéneas. Em relagdo a estrutura fisica, 0 Municipio de Quevedos ndo possui escolas
especificas de Educacdo Infantil, de modo que as turmas de Pré A e Pré B sdo atendidas pelas
escolas municipais de Ensino Fundamental.

Na continuidade do dialogo, o assunto voltou-se a visado das professoras sobre a multi-
idade. A esse respeito, a interlocutora-coautora Gratiddo (2019) classificou esse modo de
organizagdo como “desafiador”. Alegria (2019), por sua vez, disse: “falando da educagdo de
Quevedos, eu percebo que a gente traz uma ideia que é dificil trabalhar com criancas de
faixa etaria distinta”, ao que Gratidao (2019) complementa “a maturidade deles é diferente”.
No decorrer do dialogo, as interlocutoras-coautoras Esperanca e Alegria (2019) trazem as

seguintes afirmacoes:

Da para a gente ver que é possivel, fazer um trabalho diferente. A gente se foca
somente em uma série, a gente ndo vé uma visdo para mais de uma série na
Educacdo Infantil. E outra, nos estamos muito atrelado ao processo de
alfabetizacdo. E isso também depende muito da visdo de cada professor.
(INTERLOCUTORA-COAUTORA ESPERANCA, 2019).

Para n6s é um problema, o que a gente viu hoje aqui é que d& para pensar como
algo positivo, nds temos que focar nosso olhar para um outro viés. O professor vai
ter dificuldades, vai ter. Ele vai ter que se adaptar de acordo com a realidade, temos
que pensar que pode ser algo construtivo para a turma. Hoje a gente viu a realidade
nua e crua, como acontece nesse outro aspecto de organizagao. As criangas ndo sao
vistas como criangas de trés, quatro, cinco anos, divididas em faixa etaria, e sim em
nivel de desenvolvimento. (INTERLOCUTORA-COAUTORA ALEGRIA, 2019).

Faz-se necessaria a existéncia de acdes voltadas a criticidade e ao dialogo como forma
de proporcionar situacGes que se articulem com a organizacdo escolar e 0s principios que
contribuem para um trabalho baseado na escuta sensivel na Educacdo Infantil. Para organizar
um espaco provocativo, € preciso, antes de mais nada, escutar, isto €, “buscar seguir e entrar
na aprendizagem enquanto ela ocorre” (MALAGUZZI, 2016, p. 156), a fim de potencializar o
protagonismo das criangas e suas especificidades, uma perspectiva para as praticas sociais. Na
sequéncia do encontro, Paz (2019) pontuou que “Sair da zona de conforto e mexer com a

cultura dos professores ¢ muito dificil”, e as interlocutoras-coautoras mencionaram a
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dificuldade dos professores em aceitarem trabalhar com alunos de diferentes séries e niveis

em uma mesma sala de aula.

A mesma coisa a questao dos quatro, cinco anos juntos, os professores ndo aceitam,
a mesma coisa a multisseriada, eles engolem, mas nao aceitam, isso é fato. O que a
gente tem que tentar é tratar isso com naturalidade e ndo como um problema.
Vamos ter que trabalhar com estatistica, como foi falado. Porque temos que
trabalhar com multisseriado, € porque a gente quer? N&o, o nimero de alunos esta
pedindo. Se nos, a equipe da gestdo pensar, temos essa demanda, o que podemos
fazer juntos para sanar isso, € como tu leva isso. (ESPERANCA, 2019).

O problema é que as pessoas pensam “sempre foi assim”, realmente foi. As coisas
n&o estdo mudando? As leis estio mudando? E fato, é s6 se colocar no outro lado
da mesa, é a necessidade que a gente tem. SO que a forma que vai ser colocado para
os professores, para a familia, faz toda a diferenca. Estad em nés que somos da
gestdo reconhecer, eu levo minha equipe para o viés que eu acredito (PREFEITA
MUNICIPAL, 2019).

E reconhecido que nem sempre as concepcdes dos professores sdo as mais adequadas,
sendo necessarias algumas mudangas, tendo em vista que certas decisdes que os individuos
tomam sdo formadas ao longo dos anos, estando associadas a experiéncia da vida real
(ANTUNES, 2012). Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental na
implementacdo de uma reforma curricular; e as escolas devem pautar-se em atitudes que
levem a gestdo escolar e todos os segmentos a compartilharem responsabilidades e poder, a
tomarem decisdes conjuntas.

Foi ressaltado pela interlocutora-coautora Esperanca que, no Municipio de Quevedos,
ha professores cujos trabalhos sdo maravilhosos e uma equipe muito boa, em que todos 0s
membros atuam em suas areas de conhecimento e muitos ja tém pds-graduacdo, estando
preparados conceitualmente. Segundo ela, que o que falta é algo que os desacomode.
Enfatizou ainda que “estamos pensando, junto a supervisdo, em construir uma avalia¢do
interna nossa, para termos um acompanhamento para ver no que podemos contribuir”
(INTERLOCUTORA-COAUTORA ESPERANCA, 2019).

Para Gadotti (1995), a eficacia da luta pela autonomia da escola depende muito da
ousadia e da capacidade de cada escola em resolver seus problemas, em experimentar algo
novo e acreditar no trabalho democréatico. Nesse sentido, é importante proporcionar condicdes
de dialogar, aprender e construir coletivamente uma escola favoravel a todos. Trabalhar a
partir dos anseios e das demandas dos professores e da comunidade favorece a organizagédo
pedagdgica e administrativa. Concluimos, entdo, que os desafios elencados, bem como as
estratégias e as possibilidades de intervencdo que permeiam a realidade da Educagdo do

Campo aqui mencionados, ocupam um lugar de fundamental importancia no processo
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pedagogico de intervencdo na formacdo das interlocutoras-coautoras e dos professores
participantes, pois desenvolveram-se a partir de um processo reflexivo e compartilhado.

Nesse 42 Circulo Dial6gico, surgiu a demanda de realizarmos mais um, junto aos
professores da rede municipal, para dialogarmos sobre afetividade e motivacdo e também
sobre a importancia do planejamento, articulado a BNCC, que contemplasse todos o0s

professores da rede municipal.

5.5 SEGUNDO DIALOGO NARRATIVO: UMA PROPOSTA DE FORMACAO
COMPARTILHADA DE PROFESSORES

[...] a educacdo, como prética da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
aproximacdo critica da realidade. (FREIRE, 2014, p. 29).

No dia 03 de junho de 2019, no CE da UFSM, as interlocutoras-coautoras e 0s
professores da Rede Municipal de Educacdo de Quevedos foram recepcionados para
dialogarmos sobre o tema afetividade, que surgiu no 2° e 3° Circulos Dialogicos, bem como
sobre o tema desafios do planejamento, que surgiu nos encontros de apresentacdo da proposta
de pesquisa e no 3° Circulo Dialdgico. A formacdo deste dia ocorreu em parceria com o CE, 0
Gepfica, o Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) e a Prefeitura e Secretaria
Municipal de Quevedos.

A seguir, a Figura 21a retrata o encontro pela parte da manha, na roda de conversa
“Afetividade: da Educacao Infantil ao Ensino Superior”, direcionado pela orientadora desta
pesquisa (professora Sol), pela pesquisadora-coordenadora e pelo Gepfica. A Figura 21b
apresenta a mesa tematica ‘“Formacao permanente compartilhada: desafios do planejamento”,
realizada por professores do CE/UFSM.

Nesse dia, esperamos os professores com coffee break,?° no hall do auditério onde
ocorreu 0 evento, e com um momento cultural, que contou com a presenca do cantor,
compositor e escritor Marcelo Henrique Schmidt, o qual nos apresentou seu trabalho
direcionado a criancas, por meio da literatura e de cancdes. Marcelo escreve para quem esta
de coracdo aberto. Sua literatura, sua musica e seu teatro dao vida as escolas, ao articularem
saberes, esperanca e o direito da crianca de viver sua infancia. Sua presenca nos lembrou

também da importancia de valorizarmos as diversas formas e olhares artisticos existentes.

20 Expressdo em inglés que significa “pausa para o café”.
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Figura 21 — Realizacéo do segundo Dialogo Narrativo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Na sequéncia, a diretora do CE, Ane Carine Meurer, fez a abertura do encontro falando
sobre a importéncia da sistematizacdo dos saberes do campo, de preservarmos a memaria dos
sujeitos, seus conhecimentos, vivéncias, experiéncias e aprendizagens. Destacou, em sua fala,
que é o povo do campo que ndo nos deixa passar fome e que a educacdo do campo deve ser
permanentemente problematizada e construida a partir das necessidades desses sujeitos,
fortalecendo suas lutas, suas memorias e a historia, na constituicdo e constante reafirmacdo de
sua identidade.

O ser situado e temporalizado historicamente participa ativamente de sua historia. Ao
analisar 0s acontecimentos ao seu redor e buscar solucdes, ele transforma a sua realidade, que
se caracteriza como “consciéncia critica”, conforme proposto por Freire (1982) como um
processo que ocorre na interacdo com o mundo e requer constante praxis (acdo-reflexdo da
realidade).

Apos a fala da professora Ane, a pesquisadora-coordenadora apresentou aos
professores uma caixa de sugestdes, para que quem nao se sentisse a vontade em
problematizar verbalmente alguma questdo pudesse se comunicar através da escrita.
Prosseguindo o encontro, a professora Sol?* convidou os professores a participarem de
dinamicas com o objetivo de integrar, desinibir e promover o conhecimento entre as pessoas.

Uma das atividades se relacionava aos sentimentos que gostariamos de levar para 0 mundo,

2L pseudsnimo utilizado para preservar a identidade da professora, a qual participa em varios momentos da
pesquisa, motivo pelo qual seu pseuddnimo difere dos adotados para os outros professores neste Circulo
Dialdgico. Para os professores da UFSM, que participaram da mesa temdtica, foi utilizada a letra inicial dos
nomes e sobrenomes para identificacao.
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outra foi sobre a politica de inclusdo e exclusdo dentro das escolas, entre outras. Foi um
momento de comunicagdo e dialogo bem importante para atuarmos em tanto em situacdes

conhecidas, como nas ndo previstas. A Figura 22, a seguir, apresenta esse movimento.

Figura 22 — Dinamicas de integragéo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Em sintese, as dinamicas realizadas trouxeram saberes cognitivos, psicomotores e
socioafetivos para refletirmos sobre nossa atuacdo profissional. Segundo Antunes (2013, p.
378), a capacidade de refletir, criar e construir uma trajetéria docente embasada na reflexao e
na criatividade possibilita que “os sujeitos instauram novas significagdes sobre o ser professor
nos diferentes ciclos da trajetoria profissional”.

As préticas realizadas foram dialogadas junto aos slides que foram elaborados e
apresentados pela professora Sol (2019) e a videos educativos sobre esperanca, afetividade e
empatia. Essas questdes tiveram o objetivo de problematizarmos o pensamento de que nédo
existe verdade absoluta, existe a possibilidade das multiplas realidades que reconhecem a
diversidade e a horizontalidade de saberes. NOs, como professores, devemos trabalhar
interdisciplinarmente, estando abertos a enxergar a partir dos olhos do outro, para podermos

perceber, juntos, um mundo abundante de possibilidades.
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Se entendermos as necessidades e o ponto de vista de cada um, teremos menos
dificuldades para lidar com eventuais conflitos pessoais em qualquer ambiente ou situacao.
Nesse sentido, Antunes (2012) sinaliza que os conhecimentos cotidianos do educador
requerem atualizacdo permanente, seja ela em virtude de suas crengas e principios, de seus
padrdes, valores, entre outros.

A formacdo permanente € uma aliada na busca por alternativas para compreender a
importancia de sermos sujeitos atuantes e comprometidos com uma pratica social voltada para
a melhoria individual e coletiva. A parceria entre universidade e escolas do campo abre
possibilidades concretas de trocas de saberes (académicos e praticos), fortalecendo e
motivando a identidade profissional e a autonomia daqueles que se dedicam a ensinar.

Na continuidade do encontro, no turno da tarde, realizamos a mesa tematica
“Formagao permanente compartilhada: desafios do planejamento”, que abordou a
sistematizacdo dos saberes para Educacdo Basica, especificamente os processos de ensino e
de aprendizagem para Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Historia, Artes, Geografia, Musica,
Matematica, Filosofia, Educacdo Fisica e Ciéncias. A Figura 23 retrata a pesquisadora-
coordenadora junto a alguns professores da UFSM que ministraram o dialogo.

Apos breve apresentacdo dos professores ministrantes, a professora LG, da disciplina
de Musica, iniciou o dialogo falando desta area do conhecimento que pode transversalizar o
trabalho do professor, tanto na Educacdo Infantil como nos Anos Iniciais. A professora
ressaltou que também no Ensino Fundamental Il as Artes relacionam-se com a Lingua
Portuguesa, a Educacdo Fisica e a Lingua Inglesa e que musica € movimento e precisa estar
presente em nossas salas de aula.

Foram apresentadas sugestes de propostas interdisciplinares para a unidocéncia, pois
as aproximacdes dos diferentes saberes se ddo a partir dos temas trabalhados pelos
professores. Os ministrantes também destacaram que, a partir de um projeto, é possivel
abranger todas as areas do conhecimento. O exemplo mencionado a este respeito foi conhecer
e experienciar a diversidade musical do nosso estado, o que possibilita integrar diferentes

areas do conhecimento.
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Figura 23 — Professores da UFSM que ministraram a mesa tematica “Formagdo permanente
compartilhada: desafios do planejamento”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

No decorrer do encontro, a professora LG disse: “nao podemos deixar de investir em
formacdo, seja formacgdo académica, profissional, ou formacédo continuada, ndo podemos
deixar de sonhar, sonhar com nossas escolas cheias de musica”. Ap0s, a professora CB, da
disciplina de Artes, enfatizou a importancia da formacéo continuada para inserir a linguagem
artistica o planejamento escolar, uma vez que os professores, por terem uma demanda imensa
para dar conta, ndo percebem a relacdo desta linguagem com o conhecimento. Ela afirmou
que “a Arte é um saber sensivel fundamental para o desenvolvimento” e que, “a educacéo do
século XXI precisa dar um salto e olhar para a formacéo integral do sujeito uma formacéao
voltada para o sensivel” (PROFESSORA CB/UFSM).

Na sequéncia do encontro, a professora CB nos questionou “0 que entendiamos por
sensivel . As professoras e os professores da rede municipal responderam & problematizacao:
“estar atenta”; “estar aberto ao outro”; “mexe com o sentimento”; “faz o coragdo bater”. De
acordo com a professora CB/UFSM (2019), “o sensivel é um saber primitivo do ser, € o que

esté ligado primeiramente aos nossos sentidos e que a gente atrofiou ao longo do tempo”. Ela
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citou o exemplo de um relégio: se queremos saber as horas, olhamos no rel6gio e a maquina
nos diz que horas sdo, ndo precisamos exercitar o0 saber sensivel, o que ndo ocorria
antigamente, quando se observava a natureza para saber as horas, utilizando-se o0 jogo de luz e
sombra.

No decorrer da fala, a professora CB explicou que, ao longo do tempo, viemos
negando o saber sensivel em prol do saber cognitivo, que julgamos ser mais importante,
embora o sensivel também ndo seja o salvador de tudo; é preciso haver equilibrio entre o

saber sensivel e o cognitivo. Segundo ela:

N&o devemos deixar de lado as emocdes, o sentir. A arte € uma possibilidade
possivel e extremamente potente. Como inserir isso nos nossos planejamentos?
Através da formacédo continuada, pois ndo é todo mundo que tem propriedade com
as linguagens artisticas, tanto do teatro como da mdsica. [...] S6 intuicdo ndo basta,
temos que ter conhecimento.

A professora CB reiterou que nao recebemos uma formacdo, na verdade, nos
formamos em conjunto, no coletivo. Erichsen e Nunes (2011, p. 70 -71) defendem que “Um
ensino artistico adequado faz aflorar inimeros estagios psiquicos e cognitivos, ideias para o
aprimoramento humano”. As autoras nos fazem pensar de que maneira podemos fazer isso em
nossos planejamentos para aflorar os estagios psiquicos e cognitivos, revendo a maneira como
lidamos com essas linguagens, pois artes visuais, danca, teatro e musica ndo devem ser usados
como bengalas, mas sim abordados de forma interdisciplinar, com linguagem proxima do
universo dos alunos, para que possam refletir acerca das contribuicdes que estas disciplinas
trazem para a expressividade humana das mais variadas formas.

No processo de formacdo integral, a arte, a musica, a filosofia, a educacéo fisica sdo
possibilidades potentes dentro da Educacdo, assim como as outras areas do conhecimento.
Dando seguimento ao encontro, a professora ME trouxe seu olhar de professora de Educacao
Fisica, contando que “a disciplina de Educacdo Fisica foi reduzida, a um conjunto de
conhecimentos produzidos pela cultura humana, pois se deteve, ao longo dos anos, aos
esportes popularizados mundialmente”, legado deixado a educacdo escolar. Destacou que a
BNCC traz uma proposta de contetdos escolares de insercdo da Educacdo Fisica como
praticas corporais.

A professora ME citou como exemplo a disciplina de Artes, que ndo se da sem o
movimento, sem a expressdo corporal, como capacidade comunicativa, assim como as outras
linguagens (lingua portuguesa e lingua estrangeira moderna). A fala da professora ressaltou a

dificuldade em pensarmos planejamentos de ensino através das areas. A BNCC traz
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contribuicdes para pensarmos o0s contetdos com base nas praticas corporais que S&o
produzidas de diversas formas no nosso mundo cultural. Segundo a professora em questéo,
quando concentramos o curriculo escolar em esportes, deixamos de fora todas as outras
praticas produzidas que fazem parte da cultura humana, da cultura do movimento, e que
deveriam fazer parte da formacédo dos individuos na sua escolarizaco.

A BNCC apresenta-nos eixos tematicos que devem ser introduzidos desde o inicio da
escolarizagdo e ampliados ao longo da formacdo, devem ser foco do planejamento,
considerando o processo de desenvolvimento dos alunos, o interesse deles e 0 seu contexto
social. A professora ME também relatou uma vivéncia na disciplina que ministra, contando
que, ao fazer um trabalho de analise dos PPPs das escolas, observou as dificuldades que 0s
professores tém em elaborar o PPP.

Ela destacou que “por vezes, € bom que os planejamentos dos professores ndo sejam
vinculados aos PPPs”, porque eles tém sido escritos de forma muito técnica, mecanica, e, por
vezes, ndo representam a proposta do coletivo. De acordo com a professora, € preciso
olharmos com carinho e cuidado o texto das nossas propostas pedagogicas nas escolas. Esta é
uma demanda que merece atencdo, uma vez que, no desenvolvimento de nosso trabalho
interdisciplinar, devemos recorrer as acdes e intencGes que orientam o fazer pedagdgico e
devem estar explicitos nos PPPs.

Na continuidade do encontro, a professora ET, do campo de conhecimento da
Filosofia, destacou que, quando dialogamos sobre planejamento, queremos defender a escola,
coloca-la como central em nosso processo de construgdo do conhecimento. Tal afirmacédo vai
ao encontro do que diz Freire (1981), que o didlogo s6 ocorre na praxis, a qual requer e
promove a ultrapassagem e a supera¢do de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica.

A professora ET nos disse que devemos considerar a escola como um espacgo
democratico de acesso a determinados saberes, cujo o objetivo é ensinar os saberes que
compdem o curriculo escolar, e que, quando planejamos, colocamos em acdo a nossa
perspectiva de ensino, de tentar produzir espacos de reflexdo critica. No decorrer da fala, a
professora ET ressalta que o principio norteador do planejamento é a ideia de que todos os
alunos sdo capazes, pois ha igualdade de inteligéncias. Aceitar e respeitar a diferenca é
condicdo de uma educacdo libertadora, sentido da igualdade afirmada por Freire (1996), que
nos diz que “ninguém € superior a ninguém” em suas proje¢des logica, epistemologica,

educacional e politica (FREIRE, 1996, p. 137).
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Ao longo do encontro, foi salientado que, quando nos propomos a ensinar, temos que
juntar estes dois movimentos: o trabalho sobre e com a tradi¢do e o trabalho de nos colocar
em determinado momento no exercicio de poder pensar sobre si mesmo, sobre seu tempo,
sobre as questfes que nos afetam, tomando como referéncia conceitos e ideias da tradi¢éo
filosoficas.

Pensando na BNCC, a professora ET retomou a fala da professora ME e disse que
pensar sobre planejamento é pensar sobre as habilidades e os componentes que cada disciplina
busca desenvolver. Apds, a professora RB falou sobre o planejamento em cenéario de
interdisciplinaridade para as areas Linguagens, Matematica, Ciéncias de Natureza e Ciéncias
Humanas, as quais, por meio do conjunto de conhecimentos, podem e devem dialogar entre si.

RB (2019) declarou que acabamos por criar uma visdo especializada nos cursos de
formacdo e depois temos dificuldades para realizar um planejamento interdisciplinar. Ela
esclareceu que, para que isso aconteca, é preciso nos juntarmos com os colegas e realizar
projetos em que cada professor contribui com o olhar da sua area. O exemplo trazido por ela

para elucidar a fala foi o seguinte:

Como a mateméatica olha para o saneamento basico, com que éculos ela olha, deve
ver nimeros variaveis, quais sdo, o que aparece, 0 que emerge. Do outro lada, a
geografia olha para o saneamento basico, de que modo, qual problematica, sera
que estdo falando de meio ambiente por uma necessidade, estdo falando de
saneamento basico do ponto de vista da organizagdo dos espacos geogréaficos da
cidade, com saneamento basico, a questdo da rede hibrida, da 4gua potavel. Essas
coisas vao formando uma teméatica, uma regido para passearmos com nossos alunos
e pensarmos enquanto produzimos nosso conhecimento geografico de nossa cidade,
de nosso pais, de nossa regido e assim por diante, um jeito de se pensar a questao
interdisciplinar e descobrir a magia. (PROFESSORA RB/UFSM, 2019).

A escola é lugar de maltiplas aprendizagens, e € necessario fazer um planejamento de
interacdo, nos prepararmos para a aula, para podermos entender o mundo de onde vém os
nossos aluno, que é um mundo da lingua materna, que é cultural, diferente da lingua ortodoxa.
A interdisciplinaridade esta no entrecruzamento destes mundos.

Foi destacado por RB que os professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais sdo
multidisciplinares porque estudaram as metodologias das diferentes areas e,
consequentemente, obtiveram uma especialidade em cada um destes mundos; ja no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio, a interdisciplinaridade fica por conta do préprio professor.
A integracdo com as diferentes &reas do conhecimento ndo acontece de modo facil, porque

viemos de um mundo de especialidades. Nesse contexto, a professora RB retomou a fala da
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professora ET e destacou que a escola € o Unico lugar nas comunidades em que se pode
aprender certas coisas que em outros lugares néo aprenderemos.

No encontro, a professora ET mencionou que o mundo escolar é feito de linguagens,
de lingua materna que vai se especializando e vai ganhando poténcia por meio das diferentes
areas de saber e dos diferentes conhecimentos de mundo. Os significados sdo produzidos a
partir do nosso mundo, da cultura, do lugar de onde falamos, que é cognitivo. Quanto mais
complexa é a linguagem das diversas areas de saber (Filosofia, Educacdo Musical,
Matematica, Ciéncias, Historia, etc.), mais conscientes nds nos tornamos e mais nos tornamos
aptos a atravessar diferentes mundos, a conversar com compreensdo cientifica sobre o que
acontece nesse ou naquele mundo.

Na continuidade do encontro, foi aberta a caixa de sugestfes, na qual havia uma
questdo a ser problematizada: “Qual a possibilidade de dar continuidade a essa formacao
com a promo¢do de mais encontros para ajudar as escolas na formulacdo de seus
planejamentos com a BNCC?”. A professora DB, dos Anos Iniciais, respondeu que o trabalho
que vem sendo desenvolvido na formacéo de professores tem sido voltado a ajudar as pessoas
a pensarem a sua propria formacdo e que ela acredita na formagdo como um processo de
[auto]formacéo e ndo como um processo de heteroformacgéo. Segundo DB, 0 nosso trabalho,
enquanto universidade, € ouvir as escolas para poder problematizar a propria experiéncia que
a escola tem, porque nas escolas ha acontecimentos riquissimos e nds, como interlocutores,
também aprendemos com eles.

A Educacdo Baésica e 0 Ensino Superior sdo complementares e inseparaveis, e essa
aproximacao contribui para a troca de saberes, ao promover o dialogo entre as realidades
sociais. A formacdo permanente é o espaco para compartilharmos coisas comuns, uma vez que
0 processo de ensino ultrapassa conteudos especificos. Quando nos damos conta disso,
percebemos que a nossa funcdo como universidade € muito maior do que apenas formar para
essa area ou para aquela.

No decorrer do dialogo, o professor GC, da disciplina de Ciéncias, informou que
“adoraria trabalhar com a formacgdo e pensar a Base. Cada drea tem um modo de lidar
muito diferente. Eu ndo vejo no pais nenhum curso que tenha formacédo em Ciéncias que a
Base estd dentro, nos temos muito o que conversar, o que pensar’. Essa fala é bastante
significativa, pois, a partir do momento em que ha uma reflexdo sobre a necessidade do
processo de formacgdo, é possivel o melhoramento da qualidade de ensino, visto que as
mudancas sociais poderdo gerar transformag6es em relacdo ao ensino-aprendizagem. Para um

ensino de qualidade, é necessario qualificacdo profissional.
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Outros professores também se manifestaram em relacdo a articulagdo dos planejamentos

escolares com a BNCC.

Em relagéo a Educacdo do Campo, nos temos dificuldades de articulacdo de nossas
préaticas, dos nossos fazeres em relagcdo a Base. O quanto ainda estamos distante,
sabemos que hd um compromisso do educador do campo em fazer um trabalho
focado a realidade e fazer um gancho com os elementos que va ao encontro dos
anseios da realidade dos alunos. (PROFESSORA DA REDE MUNICIPAL, 2019).

Esse € o grande desafio que temos pela frente. (PROFESSORA SOL, 2019).

Essa pergunta toca num ponto que ndo é tradi¢do da nossa formagéo, nés ndo nos
formamos para pensar curriculo oculto, curriculo tem sido uma aplicagdo. Pensar
curriculo numa perspectiva politica é pensar curriculo contextualizado para uma
demanda, de um grupo social. O problema da escola do campo é o problema da
escola urbana, é o problema da educagdo inicial para a EJA, e isso é uma
fragilidade da formac&o. E um esforco grande em desdobrarmos a Base em um
curriculo que venha a atender cada escola no seu local, para cada grupo, para cada
turma. N&o é uma tarefa facil, ndo é uma tarefa técnica, isso demanda debate, troca.
E 0 momento de sentar com os pares. Ha fatores que interferem nisso, nossa carga
horaria de trabalho. O professor precisa ter outros tempos de atuacdo. Quando
conseguirmos resolver o problema das escolas do campo, iremos conseguir resolver
o0 problema de todas as escolas. (PROFESSORA ME/UFSM, 2019).

As reflexdes e os dialogos da mesa tematica deram-se de forma critica a respeito da
importancia de aproximacfes curriculares e de um planejamento bem estruturado para a
organizacdo do trabalho educativo. Desse modo, as problematizacbes nos instigaram a
compreendermos que 0 ensino-aprendizagem pressupde um planejamento que contemple a
capacidade reflexiva dos educandos, para que eles possam vir a ser protagonistas do seu
processo de experimentacdo e construcdo de conhecimento.

Uma formacdo permanente que leve em conta a interdisciplinaridade das diversas
areas do conhecimento parece ser cada vez mais necessaria, tanto para a Educacdo Basica
como para a Educacdo Superior. O modelo de formacdo proposto neste encontro, com a
articulacdo e integracao de professores da UFSM entre si, e com a comunidade, foi bastante
significativo, pois, além de propiciar o dialogo sobre a integracdo de suas areas do
conhecimento, contribuiu para a auto(trans)transformacéo coletiva, servindo de exemplo para
outros eventos que foram organizados na UFSM. Por meio da pesquisa, estamos mostrando
aos professores da Educacdo Basica que a universidade é um espaco de toda a comunidade, e

que eles tém o direto de fazer parte dela.
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6 QUARTO CIRCULO DIALOGICO - AVANCOS E LACUNAS: O QUE AINDA
NOS FALTA CONQUISTAR?

O inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. (FREIRE,
20186, p. 58).

O movimento que permeou 0 encerramento, que se deu no 4° Circulo Dialdgico,
implicou retomarmos o0s objetivos da tese e destacarmos o que foi conquistado, bem como o
que ainda falta conquistar, tendo em vista que as lutas pela elaboracdo da Educagdo do Campo
ainda sdo insuficientes para atender a pluralidade e as necessidades desse tipo especifico de
Educacdo. Esse Circulo Dialdgico foi marcado pela ideia de que somos um ser no mundo e
com 0s outros, envolvidos num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral e
afetivo.

Freire (1983) nos diz que o ser humano é um ser inacabado, inconcluso, que busca seu
aprimoramento por meio da educagdo, pois “Educar ¢ substancialmente formar” (FREIRE,
1996, p. 32). A formacdo permanente permitiu que pesquisadora-coordenadora e
interlocutoras-coautoras criassem uma relacdo de comprometimento com a prética educativa,
ao nos sentirmos instigadas, frente aos temas geradores, que exigiram de nds conscientizacao
e criticidade para desvelar a realidade, cria-la e renova-la (FREIRE, 2011). A Figura 24, a
sequir, ilustra o dialogo-problematizador entre pesquisadora-coordenadora,  trés
interlocutoras-coautoras,?? duas professoras da rede municipal e professora convidada
(professora Sol).

No inicio do encontro, a pesquisadora-coordenadora retomou a investigacdo proposta
na pesquisa “Como o Municipio de Quevedos/RS articula e problematiza a repercussdo das
Ruralidades nas escolas da rede municipal de ensino a fim de compreender suas implicacdes
no processo de formag¢dao permanente de seus professores?” e destacou que esta questdo
possibilitou compreender como as Ruralidades eram entendidas pelas interlocutoras-
coautoras, considerando que, no contexto pesquisado, ha diversas Ruralidades reconstruidas
por atividades e profissdes diversas, como: pecudria, cultivo de fumo e soja, granjas e
agricultura familiar, a qual vem sendo pouco desenvolvida.

A pesquisadora-coordenadora reforcou a defesa das Ruralidades com o propdésito de
(re)construir saberes e acolher a comunidade, junto aos conhecimentos produzidos e as formas
de viver no campo, considerando os diferentes sujeitos e a organizagédo das suas vida e lutas.

Cabe destacar que esta perspectiva da pesquisa vinha sendo problematizada no decorrer dos

22 Uma das interlocura-coautora estava em licenca maternidade.
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Circulos Dialdgicos, nos quais dialogamos sobre o fechamento das escolas rurais e o contexto
historico e politico da Educacdo do Campo, a fim de compreendermos as novas funcbes que

vieram junto com a urbanizagdo, a modernizacdo e a industrializacdo dos espacos produtivos.

Figura 24 — Realizacéo do 4° Circulo Dialdgico, no dia 03 de dezembro de 2019

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

No decorrer deste Gltimo Circulo Dialogico, a professora ROS (professora da rede
municipal) mencionou que o meio rural apresenta alguns entraves decorrentes da
modernizacdo e industrializacdo que dificultam a permanéncia dos campesinos no campo. Ela
citou o exemplo da comercilaizacdo de alimentos, que antes era uma das formas de o
agricultor familiar ganhar dinheiro para complementar a renda, mas que, atualmente, por falta
de recursos financeiros, alguns trabalhadores rurais deixam suas residéncias e buscam
emprego junto ao capital monopolista no campo (agronegdcio), no proprio municipio e em
municipios vizinhos. Também foi mencionada por ela a importancia de trabalhar a
sustentabilidade, para desenvolvermos praticas responsaveis e que respeitam o0 meio

ambiente.

O processo de transformacdo que vimos hoje também se da pela saida dos
habitantes do campo, um dos fatores que ndo esta segurando as pessoas no interior.
Vamos pegar ha uma década atras, tu também te reporta a isso (se referindo a
pesquisadora-coordenadora), tu lembra que a economia doméstica era o reforgo
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dos agricultores, se ndo sustentados pelas quitandas. Vendiam ovos, queijo,
carneavam porco, faziam linguica e vendiam.?® Hoje é proibido. A vigilancia
sanitaria prende, ameaca. Se tu for pega vendendo ou comprando, da o maior rolo.
NZo basta ter a nota fiscal, tem que ter um espago em casa com registro e tudo. E
muita exigéncia. Ai tu compra no mercado uma caixinha de leite e tem até soda
caustica junto, mas o produtor ndo pode vender porque ndo tem esse espago.
Carnear mesmo, se tu ta carneando vaca para consumo e te denunciam, vai la a
fiscalizacdo, eles prende a carne porque tu ndo tem o matadouro adequado para
isso. (PROFESSORA ROS, REDE MUNICIPAL DE ENSINO, 2019).

A interlocutora-coautora Esperanca (2019) complementou a dala de ROS relatando
que “Os comércios daqui [Quevedos] tém que comprar carne s6 de frigorifico”. De acordo
com a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéaria (Anvisa), ndo é permitido produzir alimentos
em casa para vender, isso sO é permitido, por lei, se a area de preparo ou armazenamento de
alimentos for isolada das demais areas usadas como moradia. Os municipios devem seguir
orientacdes gerais da legislacdo, a qual deve ser atendida para a regularizacdo da producéo e
comercializagdo dos alimentos (BRASIL, 1999).

Tendo isso em vista, € importante que as escolas, em parceria com as secretarias
municipais, criem projetos para orientar sobre empreendimentos comunitarios, familiares e
artesanais®* que prezem pela valorizacdo do local onde os sujeitos vivem e levem a
comunidade perceber a qualidade de vida que no campo possuem. Citamos como exemplo o
grupo Mulheres Trabalhadoras Rurais do Municipio de Quevedos, acdo conjunta entre
Associacdo Riograndense de Empreendimentos de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural
(Emater/RS), Associacdo Sulina de Crédito e Assisténcia Rural (Ascar) e Secretaria Municipal
de Agricultura Desenvolvimento Econdmico e Meio Ambiente, que estdo incentivando a
agroindustria familiar.

O grupo Mulheres Trabalhadoras Rurais se encontra, uma vez por més, para a
producdo e criacdo de artesanatos, pecas de costura e oficinas de culinaria, baseadas na
solidariedade e no fortalecimento politico. As acdes de mulheres rurais ocupam espago no
campo politico e incentivam as camponesas a romper com a rigida divisdo de papéis, com a
invisibilidade de sua atuacdo, que muitas vezes acontece no campo, quando as classificam
como “apenas” donas de casa, o que ndo ¢ verdade. Essas mulheres ocupam terras e escolas,
plantam, colhem e cultivam o desejo de serem livres e, portanto, devem ser reconhecidas

como lideres, empoderadas, inspiradoras femininas (PAZZA, 2018).

2 Toda sexta-feira, passava no interior um caminhdo que comprava os produtos artesanais e vendia alimentos
para as familias, pois muitos moradores ndo tinham carro para ir até a cidade para fazer a troca de alimentos.

240 que é feito sem recurso nem meios sofisticados ou técnicas elaboradas ou industriais (DICIONARIO
AURELIO).
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Vale destacar que a pesquisadora-coordenadora e a professora Sol conheceram o
trabalho das Mulheres Trabalhadoras Rurais na localidade de Santa Terezinha, no mesmo dia
em que aconteceu este Circulo Dialdgico. Na Figura 25, a seguir, estdo presentes duas das
participantes do projeto, que vieram nos recipcionar na entrada da escola desativada na qual é

realizado o encontro.

Figura25— Conhecendo o trabalho das Mulheres Trabalhadoras Rurais na localidade de
Santa Terezinha.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-coordenadora.

Uma discussdo critica, junto aos educandos e a comunidade, sobre o
desenvolvolvimento sustentavel, contextualizado a realidade dos sujeitos, pode construir
sentido e significado para que reencontrem caminhos para a sua sobrevivencia no campo. No
decorrer do didlogo com as interlocutoras-coautoras, Esperanca (2019) declarou que é preciso
haver incentivo para o jovem do campo, que esta cada vez mais desestimulado a atuar na
agricultura familiar, pois faltam politicas publicas de fortalecimento da agricultura familiar e a

baixa renda e a baixa densidade tecnologica (menor utilizacdo de tecnologias e equipamentos)
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colaboram para este afastamento do campo, tanto por parte dos jovens quanto de suas
familias.

Na continuidade do encontro, a professora ANE (professora da rede municipal)
informou que, nas comunidades atendidas por sua escola, poucas familias plantam alimentos,
a maioria delas atua na fumicultura e que, conforme sua percepg¢éo, cada vez mais cedo, 0s
jovens estdo buscando renda imediata (trabalho remunerado mensal) em agroindustrias

familiares no préprio municipio.

No nosso meio social, € como se a agricultura esta elitizada. E claro que 0s nossos
aluninhos na sala de aula, entre a possibilidade de eles irem para lavoura, limpar
feijdo de enxada, de cultivar essas culturas que sdo mais bracais, mais manuais, do
que eles irem trabalhar para um granjeiro, receber um salario, receber uma
comissdo da safra, trabalhar com uma maquina nova, com todo conforto, é claro
que eles vdo querer ir pra maquina do que botar um chapéu de palha e uma enxada
nas costas. (PROFESSORA ANE, 2019).

Com base nesses relatos e nas vivéncias da pesquisadora-coordenadorea e das
participantes, é possivel perceber que o meio rural vem se transformando em um espaco cada
vez mais heterogéneo e desigual, no qual os jovens sdo afetados pela auséncia de perspectivas
e interesse pela agricultura familiar. Nesse contexto, a necessidade de entrar cada vez mais
cedo para o mercado de trabalho € um dos fatores que colaboram para o afastamento de
criancgas e jovens das instituicfes educacionais.

De acordo com Puntel, Paiva e Ramos (2011, p. 17), € preciso desenvolver projetos
adequados as necessidades dos jovens rurais, pois estes “cada vez mais procuram afirmagdes
para o seu futuro e aspiram a construcao de seus projetos, geralmente vinculados ao desejo de
inser¢ao no mundo moderno”. Muitos jovens optam por ocupagdo em atividades assalariadas
para manterem seu padrao de consumo ¢ buscam inser¢ao em ambientes urbanos “onde a
remuneracdo monetaria, a regulamentacdo das relacdes empregaticias, e as oportunidades de
lazer e aprendizagem sdo maiores” (PUNTEL; PAIVA; RAMOS, 2011, p. 18).

O processo da construcdo do saber escolar requer uma pratica pedagogica
fundamentada numa concepcdo educacional que respeite as subjetividades, o ritmo e a
diversidade cultural. Foi destacado no didlogo que muitos alunos buscam a continuidade dos
estudos em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets) préximos a regido
(PROFESSORA GRATIDAO, 2019). A pedagogia da alternancia e as organizacbes sob a
forma de cooperativas, associa¢Oes, etc. também podem ser uma oportunidade educacional

para o publico campesino, no entanto, este ndo deve se fechar para outras possibilidades.
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A pedagogia critica (FREIRE, 1983), voltada & superacdo das relacbes de poder e
desigualdade econémica que estdo presentes nas diversas Ruralidades, podera auxiliar
educadores e educandos a tornarem-se sujeitos questionadores e reflexivos frente a sociedade
dominadora em que estamos inseridos. E importante que, aliadas aos Projetos Politicos-
pedagogicos (PPPs), as escolas desenvolvam projetos vinculados as causas, aos desafios, aos
sonhos, a historia e a cultura dos povos do campo.

Problematizacdes sobre desafios atuais sdo o ponto de partida para reflexdes, e a
formacdo permanente se coloca como possibilidade de produgdo e construcdo do saberes.
Conforme Freire (1996), ao relacionar o saber curricular com a experiéncia social dos
educandos, a responsabilidade ética do trabalho do professor ndo pode ser distanciada da sua
pratica. O objetivo da educacdo deve ser atender a populacdo de forma humanizada,
respeitando a sua realidade e abrangendo a perspectiva de uma educacéo integral.

Quando pensamos em envolver a formagdo de um certo sujeito com a formacéo
cultural, temos que ter muito claro se estamos educando para 0 campo ou para além do
cotidiano em que culturas e contextos sdo perpetuados, naturalizados, pois, por meio do
conhecimento, podemos criar condi¢es que permitam a nossos alunos escolherem o que é
melhor para eles. Defendemos estudos de carater social, econdmico e politico que valorizem e
garantam a todos condi¢des de criticidade, mediante uma educagédo que leve em consideracéo
as particularidades dos alunos, de forma a propiciar avanco continuo na ampliacdo de
conhecimentos.

Um trabalho educacional que anseie uma formacéo para a autonomia deve conhecer as
familias campesinas para saber quais suas expectativas: ¢ que seus filhos pemanecam no
campo ou ndao? Como educadores, precisamos fazer um trabalho referendado, legitimado
junto a pais, familiares, municipio, e juntos tracar projetos interdisciplinares que possam
suprir as necessidades dos sujeitos. Temos de ter em mente que ndo ha solucdes prontas e
acabadas, mas que podemos nos reunir e pensar juntos.

Essa questdo estd associada a politicas publicas, em nivel micro e macro, pois
municipios tém de conhecer suas nessedidades, para pensar a educacdo para 0
desenvolvimento econdmico e social. N&o € algo separado da sala de aula, é preciso conversar
em amplo aspecto, para projetar acdes que contemplem as necessidades dos sujeitos.

Neste 4° Circulo Dialdgico, ficaram evidentes, por meio dos didlogos, condi¢des que
podem contribuir para a permanéncia das familias e dos jovens no campo: valorizacdo da
identidade do agricultor (concebida através da educacdo); fortalecimento da agricultura

familiar; melhoria na infraestrutura de trabalho para o agricultor familiar (aquisicdo de
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maquinas e equipamentos), para propiciar um trabalho mais leve; divisdo dos resultados
financeiros (participagdo de jovens e mulheres na gestdo e na tomada de decisdes); e
investimento no aumento das opcdes de lazer no meio rural.

Na continuidade do encontro, a pesquisadora-coordenadora compartilhou, com as
interlocutoras-coautoras, as professoras da rede municipal e a professora Sol, as a¢des que
foram levantadas no decorrer do estudo e dos Circulos Dialdgicos, que nos indicam o
caminho para a construgdo coletiva de propostas que colaboram para a Educagdo com o
Campo:

o junto as Instituicbes de Ensino Superior (IES), a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) e a Secretaria Estadual, buscar construi projetos e politicas
publicas que contribuam para a construcdo da cidadania da popula¢do do campo, mediante o
desenvolvimento sustentavel. Exemplos: propor programas de incentivo a agricultura
familiar; conscientizar educandos e comunidade sobre o desmatamento das florestas e o uso
de venenos;

° ndo tentar “convencer’ os estudantes sobre nossas ideias, mas sim mostrar a
eles o conhecimento cientifico e deixar que escolham o caminho a seguir;

o pensar, junto ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais, politicas sociais que
possibilitem alternativas de desenvolvimento para o campo e sejam capazes de aumentar a
autoestima da sua populacéo, promovendo a cidadania e a participacéo social;

. incentivar a gestdo coletiva da producdo, pela pratica da cooperacdo, da
economia solidaria;

. propiciar qualificacdo profissional que contemple a criticidade, a rigorosidade
metodica, a afetividade e a relacdo dial6gica, em vista de uma educacdo para a autonomia
efetivamente libertadora, proposta dos Circulos Dialégicos, que vem ao encontro do objetivo
desta tese;

o estimular a difusdo de boas praticas, inspirar educadores e educandos com bons
exemplos. Exemplos: trazer produtores da regido para contar sobre seu trabalho, valorizando
o produtor familiar e reconhecendo a relevancia do campo.

Em relacdo as boas préticas, a professora ROS citou o exemplo de um produtor

local de nozes.

Ndés temos o seu Edi que produz nozes no Recanto das Nogueiras, e 0 JA, meu filho,
vai consorciar com as nogueiras a cria¢do de abelhas, e tudo pra exportacgéo, é
coisa mais linda, na chacara dele, tudo é organico, tudo é projetado. O JA trabalha
e eu vou junto com ele pra aprender. O pomar das nogueiras € coisa mais linda do
mundo, porque, do angulo que tu olhar, elas estdo alinhadas. Agora ele gastou uma
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fortuna fazendo acudes, ai ele tem toda vazédo de agua, ele exportou as nozes pra
Hungria. A primeira colheita dele foram quilos de nozes, e ele disse que a qualidade
das nozes dele estdo acima do padréo mundial, é disputadissimo. Ele disse que 0
espago, o solo, o ar, tudo é pensado. Ele me disse que seu préximo passo € levar a
gurizada da escola la pra mostrar pra eles. (PROFESSORA ROS, 2019).

E possivel observar, no relato da professora ROS, que o produtor preza por uma
producdo mais sustentavel e segura. Ao beneficiar o meio ambiente com préticas de
conservacdo do solo, o agricultor se beneficia com produtos sadios e de qualidade. O emprego
de préticas produtivas mais equilibradas e 0 menor uso de insumos industriais aplicados a
producdo protegem o meio ambiente e melhoram as condicGes dos trabalhadores e de sua
familia. No decorrer do didlogo, a professora Sol (2019) complementou dizendo: “também é
necessario incentivar o profissionalismo. O produtor ndo € diferente de um empresario, ele
deve atuar em diversas frentes para ser bem-sucedido: social, ambiental e econémico”. O
produtor rural precisa de conhecimentos técnicos e empiricos para avaliar o sistema organico
e fortalecer os recursos naturais e socieconémicos disponiveis.

Na continuidade do dialogo, destacamos a auséncia de direitos que ainda temos que
conquistar frente as adversidades com as quais se deparam professores e gestores em escolas
do campo:

o falta de comprometimento governamental com a geracdo de renda no meio
camponeés;

¢ limites das politicas e legislacbes no ambito da multisseriacdo. Necessidade de
socializar conhecimentos sobre metodologias condizentes com a realidade que os professores
estdo vivenciando;

o formacdo permanente que possibilite aos educadores partilhar inquietaces sobre o
desenvolvimento de préticas educativas critico-reflexivas no ambito da docéncia e da gestdo
escolar, a qual deveria se configurar como uma politica de estado, uma vez que muitos
municipios ndo garantem condi¢des de formacgdo continua dos professores em seu local de
trabalho;

e auséncia de uma educacdo multisseriada na formacdo inicial vivida pelos
professores unidocentes, o que traz lacunas em termos de ciéncias formativas dificeis de
suprir. E importante compreendermos quais 0S conceitos e contelidos que devem ser
trabalhados na Educacdo do Campo e conhecermos e vivenciarmos atividades com
aproximacodes curriculares.

e inexisténcia de indicadores, em nivel macro, que representem com exatiddo o

desenvolvimento, as fragilidades e as inconsisténcias dos diferentes contextos, das novas
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fungdes do meio rural, das mudancas nas familias, as exploracfes agropecuarias e agricolas,
bem como as demandas da populacdo dos centros urbanos pelos produtos e servicos rurais. Ha
uma diversidade de fatores que impactam no baixo indice das escolas publicas rurais do
campo e que ndo sdo considerados por indicadores, embora devessem ser levados em
consideracdo, como as condi¢gdes socioecondmicas historicamente imbricadas na trajetoria
dos sujeitos, particularidades e especificidades regionais e locais.

o flexibilizacdo e organizacdo do trabalho pedagodgico, com adequacdo do calendario
escolar. No Plano Municipal de Educacdo (PME 2015/2025) de Quevedos, na Meta 2, uma
das estratégias ¢ “Incentivar, no ambito dos sistemas de ensino, a organizagdo flexivel do
trabalho pedagdgico, incluindo adequacdo do calendario escolar de acordo com a realidade
local, a identidade cultural e as condigdes climaticas da regidao” (QUEVEDOS, 2015, p. 6).
Expandir o atendimento especifico as popula¢bes do campo pode auxiliar os jovens na
permanéncia e conclusdo do ensino.

e consulta, por parte dos docentes, as diretrizes e utilizacdo das referéncias da
Educacdo do Campo para aplicar as metodologia adequadas a realidade dos educandos.
Registra-se, nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, a

possibilidade de elaboracao de propostas pedagdgicas que:

Valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de
interacdo e transformagdo do campo, a gestdo democréatica, o acesso do avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condicdes de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, 2001, p. 25).

Ao dialogarmos sobre esta Gltima limitacdo que o contexto do campo apresenta, foi
problematizada pela professora ANE (2019) a seguinte questdo: ‘“estivemos discutindo o
conceito de Educacdo do Campo, é obrigatoria as escolas serem do campo, a legislacdo
obriga ou temos abertura para escolher?”

A pesquisadora-coordenadora respondeu que a proposta educacional da Educacédo do
Campo deve ser compreendida como estratégia para o desenvolvimento socioeconémico do
meio rural, pois prople praticas sintonizadas com as especificidades que configuram as
diversidades do campo no Brasil. Destacou ainda que as politicas publicas garantem um
curriculo voltado para a realidade das escolas do campo, defendido a partir da luta dos
movimentos sociais. Na continuidade do dialogo, a professora ANE (2019) afirmou: “o nosso

curriculo ndo teve adequagdo nenhuma com essas politicas”.
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A pesquisadora-coordendara menciou ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), em seus Art. 28° e 23°, estabelece que os sistemas de ensino
devem se adaptar as necessidades dos estudantes e que a legislacdo educacional brasileira
oferece ampla base legal para que os curriculos escolares atendam as particularidades da vida
no campo (BRASIL, 1996). Principios e procedimentos dos parémetros legais visam legitimar
a identidade propria das escolas do campo, que deve estar vinculada a realidade e referenciada
nos saberes préprios dos povos campesinos (BRASIL, 2002). A realidade exige posicdo
tedrico-pratica e politica para compreendermos a educacdo do campo em sua historicidade
enquanto projeto educativo.

A presente pesquisa abordou essa demanda no 1° Circulo Dialogico, “O dialogar com
professoras gestoras a partir de politicas publicas educacionais”, junto as interlocutoras-
coautoras. A fraca abordagem as politicas publicas e acdes governamentais € uma fragilidade
apresentada que temos de sanar, pois 0 conhecimento destas pode auxiliar professores e
gestores a orientarem acdes para o alcance dos objetivos tracados. A garantia de direitos
envolve compromissos e tomadas de decisdes para determinadas finalidades.

No decorrer desta pesquisa, essas questdes foram dialogadas e problematizadas. Um
exemplo foi o estudo do subcapitulo 2.1.1.1, “Articulacdes e programas para a Educagdo do
Campo no ambito dos movimentos sociais”, o qual apresentou programas sociais especificos
para a Educacdo do Campo que poderiam ser aderidos para fortalecer a formacdo de
professores e garantir alguns direitos de cidadania dos campesinos. Para aderir a esses
programas, é necessario compreender 0 que sdo e quais seus objetivos, tanto para o governo
quanto para a sociedade.

Nas narrativas das interlocutoras-coautoras, foi notavel que o municipio ndo havia
aderido, no decorrer dos anos, a nenhum dos programas mencionados pela pesquisa. Na
maioria das vezes, a falta de conhecimento e compreensdo, por parte dos gestores e
educadores, sobre a conjuntura das politicas educacionais e das a¢des governamentais acaba
por gerar entraves no desenvolvimento das politicas de Estado e de Governo.

De acordo com Silva (2002, p. 18), programa “¢ um conjunto de atividades
constituidas para serem realizadas dentro de um cronograma e orcamento especificos
disponiveis para a criacdo de condigdes que permitam o alcance de metas politicas
desejaveis”. Nesse sentido, a aplicagdo de alguns programas pode trazer beneficios para a
sociedade e ajudar a melhorar a educagdo no pais, que historicamente enfrenta muitos

desafios ainda ndo superados.
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Atualmente, a Educacdo do Campo apresenta defasagem de programas especificos que
busquem apreender as tensOes da realidade. Precisamos buscar desenvolver projetos
educativos que estejam assegurados nos direitos politicos, como critica projetiva de
transformag@es. E necessario investir na educagio, pois 0s investimentos feitos até agora nio
foram o suficiente para melhorar a qualidade da educacdo em todos os contextos brasileiros.

Na inconclusdo dos temas geradores e por nos considerarmos seres inacabados,
encerramos os Circulos Dialdgicos concluindo que a gestdo democratica da escola publica
contribui positivamente para a qualidade do ambiente escolar (LUCK, 2005). O professor é o
mediador e tem de assumir uma postura critica diante da realidade social e, acima de tudo,
entendé-la, para o melhor desempenho de seu ensino e, consequentemente, do melhor
aprendizado do aluno.

A interacdo entre universidade e comunidade por meio da formacdo permanente evita
que gestores e professores trabalhem isolados, ao estimular a busca pelos objetivos de uma
educacdo de qualidade, a fim de melhorar a qualidade pedagOgica e motivar todos os
envolvidos no processo educacional. De forma colaborativa, a esperanca e o0
compartilhamento foram fatores importantes para a construcéo deste estudo, que ndo pretende

se encerrar, dada a amplitude e complexidade envolvendo a Educagdo com o Campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Educar ndo é moldar uma mente. E libertd-la dos moldes... é fazer o outro mais
preparado para ser, de fato, quem é. (EDUCAR..., 2017).2

A Educacéo do Campo tem sido um desafio para gestores e professores, pois a escola
como espaco de transformacdo exige posicao tedrico-pratica e politica para a compreensdo de
si mesma enquanto projeto educativo. A Educacdo do Campo ainda caminha para consolidar
um ensino que leve em consideracdo as possibilidades de mudancas do contexto social,
econémico e cultural que exerce influéncia na organizacdo do sistema de ensino, na escola e
no trabalho do professor. As politicas publicas e as acbes governamentais voltadas as escolas
do campo ainda sdo relegadas a “ndo necessariedade” na sociedade.

Apos refletir sobre as situagcdes expostas neste estudo, esta tese propde a Educacao
com o Campo, isto é, uma formacdo permanente de educadores e educandos, que anseie uma
formacdo para a autonomia de ambos. A Educagdo com o Campo como proposta de formacéo
permanente leva em conta as diversidades culturais, sociais e regionais do pais e oportuniza
espacos de reflexao das acdes pedagogicas historico-criticas e emancipatorias.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a repercussdo das Ruralidades nas
escolas da rede municipal de ensino de Quevedos, Rio Grande do Sul, a fim de compreender
suas implicacdes no processo de formagdo permanente de professores. A formacéo realizada
junto as interlocutoras-coautoras e aos professores da rede municipal de Quevedos
possibilitou realizar uma formacao permanente, pautada na consciéncia de que somos sujeitos
aprendentes, ao articularmos a producdo de memorias e conhecimentos, a partir do
pluralismo, denominado na tese como Ruralidades, pois 0s sujeitos do campo sdo diversos e
os lugares onde vivem sdo permeados pela diversidade cultural, organizada a partir de lutas,
mobilizacdo social e estratégias de sustentabilidade, que precisam ser incorporadas a reflexdo
politico-pedagdgica.

A formacdo permanente de professores foi perpassada pela criticidade e reflexividade
na perspectiva das Ruralidades como espacos conectivos, a saber, universos multiplos, nem
superiores nem inferiores ao espaco da cidade, mas espagos, tempos e movimentos cientificos e
culturais, interdependentes, que se interligam a histéria, a politica, a economia, a
contemporaneidade com o ensino e as realidades singular/plural dos seus sujeitos. As

Ruralidades, aqui defendidas, sdo pauta da Educagdo com o Campo, a qual se propde a ser

25 Essa frase se refere ao curta-metragem de animag@o “A cloudy lesson - Como fazer nuvens”, que conta a
historia de um avé ensina ao neto que grandes ideias podem nascer de acidentes.
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integrada com o lugar, com as pessoas e com a cultura. E preciso pensar a escola como uma
rede, como um sistema articulado, com propostas e demandas de valorizagdo do campo, da
agricultura e da profisséo de agricultor.

No contexto metodoldgico, foram realizados os Circulos Dialdgicos Investigativo-
formativos, para desenvolver a formagdo permanente e compreender as Ruralidades, com o
proposito de  re-construir saberes e acolher a comunidade, junto aos conhecimentos
produzidos e as formas de viver com o campo, considerando os diferentes sujeitos e a
organizacdo de suas vidas e lutas. A formagdo proposta buscou ndo apenas a (trans)formacéo
da prética, mas também possibilidades de revermos nossa forma de pensar e agir. Os
movimentos espiralados permitiram a reflexdo sobre situagfes-problema que foram
desveladas pelos temas geradores, possibilitando a criagdo de condicbes para nossa
auto(trans)formacao.

Nesse sentido, destacaram as interlocucbes dialdgicas realizadas no 1° Diélogo
Narrativo, que teve como objetivo sensibilizar e estimular os docentes a participarem da
construcdo de um Porjeto Politico-pedagdgico (PPP) colaborativo, que os colocasse em
evidéncia enquanto educadores-politicos, capazes de tratar a educacao para além da sala de
aula, como cidaddos portadores de direitos, conscientes e autbnomos, que refletem sua
realidade politica e pedagogicamente.

No 1° Circulo Dialdgico, evidencia-se a compreensdo dos caminhos necessarios a
efetivacdo da educacdo em uma perspectiva emancipadora, que impulsionou a busca da
consciéncia critica para compreender que esta tese apresenta uma proposta de formacéo
permanente de Educacdo com o Campo, mas tem como referéncia o paradigma da Educacéo
do Campo, pois ndo nega o direito a uma educagcdo como direito coletivo e contextualizado
gue movimentos sociais e organizac6es de trabalhadores campesinos garantiram por meio de
politicas publicas. Ao respeitar o processo historico e politico que foi vivenciado durante o
decorrer do tempo, fortalecemo-nos com o coletivo em busca de entendimento da vida, dos
interesses, das necessidades de desenvolvimento e dos valores do homem do campo.

No 2° Circulo Dialdgico, ressignificamos nosso olhar para as classes multisseriadas,
realidade no Municipio de Quevedos, 0 que acaboou por demandar maiores discussfes acerca
da multisseriacdo no campo enguanto espaco propicio a construcdo de novos saberes escolar.
A continuidade desse dialogo-problematizador deu-se junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Formacdo Inicial, Continuada e Alfabetizagdo (Gepfica) no 3° Circulo Dialdgico,

quando elencamos desafios e possibilidades de intervencdo para a multisseriagdo, bem como
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as necessidades que permeiam a realidade da Educacdo do Campo, a fim de compreender e
repensar as préaticas pedagdgicas no universo escolar.

No 2° Dialogo Narrativo, integramos professores do Municipio de Quevedos, 0
Gepfica e professores da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) ao dialogo sobre a
importancia do planejamento interdisciplinar articulado & Base Naciona Comum Curricular
(BNCC) e relacionado ao contexto dos alunos. Nesse encontro, também refletimos sobre
afetividade e motivacdo na atucao profissional e sobre a possibilidade de percebermos, juntos,
a diversidade e horizontalidade de saberes no processo de ensino-aprendizagem.

No 4° Circulo Dialdgico, fizemos o encerramento dos encontros, retomado 0s
objetivos da tese e pontuando os desafios percebidos no decorrer da pesquisa. Também
dialogamos sobre a importéancia de espacos colaborativos de aprendizagem, estratégias e
possibilidades de intervengdo em relacdo ao que ainda falta conquistarmos. Além disso,
elencamos acOes que podem serem realizadas junto a educadores e educandos para alcance do
objetibo de consolidar a proposta de Educagio com o Campo. E possivel afirmar que a
metodologia dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos propiciou momentos de
reflixividade sobre a realidade e os fatos que a comp&em.

As intencdes expressas nesta tese, a partir dos principios da concepcédo freireana de
educacdo, apontaram limites e possibilidades enfrentados pelas interlocutoras-coautoras
durante o processo dialogico de formacdo permanente, conforme argumentado na
contextualizacdo do estudo realizado. Mediante os dados analisados, ainda se observou que
poderia ser realizados novos estudos em relacdo aos limites enfrentados na escolarizacdo no
ambito da multisseriacdo. O Gepfica poderia dar continuidade em pesquisas que possibilitem
espacos para educadores e educandos de classes multisseriadas se expressarem, pois
consideramos importante conhecer e vivenciar atividades com aproximacdes curriculares e
compreender quais conceitos e contetdos devem serem trabalhados na Educacdo com o
Campo, suprindo, assim, lacunas em termos de ciéncias formativas.

Imbernén (2010) pontua a formagdo como um processo continuo da escola, de acdo-
reflexdo-acdo, necessaria para a mudanca, o desenvolvimento e a melhoria do sistema
educacional, o que pudemos verificar, no presente estudo ser impactos positivos da formacao
permanente, sistematizada de forma sempre processual e continua. No mesmo sentido, Freire
(1996) defende que formar ultrapassa 0 movimento de treinar o educando. E preciso se
colocar como sujeito em constante transformagdo num movimento permanente de procura e

de curiosidade.
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Ser professor ndo é tarefa facil, visto que ndo é suficiente que ter o conhecimento
cientifico, € preciso também ter uma visdo critica do atual contexto educacional e perceber a
forma como a teoria da educacgédo pode contribuir para a formacéo de seus educandos em cada
uma das etapas de seu crescimento. A escola é o espaco de formacdo social e politica dos
sujeitos e, principalmente para quem vive no campo, € também um espaco de luta e
resisténcia.

E importante enfatizar que este estudo foi muito gratificante para a pesquisadora-
coordendora, pois a escrita da tese foi texto vivo, que pulsou e a desafiou a explorar situagdes-
problema da realidade e a construir conhecimentos com significado, que discutam e debatam
temas geradores com educadores e educandos que incidirdo nos processos de ensino-
aprendizagem.

A formagdo permanente colaborativa entre universidade e Municipio de Quevedos
veio ao encontro de uma Educacdo com o Campo, dialdgica e reflexiva, focada nas
necessidades educacionais das gestororas interlocutoras-coautoras da pesquisa. A parceria
entre municipio e universidade foi algo singular, Unico e muito especial, conforme busquei
demonstrar nesta pesquisa.

Embora ainda existam limites educacionais a serem superados, € tempo de nos
armarmos de coragem e nos unirmos profissionalmente para buscar dindmicas de interacéo
gue avancem na perspectiva de atender as necessidades ndo garantidas, na construcao de uma
escola de todos e para todos. Ao respeitar a diversidade, podemos construir um mundo mais

justo e inclusivo, condicdo que estrutura uma sociedade democratica.
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ANEXO B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
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