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RESUMO

DO OCASO DO CURSO NORMAL A ALVORADA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: POLITICAS EDUCACIONAIS E
EXPERIENCIAS DE SANTA MARIA E PELOTAS/RS

AUTOR: Leandro Lampe
ORIENTADORA: Mariglei Severo Maraschin
COORIENTADORA: Liliana Soares Ferreira

O Curso Normal, que historicamente prepara profissionais para Educacdo, vem, ao longo da
sua trajetdria, sofrendo impactos das politicas e reformas educacionais, impactos que provocam
experiéncias diferentes nos Cursos. Nesse sentido, a presente dissertacdo, que tem como objeto
de estudo o Curso Normal e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, tem como problematizacdo
a questdo: quais as aproximacoes e distanciamentos dos sentidos de Curso Normal como EPT,
a partir das politicas e experiéncias de formacao de professores para 0s anos iniciais em escolas
do Curso Normal de Santa Maria e Pelotas? Para tal, foi tracado como objetivo geral analisar
os sentidos de aproximacdes e distanciamentos de Curso Normal como EPT, a partir das
politicas e experiéncias de formacédo de professores para 0s anos iniciais em escolas do Curso
Normal de Santa Maria e Pelotas e, como objetivos especificos: ) Contextualizar a politica de
formacédo de professores em nivel médio e a politica da Educacéo Profissional; 1) Sistematizar
0 Curso Normal no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em suas quatro edicdes e na
Educacéo Profissional no Brasil; I11) Elaborar referencial teérico sobre a historicidade do Curso
Normal em escolas publicas de Santa Maria e Pelotas e 1VV) Compreender a formacdo de
professores em nivel médio, atualmente, nas escolas de Santa Maria e Pelotas. A produgdo de
dados foi por meio de pesquisas documentais e bibliograficas ao logo do estudo, realizacdo de
questionario com os estudantes do Curso Normal, realizacdo de dois Grupos Focais e Grupo de
Interlocucéo realizado com as coordenadoras dos cursos de ambas as Instituicdes. Como aporte
tedrico-metodoldgico, que serviu também de técnica de analise, recorreu-se a Andlise dos
Movimentos de Sentidos, que vem sendo desenvolvida pelo Grupo Kairés. O Kairés - Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacédo e Politicas Publicas que somado ao grupo
TransformAcdo - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional constituem o ambito no qual o estudo se concretizou. A partir da
andlise, evidenciaram-se sentidos de aproximacédo i) Formacao para o trabalho e ii) Trabalho
como principio educativo e o sentido de distanciamento iii) Trabalho para a Educagdo. Com 0s
resultados, foi possivel realizar alguns apontamentos finais, os quais indicam que o Curso,
apesar de estar encaminhando-se ao ocaso, segue existindo e resistindo as implementacgdes de
politicas que ndo o contemplam, e assim se apresentam como ameaca. A existéncia e resisténcia
SO € possivel nos dias atuais devido ao trabalho pedagogico desenvolvido pelos sujeitos que
constituem os Cursos.

Palavras-chave: Curso Normal. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Analise dos
Movimentos de Sentido. Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac. Colégio Municipal
Pelotense.



ABSTRACT

FROM THE DAWN OF THE NORMAL COURSE TO THE DAWN OF
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION: EDUCATIONAL
POLICIES AND EXPERIENCES OF SANTA MARIA AND PELOTAS/RS

AUTOR: Leandro Lampe
ORIENTADORA: Mariglei Severo Maraschin
COORIENTADORA: Liliana Soares Ferreira

The Normal Course, which historically prepares professionals for Education, has, throughout
its trajectory, suffered impacts from educational policies and reforms, impacts that provoke
different experiences in the Courses. In this sense, this dissertation, which has as its object of
study the Normal Course and Professional and Technological Education, has as its
problematization the question: what are the approaches and distances of the meanings of the
Normal Course as EPT, from the policies and training experiences of teachers for the initial
years in the Normal Schools of Santa Maria and Pelotas? To this end, the general objective was
to analyze the meanings of approximations and distances from the Normal Course as EPT, from
the policies and experiences of teacher training for the early years in the Normal Course schools
of Santa Maria and Pelotas, and as specific objectives : 1) Contextualize the policy of training
teachers at secondary level and the policy of VVocational Education; I1) Systematize the Normal
Course in the National Catalog of Technical Courses in its four editions and in Professional
Education in Brazil; I11) Develop theoretical framework on the historicity of the Normal Course
in public schools in Santa Maria and Pelotas and 1) Understand the training of teachers at high
school, currently, in schools in Santa Maria and Pelotas. The production of data was through
documentary and bibliographic research during the study, a questionnaire with the students of
the Normal Course, two Focus Groups and a Interlocution Group carried out with the
coordinators of the courses of both institutions. As a theoretical-methodological contribution,
which also served as an analysis technique, we resorted to the Analysis of Movements of
Meaning, which has been developed by the Kairdés Group. The Kairds - Study and Research
Group on Work, Education and Public Policies, which added to the TransformAcéo group -
Study and Research Group on Public Policies and Pedagogical Work in Professional Education,
constitute the scope in which the study was constituted. From the analysis, the senses of
approximation were evidenced i) Training for work and ii) Work as an educational principle
and the sense of detachment iii) Work for Education. With the results, it was possible to make
some final notes, which indicate that the Course, despite being heading towards the end,
continues to exist and resists the implementation of policies that do not contemplate it, and thus
present themselves as a threat. The existence and resistance is only possible nowadays due to
the pedagogical work developed by the subjects that make up the Courses.

Keywords: Normal Course. Professional and Technological Education. Analysis of Meaning
Movements. Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac. Colégio Municipal Pelotense.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
vinculado ao Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), havia a intengéo de dar segmento a pesquisa iniciada em meu Trabalho
de Conclusao de Curso, a qual versava sobre a formacdo de professores em nivel médio, ou
seja, sobre o Curso Normal, mais especificamente sobre como a disciplina de Quimica poderia
contribuir para essa formacdo. Entendo que o Curso Normal se trata de uma formacéo
profissional, de um Ensino Médio Integrado a um curso profissionalizante que visa a prepara¢ao
de jovens para trabalharem como professores.

Assim, durante minha graduagdo em Quimica Licenciatura, na Universidade Federal de
Pelotas, pude ter contato com o Curso Normal, quando tive a oportunidade de ministrar aulas
no referido Curso, ofertado pelo Colégio Municipal Pelotense. Durante esse contato, observei
que, em certos momentos, 0s conhecimentos que movimentavam a producao de conhecimento
apresentados no componente curricular de Quimica ndao eram aproveitados pelas estudantes (a
turma era composta apenas por meninas) quando futuramente trabalhariam em aulas de
Ciéncias para 0s anos iniciais, pois ndo conseguiam ver relacdo entre os contetdos trabalhados
na disciplina e sua futura profisséo.

Também notei, durante minha experiéncia como professor de uma turma, a importancia
de questionar-me sobre o trabalho pedagégico realizado e, assim, buscar melhorias,
contribuicdes, atualizacbes, etc. Desse modo, torna-se, entdo, fundamental assumir as
concepgoes de “professor-pesquisador”. Segundo Moreira (1988, p. 47), pesquisar ndo €
simplesmente pensar e responder questdes, € além disso pois “pesquisar implica observar e
registrar eventos, converter tais registros em dados e transforma-los, de modo a chegar a novos
conhecimentos”. Por meio dessas ideias, surgiu a necessidade de contribuir para a turma na
qual realizava estagio, no sentido de auxiliar as alunas e também a Professora titular a aproximar
a producdo de conhecimentos em Quimica com o curso profissionalizante em que estavam
inseridas.

Desse modo, propus-me a elaborar e desenvolver aulas que tratassem de conhecimentos
guimicos e que pudessem auxiliar as estudantes em sua futura profissdo. Segundo Schnetzler e
Aragéo (1995), as pesquisas na area de ensino contribuem para a diminuigéo da visdo simplista

que envolve o trabalho pedagdgico, fazendo com que
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cada vez mais seja nitido que, para ensinar, ndo € suficiente apenas saber um pouco do contetido
especifico e utilizar algumas técnicas pedagogicas, afastando-se, assim, das concepcdes
arcaicas de ensino, que eram praticadas por profissionais que viam apenas problemas de
aprendizagem, mas ndo de ensino. Buscar articulacGes entre a producdo de conhecimentos de
Quimica e o cotidiano, ou com o ensino de Ciéncias nos anos iniciais é tarefa dificil, que
demanda trabalho pedagdgico, reflexdo, pesquisa, elaboracéo, etc.

Entretanto, o tempo (um semestre) em que se deu a pesquisa do Trabalho de Concluséo
de Curso ndo foi o suficiente para que algumas questdes pudessem ser tratadas com o
aprofundamento devido, como, por exemplo, as questes sobre a composicao curricular para a
formagéo destes professores, as aspiracdes dessas jovens egressas do Curso, o0 significado
historico do Curso Normal para a sociedade e comunidade escolar, etc. No entanto,
permaneceram, principalmente, as inquietacdes sobre a relacdo entre a Educacéo Profissional e
o Curso Normal, motivos pelos quais as politicas referentes aos demais cursos de Ensino Médio
Integrado por vezes ndo contemplam o Curso Normal, uma vez que se trata de um curso que
aborda de maneira simultanea a formacao profissional com a formacéao basica de nivel médio.
Essas questbes suscitadas por aquela vivéncia despertaram a motivacdo para prosseguir 0s
estudos nesta area de pesquisa, agora em um Programa de Pés-Graduacao.

Além do caréter histérico do Curso Normal, as discussdes e estudos acerca da temética
se mostram relevantes, dadas alterac@es legais no cenario das politicas publicas educacionais,
com a alegacdo da formacéo de professores em nivel médio sendo considerada como formacéo
minima com a LDB 9.394/96, posteriormente com a Lei 12.796/2013 que apresenta nova
redacdo para o Art. 62 da LDB, além de outros encaminhamentos. Outro ponto que torna
pertinente a discussdo sobre o Curso Normal é sua auséncia na legislagdo referente a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, apesar de toda similaridade que héa entre eles.

Assim, inicia a apresentacdo deste estudo que se desenvolveu no &mbito dos grupos de
pesquisa TransformAgédo - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho
Pedagogico na Educacdo Profissional e Kairos - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho,
Educagdo e Politicas Publicas e esta inserido na LP1: Politicas e Gestdo em Educagédo
Profissional e Tecnologica, do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica. Ao assumir 0s movimentos de avancos e retrocessos na Educacdo Profissional e
Tecnologica ao longo de seu percurso historico, como por exemplo, com o Decreto n° 2.208/97,
que proibia a formacao profissional ocorrer na modalidade de Ensino Médio Integrado e que
posteriormente foi revogado com o Decreto n® 5.154/04, as politicas educacionais nao

alcancaram o Curso Normal, além de outros aspectos apresentados ao longo deste estudo, que


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/293024
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/293024
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/11220
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/11220
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resultaram na seguinte questdo de pesquisa: Quais 0s sentidos de aproximagdes e
distanciamentos do Curso Normal como EPT, a partir das politicas e experiéncias de formacao
de professores para 0s anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e Pelotas? A
escolha dessas instituicdes a serem pesquisadas se da devido a relacdo do pesquisador com esses
ambientes escolares. A aproximagao com o Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac ocorreu
por meio de um projeto extensionista apds o ingresso na Pés-Graduagdo, enquanto que a
aproximacdo com o Colégio Municipal Pelotense foi durante o periodo de estagio da Graduacéo
em Quimica Licenciatura. Além disso, ambas as instituicbes foram escolhidas devido as suas
caracteristicas distintas e particulares, como, por exemplo, a dependéncia administrativa: a
primeira vinculada ao estado e a segunda, ao municipio.

O projeto iniciou com breve apresentacdo a respeito de como a trajetdria académica
aproximou-me dos estudos voltados para o Curso Normal. Assim, a problematizacdo que
mobiliza este estudo é a seguinte: Quais os sentidos de aproximacdes e distanciamentos do
Curso Normal como EPT, a partir das politicas e experiéncias de formacédo de professores para
0s anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e Pelotas? Na sequéncia, 0s
objetivos desta pesquisa, sendo o objetivo geral: Analisar os sentidos de aproximacdes e
distanciamentos de Curso Normal como EPT, a partir das politicas e experiéncias de formacéao
de professores para os anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e Pelotas.
Enguanto os objetivos especificos sdo os que seguem: I) Contextualizar a politica de formacéo
de professores em nivel médio e a politica da Educacao Profissional; 1) Sistematizar o Curso
Normal no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em suas quatro edicdes e na Educacédo
Profissional no Brasil; I11) Elaborar referencial tedrico sobre a historicidade do Curso Normal
em escolas publicas de Santa Maria e Pelotas e 1VV) Compreender a formacao de professores em
nivel médio atualmente nas escolas de Santa Maria e Pelotas.

A metodologia que orienta esta dissertacdo conta com a producdo dos dados a partir de
questionario on-line, respondido por dezenove estudantes das Instituicdes estudadas, além de
pesquisa e analise documental e bibliografica que acompanha todo periodo de investigagdes
realizadas durante este percurso. Ainda, foi desenvolvido um grupo focal, realizado em dois
encontros virtuais com as coordenadoras dos cursos pesquisados, apos a analise dos dados
produzidos. Por fim, foi realizado o grupo de interlocugéo para que os envolvidos na pesquisa
tivessem retorno para suas Instituicdes. Trata-se, portanto, de um estudo que se ocupa dos

movimentos de aproximacdo e distanciamento e, dessa forma, optou-se pelo aporte teérico
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metodoldgico da Anélise dos Movimentos de Sentidos® para as aproximagdes e distanciamentos
entre o Curso Normal e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Neste capitulo, iniciou-se com a apresentacdo da temadtica a ser pesquisada, a
problematizacédo e os objetivos geral e especificos. O Capitulo 2 aborda o referencial tedrico-
metodoldgico e, em seguida, apresentam-se as Instituicdes tidas como l6cus da pesquisa,
seguidas das etapas e instrumentos que envolvem a producéo dos dados. O Capitulo 3 apresenta
a historicidade do Curso Normal no Brasil, as politicas educacionais como as versdes da Lei de
Diretrizes e Bases e do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e suas (ndo)abordagens ao Curso
Normal, além dos estudos anteriores apresentados sobre os Cursos nas Institui¢cdes estudadas.
No Capitulo 4, sdo abordadas as historicidades das InstituicGes e Cursos estudados, bem como
uma apresentacdo inicial dos estudantes que constituem esses Cursos atualmente. Ja o Capitulo
5 aborda os resultados encontrados a partir da Andlise dos Movimentos de Sentido que
aproximam e distanciam o Curso Normal da Educacdo Profissional. Por fim, no Capitulo 6, sdo
apresentadas algumas consideragdes finais a partir do estudo realizado.

Os Capitulos foram nomeados retomando a alvorada e o ocaso, conforme mencionados
no titulo do projeto. Para isso, teve-se como aporte a cangdo “Alvorada”, do cantor Angenor de
Oliveira, popularmente conhecido como Cartola, além do estudo “Curso Normal como
Educacdo Profissional nas politicas publicas: fatos e artefatos” de (FERREIRA; SIQUEIRA;
LAMPE, 2020), em que apresentam o sentido de ocaso para 0 Curso Normal.

! Trata-se de aporte tedrico metodoldgico criado pelo grupo de pesquisa Kairds — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Trabalho, Educacéo e Politicas Publicas.
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2. OS PREPARATIVOS PARA A ALVORADA E O OCASO: VE-SE O BRILHO LA
NO MORRO

Alvorada la no morro, que beleza
Ninguém chora, ndo ha tristeza
Ninguém sente dissabor

O Sol colorindo é t&o lindo, é tdo lindo
E a natureza sorrindo, tingindo, tingindo
A alvorada [...] (Cartola, 1974).

Neste Capitulo, sdo abordados os referenciais tedricos metodoldgicos que permitem
organizar o estudo, de modo que se torne possivel a percepcao do brilho dos feixes de luz
provocados tanto pelo ocaso do Curso Normal, quanto pela alvorada da Educacéo Profissional
e Tecnologica. Ao tratar do referencial teérico metodoldgico, sdo apresentados o tipo de
pesquisa e como essa Se caracteriza, o publico participante, bem como a apresentacdo do l6cus
de pesquisa, a producdo de dados e sua analise.

Na intencdo de explicar a perspectiva dialética proposta neste estudo, realiza-se uma
aproximacdo com a Quimica, devido a familiaridade do autor. Nesse sentido, ao analisar o
grupo funcional dos hidrocarbonetos, formados somente por &tomos de carbono e hidrogénio e
caracterizados de forma genérica como CxHy, podem ser observadas caracteristicas, como
ponto de fusdo, ebulicdo, etc, distintas entre si, de acordo com a quantidade de atomos de
carbono e hidrogénios presentes em determinada molécula. No entanto, a medida que forem
adicionados conjuntos -CH> na molécula, esta j& ndo poderd mais apresentar as mesmas
caracteristicas de antes. Assim, por exemplo, o eteno (C2Ha4) e etino (C2Hz), apesar da sua
semelhanca com os elementos que 0s constituem, sdo distintos entre si, ja que o primeiro é
formado por uma ligacdo dupla entre &tomos de carbono e o segundo por uma ligacéo tripla,
fazendo com que tenham, também, caracteristicas qualitativas distintas como o ponto de
ebulicéo de -103,7°C para o eteno e -84°C para o etino. A partir disso, busca-se analisar quais
sdo esses fatores que, para o Curso Normal, promovem suas caracteristicas, alteracdes e que
atribuem suas especificidades em relacdo a EPT, bem como os arranjos -CH> para o0s

hidrocarbonetos.

O objeto percebido é aquele que se apresenta aos nossos sentidos pela forma de
imagens, é 0 que vemos e sentimos e que, na maioria das vezes, se apresenta como
“real”, natural e transparente. Em pesquisa social, sabemos o quanto essas percepcoes
sofrem influéncia de nossas visfes de mundo,
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possuidoras de uma historicidade, portanto nada “naturais”. (DESLANDES, 2002, p.
33)

Assim, mesmo considerando os argumentos de Deslandes (2002), reconhecendo o
objeto que se mostra neste estudo — o Curso Normal - é preciso ir além e buscar o que se mostra
por tras das imagens do real, como a historicidade que evidencia o contexto da realidade
estudada. Minayo (2002), ao indicar que a abordagem marxista leva em consideracao a
historicidade, producdo de fenémenos e contradi¢fes sociais, apresenta como método a
abordagem dialética, e essa se ocupa de “analisar os contextos historicos, as determinagdes
socio econdmicas dos fendbmenos, as relacbes sociais de producdo e de dominacdo com a
compreensdo das representagdes sociais” (MINAYO, 2002, p. 24). Dessa forma, a dialética
compreende 0 mundo como conjunto de processos, levando em consideracdo para a analise o
objeto — nesse caso, 0 Curso Normal — ndo sendo estatico, mas em movimento.

Ao abordar, nesta pesquisa, o universo dos sentidos e fenbmenos que envolvem o objeto
de estudo, caracteriza-se a mesma como sendo uma pesquisa de carater qualitativo. Ainda,
segundo Minayo (2002), esse tipo de pesquisa se ocupa com um nivel da realidade que ndo
pode ser somente quantificado, e que as diferencas entre as duas formas de pesquisa, apesar de
serem naturais, nao justifica uma contraposicdo, mas que, em muitos casos, podem se
complementar.

A partir do exposto, assumindo uma perspectiva dialética, a pesquisa tem como aporte
tedrico-metodoldgico a Andlise dos Movimentos dos Sentidos (AMS), que vem sendo
desenvolvida pelo Kairds — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacéo e Politicas
Publicas. Optou-se pela AMS como abordagem tedrico-metodoldgica para orientar este estudo,
pois esta permite compreender de uma melhor maneira, dialeticamente, os movimentos entre
os fendbmenos que se esta estudando, especialmente nesse caso que trata de contextos distintos
que foram impactados pelas diversas consideracgdes sociais, politicas, etc. A partir dela, permite-
se analisar as circunstancias ndo estaticamente, isoladas do real, mas como apresentacdo de
sentidos que se alteram e se movimentam socialmente.

A AMS ja foi implementada em estudos diversos publicados em revistas cientificas,
como exemplo o estudo de Ferreira, Calheiros e Siqueira (2020) que trata da sistematizagéo de
duzentas e onze teses e dissertacdes sobre a EPT produzidas nos programas de pds-graduacao
do estado do Rio Grande do Sul. Além disso, o estudo de Ferreira, Braido e De Toni (2020)
propde, por meio da AMS, a sistematizacdo de sentidos de Pedagogia e do proprio Curso de
Pedagogia apresentados nas teses e dissertacdes dos programas de pos-graduacdo em Educacéo

do estado. Esse aporte tedrico metodologico também foi empregado na dissertacdo de Siqueira
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(2020), que objetivou analisar como a integracgéo curricular na EPT apresenta demandas para o
trabalho pedagdgico em um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

Nos topicos abordados a seguir, serdo tratados com maior énfase os locus, as etapas e
instrumentos da pesquisa, além da analise, por intermédio da AMS, dos dados produzidos para

esta pesquisa.

2.1 APRESENTACAO DO LOCUS DE PESQUISA

Ao tratar das aproximacdes e distanciamentos da EPT com o Curso Normal, mostra-se
necessario reconhecer o I6cus no qual se transcorre a pesquisa. Desse modo, nesta secédo, seréo
abordados aspectos que buscam retratar a historicidade de ambas as instituicdes que ofertam o

Curso Normal.

2.1.1 Instituto Estadual de Educacgéo Olavo Bilac?

A escola foi constituida no ano de 1901, sendo um dos Colégios Distritais na Provincia
de S&o Pedro e o primeiro fora da capital da Provincia. A criagdo de Colégios estava entre 0s
movimentos politicos da época, assim como o preparo de professores e diferentes medidas que
pretendiam consolidar a Provincia (TAMBARA, 2008). Posteriormente, a escola sofreria
influéncia das diversas alteracdes sociais e politicas que ocorreriam no territério nacional e
regional, o que pode ser evidenciado, inclusive, nas nomenclaturas da Instituicdo que ja foi
denominada Escola Complementar, em 1929, com a “onda de preocupag¢do com a educagio
popular que se via na década de 20” (FAGUNDES, 2015, p. 96); Escola Normal Olavo Bilac,
em 1941, com Getulio Vargas na presidéncia, e uma série de reformas em forma de decreto-lei
foram implementadas pelo entdo ministro da educacdo Gustavo Capanema, entre elas a Leli
Organica do Ensino Normal. Finalmente, Instituto de Educacdo Olavo Bilac, em 1962, quando
ja se enfrentava o periodo civico-militar. No ano de 1938, foi inaugurado o prédio no qual o
Instituto esta sediado até os dias atuais €, ao longo desses anos, foram implementados 0s Cursos
Normal (1941) e Cientifico (1951) (FAGUNDES, 2015; BRAIDO, 2018).

2 Para a apresentacgéo do Instituto Estadual de Educacio Olavo Bilac, recorreu-se as informagdes apresentadas no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicao.
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Os ginasios vinculados a Escola Normal foram desanexados no ano de 1957, dando
origem a outras instituicdes de ensino da cidade de Santa Maria. Assim, no ano de 1947,
formou-se a primeira turmade Normalistas. A instituicdo, durante todo esse periodo, apresentou
estreita relacdo como a comunidade local, e até os dias atuais apresenta atividades culturais
complementares aos seus estudantes como ballet, street dance, taekwondo, musica, escotismo,
entre outros, envolvendo estudantes e comunidade em geral (PPP do IEEOB, 2015).

Atualmente, o IEEOB, atende a Educacdo Basica e as modalidades EJA, Educacao
Especial e o Curso Normal, distribuidos nos turnos da manha, tarde e noite, na regido central
da cidade. A quantidade de estudantes, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da
Instituicdo, no ano de 2016, era 1800. A escola conta com recursos como atividades
complementares, além de laboratérios como de ciéncias e informatica, salas para orientacdo de
praticas e estagio profissional para o Curso Normal, entre outros. Além disso, destaca-se a
presenca do museu da instituicdo que apresenta importante acervo sobre o Curso Normal e a
Educacdo do estado do Rio grande do Sul, que se apresenta disponivel para a comunidade e
também para pesquisadores de diversas areas, principalmente para os pesquisadores da

Educacao.

2.1.2 Colégio Municipal Pelotense?

Fundado em 24 de outubro de 1902, denominou-se, originalmente, Gymnasio Pelotense,
sendo dirigido por Bacharel Charles Dupont, que assumiu o cargo em 14 de novembro de 1902.
Inicialmente, a escola era destinada a meninos de classe mais elevada, pois era pago,
funcionando em regime de internato e externato. As aulas tiveram inicio no dia 02 de fevereiro
de 1903, com 70 alunos, porém, ao término do mesmo ano letivo, a quantidade de alunos passou
para 130. Em 1908, formaram-se 10 alunos, na primeira turma de bacharéis em Ciéncias e
Letras. No ano de 1911, os cursos de bacharéis foram extintos na Instituicdo com base no
decreto do governo federal. Apesar disso, a quantidade de estudantes matriculados manteve-se
elevada. No ano de 1913, foi matriculada a primeira aluna do sexo feminino da escola, Julieta
Teles. Cerca de 4 anos depois, em 1915, o bacharelado foi restabelecido no Ginasio Pelotense
(PPP do CMP, 2010).

3 para a apresentacio do Colégio Municipal Pelotense, recorreu-se as informagdes apresentadas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da instituigdo.
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Com a intencdo de dar a devida atencdo ao ensino ofertado pelo Ginasio, desejando
assegurar o pleno funcionamento do ensino ante as novas Leis para a educagdo, o Ginéasio
Pelotense municipalizou-se em 1922. No ano de 1924, assumiu, oficialmente, o governo
municipal a devida funcdo de manter e dirigir essa instituicdo de ensino. O Ginasio Pelotense
recebeu, em 20 de janeiro de 1943, por decreto federal, a autorizagdo para funcionar como
Colégio, passando a ser nomeado Colégio Municipal Pelotense. No ano de 1961, foi inaugurado
seu novo prédio, podendo assim receber maior numero de matriculas, atendendo a uma
quantidade elevada de estudantes. No ano de 1994, foi implantado o curso de Magistério, no
momento sendo o Unico curso profissionalizante do Colégio (PPP do CMP, 2010).

Atualmente, o Colégio Municipal Pelotense conta com érea total de aproximadamente
17.500m2, 45 salas de aulas, diversos laboratérios por area de ensino (laboratorios de Quimica,
Biologia, Fisica e Informatica), dois auditorios, ginasio coberto, canchas de esporte, 02
bibliotecas e outros espacos designados a fungbes pedagodgicas. Contribuindo para a
qualificacdo do processo de ensino, o colégio conta com cerca de 270 professores, 92
funcionarios e 3.100 alunos. Desenvolve suas func¢des ativamente nos trés turnos - manhg, tarde
e noite - com turmas de ensino primario, fundamental e médio, magistério (Curso Normal) e
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) (PPP do CMP, 2010).

O espaco escolar € utilizado também pela comunidade e estd sempre receptivo a
universitarios e a projetos externos que tenham por objetivo qualificar os processos de ensino
e interacdo entre alunos do Colégio. Além disso, a escola também conta com associacdes
internas, como o grémio estudantil, grupos internos de danca, jogos e outros esportes. Em 2005,
ocorreu a formagdo do Museu do Colégio, que hoje faz parte do patrimdnio histérico do
municipio (PPP do CMP, 2010).

2.2 ETAPAS, INSTRUMENTOS E ANALISE DA PESQUISA

Ao se tratar dos instrumentos para a producdo de dados com a finalidade de subsidiar
esta pesquisa, foram definidos a utilizacdo de levantamento bibliogréafico e documental acerca
do Curso Normal, questionario, grupo focal e grupo de interlocu¢cdo com os sujeitos das
instituicdes, conforme ilustra a Figura 1. Tais instrumentos foram selecionados de modo a

contemplar os objetivos deste estudo, retomados a seguir: O objetivo geral - analisar as
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aproximacoes e distanciamentos dos sentidos de Curso Normal como EPT, a partir das politicas
e experiéncias de formacdo de professores para 0s anos iniciais em escolas do Curso Normal
de Santa Maria e Pelotas. E os objetivos especificos - 1) Sistematizar o Curso Normal no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em suas quatro edi¢des e na Educacédo Profissional no
Brasil; 1) Contextualizar a politica de formac&o de professores em nivel médio e a politica da
Educacéo Profissional; I11) Elaborar referencial tedrico sobre a historicidade do Curso Normal
em escolas publicas de Santa Maria e Pelotas e 1) Compreender a situacdo da formacéo de

professores atualmente nas escolas de Santa Maria e Pelotas.

Figura 1 - Representacdo esquematica da producédo dos dados.

Projeto Pedagégico CN
Regimento escolar CN
Questiondrio estudantes

Coordenagdo

dos Cursos
LDB 1961, 1971 e 1996
CNCT Legislagao
Censo Escolar
Projeto Pedagégico CN

Regimento escolar CN
Questiondrio estudantes

Fonte: autoria prdpria, 2020.

Em um primeiro momento, iniciou-se a pesquisa bibliogréfica, que foi realizada através
de repositérios virtuais, quando se buscou por trabalhos académicos que abordassem,
principalmente, o Curso Normal das escolas estudadas. A partir da baixa quantidade de
estudos*, realizou-se, também, pesquisa na biblioteca da escola antes de ser decretada a

4 Destaca-se que os estudos que foram buscados em repositérios foram aqueles que abordassem o Curso Normal
como centralidade, e esses que foram encontrados sem quantidade expressiva. No entanto, os estudos realizados
nas instituicdes e que apresentam o Curso Normal como plano de fundo séo diversos.
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necessidade do isolamento social, devido a pandemia® ocasionada pelo coronavirus, na intencio
de encontrar obras que retratem o historico das instituigdes.

Em um segundo momento, foi realizado um questionario com os estudantes dos Cursos.
Optou-se por realizar questionario online (Apéndice 1), ja que tal recurso se mostra necessario
de acordo com 0 momento atual, no qual o mundo enfrenta uma pandemia viral, causada pelo
virus SarsCov 2. O questionario foi elaborado com a finalidade de caracterizar os estudantes e
suas percepcdes sobre o Curso Normal, sendo implementado por meio do Google Forms e
obteve um total de dezenove respostas (dez respostas dos estudantes do CMP e nove do
IEEOB). Ao mesmo tempo, foi feito o levantamento e anélise documental das versdes das Leis
de Diretrizes e Bases e dos Catélogos Nacionais de Cursos Tecnicos disponibilizados na
internet, bem como os Projetos Politicos Pedagogicos das instituicfes, que foram
disponibilizados devido ao contato com as escolas. A partir dos documentos, foram realizadas
leituras e buscas nos arquivos, com vistas a encontrar informagdes que fomentassem as
discussdes sobre as politicas do Curso Normal abordadas nesta pesquisa.

A préxima etapa foi a realizacdo do grupo focal (Apéndice Il) com as coordenadoras
dos referidos Cursos estudados das Instituicdes, devido as condicGes singulares vivenciadas por
conta da pandemia, 0 numero de participantes do grupo focal foi reduzido, mesmo sendo
realizado on-line, por plataforma de video chamada. Apesar do numero reduzido de
participantes, foi necessaria a realizacdo de dois encontros devido as discussdes e o0s debates
sobre a tematica terem sido intensos, o que evidencia o interesse dos interlocutores envolvidos.
O grupo focal® é visto como uma maneira de articular opinides referentes a determinado tema,
entre diferentes sujeitos, ocorrendo com o grupo de individuos que participa do estudo que vem
sendo realizado (GATTI, 2005).

Além da realizacdo do grupo focal, ainda foram mantidas as pesquisas e analises
documentais com vistas a fomentar a discussdo das hipoteses levantadas para a ndo
consideracdo do Curso Normal como pertencente a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
fazendo com que estejam ausentes das politicas de EPT, sendo as hipoteses: i) o Curso ser

considerado ultrapassado, devido a sua caracteristica histérica; ii) por formar profissionais para

> A pandemia foi decretada pela Organizaco Mundial da Satde em 11 de margo de 2020, momento em que a
doenca Covid-19, causada pelo novo coronavirus Sars-Cov-2, ja se encontrava em diversos continentes e em
situacdo de transmissdo sustentada. OMS DECLARA PANDEMIA DE CORONAVIRUS. OMS declara
pandemia de coronavirus. Gl Disponivel em:
<https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/11/oms-declara-pandemia-de-coronavirus.ghtml>.
Acesso em: 29 Oct. 2020.

¢ O grupo focal foi realizado em dois encontros, o primeiro deles ocorrido no dia 20 de janeiro de 2021 e o segundo
realizado em 03 de fevereiro de 2021.
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um trabalho considerado improdutivo, ou até por incompreensdo dos sentidos dos termos
“técnico” e “tecnoldgico”, ndo ¢ considerado nem técnico, nem tecnologico.

Os dados produzidos com o questionario, o grupo focal, o grupo de interlocucao e as
pesquisas e analises documentais bibliograficas foram submetidos a Analise dos Movimento de
Sentidos (AMS). Essa técnica de analise permite ir além da descri¢do, ndo apenas conhecendo
o0 tema estudado, como também seu contexto e os diferentes sentidos atribuidos (FERREIRA,
CALHEIROS e SIQUEIRA; 2020). Para as autoras Ferreira, Braido e De Toni, um dos
objetivos da AMS é

[...]Jestudar os sentidos em suas variagdes, incidéncias, repeticdes, faltas e exageros,
etc., ou seja, em seus movimentos. [...] caracteriza-se como um estudo de linguagem,
realizado com base em organizacdo, reorganizacdo, comparacdo, cotejamento e
sistematizagdo dos discursos. (FERREIRA; BRAIDO; DE TONI, 2020, p. 04).

Desse modo, ainda indicam que a técnica pode ‘“aliar interpretacdo, analise,
compreensdo” para que seja possivel evidenciar os sentidos assumidos pelos discursos. Na
secdo seguinte, serdo abordados, em maiores detalhes, os procedimentos de analise
empregados.

O grupo de interlocugéo apresentado por Fiorin (2012, p. 10) como “um momento de
interacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa a fim de socializar os resultados do estudo e
discutir sobre estes dados e sobre questdes que ainda necessitam ser ampliadas”, vem sendo
implementado nas pesquisas realizadas nos Grupos Kairds e TransformAcdo como
“complemento da pesquisa, ndo sendo a tnica técnica de coleta de dados” (FERREIRA et al.,
2014, p. 203). Nesse sentido, o grupo de interlocucdo € um momento no qual pesquisador e
interlocutores podem discutir acerca dos resultados encontrados ap6s a analise, de modo que
seja possivel novas consideracdes por parte dos interlocutores, e a producdo de novos dados e
revisao dos dados por parte do pesquisador, para Ferreira, et al. (2014, p. 192) “o grupo de
interlocucdo € mais do que uma coleta, apresentacao ou quantificacéo dos dados, € um momento
de problematizagdo conjunta acerca da pesquisa”.

Apos realizada a andlise, mas ainda possivel de ser revista, 0 grupo de interlocucéo
ocorreu via videoconferéncia, contanto com a participacdo de apenas uma das professoras, do
Colegio Municipal Pelotense, pois a coordenacdo da outra instituicdo pesquisada ndo se
encontra mais na gestdo nem na prépria instituicdo. Na proxima se¢do, a énfase sera dada na
Analise dos Movimentos de Sentidos, que além de técnica de analise se caracteriza como aporte

tedrico-metodoldgico deste estudo. Posteriormente, para apresentacdo dos dados produzidos e
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preservacdo do anonimato dos participantes, os estudantes foram codificados de duas formas:
letra P para os estudantes de Pelotas e SM para os estudantes de Santa Maria e um numeral, a
exemplo: P1, P2... SM1, SM2...; a participacdo do Grupo Focal também foi codificada como
GF1 - X, GF1 - Y; GF1 - Z, para o primeiro grupo focal com falas das coordenadoras, GF2 —
X; GF2 -Y e GF2 -Z, para o segundo grupo focal com discursos das coordenadoras; e Gl para

os discursos da coordenadora no grupo de interlocucéo.

2.3 ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS

Ao retomar a problematizacdo desta pesquisa que visa compreender quais as
aproximac0Oes e distanciamentos dos sentidos de Curso Normal como EPT, a partir das
politicas e experiéncias de formacao de professores para os anos iniciais em escolas do Curso
Normal de Santa Maria e Pelotas? recorreu-se a técnica de producdo de dados através de um
grupo focal em dois encontros, quando foram levantadas questBes norteadoras para as
professoras coordenadoras de ambos Cursos pesquisados, posteriormente o grupo de
interlocucdo. Além disso, também foi implementado, junto aos estudantes do Curso normal das
instituicdes pesquisadas, um questionario que buscava reconhecer os sujeitos atuais dos cursos,
bem como suas aspiracdes e as situacdes que vivenciam cotidianamente. Optou-se pela técnica
da pesquisa documental e bibliografica para encontrar as politicas educacionais que tratam
sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, assim, por intermédio da Anéalise dos
Movimentos de Sentidos (AMS), verificar os sentidos de aproximacéo e distanciamentos entre
0 Curso Normal e a EPT.

A AMS, para Ferreira, Corréa e Andrighetto (2021, p. 03), pode ser entendida como
“fundamento tedrico-metodoldgico desenvolvido pelo Grupo Kairds para ser aplicado, em
especial, nas pesquisas em educacdo”, os autores ainda destacam que a AMS se caracteriza
como fundamento tedrico-metodoldgico, indo além de um instrumento de analise e
interpretacdo de dados. Entdo, € importante que o pesquisador se aproprie dos dados
produzidos, estabeleca momentos de leituras e releituras, podendo, para isso, utilizar
instrumentos que cooperam para sua compreensao como a organizacédo de tabelas, figuras, entre
outros, pois 0 contato com os dados produzidos com leituras e releituras destes discursos
possibilitaram a descri¢do de categorias e sentidos.

No entanto, destaca-se que
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A AMS alia interpretacdo, analise, compreensdo, objetivando adentrar nos discursos,
evidenciando sentidos que se confirmardo ou ndo, quando cotejados com outros. O ir
e vir ao texto, a leitura recorrente, atividade intensa dos leitores/pesquisadores é
auxiliada pela elaboracdo de instrumentos de analise, tais como tabelas, sinteses,
esquemas, desenhos, quadros etc. Nestes instrumentos vai-se compondo uma leitura
aprofundada, na qual os sentidos se evidenciam como resultados da analise. Parte-se,
entdo, para sinteses, ou seja, agrupamento dos sentidos em suas semelhangas, com o
intuito de ir recompondo o texto, agora significado (FERREIRA; BRAIDO; DE
TONI, p. 04-05).

A partir das consideracdes, os dados foram organizados em tabelas e retomados em
diferentes momentos de modo a identificar seus sentidos aproximacdes e/ou distanciamentos
por meio dos discursos dos interlocutores da pesquisa €, a partir disso, foram elencadas algumas
categorias que aproximam e/ou distanciam o CN da EPT. S&o elas:

a) Formacdo para o trabalho (aproximacéo): tanto o Curso Normal quanto a EPT tém como

principal objetivo formar trabalhadores ao nivel médio.

P1: //[E o que muitos pais querem, que os alunos fagam o Curso Normal justamente
por ter uma profissdo. Entre tu fazer o ensino médio, e tu fazer o Curso Normal, tu
vai ter uma profissdo que né... dependendo da institui¢do, tu vai conseguir trabalhar,
tu vai ter uma renda, e assim por adiante//.

Art. 4° A Educago Profissional e Tecnoldgica, com base no § 2°do art. 39 da LDB e
no Decreto n® 5.154/2004, é desenvolvida por meio de cursos e programas de: | -
qualificagdo profissional, inclusive a formacéo inicial e a formagéo continuada de
trabalhadores; (BRASIL, RESOLUCAO CNE 1, 2021).

b) Trabalho como principio educativo (aproximacdo): ambos encontram no trabalho e em
atividades experienciais de trabalho o intermédio entre teoria e pratica, além da vivéncia do

futuro mundo do trabalho para o qual estdo sendo preparados.

/Inos projetos da nossa escola de aplicacéo, entdo assim as meninas tém aula num
periodo e nos temos uma disciplina de pratica que elas fazem a aplicagdo no outro
periodo quando elas vao fazer a aplicacdo nds fazemos alguns projetos integrados//
(GF2-Y).

/leles veem na prética e ao longo do curso. Eles comecam |4 no segundo ano por
monitoria, depois eles fazem uma pratica de terceiro ano, depois eles fazem o pré-
estagio, entdo eles vao varios momentos dentro da sala de aula pra ver o que a gente
ta colocando né? pra que ndo se depare assim "ahh mas na teoria € uma coisa, na
prética € outra”, ndo. A gente tem que alinhar a teoria e pratica// (GF1 — X).

Art. 3° Sdo principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: 1V - centralidade do
trabalho assumido como principio educativo e base para a organizacgao curricular,
visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus objetivos, contetidos e
estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia,
a cultura e a tecnologia; VII - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, bem
como entre saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considerando-se
a historicidade do conhecimento, valorizando 0s sujeitos do processo e as
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metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes;
(BRASIL, RESOLUCAO CNE 1, 2021).

c) Trabalho para a Educagdo (distanciamento): A EPT forma trabalhadores comumente
relacionados diretamente ao setor produtivo, enquanto o Curso Normal forma trabalhadores
para a Educacdo, que se encontra em um cenario de precarizacdo, com auséncia de

investimentos financeiro, tecnologico e humano.

//é um Curso que sai caro pra alunas porque é uma escola publica, mas que a aluna
vai ter que adquirir material, essa aluna vai ter adquirir o que néo seria o ideal, seria
ideal comprar os livros, vai ter que produzir o material, xerox, enfim... entdo ele é um
Curso que exonera muito as vezes as pessoas ficam impedidas de trabalhar em fungéo
de contraturno que geralmente um dia, dois dias, trés dias, na semana nés temos um
contra turno que eles vdo desenvolver a atividades// (GF2 - ).

§ 2° A prética profissional de que trata o caput [cursos EaD] pode beneficiar-se do
potencial da tecnologia utilizando recursos como simuladores, realidade virtual e
laboratérios remotos, desde que comprovem e promovam a interatividade, a interacéo,
0 manuseio e a experimentacdo por parte do usuario para o desenvolvimento das
capacidades previstas (BRASIL, RESOLUCAO CNE 1, 2021, grifo meu).

Destaca-se que os sentidos de aproximacdo e distanciamento foram evidenciados
através da comparacdo entre os discursos das politicas e das falas geradas no grupo focal e nas
respostas dos questionarios. A seguir, cada uma das categorias sera apresentada em subcapitulos
com 0s argumentos que permitiram evidenciar tais sentidos, ora de aproximacdo, ora de

distanciamento.
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3. OS MOVIMENTOS PARA O DISSABOR DO OCASO: A HISTORICIDADE, AS
POLITICAS E OS ESTUDOS ANTERIORES

[...]Meus caminhos tdo sem vida

Mas 0 que me resta € tdo pouco

Ou quase nada, do que ir assim, vagando
Numa estrada perdida

A alvorada[...] (Cartola, 1974).

O dissabor acompanha o ocaso nesta pesquisa, a concretude de um estd ligada
diretamente a concretude do outro. No entanto, com o Curso Normal encaminhando-se
lentamente ao ocaso, ja é possivel sentir, mesmo que ainda breve, o gosto amargo desse
dissabor. Destaca-se que o Curso Normal ja teve seu deleite da alvorada, visto que a Escola
Normal se apresentou como Unica forma de educacéo para futuros professores por muito tempo
e, neste percurso historico, contribuiu para a profissionalizacdo do magistério. Como indica o
estudo de Tambara (1998), a profissionalizacdo apresenta relacdo estreita com outra
caracteristica atribuida ao Curso: a feminizacdo e, por consequéncia, a feminilizacdo. Em

sintese,

[...] o que se observa é que a profissionalizacdo do professor, em nosso estudo
representada sobretudo pela obtencdo do diploma de normalista, ndo significou a
consolidagdo de uma estrutura organizacional, que transferisse as pessoas deste
estamento prestigio proporcionalmente equivalente (TAMBARA, 1998; p. 36).

A partir dos argumentos de Tambara (1998), neste capitulo, busca-se a
profissionalizacdo do Curso Normal a partir das politicas de Educacdo. Assim, para
contextualizar a politica de formacdo de professores em nivel médio e a politica da Educacgéo
Profissional, organiza-se o capitulo em trés se¢es: a historicidade do Curso Normal, a LDB e
a auséncia do Curso Normal no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e, posteriormente,
apresentam-se estudos anteriores sobre o Curso Normal. Desse modo, pretende-se, além de
construir reflexdes sobre a politica de formagdo de professores de nivel médio, analisando os
movimentos de aproximacao e distanciamento dessa formacdo com a Educacgéo Profissional,

elaborar referencial tedrico sobre a historicidade do Curso Normal.

3.1 HISTORICIDADE DA EDUCACAO E DO CURSO NORMAL

Ao tratar-se do histdrico da educagdo nacional, é possivel observar uma apresentacao
dos indicios de educacdo formal a partir da chegada dos jesuitas neste territorio. No entanto, a
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educacdo j& estava presente na sociedade composta pelos nativos que ocupavam a regido,
posteriormente chamado de Brasil. Apesar de ndo ser o foco central deste trabalho, a retomada
historica da educacdo no Brasil se mostra importante para a compreensdo do surgimento da
Escola Normal.

Saviani (2013), em sua obra “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, ao discorrer
sobre o que o autor denomina como “uma pedagogia brasilica”, mais especificamente ao tratar
da educacéo indigena, indica a presenca da educacao integral naquela sociedade, uma vez que
“nao havia institui¢des especificas organizadas, tendo em vista atingir os fins da educacéo. Por
isso a educacao era espontanea. E cada integrante da tribo assimilava tudo o que era possivel
assimilar, o que configurava uma educacéo integral” (SAVIANI, 2013; p. 38).

O autor mencionado também faz suas consideracdes sobre a vinda dos jesuitas, que
embarcaram com a missao incumbida por Dom Jodo Il de converter o povo nativo para a
religido catolica. Para isso, foram criadas escolas, colégios e seminarios e, dessa forma, no ano
de 1549, haveria a intencdo de aproximar-se do ensino formal, atraves das instituicdes criadas.
Ainda, de acordo com as ideias de Saviani (2013, p. 31), “hd uma estreita simbiose entre
educagio e catequese na colonizag¢ao do Brasil”, visto que as duas eram ministradas pela ordem
religiosa daquele periodo.

Apesar da intencdo da instrucdo voltada para os nativos, ap0s anos, 0s jesuitas
apresentavam-se imersos em uma pedagogia universalista e elitista. Para Saviani (2013),
universalista no sentido de ser abordada por toda rede jesuitica espalhada pelo territério, e
elitista por ser voltada aos filhos de colonos e ndo mais ao povo nativo. No entanto, as escolas
fundadas pela Companhia de Jesus, como ficou conhecida a ordem religiosa jesuitica
responsavel pela disseminacéo e instrucdo de conhecimentos na terra descoberta, espalharam-
se por todo o territdrio e, em 1750, eram 728 escolas.

Apds nove anos passados, em 1759, os jesuitas foram expulsos do territério nacional,
apos 0s comerciantes verem como insustentavel a situacdo da producéo pelos jesuitas que
contavam com a méo de obra escrava dos indios, apesar de ndo ser claramente apresentada
assim a relacdo de trabalho estabelecida entre os indios e os jesuitas, e, principalmente, ndo
haver necessidade deles pagarem quaisquer impostos, além da indisposi¢cdo que 0s mesmos
dispunham com as coroas de Portugal e da Espanha, apos a unido das coroas que se deu com 0
Tratado de Madrid (SAVIANI, 2013).

Com a saida da Companhia de Jesus do territorio, quem passou a manter o ensino foi a
Coroa, a partir da implementacédo de aulas régias nas quais os alunos eram atendidos por leigos,

que detinham certos conhecimentos (OYARZABAL, 2008). Enquanto ocorriam reformas em
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todos niveis de ensino em Portugal, através das politicas estabelecidas pelo Marqués de Pombal,
principalmente nas Escolas Superiores, que até entdo eram comandadas pelos Jesuitas, no Brasil
col6nia, foi dada atengéo para a formacao profissional apenas em 1808, com a criacdo da Escola
de Cirurgia da Bahia, data que culmina com a chegada da familia real em solo brasileiro
(MACIEL, SHIGUNOV NETO; 2006).

No entanto, a aten¢do para a formacao dos professores iniciou-se no século XIX, no ano
de 1835, quando no Rio de Janeiro foi instalada a primeira Escola Normal (RIO DE JANEIRO,
Lei n° 10, 4/04/1835). Dessa forma, com vistas a atender a demanda por formacdo de
profissionais para o ensino elementar, foram instauradas escolas Normais pelo territdrio
brasileiro (Figura 2): Bahia em 1836; Mato Grosso em 1842; Sdo Paulo em 1846; Piaui em
1864; Rio Grande do Sul em 1869; Parana e Sergipe em 1870; Espirito Santo e Rio Grande do
Norte em 1873; Paraiba em 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina em 1880; Goias em
1884; Ceard em 1885 e Maranhdo em 1890 (NASCIMENTO, 2018).

Figura 2 - Mapa com criacdo das Escolas Normais pelo territério brasileiro.
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Fonte: Adaptado de Nascimento (2018).

0 pais ja estava independente de Portugal e buscava se constituir e se consolidar e viam a
instrucdo como maneira de romper com o passado colonial, superando as barbaries e mazelas
das ruas (VILLELA, 1990). A implementacdo de escolas para o preparo de professores também
estava associada a outra caracteristica: o inicio da profissionalizacdo do magistério.

O processo de criagdo da Escola Normal, bem como a propria economia, movia-se

lentamente, como destaca Tambara (2008), em sua retomada historica sobre as escolas
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formadoras de professores no Estado do Rio Grande do Sul. O autor ainda indica o constante
adiamento da disseminacdo das instituicbes pela Provincia, mesmo estando presente no
discurso politico da época. Devido a essa demanda, a profissionalizacdo dos professores e a
apropriacao da “ciéncia pedagogica”, que nao era atendida pelo Estado, estabeleceram-se
parcerias com instituicdes privadas e escolas seminaristas.

Entretanto, apesar de poucas, houve implementac6es de institui¢cdes por parte do Estado,
entre elas, a criada em Santa Maria em 1901, hoje conhecida como Instituto Estadual de
Educacdao Olavo Bilac. A instituicdo efetivada pelo Estado, que atenderia a formacéo
profissional de professores na regido de Pelotas, surgiria posteriormente, a partir do Decreto n°
4.277, de margo de 1929. Dessa forma, de acordo com Tambara (2008), no ano de 1943,
existiam 25 instituicdes que ofertavam o Curso Normal no Rio Grande do Sul: 7 oficiais, 18
equiparadas e 3 rurais.

Posteriormente, serd apresentada a historicidade das instituicdes pesquisadas desde suas
implementacOes e atentando, especialmente, para a constituicio do Curso Normal. O
reconhecimento e apresentacdo do historico de ambas as instituicdes se mostram relevantes para
compreender 0s movimentos sociais de uma determinada época que justificam a criacdo de um
curso profissional para formacao de professores, além de contribuir para a divulgacéo cientifica,
uma vez que sdo poucos os estudos que relatam o carater historico das instituicGes. Na préxima
secdo, abordam-se as politicas educacionais, mais precisamente as versdes da Lei de Diretrizes
e Bases e do Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos e 0 modo como essas apresentam a

Educacao Profissional e o Curso Normal.

3.2 AS LDBS E A NAO PRESENCA DO CURSO NORMAL NO CATALOGO NACIONAL
DE CURSOS TECNICOS

Com a intencdo de compreender os movimentos do Curso Normal de aproximacéo e
distanciamento da Educagdo Profissional, retoma-se, a seguir, as LDBs. Inicia-se com a
primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n®4.024 de dezembro
de 1961. Ao retomar o contexto em que o pais estava inserido quando a Lei foi implementada,
encontrou-se um cenario incerto, no qual estratégias politico-partidarias colocavam o Brasil a
caminho do estado civico-militar. Na presidéncia, estava Jodo Goulart e seu governo pode ser
dividido em dois momentos: o primeiro deles parlamentarista e o segundo presidencialista. Foi

no segundo momento que ocorreram reformas em diversas areas, entre elas, a educacional. O
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governo de Jodo Goulart se deu de 1961 até 1964, quando foi deposto da presidéncia do Brasil
(DELGADO, 2010).

A primeira LDB permaneceu vigente e fazia apontamentos importantes para o cenario
educacional. Entre eles, a estruturacdo da educacao brasileira (Figura 3) em Educacdo Primaria,
envolvendo escolas maternais e jardins de infancia, Ensino Primario de carater obrigatorio,
Ensino Médio, dividido entre o ciclo Ginasial e Colegial e o Ensino Superior. A primeira
mencéo a formacéo de professores em nivel médio nessa legislacdo ocorreu no Capitulo I — Do
Ensino Médio — mais precisamente no Art. 34 ao indicar que “O Ensino Médio sera ministrado
em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangerd, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos
e de formacdo de professores para 0 Ensino Primario e Pré-primario” (BRASIL, 1961). A partir
desse artigo, € perceptivel a distin¢do entre 0s cursos técnicos e a formacao de professores em

nivel médio, ou seja, o Curso Normal.

Figura 3 - Organizacdo da Educacéo a partir da LDB de 1961
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Fonte: Adaptacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1961).

Essas duas modalidades, cursos técnicos e Curso Normal, foram abordados em capitulos
a parte. A énfase aos cursos técnicos, no Capitulo I11, pode ser atribuida ao préprio contexto em
que o pais estava se inserindo, uma vez que almejava ampliacdo de trabalhadores qualificados
para a expansao industrial, atraves de implementacdo de multinacionais, além de expansédo do
potencial agricola do pais (PRADO, 2013). Para isso, foram propostos os ramos industrial,
agricola e comercial. A relacdo que se estabelecia entre a industria e a educacgéo era perceptivel
em diversos pontos, como no Art. 51 “As empresas industriais € comerciais sao obrigadas a
ministrar, em cooperacao, aprendizagem de oficios e técnicas aos menores seus empregados
[...]”. Além do Art. 31 que indicava a obrigatoriedade de empresas industriais € comerciais,
com mais de 100 empregados, manterem o Ensino Primario gratuito aos filhos dos

trabalhadores.
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O Capitulo IV dessa versdo da LDB tratava especificamente “Da Formacao do
Magistério para o Ensino Primdrio”, assim ndo estando inserido juntamente com os cursos
apresentados nos ramos para o Ensino Médio, no capitulo anterior. A abordagem em capitulo
distinto, provavelmente, ndo tenha se dado ao acaso, visto que, a partir deste marco legal, o
Ensino Primario passou a ser obrigatorio, o que poderia aumentar a demanda de professores
com formacao adequada naquele periodo. A obrigatoriedade do Ensino Primério é um indicio
da necessidade dos pais ndo deixarem as criancas desamparadas enguanto cumpriam sua
jornada de trabalho.

Outro fator que pode ser atribuido a essa mencao distinta do Curso Normal, em relacdo
aos demais ramos de formacédo profissional, apresentados pela LDB de 1961, seria a néo
identificacdo do Ensino Normal como uma das possibilidades de formacéo técnica. No entanto,
logo no primeiro artigo deste capitulo, o Art .52, consta: “O Ensino Normal tem por fim a
formacéo de professores, orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao
Ensino Primério, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educacdo da
infancia”, que acaba por reconhecer que, posteriormente, os professores egressos do Curso
Normal deveriam desenvolver os conhecimentos “técnicos” abordados durante a formacédo
profissional.

A formacéo profissional foi, de fato, intensificada na verséo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, Lei n°5.692. A Lei foi implementada em contexto civico-militar, no ano de 1971,
com a economia acelerada e a expectativa de crescimento. A Lei tornou o principal foco do
ensino de 2° grau a habilitacdo profissional, que objetivava basicamente a formacéo tecnicista
para trabalho nas industrias que se espalhavam, o que acabou gerando reflexos nas escolas, que
deveriam atender a essa demanda. Entretanto, ndo havia qualquer tipo de preparo nem
infraestrutura para suportarem essa nova formacgao.

A nova LDB fez alteragdes significativas na estrutura da educacgéo brasileira, que foi
organizada da seguinte forma: Educacao Pré-escolar, o Ensino de 1° Grau de carater obrigatorio
dos 7 aos 14 anos, o Ensino de 2° Grau e, por fim, o Ensino Superior (Figura 4). A legislacédo
apresentava um carater utilitdrio do conhecimento, posto que visava a formagéo tecnicista

através da profissionalizacéo que deveria ocorrer simultaneamente ao ensino de 2° Grau.

Figura 4 - Organizacdo da Educacéo a partir da LDB de 1971
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Fonte: Adaptacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1971).

A “habilitagdo profissional”, como era apresentada a certificacdo apds concluido o
curso, poderia ocorrer no periodo de 3 a 4 anos durante o ensino de 2° Grau, mas com a hova
Lei de Diretrizes e Bases, observava-se certa generalizacdo dos eixos agricola, industrial,
comercial e normal apresentados na LDB anterior. Dessa forma, a legislacdo acabou por nao
abordar de maneira especifica nenhum dos ramos. A intencdo da profissionalizacdo massiva,
nesse periodo, pode ser justificada pela necessidade de formacgdo de trabalhadores, que
pudessem ocupar a base da piramide econdmica que crescia em ritmo acelerado e acentuava a
desigualdade econdmica e de classes no Brasil e ainda contribuia para a concretizacdo do
“milagre econdmico”. Com isso, ainda fazer com que uma quantidade menor de estudantes
chegasse ao Ensino Superior (SOUZA, 2016; BRASIL, 1971).

Desse modo, como ja apresentado anteriormente, a LDB de 1971 acabou por nao tratar
com especificidade nenhum dos ramos de formacao profissional. Entretanto, fez mencéo ao
Curso Normal no seu Capitulo V “Dos Professores e Especialistas”, mais especificamente no
Art. 30, quando apresentou a formagdo minima para o exercicio do magistério “a) no ensino de
1° grau, de 12 a 4° séries, habilitagdo especifica de 2° grau”. De acordo com o §1° deste mesmo
artigo, esses profissionais formados em habilitacdo de 2° grau poderiam lecionar na 52 e 62 série

do 1° grau, caso essa habilitacdo fosse obtida em quatro anos. De acordo com Saviani (2005),

Esse parecer previu duas modalidades basicas de curso, uma com a duracdo de trés
anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série, e outra com duragdo de
quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° Grau. O
curriculo minimo compreendia o ndcleo comum, obrigatério em todo o territério
nacional e para todo o ensino de 1° e 2° Graus, destinado a garantir a formacéo geral;
e uma parte diversificada, visando & formagao especial (SAVIANI, 2005; p. 19).
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Saviani (2009) indicou que essa nova estrutura educacional, concebida a partir da LDB
de 1971, fez desaparecer as Escolas Normais e, em seu lugar, foi implementada a habilitacdo

especifica para o exercicio do magistério:

O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacdo de
professores para 0 antigo ensino primério foi, pois, reduzida a uma habilitagdo
dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupante (SAVIANI, 2009; p. 147).

Assim, a legislacdo que instituiu a obrigatoriedade da formacéo profissional acabou por
ndo apresentar apontamentos especificos sobre a formacgdo de professores em nivel médio,
fazendo com que ficasse dispersa em meio a tantas outras. Entretanto, ao mesmo tempo,
apresentou indicagdes para a sua funcéo no trabalho profissional. Além disso, a versao da LDB
apresentava problemas como a propria falta de recursos para a adequacédo das instituicdes para
ofertarem a profissionalizacdo e auséncia de professores com formacgédo adequada para esses
fins. A LDB de 1971 ficou vigente por 25 anos, até o ano de 1996, quando foi aprovada a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

A nova versdo da LDB, vigente até os dias atuais, apresentou a Educacdo Basica
obrigatoria e gratuita dos 4 até os 17 anos, organizadas no Ensino Pré-escolar, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Figura 5), em regime de colaboracdo entre as esferas publicas
municipal, estadual e federal. Segundo a legislacdo, o Ensino Superior integra a educacdo
escolar, mas ndo compde a Educacdo Basica. Atentando para as indica¢fes quanto a Educacéo
Profissional e Tecnologica, que abrangem os cursos de “I — formagéo Inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio e Il — de
educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos graduagdo” (BRASIL, 1996). Essa
formacéo podera ocorrer, quando em nivel médio, de forma integrada, que é oferecida aqueles
estudantes que tenham concluido o Ensino Fundamental e apresentem uma matricula;
concomitante, para aqueles estudantes que estejam cursando o Ensino Médio, podendo ocorrer
na mesma institui¢do ou institui¢do distinta da formacédo geral e subsequente, quando ja tenham

concluido o Ensino Médio.

Figura 5 - Organizacdo da Educacéo a partir da LDB de 1996
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Prée-escolas
Creches ou Co_mpreende
3 diferentes
en.tldades modalidades,
equivalentes como o Curso
Normal

-

Educacao basica obrigatoria doa & aos 17 anos

Fonte: Adaptagdo da Lei de Diretrizes e Bases (1996).

O contexto gque envolveu a elaboracdo e implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases
instaurada em 1996 foi marcado por disputas de carater politicos-ideolégicos com
envolvimento de organizagdes sindicais, dirigentes educacionais, estudantis e académicos-
cientificas e “de fato, o conteudo dessa disputa transcende o campo juridico e atinge dimensodes
ideoldgicas sobre concepcgdes de mundo, que se concretizam em escolhas epistemoldgicas e
metodologica no desenvolvimento das propostas educacionais” (RAMOS, 2010, p. 43). As
discuss@es iniciaram em 1986 com o0s projetos da nova Lei. As disputas evidenciaram a
importancia e centralidade de uma politica de tal proporcdo, visto que apresenta relacdo também
com a construcdo do ideal de sociedade, que a pouco estava inserida em periodo civico-militar.
Uma das disputas decorridas nesse periodo de tramitacdo da legislacdo foram entre a educacéo

publica e privada,

[...] tendo como foco a relagdo conflitante entre a defesa da escola publica, laica,
gratuita para todos e de qualidade socialmente referenciada em todos os niveis de
escolarizacdo, e 0 ensino privado, administrado pelos empresarios que ndo
encontraram obstaculos da sociedade politica para transformar em mercadoria o
direito a educacdo preceituado na Constituicdo de 1988 (BRZEZINSKI, 2010, p. 190).

Os projetos para a nova legislagdo contaram com participacbes dos professores e
entidades civis que até certa medida foram contemplados, ou ao menos ouvidos por
parlamentares, que ap6s idas e vindas das versdes para a nova Lei, implementaram-na conforme
a exigéncia do governo federal. Na presidéncia, estava Fernando Henrique Cardoso, e muitas
das alteragdes que ocorreram neste periodo, permanecem até os dias atuais, como 0 surgimento
do FUNDEF — Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério que, em 2006, tornar-se-ia 0 FUNDEB - Fundo de Manutencdo e



37

Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a
criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, que naquele periodo ndo apresentava
como principal finalidade o acesso ao Ensino Superior como nos dias atuais (BOLLMANN;
AGUIAR, 2017).

Ramos (2010) esclarece a situacdo da Educacédo Profissional nesse contexto, ao indicar
que essa poderia ser acrescida a formacé&o basica e, assim, preparar os estudantes para exercicios
da profissdo na sua respectiva formacéo. Entretanto, a formacéo profissional nunca substituiria
a formacdo basica, que continha como etapa final o0 Ensino Médio composto por, no minimo,
2.400 horas. A autora ainda relata que essa teria sido uma lei minimalista, mas que permitiu
uma série de reformas educacionais. Entre as reformas, esta a publicacdo do Decreto 2.208/97,
que regulamentou a Educacdo Profissional e sua relacio como Ensino Médio e ‘“acabou
eximindo qualquer sistema de ensino da responsabilidade de oferta-la e financia-la” (RAMOS,
2010, p. 42) tornando a oferta possivel somente em instituicdes federais, em virtude do
orcamento demandado. Nessa medida, ainda de acordo com Ramos (2010), as politicas como,
por exemplo, o FUNDEB, foram importantes, mas nao suficientes para o enfrentamento das
problematicas que envolvem o Ensino Médio.

A versdo de 1996 da LDB acaba por ndo apresentar apontamentos especificos para os
cursos de carater profissional, além de desvinculd-los do Ensino Médio, apresentou novas
diretrizes organizacionais. Desse modo, também ndo apresentou encaminhamentos especificos
sobre a formacdo de professores em nivel médio, apesar de, em diversos momentos, fazer
referéncia a essa formacao, como ao indicar a gratuidade da Educacéo Infantil, o que acaba por
aumentar a demanda da formacgdo de professores, fazendo necessaria a continuidade da
formagdo em nivel médio. Destacam-se as consideracfes da LDB feitas ao Curso Normal,

quando trata “Dos Profissionais da Educa¢@o”, mais precisamente no seu Art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996) (Redacdo dada

pela Lei n°13.415 de 2017) (grifo do meu).

A partir deste artigo, que apresenta trés redacdes’, fica assegurada a formagdo em nivel
médio como suficiente para o trabalho de professores na Educagéo Infantil e Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Para Saviani (2005), ha falhas no referido artigo:

T Art. 62. “A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagéo, admitida, como formacéo
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A referida falha consiste em que, no artigo 62, fixa-se a regra de que a formacéao de
docentes para a educacdo basica sera feita em nivel superior. Mas, no mesmo artigo,
se introduz a excecdo, admitindo-se como formacdo minima o nivel médio, sem
estabelecimento de prazo. E somente nas “Disposi¢des Transitorias”, no mencionado
paragrafo do artigo 87, se fixa um prazo de dez anos para a que a regra passe a valer
plenamente. Ora, em termos de técnica legislativa caberia fixar, no corpo da lei, a
regra e, nas disposigdes transitdrias, admitir-se a exce¢do no periodo de transicao.
Assim, o artigo 62 deveria, simplesmente, estabelecer que a formagdo de docentes
para a educacao basica seria feita em nivel superior. E, nas disposi¢des transitorias,
registrar que, até o fim da década da educacéo se admitiria, como formacdo minima a
oferecida em nivel médio. Nesse caso, sim, caberia na redagdo a expressdo “até o fim
da década”, referida em nivel médio, que deveria cessar, dando lugar a norma fixada
pela lei que exige a formagdo em nivel superior (SAVIANI, 2005; p. 23).

No entanto, no referido artigo da LDB, destaca-se a expressdo “modalidade normal”,
que apresenta consideracfes importantes, uma vez que acaba por revelar a concepgdo da
legislacdo sobre essa formacdo, tratando-a como modalidade e ndo como uma das
possibilidades de cursos profissionais integrados a formacdo béasica geral, o que pode ser
confirmado com a auséncia do Curso Normal no Catélogo Nacional de Curso Técnicos. Sendo
considerado modalidade, o Curso acaba por ficar ausente da legislacdo que regulamenta e
organiza a Educacdo Profissional.

Ao tratar o Curso Normal como modalidade, a LDB gera uma situacao na qual o Curso
perde sua identidade, j& que apresenta as caracteristicas como, por exemplo, a formacédo
profissional articulada com a formacé&o geral, atribuidas pela legislacdo aos cursos profissionais
de Ensino Médio Integrado, mas a legislacdo referente a essa categoria nao se aplica ao Curso.

Algumas dessas caracteristicas presentes no Curso Normal e descritas no Capitulo Il da
Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, do Conselho Nacional de Educacéo, sao os préprios
principios da Educacdo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio, entre eles “VI -
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem” que, no Curso,
fica evidente através dos Colégios de Aplicacdo, e “VII - interdisciplinaridade assegurada no
curriculo e na pratica pedagogica, visando a superacdo da fragmentacéo de conhecimentos e de

segmentacao da organizacao curricular”, o que pode sugerir uma aproximacao da EPT através

da formacdo para o trabalho, que sera apresentado posteriormente.

minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (Regulamento)” (BRASIL, 1996).

Art. 62. “A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de educac¢do, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)” (BRASIL, 2013).
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Apesar das semelhancas anteriormente descritas, sua auséncia no Catalogo Nacional de
Curso Técnicos, fica evidente & medida que os cursos sdo apresentados de acordo com eixos
tematicos e tecnoldgicos, nas quatro versdes sao apresentados os eixos abaixo, de acordo com
0 Quadro 1.

Quadro 1 - Eixos Tecnoldgicos apresentados nas quatro verses do Catalogo Nacional de
Curso Técnicos

Ambiente, Salide e Seguranca

Ambiente e Saude

Apoio Educacional

Controle e Processos Industriais

Controle e Processos Industriais

Desenvolvimento Educacional e Social

Gestdo e Negdcios

Gestdo e Negdcios

Hospitalidade de Lazer

Informacéo e Comunicacéo

Informacédo e Comunicacdo Infraestrutura
Infraestrutura Militar
Militar Producdo Alimenticia

Producdo Alimenticia

Producédo Cultural e Desing

Producdo Cultural e Desing

Producdo Industrial

Producdo Industrial

Recursos Naturais

Recursos Naturais

Seguranca

Ambiente e Salde

- o4

Turismo, Hospitalidade e Lazer

Ambiente e Salde

Controle e Processos Industriais

Controle e Processos Industriais

Desenvolvimento Educacional e Social

Desenvolvimento Educacional e Social

Gestdo e Negdcios

Gestdo e Negocios

Informacdo e Comunicacdo

Informacdo e Comunicacéo

Infraestrutura

Infraestrutura

Militar

Producédo Alimenticia

Producdo Alimenticia

Producdo Cultural e Design

Producdo Cultural e Design

Producéo Industrial

Producdo Industrial

Recursos Naturais

Recursos Naturais

Seguranca

Seguranca

Turismo, Hospitalidade e Lazer

Turismo, Hospitalidade e Lazer

Militar

Fonte: Adaptagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (2008; 2012; 2014 e 2021).

I

No entanto, o eixo que trata do desenvolvimento educacional ndo engloba o Curso
Normal em nenhuma das quatro versdes. Os cursos apresentados por esse eixo tecnologico, ou
seja, aqueles cursos que compdem o eixo de Apoio Educacional em 2008 e os eixos de
Desenvolvimento Educacional e Social de 2012, 2014 e 2021, respectivamente, sdo

apresentados no quadro a seguir (Quadro 2):

Quadro 2 - Cursos apresentados no eixo Desenvolvimento Educacional e Social nas trés
versoes do CNCT.

2008
Técnico em Alimentacdo Escolar
Técnico em Biblioteconomia

2012
Técnico em Alimentacdo Escolar
Técnico em Biblioteconomia




Técnico em Infraestrutura Escolar

Técnico em Infraestrutura Escolar

Técnico em Multimeios Didaticos

Técnico em Ludoteca

Técnico em Orientacdo Comunitaria

Técnico em Multimeios Didaticos

Técnico em Secretaria Escolar

Técnico em Orientacdo Comunitaria

Técnico em Producdo de Materiais Didaticos
Bilingue em Libras/Lingua Portuguesa

Técnico em Secretaria Escolar

Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras

Técnico em Treinamento de Caes-Guia

2014

2021

Técnico em Alimentacdo Escolar

Técnico em Alimentacdo Escolar

Técnico em Biblioteconomia

Técnico em Arguivo

Técnico em Infraestrutura Escolar

Técnico em Biblioteconomia

Técnico em Ludoteca

Técnico em Brinquedoteca

Técnico em Multimeios Didaticos

Técnico em Desenvolvimento Comunitario

Técnico em Orientacdo Comunitéria

Técnico em Infraestrutura Escolar

40

Técnico em Producdo de Materiais Didaticos | Técnico em Laboratdrio de Ciéncias da Natureza
Bilingue em Libras/Lingua
Técnico em Secretaria Escolar

Técnico em Traducdo e Interpretagdo de Libras

Técnico em Multimeio Didéaticos

Técnico em Producdo de Materiais Didéaticos
Bilingues em Libras/Lingua Portuguesa

Técnico em Secretaria Escolar

Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras
Técnico em Treinamento e Instrucdo de Caes-
Guias

Fonte: Adaptacdo do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (2008; 2012; 2014 e 2021).

Técnico em Treinamento de Caes-Guia

Com os cursos apresentados pelas quatro versdes do Catalogo, fica evidente a auséncia
do Curso Normal. Assim, acaba o afirmando como modalidade de ensino mediante as politicas
da Educacéo Profissional, conforme mencionado no Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases de
1996. Esse distanciamento entre as politicas educacionais para a Educacdo Profissional e
Tecnologica e o Curso Normal pode ser atribuido a dois fatores principais: i) o primeiro, devido
a sua historicidade, que o caracteriza como um dos primeiros cursos profissionais do pais e, por
conta disso, pode acabar sendo considerado ultrapassado, ndo necessitando da demanda e
esforgos legislativos para o prosseguimento e manutencdo do Curso que, até os dias atuais,
segue formando professores. Também, desde a Lei Orgénica do Ensino Normal, dltima vez que
apresentou legislacdo especifica, passou a se afastar da EPT de maneira que, nos dias atuais,
ndo se reconhece nas politicas publicas educacionais; ii) o segundo, a ndo identificacdo do
Curso Normal como sendo um curso técnico ou tecnoldgico, por ndo estar relacionado a uma
formagdo que, posteriormente, resultaria na producdo de capital, mas sim “trabalhadores
pedagdgicos” (FERREIRA, 2017). Os termos “técnico e tecnoldgico” acabam por terem sua
compreensdo limitada, estando comumente relacionado ao “mero adestramento em técnicas
produtivas” (SAVIANI, 2007, p. 161), ao trabalho pela forga bragal, e ndo a “unido entre
formacéo intelectual e trabalho produtivo, que caracteriza a formagéo politécnica e tecnologica”
(SAVIANI, 2007).
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Apesar da desconsideracdo do Curso Normal nas politicas de EPT, como apresentado
anteriormente, o Programa Novos Caminhos, lancado em 2019, que tem como proposta o
fortalecimento da Educacdo Profissional e Tecnologica, acaba por aborda-lo de forma genérica.
A justificativa para implementacdo de tal Programa apresenta dados estatisticos do Censo
Escolar, como nimero de estudantes matriculados nos diferentes cursos e eixos tecnolégicos.
Dentre os eixos apresentados no Programa, que sdo 0S mesmo que constam no Quadro 1, o
documento apresenta o “Magistério” como um eixo distinto, o que infere que nao pertence ao
eixo de Desenvolvimento Educacional e Social. A presenca do Curso entre os diferentes eixos
pode ser uma tentativa de ndo inviabilizar um nimero expressivo de estudantes, cerca de 10.691
estudantes no caso do RS. No entanto, acaba por ndo dar nenhum encaminhamento satisfatério
ao Curso e ainda pela sua nomenclatura desatualizada, uma vez que agora nao se trata mais de
uma “Habilitagdo em Magistério”, como era designado pela LDB de 71, € sim um curso de
nivel médio.

Assim, mediante esse distanciamento das politicas de Educacdo Profissional, o Curso
Normal acaba sendo regulamentado por resolugdes®, reafirmando a auséncia de uma proposta
de formacao efetiva para estes profissionais. Desse modo, o Curso acaba por permanecer em
um cendario de apagamento e caracteriza seu ocaso, mas continua a preparar professores para o
desempenho de trabalho com a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
que ao menos lhe é assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases vigente. Para Ferreira, Siqueira e
Lampe (2020), o ocaso do Curso Normal inicia-se com a expansao da Educacdo Profissional e
Tecnologica, com as Leis Organicas de 1942 e, posteriormente, em 2008 com a implementacgéo
da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Nesta dissertacdo, adotou-se o termo “ocaso”
de acordo com as consideracdes feitas pelos autores mencionados acima, quando indicam que
“ao referir-se ao ocaso do CN no Brasil, pretende-se por em relevo o sentido de derrocada,
abarcando inquietagdes e incertezas e, de certo modo, compele a tentativa de compreender
como esta modalidade, no decorrer do tempo, foi de um extremo a outro” (FERREIRA;

SIQUEIRA; LAMPE, 2020, p. 223).

8 BRASIL. Parecer CEB n° 1 de 29 de janeiro de 1999 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1999. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb001_99.pdf> Acesso em 15 de out. 2020.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na
modalidade Normal. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf> Acesso em 15 de
out. 2020.
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Nessa perspectiva, Ferreira et al (2020) ainda advertem sobre a possibilidade do
desaparecimento do Curso, mesmo tendo sido um importante caminho para os professores se
constituirem. Esse futuro € incerto, mas evidente ao se observar a meta de nimero quinze do

Plano Nacional de Educacéo:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e 11 do caput do
art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacéo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam
(BRASIL, 2014).

A meta quinze do Plano Nacional de Educacdo prevé a formacdo em nivel superior
aqueles profissionais da educacdo dispostos nos incisos I, 1l e 1ll do art. 61 da LDB atual
(BRASIL, 2014). O inciso | refere-se aos “professores habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio”® (BRASIL, 1996).
Todavia, com os numeros disponibilizados pelo observatério do PNE, observa-se que grande
parte dos professores que ainda trabalham, possuem formacdo em nivel médio conforme a
Figura 6, ao evidenciar que, em média, de 60 a 70% dos professores possuem formacdo em
nivel superior em Santa Maria e Pelotas, embora ndo seja essa a realidade que se concretiza em
todo pais. De acordo com os dados disponibilizados, no Brasil, cerca de 50,6% dos professores
possuem formacdo em nivel superior €, com isso, 49,4% dos professores ainda contam com
formacdo em nivel médio, o que torna ainda mais importante a presenca do Curso Normal nas

politicas que tangem a EPT™,

9 Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 com redagio da Lei n°12.014 de 2009, que “altera o art. 61 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, com a finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educacao”.

10 PNE - Plano Nacional de Educacio, Mec.gov.br, disponivel em:
<http://simec.mec.gov.br/pde/grafico_pne.php#>, acesso em: 29 Out. 2020.
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Figura 6 — Situacdo da meta quinze do Plano Nacional de Ensino 2014-2024.

Brasil sul Rio Grande do Sul
Meta Pravista 100% Meta Prevista 100%
il 50.6 Situacdo Atual 54.8%
RS - Pelotas RS - Santa Maria
Meta Prevista 100% Meta Prevista 100%

| 64.8 ! . T2

Fonte: Adaptacdo do Censo da Educacéo Bésica (2015).

Por fim, de acordo com o exposto por Saviani (2009, p. 148), “ao longo dos tltimos dois
séculos, as sucessivas mudangas introduzidas no processo de formacdo docente revelam um
quadro de descontinuidade, embora sem rupturas”. Percebe-se, portanto, que jamais foi
encontrado algum encaminhamento satisfatorio para a formacéo de professores que atenda a
necessidade da educacéo escolar do pais. Com isso, fica evidente a precariedade das politicas
formativas de um Curso que acompanha o historico da educacdo nacional, e que até os dias
atuais se mostra importante para o preparo de professores para a Educacéo Infantil e os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

3.3 ESTUDOS ANTERIORES: O QUE DIZEM SOBRE O CURSO NORMAL

A partir da intencdo de compreender como sdo apresentados os estudos referentes ao
Curso Normal®! das instituicdes estudadas neste projeto, realizou-se uma busca em repositorios
de trés instituicdes federais de Ensino Superior situadas no Rio Grande do Sul: Universidade

Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Universidade Federal de

11 Conforme mencionado anteriormente, a busca realizada foi por estudos que tenham o Curso Normal de ambas
instituicdes como centralidade, e por isso justifica-se a baixa quantidade de estudos encontrados. O nimero
expressivo de estudos trata da prdpria instituicdo, ou dos Cursos como plano de fundo, como sendo o l6cus do
desenvolvimento de atividades, etc.
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Pelotas. A escolha se justifica pela histdria das instituicGes e pelo tempo que apresentam
programas de pos-graduacdo relacionados a area de Educagdo. Além dessas, também foi
realizada uma pesquisa nos repositorios dos Institutos Federais situados no Estado, sendo esses:
i) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Rio Grande do Sul (IFRS); ii) Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFAR) e iii) Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Riograndense (IFSul).

Foi, também realizada a busca por trabalhos sobre os Cursos no Portal de Teses e
Dissertacdes da CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, com
vistas a confrontar os resultados obtidos pelos portais das Universidades pesquisadas e
aumentar o espectro de produgdes académicas que tratassem da tematica do Curso Normal. No
entanto, ao procurar pelo Curso Normal em repositérios, hd uma varidvel que pode acabar
interferindo nos resultados obtidos ja que o Curso, ao longo de sua trajetoria, alterou sua
nomenclatura. Inicialmente denominado Curso Normal, a partir da LDB de 71, passou a ser
chamado de Magistério, mas com a LDB de 96 passou novamente a ser reconhecido como
Curso Normal. Com isso, € comum as pessoas ainda se referirem ao Curso como “Magistério”
ou ainda “o antigo Magistério”, que também virou sindbnimo da denominacao do trabalho dos
professores e, ao serem utilizados nos trabalhos académicos, em sua maioria, o termo é
empregado como sindnimo para a funcao dos professores.

Entdo, para a pesquisa, foi utilizado o descritor “Curso Normal”, com filtros nos
trabalhos dos Gltimos cinco anos, ou seja, de 2015 até o ano de 2020 e em seguida selecionada
a universidade na respectiva ordem: i) Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); ii)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e iii) Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL).

O estado do conhecimento se mostra como uma forma eficaz de producdo de dados,
visto que, a partir dos resultados encontrados, poderdo complementar e fomentar a discussao
deste estudo, pois como indicado por Lakatos (1992, p. 44) “sua finalidade ¢ colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto”.

Assim, ao realizar a busca, utilizou-se como descritor o termo “Curso Normal” como
assunto nos trés repositorios institucionais pesquisados, apresentando os resultados das buscas
nos apéndices deste projeto, respectivamente: Manancial — Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) (Apéndice 111); Lume — Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
(Apéndice 1V); e Guaiaca — Universidade Federal de Pelotas (UFPel) (Apéndice V).
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Com os trabalhos encontrados, foi possivel a elaboracdo de um gréfico, (Figura 7), o
qual indica que dos 464 trabalhos dispostos no catalogo, 125 sdo referentes aos cinco ultimos
anos, totalizando 21,2% de todos os trabalhos do catalogo.

Figura 7 - Relacdo percentual dos trabalhos sobre o Curso Normal no Catélogo de Teses e
Dissertacdes — CAPES.
Total de trabalhos nos dltimos 5

anos
21.2%

Total de trabalhos encontrados
78.8%

Fonte: Autoria prdpria, 2020.

Com esse resultado, foi elaborado outro grafico (Figura 8), que evidencia a quantidade
de trabalhos encontrados nas referidas instituicbes durante o periodo estabelecido. Totalizam
13 trabalhos distribuidos nas trés Universidades, sendo que o percentual de 9,4% dos trabalhos

disponibilizados, nos ultimos cinco anos, pertencem a estas institui¢oes.

Figura 8 - Relagdo percentual dos trabalhos sobre o Curso Normal das Universidades
pesquisadas no Catalogo de Teses e Dissertacbes — CAPES.



Fonte: Autoria propria, 2020.
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Esses trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES sdo
apresentados nos Quadros abaixo. O Quadro 3 é referente aos trabalhos apresentados a
programas de pds-graduacgdo da Universidade Federal de Santa Maria, entre os anos de 2015 a

2020, disponiveis no Catalogo Nacional de Teses e Dissertagdes.

Quadro 3 - Trabalhos de pds-graduacéo referentes ao Curso Normal encontrados no Catalogo
de Teses e Dissertacdes de 2015 a 2020 referentes a UFSM

Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
Oficinas Peda~goglcas _ o Mestrado
na formacao de Ensino de Histdria. S
VARTHA, . Profissional—
. professores dos anos Historia Local. 2018 X
Dante Luis RS . - . PPG Ensino de
iniciais — modalidade Oficinas Pedagdgicas. o
Py Historia
médio/Normal
O Trabalho
OEESZEO%EI?(,::: de Trabalho Pedagégico;
FAGUNDES puniversa?iza %0 da Curso Normal; Mestrado —
, Josiane sallzag Politicas publicas de | 2015 PPG em
educacdo basica e 0 ) . x
Lara . universalizagdo da Educacéo
curso normal: entre o
- Educacéo Basica.
cabotagens, naufragios
e travessias
Memobrias . Mestrado
“Bilaquianas” — 0 Curso Normal; Profissional —
GOMES’ Instituto Estadual de Forma?ao d_e L PPG Politicas
Adriana x . professores; Trajetdria | 2018 S
L Educagdo Olavo Bilac e ) . Publicas e
Cristina I profissional; Pesquisa x
na constituicdo docente M Gestao
(auto)biografica. ;
de professoras Educacional
BAIRROS, Histérias de vida e Historias de V|gja;. Mgst_rado
. . Pesquisa Narrativa; Profissional —
Catia narrativas de quatro L ~ 2018 o
L . Docéncia; Formacdo de PPG Politicas
Pascotini professoras normalistas .
Professores. Publicas e
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Gestao
Educacional
Educaga_o I nfanul no o B Mestrado
municipio de Politicas publicas; Profissional —
HETTWER, Cachoeira do Sul/RS: Educacéo infantil; P
.. . ~ PPG Politicas
Mirian impasses e Formacéo de 2018 Pablicas e
Cristina perspectivas na professores; Formacao Gestio
formacéo de em contexto. .
Educacional
professores

Fonte: Adaptado pelo autor, Catalogo de Teses e Dissertacoes, 2020.

O Quadro 4 refere-se aos trabalhos apresentados a programas de pos-graduacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no periodo de 2015 a 2020, que foram

disponibilizados no Catalogo Nacional de Teses e Dissertacdes.

Quadro 4 - Trabalhos de pds-graduacéo referentes ao Curso Normal encontrados no Catalogo
de Teses e DissertacOes de 2015 a 2020 referentes a UFRGS

Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
Uma abordagem do
tema estruturante
Matéria e Radlaggo no | 5, das, Raios X, Paulo Me_strgdo
Curso Normal: a . ~ Profissional
VARGAS, o Freire, formacdo de
) R busca da criticidade 2018 - PPG
Ghisiane Spinelli x professores, .
na formacéo de . Ensino de
Ensino Normal. .
professores para 0s Fisica
anos iniciais do
Ensino Fundamental.
A matem:altlca na Historia da Educacéo
formagéo das -
Matematica.
professoras Matematica Moderna Mestrado —
BONFADA, normalistas: o Formacio de ) 2017 PPG em
Elisete Maria Instituto de Educacéo ¢ Ensino de
Professores que "
General Flores da Ensinam Matematica Matematica
Cunha em tempos de Curso Normal '
Matematica Moderna '
N Curso Normal;
A construgdo dos x
A Formacéo de
saberes disciplinares ) Mestrado —
professores; Escola
do Curso Normal da . PPG em
BEGOSSI, - Superior de N
. Escola Superior de N e 2017 Ciéncias do
Tuany Defaveri N Educacdo Fisica; :
Educacéo Fisica do o x Movimento
. Historia da Educacéo
estado do Rio Grande Fisica: Ginastica Humano
do Sul (1940-1956) Lo
Saberes Disciplinares.
Ensinar e aprender
Matematica,
P Escola Normal.
ressonancias da N .
Escola Nova: um Educagdo Matematica. Mestrado —
RHEINHEIMER X Formacéo de
. olhar sobre a PPG em
, Juliana N Professores de 2018 .
formacéo de - S Ensino de
Mercedes Matematica. Histéria S
professores no x Matemaética
i x da Educagéo
Instituto de Educacéo "
Matematica.
General Flores da
Cunha (1940-1955)
. As crencas de Motivacdo, Mestrado —
WERN'.ER' Aline autoeficacia dos professores dos anos 2017 PPG em
Seligson e . .
professores dos anos iniciais do ensino Mdsica




iniciais do Ensino
Fundamental para
ensinar musica

fundamental, ensino
de musica.

Fonte: Adaptado pelo autor, Catalogo de Teses e Dissertagdes, 2020.
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O Quadro 5 apresenta os trabalhos apresentados em programas de po6s-graduacdo da

Universidade Federal de Pelotas, nos anos de 2015 a 2020, que foram disponibilizados no
Catélogo Nacional de Teses e Dissertacoes.

Quadro 5 - Trabalhos de pds-graduacéo referentes ao Curso Normal encontrados no Catalogo
de Teses e DissertacOes de 2015 a 2020 referentes a UFPEL

Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
Matematica Moderna;
HEIDT, Matemgtlca Moderna Educacdo Mgtematlca; Mestrado —
no Instituto Estadual Formac&o de x
Makele u . f ) PPG Educacéo
Veronica de E_ducagao Assis Pro essores,_Curso Matematica
Brasil (1964-1979) Normal; Instituto de
Educacdo Assis Brasil.
Narrativas de Histdria da Educacao Mestrado
SILVA Normalistas sobre a Matematica. Histéria Profissional —
Viniciué Matematica no Curso Oral. Matematica. PPG em
Kercher da Normal do Instituto de Escola Normal. Ensino de
Educacéo Assis Brasil Instituto de Educacéo Ciéncia e
(1955-1968) Assis Brasil. Matemaética
SANTOS, O trabalho coletivo na L
x Trabalho coletivo;
Lourdes formacéo de ] Doutorado —
5 ~ Saberes docentes;
Helena professores: interagdes x 2015 PPG em
. Formacéo de x
Rodrigues e saberes docentes Educagéo
: professores.
dos compartilhados

Fonte: Adaptado pelo autor, Catalogo de Teses e DissertacGes, 2020.

O Quadro 6 trata dos trabalhos de pds-graduacao realizados pelos Institutos Federais. O

trabalho encontrado foi disponibilizado em seu portal proprio, at¢ 0 momento ndo estando
disponivel no Catalogo de Teses e Dissertagdes.

Quadro 6 - Trabalhos de pds-graduacdo referentes ao Curso Normal encontrados no Instituto

Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Riograndense (IFSul)

Nome

Titulo

Palavras-Chave

Ano

Curso

WILLE, Patricia

As expectativas

Curso Normal,

2020

Programa de Pos-

Bonow formativas dos expectativas Graduagdo em
Fassbender estudantes do Curso | formativas, formacéo Ciéncias e
Normal do Colégio docente Tecnologias na
Municipal Pelotense Educacdo

Fonte: Autor, 2021.

A partir dos trabalhos de concluséo de cursos de pos-graduacdo encontrados, foram

analisados os resumos e mantidos como elementos para subsidiarem este estudo, aqueles
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trabalhos que tenham sido finalizados e disponibilizados nos Gltimos cinco anos (2015 — 2020)
e que o tema central se trata do proprio Curso Normal, principalmente, dos Cursos estudados
nesta pesquisa. Assim sendo, foram mantidos os trabalhos a seguir:
e “Historias de vida e narrativas de quatro professoras normalistas’;
e “Memorias “Bilaquianas” — 0 Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac na
constitui¢do docente de professoras”;
e “O Trabalho Pedagogico, as politicas publicas de universalizagao da educagao basica e
0 Curso Normal: entre cabotagens, naufragios e travessias”;
e “As expectativas formativas dos estudantes do Curso Normal do Colégio Municipal

Pelotense”.

Atenta-se para a baixa quantidade de estudos que tratam do Curso Normal nos ultimos
anos, o que soma a justificativa da necessidade deste estudo. A seguir, serdo apresentados,
brevemente, os estudos encontrados e mantidos como aporte para esta pesquisa.

O estudo com o titulo “Historias de vida e narrativas de quatro professoras normalistas”,
de acordo Bairros (2018), teve como objetivo central compreender as escolhas da formacéo
profissional e discutir a formacao docente através das trajetorias de vida narrada por quatro
professoras normalistas do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. A dissertacdo foi
caracterizada como qualitativa e foi adotada a perspectiva de pesquisa narrativa para a producéo
dos dados, contando com a narrativa de quatro professoras egressas do Curso Normal.

J& a dissertagdo realizada por Gomes (2018), com o titulo “Memorias “Bilaquianas™ —
o Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac na constitui¢do docente de professoras”, objetivou
compreender o movimento de formac&o docente e as historias narradas por professoras egressas
do Curso Normal, que se constituiram professoras formadoras. Esse estudo também assumiu
uma perspectiva autobiografica e utilizou a analise narrativa para o quadro professoras egressas
do Curso Normal.

Na pesquisa apresentada por Fagundes (2015), “O Trabalho Pedagdgico, as politicas
publicas de universaliza¢ao da educacéo béasica e o Curso Normal: entre cabotagens, naufragios
e travessias”, o principal objetivo era analisar em que medida os discursos dos professores sobre
seu trabalho pedagdgico no Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac (IEEOB), de Santa
Maria— RS, evidenciam possibilidades e entendimentos de universalizacdo da Educacgédo Bésica
contidas nas Politicas Publicas Educacionais, a partir de 1996. A producédo dos dados foi

realizada atraves de pesquisa documental no IEEOB e das Politicas Publicas de Universalizacdo
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da Educacdo Bésica, além de entrevista com dezenove professores e grupo de interlocucgéo,
dados, posteriormente analisados, através da Anélise de Contetdo.

O estudo realizado por Wille (2020) “As expectativas formativas dos estudantes do
Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense”, apresentou como objetivo analisar as
expectativas formativas dos estudantes do Curso Normal Habilitacdo Anos Iniciais do Colégio
Municipal Pelotense, visando a uma formacgdo para atender as demandas da educacgéo e
sociedade atual. A pesquisa foi realizada com um publico de 21 estudantes, que participaram
de cinco encontros formativos e evidenciou que as expectativas dos estudantes, futuros
professores, vdo além do conhecimento tedrico produzido durante o Curso, mas também
desenvolver empatia para com os futuros alunos, identificando as diferentes realidades que
compdem a sala de aula, sendo esse um exemplo de bom professor.

A partir da busca pesquisa realizada nos repositérios, evidencia-se 0 nimero pouco
expressivo de estudos que retratam o Curso Normal e, principalmente, apresentem sua relacao
ou a falta dela com a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Desse modo, a fim de contribuir
para a divulgacdo da historicidade das Instituicdes, permitindo a elaboracdo de um referencial
tedrico que possa estimular e auxiliar estudos futuras, no Capitulo a seguir, sdo abordadas as

experiéncias e historicidades das Institui¢cdes estudadas junto ao Curso Normal.
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4. O SOL COLORINDO E TINGINDO SANTA MARIA E PELOTAS: AS
EXPERIENCIAS DE FORMACAO NOS CURSOS NORMAIS

[...] Alvorada Ia no morro, que beleza

Ninguém chora, ndo ha tristeza

Ninguém sente dissabor

O Sol colorindo é tao lindo, é téo lindo

E a natureza sorrindo, tingindo, tingindo [...] (Cartola, 1974).

A situacdo do Curso Normal, quanto as legislagdes, foi apresentada nos Capitulos
anteriores; assim, ao abordar as politicas e a historicidade, evidenciou-se o risco de ocaso.
Entretanto, a partir das experiéncias estudadas neste projeto, observa-se que o Curso segue
colorindo Santa Maria e Pelotas com os/as Normalistas formados pelos Cursos. Neste Capitulo,
e nas proximas sessdes, sdo apresentadas as historicidades das duas realidades abordadas nesta
pesquisa. A partir disso, destacam-se suas relevancias para o contexto educacional onde estdo
inseridas e também suas modificagdes ao longo do tempo, fazendo com que hoje sejam
reconhecidas como importantes elementos que comp&em a histéria da educacdo do Rio Grande
do Sul, na regido central e sul do Estado. Também, sdo apresentados os sujeitos atuais que
constituem 0s cursos, tanto na experiéncia de Santa Maria como na de Pelotas. Desse modo,
busca-se contribuir para a criacdo do referencial tedrico sobre as historicidades das Instituicdes
estudadas, além da proposicdo de uma andlise preliminar da situacdo atual dos estudantes,

futuros professores.

4.1 O INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC

Ao abordar a historicidade do Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac, aborda-se,
também, o historico da educacdo de Santa Maria e também do Rio Grande do Sul,
principalmente pelo fato da Institui¢éo estar relacionada com a formacao de professores desde
sua génese. Para compreender sua instalacdo, retoma-se a Escola Normal criada na capital da
Provincia em 1869, a qual sofreu alteracbes pelo Decreto n® 397 de 14 de marco de 1901,
instituindo, em seu lugar, o Colégio Distrital na capital do Estado (TAMBARA, 2008).

Com esse decreto, foi criado, também, o Colégio Distrital de Santa Maria, por meio do
que poderia ser visto como possivel preocupagdo politica com a demanda educacional do
Estado, motivando a criagdo de um dos primeiros Colégios fora da capital, em localizagdo
estratégica — o coracdo do Rio Grande — no centro do Estado, de modo com que pudesse atender,



52

além da comunidade local, o publico que migrava de cidades vizinhas. A escola foi instalada
em um terreno com &reas extensas, onde estava localizado um casardo imponente, alugado pela
prefeitura. Neste periodo, a instituicdo era organizada com secdes distintas para meninos e
meninas (FAGUNDES, 2015).

No entanto, essa configuracdo do Colégio Distrital durou até o ano de 1906, quando,
pelo decreto 909 de 16 de maio daquele ano, foi instituida a Escola Complementar de Santa
Maria, que apresentava anexa uma escola elementar. Ja no ano de 1909, pelo decreto 1479, o
governo estadual centralizou a formacdo de professores no Colégio Complementar da capital,
fechou a Escola Complementar de Santa Maria e instituiu o Colégio Elementar. Segundo Braido
(2018, p. 25), “esta escola tinha como funcdo formar professoras, que exerciam seu trabalho na
escola elementar (Curso Priméario) anexo ao Colégio Complementar”, naquela mesma
instituicao.

Somente apos 20 anos, em 1929, a cidade de Santa Maria voltou a contar com a Escola
Complementar, através do Decreto n® 4.322. O interesse do publico pelo curso de formacgéo
profissional, na area da educacdo, fica evidente pelo nimero de inscritos para o exame de
admissdo, que naquele ano contou com 154 inscritos (BRAIDO, 2018; FAGUNDES, 2015).
No ano de 1936, o governo estadual dispde sobre a deliberacdo para a criagdo de um novo
prédio onde ja estava sediada a escola. As instalacdes foram concluidas em 1938 e passou a se
chamar Escola Complementar Olavo Bilac, até o ano de 1941, quando o Decreto n° 97 de 16
de julho alterou a denominacéo da instituicdo, que passou a se chamar Escola Normal Olavo
Bilac.

A partir do ano de 1938, o Colégio, que funcionava anexo a ainda Escola Complementar,
passa a se denominar “Curso de Aplicagdo” (FAGUNDES, 2015). O Decreto n° 97 de 1941,
além da alteragdo do nome da instituicdo, também objetivou, principalmente, a formacéo
profissional de professores, e instituiu que as turmas primarias e pré-primarias da escola, que
funcionavam anexas ao Colégio Complementar, deveriam servir como espaco de observacao e
experimentacao para os estudantes do Curso Normal, caracterizando os Colégios de Aplicacéo,
seguindo, desse modo, 0 modelo de Escolas Normais que se espalhavam pelo pais, inspiradas

na reforma da instituicdo publica de Sdo Paulo. Saviani (2009) aponta que

a reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteddos curriculares
anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a
criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade principal inovagdo da
reforma (SAVIANI, 2009, p. 145).
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Os Colégios de Aplicacao vinculados as Escolas Normais contribuem para a relagdo
estreita entre teoria e préatica, caracteristica marcante atribuida ao Curso Normal. Assim, foi
assegurada pela Lei Organica do Ensino Normal, Decreto n° 8.350 de 02 de janeiro de 1946,
quando, pelo seu artigo 42, apresentou como um dos itens para as instituicdes que desejassem
o mandato de Escola Normal, a “existéncia de escola primaria anexa, para a demonstracao e
pratica de ensino”. Logo ap6s a implementacgao da Lei Organica do Ensino Normal, sendo esse
um dos eixos de reformas implementadas por Gustavo Capanema, no ano de 1947, formou-se
a primeira turma de normalistas da Escola Normal Olavo Bilac.

Além do Colégio de Aplicacdo, no ano de 1950, foi criado, em anexo a Escola Normal,
o Colégio Estadual Olavo Bilac. Entretanto, em 1954, o Colégio foi desvinculado da Escola
Normal, pelo Decreto n° 4.845. Ja no ano de 1957, pelo Decreto n° 7.654, foram desanexados,
também, os ginasios vinculados as escolas, dando origem a outras escolas da cidade, como a
Escola Estadual de Ensino Médio Maria Rocha e a Escola Marieta D’ Ambroésio (FAGUNDES,
2015).

No ano de 1962, a Escola Normal passou a ser denominada Instituto de Educacédo Olavo
Bilac, pelo Decreto n° 13.419 daquele ano (FAGUNDES, 2015). Atentando-se para o contexto
nacional, que enfrentava o Estado civico-militar nesse periodo, no ano de 1971, uma nova Lei
de Diretrizes e Bases passou a descaracterizar o Curso Normal, inclusive alterou sua
denominacgdo para Habilitacdo Magistério. No entanto, a escola seguiu sua expansao e se
manteve em destaque no cendrio educacional e dentre a sociedade, o que podia ser evidenciado
nos anos de 1990 pela aquisicdo de diversos materiais didaticos, além da implementacdo de
Laboratdrio de Informaética, por meio das a¢des do Conselho de Pais e Mestres.

Apesar da sua histdria ininterrupta no cenario educacional, conforme os resultados
apresentados por Bairros (2018), em sua pesquisa “Historias de vida e narrativas de quatro
professoras normalistas”, a0 tratar da trajetdria da instituigdo indica que o Curso Normal teve
seus tempos aureos nos anos 1940 até os anos 1980. A partir disso, passou a apresentar
diminuicdo da quantidade de estudantes interessados em ingressar na formacéo profissional
para professores. Mantendo-se a diminuigédo, a Instituicdo deixou de realizar os exames de
admissdo, que anteriormente apresentavam quantidades expressivas de candidatos inscritos. Foi
ainda durante os anos 1980, mais precisamente em 1985, que o Instituto passou a integrar o

CEFAM - Centros de Formacdo e Aperfeicoamento ao Magistério, que constituia um
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mecanismo para formagé&o inicial e continuada que visava atenuar as caréncias e defasagens da
formacao de professores, causadas pela implementagdo da Lei n° 5.692/7112,

No ano 2000, passou a ser chamado de Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac —
IEEOB. O Instituto completou seu centenario no dia 20 de setembro de 2001 e, em sua
homenagem, foi realizada sesséo especial ordinaria proferida pelo Deputado José Farret, o que
contribui para o reconhecimento da Instituigéo e criagdo de uma imagem saudosista dos tempos
“aureos” da formacao de professores em nivel médio. Nesse periodo, passaram pela escola
estudantes que posteriormente assumiriam papel de notoriedade, como Nelson Jobim - Ministro
do Supremo Tribunal Federal de 1997 a 2006; Tarso Genro - prefeito de Porto Alegre e
governador do Estado do Rio Grande do Sul em 2010 e Ministro da Educacéo, das RelacGes
Internacionais e da Justica no governo de Luiz Inacio Lula da Silva; Paulo Sarkis - reitor da
Universidade Federal de Santa Maria e Clovis Lima, vice-reitor dessa mesma universidade®®,

A Escola conta com outra caracteristica particular evidenciada pelo reconhecimento da
importancia do seu histérico, que é o Acervo Historico, criado em 1998, o qual conta com
documentos e fotos, e um conjunto de informacdes relevantes para que possa ser compreendida
a histdria desta Instituicdo, bem como do historico da educacdo em Santa Maria e no Rio Grande
do Sul. Em 2007, passou a ser considerado Museu e conta com um blog “Acervo Historico do
L.LE.E. Olavo Bilac”, onde sdo divulgadas as ag¢des que ocorrem na Instituicdo, como
comemoracdes, pesquisas e mobilizacBes para buscar auxilio da comunidade a fim de manter a
infraestrutura da escola e implementar melhorias. A presenca do Museu evidencia a relevancia
historica das instituicdes, prezando a manutencao de sua trajetdria que acompanha a histéria de
formacdo de professores em nivel médio no Rio Grande do Sul e no Brasil.

O IEEOB foi reflexo das a¢des das politicas educacionais para o Curso Normal ao longo
de sua histdria, ou melhor, reflexo da auséncia dessas politicas. Assim, obrigando-se a procurar
meios de permanecer ativo, contando com a sociedade local que reconhece sua importancia

historica e preza pela sua manutencéo e continuidade.

Figura 9 - Linha do tempo da criacdo ao centendrio do Instituto Estadual de Educacdo Olavo
Bilac

12 Camera de Vereadores de Santa Maria 732 SESSAO ORDINARIA, EM 12 DE SETEMBRO DE 2001.
Rs.gov.br. Disponivel em:
<http://www.al.rs.gov.br/taquigrafia2003/transcricoes/sessoesplenarias/50/2001/010912b.htm>. Acesso em: 29
Out. 2020.

13 Camera de Vereadores de Santa Maria 732 SESSAO ORDINARIA, EM 12 DE SETEMBRO DE 2001.
Rs.gov.br. Disponivel em:
<http://wwwe.al.rs.gov.br/taquigrafia2003/transcricoes/sessoesplenarias/50/2001/010912b.htm>. Acesso em: 29
Out. 2020.
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Fonte: Autoria propria, 2020.

4.2 DE GYMNASIO PELOTENSE A COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE

A criacao do Gymnasio apresentou pouca ou até nenhuma relacdo com o Curso Normal,
0 que nao diminui sua relevancia em relacdo ao histérico educacional da cidade de Pelotas e
cidades vizinhas. S&o poucos os estudos que retratam a historicidade do educandério que foi
criado em 1902, em uma época de riquezas na Princesa do Sul — Pelotas, um dos motivos para
ndo ser objeto de estudos, pode ser o incéndio que atingiu o acervo da instituicdo no ano de
1923, fazendo com que os documentos que retratavam sua histdria e poderiam ser utilizados
como fonte de pesquisa, fossem perdidos durante o incéndio. Entre os poucos trabalhos que se
ocupam de historicizar a Instituicdo, destaca-se o livro “O Gymnasio Pelotense e a Magonaria:
uma face da Historia da Educagdo em Pelotas”, de Giana Lange do Amaral, que aborda diversos
aspectos, desde a proposta de constituicdo do Gymnasio, até seus “anos dourados”. O livro
serviu como principal fonte para a apresentagéo da historicidade a seguir.

Em seu livro, a autora inicia apresentando e contextualizando a magonaria na cidade de
Pelotas. Com suas trés principais lojas (Antunes Ribas, Lealdade e Rio Branco), o 6rgéao foi o
responsavel pela idealizacdo e implementacdo do Gymnasio. O principal objetivo do novo
educandario foi oferecer, para os filhos dos magons, ensino laico e de qualidade, afastando-se
das “amarras ideologicas” de cunho religioso apresentadas por outra institui¢do de prestigio da
cidade, o Gymnasio Gonzaga, criado por jesuitas e administrado, posteriormente, pela a

Irmandade Lassalista. Outro fator a ser considerado para a cria¢cdo do Gymnasio Pelotense foi
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a expansdo da educacdo elementar, que era considerada, pelos magons, a melhor maneira para
se atingir o progresso do pais e essencial para o seu desenvolvimento (AMARAL, 1999).

Apesar da intencdo de disseminar 0 ensino, a admissao para novos estudantes nas
modalidades de internato e externato ndo era gratuita, ao contrario, os estudantes necessitavam
apresentar uma boa quantia de réis, inclusive sendo a quantia maior que a exigida pelas outras
instituicbes. Desse modo, os alunos em regime de internato, que deviam pagar uma quantia
mais alta, contavam com servico médico, alimentacdo, moradia, entre outras comodidades. As
familias mais abastadas demonstravam interesse pela instituicdo devido a sua exceléncia, visto
que era igualado ao Ginasio D. Pedro Il, o Ginasio Nacional situado no Rio de Janeiro
(AMARAL, 1999).

Inicialmente, 0 Gymnasio contava com o Ensino Primario, que objetivava o preparo dos
estudantes para ingressar no Ensino Secundario, também ofertado pela Instituicdo. Aqueles que
se formavam no Ensino Secundario do Gymnasio obtinham o grau de bacharel em Ciéncias e
Letras, e tinham aptiddo para dar continuidade em seus estudos nas faculdades e escolas
superiores.

Ao tratar dos professores que passaram pelo Gymnasio, destaca-se o prestigio social que
detinham entre a sociedade. Entre esses profissionais estavam advogados e médicos, que
contribuiram para o ensino na Instituicdo de modo com que se idealizasse a proposta inicial,
dos ideais maconicos. Alias, entre os professores, grande parte pertencia a Maconaria. Entre 0s
professores, também estavam grandes nomes da literatura da regional e até nacional, como Joédo
Simdes Lopes Neto, Vitor Russomano, Fernando Luis Osoério e Jorge Sallis Goulart, como
destaca Amaral (1999).

O prestigio apresentado pelos professores da Instituicdo, pode ser atribuido pela cultura
e pelo dominio de linguas estrangeira, como destaca Amaral (1999, p. 131) “um lente por
ocasido da abertura da aula de Grego, pronunciou em francés um discurso sobre a histéria da
literatura da Grécia”. No entanto, o prestigio social nem sempre era sindonimo de boa
remuneracao financeira, especialmente daqueles que se dedicavam exclusivamente a carreira
de professor, fazendo com que buscassem outras instituicGes para ministrarem aulas, ou até
mesmo a elaboragéo de cursos particulares para os exames de admisséo em faculdades e escolas
superiores. A autora ainda destaca as dificuldades enfrentadas pelos professores do Estado, que
além da baixa remuneracgéo, lidavam com salérios atrasados por varios meses, o que se faz
semelhante aos dias atuais.

A educacdo, durante a primeira republica, apresentava certa inconstancia, o que pode

ser evidenciado pela série de reformas implementadas durante esse periodo. Entre elas, a que
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gerou grandes reflexos no Gymnasio foi a Lei Organica de 1911, proposta e implementada pelo
ministro Rivadavia Corréa. Com a Lei, foi extinta a equiparacdo com o Gymnasio D. Pedro Il
e ndo era mais necessaria a concluséo do Ensino Secundario para o ingresso no Ensino Superior,
exigindo-se, assim, somente a aprovacao em exame vestibular. A Lei que instituia certa
autonomia para as instituices, permitiu com que o Gymnasio criasse trés cursos de Ensino
Superior anexos a escola: a Faculdade de Farmacia e Odontologia em 1911, de Agrimensura e
Faculdade de Direito em 1913. Havia ainda a cogitacdo de criagdo de uma faculdade de
medicina anexa, que apés deliberacdo da congregacdo macobnica, foi deixada de lado
(AMARAL, 1999).

A magconaria manifestava o interesse de criacdo de uma Universidade a partir das
faculdades anexas, 0 que mostra certa exceléncia quanto as questfes da area educacional da
cidade, que ja cogitava a criacdo de uma Universidade naquele periodo, ja que a primeira
Universidade do pais foi fundada somente em 1920, no Rio de Janeiro (AMARAL, 1999). Os
cursos anexos ao Gymnasio, principalmente de Farmécia e Odontologia e de Agrimensura,
apresentavam como caracteristica o dominio da técnica e 0 método experimental. Para isso,
contavam com o apoio da comunidade, para os quais dispunham servicos gratuitos, como, por
exemplo, o atendimento odontoldgico, inclusive em periodo de férias da faculdade. Sendo essa
faculdade “‘a menina dos olhos’ de seus fundadores™, conforme as préoprias palavras da autora
Giana Lange do Amaral (1999, p. 153).

A Faculdade de Direito apresentou dificuldades desde sua implementacdo. O
funcionamento da faculdade foi possivel devido ao grande aporte das familias tradicionais
pelotenses que compunham a magonaria. Seu interesse pode ter sido mobilizado, uma vez que
naquele periodo para o ingresso e permanéncia no campo politico, era praticamente necessario
o titulo de bacharel em direito. JA no seu segundo ano de funcionamento, a faculdade
desvinculou-se do Gymnasio, partindo para as imedia¢Ges de prédios particulares até que seu
prédio préprio fosse concluido (AMARAL, 1999). O predio entdo, criado na década de 1920,
até os dias atuais, abriga a Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas.

Na cidade de Pelotas, nesse periodo, havia quantidade expressiva de profissionais que
trabalhavam na area odontoldgica, alguns com competéncia e comprometimento com a
profissdo, outros nem tanto, o que pode ter justificado a criacdo da faculdade de Farméacia e
Odontologia anexa. Com a faculdade, almejava-se o aperfeicoamento da profissdo, contando
com um corpo de professores qualificados para que conseguissem fazer com que a “técnica se
unisse ao conhecimento teorico e pratico” (AMARAL, 1999, p. 173). Muitos desses professores

ndo compunham a Maconaria, mas acabaram vinculando-se a ela por atuarem nessa instituicao,
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mas ndo manifestavam contentamento com a influéncia da Magonaria na Congregacgdo do
Gymnasio e da Faculdade (AMARAL, 1999).

Devido a esse fato, e por nesse momento o Gymnasio estar em situagdo “turbulenta”, a
Congregacédo da faculdade de Farmacia e Odontologia decidiu desvincular-se do Gymnasio. No
entanto, essa desvinculagéo ndo se deu de maneira tranquila, como aconteceu com a faculdade
de Direito, uma vez que a Comisséo diretiva do Pelotense decidiu manter a faculdade anexa ao
Gymnasio, 0 que acabou criando na cidade duas instituicdes de Ensino Superior que disputavam
0 mesmo nome e a mesma data de fundacdo. Essa disputa entre as duas instituicGes se manteve
do ano de 1914 até o ano de 1920, segundo os estudos de Amaral (1999).

No ano de 1917, a instituicdo passa a ser gerida pelo municipio devido a série de fatores
contextuais, além do proprio ideal macénico que agora se voltava para a importancia do ensino
publico. No entanto, ndo se descarta o interesse que mobilizou a municipalizacdo, em razédo de
conseguirem novamente a equiparagdo com Gymnasio D. Pedro |1, no ano de 1925. Apesar de
passar a ser municipalizada, naquele momento, os estudantes ainda seguiam arcando com
mensalidades para a Instituicdo, apenas 15 estudantes ndo teriam necessidade de arcar com as
mensalidades se obtivessem bom desempenho (AMARAL, 1999).

Com as mudancas, a Instituicdo passou a oferecer somente o Ensino Secundario e
conseguiu novamente ocupar lugar de destaque no cenario educacional, ap6s as confusGes que
motivam os afastamentos das faculdades anexas. O prestigio atribuido ao Gymnasio pode ser
evidenciado pelos nimeros apresentados no estudo de Amaral (1999), ao indicar que, nos
exames de admissdo no ano de 1926, dos 45 candidatos, 26 conseguiram ingressar na
Instituicdo, mobilizando, desse modo, a criacdo daquele que pode ter sido um dos primeiros
cursos pré-vestibulares da cidade de Pelotas, para o ingresso no Ensino Secundario do
Gymnasio.

Em um cenério incerto e duvidoso perante a legislacéo referente ao Curso Normal, a
instituicdo passa a tramitar, no ano de 1991, na secretaria municipal, o projeto para a
implementacao do Curso. Alves, Peres e Maciel (2008), em seu relato sobre a implementacéo
do Curso nessa instituicdo, apresentam as justificativas que levaram a tal, e entre elas estava a
falta de professores com formacgdo adequada para trabalharem junto ao Ensino Fundamental.
Outra justificativa apresentada a Secretaria Municipal de Educacéo foi a alta demanda para ser
atendida por uma unica escola publica, o Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil, que até
os dias de hoje oferta 0 Curso Normal. Por fim, a justificativa para criacdo do Curso era o desejo

da formacdo alinhada com os ideais de educacdo presentes na rede municipal.
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Assim, foi criado o Curso com tempo de duracdo de quatro anos e meio, para que
pudesse atender, com tempo necessario, todas as areas do conhecimento abrangidas pelo Curso,
bem como apresentar tempo para que o estudante pudesse desenvolver e se apropriar dos
conhecimentos gerais e profissionais, desenvolver a maturidade e consciéncia profissional
necessarias. Através dos relatos, pode-se evidenciar indicios de preocupagdo com uma proposta
de integragdo curricular por meio do processo de alfabetizagdo, e por meio disso “articulando
disciplinas do ‘nticleo comum’ com as de formacao pedagogica” (ALVES; PERES; MACIEL,
2008; p. 110).

Para o ingresso dos estudantes no Curso, era realizada prova escrita além de entrevistas,
processos organizados pela prdpria instituicdo. Em seu primeiro ano de funcionamento, 1993,
o0 Curso contava com duas turmas, uma com 36 e outra com 38 estudantes, que segundo Alves,
Peres e Maciel (2008, p. 116) eram exclusivamente do sexo feminino. No entanto, concluiram
0s estudos no ano de 1997, somente 34 estudantes.

A partir dos levantamentos histéricos da Instituicdo apresentados até aqui, foi elaborada
a Figura 10, que retrata uma linha do tempo, abordando o surgimento da Instituicdo até a criacdo

do Curso Normal.

Figura 10 — Linha do tempo da criacdo a implementacdo do Curso Normal do Colégio
Municipal Pelotense
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Fonte: Autoria propria, 2020.
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4.3 OS SUJEITOS™ ATUAIS DAS PROPOSTAS DE FORMACAO ESTUDADAS

A busca por conhecer os estudantes que constituem o Curso Normal, estando estes entre
0S principais responsaveis por auxiliarem na sua sobrevivéncia e manutencdo em ambas as
Instituicbes, ocorreu em um momento social delicado por conta da necessidade do
distanciamento social, medida adotada para controlar a pandemia ocasionada pela Covid-19.

Desse modo, mesmo que ndo da forma inicialmente planejada, buscou-se conhecer 0s
estudantes do Curso através do Censo Escolar entre os anos de 2015 a 2020 realizado pelo INEP
— Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira®. A partir dos
registros, foi elaborado o Quadro 6, que mostra o nimero de matriculas realizadas nas

instituicoes.

Quadro 7 - Matriculas entre 0s anos de 2015 e 2020.

2015 2016 2017 2018 2019 2020
CMP 124 143 180 35 69 74
IEEOB 124 143 153 155 80 54

Fonte: Adaptado pelo autor, INEP-Censo Escolar, 2020.

Como pode ser evidenciado pelos dados apresentados, ndo ha linearidade na quantidade
de matriculas. Para evidencia-las, optou-se pela elaboracdo da Figura 11, na qual se apresenta

0 nmero de matriculas versus o tempo em anos.

14 Neste estudo, assume-se a concepgao de sujeito apresentada por Ferreira (2020), que apresenta 0s sujeitos como
aqueles que produzem discursos, pois estdo inseridos no social, acabando por meio deste discurso reorganizar o
social, além disso, “Pelo discurso, os sujeitos narram, descrevem, planejam, projetam, avaliam, reconstroem e
registram seu trabalho” (FERREIRA, 2020, p. 04).

150 Censo Escolar ¢ o principal instrumento de coleta de informagdes da educagdo basica e a mais importante
pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e realizado em regime de colaboracio entre as
secretarias estaduais e municipais de educacdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do
pais. Censo Escolar - INEP. Inep.gov.br. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/censo-escolar>. Acesso em:
29 Out. 2020.
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Figura 11 - Relacéo entre a quantidade de matriculas e anos.
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Fonte: Adaptado pelo autor, INEP-Censo Escolar, 2020.

Com o grafico, é notavel o crescimento do nimero de matriculas nos anos 2015-2017.
Jano periodo de 2017-2018 observa-se pequeno aumento de matriculas no IEEOB e uma queda
abrupta no nimero de matriculados no CMP. Essa queda acentuada ocorre no ano seguinte com
o IEEOB, quando o CMP apresenta uma pequena elevacdo no nimero de matriculados.

Na intencdo de conhecer quem sdo o0s estudantes que hoje ocupam as classes do Curso
Normal, foi elaborado o questionario que segue em apéndice (Apéndice I). O desenvolvimento
das respostas ocorreu de forma virtual, devido ao distanciamento social como medida
necessaria para o combate a Covid-19. Essa situagdo causou reflexos em diversos &mbitos, e
também nesta pesquisa. Ap6s o envio dos questionarios, obteve-se o retorno de dezenove
estudantes, somando-se as duas instituicoes. Compreende-se a situacdo enfrentada pelos
estudantes, com as dificuldades e a possivel exaustdo geradas pelo isolamento e até mesmo
instabilidade do ensino remoto na rede pablica, além da dificuldade ao acesso a internet e a
computadores ser uma realidade na vida de grande parte dos estudantes, o que pode ter
dificultado um baixo retorno aos questionarios. Para a apresentacdo das respostas dos
estudantes, foram criadas codificagdes como P para os estudantes do Colégio Municipal
Pelotense, e SM para os estudantes do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Essa
situacdo, enfrentada pelos estudantes, é evidenciada pela resposta de um dos estudantes: P2

//[Espero ndo ter que repetir de ano, e que as coisas se normalizem o mais rapido possivel//.
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Com as respostas obtidas, os Cursos demonstram a presenca majoritaria feminina, sendo
16 do sexo feminino e 3 do sexo masculino. Os estudantes, em sua maioria, também s&o
originarios da cidade onde as institui¢des estdo sediadas e a faixa etaria € variada, uma vez que
0 questionario também foi enviado para aqueles estudantes da modalidade Aproveitamento de
Estudos (po6s-médio). No entanto, existem pontos em comum entre esses estudantes quando se
atenta para as respostas da questdo 2 do bloco sobre as percepcoes em relagdo ao Curso (Anexo

1), conforme apresentado no Quadro 7 abaixo.

Quadro 8 - Respostas dos estudantes para a questao “O que fez vocé optar pelo Curso Normal?”
O que fez vocé optar pelo Curso Normal?

CMP IEEOB
P1 //Eu amo crianca, amo conversar, | SM1 //Pela grande aprendizagem
ensinar e trabalhar com elas//; pratica/l;

P2 //Porque gosto de trabalhar com
criangas//;

P3 //Querer ser professoral/;

P4 //Porque quero ser um professor, que
vai lutar pelos direitos, pela igualdade e
pela valorizagédo do professor no futuro
das criancas e adolescentes//;

P5 //Minha mée é professora e eu sempre
me interessei por essa area//

P6 //Preparacdo e conhecimentos para
inicio de carreiral//;

P7 /llnicio de formacdo na é&rea da
educacaol//;

P8 //Aulas praticas que sdo essenciais//.

SM2 //Eu sempre quis fazer esse cursol//;
SM3 //Por que eu quero ser uma
pedagoga//;

SM4 //O sonho que tenho desde crianga
de ser professora//;

SM5 //O que me fez optar pelo curso, foi
a oportunidade que encontrei de fazer o
que eu gosto, de cursar algo em comum
comigol//.

SM6 //Faco graduacdo em Ciéncias
Sociais Licenciatura, me interesso pelo
campo da educacdo, mais precisamente
pela educacdo popular; o Curso Normal
se encaixou como uma area possivel de
trabalho//;

SM7 //Para agregar ao curso de
pedagogia que estou cursando//;

SM8 //Conhecimento//;

SM9 //Minha mae. Fiz as provas dos
colégios Tiradentes e Politécnico e como
nao passei, minha mée (que cursava o
curso na epoca) me aconselhou a fazer
parte do mesmo. Confesso que fui meio a
contragosto. Minha mée amou o0 curso, em
todos os quesitos, e ndo pensei que teria o
mesmo efeito em mim...me enganei//.

Fonte: Autoria propria, 2020.

Com o quadro, pode-se evidenciar que algumas categorias se repetem nas respostas
apresentadas pelos estudantes ao justificarem a procura pelo Curso, como, por exemplo,
reconhecimento da futura carreira como trabalho pelos estudantes P1, P2, P6 e SM6; a busca

pelo “ser Professor” nas respostas dos estudantes P3, P4, SM2, SM3 e SM4; a pratica
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profissional proporcionada pelo Curso através das respostas do estudantes P8 e SM1 e ainda a
influéncia de algum familiar que trabalha na area educacional pela resposta dos estudantes P5
e SM9. As experiéncias e processos formativos vivenciados nessas Instituicfes serdo tratadas

no proximo Capitulo, que apresenta a analise dos dados produzidos neste estudo.
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5. 0S MOVIMENTOS DOS SENTIDOS DE APROXIMACAO E DISTANCIAMENTO
ENTRE A ALVORADA E O OCASO PEDAGOGICO

[...] O sol colorindo é tao lindo, é téo lindo

E a natureza sorrindo, tingindo, tingindo

Vocé também me lembra a alvorada

Quando chega iluminando

Meus caminhos tdo sem vida

E o0 que me resta é bem pouco

Quase nada, de que ir assim

Vagando numa estrada perdida [...] (Cartola, 1974).

A metafora que permeia este trabalho remete aos movimentos dos astros para alvorada
e/ou o ocaso e, assim como esses, 0 Curso Normal e a EPT também se movimentam
historicamente, 0 que acaba gerando momentos ora de aproximacao, ora de distanciamento. S&o
esses movimentos que serdo abordados a seguir, a partir da Analise dos Movimento de Sentidos.
Neste capitulo, serdo apresentados 0s principais argumentos encontrados que permitem
evidenciar aproximagcdes e distanciamentos entre a EPT e o Curso Normal.

Esses sentidos evidenciados ja foram anteriormente relatados através do emprego da
AMS e esse fundamento tedrico-metodoldgico é constituido pela colaboragéo coletiva de Grupo
de Pesquisa — o Kairds —, assume-se para aproximacdo e distanciamento os sentidos ja
apresentados e descritos pela autora Silvia de Siqueira (2020), na dissertagdo “Integracdo
Curricular e Trabalho Pedagdgico: uma analise com base nos discursos de professores do IFFar

Campus Julio de Castilhos”, entdo,

[...] para aproximacao recorre-se ao sentido de proximidade. Segundo a etimologia,
a palavra “aproximar” latim tardio aproximare, do latim proximus, -a, -um, 0 mais
perto, muito préximo, que coloca em relagdo todo ser humano. Para distanciamento
de sentido: assume-se um mecanismo da linguistica chamado atenuacgdo [...]
“conseguem-se diversos graus de distanciamento da mensagem” (SIQUEIRA, 2020,
p. 36; APUD BRIZ, 2013, p. 286, grifo meu).

Para isso, inicialmente, apresentam-se como sentido de aproximagéo a formacéo para o
trabalho, e o trabalho como principio educativo. Posteriormente, serd apresentado o sentido de
distanciamento evidenciado que se refere ao trabalho para educacdo do Curso Normal, o que
ndo ocorre na EPT.

5.1 SENTIDOS DE APROXIMACAO
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5.1.1 Formagéo para o trabalho

A caracteristica dualista da Educacéo e do Ensino Médio ja é anunciada por diversos
estudiosos e pesquisadores da Educagdo. Nesse sentido, para Saviani (2007, p. 155) “com a
divisdo dos homens em classes a educacdo também resulta dividida; diferencia-se, em
consequéncia, a educacao destinada a classe dominante daquela que a que tem acesso a classe
dominada”. Dessa forma, destaca-se uma educacdo que prioriza 0 ensino propedéutico para
atingir niveis superiores de ensino, a qual contempla, principalmente, as classes mais elevadas
da sociedade. A outra face da educacéo seria aquela que prepara para o trabalho, atendendo,
assim, a demandas de diversos setores econdmicos e contempla as classes sociais mais
vulneraveis. E neste segundo contexto que a EPT e o Curso Normal estdo localizados.

A EPT tem sua trajetoria marcada pela formacéo de forca de trabalho especializada para
0 desenvolvimento de setores econdmicos, Ciavatta ¢ Ramos (2011, p. 30) indicam que “com
a industrializacéo, acentuou-se, porém, a necessidade de se preparar as pessoas para a producao,
predominando a fung¢do profissionalizante deste nivel de ensino [...]”. Entretanto, o Curso
Normal, inicialmente, era caracterizado como uma ocupagao para as mocas da alta sociedade,
sendo uma excelente oportunidade das mocas se instruirem e manterem contato com a
educacdo, a0 mesmo tempo que se preparavam para lidar com criangas e cuidar do lar.

Dessa forma, a remuneracéo pelo servico prestado ficava em segundo plano, ja que
guem se ocupava dos proventos do lar eram os maridos, para Tambara (1998, p. 36) isso se
deve, pois “houve uma fetichizagdo da atividade fazendo-a incorporar o carater improdutivo do
trabalho doméstico em nossa sociedade tradicionalmente associado & mulher e, portanto, sem o
valor de troca que o faria reconhecido em uma sociedade capitalista”, o que remonta o espaco
escolar como local de privilégios para alguns, ja que historicamente “a palavra escola [...]
significa, etimologicamente, o lugar do dcio, tempo livre” (SAVIANI, 2007, p. 155) e, com
1sso, “a educagdo dos membros da classe que dispdem de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a
organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educagdo da maioria” (SAVIANI, 2007, p.
156).

Apesar deste momento de distanciamento em tempos anteriores, atualmente se
reconhece que tanto o Curso Normal, quanto a EPT, tem como principal objetivo formar
trabalhadores ao nivel médio, o que acaba por aproxima-los. Essa aproximacéo fica evidente
ao analisar as politicas de EPT e os documentos dos Cursos estudados, como apresentam 0s

excertos abaixo:
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Art. 2. A Educacdo Profissional e Tecnoldgica é modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educagdo nacional, integrada as demais modalidades de educacao
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por
eixos tecnoldgicos, em consonancia com a estrutura socio-ocupacional do trabalho e
as exigéncias da formacgdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes (CNE/CP N° 1, 2021).

Na matricula a Escola admite:

- alunos novos, que tenham concluido o ensino fundamental;

- alunos egressos do ensino médio para aproveitamento de estudos habilitacdo anos
iniciais e educacdo infantil; (PPP CMP).

O Ensino Médio — Curso Normal, como etapa final da educagdo basica tem por
finalidade propiciar o desenvolvimento dos educandos [...] (PPP IEEOB).

A aproximacdo acaba, também, apresentando a finalidade de ambas as modalidades que
ndo apenas se preocupam em formar para 0 mercado de trabalho, mas sim para o0 mundo do

trabalho®®.

Art. 24 O plano de curso da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio deve
considerar, em seu planejamento: [...] Il —articulagdo com o mundo do trabalho, com
as tecnologias e com os avangos dos setores produtivos pertinentes [...] (CNE/CP N°
1, 2021).

Dessa forma, as coordenadoras dos Cursos que participaram do Grupo Focal
demonstram a preocupagdo com os estudantes, reconhecendo-os como futuros profissionais, ou

seja, futuros professores.

/l[...] eu tenho uma preocupacdo muito grande com a questdo: quem eu estou
formando e quem é esta pessoa que eu estou formando, colocando no mundo do
trabalho. Nao adianta eu formar um nimero gigante de alunos com o Curso Normal
e esse aluno ndo ter perfil de sala de aula, ndo querer estar frente ao aluno ou acabar
prejudicando a formagdo dessas criancas. A gente sabe muito bem que o que ocorrer
na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais eles vao levar para vida inteira// (GF1 - Y).

Essa preocupacdo se mostra pertinente, uma vez que parte dos estudantes ja estdo
inseridos em sala de aula, mesmo ainda ndo tendo concluido o Curso, como auxiliares ou
estagiarios em instituicGes privadas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, como indicam as coordenadoras:

16 «“Mundo do trabalho é o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagdo a atividade humana de trabalho, o
meio ambiente em que se d& a atividade, as prescri¢Bes e as normas que regulam tais relagdes, os produtos delas
advindos, os discursos que sdo intercambiados nesse processo, as técnicas e as tecnologias que facilitam e dao
base para que a atividade humana de trabalho se desenvolva, as culturas, as culturas, as identidades, as
subjetividades e as relacdes de comunicacdo constituidas nesse processo dialético e dinamico de atividade. Ou
seja, € um mundo que passa a existir a partir das relagcdes que nascem motivadas pela atividade humana de trabalho,
e simultaneamente, conformam e regulam tais atividades” (FIGARO, 2008, p. 92).
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/IE muito comum aqui as escolas particulares nos procurarem e pedirem [...]// (GF2
-2).

/IAs nossas alunas, a maioria ingressa para a Universidade, trabalha em escolas
particulares ou na area de Educacdo Infantil e desde o inicio do Curso ja séo
contratadas em escola de Educacdo Infantil como professoras, ganhando o piso e
tudo mais. Elas podem estar trabalhando, podem atuar como auxiliares no municipio,
podem entrar como auxiliares da Educacdo Infantil. Muitas ja sdo contratadas por
escolas particulares, porque ja estdo ingressando na Universidade. Como elas ja tém
0 Curso Normal, as escolas ddo preferéncia para elas, pois 0 Curso Normal é um
diferencial// (GF2 — X).

Com as consideragdes mencionadas anteriormente, as coordenadoras reconhecem 0s
estudantes como futuros profissionais da educacéo, e acaba por ficar implicita a necessidade da
constante atualizacdo profissional e até dos estudos continuos em niveis superiores, sendo essa
uma recomendacdo legal e um desejo expresso pelos estudantes ao serem questionados: Vocé
pretende seguir os estudos em curso superior de Pedagogia? Por qué? Todos estudantes
respondentes do IEEOB indicaram que pretendem seguir os estudos em curso de Pedagogia,
um estudante indicou outros cursos na area de Licenciatura que demonstra interesse e outros
dois estudantes indicaram que ja cursam Pedagogia simultaneamente com o Curso Normal. Dos
estudantes respondentes do CMP, apenas um indicou que ndo havia certeza do seu futuro
profissional, j& os demais demonstraram interesse em cursar Pedagogia posteriormente.

O desejo dos estudantes também é apoiado pela coordenacdo do Curso, que incentiva o
prosseguimento dos estudos:

/IMas a gente trabalha e acho que é importante destacar, com a primeira formacéo.
Eu acho que é isso que a gente tem que incentivar, o Curso Normal é a Primeira

formacao, a gente ndo diz que é a Unica, porque a gente trabalha com a questédo da
formacao continuada, mas que € importante [...]// (GF1 — X).

Assim como no Curso Normal, a EPT também prevé a continuidade dos estudos em

nivel superior, em cursos superiores de tecnologia, de modo como indica a legislagéo:

Art. 28. Os cursos de Educacéo Tecnoldgica de Graduagdo e P6s-Graduacdo devem:
[...] IV - promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancgas nas condi¢fes de trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de
estudos; [...] (CNE/CP N° 1, 2021).

Entdo, com os excertos analisados e apresentados, evidencia-se 0 movimento do sentido
de aproximacdo da EPT com o Curso Normal através da formagdo para o trabalho e
prosseguimento dos estudos. Dessa forma, agora parece que as duas modalidades estdo do

mesmo lado da dualidade do Ensino Médio apontados por Saviani (2007) e Ciavatta e Ramos
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(2011), a qual ambos buscam romper ao proporem uma formacdo integral do sujeito,
contemplando oportunidades para o ingresso no mundo do trabalho, bem como de continuidade
dos estudos. Contudo, cabe destacar que enquanto a EPT teve seu periodo de expansédo e
valorizagédo, o Curso Normal permaneceu estagnado na valorizacao profissional e nas politicas

educacionais.

5.1.2 Trabalho como principio educativo

A relacdo entre o trabalho e a educacdo formam, ou ao menos deveriam formar, a
unidade que orientaa EPT e o0 Curso Normal. Em algumas situagdes, a proposta se mostra como
desafio, pois como destaca Ramos (2009), o trabalho como principio educativo vai além do
aprender fazendo, dessa forma ndo pode ser contemplada por atividades metodologicas
isoladas. Ao apresentar o trabalho como principio educativo, em seu estudo, Ciavatta (2009, p.
01) apresenta que “a afirmagdo remete a relagdo entre o trabalho e a educacdo, no qual se firma
o carater formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano”, e com isso romper a dualidade
educacional que contempla a divisdo de classes, como mencionado anteriormente. Ciavatta
(2009, p. 04) ainda alerta que “o trabalho ndo ¢é necessariamente educativo, depende das
condicdes de sua realizacdo, dos fins a que se destina, de quem se apropria do produto do
trabalho e do conhecimento que se gera”, e sdo as condi¢des proprias e caracteristicas da
realizacdo do Curso Normal que permite a relacdo entre educacdo e trabalho, que é também a
proposta da EPT.

Maraschin (2015), ao tratar dos sentidos do trabalho, ressalta que no momento em que
se perceber que o trabalho possui um sentido educativo, acaba-se por compreendé-lo nos
diferentes ambitos, sejam nas propostas, nas relacdes e até mesmo no curriculo. Nesse sentido,
o Curso Normal, especificamente, apresenta uma caracteristica que contribui para o trabalho
como principio educativo que é a proximidade das Escolas de Aplicagéo, caracteristica historica
do Curso ja abordada nesta pesquisa, na qual os estudantes do Curso Normal se inserem desde

o inicio de seus estudos, como apresentam as interlocutoras:

/IN6s sempre fazemos isso, trabalhamos muito com os alunos a nivel do ensino dos
Anos Iniciais, dentro da prdpria instituicdo. Quando tem que fazer alguma atividade
de monitoramento ou uma série de coisas, entdo trabalhamos com isso [...]// (GF1 —
X).
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//0s dois Cursos sdo bem parecidos e desde o inicio do Curso, inclusive no primeiro
ano, j& comecam as praticas 14 no CAT, os projetos e as atividades com o0s alunos
[..]J/ (GF1-Y).

A partir dessa proximidade e das vivéncias dos estudantes, eles conseguem ter
experiéncias relacionando os conhecimentos tedricos as praticas, possibilitando desenvolver a
criticidade e, assim, indo ao encontro das contribui¢des de Kuenzer (1989, p. 23) “o trabalho
como ponto de partida, concebido como atividade tedrico/pratica, sintese da ciéncia técnica e

humanismo histoérico”, o que também pode ser observado durante o relato da interlocutora:

/[Trabalhamos muito com a questao tedrica, mas também com a questéo pratica. 1sso
é uma coisa que trabalhamos muito: como que tu vais... tu tens que saber a teoria, e
nos trabalhamos o porqué fazer e ndo s6 o fazer jogos e outras atividades. Eles fazem,
mas eles entendem porque estdo fazendo, e como que eles vao poder trabalhar com
as acriancas. Entao, se eu vou fazer um jogo... um exemplo, de alfabetizacéo, eu vou
fazer um alfabeto mével, vou aprender a confeccionar, vou aprender como vou
trabalhar em cima dos tedricos, entdo a gente consegue trabalhar isso bem com eles.
E além de tudo, a gente trabalha toda a confecgéo e os coloca nas praticas// (GF1 —
X).

A relacdo com os momentos de praticas se apresenta como um momento importante na
proposta de trabalho como principio educativo, como ja foi destacado pela interlocutora acima

e também é mencionado diversas vezes pelos estudantes inseridos no Curso:

/IAs aulas praticas, pois é o Curso que mais da oportunidade de praticas que sdo a
sustentabilidade do ensino!// (CMP — E7).

/INas aulas préticas, a gente aprende aprendendo a ensinar// (CMP — E8).

/[As aulas praticas, nas minhas monitorias, eu acho sensacional e muito gratificante//
(CMP - E10).

/[Em 2019, eu e minha colega aplicamos uma atividade numa turma de quarto ano e
0 tema surgiu a partir do Dia da Consciéncia negra, onde passamos algumas
informacBes para as criangas e brincamos a partir do que foi ensinado, ao final,
pedimos para escreverem um relato da atividade realizada e uma crianca em
particular surpreendeu a mim e minha colega. A crianca ndo contou apenar o que foi
realizado, mas também relatou coisas que nao foram explicadas, mas que estavam no
tema trabalhado. Eu e minha colega nos emocionamos, pois compreendemos que
aprimoramos o conhecimento da crianga a partir da atividade realizada// (IEEOB —
E9).

Com as respostas dos estudantes, fica evidente a influéncia que as experiéncias no futuro
ambito de trabalho influenciam na sua formacéo, momentos que sdo estimados pelos Cursos e

a equipe que o constitui. No entanto, como destacado anteriormente, ndo se trata apensas de um

momento em que “se aprende fazendo”, no caso dos Curso ¢ uma agdo politica, antes de ser
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metodologica (KUENZER, 1989). Essa atitude demonstrada nos documentos do Curso e
através das colocagBes dos interlocutores demonstram a agdo politica implicita no trabalho

pedagdgico desenvolvido, para Kuenzer (1989, p. 24):

Dai a questdo ser politica, e ndo metodolégica por depender do tipo de homem que se
pretende formar: o que domine apenas “formas de fazer”, e portanto, submisso e
dependente de especialistas que conceberdo o trabalho externamente a ele, rebaixado
a condicao de mero executor. Ou o que domine os principios teéricos e metodolégicos
que explicam suas ac¢Bes instrumentais, de modo a dominar um trabalho em sua
dimensdo de totalidade e ao mesmo tempo exercer sua capacidade criativa
(KUENZER, 1989, p. 24).

A questdo politica expressa por Kuenzer (1989), mencionada acima, permeia 0 curso e

¢ apresentada como objetivo dos Cursos

- Proporcionar um espaco de reflexdo permanente e critica dentro de uma perspectiva
dialética, possibilitando ao educando a construgdo de sua postura pedagdgica e a
transformacdo da sociedade na qual esta inserido. - Formar, através da fundamentacéao
tedrico-pratica, profissionais capazes de (re)construir os conhecimentos (com seus
alunos) de forma participativa, interativa e vivencial. - Oportunizar a formagdo de
educadores que compreendam a infancia no seu processo histdrico, percebendo a
crianga como um ser social, suas necessidades e suas linguagens (PPP CMP).

Oportunizar a formacéo de professores através da compreensdo do que é aprender, de
como se aprende onde se aprende, considerando que construir conhecimento decorre
da relagdo com o outro e com o objeto a ser conhecido, estabelecendo uma constante
relacdo entre teoria e pratica e possibilitar ao aluno o entendimento infancia, em seu
processo social e histérico e da crianca na situacdo de sujeito de direitos (PPP IEEOB).

A preocupacdo expressa nos documentos dos Cursos analisados, ao contemplarem a
dimensdo de trabalho como principio educativo, também é expressa nos documentos oficiais

da EPT, o que acaba por aproxima-los, inclusive quando trata de seus principios:

Art. 3° S8o principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: IV — centralidade no
trabalho assumido como principio educativo e base para a organizacdo curricular,
visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus objetivos, contetidos e
estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia,
a cultura e a tecnologia (CNE/CP N° 1, 2021).

Pelo exposto acima, percebe-se a aproximacéo entre os documentos que regulamentam
0 Curso Normal e a EPT sendo que ambos apresentam a proposta de trabalho como principio
formativo. No entanto, eles se aproximam também pela importancia da vivencia préatica por
parte dos estudantes, buscando de alguma forma uma rela¢do com o futuro mundo do trabalho.
Essa situagdo no Curso Normal j& foi apresentada anteriormente, mas quanto a EPT, ela pode
ser observada no Art. 33 das suas diretrizes:
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Art 33 81° A prética profissional supervisionada na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica compreende diferentes situacdes de vivéncia profissional, aprendizagem
e trabalho, como experimentos e atividades especificas em ambientes especiais, bem
como investigacao sobre atividades profissionais, projetos de pesquisa ou intervencao,
visitas técnicas, simulacfes e observagfes (CNE/CP N° 1, 2021).

Tanto na EPT, quanto no Curso Normal, esse contato se mostra importante e como pode
ser observado pelos excertos apresentados até aqui, ambos prezam esse contato com o futuro
mundo do trabalho por meio de ac¢Ges praticas. Essa oportunidade mostra-se importante para 0s

estudantes, futuros profissionais, como destaca a interlocutora:

/l[...] o divisor de aguas é quando ficam uma semana em sala de aula. Nés
trabalhamos com projeto didético, entdo eles vao fazer um projeto, um planejamento,
0 que acontece? E a prética. Isso é antes do pré-estagio, quando eles ficam uma
semana de aula. Eles tém que planejar e esse planejamento vai pra comissao dos
professores. A gente corrige, da retorno e eles replanejam. Mas quando tem
oportunidade de ficarem uma semana em sala de aula. é assim: “¢é isso que eu quero,
ou ndo é”. Muitos alunos dizem: “Ah, ndo tenho certeza, quando eu comecei, quando
eu fiz a pratica deslanchei.” Ou o contrario, “ndo é isso que eu quero, ndo me vejo
atuando numa sala de aula com criangas.” Por isso que eu acho que as praticas sdo
um divisor de aguas [...]// (GF1 - X).

A partir da importancia delegada aos momentos em que o0s estudantes se veem como
futuros profissionais, conforme apresentado pela interlocutora anteriormente mencionada,
observa-se a importancia e potencialidade do trabalho como principio educativo. Com isso, 0s
estudantes, tanto do Curso Normal quanto da EPT, tém a possibilidade de reconhecer como seu
trabalho influi na sociedade e, principalmente, no contexto no qual esta inserido, permitindo,
assim, momentos de reflexdo sobre seu trabalho, como sujeitos que comp&em uma sociedade
historicamente constituida e em constante movimento.

Neste estudo, os movimentos fazem parte da centralidade, ndo necessariamente 0s
movimentos sociais referidos anteriormente e, desta forma, por se tratar de movimento, ha
dindmica e por vezes o que esta préximo em algum aspecto, esta distante em outro. Até aqui,
abordaram-se momentos de aproximacédo entre o Curso Normal e a EPT, j& na se¢do seguinte
sera abordado seu momento de distanciamento através do trabalho para a Educacéo, realidade
vivenciada pelos egressos do Curso Normal, bastante distinta dos egressos da EPT.

5.2 SENTIDO DE DISTANCIAMENTO
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5.2.1 Trabalho para a Educacgéo

O trabalho para educacdo se mostra como um marco de diferenciacdo entre o Curso
Normal e a EPT, visto que a ralacdo destes profissionais egressos do Curso Normal com o
trabalho se da de forma diferente, ja que produzem um trabalho pedagdgico, caracterizado como
improdutivo (FERREIRA, 2018). Diferentemente, a EPT busca atender a demandas de setores
sociais e também econdémicos, e em alguns casos acaba por ficar amarrada a demandas
empresariais que preza pela producéo de mais valia. Essa relacdo acaba por movimentar a EPT,
fazendo com que receba uma valorizacdo profissional que o Curso Normal j& ndo tem mais.
Essa situacdo € vivenciada e observada pelas interlocutoras ouvidas no Grupo Focal:

I

/I[...] é aquela quest&o, a gente se diz profissionalizante, mas eu acho que ha algumas
coisas como questdo de investimento, de valorizacdo que eu acho que ainda esté@o
bem distantes. Eu acho que é a questdo da valoriza¢do mesmo, porgue a gente td num
momento que ndo s6 o Curso Normal, é a forma da educagéo num geral// (GF1 — X).

/I[...] entdo isso é muito complicado, porque isso mexe também com a questdo
profissional da valorizagdo do profissional frente a outro “ah eu fiz uma escola
técnica”, “ah eu fiz o magistério.” E profissional, mas ndo é valorizado e esse é um
dos grandes problemas. A gente forma tdo bem quanto, mas ndo tem um status de ser
tao valorizado. Aqui na minha cidade, eu sou do tempo da ETEFPel, mas passou pra
IF, depois passou pra CEFET e agora é |FSul. “Ah, mas o IF...” ainda tem uma
valorizagdo do IF. “Ah, mas o IF... Vou para 0 IF... é Educacéo Profissional ” Mas o
Curso Normal também é Educacéo Profissional e ndo tem essa mesma valorizagéo//
(GF1 - X).

/I[...] eu queria que tu fizesses uma pesquisa no seguinte sentido: a gente ndo pode
chamar o Curso de profissionalizante, porque ele ndo € profissionalizante, ele ndo é
Ensino Médio, entdo da até pra fazer uma discussdo naquilo que tu vais escrever
sobre isso, em fungdo das politicas publicas destinadas ao Curso [...]// (GF2 - Z).

A partir das considerac6es das interlocutoras, fica evidente o sentido de valorizagéo para
0s membros da EPT e, em contrapartida o sentido de desvalorizagdo para aqueles que estdo
inseridos no Curso Normal. Além da vivéncia desses aspectos no dia a dia do Curso, eles séo
apresentados também nas politicas educacionais que ndo contemplam o Curso Normal como,
por exemplo, no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos em suas quatro versdes, apresentados
anteriormente neste estudo.

A situacdo dubia na qual o Curso se encontra, expressa pelas interlocutoras, também
pode ser comprovada pelos programas educacionais recentes da EPT, como por exemplo,
Novos Caminhos. Para a implementacdo desse programa, foi organizado um estudo
apresentando os cursos profissionais com maior nimero de matriculas nas regides e estados do

pais. Nestes dados, elaborados a partir do censo educacional, os organizadores optaram por
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apresentar também o Curso Normal, que Rio Grande do Sul ocupa o terceiro lugar dentre os
cursos profissionais de nivel médio com maior numero de estudantes matriculados, conforme

demostrado na Figura 12:

Figura 12 — NUmero de estudantes matriculados em Cursos Técnicos no Rio Grande do Sul.
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Fonte: Censo Escolar, 2019.

Posteriormente a apresentacao desses dados que mostram uma quantidade significativa
de estudantes matriculados no Curso Normal, apresentam-se, também, os eixos tecnologicos

com maior numero de matriculados no nosso estado, como pode-se observar na Figura 13.

Figura 13 — Eixos Tecnoldgicos com percentual de estudantes matriculados.
Distribuicdo das matriculas por eixo tecnolégico
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Como se evidencia na imagem anterior, o Curso Normal se apresenta de maneira isolada
e fora dos eixos tecnoldgicos e a justificativa apresentada pelo programa é que ndo haveria um
eixo que contemplasse o Curso na qual 0 mesmo pudesse ser inserido. No entanto, hd um eixo
de Desenvolvimento Educacional e Social, mas ndo sao apresentados os motivos pelos quais o
Curso ndo se insere neste eixo, mas mesmo assim € mencionado. Dentre as possibilidades para
ndo estar inserido, pode-se questionar a impossibilidade de invisibilizar 10.691 estudantes, no
caso do estado do Rio Grande do Sul, numero que fica ainda mais expressivo ao analisar outros
estados, como, por exemplo, o Parana que conta com 16.359 estudantes matriculados no Curso
Normal.

A auséncia do Curso nas politicas educacionais de EPT, faz com que esse acabe por
ficar ausente dos auxilios, fomentos e manutencédo, o que gera reflexos na sua infraestrutura e
no fornecimento de materiais para realizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos
professores, como mencionado pela interlocutora ao se referir a necessidade dos professores

adquirem o proprio material para o ensino

/[Essa questao também de que muitas vezes tu compras material, eu sei que é errado.
S6 que ai tu pensas: entre comprar o material para trabalhar com meu aluno ou ndo
ter, o que é melhor? Claro que tem professores que dizem “hoje eu ndo vou compratr,
ndo vou botar mais um real do meu bolso” e tudo bem. Eu acredito e concordo com
o professor, sd que eu trabalho com alfabetizagéo e ha coisas que eu quero e ndo tem,
dai tenho que comprar. S6 que isso é uma coisa do estado, do governo que deveria
fazer e ai a desvalorizagéo ndo é sd no salario, é questdo de ndo ter material, sabe?
A gente fala “Ah, vamos trabalhar...” Eu sei que é importante que a gente seja
criativo, como trabalhar com reciclegem, tudo bem, mas tu vais trabalhar sé com
reciclagem? Tudo bem que h& a questdo do meio ambiente, mas porque é a Unica
coisa que sobra, que a gente ndo precisa colocar dinheiro. Entdo s&o coisas que a
gente precisa questionar, pois essa questdo da desvalorizacdo é muito grande...//
(GF1 - X).

As colocagbes chamam a atencgdo para o contraponto que existe: enquanto na EPT, em
geral, ha laboratorios equipados, recursos instrumentais, sala de aula bem montada, o Curso
Normal vivencia um contexto no qual se obriga a recorrer aos poucos recursos existentes, para
gue se mantenha, exigindo apoio de professores e as vezes recursos didaticos antes ndo
pensados para a educagéo. A situacdo exposta acaba por levantar mais questionamentos do que
repostas e as questdes latentes que se apresentam séo as seguintes: Por que o Curso Normal é
deixado de lado mesmo que os programas educacionais 0 mencionem? Seria um problema da
discrepancia entre a educacéo federal e a educacdo estadual no RS? Ou seria devido ao fato de
se tratar de um curso para profissionais da educacdo, que como um todo ja se encontra

precarizada?
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Os resultados até aqui apresentados permitem evidenciar o distanciamento entre a EPT
e 0 Curso Normal, apesar de ndo ser encontrada nenhuma justificativa legal para que isso
ocorra. A Unica evidéncia sdo os impactos gerados no Curso Normal, que acabam refletindo
nos futuros profissionais egressos, que encontram um contexto precarizado, no qual se encontra
a educacdo atualmente. A seguir, serdo apresentadas as consideracGes finais a partir das
pesquisas documentais e bibliograficas, bem como dos dados produzidos, que permitiram

apontar os resultados apresentados nesta sessao.

53 PARA ALEM DE APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS: UM FUTURO
INCERTO

A abordagem teodrico metodoldgica que permeia este estudo, a AMS, reconhece 0s
movimentos realizados socialmente, sendo esses resultantes de impactos econdémicos, sociais,
politicos, culturais, entre outros. Portanto, mesmo com os resultados apresentados sobre as
aproximacdes e distanciamentos entre o Curso Normal e a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, reconhece-se que esses ainda estdo e estardo em movimento e, com isso, nao é
possivel tracar uma perspectiva futura real para ambas as modalidades. O futuro de incertezas
¢ outra caracteristica que acaba por aproxima-los, questdo que surgiu a partir do Grupo de
Interlocucdo, realizado com uma das coordenadoras que participou anteriormente do Grupo

Focal.

/INGs estamos em um periodo muito turbulento e muita gente ndo sabe... isso é de um
més pra ca. Aconteceu tudo muito repentino. Nds ndo sabemos ainda se sdo questdes
definidas, principalmente a questdo do Ensino Médio, porque aqui em Pelotas, a
Unica escola municipal de Ensino Médio é o Pelotense e a Unica escola municipal
com o Curso Normal também é o Pelotense. A gente sempre colocou que éramos
itinerario formativo, s6 que com a mudanca do Ensino Médio que ocorreu no meio
do ano, em plena pandemia, sem discussao, mexeu com a vida de todos os professores
do estado, porque de um dia para o outro mudou a base, entdo sdo muitas
incertezas...// (Gl — X).

As consideracdes destacadas pela professora esclarecem as incertezas na qual o contexto
da Educagéo esta novamente inserido, e junto dele estda o Curso Normal. Fica evidente o
impacto da implementacéo das politicas, que acabam por se apresentar como ameaca ao Curso,
ao invés de apresentar algum encaminhamento satisfatério. Mesmo se referindo a ultima

reforma do Ensino Médio, que teve origem com a Lei 13.415/2017, as legislacGes que acabam
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por apresentar ameacas ao Curso acompanham sua trajetoria historica, a exemplo disso, tem-se

a LBD de 96, como pontua a interlocutora:

/I[...] pois teve a reforma no estado e nds vamos ter que fazer alteragdes no municipio,
e como tu muito bem colocaste, com a histéria do Curso que sempre foi ameagado,
até mesmo com a LDB de 96, mudou a nomenclatura, em 71 era magistério, em 96
passou para Curso Normal e é uma das coisas que temos que estar sempre
trabalhando, pois nos sentimos sempre ameacados, temos que estar sempre
mostrando nosso potencial, nossa qualidade, ensino como primeira formacao,
porque nao queremos que os professores parem no Curso Normal e isso é
construcéo, que parte do estudo dos professores pra se manter enquanto Curso// (Gl
— X, grifo nosso).

Os estudos de Ferreira (2021, p. 21), também destacam a forma como a LDB de 96

alcancou o Curso:

[...] a publicacdo da LDB 9.394/96 apresentou um golpe certeiro nos cursos normais,
indicando, no artigo 62, que a formacdo de professores acontecesse no Ensino
Superior. Com isso, 0s cursos normais foram relegados a um plano complementar (e
ndo obrigatério) na educacdo dos professores, conferindo aos egressos um lugar de
“técnicos” basicos da educagdo, com possibilidade de trabalhar como auxiliares na
Educacdo Infantil, pois sua formagdo € minima para profissionais da educacéao
(FERREIRA, 2021, p. 21).

A autora ainda pontua que “vive-se, desde entdo, o ocaso do Curso Normal”
(FERREIRA, 2021, p. 21). Dessa forma, as ameacas a partir das legislacdes, fizeram com que
o Curso, através das pessoas que o0 constituem, desenvolvessem mecanismos de resisténcia,
para que ele continue existindo até os dias atuais. A luta é caracteristica constante do Curso e,
por diversas vezes, foi expressa na fala da professora coordenadora, mostrando que essa

caracteristica ja esta imbricada no trabalho pedagdgico desenvolvido:

/I[...] 0 que temos acompanhando é que alguns municipios j& estdo optando por ndo
ter mais Curso Normal. Isso nos da um desespero, n6s vamos lutar até o final [...]
mas Nnosso receio é que a gente nao sabe do futurs e o que ele nos trard [...] Como eu
falei no Grupo Focal, é sempre uma luta... mas agora esta cada vez mais, porque
nao sabemos ainda como que é que vai ser o futuro, mas é lutar até o final, com
certeza! Enquanto ndo disserem, enquanto ndo “apagarem as luzes” nos vamos
continuar brigando por isso, porque é um Curso em que a gente acredita// (Gl — X,
grifo nosso).

Nesse caso, com a fala da professora, o verbo “lutar” assume o sentido do verbo
“existir”, ficando evidente, através do relato, que aqueles que durante a luta se cansaram, ou
ndo tiveram um “contingente” de apoio, acabaram por ndo resistir e desistiram. Durante 0
percurso da pesquisa, fica evidente o envolvimento pessoal da professora coordenadora com o

Curso e sua crenca no potencial, na relevancia social e profissional, o que acaba refletindo no
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trabalho que desenvolve e também no Curso que coordena. No entanto, a preocupagdo com 0
futuro incerto do Curso ndo acontece somente nos ambitos pesquisados neste estudo e,
aparentemente seu status como modalidade!’, neste contexto da reforma implementada, acaba
por permitir momentaneamente que ndo seja reduzido a itinerario formativo. Essa situacéo se
difere da Educacdo Profissional, que apresentava como proposta uma formacdo ampla e
integral, que corre risco. Como a interlocutora bem salienta, o futuro € um caminho incerto,
pois as politicas implementadas historicamente acabam por contribuir para o desmantelamento

do Curso e assim acontece:

[...] a perda de uma finalidade, o de ser lugar para educagéo dos futuros professores,
a partir da LDB5.692/71, que determinou que o Curso passasse a ser magistério e,
mais abruptamente, a partir da LDB 9.394/96, que exigiu licenciatura para o0s
professores da Educacéo Infantil e Anos Iniciais, o glamour se dissipa (FERREIRA,
2021, p. 31).

A partir disso, ndo é possivel tecer perspectivas futuras, mas algumas consideraces

finais momentéaneas, que sdo apresentadas no capitulo a seguir.

17 Curso Normal permanece como modalidade de ensino no Novo Referencial Curricular Gadcho, esclarece
audiéncia publica. Disponivel em <https://cpers.com.br/curso-normal-permanece-como-modalidade-de-ensino-
no-novo-referencial-curricular-gaucho-esclarece-audiencia-publica/> Acesso em 04 set 2021.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentar consideracfes finais, neste estudo, ao qual dediquei periodos da minha
existéncia, mostra-se como um importante passo tanto profissional quanto pessoal, ja que todo
final de um ciclo, representa o inicio de outro. Esta dissertacdo se vale da analogia do ocaso
para o Curso Normal e da alvorada para a EPT a partir da musica a can¢ao “Alvorada”, do
cantor Angenor de Oliveira, popularmente conhecido como Cartola. A analogia € vélida, pois
expressa 0 movimento dos astros no céu, assim como ocorreram movimentos ao longo da
historia que fizeram com que os objetos de estudo, aqui abordados, encontrassem-se na atual
conjuntura.

Ao assumir a perspectiva dialética que norteou este estudo, destaco ainda que as
consideracBes sdo0 momentaneas, e que 0s movimentos apresentados neste estudo ndo cessam
com a sua finalizacdo. Dessa forma, o Curso Normal e a Educacéo Profissional e Tecnholdgica
podem continuar se aproximando ou se distanciando ao longo do periodo que esté por vir, ja
que esse estd encoberto por uma névoa de incertezas. Apesar de compreender que 0S
movimentos continuam apds o fim deste estudo, a seguir serdo apresentadas algumas
consideracOes tecidas sobre trés aspectos: i) 0s aspectos metodoldgicos que nortearam o estudo;
i) a relacdo entre a EPT e 0 Curso Normal e iii) as instituices pesquisadas representadas pelos
sujeitos que participaram desta pesquisa.

Sobre os aspectos metodoldgicos deste estudo, a premissa que o norteou foi a de que,
devido as aproximac@es entre o Curso Normal e a EPT, as politicas educacionais deveriam
contemplar ambas as modalidades, sendo que o Curso Normal ainda é garantido como formacéao
minima para os professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil.
Dessa forma, contribui significativamente para o preparo desses trabalhadores em nosso pais,
por isso, mas nd&o somente pelas razdes expostas, justificar-se-ia sua manutengdo e
regulamentacdo. A partir disso, o objetivo do estudo foi analisar as aproximacgdes e
distanciamentos dos sentidos de Curso Normal como EPT, a partir das politicas e experiéncias
de formacé&o de professores para 0s anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria
e Pelotas. Em sequéncia, iniciou-se a pesquisa sobre o Curso Normal, através de pesquisas
documentais e bibliograficas, a fim de encontrar estudos anteriores que tratassem da relacao
entre 0 Curso Normal e a EPT, bem como as politicas e programas educacionais que 0s
contemplam.

Os objetivos especificos que organizaram e orientaram este estudo foram os que se

apresentam a seguir: Sistematizar o Curso Normal no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
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(CNCT) em suas quatro edi¢des e na Educacéao Profissional no Brasil; que permitiu reconhecer
0 CNCT, bem como seus objetivos e orienta¢cbes em relacdo aos cursos técnicos. Entretanto,
permitiu, também, identificar particularidades que trouxeram mais questionamentos que
respostas, como a que se apresenta: Por que o Curso Normal estd ausente do catalogo se ha um
eixo especifico para o Desenvolvimento Educacional e Social? A resposta para tal
questionamento n&o foi evidenciada nos documentos analisados, para tanto, atribui-se o fato de
ser um Curso que prepara profissionais para a educacdo, sendo que esses nao seriam
reconhecidos como possiveis “técnicos”, ou até mesmo pelo contexto de desvalorizagdo no qual
a educacdo esta inserida.

No segundo objetivo, contextualizar a politica de formacdo de professores em nivel
médio e a politica da Educacdo Profissional, evidenciou-se que ndo ha uma politica de formacao
de professores em nivel médio, diferentemente da EPT, que apresenta uma politica nacional de
implementacdo e regulamentacdo. O que h& para o Curso Normal sdo legislacbes que nédo
acompanham a atualidade e que ndo apresentam, necessariamente, conexao uma com a outra.
A partir de tal situacdo, percebe-se que o Curso Normal encontra-se em um “limbo”, como
anteriormente ja destacado por uma das interlocutoras durante o Grupo Focal. Entretanto, a
EPT apds passar por periodos sem uma devida atencgdo politica, parece ter encontrado, em 2008,
com a implementacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional um caminho satisfatério para
a consolidacdo da EPT em seu sentido amplo, integral e unilateral. Apesar dos desafios
encontrados, busca-se afastar das amarras de uma educacéo voltada para o mercado de trabalho.

Apbs as elaboracdes mais amplas sobre o Curso Normal, politicas e a EPT, passou-se
ao terceiro objetivo especifico que tratou de elaborar referencial tedrico sobre a historicidade
do Curso Normal em escolas publicas de Santa Maria e Pelotas. Esse objetivo foi proposto para
contribuir com os estudos sobre o Curso Normal, auxiliando na divulgacédo da historicidade das
Instituicdes pesquisadas, uma vez que, apds a pesquisa nos repositorios, identificou-se uma
baixa quantidade de estudos anteriores que tratavam do Curso Normal nas referidas. Além
disso, a retomada da historicidade das Instituicdes permitiu com que o pesquisador tivesse
maior contato com ambas as realidades, de modo com que desenvolvesse uma forma de
aproximagdo em um momento que o distanciamento era exigido. Os movimentos e mudangas
que o Curso Normal sofreu, ao longo do tempo, podem ter contribuido em certa medida para a
dificuldade de encontrar um nimero mais expressivo de estudos e pesquisas. A exemplo dessas
mudancas ao longo do tempo, tem-se a prépria nomenclatura: inicialmente era denominado
Curso Normal, posteriormente passou a ser denominado Magistério e agora, novamente, é

reconhecido, oficialmente, como Curso Normal.
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O quarto objetivo especifico foi compreender a situacdo da formacdo de professores,
atualmente, nas escolas de Santa Maria e Pelotas. Assim, buscou-se, a partir dele, uma
aproximacdo com as praticas do curso em estudo. Essa proximidade, dado o contexto
pandémico, teve de ser revista e reorganizada de modo a assegurar a saude dos envolvidos.
Apesar dos ajustes, a proximidade mesmo que de modo virtual, permitiu troca de experiéncias
enriquecedoras para ambos os Cursos, para 0 pesquisador e também para a pesquisa. Além
disso, demonstrou como os Cursos se organizam para manter sua existéncia, como mencionado
no Grupo Focal pelas interlocutoras, como os Cursos ofertam educacdo de qualidade,
preocupados com os profissionais que serdo egressos da institui¢do. Por fim, o quanto ambas
as instituicdes, representados pelas suas coordenadoras, acreditam no Curso Normal como
Educacao Profissional, revelando uma relacao subjetiva entre todos os sujeitos envolvidos com
0 Curso Normal.

Ainda contemplando esse objetivo especifico, a aproximagdo com os Cursos estudados
teve de ser realizada dentro das possibilidades vidveis e que mantivesse a seguranca de todos
envolvidos, ja que, devido aos protocolos de seguranca, essa aproximacdo ndo pode ser
presencial. Entdo, as adaptacGes foram feitas recorrendo ao uso de ferramentas tecnologicas,
assim organizadas: i) implementacdo de questionario via Google Forms com os estudantes de
ambos os Cursos; ii) realizacdo de Grupo Focal com as coordenadoras dos Cursos
(especialmente nesse momento, o distanciamento fisico parecia um empecilho para a producéo
de dados, no entanto a realizacdo do Grupo Focal on-line proporcionou um momento de
interacdo e troca de experiéncias que dificilmente ocorreria em outra situacdo); iii) realizacdo
do Grupo de Interlocucdo apds a analise dos dados, contando com a participacdo de uma das
coordenadoras que participou do Grupo Focal. Obteve-se participacdo de apenas uma das
coordenadoras, pois a outra ndo estd mais na instituicdo pesquisada. Apesar disso, foi um
momento importante de devolutiva da pesquisa para a Instituicdo e percebeu-se o0 quanto a
participante sentiu-se valorizada.

Com a producdo dos dados ao longo deste periodo, buscou-se um aporte teorico-
metodoldgico que desse conta dos movimentos encontrados que, por ora, aproximavam o Curso
Normal da EPT e por ora acabavam por distancia-los. Recorreu-se a Analise dos Movimentos
de Sentidos (AMS), que permitiu evidenciar sentidos de aproximacdo e sentidos de
distanciamento entre 0 Curso Normal e a EPT, através de trés categorias analisadas: formacao
para o trabalho e trabalho como principio educativo, sendo que essas acabam por aproxima-los,
e Trabalho para a Educacao acaba por distancia-los.
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A partir dos resultados obtidos posteriormente a analise, passa-se a tratar da
aproximacdo entre a EPT e o Curso Normal e, ao retomar a trajetoria que permitiu compor este
estudo, considera-se que o Curso Normal, inclusive os abordados aqui, apresentam periodos
historicos distintos. Inicialmente, encontrava-se junto aos demais cursos profissionais, como o
comercial, industrial e agricola e era tratado pelas politicas com certa similaridade. Entretanto,
a partir das Leis Organicas implementadas na década de 40 passou-se a trata-lo de forma
distinta, uma vez que ndo estava diretamente relacionado com a producdo de bens, passou a ndo
ser visto com tanta importancia. Nesse periodo, a EPT ainda ndo era assim reconhecida e
apresentava caracteristica de formacéo para o preparo de mao de obra que deveria atender a
demandas do mercado de trabalho.

Desde entdo, o Curso Normal e a EPT seguiram percursos diferentes: enquanto a EPT
tracava sua rota para a alvorada, o Curso Normal se encaminhava para o ocaso. Com a Lei de
Diretrizes e Bases n°® 9.394 de 1996, a discrepancia aos poucos toma forma quando essa Lei
inicialmente exige a formacdo em nivel superior para os professores (mesmo depois isto sendo
revogado), e comeca a apresentar a Educacao Profissional e Tecnoldgica como proposta mais
ampla. A EPT recebeu destaque ainda maior em 2008 com a implementacdo da Rede Federal
de Educagéo Profissional.

Como ja apresentado neste estudo, a EPT vem sendo regulamentada e alterada por
diversas politicas, inclusive com diferentes énfases, enquanto que o Curso Normal nédo foi
atendido. Entretanto, com os dados produzidos, é possivel identificar aproximacfes entre
ambos, além de evidenciar que o Curso ainda tem procura por diferentes sujeitos, estejam
cursando o nivel médio ou até mesmo ja tendo concluido o nivel superior. A partir dessa busca,
acabam preparando trabalhadores da Educacdo, o que por si so justificaria o olhar atento ao
curso. Mesmo a Lei indicando que os professores devessem ter formacdo em nivel superior,
nesse periodo de estudo e de proximidade com o Curso, foi possivel evidenciar uma procura
por sujeitos que ja possuem nivel superior. Entéo, seré que os cursos de nivel superior ndo estao
contemplando de forma integral o preparo para os profissionais da Educacdo? Também, foi
possivel evidenciar uma proximidade do Curso com o mundo do trabalho dos futuros
professores, o que ndo é encontrado em grande parte dos cursos de nivel superior. Essa
proximidade do Curso com o0 mundo do trabalho dos estudantes é uma aproximacao do Curso
com a EPT, que também possui esta atengéo na relacdo entre a formacao e o mundo do trabalho.

A atencdo e cuidado com os futuros profissionais da Educagdo sdo caracteristicas
comuns nas duas instituicOes estudadas e, assim, passa-se a tecer consideracdes sobre as

mesmas. Embora ja houvesse contato anterior com os Cursos abordados nesta pesquisa, durante
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esta trajetoria ocorreu uma maior aproximagao com essas instituicdes e com 0s sujeitos que as
compdem o que fez com que aumentasse a estima por esses. Ao referir as pessoas que
constituem os Cursos, com os Grupos Focais, pode-se evidenciar o quanto a subjetividade das
coordenadoras envolve o trabalho que realizam. A subjetividade dessas profissionais acaba por
mobilizar e permitir com que os Cursos se mantenham existindo e resistindo, apesar das
condices, de certo modo, desfavoraveis.

Importante registrar que o Grupo de Interlocucdo, momento importante de
compartilhamento dos principais resultados evidenciados com interlocutores, demonstrou o
futuro de incertezas do Curso Normal, a qual também se estende a EPT, atraves das politicas e
reformas educacionais implementadas. Além disso, permaneceu a relacdo entre a luta dos
sujeitos que compdem o Curso Normal e a sua existéncia, de modo que o ato de lutar para existir
faca parte do trabalho pedagdgico desenvolvido ao longo da historicidade do Curso, o qual se
ja se encontrou e ainda se encontra sob ameaca de diversas politicas e reformas ja
implementadas.

A subjetividade perpassa a gestdo e envolve os estudantes que acabam por desenvolver
0 mesmo sentimento, fazendo com que esteja presente nos diferentes &mbitos das instituicdes.
Por mais que haja a relacdo de afeto envolvendo o trabalho desenvolvido, com a pesquisa, a
partir dos dados produzidos nas institui¢des, ficou evidente que o0s sujeitos ndo se tornaram
capazes, ao longo do tempo, de melhorar a infraestrutura e as condig¢des de trabalho, bem como
todo e qualquer trabalhador da educacdo. Isso requer aporte financeiro e fomento para
condicdes adequadas para o desenvolvimento do trabalho a ser realizado, politicas de
manutencdo e apoio, e ndo politicas que se apresentem somente como ameaga ao Curso. Desse
modo, essas acdes fardo com que o0 curso consiga cumprir sua funcdo social com mais
exceléncia, preparando profissionais para 0 mundo do trabalho, fazendo com que esses
compreendam o contexto no qual se inserem e, a partir disso, possam contribuir para a
implementacdo da Educacdo no seu sentido amplo, tendo, para tanto, que se afastar das
constantes disputas para que se mantenha formando excelentes profissionais, mesmo que tenha
que lutar incansavelmente para resistir.

Os sentidos apresentados neste estudo tratam da aproximacao do Curso Normal com a
EPT (Formacgéo para o trabalho e Trabalho como principio educativo) e seu distanciamento
(Trabalho para a Educagdo). No entanto, como ja mencionado anteriormente, os sentidos
seguem em movimento apos a finalizagcdo deste estudo. Ambos os contextos pesquisados
seguem sob as incertezas de uma nova politica educacional em fase de implementacdo, sendo

0s impactos sob 0 Curso Normal e a EPT desconhecidos e diferentes, uma vez que se encontram
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em situacOes atualmente bastante distintas, enquanto um se encaminhava para 0 ocaso, 0 outro
estava em sua alvorada. Mas quanto tempo ha para a alvorada tornar-se ocaso, ou 0 0caso
tornar-se novamente a alvorada?

Por fim, este estudo que tratou do Curso Normal como Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ndo tem intencdo de apresentar juizo de valores, indicando que um Curso seja
melhor que outro por estar ou ndo estar presente em um Catalogo. Contudo, encerra-se com
uma questdo: dadas as aproximacodes entre o Curso Normal e a EPT aqui apresentadas, por que
0 Curso Normal nédo é contemplado pela politica de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, uma
vez que neste estudo mostram-se a proximidade dos Cursos a partir dos dados produzidos?
Desse modo, € a partir dessa questdo que me movimento para as proximas pesquisas, como, por
exemplo, questionar qual a situacdo dos estudantes egressos? Qual a perspectiva para o Curso?
A formacdo de professores somente em nivel superior consegue suprir as necessidades para
combater os indices de analfabetismo, principalmente de jovens e adultos em nosso pais?

Assim como o estudo do Curso Normal e da Educacdo Profissional e Tecnolodgica
mostram a necessidade de novos estudos, a politica do Novo Ensino Médio a ser implementada
e a comecar alvorada de primeiras orientacdes e decisbes importantes, disputas visiveis e
invisiveis se configuram e mais uma vez passa-se a problematizar — qual o lugar da formacéo
integral, da formacéo integrada na Educacdo Basica, qual o lugar da formacdo de professores
em nivel médio (tdo necessaria e com grande destaque, visto o que observou-se nas realidades
pesquisadas), qual o lugar da Educacdo Profissional? Sera que ambas serdo restringidas apenas

a um itinerario formativo? Questdes que ndo se encerram.
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APENDICE I - QUESTIONARIO
Questionario

Identificacdo

1. Qual a sua idade?

()15( )16( )17( )18( ) mais

- Encontrar a faixa etaria dos estudantes do Curso Normal
2. Qual sua cidade natal?

- Verificar se os estudantes continuam migrando de outras cidades para se formarem
professores em Curso Normal, como ocorria historicamente

3. Qual seu género?

( ) feminino () masculino ( ) outro

- Identificar o género dos estudantes.

4. Qual a modalidade em que vocé estuda?

( ) integrado ao Ensino Médio

( ) aproveitamento de estudos

- Identificar qual das modalidades possui mais estudantes

5. Atua na area de formacéo profissional, como estagiario ou de alguma outra forma?

() sim; qual?

() néo;

- Identificar a possibilidade de ingresso dos estudantes no mundo do trabalho.

Percepces sobre 0 curso

6. Para vocé, o que representa ser estudante do Curso Normal?

- Para analisar o significado do curso normal a partir dos estudantes em ambas instituicdes.

7. O que fez vocé optar pelo Curso Normal?

- Para analisar as expectativas dos estudantes para como o Curso.

8. Qual componente curricular vocé mais se identifica no Curso?

- Identificar se maior identificacdo com disciplinas da area profissional ou disciplinas basicas.

9. Qual experiéncia vivida no curso aproxima vocé da formacao de professores?

- Identificar possivel aproximacdo com a formacao de professores por parte dos estudantes
10. No seu curso, vocé observa a relagdo entre os componentes curriculares de
pedagdgicas/didaticas e as disciplinas gerais?

- Identificar a existéncia de uma integracdo curricular.
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APENDICE Il - QUESTOES NORTEADORAS PARA O GRUPO FOCAL
Questdes norteadoras para o Grupo Focal

Historicidade
1. Como vocés descreveriam a historicidade e a atualidade do curso que coordenam?

2. A historicidade da instituicao é reconhecida pela comunidade escolar, principalmente pelos
estudantes do Curso?

3. Como a historicidade do Curso contribui na formacéo profissional dos estudantes?

Politicas

4. Como percebem a situacdo do Curso atualmente no contexto de politicas educacionais que
regulamentam a educacao?

5. Qual a situacdo do Curso atualmente perante ao fomento para manutencéo, valorizacao, etc.?
Recebe auxilio dos governantes, comunidade, etc.?

6. Consideram o Curso como sendo Técnico ou Tecnoldgico? Em quais situacdes que
evidenciam essas semelhancas/diferencas?

Sujeitos atuais

6. Qual a situacdo do Curso quanto a procura pelos estudantes, como e guantos ingressam e
concluem o Curso?

7. Percebem fatores que podem contribuir para a permanéncia e éxito destes estudantes no
Curso?

8. Como é o ingresso destes estudantes no mundo do trabalho? Fazem estagios extra
curriculares durante o Curso?

Curriculo/Trabalho Pedagdgico
9. Existem atividades no Curso que permitam e estimulem a integracgdo curricular? Quais?
10. Vocés consideram o curriculo do Curso Normal como curriculo integrado?
11. Como descreveriam o trabalho pedagdgico no Curso que coordenam?

12. Como o trabalho pedagogico dos professores do Curso contribuem para a formacéo
profissional dos estudantes?
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APENDICE 11l - TRABALHOS DE POS-GRADUACAO REFERENTES AO CURSO
NORMAL ENCONTRADOS NO REPOSITORIO DIGITAL MANANCIAL (UFSM)

Trabalhos de p6s-graduacédo referentes ao Curso Normal encontrados no repositério

digital Manancial (UFSM)

Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
As contribuicdes das
Sllve!ra, oflcma}s tematicas ) Edu_cggao Amb,le_znta.l; Mestrado — PPG
Marlise ambientais na formacéo Oficinas Tematicas; ~
| 2014 Educagdo em
Grecco de de alunos do curso normal | Curso Normal Médio; 3
s S N Ciéncias
Souza médio e nos anos iniciais Anos Iniciais.
do ensino fundamental
o Trab,a_lho Pgdagoglco, Trabalho Pedagégico;
as politicas publicas de .
. S Curso Normal,
Fagundes, universalizagdo da i P Mestrado — PPG
. X v Politicas publicas de 2015 x
Josiane Lara | educacéo basica e o curso - A em Educacéo
. universalizagdo da
normal: entre cabotagens, A
L . Educacéo Basica.
naufragios e travessias
Memorias “Bilaquianas” — Curso Normal; M?St.rado
) N Profissional —
Gomes, o Instituto Estadual de Formacéo de s
. N . YR PPG Politicas
Adriana Educacdo Olavo Bilac na | professores; Trajetéria | 2018 Publicas e
Cristina constituicdo docente de profissional; Pesquisa Gestio
professoras (auto)biografica. Educacional
Educagdo e Salde;
Salide cardiovascular CIiEédnucCiggécS)aeLTje Doutorado —
Lara, Simone como tema gerador no . $ 2013 PPG Educacéo
cardiovascular; Curso S
curso normal PO em Ciéncias
Normal; Atividades
Lldicas.
Especializagéo —
Pereira, Evaséo; Ensino- Educacdo com
lolanda Evasdo no curso normal Aprendizagem; Curso | 2005 énfase em
Regina Dias Normal. Gestdo
Educacional
Uso das TIC na formacéo Formac&o Docente;
Vargas, inicial de professores no Tecnologias de Especializagdo —
Andressa curso normal em nivel Informagéo e 2018 Midias na
Silveira médio em uma escola Comunicacdo; Curso Educagéo
estadual de Santa Maria Normal

Fonte: autoria propria.



APENDICE IV - TRABALHOS DE POS-GRADUACAO REFERENTES AO CURSO

NORMAL ENCONTRADOS NO REPOSITORIO DIGITAL LUME (UFRGS)

Trabalhos de p6s-graduacédo referentes ao Curso Normal encontrados no repositério

digital LUME (UFRGS)

Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
ondas, raios X, Paulo Mestrado
Vargas, Uma abordagem do tema . x >
LY g Freire, formagéo de Profissional —
Ghisiane estruturante matéria e 2018 .
R o x professores, PPG em Ensino
Spinelli radiacdo no Curso Normal . .-
Ensino Normal. de Fisica
Professor-Formac&o-
. . Identidade;
. As gurias normais do i
Severo, Rita ; Juventude; Estudos
Cristine Basso curso norma~l do Instituto culturais; Institutode 2008 Mestrado P~PG
de Educacéo de Porto x em Educacéo
Soares Aleare Educacgéo General
g Flores da Cunha;
Escola Normal
) _ I.Encontrog com a artescrita Formacao doceAnte; . Mestrado — PPG
Gorgen, Neila | : composicdes com alunas | Arte contemporanea; 2012 x
. - em Educacéo
de curso normal Escrita de si
Educagéo do Campo;
A cultura corporal no IEJC/MST; Formagéo Doutorado —
Hack, Leni curso normal de nivel de Educadores/as da 2012 PPG Educacio
médio no IEJC/MST Reforma Agréria; ¢
Cultura Corporal.
Formag&o dos alunos do
curso normal para o Mestrado
Marques, ensino de ciéncias nas Profissional —
Nelson Luiz R - 2009 .
séries iniciais: uma PPG em Ensino
Reyes . .. .
experiéncia em fisica de Fisica
térmica
Curso Normal;
A construcdo dos saberes Formacéo de
. disciplinares do curso professores; Escola Mestrado — PPG
Begossi, - . n
normal da Escola Superior Superior de em Ciéncias do
Tuany O N e 2017 .
Defaveri de Educaggo Fisica do _Ed’ugagao F|S|ca,~ Movimento
estado do Rio Grande do | Histéria da Educacédo Humano
Sul (1940-1956) Fisica; Ginastica;
Saberes Disciplinares.

Fonte: autoria propria.
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APENDICE V - TRABALHOS DE POS-GRADUACAO REFERENTES AO CURSO
NORMAL ENCONTRADOS NO REPOSITORIO DIGITAL GUIACA (UFPEL)

Trabalhos de p6s-graduacédo referentes ao Curso Normal encontrados no repositério

digital GUIACA (UFPEL)
Autor Titulo Palavras-Chave Ano Curso
Narrativas de normalistas H'Sto“"l Qa Edqcaf;a}o Mestrado
. - Matematica. Historia -
Silva, sobre a matemaética no Oral. Matemtica Profissional —
Vinicius curso normal do Instituto i ' 2019 PPG em Ensino
~ . . Escola Normal. a .
Kercher da de Educacdo Assis Brasil Instituto de Educacio de Ciéncia e
(1955-1968) . icag Matemaética
Assis Brasil.
O corpo, a educagéo fisica -
Lo Memoria. Escola.
Passos, e o0 curso normal regional: Curso de Eormacio de Mestrado — PPG
Angela Alves memodrias do instituto §a0 @ 2010 em Educacéo
x Professores. Educacédo .-
dos estadual de educagdo Fisica Fisica
Ponche Verde Piratini/rs '
Escola normal.
. A escola Normal em x
Zaneti, L Formacéo de
- Cangucu: itinerario da Mestrado — PPG
Patricia S o professores. 2013 x
Silveira primeira turma de Instituicdes em Educacéo
formandas (1965-1970) franci
ranciscanas.
Instituto Estadual de
I Educacdo Séo José,
Formacdo inicial de x
. formacéo de
Gomes, professores: um estudo de ;
L . professores, nivel Mestrado — PPG
Maximilian da caso das préticas de - . 2010 x
X médio da modalidade Educagéo
Rocha ensino de egressos do e
normal, préatica
curso normal -
pedagobgica, estudo de
caso
A Escola Normal
. Regional Imaculada Escola Normal
Vicente, . . . . Doutorado —
Conceicdo em Pelotas/RS: Regional. Igreja
Magda de x L A ~ 2018 PPG em
a atuagéo da igreja Catdlica. Educacgéo x
Abreu - Educacéo
catdlica e dos poderes Rural.
publicos (1955-1971)
Universidade; Curso
Constituicdo de Juridico; Curriculos
Silva identidades docentes de Juridicos; Processos
' professores de um curso de Mestrado — PPG
Stephane da A lizaca 2011 x
Silva Jurldlco._ a Recontextualizacéo em Educacéo
recontextualizacéo Curricular;
curricular Constituicéo de
Identidades Docentes.
Mapeamento dos
Teixeira, Trabalhos de _Concl_usao _ edu_cagao.flswa; PPG — Educacio
. de Curso de Licenciatura | licenciatura; trabalho 2016 o
Carin Gomes X e s x Fisica
em Educacdo Fisica na de concluséo de curso.
UFPel

Fonte: autoria propria.
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APENDICE VI - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Do ocaso do Curso Normal a alvorada da Educacdo Profissional e
Tecnologica: politicas educacionais e olhares comparativos entre Santa Maria e Pelotas/RS

Pesquisadores responsavel: Leandro Lampe
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Colégio Técnico Industrial

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-9540. Avenida Roraima, 1000, prédio 05,
97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Colégio Municipal Pelotense — via plataforma on-line Google Meet.

Eu, Leandro Lampe, orientado pela Prof® Dr? Mariglei Severo Maraschin responsaveis
pela pesquisa: Do ocaso do Curso Normal a alvorada da Educacdo Profissional e Tecnoldgica:
politicas educacionais e olhares comparativos entre Santa Maria e Pelotas/RS, o convidamos a
participar como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se analisar as aproximacdes e distanciamentos entre o
Curso Normal e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica a partir das politicas e experiéncias de
formacdo de professores para 0s anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e
Pelotas. Acreditamos que ela seja importante porque busca dar visibilidade e localizar o Curso
Normal nas politicas educacionais, além de destacar sua importancia para a formacao de
professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para o
desenvolvimento deste estudo sera feito o seguinte: Em um primeiro momento iniciou-se a
pesquisa bibliografica, sendo realizadas por meio de repositorios virtuais, buscando por
trabalhos académicos que abordassem, principalmente, o Curso Normal das escolas estudadas;
Em segundo momento foi realizado um questionario com os estudantes dos Cursos de forma
on-line; Em terceiro momento levantamento e analise documental das versdes das Leis de
Diretrizes e Bases e dos Catalogos Nacionais de Cursos Técnicos disponibilizados na internet,
bem como os Projetos Politicos Pedagogicos das instituicdes, que foram disponibilizados
devido ao contato com as escolas; E por fim a realizacdo de grupo focal com as coordenadoras
dos referidos Cursos estudados das Institui¢fes. Sua participacdo constara no grupo focal e de
interlocucdo, de forma on-line preservando as recomendacdes para preservacdo da satde devido
pandemia de Covid-19 nos quais serdo realizadas gravacdes de voz, de modo que possam
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auxiliar nas futuras discussdes do projeto.

Sendo sua participagdo voluntéria, vocé ndo receberd beneficio financeiro. Os gastos
necessarios para a sua participacao na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

Os beneficios que esperamos como estudo sdo, principalmente, contribuir para
permanéncia e manuten¢do do Curso Normal.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permisséo a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

Durante todo o periodo da pesquisa voceé tera a possibilidade de tirar qualquer davida ou
pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos pesquisadores.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas em eventos ou
publicacGes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo e anonimato sobre sua participacao.

Autorizacdo

Eu, , apos a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido
a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas
duvidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha participacdo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda
de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos
quais serei submetido, e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas
vias, uma das quais foi-me entregue de forma on-line.

Assinatura do voluntario



