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RESUMO

O PROCESSO AVALIATIVO DE ALUNOS COM E SEM DIAGNOSTICO DE
DEFICIENCIA

AUTORA: Gabriela Cardoso Xavier
ORIENTADORA: Tatiane Negrini

O objetivo dessa pesquisa constitui-se em compreender o processo de avaliagéo
realizado pelo professor de Educacdo Especial do aluno com deficiéncia, e quais
estratégias sao utilizadas para tal.Para realizar esta pesquisa foram utilizadas
entrevistas como instrumentos de coleta de informagdes edadosque foram
analisados apods a transcricdo das mesmas. A entrevista realizada foi a semi
estruturada que permite a conversa flexivel e adaptada pelo pesquisador sem seguir
totalmente uma mesma diregdo. Os sujeitos da pesquisa foram professores de
Educacdao Especial que atuam nas escolas municipais de Santa Maria. Os
participantes foram entrevistados e responderam algumas questdes esclarecedoras
sobre a avaliagdo dos alunos. Foram elencadas quatro categorias para analise da
pesquisa, sendo elas, o0 processo avaliativo dos alunos, as estratégias
metodoldgicas de avaliagdo do professor de Educacéo Especial, o atendimento de
alunos sem diagndstico de deficiéncia e a relagdo entre as avaliagbes. Levando em
consideragdo os argumentos apresentados, entende-se que avaliar o nivel de
conhecimento, as habilidades e dificuldades individuais relacionados a
aprendizagem sdo de grande valia, pois estas sdo fundamentais para realizagdo de
adaptagdesno processo de ensino aprendizagem dos alunos. Como resultado das
analises foi possivel identificar que as modalidades de avaliagbes devem ser
realizadas juntas, para obtermos maiores resultados.

Palavras-chaves: Educagao Especial. Avaliagdo. Aprendizagem. Deficiéncia.



ABSTRACT

THE ASSESSMENT PROCESS OF STUDENTS WITH AND WITHOUT DIAGNOSIS
OF DISABLED.

AUTHOR: Gabriela Cardoso Xavier
SUPERVISOR: Tatiane Negrini

The purpose of this research is to understand the assessment process carried out by
the Special Educator of the student with disabilities, and what strategies are used to
do so. To perform this research, interviews were used as instruments for the
collection of information and data that were analyzed after their transcription. The
interview was semi structured that allows the flexible conversation and adapted by
the researcher without following totally the same direction. The research subjects
were Special Educators who work in the municipal schools of Santa Maria.
Participants were interviewed and answered some enlightening questions about
student assessment. Four categories were listed for the analysis of the research,
among them, the evaluation process of the students, the methodological strategies of
evaluation of the Special Educator, the attendance of students without diagnosis of
deficiency and the relation between the evaluations. Taking into account the
arguments presented,it is understood that assessing the level of knowledge,
individual abilities and difficulties related to learning are of great value, as these are
fundamental for making adaptations in the process of teaching students' learning. As
a result of the analyzes it was possible to identify that the modalities of evaluations
should be carried out together to obtain greater results.

Key-Words: Special Education. Evaluation. Learning. Disabled.
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1 INTRODUGAO

Este trabalhotrata sobre a avaliagdo do publico alvo da educacao especial, de
que maneira o professor de Educagdo Especial realiza esta avaliagdo e a
possibilidade de avaliar aluno com e sem diagndstico de deficiéncia.

Para escolher o tema da pesquisa a ser realizada como trabalho de concluséo
do curso, buscou-se anotagdes feitas por mim durante a minha formag¢ao académica
e identifiquei uma tematica ainda com potencial de desenvolvimento dentro da area
de Educagao Especial, mas muito questionada pelos profissionais.

As indagacdes sobre a avaliagdo dos alunos foram um dos principais
motivadores que contribuiram para a escolha deste problema de pesquisa. Se a
avaliacao é continua pelos professores ou apenas realizada para identificar o nivel
de ensino aprendizagem deste aluno, se ha interesse do aluno pela sua avaliagao e
quais sao os objetivos e a finalidade a serem alcangados pela avaliagao.

Nesta pesquisa busca-se visualizar os conceitos de avaliagdo e a importancia
de desenvolver com os alunos. Também traz informacdes e dados que poderao ser

objeto de pesquisa para aqueles que buscam ampliar seus conhecimentos na area.

A avaliagdo é uma das atividades que ocorre dentro de um processo
pedagdgico. Este processo inclui outras agdes que implicam na prépria
formulacéo dos objetivos da agao educativa, na definicdo de seus conteudos
e métodos, entre outros. A avaliagao, portanto, sendo parte de um processo
maior, deve ser usada tanto no sentido de um acompanhamento do
desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma apreciagio final
sobre o que este estudante pode obter em um determinado periodo, sempre
com vistas a planejar agdes educativas futuras(BRASIL, 2007, p. 20).

O assunto abordado é trabalhado durante a formagao académica, mas apesar
de conter disciplinas quetrazem contribui¢gdes para esta aprendizagem, é um tema
que envolve duvidas aos estudantes no decorrer da sua formacgao, entretanto nao
faltam leituras disponiveis sobre o processo de avaliagao e suas abordagens.

A avaliacdo tem como foco fornecer informagdes acerca das acbes de
aprendizagem e, portanto, ndo pode ser realizada apenas ao final do processo, sob
pena de perder seu proposito. Esta avaliagdo sobre as necessidades educacionais
dos alunos com deficiéncia é elemento fundamental para auxiliar sua aprendizagem
e assessorar 0 acompanhamento da escolarizagdo desse aluno e é funcdo do

professor de Educacgao Especial de realizar, junto com a equipe multiprofissional.
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O processo de avaliar no atendimento educacional especializado € uma
atividade complexa frente a singularidade da crianga, pois conseguimos
muitas vezes compreender aquilo que ela sabe realizar, ou seja, 0 que um
iceberg nos mostra, aquilo que ela evidencia. Mas avaliar compreende
muito mais do que enxergar o que o estudante sabe, esses procedimentos
ele demonstra na realizagdo da atividade, o que precisamos & enxergar
aquilo que o iceberg ndo mostra, aquilo que esta submerso, que esta por vir
a ser (MINUSSI, BERGUEMMAYER, GINDRI, 2015, p.54)

A avaliagdo é realizada durante o processo de aprendizagem do aluno em

atendimento educacional especializado e em sala de aula regular acompanhando

seu desenvolvimento, utilizando recursos avaliativos que conduzem o ensino.

No atendimento educacional especializado, o professor fara, junto com o
aluno, a identificagdo das barreiras que ele enfrenta no contexto
educacional comum e que o impedem ou o limitam de participar dos
desafios de aprendizagem na escola. Identificando esses "problemas" e
também identificando as "habilidades do aluno", o professor pesquisara e
implementara recursos ou estratégias que o auxiliardo, promovendo ou
ampliando suas possibilidades de participacdo e atuagdo nas atividades,
nas relagdes, na comunicagdo e nos espagos da escola(SARTORETTO,
BERSCH, 2019, online).

Como vemos, a avaliagdo é indispensavel principalmente quando nos

referimos aos alunos com deficiéncia, por isso esta pesquisa torna-se importante

para contribuir nos avangos da area.

2 PROBLEMA DE PESQUISA

Como o Professor de Educacao Especial desenvolve a avaliagdo dos alunos

com deficiéncia e quais estratégias metodoldgicas utilizadas? Ha diferenca entre a

avaliagao dos alunos com e sem diagnéstico de deficiéncia?

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo dessa pesquisa constitui-se em compreender o processo de

avaliagao realizado pelo Professor de Educacgao Especialdo aluno com deficiéncia, e

quais estratégias sao utilizadas para tal.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Descrever o processo de avaliagdo dos alunos com deficiéncia realizada
pelo Professor de Educacao Especial;

- Verificar as estratégias metodoldgicas de avaliagdo realizadas pelo
Professor de Educacgao Especiale a perspectiva tedrica que embasa;

- Investigar se ha diferengcas entre a avaliagdo dos alunoscom e sem

diagnostico de deficiéncia.

4 JUSTIFICATIVA

Ainda ha muito para discutir e trabalhar sobre avaliagbes dos alunos com
deficiéncia, mesmo sabendo que este € um tema que tem controvérsias, é possivel
estabelecer elementos que contribuem para o crescimento na area.

Pesquisar a possibilidade de haver diferenga entre as avaliagdes dos alunos
com e sem diagnostico de deficiéncia faz com que acrescentamos mais conteudos
para argumentar sobre a avaliagao realizada.

Procura-se conhecer as estratégias utilizadas pelos alunos e compreender se
a maneira que estdo sendo realizadas atinge seus objetivos, com isso a avaliagao
deve ser encarada pelo aluno como reorientagdo para uma aprendizagem adequada

e para a melhoria do seu ensino.

Portanto, a funcéo da avaliagao é a transformagao. Faz parte do nosso dia a
dia e aplica-se a qualquer prética, seja ela educacional, seja social ou outra.
A criatividade e a flexibilidade do professor, somadas a sua convicgédo de
que a aprendizagem é possivel para todos e de que ninguém pode
estabelecer os limites do outro, certamente contribuirdo para remover os
obstaculos que tantos e tantos tém enfrentado no seu processo de
aprendizagem. (FIDLER, 2015, p. 97)

Dentre todos os aspectos que envolvem o processo de aprendizagem, a
avaliagao é apenas um deles, por isto a importancia de realizar a pesquisa com este
propdsito. O objetivo é acompanhar o desenvolvimento daaquisicdo do
conhecimento do aluno e a agao pedagdgica do professor.A concepgao de avaliagéo

deve estar vinculada as tarefas didaticas necessarias e permanentes do trabalho
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docente, por meio dela, os resultados obtidos constatamprogressos, dificuldades e
reorientam o trabalho para adequacdes necessarias. A avaliacdo do processo de
aprendizagem acontece nas diversas atividades realizadas no espago de
atendimento educacional especializado e no acompanhamento deste aluno no seu
ensino, ou seja, analisando a adequagdo das situagbes didaticas propostas
aosconhecimentos prévios do aluno e aos desafios que esta em condi¢cboes
deenfrentar.

Existe a necessidade da avaliacido para que o professor possa intervir na
aprendizagem do aluno, saiba como proceder e quais aspectos avaliar, no auxilio do
processo de ensino. A necessidade de avaliagcdo é também para que o aluno possa
entender o motivo dos recursos utilizados e colaborar com as praticas educativas.

Esta pesquisa sera realizada para contribuir com os professores de Educacéao
Especial que ja estdo exercendo praticas de avaliagdo e para beneficiar aos que nao
possuem todas as informacgdes contidas na pesquisa. Por isto, a importancia de
conhecer como e quais estratégias estdo sendo realizadas com o aluno, para que as

informacdes possam se ampliar.

5 METODOLOGIA

Este capitulo do trabalho visa descrever de que modo foi desenvolvida e
realizada a pesquisa, isto é o estudo que foi feito e caminhos para se chegar a um
determinado resultado, analisando as caracteristicas presentes na construgcado desta
pesquisa.

Esta pesquisa se insere no contexto de uma metodologia qualitativa, que visa

compreender um fendmeno em especifico. De acordo com Guerra (2014, p.11)

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na
compreensao dos fendbmenos queestuda — agdes dos individuos, grupos ou
organizagbes em seu ambiente ou contexto social —interpretando-os
segundo a perspectiva dos préprios sujeitos que participam da situagao,
sem sepreocupar com representatividade numérica, generalizagdes
estatisticas e relagbes lineares de causae efeito. Assim sendo, temos os
seguintes elementos fundamentais em um processo de investigagdo: 1) a
interagdo entre o objeto de estudo e pesquisador; 2) o registro de dados ou
informacgdes coletadas; 3) a interpretagdo/explicagdo do pesquisador.
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Através da metodologia qualitativa, esta pesquisa € classificada como
exploratoria por explorar os conceitos de avaliagdo, pesquisar os instrumentos
desenvolvidos e dentre eles argumentar as formas de elaboragdo da
avaliagao.Portanto, este projeto de pesquisa busca compreender o modo que é

realizado o processo avaliativo e quais s&o 0s meios que o constituem.

Um trabalho é de natureza exploratéria quando envolver levantamento
bibliografico entrevista com pessoas que tiveram (ou tem) experiéncias
praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem
a compreensao. (GIL, 1999, p. 43)

Para elaboragdo desta pesquisa, foram utilizadas entrevistas como
instrumentos de coleta de dados que foram analisados apds a transcricdo das
mesmas. A entrevista € a semi estruturada que permite a conversa flexivel e
adaptada pelo pesquisador sem seguir totalmente uma mesma dire¢cdo, podendo
incluir informagdes ndo previstas que acrescentam e contribuem para a entrevista
(MINAYO, 2002).

A entrevistaabordouquestdes que envolvem os conceitos de avaliacdo na
Educacao Especial, as dificuldades enfrentadas pelos professores de Educacéao
Especial neste processo e suas praticas pedagodgicas, também referindo sobre o
atendimento educacional especializado do aluno com diagnédstico de deficiéncia e do
aluno sem diagnéstico conforme apéndice 1.

Os sujeitos da pesquisa entdo foramprofessores de Educacédo Especial que
atuam nas escolas municipais do municipio de Santa Maria.

Foi realizado levantamento na Secretaria Municipal de Educacio, para
descobrir as escolas que possuem maiores carga horaria de profissionais da
Educacao Especial na instituicdo.Foram selecionados 3 (trés) educadores, cada um
com carga horaria superior a 30 (trinta) semanal.Entre esses educadores,
foramutilizadoscomo critério de inclusdo aqueles que tiverem formacdo em
Educacao Especial para participar da entrevista.

Referente aos aspectos éticos foi elaborado uma carta de
apresentacao(apéndice 2) entregue a escola, solicitando a autorizagdo para
realizagdo da pesquisa na instituicdo, envolvendo os professores de Educacéao
Especial.



14

by

Houve cuidado quanto a assinatura do “Termo de Consentimento Livree
Esclarecido" (apéndice 3) que foi preenchido pelos Professores de Educacgao
Especial participantes da pesquisa, comprometendo-se a participar desta. Foram
informados os participantes dos seus direitos e sigilo de informagdes. Foram
esclarecidas as questdes éticas para os participantes. Foi mantido anonimato dos
nomes dos entrevistados e também seus dados pessoais conforme apéndice 4.

6 REFERENCIAL TEORICO

6.1 CONCEITOS DE AVALIACAO NA EDUCAGCAO ESPECIAL

A avaliacdo em Educacdo Especial baseia-se em avaliar e acompanhar o
aluno em todo seu processo de aprendizagem. Devem-se formular instrumentos
para que o aluno consiga realizar a devida avaliagdo e aperfeigcoar seu ensino
aprendizagem.

Para Bevenutti (2002, apud PERIPOLLI, 2015, p. 38), “avaliar € mediar o
processo de aquisicao de conhecimento, oferecer recuperacdo imediata, promover
cada ser humano, vibrar junto a cada estudante em seus lentos ou rapidos
progressos”.

Entende-se que a avaliagdo na Educacéo Especial € feita para contribuir na
aprendizagem dos alunos, tornando o ensino prazeroso, buscando bons resultados
nas atividades desenvolvidas, reforcando as atividades que necessitam mais esforgo
para resolver, acompanhando o aluno em suas dificuldades e promovendo o

desempenho escolar do mesmo.

Avaliar para promover significa, assim, compreender a finalidade dessa
pratica a servico da aprendizagem, da melhoria da agdo pedagdgica,
visando a promoc¢ao moral e intelectual dos alunos. O professor assume o
papel de investigador, de esclarecedor, de organizador de experiéncias
significativas de aprendizagem. Seu compromisso €é o de agir
refletidamente, criando e recriando alternativas pedagoégicas adequadas a
partir da melhor observagdo e conhecimento de cada um dos alunos, sem
perder a observacdo do conjunto e promovendo sempre agdes interativas.
(HOFFMANN, 2010, p. 18)

O professor tem um compromisso com seus alunos que envolvem a busca
por formas e estratégias de atividades a serem desenvolvidas para suprir a

necessidade de cada aluno no seu processo de ensino aprendizagem. A maneira
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que o professor procede a avaliacdo € essenciale faz diferengca para promover as
acoes interativas, favorecendo a continuidade do ensino.

A autora Jussara Hoffman apresenta o conceito de uma avaliacdo mediadora,
onde o professor precisa mediar a avaliagao realizada com os alunos, o professor
precisa entender que € necessaria ter aproximacgao do aluno para compreender sua
historia e realidade, destacando o dialogo como principal objetivo de mediagao.

Para contribuir com as definicdes e conceitos de avaliacdo mediadora se faz
importante elencar o conceito de avaliagdo diagndstica que Cipriano Luckesi cita em
suas obras literarias.

O fazer pedagogico é o caminho para o processo de ensino aprendizagem, ou
seja, o planejamento, a execugdo e a avaliagdo, sdo componentes importantes para
a aprendizagem do aluno. (LUCKESI, 2006)

Para avaliar os alunos € necessario que os profissionais desenvolvam
planejamentos de suas aulas, este preparo e organizagao contribuira para realizar
as avaliagdes dos alunos, o processo de planejamento constitui o fazer pedagdgico.
Este processo é realizado pelos profissionais durante o aluno letivo e inclusive
realizado pelos professores de Educagdo Especial nas salas de recursos
multifuncionais.

De acordo com Freitas e Simon (2015, p. 80):

Noés, enquanto educadoras, concebemos a avaliagdo como um processo
continuo que tem como objetivo nortear o fazer pedagdégico na sala de
recursos multifuncional. E para avaliar devemos ter claro qual é o objetivo
de nossa avaliagao para depois selecionarmos os procedimentos e recursos
para realizar tal avaliagdo. Posteriormente, a fase mais importante: a
interpretacdo desses resultados para assim, realizarmos, quando
necessario, o encaminhamento da crianga para o Atendimento Educacional
Especializado, em especial, quando esta ainda ndo tem um diagnéstico
clinico. Ao identificarmos as limitagdes e potencialidades dos estudantes,
tracamos um plano individual de atendimento.

A Sala de Recursos Multifuncional é o local onde é ofertado o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sendo que tal atendimento tem por finalidade
atender os alunos que possuem deficiéncias, transtornos do espectro do autismo e
altas habilidades/superdotacdo e que estudam em sala de aula regular em sua

respectiva escola.
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O processo de avaliagcdo destes alunos que frequentam o Atendimento
Especializado acontecera com a professora de sala regular e também com o
Professor de Educacado Especial responsavel pelo atendimento. Da mesma forma
que os professores realizam planejamento para o ano letivo do aluno, o Professor de
Educacéao Especial elabora sua avaliagdo que conduzira para o fazer pedagdgico do

aluno em especifico.

No Atendimento Educacional Especializado, a avaliagdo pode ser
compreendida/diferenciada em trés momentos pontuais: O primeiro tem
como objetivo reconhecer as habilidades que o sujeito ja possui, bem como
reconhecer as suas dificuldades, que serdo o foco da nossa atuagéo
durante os atendimentos no AEE. Com base nos dados desta avaliagao,
realizamos um plano educacional individualizado para cada crianga. Essa
avaliagdo envolve dois procedimentos: o primeiro deles € a Anamnese
(entrevista realizada com a familia no intuito de conhecer a histéria de vida
da crianga), utilizada para colher dados, mas também estreitar lagos com a
Familia. (FREITAS, SIMON, 2015, p. 80)

O primeiro momento da avaliagdo em Atendimento Especializado € o inicio da
construcdo de reconhecimento deste aluno, que contribuira no seu processo de
ensino durante os atendimentos realizados na Sala de Recursos. Dessa forma, a
entrevista realizada com a familia ira relatar uma breve histéria do aluno, que ira
auxiliar o mesmo para criar confianca no Professor de Educacdo Especial que
estimulara em seu ensino aprendizagem.

As autoras Freitas e Simon (2015 p. 81), trazem o segundo momento como:
‘intervengcdo com a crianga e para isso organizamos, a partir das observagdes,
alguns recursos ludicos que entendemos que sejam mais atrativos/significativospara
ela.” Este segundo momento de avaliagdo ird atentar nas particularidade de cada
aluno, através de observacdo, analisar suas preferéncias para que a estratégia
metodologica seja elaborada com objetivo de chamar atenc&o do aluno, tornando a
atividade prazerosa para ser entendida como estimulo ao aluno. Neste mesmo
momento, sera possivel visualizar se a atividade elaborada esta atendendo as

necessidades e especificidades de cada aluno.

O terceiro consiste em uma analise comparativa entre os resultados obtidos
na primeira intervencao e o nivel de desenvolvimento em que a crianga se
encontra atualmente. Esse movimento pode ser previamente
definido(FREITAS, SIMON, 2015, p. 81).
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Para completar as avaliagbes em Atendimento Especializado, o terceiro
momento é o resultado comparativo que serve para analisar se o aluno adquiriu o
aprendizado que é proposto durante todo seu processo de ensino. A avaliagao do
terceiro momento servira como estimulo dos seus objetivos alcangados e incentivo
para conquistar os seguintes objetivos.

O processo de aprendizagem do aluno sera realizado no acompanhamento
no Atendimento Especializado e estara interligado ao ensino que o professor
desenvolve em sala regular. Os profissionais poderao realizar avaliagdo continua

que permitira verificar aos poucos a evolugéo do aluno.

6.2 FUNCOES E MODALIDADES DE AVALIAGAO

ApoOs as definicbes e conceitos de avaliagdo, surgem as fungdes e
modalidades, ou seja, a avaliagdo é dividida em tipos que regem o processo de

aprendizagem com propodsitos especificos a serem compreendidos.

Quando se fala em avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, estamos
nos referindo a verificacdo do nivel de aprendizagem dos alunos, isto é, o
que os alunos aprenderam. Basicamente, a avaliagdo apresenta trés
fungdes: - diagnosticar; - controlar; - classificar.

Relacionadas a essas trés fungdes, existem trés modalidades de avaliagao:
diagnéstica, formativa e somativa(HAYDT, 2000, p. 16).

Estas formas de avaliagdo estdo vinculadas, sdo trabalhadas juntas para
garantir a eficiéncia do sistema de avaliagido e obter a eficacia do processo de
ensino aprendizagem (HAYDT, 2000).

Na Figura 1, serdo demonstrados alguns assuntos encontrados nos textos

analisados e suas inter-relacdes.
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Modalidades e funcoes da avaliacao

MODALIDADE = PROPOSITO EPOCA
2 FUNCAO 3
(tipo) (para que usar) (quando aplicar)

Verificar a presenca ou auséncia de | Inicio do ano ou semestre
pré-requisitos para novas aprendi- | letivos, ou no inicio de
zagens. uma unidade de ensino.

Diagnéstica Diagnosticar
Detectar dificuldades especificas de
aprendizagem, tentando identificar
suas causas.
Constatar se os objetivos estabele- | Durante o ano letivo, isto
cidos foram alcancados pelos alu- | é, ao longo do processo

Fotratya OB i dfar nos. ensino—aprendizagem.
Fornecer dados para aperfeicoar o
processo ensino—aprendizagem.
Classificar os resultados de aprendi- | Ao final de um ano ou se-

s eiva thassifibar zagem alcancados pelos alunos, de | mestre letivos, ou ao final
acordo com niveis de aproveitamen- | de uma unidade de en-
to estabelecidos. sino.

Figura 1

Fonte: (HAYDT, 2000, p. 19)

As trés modalidades poderao ser bem exploradas, pois elas exercem fungdes
diferentes que sdo subdivididas e classificadas para um determinado periodo de
aplicagao, funcdes que acompanham os alunos de diferentes formas no processo de
aprendizagem, propositos que servem especificadamente para o modo de usar.

Essa divisdo de modalidades contribui para o processo de aprendizagem,
auxilia no momento que o professor elabora uma avaliacido e aplica a mesma.

A primeira modalidade é classificada como diagnéstica, pois € uma fungéo
inicial que pretende verificar os conteudos que o aluno ja aprendeu, se 0s mesmos
irdo dar suporte para os proximos conteudos que vao ser propostos, ndo causando
dificuldade em avancgar para novas aprendizagens.

A modalidade formativa tem como fungdo controlar e seu propdsito é
confirmar que o aluno esta de fato, obtendo os objetivos que estdo sendo proposto
no seu ensino aprendizagem. Esta modalidade servira para o aluno, comomeio de
visualizacdo dos seus acertos e erros e ira estimular o Professor de Educacao
Especial a desenvolver estratégias metodologicas para que o aluno possa corrigir
Seus erros.

A ultima modalidade tem como fungao classificar e seu objetivo é determinar

o0 grau de dominio do aluno em uma area de aprendizagem. Ela é por fim a
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avaliacdo que define o processo inteiro do aluno, e mostrando o resultado das

avaliagdes anteriores.

6.3 INSTRUMENTOS PARA AVALIACAO

Para falar sobre instrumentos de avaliagdo, a autora Jussara Hoffman

defende testes e trabalhos realizados pelo aluno como definicdo de instrumento.

Instrumentos de avaliagdo sao, portanto, registros de diferentes naturezas.
Ora é o aluno que é levado a fazer os préprios registros, expressando o seu
conhecimento em tarefas, testes, desenhos, trabalhos e outros instrumentos
elaborados pelo professor. Ora é o professor quem registra o que observou
do aluno, fazendo anotagbes e outros apontamentos. Quanto mais
frequentes e significativos, forem tais registros, nos dois sentidos, melhores
serdao as condicbes do professor de adequar as acbes educativas as
possibilidades de cada grupo e de cada aluno (HOFFMANN, 2010, p. 117-
118).

N&o podemos definir instrumento como algo que é desenvolvido de uma
maneira apenas, como se instrumento fosse limitado a um modelo, pois os
instrumentos devem ser elaborados de formas diferentes para avaliar cada aluno,
suprindo o necessario para seu ensino.

Os instrumentos de avaliagao sao recursos utilizados para auxiliar o professor
na observacado do seu aluno, eles sdo o suporte para que o mesmo verifique suas

praticas elaboradas durante o processo de ensino aprendizagem.

Ao falarmos de instrumentos utilizados nos processos de avaliagao,
estaremos falando das tarefas que sio planejadas com o propdsito de
subsidiar, com dados, a analise do professor acerca do momento de
aprendizagem de seus estudantes (BRASIL, 2007, p. 27).

Para que a avaliagao obtenha sua funcao realizada por completo, é essencial
que o aluno tenha conhecimento de seus resultados de ensino aprendizagem, pois
assim como o professor verifica seus resultados, o aluno faz parte deste processo
para poder ter este conhecimento que o incentivara a estudar e aprimorar as falhas
se houver, com objetivo de aprender (HAYDT, 2000).

Também é importante salientar que os resultados obtidos pelos alunos
através dos instrumentos utilizados, sédo resultados provisérios e nao definitivos,

tornando possivel obter resultados em outro momento. Deve-se compreender que
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cada aluno tem seu tempo de aprendizagem e respeitar este momento, mostrando

que ele tera auxilio e assisténcia para realiza-lo.

Tende-se a pensar que apenas uma prova tradicional revela o que os
alunos sabem e quais sao seus erros e suas dificuldades, quando de fato
pode-se utilizar multiplas fontes de informagdo e aplicar instrumentos
variados que se adaptem a diversidade de estilos motivacionais e de
aprendizagem dos estudantes, e igualmente as formas de ensino dos
professores, que também séo diferentes (SANMARTI, 2009, p. 97).

As provas tradicionais sao formas de avaliacbes que estdo presentes no
cotidiano do aluno, portanto quando o professor de Educacédo Especial comunica ao
aluno sobre uma avaliagdo, o aluno espera pela prova. As avaliagbes adaptadas
para os alunos s&o estratégias utilizadas para que o aluno seja avaliado e

estimulado ao aprendizado.

Os instrumentos de avaliagdo (questionarios de todo o tipo, mapas
conceituais, diarios de classe, apresentagbes orais, pesquisas,
observagoes, portfélios ou pasta de trabalhos..) devem ser escolhidos em
fungdo dos objetivos da avaliagdo e do tipo de conteudo que sera avaliado
(SANMARTI, 2009, p. 97).

Como se vé, sao diversos tipos de instrumentos de avaliagdo que podem ser
realizados com os alunos, estes instrumentos sdo utilizados paraque a avaliagéo
tenha como finalidade o interesse do aluno em realiza-la.

O portfélio, por exemplo, € um instrumento de avaliagdo que é elaborado
pelos alunos, contendo seus registros de atividades, tarefas, trabalhos e anotagbes
préprias que achar necessario acrescentar. Também podera ser utilizado pelo
professor de Educacgédo Especial, que ira complementar com anotagdes e registros
de acordo com as observacoes feitas. Este meio de avaliacdo tem por finalidade
analisar o avanco dos alunos.

Sendo assim, ndo existem instrumentos certos ou errados,

todaviainstrumentos adequados que condizem com suas finalidades.

7 ANALISE DE DADOS

Apos o levantamento na Secretaria Municipal de Educacédo, para descobrir as

escolas com maior carga horaria dos profissionais da Educagédo Especial, entrou-se
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em contato com as escolas e solicitou-se uma conversa com a professora de
Educacéo Especial da escola em conjunto com a coordenacéo.

Foi solicitada a assinatura da autorizacio institucional para realizacdo das
entrevistas nestes espacgos, também foraminformadas as participantes da pesquisa,
sobre a participacao ser voluntaria e com isso indispensavel a assinatura do termo
de consentimento livre e esclarecido e esclarecido, mostrando o termo de
confidencialidade que compromete preservar em sigilo os dados dos participantes
das entrevistas.

Para os participantes da pesquisa foram solicitados alguns dados e os

mesmos serao identificados como sujeitos 1, 2 e 3. Conforme a seguir:

Nome: Sujeito 1 Idade: 48 anos
Email: informado a pesquisadora

Curso de Graduagao: Educacao Especial Ano: 1994
Formagao complementar: Pd6s graduagcdo em Psicopedagogia e em
Atendimento Educacional Especializado, Mestrado em Educacéo.

Tempo de experiéncia na educagao basica: 24 anos

Tempo de experiéncia nesta escola: 1 ano

: Nome: Sujeito 2 Idade: 43 anos
Email: informado a pesquisadora

Curso de Graduagao: Educacao Especial Ano: 1999
Formagao complementar: Especializacdo, Mestrado e Doutorado em

: Educagio.

Tempo de experiéncia na educagao basica: 30 anos

: Tempo de experiéncia nesta escola: 6 meses
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Nome: Sujeito 3 Idade: 48 anos
Email: informado a pesquisadora

Curso de Graduagao: Educacao Especial Ano: 1994
Formacao complementar: Especializacdo em Educacgao Especial,
Especializacdo em AEE, Mestrado em Desenvolvimento Regional.

Tempo de experiéncia na educagao basica: 22 anos

Tempo de experiéncia nesta escola: 15 anos

As entrevistas tiveram duragdo em média 10 (dez) minutos cada e para coleta
dos dados foi utilizado gravador de voz. As mesmas foram transcritas e foram

elencadas trés categorias para analise descritiva:

Categoria 1 - Processo avaliativo de alunos com diagnostico de deficiéncia
Categoria 2 - Estratégias metodoldgicas de avaliacdo do Professor de Educacao
Especial

Categoria 3 - Atendimento de alunos sem diagnostico de deficiéncia

Categoria 4 — Relagao entre as avaliagdes

7.1 CATEGORIA 1- PROCESSO AVALIATIVO DE ALUNOS COM DIAGNOSTICO
DE DEFICIENCIA

Este processo avaliativo dos alunos € de extrema importancia para que o
professor de Educacgao Especial possa visualizar o aluno como um todo. Geralmente
€ realizado ap6s o encaminhamento para o atendimento educacional especializado,
tendo como ponto de partida inicial para verificar os conhecimentos prévios do
aluno.

No momento em que os sujeitos foram questionados a respeito do seu

entendimento por avaliagao educacional, responderam que:

Sujeito 1: Entao a avaliagdo para mim, ela € um processo né, um processo
de verificacdo, de conhecimento daquela crianga em todos os aspectos né,
na funcdo da linguagem, psicomotor, social né e cognitivo. Entao a avaliagdo
€ um processo que engloba todos esses aspectos né, que a gente vai
verificar durante a aplicagdo dos nossos instrumentos, das nossas atividades
que a gente vai verificar né, o nivel que a crianga esta em cada um desses
aspectos.
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De acordo com a resposta do sujeito 1, a avaliagcdo baseia-se em um
processo que qualifica o aluno em todos seus aspectos do ensino-aprendizagem,
podendo verificar os niveis e determinar a condi¢ao atual.

O sujeito 2 responde:

Sujeito 2: A avaliagdo é um processo né, um processo continuo, todos os
dias, mas na Educagao Especial especificamente nosso trabalho é muito
dificil porque a escola esta cheio de problemas, é uma escola que fica na
periferia, muito vulneravel, entdo aqui, eu cheguei faz menos de seis meses
na escola, e no ano passado, de outubro a dezembro eu sé fiz avaliagdes de
alunos, porque me encaminharam mais de cem alunos para avaliagdo com
suspeita de algum tipo de diagndstico de déficit intelectual e desses a gente
confirmou poucos, mas € um nuamero grande aqui. A avaliagdo aqui na escola
propriamente dita, € mais esta avaliagdo do dia-a-dia que a gente faz que é
um processo, aqui € um pouco mais estanque, porque precisou deste
momento da gente parar e avaliar essas criangas que tem dificuldade de
aprendizagens, a maioria delas por problemas emocionais ou vulnerabilidade
e que nos tivemos que avaliar justamente como e porque estas criangas nao
estdo aprendendo. E um ndmero muito grande de criangas que nao
aprendem aqui na escola, assim, as vezes tu pega sextos anos, um sexto ano
inteiro por exemplo sem estar alfabetizado ainda, entdo é muito sério, a gente
detectou que é uma realidade da escola, ndo € mimimi como eu digo assim
das gurias quando elas falavam e eu nao trabalhava aqui, eu achava que era

mimimi delas, mas ndo é, realmente uma escola com dificuldades porque a
clientela daqui & muito dificil.

No momento que o sujeito 2 relata sobre a avaliagdo ser um processo para
verificar, analisamos que ha relagado ao relato do sujeito 1, porém é salientado que
este processo faz parte do dia a dia, sendo realizado com maior frequéncia para
obter resultados atualmente.

O sujeito relata que é considerado o contexto escolar para avaliagdo dos
alunos, pois geralmente este implica na maneira como é realizada a avaliagdo. A
situagdo da escola que o sujeito 2 se refere, a quantidade de alunos para avaliar,
causou a dificuldade e exigiu atengado maior para a realizagao desta avaliagao.

Alguns autores, mas principalmente Bevenutti defende o poder de mediar. A
mediacao realizada com éxito € aquela que o Educador acompanha de perto o aluno
e comemora suas conquistas, faz o possivel para incentivar e demonstrar ser uma
pessoa de confianga.

Quando o sujeito 2 comenta a visualidade da escola, de alguns alunos com
problemas emocionais que necessitam de apoio, este Educador esta visualizando a
mediacdo que deve ser feita. A autora Hoffmann aponta sobre a importancia da
aproximacao entre o educador e o educando.



24

Podemos perceber que este sujeito 2, visualiza seus alunos com o intuito de
ajuda-los tanto nas questdes de dificuldades de aprendizagem, quanto em qualquer
necessidade que esteja a sua altura para contribuir.

A mediagao como diz Hoffmann (2010), esta presente nas escolas, mas ela
precisa ser realizada com todos, e isto sé acontece significativamente quando se
torna uma tarefa em grupo, com troca de idéias e experiéncias entre os
profissionais.

O sujeito 3 comenta:

Sujeito 3:Bom, seria assim pra mim, um processo, ndo de conhecer, mas
como se fosse um resultado que o aluno va te dar, de todo um processo, de
todo um trabalho e toda aprendizagem e tu vai fazer esse processo, essa
avaliagdo, acho que é mais ou menos por ai.

Como observamos a compreensao dos sujeitos referente a avaliagao iguala-
se na definicdode um processo, porém com caracteristicas particulares, mas que
apresentam a mesma conclusio e finalidade.

Nesse sentido, os entendimentos se relacionam e assemelham-se, e, além
disso, suas respostas condizem com o que Bevenutti e Hoffman trazem em suas
obras, ressaltando a avaliagdo como mediagcao do processo de aprendizagem e as
caracteristicas que devem ser levadas em conta no momento de avaliar.

Por mais que as realidades dos alunos muitas vezes ndo contribuam para seu
ensino, devemos olhar o aluno como um todo e |he aprimorar conhecimentos diante
as dificeis situagcdes. Também é imprescindivel que a avaliacdo possa ser realizada
ao longo do processo de aprendizado dos alunos, tornando possivel o
desenvolvimento do mesmo.

Diante dessa analise, podemos observar que o conceito e a forma de avaliar
relatadas pelos sujeitos foramutilizados por eles em toda sua atuagdo nas escolas
até o momento. E durante esse percurso de avaliagbes realizadaspelos sujeitos,
constantemente houve o cuidado em compreender os alunos e suas condigdes em
conjunto as escolas dos mesmos, com o objetivo de conseguir adequar a avaliagéao

de cada individuo independente de suas circunstancias.

7.2 CATEGORIA 2- ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE AVALIAGCAO DO
PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL

Esta categoria torna-se importante pelas respostas que foram obtidas dos

sujeitos. Devemos sempre lembrar a importdncia no momento de elaboragao de
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atividades que atendam as necessidades de aprendizagem de cada aluno. Assim,
também faz parte salientar que as avaliagbes geralmente tém um referencial a ser
acompanhado.

Quando questionado sobre as estratégias metodoldgicas que os utilizam para

avaliar, responderam que:

Sujeito 1: Eu utilizo recursos didaticos, avaliagdes baseadas assim nas
atividades relacionadas as areas né, se eu quero ver a questao psicomotora,
trabalho com atividades que eu possa perceber como esta o desenvolvimento
motor, a motricidade fina, dai se eu quero saber a motricidade ampla, eu
trabalho a questdo mais ampla no parquinho da escola enfim né, utilizo os
recursos que tem aqui na escola.

Pesquisadora: As vezes a gente chama de instrumentos né, pra avaliar, pois
nao é definido?

Sujeito 1: E, ndo uso instrumentos rigorosos, aqueles padronizados, n&o
utilizo, mas utilizo assim uma avaliagédo qualitativa, assim no desenvolvimento
da crianga no geral.

O sujeito 1 traz bem definidas as estratégias utilizadas para avaliagéo,
separando por categoria especificas. O mesmo relata que tais categorias
possibilitam a visualizagao de cada aspecto do aluno separadamente e isso se torna
proveitoso.

Com meu questionamento sobre ser instrumentos, ele responde e evidencia
que os instrumentos ndo sdo de sua preferéncia e tem um certo receio em utilizar.

O sujeito 2 refere-se que:

Sujeito 2: E: A primeira coisa que eu fago é dividir a avaliagdo em ftrés
aspectos, cognitivos, socio-afetivo e psicomotor. Entdo eu fago avaliagdo dos
trés aspectos do desenvolvimento como estao, e dentro do cognitivo eu fago
avaliacdo da atencdo, da concentragdo, da memorizagdo, da criatividade,
sequenciagao ldgica, raciocinio, fago um por um dos aspectos do
desenvolvimento cognitivo, depois um por um dos aspectos do
desenvolvimento soécio-afetivo e depois psicomotor. E depois passo a
avaliagdo, os pais vem pra falar comigo, fago uma avaliagdo especifica e
depois com o aluno em grupo também, para ver como € a realidade dele na
sala de aula, observo em sala de aula para ver como a crianca esta 13,
porque € diferente. Tive uma crianga, que a professora me garantia que tinha
TOD e eu trouxe ele aqui pra fazer avaliagdo, na verdade ele ta reagindo a
uma raiva que ele tem dela, entdo ndo é, e ele ndo tem TOD. Entdo tem
varias coisas assim que esses artificios metodolégicos me ajudam bastante,
entdo a gente usa além disso, jogos, algumas planilhas, algumas técnicas
especificas que a gente usa, algumas metodologias especificas que a gente
tem que usar para entender o aluno, essas questdes assim, mas a primeira
coisa que eu fagco € designar qual dos trés aspectos estda em nao
desenvolvimento adequado.



26

Da mesma forma que o sujeito anterior, este diz classificar a avaliagdo em
partes para que a mesma seja feita de acordo com cada area. O sujeito 2 relata as
diversas possibilidades de avaliagao a serem feitas e afirma que por meio delas sera
possivel identificar o déficit e as habilidades do aluno.

Nesta categoria podemos observar que a avaliagdo que o sujeito 2 relata
realizar, se encaixa na modalidade de avaliagcdo diagnodstica, com funcdo de
diagnosticar o aluno para detectar a dificuldade especifica. O sujeito relata sobre a
necessidade e a importancia dela ser aplicada no inicio do processo de atendimento
do aluno.

Haydt (1997, p. 20) afirma que:

Um dos propdsitos da avaliagdo com fungdo diagndstica € informar o
professor sobre o nivel de conhecimentos e habilidades de seus alunos,
antes de iniciar o processo ensino-aprendizagem, para determinar o quanto
progrediram depois de um certo tempo.

O relato do sujeito 2 condiz com o propdsito que a autora descreve da
avaliagdo diagnostica. E uma modalidade de avaliacdo objetiva e direta que
colaborou com suas condi¢des que enfrenta atualmente. Este € o modo de avaliar
utilizado por muitos Professores de Educacao Especial, pois semelhantes as outras
modalidades, ele se faz necessario em algumas condi¢des escolares.

Quando questionado, o sujeito 3 traz um relato diferente dos demais:

Sujeito 3: E: E, eu costumo avaliar no dia a dia, sempre no todo sabe, o
aluno da sala de recursos, geralmente a avaliagédo é feita por semestre, a
gente tem avaliagdo normal da escola que é por trimestre e eu fago mais
uma avaliagdo por semestre, avaliando todos os dias, sempre assim,
qualquer atividade, qualquer coisa que ele ta fazendo eu costumo fazer
avaliagdo, claro que assim, num primeiro momento, se o aluno vier pra
escola com um diagnédstico, procuro fazer uma avaliagdo, me guio por
algum instrumento, alguma coisa, sempre tem alguma coisa assim pra me
guiar, mas o processo € diario.

Pesquisadora: Uma curiosidade que me veio, o aluno acompanha essa
avaliagdo trimestral?

Sujeito 3: Geralmente ndo pede pra acompanhar.

Em contradigdo aos sujeitos anteriores, o sujeito 3 certifica que as avaliagdes
sao feitas por eles diariamente que leva em consideragcdo toda e qualquer tarefa
realizada pelo aluno. Quando os alunos chegam na escola, a avaliagao é realizada

baseada em alguma estratégia, mas de forma geral sao feitas no cotidiano.
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Em questdo ao acompanhamento do aluno pela sua propria avaliagéo, o
mesmo nao se faz presente.

A modalidade de avaliagcdo do sujeito 3, é denominada formativa. Ela é
realizada com frequéncia com intuito de examinar e acompanhar o aluno durante o

processo de ensino aprendizagem.

O propdsito fundamental da avaliagdo formativa é verificar a consecugdo e o
alcance dos objetivos, isto é, verificar se o aluno estd dominando
gradativamente os objetivos previstos, que se traduzem em termos de
informacgdes, habilidades e atitudes (HAYDT, 1997, p.21).

Neste viés, pode-se observar que o sujeito 3 adota essa avaliagdo como
forma de conhecimento do seu aluno e comprometimento em seguir acompanhando
durante suas possiveis alteragdes no processo ensino aprendizagem. Esta maneira

utilizada por ele Ihe permite monitorar e examinar suas praticas pedagogicas.

7.3 CATEGORIA 3- ATENDIMENTO DE ALUNOS SEM DIAGNOSTICO DE
DEFICIENCIA

Esta categoria torna-se explicativa, quanto ao problema de pesquisa, pois
aqui os sujeitos entrevistados relatam sobre os atendimentos dos alunos e
esclarecem se ha diferenga no processo avaliativo do aluno com diagndstico para o
aluno sem. Além disso, a categoria garante que a pesquisa atinja seus objetivos.

No instante que os sujeitos foram questionados se atendem alunos que néao

possuem diagnostico clinico, responderam que:

Sujeito 1: Atendo, aham, porque dai eles encaminham para avaliagdo né, dai
a gente até fica um tempo com a crianga fica trabalhando, estimulando,
porque assim eles encaminham por algum motivo né, geralmente € uma
dificuldade la na aprendizagem, ou é a questdo de hiperatividade né,
geralmente eles encaminham né, e quando a gente traz a crianga para o AEE
a gente continua né, acompanhando aquele caso, mesmo que nao tenha um
atendimento padronizado e com sequUéncia a gente continua as vezes né,
acompanha na sala.

Algumas vezes, os professores de sala de aula encaminham alunos para o
Professor de Educagdo Especial, comunicando alguma queixa que envolve a
aprendizagem do aluno. O educador, embora n&o conhega o aluno, realiza uma

avaliagdo de acordo com as queixas do professor, com a finalidade de retribuir o
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retorno. Em alguns casos, os alunos que realizam a avaliagdo e n&o sao
considerados como publicos alvos do atendimento recebem acompanhamento em
sala de aula, que o auxilia em suas dificuldades.

A uniao do professor com o Professor de Educacéo Especial € essencial, pois
contribui para o ensino do aluno e as avaliacdes dele. A avaliagdo € centrada na
aprendizagem do aluno e por isso, a medida que estes trocam informacgdes,
encontram a maneira adequada para o processo de ensino.

O sujeito 1 esclarece que atende os alunos que nao possuem diagnéstico de
deficiéncia. Também salienta que segue de certa forma um acompanhamento deste
aluno, por mais que estes ndo sejam publico alvo do atendimento.

Conforme as autoras Turchiello, Silva e Guareschi (2014, p. 40):

Os textos legais definem claramente quem s&o os alunos que devem
frequentar o Atendimento Educacional Especializado. Esses textos
normatizam que o AEE deve atender a um grupo especifico de alunos e néo
mais todos os alunos com necessidades educacionais especiais. Portanto, os
sujeitos com transtornos funcionais especificos, como Transtorno de Déficit
de Atengcdo e Hiperatividade, Dislexia, Atraso no Desenvolvimento
Neuropsicomotor, Dificuldades de aprendizagem e outros, ndo sao
considerados alunos publico alvo da Educagao Especial.

E importante que haja entendimento quanto ao publico alvo da Educacéo
Especial. E importante, pois para alunos que n3o sdo considerados publico alvo, ha
programas de atendimentos direcionados as devidas necessidades de
aprendizagem.

O sujeito 2 relata:

Sujeito 2: Sim, tem varios que n&o tem diagndstico, justamente porque aqui é
uma area de extrema vulnerabilidade e pobreza, eles ndo tém recursos pra ir
procurar nenhum tipo de avaliagdo fora daqui. N6s temos um aluno que esta
no 9° ano e é assim, impressionante a nitidez da deficiéncia dele, ele nao ta
nem alfabetizado, nem nada, é impressionante mesmo, e nunca foi olhado
para este aluno porque ele nao tinha CID, entdo isso pra mim rasga minha
alma isso sabe, um CID determina, e a gente sabe que legalmente néo é
assim que funciona, o CID nao pode determina quem estuda aqui e quem
vem ser atendido aqui. Entdo eu n&o tenho nenhum tipo de problema de
atender criangas que ndo tem o diagnéstico, até porque eu acho dentro da
escola quem entende de educagao somos nés professores € ndo um médico,
ele pode me dar um CID? Eu ja questionei dois CID’s de autismo que veio
pra nés, eu tenho certeza que nao sdo, de maneira alguma, uma menina de
primeiro aninho, que eu tenho certeza que nao € autista e um menino que ta
no 7° ano agora, tem nada de autismo. Entdo quer dizer a gente atende sim e
atende esses casos sérios que os pais ndo tem como levar para fazer uma
avaliacdo, a gente faz avaliagdo aqui e reconhece imediatamente que € um
déficit intelectual bem acentuado, entdo atende e pronto.
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Quando é realizada avaliacdo nas escolas e os alunos sao considerados
publicos alvos, os pais responsaveis sdo orientados a procurar avaliacido fora da
escola, por médicos especificos para cada crianga. Acontece de alguns seguirem
esta orientacdo e retornarem a escola com um parecer indicando o Cddigo
Internacional de Doencgas (CID) determinado pelo médico. Entretanto, ha casos que
nao acontece a avaliagao por um médico e o aluno permanece na escola, com o0s
atendimentos em sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Se o Professor de Educacéo Especial estuda o caso do aluno e avalia-o como
publico alvo, os atendimentos sdo realizados sem o diagnodstico de deficiéncia
registrado por médicos. Esses casos acontecem porque ha conhecimento da queixa
do aluno, da historia de vida e das condicbes familiares. Assim, sdo realizados
pareceres pedagodgicos descrevendo o processo de aprendizagem do aluno.

O sujeito 2 esclarece que n&o tem receio em atender os alunos que nao
possuem diagnostico de deficiéncia e afirma que atualmente esta atendendo estes
alunos.

Em outro momento quando questionado a respeito de ter diferenca em
avaliacdo dos alunos que possuem diagnosticos para o0s que n&o possuem,

respondeu que:

Sujeito 2: Sim, nesse caso por exemplo os alunos sem deficiéncia, é
s6 aquela avaliagdo normal que o professor faz por disciplina, nos
anos finais e que nos anos iniciais o professor faz o seu e deu. Para
ndés aqui entdo, é essa planilha que eu falei, os professores
completam e a gente junta o que eles falaram, e o que a gente
percebe e faz um parecer so.

No entanto ele afirma que ha diferenca no local que trabalha atualmente,
explicando que é realizada avaliacdo apenas em sala de aula do aluno sem
diagndstico, mesmo que o aluno participe do atendimento especializado. A avaliagéo
realizada pelo Professor de Educacao Especial € em forma de parecer, constando o
que foi identificado pelo mesmo.

Na questdo anterior, o mesmo sujeito relata que alguns alunos sem
diagnostico alcangam os anos finais da educagéo basica sem serem alfabetizados.
Estes casos acabam passando despercebidos pelos profissionais durante o
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processo de ensino, por ndo possuirem diagnostico fechado e estabelecido por um
meédico.
O sujeito 3 responde:

Sujeito 3: No momento ndo, ja teve em outra época, os que eu to atendendo
todos eles tem diagnoéstico fechado de outros profissionais. Algum caso que
chega e precisa de uma avaliagado, mas atualmente nao.

Relata entdo que nao atende atualmente, mas que ja atendeu alunos sem
diagndstico. Em outro momento quando questionado sobre a diferenga de avaliagao,
0 mesmo relata que realiza algumas avaliagdes diferentes para que consiga avaliar
a dificuldade do aluno. Porém nao cita quais seriam os instrumentos diferenciados
utilizados por ele.

As autoras Freitas e Simon, citadas no referencial tedrico trazem questdes
que abordam sobre a Sala de Recurso Multifuncional e os atendimentos nela
realizados. Como visto anteriormente por elas, no Atendimento Educacional
Especializado, pode-se dividir a avaliagao da seguinte forma:

Comecar conhecendo o aluno, descobrindo quais sdo seus potenciais e
também suas dificuldades. Os sujeitos entrevistados em outros momentos relatam
que alguns atendimentos que eles realizam, sdo em grupos e outros individualizado.
Com isso, os atendimentos que sao individualizados seguem o plano educacional

individualizado.

Sujeito 2: [..] Entdo a gente faz atendimento por grupos, pra poder
ampliar um pouco esse atendimento, a ndo ser quando o caso for
muito sério, ai sim é individualizado, mas eu, por exemplo, atendo um
caso sO individual, porque se nao eu deixo muito aluno sem
atendimento. Eu primo pela qualidade, mas também fago grupos de
trés, dois para que eu consiga dar o melhor atendimento possivel pra
todos que precisam [..]

A segunda parte da avaliagdo no atendimento é o uso de materiais ludicos
que sejam do interesse do aluno. Devemos realizar o atendimento, construindo
recursos para trabalhar com o aluno da forma que ele goste o recurso que esta
sendo utilizado.

Sujeito 3: [..] Existe vezes que eu vou chamar o aluno para a o
atendimento e ele ndo quer, assim também como tem alunos né&o
estdo gostando de alguma atividade, ou da disciplina e eles pedem

para o professor para vir ao atendimento. Acontece do aluno ja ter
tido atendimento da semana comigo, e ele quer voltar ter outro [..]
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O sujeito 3 esclarece que os alunos gostam do atendimento e o que esta
sendo trabalho 134, entdo eles tem preferéncia do atendimento muitas vezes, do que
0 ensino da sala de aula.

E essencial para o aluno, e também mérito para o Educador que recebe o

retorno do seu atendimento.

7.4 CATEGORIA 4 — RELACAO ENTRE AS AVALIACOES

A pesquisa apresentada foi realizada a partir do referencial tedrico contendo
obras de autores como Benvenutti, Hoffmann, Freitas, Simon, Haydt e outros, as
quais contemplam uma reflexdo mais ampla sobre a avaliagdo, com o intuito de
discutir e aprofundar a abordagem qualitativa para a avaliagao.

Quando fala-se em avaliacdo de alunos com deficiéncia, € um desafio para
muitos professores de Educacao Especial. De inicio, analisa-se que alunos com
diagnostico de deficiéncia ndo sdo avaliados de maneira diferente dos alunos que
nao possuem diagndstico clinico, como relato do participante identificado como
sujeito 1 da pesquisa.

Sujeito 1: Nao ha diferenca, porque a gente avalia o desenvolvimento do
aluno, por que as vezes ele tem uma deficiéncia, mas nao tem delimitagdo
em uma determinada area, entdo € o desenvolvimento do aluno de uma
forma geral.

No caso dos alunos com deficiéncias, os portfélios podem facilitar a tomada
de decisdo sobre quais os recursos que deverao ser oferecidos e qual o nivel de
aprendizagem esta sendo obtido com o seu uso. Eles permitem que tenhamos
conhecimento n&do s6 das dificuldades, mas também das habilidades dos alunos,
para que, através dos recursos necessarios, estas habilidades sejam ampliadas.
Permitem, também, que os professores das classes comuns possam contar com o
auxilio doProfessor de Educacao Especial, no caso dos alunos que frequentam esta
modalidade, no esclarecimento de duvidas que possam surgir a respeito da
produgao dos alunos.

Esta maneira de avaliar permite que o professor acompanhe o processo de
aprendizagem de seus alunos e descubra que cada aluno tem o seu método préprio
de construir conhecimentos, o que torna impossivel um método unico de avaliagao

dos alunos.
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As diferentes modalidades de avaliagdo, além de terem diferentes fungdes,
possuem a finalidade de verificar o conhecimento que cada aluno possui, no seu
tempo, diante suas dificuldades. Considera-se que a avaliagcdo dos alunos
especificamente na modalidade Educacéo Especial, tem o objetivo de proporcionar
informacdes necessarias para sabermos em que nivel o educando se encontra,
como constréi seu aprendizado, e a maneira que é possivel intervir com para um
estagio mais avangado do mesmo.

Assim, entendeu-se que as diferentes funcbes da avaliagdo se
complementam entre si, uma vez que podem ser utilizadas em diferentes momentos

do processo de acompanhamento do aluno na escola.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da importancia da avaliagdo dos alunos, observou-se que alguns
Professores de Educagdo Especial dividem esse procedimento em 03(trés)
aspectos: Cognitivo, Socio-afetivo e Psicomotor. O profissional concentra-se mais
nos aspectos da atengao, concentragdo, memorizagao e raciocinio (relacionados ao
aspecto cognitivo) do aluno para posteriormente avaliar se ha alguma dificuldade na
aprendizagem com o aluno avaliado. Ha muitas vezes também uma avaliagdo em
grupo com jogos e dindmicas, avaliagdo essa que possibilita uma maior interagao do
aluno com o educador. Por conseguinte, proporciona uma analise mais facilitada e
fidedigna das reais deficiéncias na aprendizagem do aluno (se o mesmo tiver
deficiéncias).

Além do mais, avaliar o nivel de conhecimento, as habilidades e dificuldades
individuais relacionados a aprendizagem sao de grande valia,pois estas sao
essenciais para realizagao de adaptagdes no processo de ensino aprendizagem dos
alunos.

O levantamento de informacgdes realizado para esta pesquisa nos aponta que
a unido das modalidades de avaliacdo é a melhor forma de obtermos melhores
resultados com o publico da Educacdo Especial, pois elas nos permitem
diagnosticar, controlar e classificar se o0s objetivos destinados estdo sendo
alcancgados.

Portanto, &€ possivel avaliar o progresso de cada aluno individualmente devido
a esta avaliagdo inicial. Desse modo, consegue-se também melhorar a qualidade do
processo ensino-aprendizagem ao verificar desde o inicio, com avaliagdo de cada
aluno, as dificuldades de aprendizagem. Isso é alcangado implementando técnicas e
meétodos de ensino e comparando-os para ver quais funcionam mais eficientemente.

Vale ressaltar a necessidade da realizacdo de novas pesquisas sobre esta
tematica, pois éde ser uma area que inclui mudangas com frequéncia.

A pesquisa possibilitou verificar as estratégias metodoldgicas utilizadas por
alguns Professores de Educacdo Especial que atuam nas escolas. Além disso,

contribuiu para maior conhecimento das leituras realizadas.
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APENDICES
APENCICE 1- ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE EDUCACAO ESPECIAL DIURNO

ENTREVISTA
Dados de Identificagao
Nome:
Idade:
E-mail:
Telefone:
Escola onde atua:
Curso de graduagao e ano:
Formag&do complementar:
Tempo de experiéncia na educacgao basica:
Tempo de experiéncia nesta escola:

1. O que vocé entende por avaliagao educacional?

2. Para vocé, qual a funcao da avaliacao?

3. Onde é centrada a avaliagdo da aprendizagem e por qué?

4. Quais as principais dificuldades encontradas no processo de avaliagdo dos
alunos?

5. Quais sédo as estratégias metodoldgicas que vocé utiliza para avaliar o aluno?

6. Ha alguma proposta na escola para realizagdo da avaliagdo dos alunos em
conjunto com os demais professores e outros profissionais? Comente.

7. Como é a organizagdo na escola para o encaminhamento dos alunos para a
avaliacao do Professor de Educacgao Especial?

8. Ha alunos que vocé atende/acompanha que n&o possui diagndstico clinico? Em
caso afirmativo, quantos?

9. Ha diferencga na avaliacdo do aluno com deficiéncia para o aluno sem deficiéncia?
Em caso afirmativo, quais?

10. Como é realizado o atendimento educacional especializado?

11. Na sua opinido, o processo avaliativo dos alunos necessita alguma modificagao,

considerando o seu contexto educacional? Em caso afirmativo, quais?
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APENDICE 2- CARTA DE APRESENTAGAO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE EDUCACAO ESPECIAL DIURNO

CARTA DE APRESENTAGAO

A Escola

Venho por meio desta apresentar a académica Gabriela Cardoso Xavier, do
Curso de Licenciatura em Educacédo Especial da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), devidamente matriculada nesta Instituicdo de ensino, que esta
realizando a pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso intitulada “Avaliagdo em
Educacao Especial: o processo avaliativo de alunos com e sem diagnéstico de

deficiéncia”.

A pesquisa tem como objetivo compreender o processo de avaliagéo
realizado pelo professor de Educagdo Especialdo aluno com deficiéncia, e quais
estratégias sao utilizadas para tal.Sera realizada entrevista com o(os) Educador(es)
Especial(ais) da escola como instrumentos de coleta de informagbes,que serao
analisadas apos a transcricdo das mesmas.Os sujeitos envolvidos assinardo o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando sua participagdo na

pesquisa.

Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagao da
identidade das pessoas participantes, sendo que a pesquisa sera orientada pela
Prof® Tatiane Negrini.

Para tanto, respeitosamente solicitamos a V. S.2, a autorizacdo para
realizacao da pesquisa.

Santa Maria,31 de maio de 2019.

Prof? Tatiane Negrini

(Orientadora)
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APENDICE 3 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Avaliacido em Educacdo Especial: O processo avaliativo de

alunos com e sem diagnostico de deficiéncia.
Pesquisadora responsavel: Prof?Dr? Tatiane Negrini
Académica: Gabriela Xavier

Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Centro de

Educacéo/Departamento de Educacao Especial

Local da coleta de dados: Escola

Eu, Gabriela Xavier, e Prof? Tatiane Negrini (orientadora), responsaveis pela
pesquisa Avaliacdo em Educacao Especial: O processo avaliativo de alunos com e
sem diagnéstico de deficiéncia, o convido a participar como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa pretende compreender o processo de avaliagao realizado pelo
Professor de Educacéao Especial do aluno com deficiéncia, e quais estratégias sao
utilizadas para tal. Acreditamos que ela seja importante porque ainda ha muito para
discutir e trabalhar sobre avaliagdes dos alunos com deficiéncia. Mesmo sabendo
que este € um tema que tem controvérsias, € possivel estabelecer elementos que
contribuem para o crescimento na area. Para sua realizagdo serdo realizadas
entrevistas como instrumentos de coleta de informagdes que serdo analisadas apés
a transcricdo das mesmas.Sua participacao envolve responder uma entrevista semi
estruturada que permite a conversa flexivel e adaptada pelo pesquisador sem seguir
totalmente uma mesma direcdo, podendo incluir informacdes néo previstas que

acrescentam e contribuem para a entrevista.

Os beneficios que esperamos com o estudo €& a contribuicdo com os
professores de Educagao Especial que ja estdo exercendo praticas de avaliagao e

para beneficiar aos que ndo possuem todas as informacdes contidas na pesquisa.
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Por isto, a importancia de conhecer como e quais estratégias estdo sendo realizadas

com o aluno, para que as informacdes possam se ampliar.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com

algum dos pesquisadores.

As informacdes desta pesquisa serdao confidenciais e poderao ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificagao dos voluntarios, a nao ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua

participacao.
Autorizacao

Eu, , apos

a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de
conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas
duvidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha participagao
€ voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da
pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, e da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das

quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Santa Maria , de de 2019.
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APENDICE 4 - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Avaliagdo em Educacdo Especial: O processo avaliativo de

alunos com e sem diagnéstico de deficiéncia.
Pesquisadora responsavel: Prof?Dr? Tatiane Negrini
Académica: Gabriela Xavier

Instituicao: Universidade Federal de Santa Maria
Telefone para contato: (55) 99169-8455

Local da coleta de dados:

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serao
coletados por meio de entrevista semi estruturada, nas escolas participantes da
pesquisa, durante o primeiro semestre de 2019.

Informam, ainda, que estas informagbes serdo utilizadas, unica e
exclusivamente, no decorrer da execugao do presente projeto e que as mesmas
somente serdo divulgadas de forma andnima, bem como serdao mantidas no
seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3243a, 97105-900 -
Santa Maria — RS, por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel. Apos este periodo os dados serdo destruidos.

Santa Maria , de de 2019.

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE 5 - AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL DIURNO

(2

ey L,NQC:

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado, responsavel pela

Escola autorizo a realizacdo da pesquisa

"Avaliagdo em Educacgdo Especial: o processo avaliativo de alunos com e sem diagndstico
de deficiéncia", a ser conduzido pelas pesquisadoras Prof? Tatiane Negrini e Gabriela
Xavier.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da

pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para
a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Maria , de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional



