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RESUMO

Monografia de Especializacéo
Programa de P6s—Graduacao em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, BRASIL.

CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO

Autora: Eneida Santos Lopes
Orientador: Prof. Dr.Clévis Renan Jacques Guterres

Data e Local da Defesa: Santa Maria, 29 de marco de 2005.

O presente trabalho reflete sobre a implantacdo do Conselho de Classe
Participativo em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, comparando e
analisando o Conselho de Classe Tradicional e o Conselho de Classe Participativo
e identifica as dificuldades para sua implantacéo, pois entre 0s varios problemas
gue a educacdo vem enfrentando, encontra-se 0 modo de sanar os problemas de
aprendizagem, de forma a ajudar os alunos nas suas dificuldades e néo prejudica-
los ainda mais. Partindo desse pressuposto, procura—se aprofundar os
conhecimentos sobre o Conselho de Classe Participativo e a avaliacéo,
mostrando—se que, através das respostas aos instrumentos de pesquisa, a grande
dificuldade que professores e alunos possuem em relacdo a problemas surgidos
em sala de aula. Ao concluir, percebe—se a necessidade de um maior
aprofundamento teoérico em relagdo ao planejamento, mais espacos para a
discussdo de novas idéias, aceitando criticas e buscando solucdes para o0s
desafios que surgiram no decorrer das atividades propostas pela Instituicao
Escolar.

Palavras — Chaves: Conselho de Classe Participativo, Conhecimentos,
Aprofundamento Teorico
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ABSTRACT

Monografia de Especializa¢éo
Programa de P6s—Graduacédo em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, BRASIL.

PARTICIPATIVE CLASS MEETING
( CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO)

Auctor: Eneida Santos Lopes
Orientador: Prof. Dr.Clovis Renan Jacques Guterres

Data e Local da Defesa: Santa Maria, 29 de marco de 2005.

The present work shows the thougts about the introduce of the Participative
Class Meeting at a Municipal Basic Education School, comparing and examining
the Traditional Class Meeting and the Participative Class Meeting and identifies the
objections to its implantation since among severa] problems that education is
facing it is the way of solve the learnign problems, so that help the studentes in
their difficulties and not disturb them more. Starting from this presupposition it is
attempted to study carefully the knowledges about the Participative Class Meeting
and the assessinent, showing that through the answers to the research
instruments, the great difficulty that teachers and studens have relating to the
problems appeared is the classroom. Finally it is detected the need of a bigger
theoretical attemption regarding to the planning, more opportunity discuss new
ideas, accepting reviews and searching for new solutions to the challenges that
comes out during the activities proposed by the School .

Key words: Participative Class Meeting, assessinent, theoretical attemption,



INTRODUCAO

Os conflitos e inquietacbes observados nos CorselleoClasse
levaram—me a escolher o tema desta monografiaalgpgoporcionou, através
de pesquisa, analise e acompanhamento uma reft®@@parativa entre o
Conselho de Classe Tradicional e o Conselho des€la&zarticipativo,
possibilitando colocar em pratica um recurso quparir da cooperacao de
todos, buscara entender as individualidades, eggldt em um processo de
construcédo coletiva, promovendo o crescimento docalde forma global,
visto que, este tipo de conselho permite a coneigésocial e o resgate da
auto—estima, compartilhando e buscando com a famiia educacédo de

melhor qualidade.

Diante dessa complexidade, investigou—se, na esu®lmodelos e
propostas utilizadas para o momento avaliativo asmalunos. Utilizando
guestionarios formulados com perguntas descritpagicipando das reunides
para organizacao dos Conselhos de Classe, coodteravbservando, com o
objetivo de obter referenciais capazes de estiubora eficacia um processo
no gual todos os envolvidos estejam integradosongpoometimento de uma
mudanca em direcdo a novas aprendizagens e noro@sorgentarado o

processo pedagogico, validado por todos os envasvid



O objetivo da pesquisa visa estabelecer uma relagdce o
Conselho Tradicional com a participacdo somenteRlofessores e Equipe
Diretiva para discutir notas e problemas de inglsa dos alunos, e o
Conselho de ClassParticipativo, com alternativas, funcdes, avaliagio
acompanhamento dos alunos, bimestralmente, juntantam pais, alunos,

professores, funcionarios e equipe diretiva.

Reconhecendo-se que a escola € uma instituicabétande
relacdes sociais entre os individuos dos diferesggsentos, se compreende
gue o funcionamento da mesma é fruto de um compsangntre estrutura
formal e as interacdes que se produzem no setontEste é um desafio de

compromisso e participagao ativa dos integrantepdainidade escolar.

E interessante salientar que o Conselho de Clagseda em si, a
possibilidade de articular os diversos segmentossdala e tem por objetivo
de estudo o processo de ensino, que € eixo cemmnaltorno do qual
desenvolve—se o processo escolar’ ( GONZALEZ,1p853).

Essas afirmacbes de Gonzalez enfatizam dois pddskos: 0
primeiro relaciona—se ao seu carater articulader dleersos segmentos da
escola. Nessa perspectiva, preocupa—se com a cedagadividualismo e da
fragmentacédo; o segundo é direcionado ao procesgnsino em sua relacéo
com a aprendizagem.

Acompanhando, no cotidiano escolar, a reconstrugdd@otarefa
avaliativa durante o Conselho de Classe, percefé espaco como um

potencial gerador de idéias, no qual os profess@gsloram novas



possibilidades educativas, mesmo enfrentando aersdis condicoes de
trabalho e as exigéncias burocraticas que tém apriu E nesta perspectiva
de enfrentar o desafio vigente e necessario de cabmar realmente a
instituicdo educativa: trazer o aluno e sua fanphaa o interior da escola,
compartilhando seus problemas, que elaborei unefordie pesquisa, que deu
base a este trabalho, visando uma pratica avaiatonstruida e ndo via
decretos ou mudancas de regimentos. Acredito guasnpraticas revelam
mais que principios legais, revelam posturas asBsni Ampliando

discussbes, promovendo debates, experimentandanaasprovocando a
tomada de consciéncia e comprometimento de todosnuslvidos neste

processo, se aposta que mudancas sao possivetkicac&o, respeitando e

valorizando a individualidade do aluno e sua faanili

Os conflitos e inquietacdes na hora de realizasnselho de classe
despertaram—me interesse na busca e experimentagemeios para
incrementar e valorizar este momento avaliativosdma importancia, que
visa replanejar atividades com maior eficacia di@pacdo de todos os

envolvidos neste processo.

Construir estratégias e tornar a familia parcesraprendizagem do
aluno sao objetivos que devem ser levados em arag@o. Quando a
preocupacao é levar o aluno a pensar, a queraerdgrreeom a certeza de que
a educacao escolar e a educacéo familiar sdo fuemdaim a uma educacao de
gualidade, a preparacdo de individuos mais seguedfsfivamente
responsaveis e capazes de lidar com situacOeseprable, nesta busca de

adesdo da familia, no melhor aprender e o melhada&s foi que houve a



viabilidade de adotar um conselho de classe corsid@Ea de diadlogos, de

convivéncia verdadeiramente humana.



1. AESCOLA DO NOVO SECULO: UMA ESCOLA, MUITAS
CULTURAS

1.1. Escola Cidada

Os estudos recentes sobre a escola que se queceestado nas
politicas educacionais que tém a escola como ueidedica e espaco de
realizacdo das metas do Sistema Educativo. Assimalce da escola esta,
nao apenas na importancia cultural mas, tambérms pskratégias da busca de
eficacia e estratégias de modernizacgéo, atribustsdoormas um maior poder

de decisao e maior autonomia.

Dentro do enfoque do passado, conta (NOVOA apudANBO,
2001:p.19), que nos anos 60/70 as pesquisas eragduse destacaram pela
constatacdo da relacédo entre o funcionamento dtsnssS escolares e as

desigualdades sociais.

Destaca ainda o0 mesmo autor que nos anos 80/9@pkev/oltou a
ter a sua importancia social reconhecida. Por win,lae vé que a mesma
poderia ser culpabilizada pela exclusdo de alumogepientes das camadas
populares, por outro, ela poderia ser um meio jpetisavel de elevagdo do
nivel cultural, de formacdo para a cidadania e dsemvolvimento de
conhecimentos e capacidades para que o educandocaepz de olhar
positivamente o enfrentamento das condi¢cdes aavesvida.

E dentro desse cenario da pés—modernidade queota agecisa

rever seus conceitos de atuagédo, um cenario qoeacnbvos desafios para os



educadores: que tipo de educacao necessitam ombanas mulheres dos
proximos vinte anos para viver neste mundo taorsive Certamente todos
vao necessitar de uma educacdo para a diversidideyma ética da
diversidade e de uma cultura da diversidade. Untizedade multicultural
deve educar o ser humano multicultural, capaz de,ale prestar atencdo no
diferente, de respeita-lo, poi%® diferente de ndés nao é inferior. A
intolerancia é isso: é o gosto irresistivel de gwroas diferencds (Paulo
Freire, 1996:p.36).

Dentro dessa visdo de educacao certamente, € @meusnstruir
imediatamente o saber da escola e a formacao dadau Ndo ha um papel
cristalizado, tanto para a escola quanto para caeldu. Em vez da arrogancia
de quem se julga dono do saber, o professor des@ramais criativo e

aprender com o aluno e com o mundo.

Numa época de violéncia e de agressividade, o ggofdem como
dever primordialpromover o entendimento com os diferentes, ondecala
deva ser um espaco de convivéncia, onde os canfiio trabalhados e ndo

camuflados.

Neste contexto, convém ressaltar que a participagdmuito
importante, porém o principio participativo ndo eagas acdes necessarias

para assegurar a qualidade de ensino.

Segundo Novoa:



A historia da escola sempre foi contada como atsido
progresso. Por aqui passariam 0S mais importansésrces
civilizacionais, a resolucdo de quase todos osl@nmds sociais. A
escola cresceu nesta crenca. E os professoresta@edque lhes
estava cometida a missdo de mensageiros do prodd€83:p.20).

Dentro dessa premissa, repensar a escola é, antemid nada,
trazer para o cenario educativo as mudancas quaeenio esta exigindo, em
beneficio de uma melhoria da qualidade do ensindaeaprendizagem,
destacando a importancia de uma participacdo gaesedesgota no nivel

profissional.

Porém, deve—se encarar a participagdo como um aeeadcancar
melhor e mais democraticamente o0s objetivos ddasee quais se localizam
na qualidade dos processos de ensino e aprendizBigsta Otica, a educacao
€ como a montagem de um grande quebra-cabeca,allaetem as pecas,
mas nos falta a idéia clara da figura que se estd#ando. Muita gente se
esforca, discutindo as partes, mas poucos se aedaa trabalho de

compreenséao do todo.
1.2 Escola: Compromissos Presentes

A Instituicdo Educativa esta num processo de atzepara o mundo
pluralista: ha uma constante movimentacdo na bukscaampliacdo de

verdades.

O limiar deste milénio desponta com novas posdadules, novos
paradigmas que levam a refletir e desafiam os sefpsieda escola a

estabelecer nossos projetos de vida, através de nowa concepcao de



mundo, de sociedade, de homem, estabelecendoeslegbtraditérias, fontes

da dinamica social.

As radicais transformacbes por que passa a esaflaiem uma
época de transicdo e firma—se em todos 0s segm&mt@ss, cCom uma nova
maneira de ver as coisas, emergindo através denora producédo teorica,
servindo de luz ao sistema educacional na suaidats. Frente a essa
situacdo, procura—se vislumbrar sinais de esperaonc@rojetar acbes da
escola, que assume junto a comunidade, o compromdssefetivar acdes

pedagogicas que favorecam o ensino e a aprendizagamualidade.

De acordo com Delors

A educacado ao longo da vida ndo é um ideal longirgas uma
realidade, que tende, cada vez mais, a inscrevemlsdatos, no
seio de uma paisagem educativa complexa, marcadaumo
conjunto de alteracdes que a tornam cada vez neiessaria
(1999:p.104).

Porém, € necessario que a educacao se torne utita gpde ande
para frente e deixe de lado o exercicio circulartemo dos eixos oferta—
demanda, centralizacdo—descentralizacdo, public@da, neoliberalismo—
humanismo, mercado—planejamento, entre outros. dguamlestino é claro, o

melhor caminho é o linear.

Nesta perspectiva, vém a tona as idéias de PaeioeFguando

orienta a educacio para a reflexdo. E necess&io humem reflita sobre si e



suas acoes, analise o ambiente concreto ondepaigao refletir na e sobre a

realidade em que esta inserido, ele conseguirdvingara muda—la.

Atualmente, na era da informacdo, da comunicacaadoe
conhecimento, a escola ndo detém o monopdlio der.s@bprofessor ndo € o
unico transmissor do saber e tem de aceitar ers#®anas suas novas
circunstancias que, por sinal, sdo bem mais ex@gef aluno também ja néo
€ mais o receptaculo a deixar—se rechear de ca#e@dseu papel lhe impde
exigéncias acrescidas. Ele tem de aprender, gemaeionar informacgdes
para transforma—las no seu conhecimento e no dmr.da também, uma
escola tem que ser outra escola. A escola commiaeggio, tem de ser um
sistema aberto, pensante e reflexivel. Sistemadamabebre si mesmo, e aberto

a comunidade em gue se insere.

A rapida evolucdo dos conhecimentos, conjugadaadunalmente
rapida evolucdo das necessidades da sociedadee eddgtodos uma

permanente aprendizagem individual e colaborativa.

O conhecimento tornou—-se e tem de ser um bem comum.
aprendizagem, ao longo da vida, um direito e uncessdade. E no contexto,
da escola, se sabe que todos os segmentos fazendparm sistema social
onde coexistem diferentes atores, diferentes filasodiferentes percepcoes e
objetivos, muitos jogos de poder conflituosos. Atge de uma escola reside
na capacidade de mobiliar cada integrante paranaretizacdo do projeto
institucional, sem perder nunca a capacidade ddesdalir. O projeto da

mesma, em constante desenvolvimento, deve tornde@sdes adequadas ao
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momento certo, demonstrando que a sua instituigéo rosto proprio e €
respeitada por isso mesma.

Neste contexto, torna—se vital que a escola estgdelonexao com
a vida, vendo a diversidade presente nos educandasrizando o0s
conhecimentos que eles trazem. Conforme Freire @ $0986:p.213) “devo
esclarecer que preciso (re)—aprender o que achseu®ma medida que os
educandos conhecem junto comigo e entre eles’aralot a colisdo entre as

reais necessidades do aluno e o saber repassadespela.

E preciso que uma instituicdo escolar transformeese uma
comunidade dedicada a construcéo coletiva de migdds, que passe a ser
uma organizacao aprendente em vez de ensinantaz chgp aprender até

mesmao Com OS Seus erros.

Entretanto, sabe—se que mudancas na educacao sfo mais
lentas do que os avancos tecnologicos. E possisel fgturamente, quando
houver perspectiva de tempo mais longo para ana@saeformas e politicas
educacionais da segunda metade do século XX, onmeow® que elas
viveram deixe de ser um caotico recomecgar, comecpaa muitos hoje em
dia. E possivel que a desorientacdo das politit@sniacionais dessa época
tenha ocorrido porque as iniciativas de reorganzaconteudo do saber
escolar, visando uma sociedade na qual o conhewn&eristribuido em
massa, tenha sido atropelada pelo surgimento deawm tipo de sociedade
do conhecimento, aquela na qual ele podera, ao ongsmpo, chegar a um

grande numero de pessoas e ser por elas, sigodicadavés de interacdes
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infinitas e pontuais, em redes que se configuramreeonfiguram

permanentemente.

Conforme Alarcao:

As idéias que estdo forcando a alteracdo das esitdds sujeitos,
exigindo novas formas de abordar os conhecimeatstitudes e
as tarefas, bem como a organizacdo de conceitg@igaprocessos,
estratégias e metodos vém mexer também com agsuicdgs
(2001:p.109).

Por isso, as normas e diretrizes apontam e diragiom ensinar
para que a escola contextualize o conhecimentcgvésr da sua

recontextualizacdo, a fim de permitir que cada wumsttua o sentido e

compartilhe com os outros.

A maior polémica que se cria hoje, em relagcdo a perapectiva
inovadora da avaliacdo diz respeito a questdo dhonee da qualidade de
ensino. Muitos fatores dificultam a superacdo d#tiga tradicional, ja tédo
criticada, mas, dentre muitos, desponta, sobrem@ne crenca dos
educadores de todos os graus de ensino na mamutdacacao avaliativa
classificatéria como garantia de um ensino de dad®, que resguarde um

saber competente dos alunos.

Essa ndo € apenas a concepcéo vigente entre prefesmas a
crenca de toda a sociedade e que transparece enanmg de jornais e da
TV, nos comentarios de pessoas pertencentes ardsrniveis sociais ou
categorias profissionais. Com isso, as escolagi¢ash 0S seus temores em

realizar mudancas a partir de séria resisténciafalaflias quanto a tais
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inovacdes, pela possibilidade do cancelamento deiauias, por exemplo,
nas escolas de rede privada e pela corrida em blascascolas conservadoras.
A verdade é que ha um sério descrédito em relag@&@salas inovadoras, e 0
sistema de avaliacdo € um dos focos principaisritieacda sociedade, uma
vez que se constituiu em um componente decisivQuestao resultados, ou
seja, produto obtido em educacdo. Enfim, a crengpulpr é que o0s
professores tendem a ser menos exigentes do glieidrealmente e que as

escolas nédo oferecem o ensino competente a serpaltias antigas geracoes.

Mas é preciso ultrapassar a sistematica tradicideabuscar os
absolutamente certos e errados em relacdo as tasphs aluno e atribuir
significado ao que se observa em sua tarefa, valmb idéias, dando
importancia as suas dificuldades, sugerindo—Iheuopsdprio prestar atencao.
O respeito e a valorizacdo de cada tarefa favoaeegpressao por ele de

crengas verdadeiramente espontanea.

Com base nessa realidade presente, nesse entettjipsssou—se a
valorizar o estudo da escola como ponto de conflaé&ntre as analises socio
— politicas mais globais e as abordagens maisadagma sala de aula. Visto
desses pensamentos globalizados a escola, enquagatnzacdo educativa,
ganha dimensao prépria como um lugar onde tambémmnsem importantes
decisdes educativas curriculares e pedagégicasVOapud LIBANEO
2001:20).

Vé-se entao, imprescindiveis rupturas com modaldidional para

gue as novas propostas possam ser construidakeddw com base na LDB
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9.394/1996, um lugar aberto, onde todos os segmeatdoescola tenham
canais institucionais para dizer a sua palavraa Esslidade foi oportunizada
na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagodgicde @@o normatizadas as
intencdes da escola, em relacéo a vivéncia, a iéxyoa e as necessidades do
educando dai, a presenca dos segmentos (Alunolessues e Pais) nos
Conselhos de Classe participativo; a inclusdo daeoal com Necessidades

Educacionais Especiais.

Apesar de a expresséao “Projeto Politico Pedagogerose tornado
comum nos ultimos anos, observa—se, nas praticegpgicas, que o esforco
dos educadores no sentido de conduzir propostasdguéfiquem a escola
como espaco de exercicio da cidadania, cumprinda tarefa de
construcao/vinculagao de conhecimentos em proacEssguidade social, nem
sempre tem conseguido superar a dicotomia entréinasnsdes politica e

pedagdgica.

Em alguns casos, a articulacdo da educacédo esmtanobjetivos
propostos por projetos de conscientizacdo e emag@mp dos sujeitos das
classes subalternas, tem dado énfase e intendadalipolitica, buscando
sustentacdo tedrica em concepg¢des que compromea€doacom um projeto

histérico ideologicamente definido.

Entre os varios problemas que o ensino vem enfidata&ncontra—
se o0 da avaliacdo escolar. As discussdes engldeade sua necessidade e

Importancia até sua pratica em sala de aula.
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Partindo desse pressuposto, que agora se relafgouco sobre o
cotidiano escolar, onde se enfatiza que um estEbedato que funciona nos
trés turnos: manha, tarde e noite é dificil coacihs idéias, porque muitos
trabalham em varias escolas e o tempo é poucagaiaar projetos e muitas

vezes entrarem em um CONSenso.

A construcdo do conhecimento, a formacéo pessaalestratégias
de avaliacédo, sob este enfoque, objetivam uma melisponibilidade do
individuo a partir de vivéncias que possibilitemcanscientizacdo das
limitacOes e facilidades que cada um apresentaelagdo consigo mesmo,

com 0s outros, com 0s objetos, com 0 meio e coonbecimento.

A tarefa a qual se propbe é alicercada em reflexsdse a
importancia da formacédo continuada dos profissgdai educacéo, do olhar
critico do aluno, do respeito as diferencas e ewortopizar vivéncias que
favorecam o prazer do movimento da aprendizagea®@hunicacao. Assim,
ndo se fica apenas no conteudismo teorico, afastadama intervencdo na
realidade e nem num praticismo ativista do “fazelo gazer” sem a devida

compreensao dos efeitos no sujeito que aprende.

1.2.1. Professor para um Novo Tempo

As concepcdes de educacdo, ensino e aprendizagarewa@uindo
ao longo da historia da humanidade e, em decoaémmi acdo dos
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profissionais da educacao, reestrutura—se na mexhd@ue surgem novas
necessidades dentro da escola.

Uma nova abordagem da acao docente requer um mofissponal;
requer alguém que organize um ambiente estimulgdea que a
aprendizagem se efetue, levando sempre em contabeergte cultural do
aluno.

Freire diz:

Quando entro em uma sala de aula devo estar semdernaberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alusssuas
inibicdes: um ser critico e inquiridor, inquieto émce da tarefa que
a tenho de ensinar e ndao a de transmitir conhetimen
(1996:p.52).

As palavras de Paulo Freire demonstram a possid#idde uma
nova postura diferente dos profissionais da educag@abelecendo uma nova
relacdo entre professor e aluno no cotidiano eschlatuacéo do professor é
reflexo de sua formacéo e dos saberes adquiridasvp&ncia ao longo da
caminhada como pessoa e como profissional, deten@massim, sua postura
na sala de aula, conseqiéncia de sua concepcaapeb ge professor. Isto
significa que o professor aprende no seu contato ooaluno, que suas

verdades sdo questionaveis e que sua formacéo estéceoncluida.

Neste sentido, N6évoa escreve:

A formacdo n&o se constr6i por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou técnicas, mas sim de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)—construcao
permanente de uma identidade pessoal (1992: p.25).
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Dentro dessa perspectiva, um professor, a0 compeorse com o
ato de educar, deve considerar que o desempenlaudo nao depende
apenas dele, mas de toda e escola e, em partidalprpfessor. No entanto, o
professor ndo pode atuar sozinho, precisa da pa¢@&o de todos os
segmentos da escola, e, na busca desta parceribofpieesta inserida no
conselho de classe participativo, com a finaliddelgoromover a intyegracao
dos pais na escola, abrir espaco para que o didage escola e familia
aconteca e dessa maneira tornem-se agentes degaudacontexto escolar.
Além disso, deseja—se que os professores dialogwemos pais e alunos
sobre suas principais dificuldades e busquem, gyuritormas mais concretas

de como deverao agir para sana—las.

Portanto, o conselho de classe é a instancia foremdé constituida
na escola, responsavel pelo processo de discuskEiva que reflete e decide
sobre aprendizagem e avaliacao dos alunos, bem sobmne todos os demais
elementos e ac¢des que compdem a escola. Estaciastiave ter autonomia
para decidir e avaliar a instituicdo e os agente®dlcacao, no sentido de

redimensionar suas ac¢des para os periodos letibseglentes.

Este € um processo muito importante, mas precisabem
trabalhado, para que sirva de suporte para um engditado para 0s

interesses dos alunos.

Atualmente, vive—se um momento de revisdo da edacascolar,

juntamente com o seu papel e seu alcance, vemafiada construcéo de um
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perfil profissional para o professor, com base @o $abalho cotidiano em
aula, mas que se amplia para o desenvolvimentorojetp educativo da
escola, para a producao, sistematizacdo e sociatizalo conhecimento

pedagdgico e para a participacao em discussdesnuanidade educacional.

Diante desta complexidade, fica evidente que naoebéas para
organizar e descrever a atuacao deste profissmumalprecisa, a0 mesmo
tempo, ter clareza de objetivos e de sua interneepedlagogica, mas também

flexibilidade e sensibilidade.

Nesse enfoque, a educacao aparece como processe qealiza
durante toda a vida, e a escola apresenta—se cqueaague oportuniza
situacOes de aprendizagem sempre acompanhadagiicesae de reflexdes,
buscando relacionar as construcdes de novos comdettis com fatos da vida
real do aluno, preparando—o0s para o exercicio mlarmdadania.

A escola que reconhece isto, abre suas portasapesenunidade e
da um salto em qualidade com relacéo as outrasedtsp realizar atividades
com forga da participacao, repensando curriculmsadisando as experiéncias
de aprendizagem; isto impde revisbes das pratkarxidas na escola, onde

seja valorizada a efetiva participacao da comurdad

O processo de aprendizagem se efetivara quandano ak tornar
realmente protagonista de seu “ato de aprendepara que isso ocorra,

Gadotti (1999:p.36) afirma que “é preciso que aet@ne sujeito de sua
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aprendizagem, precisa participar das decisdesigamaespeito ao projeto da
escola que faz parte também de sua vida”.

A funcdo da escola, nesta perspectiva, é valoagaexperiéncias
vividas na comunidade, é motivar as pessoas p&a&am felizes inseridas
no seu meio, contribuindo de forma critica para anua que precisa e pode
ser mudado; é facilitar também a reinvencao de sonagédade que apresente
melhores formas de convivéncia do que a que exis@mente; é reestruturar
uma escola que tenha como compromisso politicogogieo, desenvolver
nos alunos capacidades como: senso critico, Iiviajatcriatividade,
responsabilidade e autonomia, associados a vakfieSs e morais que

possibilitem a excluséo das injusti¢cas sociais.

1.2.2. Os Desafios da Profissionalidade e da Orgaatcao

coletiva dos Educadores

Como cidaddos de uma nova época em que O exerd&io
democracia exige clareza de opc¢lOes e coerénciagias, os educadores
precisam, diante desse novo apelo por mudancasicelaos propositos que
definam a intencionalidade e a dimensdo das tranafbes que
necessariamente deverdo ocorrer, a fim de que endesinjam as politicas
de legitimac&o de programas oficiais, ou merasdagogs metodologicas que
atingem apenas o0 ambito da sala de aula, sem jpa&gi®es com o inevitavel

comprometimento de qualquer pratica pedagogicawrarmrojeto politico.
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Atitudes ingénuas ou descomprometidas nas pratitasativas, ja
demonstraram nao contribuir para a reversdo dagdets produtoras da
alienacdo e da ignorancia, problema basico a slvido para que a
consolidacdo da democracia e do desenvolvimentmeete ocorra. Nessa
perspectiva, é preciso que a organizacdo coletiva educadores na
construcdo de propostas pedagogicas que de fatazem necessarias em
nivel de escola e de sistema, esteja pautada eoemgies claras que, ao
conduzirem as mudancas intra—escolares inscregapnatéicas pedagogicas

em projeto histoérico consensualmente assumidograluo.
1.2.3. Avaliacao Diagnostica

O resgate do cotidiano, em avaliagao, exige, unptede “deixar
falar’, tempo de relatar situacdes, contar estorsmsn a delimitacdo de
objetivos previamente estabelecidos, temas “aipr@terminados, analises

criticas imediatamente feitas.

E temeroso ao professor expor suas idéias em e&alia
Sobrecarregado de criticas, ha muitos anos, algtowedimentos a serem
divulgados diante de colegas representam uma w@maridade, porque se
tem trabalhado com avaliacdo na base dos certam@oe absolutos. Pois o
espirito de competicdo entre os professores € mmmesie se desperta entre
os alunos em nome da avaliacdo. Delors (1999:@&3)“agindo assim, a
escola é pretensiosa e troca entre diferentes, api®sam vir e muito a se

beneficiar”.
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Posturas de abertura dos grupos as discussdesupiiess
fundamentalmente o respeito aos professores naucaaddos trabalhos.
Compreendé-los em suas formas de perceber a @mbéiaves das situacdes

vividas, de sua formacao pessoal e profissional.

A situacao de fracasso escolar que atinge gramtie g populacao
brasileira encontra nos mecanismos de avaliacdo denguas principais
causas, contradizendo afirmacdes de que o abamidarmgrande responsavel
pela expulséo das criangas dos sistemas de ensgse$icasos, € a persistente
reprovacdo dos alunos a maior causa da seletividatlenossas escolas.
Embora se reconheca o peso de causas socioecoadmaicseletividade do
ensino, é crescente a tomada de consciéncia atoedpenecessidade de se
estudarem também, os fatores internos da escotmhrecendo que as praticas
em ensino e de avaliacdo s&o aspectos muito inmpestgpara o abandono

escolar por parte dos alunos.

Estudar a avaliacdo em uma perspectiva transfonaasignifica
situa-la como elemento de uma escola democratioa,favoreca ndo s6 o
acesso das camadas populares mas, acima de twi@ permanéncia no
sistema de ensino; significa articular a avaliagdom projeto educacional
para a formacéo do aluno como cidadao criticojgyaainte, autbnomo, cuja
apropriacao significativa e critica do conhecimectostituiu o objetivo do
processo de ensino-aprendizagem, concebido aquo amm processo de
construcdo que nado se antagoniza. Significa, em@ssa perspectiva,
reconhecer aluno e professor como sujeitos sotiveig dotados de

identidade prépria, como género, racga, classe Isoggdes de mundo e
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padrbes culturais proprios, a serem levados emideragdo em praticas
docentes e avaliativas, tendo em vista uma apiggwiafetiva e significativa

do conhecimento.

1.2.3.1. A Necessidade e o Bom Uso de um Processo
Avaliativo

Quando um professor pensa que ensino e aprendiza@enduas
faces de um mesmo processo, faz sentido acrediar ap final dele, so
existam duas alternativas: o aluno aprendeu, owapé&ndeu. Diferentemente
disso, se ele vé a aprendizagem como uma recoastque o aprendiz tem de
fazer dos seus esquemas interpretativos e peragbe@spe processo € um
pouco mais complexo do que o simples “aprendeldouaprendeu”, algumas
guestdes precisam ser consideradas. Uma delag@ssidade de ter claro o
gue o aluno ja sabe no momento em que lhe é apaesemnm contetdo novo,
jda que o conhecimento a ser construido por ele a,verdade, uma
reconstrucdo que se apodia no conhecimento préviogue dispde. O
conhecimento prévio € o conjunto de idéias, reptagées e informacdes que
servem de sustentacdo para essa nova aprendizagela,que ndao tenham
necessariamente uma relagcdo direta com o conteudose€ quer ensinar.
Conhecer essas idéias e representacfes prévias ajudo na hora de
construir uma situacao na qual o aluno tera deaigae ja sabe para aprender

0 que ainda nao sabe.

Conforme Saul:
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A avaliacdo s6 tem sentido se for acompanhada par mudanca
de atitudes, por uma concepcéao diferente do qae gej parte do
professor e dos alunos, a avaliagdo. Isto €, qaahduncéo, o que
€ que se lhe deve pedir, como devemos atuar, e, Suais Sao 0s
seus reais objetivos (1995: p.63).
Essa necessidade de avaliar no inicio do procesaméteristica da
relacdo entre ensino e aprendizagem vistos nurma oginstrutiva. Nela, as
informagdes que o aluno tem, oriundas de diferefbeses e que séo

pertinentes a nova aprendizagem proposta.

Portanto, ter conhecimento de quais foram os cdoteénsinados
anteriormente ao aluno, nado permite identificaue gle ja sabe: nem sempre
ele aprende o que foi ensinado, e como 0 conhetm&io se organiza de
forma linear, as coisas nao funcionam tao simplasenguanto posso ensinatr,

porque no bimestre passado ja foi ensinado.

Tendo mapeado o conhecimento prévio dos alunosarespecie de
avaliacédo inicial, e pondo em pratica as situagdasejadas para leva-los a
avancar, o professor passa a precisar de um odharnento para verificar
como eles estdo progredindo, jA que o0 conhecimedt é construido

igualmente, ao mesmo tempo e da mesma forma pos.tod

Esse instrumento € a avaliacdo de percurso—formatwu
processual, feita durante o processo de aprendizefja serve para verificar
se o trabalho do professor tem condi¢cbes de avalimpo todo, e € essa
avaliacédo que |lhe da indicadores para sustentantraencao. Para tanto, ao

montar uma situacdo de avaliacdo, o professor qarderr clareza sobre as
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diferencas que existem entre situacOes de apreyalizee situacOes de

avaliacéo.

1.3. Conselho de Classe Participativo: Um Sonho aers

Conquistado

Ao pensar em educacgdo, ocorre uma Série de QuESIBINOS,
incertezas e davidas a respeito da validade desguesta vivenciando neste
periodo de transicdo onde mudancas repentinas geriges envolvendo

valores, escolas e sociedade.

A escola, responsavel pela formacao integral docaloa tentativa
de inseri-lo nessa sociedade que vislumbra paiacascdes tecnologicas,
parece estar sendo questionada, quando ha inUmeeaezas quanto a estar
ou ndo atendendo as expectativas das familiasseu@réprio papel, que é
posto em xeque, jA que parece ndo estar atendendecassidades desse

mundo novo.

Hoje, vive—se no apice da era tecnoldgica, do pssgr que acena
com inimeras possibilidades de melhorias na quidide vida. Entretanto, ha
um grande numero de individuos que sao impedidés gimiacdo socio-
econdmica de ter acesso a essas mesmas melhonmec&3so de excluséo
vigente em nosso pais leva—nos a refletir a respdit modelo socio—
econdmico—cultural adotado por nossa sociedadecohseqliéncias nem
sempre sao promissoras e estdao aumentando de anaigificativa. As

diferencas existentes contribuem para a exclus@septe nos diversos
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segmentos sociais, onde a escola néo fica fora destexto, agindo atraves
de uma atitude voltada para o individualismo comonf de vencer com

gualidade a crise em que estamos submersos.

Acredita—se que mudancas podem acontecer. Pamm &ipreciso
gue a escola oportunize situacdes, onde os alwsssaim entender as relacdes
oriundas dos conhecimentos construidos, de talafajue estes possibilitem
resolucdes de problemas que surgirem em suas \agedi@rias. No entanto,
a escola deve caracterizar—se como um espaco damogcratraves de um

processo pedagogico que represente as necessittasies comunidade.

As acdes para viabilizacdo deste projeto precisaomtacer de
forma cooperativa e solidaria, onde todos os wioisis da educacao e a
comunidade envolvida no processo lutem para cogéeatas metas a serem
atingidas. E, portanto, um trabalho integrado e dg&icompeticdo, porquanto
entendemos que seu objetivo maximo € o de propesguardar o projeto
educativo de todos, quantos sejam por ele envayvido

O conselho de classe seria, no contexto acimaedelo) o espaco
de defesa dos objetivos educacionais e onde, deciraamoletiva, a
comunidade escolar tentaria ousar criar novas @@ propostas, tendo

como suporte o projeto educacional da escola.

Saul (1995:p.18) vem ao encontro de nosso pensandg afirma

gue é “fundamental que novas dire¢cdes sejam busqaglas elementos da
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escola com o fato de encontrar uma nova concepedmabalho integrado e

interdisciplinar”.

Um conselho de classe pautado no trabalho solidgue evidencie
objetivos comuns de acéo, pressupbe profissionaispetentes técnica e
politicamente comprometidos com a mudanca e comensino de melhor
gualidade. Se, por um lado, se afirma a importadoiaconselho de classe
como instrumento de democratizacdo das decisdetae=x; de outra forma,
esta presente a certeza de que somente a suanekistéio garante a
consecucdo dos objetivos educacionais. A situag@ongrada nas nossas
escolas mostra uma realidade onde fatores divag®® como entraves na

sua operacionalizacao.

O objetivo do conselho de classe € a avaliagcéotivaleda
aprendizagem, que nao esta atingindo os objetigag@scimento do aluno e
da comunidade escolar. Os professores consideramogualunos € que
precisam mudar o comportamento. Convém ressaltay qum processo
pedagogico—democratico, os envolvidos precisanclaaa a concepcao de
homem e sociedade, assim como a percepcdo de adugamutada num
processo horizontal e dialogico, onde a transfodmae o0 crescimento
ocorrem a partir do comprometimento de cada umuddanca desejada.

Neste contexto, as idéias, aos poucos vao se sedma®, razao
por que todo projeto que visa as futuras melhangsica tempo e, esse
tempo diferencia—se entre as escolas, porque o onbasta organizacédo do

trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade.
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Nesse sentido, os conselhos escolares represemtagcaminho a
implementacdo de uma gestdo democratica, tendo coanacteristica
principal a participacdo, onde todos os segmeréos & possibilidade de
utilizarem suas palavras e compreenderem seusfisagitis. Enfim, € um
espaco construido por todos os participantes, @ndscola considera os
saberes e as argumentacdes dos mesmos, ou sejgvale@mento de

intervencdes nas decisodes.

Se a escola nédo for um espago eminentemente discales todos,
correra o risco de ser autoritaria, prevalecenddeassdes de alguns e nao a
troca de idéias entre todos os segmentos escoleogtanto, o conselho
escolar devera “garantir que, democraticamenten@®mbros da escola e da
comunidade, apreciem, opinem e proponham acdesauebuirdo para a
solugcdo dos problemas de natureza pedagogica, iathatiiva ou financeira
da escola” (Romao, 2000:p.72).

Dessa forma, é necessario criar 6rgdos de ges&ggayantam, por
um lado, a representatividade e, por outro, a eomtade e consequentemente
a legitimidade. Dentre esses 0rgdos de gestaonsellm de classe escolar é
concebido como local de debates e tomadas de dsci§mo espaco de
debates e discussbes, permite que professoregpranos, pais e alunos
explicitem seus interesses, suas reivindicacOegurte® Paro (1995), essas
instancias deliberativas de tomada de decisGe® smbassuntos substantivos
da escola proporcionam momentos em que 0s intsressgraditorios vém a

tona.
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Essa compreenséo é necessaria para desvendarlaneapmente
formal desempenhado, muitas vezes, pelo conselbolaese, a0 mesmo
tempo, vislumbrar um avanco em termos da demoagdi da escola. Tudo
isso alicercado num projeto pautado no compromssdico—pedagdgico,
gue venha a despertar todos 0s segmentos escpofaeesma percepcao que
os leve a usarem suas proprias idéias na constdgg&ovos conhecimentos,

gue tornem possivel ressignificar a realidade widh apos dia.

E o papel da escola, enquanto local de socializdgamlucando, ter
uma acao pedagogica envolvendo praticas que dek@e@ca uma acao
mediadora eficaz e aberta a essa mesma sociedsglm, & preciso recuperar
0 espaco escolar com a sua funcédo especifica gerpronar condi¢cdes de
ensino e aprendizagem significativas, que permitamm educando a
apropriacdo das formas e dos conteudos constisutdecsaber sistematizado,
possibilitando a democratizacéo desse saber.

1.4. O Imaginario da Constituicdo da Escola

A escola e as aprendizagens, a que se destinars datserem
objetos concretos de nosso saber e nosso quetéano pe—figurados no
imaginario social, no campo simbolico da fantasiaje se espelha o mundo
dos possiveis, 0 remoto, 0 ausente, o ainda ohsosrobjetos do desejo, 0
campo avancado das utopias. Somente na ordem sgimbékistem as
instituicbes sociais, onde se combinam 0s compesald imaginario com 0s

da funcionalidade pratica, pois € no campo simbodtjoe se instauram o0s
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desejos inscritos nas perspectivas do futuro, amese constituirem em

projetos manifestos de vida e de agéo solidaria.

Na base de qualquer ideal, ou projeto de escdisg-se a verdade
do desejo, ndo apenas por parte daqueles que foemi@ a instituem, mas
sobretudo, por parte dos que a fazem no dia—a-d#ado-lhe vida e
efetividade. O imaginario da escola atua tanto m® s refere aos sentidos
gue a informam e impulsionam, como no que diz lies@s condicdes de seu

funcionamento pratico—operativo.

Cabe ao projeto politico—-pedagoégico da escolazagalkesta tédo
necessaria articulagdo do instituinte com o instituda vida concretamente
vivida dia a dia com as condicbes sociais e masenmeecessarios a
continuidade das acdes, numa forma conjunturalmpaossivel, porque a
intencionalidade das perspectivas de atuacdo salidéata de opcoes
fundamentalmente éticas assumidas pela cidadas@onsavel em amplo
debate.
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2. SITUACOES METODOLOGICAS

Pensar a educacao hoje, € pensar uma forma déhaabhtendendo
as reais necessidades dos seres humanos. Sabe-gamgurealizar um bom
trabalho ndo necessitamos somente de conhecimiatusos, mas também

de disponibilidade e vontade de buscar novos camsinh

Surge ai, o grande desafio do trabalho educatieocchselho de
classe participativo”, que nao permitiu que ficAss® omissos, mas que
guestionassemos sobre essa nova possibilidade siooenoje, através do
estudo de caso, realizado numa escola de Ensimdafamtal, localizada na
zona Sul da cidade, onde foram realizadas entasvigsim a equipe diretiva,

professores, funcionarios, pais e alunos destbalstamento.

Adotou—se 0 estudo de caso, por este permitir enii@tdo do
problema, devendo ter seus contornos claramenieidief no desenrolar do

estudo.

Segundo Goode Hott (1968), o estudo de caso sacdepbr se
constituir numa unidade dentro de um sistema mampla por ser
desenvolvido numa situacdo natural, € rico em dadogtos em um plano
aberto, flexivel e focaliza a realidade de formanplexa e contextualizada,
procurando representar os diferentes e, as veaefiitantes pontos de vista

presentes numa situacao social.
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De junho a julho de 2004, foram realizadas enttasi€om oS
segmentos escolares, objetivando-se coletar dadws ® conhecimento ou
nao do conselho de classe participativo. Entreyvjistasas, que foram bem

aceitas pelos participantes.

Foram valorizadas e oportunizadas a participacéo ae
espontaneidade, proporcionando o pleno desenvattonetendo como

pressuposto principal a participacao de todos wsl@dos no processo.

2.1 Participantes do Estudo

Participaram do estudo todos os segmentos da CdadsiEscolar.
A aceitacdo em relacéo a pesquisa foi 6tima, poiss responderam de forma
satisfatoria e acolhedora o que me levou a peraaarmaior profundidade
um pouco mais das pessoas que estdo a nossaevofiaitas vezes passam
despercebidas.

2.2 0Organizacéo do Material

A pesquisa foi realizada através de paralelos ent@onselho de
Classe Tradicional e o Conselho de Classe PattivipaO tema foi bem
explorado, possibilitando a obtencdo de respostasizentes com o tema
pesquisado, o que proporcionou uma partilha dere&xmeas.

2.3. Contextualizacao da Escola
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa &enllas
Gracas esta situada na rua Luis Coelho Leal, zohdesCacapava do Sul,

atualmente funciona em trés turnos e conta comnmrero de 934 alunos.

As atividades sé&o desenvolvidas por setenta e(d@@jsrofessores,
doze (12) funcionérios, quatro (4) vigilantes, dmmados pela Equipe

Diretiva composta por sete (07) professores.

A escola adota uma metodologia ainda voltada paransino
tradicional, embora alguns professores busquemmatadologia mediadora
do conhecimento, como processo que se constréi eonseoi

permanentemente.

Os professores estao participando da caminhadalaloss, fazendo
provocacoes intelectuais significativas a partirinfermacoes, interesses e
possibilidades cognitivas. As propostas de ativedaddo provocadoras,
mediante a¢des que partem de problematizacoeszani oportunidades do
aluno aprender a fazer, enfrentando multiplas erelites situacbes que se

apresentam ao longo de sua vida.

A comunidade escolar é participativa, o que facitfiesenvolver
projetos de formalidaticamente estruturada, interdisciplinar e cammas
resultados. O Projeto Politico Pedagogico é elalmocam a participacdo de
todos os envolvidos no processo educativo; porangaando atingiu seu

verdadeiro papel, principalmente no que diz respegm assumir
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verdadeiramente a esséncia do que nele contém, ranapds observar,

reunir—se, e discutir conflitos cotidianos elegersuas prioridades e metas.

Entre varias filosofias discutidas e construidaseleita a seguinte:
“Comunidade Escolar unida e atuante preparandol@utaresponsaveis”.

O objetivo geral da escola propde promover ativedague levem o
aluno a compreender o mundo em que atua, a finoigtrair uma sociedade

melhor, mais justa e fraterna, com perspectivaatestormacédo para a vida.

Em relacdo ao Conselho de Classe, podemos dizeha@ues um
avanco, a equipe de apoio pedagogico propos mudeteona tradicional de
conselho de classe, a maioria dos professoresalmante, foi resistente a
idéia. Continuamos realizando reunides, ouvindesiigs sobre qual seria a
melhor forma de contar com os pais como parceiaogpdendizagem de seus
filhos, visto que todos no cotidiano escolar coasich que a preocupacéo de
levar o aluno a querer aprender precisa ter preserdontinuidade entre a

educacéo familiar e a escolar.

Foi nesta busca de adeséo da familia para sua teedesenvolver
nos alunos atitudes positivas com relacdo ao apreed estudar, que
estimulou—se a viabilidade de adotar um conselholakse com ocasides de
didlogo, de convivéncia verdadeiramente humana,eomd pais ou
responsaveis também contribuam para a melhoria dalidgde do

aprendizado.
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A escola ndo é apenas a agéncia que reproduzagdeslsociais,
mas um espaco em que a sociedade produz os elamdmtsua propria
contradicdo. Portanto, a escola, como uma inslituigue deve procurar a
socializagdo do saber, da ciéncia, da técnica e attess produzidas
socialmente, deve estar comprometida politicamersier capaz de interpretar
as caréncias reveladas pela sociedade, direcionesghls necessidades em

funcao de principios educativos capazes de respasdiemandas sociais.

Neste contexto, aparece muito clara a imagem degsor que num
sistema educacional deste novo milénio sO deve irsgarf como co-
participante de um projeto que atenda a subjetiéda as peculiaridades de
cada um, a0 mesmo tempo em que sua atuagcdo sejdatao viva,
convertendo-se no grande desafiador de, em salaulde romper com os
preconceitos no vaivém da pratica a teoria e d@at@goratica, exercendo sua
acao docente em um espaco aberto ao dialogo comwnao Vvivo.

Em relacdo ao espaco fisico, a escola dispde @es s aulas
pequenas para o numero de alunos, problema esté ggeavado devido a
localizacdo da quadra de esportes, que € contopedda salas de aula. Com
isso, os alunos tém de conviver com o barulho tleglades extra classe e

aulas de educacéo fisica realizadas na mesma elwramesmo periodo.

Todos esses problemas dificultam o bom funcionaongatescola, a
Equipe Diretiva tem planos para contorna-los, ngseoursos financeiros sao

insuficientes para po—los em pratica.
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Quanto aos projetos realizados na escola, estémahicesso, pois
sao planejados de acordo com temas do interesakigo, fazendo com que
eles se envolvam e organizem mostras de trabalhm aulminancia das
atividades desenvolvidas, como o Projeto de Maiematm que os alunos
organizaram-se em equipes e promoveram gincanasatfue de realizarem
as tarefas propostas, distribuiram cestas basioagpas a comunidade. Esse
foi um trabalho que envolveu os alunos e ajudamaunidade, desenvolvendo

0 senso critico e a cidadania dos mesmos.

Sobre datas comemorativas (aniversario da escalaidade, meio
ambiente) sao organizadas apresentacoes com a@igsgdio dos alunos,
palestras, confeccdes de trabalhos, etc, valatzanpotencial do aluno, de
um modo significativo. Um exemplo foi a Festa Mwidilo Folclore, que
levou grupos do México e Alemanha, que visitaramseola, apresentando
dancas tipicas de cada pais, mostrando sua celtuiomhecendo também a

nossa cultura.

Esta festa foi muito significativa, porque oporagu aos alunos
conhecerem novas culturas, o que faz da escolaspate privilegiado e de
multiplos conhecimentos.

Com relacéo a avaliacdo, a escola adota pareckrds, e 22 série e
de 32 a 82 séries, testes, trabalhos e rendimentalutho em aula, o que
demonstra que ja esta iniciando um processo novavakacdo onde, com o
tempo, testes estardo sendo abolidos. A preocupagéon, é com relacao ao
preparo dos educadores para estas mudancgas, umae/emitos estado presos

a notas, ndo ao rendimento do aluno. Nestes aspeci@dita-se que €
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necessario que a Equipe Diretiva participe ativaeeauxiliando o professor,
dando-lhe todo o apoio necessario para desenvatedrabalho significativo,
beneficiando o aluno e, principalmente, valorizasda potencial (ANEXO-

Visita dos Participantes da Festa do Folclore).
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3. ANALISE DOS DADOS

3.1 Analise de Dados da Pesquisa com os Pais

Dos quarenta (40) pais que responderam a pesgoisaaram seus
pareceres sobre 0 assunto enfocado, com muitas@oee] com conhecimento

da vivéncia escolar de seus filhos.

A pesquisa foi bem aceita pela familia, principalteepelas maes,
em grande maioria, pois 0s pais ndao se encontrawawasa, sendo que todos
consideram o conselho de classe tradicional maitbddo e sem importancia.
Consideram que a escola é uma familia, e que tdeesm estar a par dos
problemas que nela permeiam. Este conselho néoit@eron dialogo da
familia com os professores, ficando restrito somextds docentes e equipe
diretiva. O Conselho de Classe Participativo € beathor, os pais ficam mais
informados sobre o rendimento dos filhos, sobra slificuldades e todos os
projetos da escola, abrindo espaco para opinidee soeducacdo dos Nossos
filhos e com isto, abrindo caminho para um futuronmssor daqueles que

vém na escola buscando novos saberes.

Nesta oOtica, fica evidenciado que o diadlogo é drimncao pessoal

de todos os envolvidos, pois € no consenso quengFACeMOS Meios para
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encaminhar acbes que orientam o pensar e o faz=cdéa, direcionando-a a

uma pratica transformadora.

3.2 Analise dos Dados da Pesquisa com os Professore

Dos vinte (20) professores que responderam a @ssdodos atuam em
turmas de alunos de 52 a 82 séries, composta, dm,mér 25 alunos.

Ao serem questionados sobre o conselho de clagsenaeram:

A professora A colocou que... © conselho de classe tradicional néao
ajuda em nada, pois os alunos nao ficam sabendoeodgve ou nao ser
melhorado em relacéo ao ensino. Quanto ao cons#thclasse participativo,
este oportuniza um contato mais direto com o alexplicando no que cada

um pode mudar para melhorar”.

A professora Brespondeu que..O' conselho de classe tradicional so
fala 0 que nao interessa, se detendo em assuntsesogie dos alunos,
deixando de lados casos sérios de indisciplinareragizagem. J4, o conselho
de classe participativo € bem melhor, porque oS airticipam, e assim o
professor tem mais contato com eles, conhecendmahor através do

diadlogo”.

A professora Cacredita que.. “o conselho de classe tradicional esta
ultrapassado. Quanto ao conselho de classe padinip € Otimo, deve

continuar”.
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O professor D diz que...“O conselho de classe tradicional € menos
democratico, muito automatico e frio, enquanto goiesonselho de classe
participativo € muito mais interessante, porqueahpossibilidade de troca.
Podemos ouvir os alunos, descobrir o que quererandbém dizer o que

queremos”.

A professora E diz que ..."o conselho de classe tradicional ndo era
muito produtivo, os problemas ficavam somente eminéessores e direcao.
Em relacdo ao conselho de classe participativo eéitantoom, existe
participacdo de todos os interessados: pais, alumpoefessores e direcéo.

Assim, todos ficam engajados aos problemas e missi®lucdes”.

A professora Fresponde que .". O conselho de classe tradicional &
muito pobre, da oportunidade somente para constagéas dos alunos, o que
no conselho de classe participativo € diferentejs pé eficiente, traz
oportunidades de compartilhar informagdes sobreuamtt e sobre cada
aluno; oportuniza ao professor analisar os métodeados nas suas aulas e

se auto—avaliar.

A professora Gresponde que .!No conselho de classe tradicional os
professores levavam muito tempo falando de proldegqna nem sempre eram
relevantes. Isso fazia com que os alunos contiemassom rendimento e
disciplina a desejar. Ja o conselho de classe pditivo € muito positivo,
pois falamos diretamente com o aluno e pais sobgeeele € ou apresenta

no rendimento escolar”.



39

A professora H disse que ... O conselho de classe tradicional visa
apenas a nota, 0os numeros, sem a parte emotivdptdogqués”, parecendo
gue os pais e alunos sao alheios ao que esta amrde. No conselho de
classe participativo temos a oportunidade de dedaeas “porqués”, de uma
forma democratica e até de citar responsabilidaaies pais e alunos”.

A professora Jdiz que...O conselho de classe tradicional se preocupa
com notas, que se perde muito tempo com assuftemslque, muitas vezes,
nao dizem respeito ao desenvolvimento escolar dnoalJa o conselho de
classe participativo estd voltado ao desenvolvimesgcolar do aluno, ou
seja, estda mais preocupado com as dificuldades dxobrendimento,
buscando junto com os professores, pais e aluobs;&s para resolver esta
situagao”.

3.3 Analise dos Dados da Pesquisa com os Alunos

A pesquisa foi realizada com quarenta (40) alugos, estudam de
52 a 82 série, sorteados cinco (05) de cada sgreresponderam da seguinte
forma:

= O aluno considera o conselho de classe tradiciss@l graca,
pois ninguém sabe o que esta acontecendo. Nao ped#an nossa opiniao
nem perguntar. No conselho de classe particip@tinelhor, porque podemos
opinar sobre os professores e sobre 0 nosso pramioportamento,

melhorando assim os relacionamentos em sala de aula
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— Nao podemos dar nossa opinido nem perguntar. Neettio de
classe participativo € melhor, porque podemos oEnaAre 0 NosSso proprio

comportamento, melhorando os relacionamentos eardsadula.

— Digo que o conselho de classe tradicional naom, lpmis nao
estamos presentes. Queremos que o conselho de phasisipativo continue,

mas sem a presenca dos pais, por causa das cabd@pcas.

= O conselho de classe tradicional é ruim, poislwsos e os pais
nao podem participar. O participativo € melhorspes pais precisam saber do

comportamento dos filhos na escola.

— Conselho de classe tradicional ndo € interessaigue 0S
alunos nao ficam sabendo o que falam a seu resg@eiatro é 6timo, porque

os professores falam o que devemos fazer para raelho

= Prefiro o conselho de classe tradicional, embd&@ma concorde
com o modo como ele é realizado, sO entre professeras solu¢cdes nunca
chegam até os alunos, apenas os problemas. O lomsetlasse participativo
€ mais aceito, porque os alunos ouvem criticasdermpadar seu depoimento

para melhorar o rendimento escolar.

— O conselho de classe tradicional ndo permite cgiealonos

saibam o que falavam a seu respeito, por isso r@E@bagn nem democratico.
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O patrticipativo € melhor, pois os alunos sabemeagiprofessores pensam a

seu respeito, e os pais ficam a par do que estdesmemdo com os filhos.

3.4 Andlise dos Dados da Pesquisa com a Equipe Dva e

Funcionarios

Os gestores acreditam o conselho de classe tradiaitrapassado
em parte, porque visa apenas a nota. H4 necessatatlém do professor se

reunir para discutir com o aluno.

Quanto ao conselho de classe participativo € nmuddutivo. Ali o

trabalho em conjunto aparece, somente unidos faranescola melhorar.

Ja os funcionarios dizem que o conselho de classkcibnal &
pouco produtivo, pois sO visa notas e comentaraimesa disciplina dos
alunos, ficando tudo como comentario do momentajue acaba sendo

esquecido posteriormente.

Quanto ao conselho de classe participativo € um toalbalho, um
modo de melhorar a aprendizagem e o comportamestaldnos, pois todos
participam dando suas opinides e sugestbes pamsudancas, nao ficando
apenas a palavra dos professores, 0s pais tambeitipaan e ficam por

dentro da realidade do seu filho na escola.



42

CONCLUSAO

Num processo de educacdo construtiva, a avaliacén élemento
indispensavel a reorientacdo dos desvios ocorddozsnte o processo e para
gerar novos desafios ao aprendiz. A avaliagdo sauasé aquela feita de
forma eficaz, devendo ser realizada individualmentgla um fazendo sua
propria reflexdo, e, em conjunto, por professon@ale demais envolvidos no
processo, com a finalidade de avaliar as hipotesestadas e de decidir

sobre as providéncias necessarias.

A avaliacdo deve ser resultado de uma discussémrmea honesta e
transparente entre todos os elementos envolvidgsauesso. Nessa questao,
a postura do professor é fundamental. O aluno devensiderar, bem como
perceber no professor, um dos elementos co-respEiRSA0 processo de

ensino-aprendizagem.

Apos varias leituras, e entrevistas com Equipetagprofessores,
pais e alunos, pode-se dizer que Conselho de GRasseipativo e avaliacdo
sao indissociaveis, ou seja, o conselho é o meisedeonhecer, interar-se
junto com 0s segmentos escolares sobre as caulasuklades do processo
ensino e aprendizagem, como fazer para que estasak sejam preenchidas,

de modo que venham propiciar possiveis solucoes ablemas surgidos,
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por isso a avaliacdo faz parte de um processo @naigonseqientemente,
deve ser dindmica. As ac¢Oes avaliativas ddo, aonmésmpo, movimento e

forca propulsora ao processo de ensino e apreratizag

Através dos resultados que o professor constataecorrer do
processo, ele faz inferéncias para retomar o gaesesdo trabalhado, ou para
prosseguir. Este mecanismo de acao—reflexdo—aede, skr realizado pelo

professor e pelo aluno conjaniente, ndo s6 em sua singularidade mas,

especialmente, sob a otica das interacdes ocorridas durante o referido processo.

Os resultados de uma avaliagdo vao ser a forcaulsmp para
lluminar o caminho da transformacéo, como diz $h888:p.61) “a avaliacéo
estd comprometida com o futuro, com o que se ptet@ansformar, a partir
do autoconhecimento do concreto, do real, que Ipib&sia clarificacéo de

alternativas para a revisao desse real”.

Assim sendo, a postura do professor em relacaoomselho de
classe participativo € fundamental, pois ambosigaet ser realizados de
modo que venham a ajudar o meio de propiciar ondebemento de suas
potencialidades. Acredita—se que o0 processo dendipegyem se efetivara
guando o aluno se tornar realmente, protagonisteedée‘ato de aprender” e
para que isso ocorra Gadotti (1999:p.36) afirma“guaeciso que ele se torne
sujeito de sua aprendizagem, precisa participarddasdes que lhes dizem

respeito e o conselho de classe participativo apd esta participacao”.
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A partir das conclusbes do estudo feito, ficou ewmtd a
desacomodacao do Professor em funcao da presescsedmentos pais e
alunos, visto que pessoas com diferentes cultubhgdyitos, atitudes,
entendimentos, trazendo com essa dificuldade deinaos assimilacao das
normas que se adequam a cada realidade; a nedesd&lam melhor preparo
do professor, ndo sO quanto aos aspectos tecnuoe principalmente, a
maior conscientizacdo em relacdo ao comprometimenta a proposta
pedagogica. Se a avaliacdo for eficaz, ela seantwmle partida na promocgao

da melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

E certo que ndo vamos apresentar solucdes pronmtameeceitas
acabadas. Sabe-se da dificuldade que existe dosem@ms escolares de
discutirem, trocarem idéias e, principalmente, tacairiticas, como meio de
melhorar, de inovar. A intencdo deste estudo équanvuma reflexdo sobre a
necessidade da redefinicdo do papel da escola eprafessor frente as
exigéncias do contexto atual, visando uma novaupmsém relacdo ao
processo avaliativo, complementando-o com a imptetgarticipacao dos
alunos, pais e professores no conselho de classeipsiivo, onde ambas as
partes buscam solucionar os problemas escolas&atdo dialogo e troca de

experiéncia.

O Conselho de Classe Participativo, na Gestao alcepso escolar,
contribui na discussdo de perspectivas nas pratdasiocraticas e
participativas, pois € argumentando a complexidd@ejuestdo que se vai
dimensionar uma analise que, certamente, evidénmaultados positivos na

gualidade do trabalho construido através de expmag com a Comunidade
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Escolar. Assim, os professores, devem ter a pregéap de realizar um
trabalho de qualidade que permita ao aluno elabswarconhecimento de
forma prazerosa, despertando a curiosidade, avadade e, que a avaliagao
seja desenvolvida de forma que haja interesse mécipacdo de cada
segmento no Conselho de Classe Participativo, aammdempo que, este
estudo traga melhoria no processo avaliativo. Ofepsor precisa
constantemente fazer uma auto—avaliacdo do sealltalpois s6 assim tera
maior éxito no seu fazer pedagogico. Consequententavera uma maior
aprendizagem do aluno, pois a cada dia surgem naesafios no
compromisso de educar, possibilitando que as difae sejam respeitadas, e
gue os sujeitos envolvidos sintam-se participeprdoesso, exercendo no

dia—a—dia a sua cidadania.
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ANEXO A

FOTOS DESFILE DA JUVENTUDE
Aniversario de Cacapava do Sul - RS
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ANEXO B

FOTOS DE CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO
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ANEXO C

ARTIGO
JORNAL “A GAZETA"
CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO
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Artigo publicado no jornal Gazeta:

Escola Municipal consegue quase 100% de adesao ao
Conselho de Classe Participativo

Os conflitos e inquietacdes na hora de realizar o Conselho
de Classe dos alunos levaram a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Nossa Senhora das Gracas, na Vila Sul, a buscar
meios de melhor realizar este momento avaliativo de suma
importancia para planejar suas atividades de forma eficiente e
participativa. O Conselho de Classe Participativo na gestdo do
processo escolar contribuiu na discussdo de perspectivas das
praticas democraticas e participativas. O argumento da
complexidade da questdo dimensiona uma analise que evidenciara
resultados positivos na qualidade de experiéncias que iniciaram
em 2003, juntamente com a comunidade escolar. Apos reunides
com os professores desta escola, foram construidas estratégias
para tornar a familia do aluno uma parceira na sua aprendizagem.
Todos no cotidiano escolar consideram que a preocupacédo de
levar o aluno a querer aprender precisa ter presente a
continuidade entre a educacao familiar e a escolar. Nesta busca de
adesao da familia para a tarefa de desenvolver nos alunos atitudes
positivas com relagdo ao aprender e estudar estimulou a
viabilidade de adotar um conselho de classe com ocasifes de
didlogo, de convivéncia verdadeiramente humana, onde 0s pais ou
responsaveis contribuiram para a melhoria da qualidade do ensino
na escola. A coordenadora pedagdgica da escola, Eneida Santos
Lopes, que faz pos-graduagdo em Gestado Educacional argumenta
“neste ano, ja convidamos a familia dos alunos para participarem
deste processo avaliativo, oportunizando o didlogo entre pais,
alunos, equipe diretiva e professores, resultando numa
participacdo de 85% da familia na escola. Na mesma semana,
proporcionamos nova oportunidade para 0s que nao tiveram
condicbes de comparecer nos dias e horarios previstos, o
resultado foi de 95% de participagdo, o que demonstra que 0 maior
desafio € Comecar sem medo de errar e comecar de novo.

Este sistema ja tinha sido implantado nas Escolas Augusto Vitor Costa
(Durasnal) e Inocéncio Prates Chaves (Vila Figueira) com orientacdo da pedagoga
Eneida Lopes.
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INSTRUMENTO DE PESQUISA
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL NOSSA
SENHORA DAS GRACAS

PESQUISA COM A COMUNIDADE ESCOLAR

ASSUNTO: Conselho de Classe de 52 a 82 Série

ENTREVISTADO

) PROFESSORES
) PAIS

) ALUNOS

) GESTORES

) FUNCIONARIOS

AN AN S S A

ESCREVA SUA OPINIAO SOBRE:

a) CONSELHO DE CLASSE TRADICIONAL:

b) CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO:
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