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RESUMO

PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCACAOQO ESPECIAL, EM TURMAS
DE ENSINO FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS.

AUTORA: Maria Aparecida Lisboa Lopes
ORIENTADOR: Prof.2 Ma.Sc. Fatima Terezinha Lopes da Costa

Este trabalho procurou analisar como os profissionais ligados a educacao
Especial, tém desenvolvido o trabalho pedagogico do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, em turmas de ensino fundamental, anos
iniciais. Buscou-se conhecer as dificuldades e limitacbes encontradas pelos
docentes na sua pratica pedagogica com alunos especiais e identificar as possiveis
alternativas construidas no enfretamento dessas dificuldades. O trabalho esta
dividido em dois capitulos principais, no primeiro destaca-se a inclusdo e praticas
educativas, onde se insere a pesquisa bibliografica (Inclusdo Escolar, Praticas
educativas inclusivas e ensino aprendizagem, A Educacgdo Especial e as Politicas
Pulblicas, A formacéo continuada de professores numa visao inclusiva) no segundo
capitulo se insere a pesquisa de campo e analise dos dados. Como resultado da
pesquisa, concluiu-se que os profissionais ligados a Educacdo Especial, precisam
ser valorizados, capacitados, exercer um trabalho integrado com a comunidade
escolar e a familia do aluno, tomando novas posi¢cfes diante do processo de ensino-
aprendizagem, adotando préticas pedagoégicas mais evoluidas e inclusivas.

Palavras- chave: Inclusdo escolar. Professores. Préaticas Educativas. Educacgéo
Especial.



Specialization Course in Special Education - Cognit  ive Deficits and Deaf
Education
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brazil

ABSTRACT

PRATICAS EDUCATION IN SPECIAL EDUCATION CLASSES IN
ELEMENTARY SCHOOLS, EARLY YEARS.

AUTHOR: Maria Aparecida Lopes Lisbon
COACH: Prof.2 Ma.Sc.Terezinha Fatima Lopes da Costa

This study sought to examine how professionals related to special education,
have developed the educational work of the teaching-learning with students with
special educational needs, in classes of elementary education, early years. We tried
to understand the difficulties and limitations encountered by teachers in their teaching
with special students and to identify possible alternatives built on these difficulties
coping. The work is divided into two main chapters, the first stands out to inclusion
and educational practices, which includes the literature (School Inclusion, inclusive
educational practices and teaching and learning, Special Education and Public
Policy, The teacher continued an inclusive vision) in the second chapter is part of the
field research and data analysis. As results, it was concluded that the professionals
involved in Special Education, must be valued, able to exercise integrated work with
the school community and the family of the student, taking new positions ahead of
the process of teaching and learning, adopting teaching practices more advanced
and inclusive.

Keywords: Inclusion school. Teacher. Education practices. Special Education.
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1- APRESENTACAO

Este trabalho tem como tema: “Praticas educativas em Educacdo Especial,
em turmas de ensino fundamental, anos iniciais”. Para Montoan (2001,p.1) “A
inclusdo, como conseqiéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos
provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um motivo a mais
para que o0 ensino se modernize e para que o0s professores aperfeicoem as suas
praticas”. De acordo com o tratado de Salamanca (1994) as escolas orientadas pelo
principio da inclusdo sédo instituicbes educacionais que reconhecem e celebram a
diversidade humana, desenvolvem e cultivam a cultura de acolhimento de todos de
forma igualitaria e de valorizacdo das diferencas. Desta temética surgiu a seguinte
indagacao (problematizacdo): “Como acontecem as praticas educativas em duas
turmas do ensino fundamental, anos iniciais, em relacdo a Educacéo Especial?

Para este propdsito, buscou-se analisar como os profissionais ligados a
Educacédo Especial tém desenvolvido o trabalho pedagogico do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, de duas turmas do ensino fundamental
anos iniciais e realizar um levantamento de como estes alunos sdo atendidos em
uma escola publica da rede municipal da cidade de Januaria, Minas Gerais. Neste
sentido é preciso o entendimento de como estes alunos estao sendo atendidos, em
relacdo aos métodos e/ou procedimentos adotados para o atendimento de
necessidades comuns nos anos iniciais do ensino fundamental e aos objetivos
pedagogicos dos planos de ensino se estdo adaptados; bem como a adequacédo da
estrutura fisica da escola para o atendimento dos alunos com comprometimento
fisico, sensorial e mental. Conforme assinala Mrech,(2001, p.14) “E preciso que 0s
professores aprendam a trabalhar com as adaptagbes curriculares, para
acompanhar melhor o processo de desenvolvimento de cada aluno seja ele
deficiente ou ndo”.Isto é, precisam compreender as reais necessidades dos alunos
para atuarem de forma a fazerem adequacgbes que possam atender as diferencas

individuais de cada educando.



Com o objetivo de conhecer as dificuldades e limitagbes encontradas
pelos docentes na sua pratica pedagdgica com os alunos com deficiéncia e
identificar as possiveis alternativas construidas no enfrentamento dessas
dificuldades, para isso foi analisado: A proposta pedagdgica e 0s aspectos
relacionados a inclusdo; A dindmica escolar e o contexto da sala de aula; O
processo de avaliagdo e ensino-aprendizagem; Os recursos e métodos utilizados
que subsidiam o trabalho do docente em sala de aula.
A diversidade é essencial no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia,
neste sentido ela precisa ser valorizada no ambito escolar como requisito para

atender a todos os alunos de acordo com as suas especificidades.



2 PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCACAO ESPECIAL, EM
TURMAS DE ENSINO FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS

Oferecer uma educacdo que assegure participacdo e aprendizagem de
gualidade para todos os alunos ndo apenas exige o desenvolvimento da escola
como um todo, mas é imprescindivel que o processo de melhoria da escola se
traduza em mudancas concretas na maneira de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula. Sem duvida, a sala de aula e 0s processos
educacionais que envolvem docentes e estudantes constituem 0 contexto que
explica em grande parte o éxito ou o fracasso académico dos educandos. O
importante é entender que a inclusédo exige da escola outra forma de organiza-se, de
entender o seu fazer pedagodgico e de acolher as pessoas que ali compartilham do
processo ensino — aprendizagem, isso se refere ndo apenas aos educandos, mas

também a todos os profissionais da escola e & comunidade escolar.

A proposta de educacdo inclusiva, ou seja, educacéo para todos ( € ndo
apenas para as criancas com alguma deficiéncia), exige que as escolas
regulares e especiais reavaliem seu papel, repensando a educacédo de
forma mais abrangente. Criancas devem estar todas juntas aprendendo. A
diferenca € um fator importante para o processo ensino — aprendizagem,
pois o desenvolvimento do ser humano é mais efetivo quando se tem a
oportunidade de realizar trocas com pares em niveis de desenvolvimento
diferentes, gerando novos desafios e contribuindo para que as pessoas
avancem em niveis de aprendizagem. (BRASIL, MEC/SEB/SEAD, VOL. 2,
UNIDADE 08, 2005, p.49)
Partindo desse pressuposto, buscou-se privilegiar na pesquisa como 0s
profissionais ligados & Educacéo Especial tém desenvolvido o trabalho pedagdgico
do processo ensino — aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

2.1 Caracterizacéo do estudo

Esta pesquisa apresenta um carater descritivo com fundamentacéo tedrica
(revisdo bibliografica) e pesquisa de campo com andlise qualitativa. A pesquisa é de
carater qualitativo, buscando conhecer as dificuldades e limitagbes encontradas
pelos docentes na sua préatica pedagodgica com alunos especiais e identificar as

possiveis alternativas construidas no enfrentamento dessas dificuldades.



2.2 Amostra

Com o objetivo de subsidiar e concretizar a pesquisa, alguns critérios foram
estabelecidos para a amostra: A escola, alvo de estudo deveria como requisito
prévio, oferecer os anos iniciais do ensino fundamental, ser uma escola publica da
rede municipal do municipio de Januéria, Minas Gerais; as entrevistas foram
realizadas na escola, diretamente a (02) professores que estivessem desenvolvendo
o trabalho junto aos alunos com deficiencia; Dois (02) alunos com deficiencia(um em
cada sala de aula) foram entrevistados; A supervisora pedagdgica do turno em que
funcionam estas turmas especificas foi entrevistada.Foi definida esta amostra, a
partir do Projeto de pesquisa, pela escola apresentar algumas peculiaridades da

educacao especial, como o AEE.

2.3 Instrumentos

Foram elaboradas entrevistas estruturadas com assuntos pertinentes a incluséao

destinada ao supervisor pedagdgico, professores e 0s alunos com deficiéncia.

2.4 Metodologia

No primeiro momento foi feita a observacdo do cotidiano escolar, através de
uma analise da estrutura da escola, salas de aula, adequacdo da estrutura fisica,
sala de Atendimento Educacional Especializado, recursos disponiveis. Na escola
visitada houve uma receptividade significativa para o desenvolvimento do trabalho e
os documentos solicitados foram imediatamente disponibilizados para consulta e
analise. Da mesma forma, o acesso as salas de aula para a observacdo e
acompanhamento do trabalho do professor foi facilitado e incentivado.

No contexto escolar foi analisada a proposta pedagogica com o atendimento da
Supervisora Pedagogica , através de uma leitura analitica, com o intuito de verificar
0 que esta propde em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia. Com o auxilio
da supervisora pedagogica foram escolhidas as pessoas que concederiam as
entrevistas. Neste sentido, a supervisora pedagdgica, professores e alunos foram

entrevistados no ambito escolar.
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Lakatos e Marconi (2001) assinalam que a entrevista € um procedimento
utilizado na investigacao social para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico
e no tratamento de um problema social. Neste sentido, optou-se pela entrevista pelo
fato que, por ser dialogada oportuniza a construcéo e re-construcao de significados

da educacéo inclusiva e a relagcdo desta com seus sujeitos.



11

3 INCLUSAO E PRATICAS EDUCATIVAS: CONTEXTO DAS
DEFINICOES

3.1 Inclusao Escolar

O debate sobre a escola inclusiva esta cada vez mais presente, provocando
uma redefinicdo das politicas publicas para a construcédo de sistemas educacionais
inclusivos que garantam o acesso pleno, sem nenhum tipo de discriminagdo em
razdo de condicdo econdmica, social, cultural, racial, fisica, mental, sensorial ou
linguistica.

A concepcdao e os principios da educacéo inclusiva dentro de um contexto mais
amplo dizem respeito a estrutura da sociedade em que vivemos, associados aos
movimentos de garantia dos direitos exigem a transformacao dos sistemas de ensino
em relacdo a fundamentacéo, a pratica pedagodgica e aos aspectos relacionados ao
dia a dia da escola. Uma tarefa essencial € organizar as escolas para eliminacao das
barreiras, o fortalecimento das relagbes entre a escola e a familia, o planejamento
participativo, a troca de experiéncias no trabalho pedagdgico e o desenvolvimento
de mecanismos de gestao que priorizem a inclusdo educacional. Como bem ressalta
Mantoan (2006) a inclusdo implica em uma mudanca de paradigma educacional, que
gera uma reorganizacdo das praticas escolares: planejamentos, formacdo de
turmas, curriculo, avaliagéo, gestdo do processo educativo.

Neste sentido é indispensavel que a escola aprimore suas praticas, a fim de
atender as diferencas. A transformacdo da escola ndo é uma mera exigéncia da
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, mas sim um compromisso inadiavel
das escolas que tém a inclusdo como prioridade.

Ainda a autora supracitada, nos revela que mudar a escola € enfrentar uma
tarefa que exige trabalho em muitas frentes. Também destaca as frentes que séo
consideradas primordiais, para que possa transformar a escola, em direcdo de um
ensino de qualidade e, em consequéncia, inclusivo. A autora afirma que precisamos
agir com urgéncia colocando a aprendizagem como fator principal na escola,
garantindo o tempo de aprendizagem, abrindo espaco para o desenvolvimento da
cooperacao, do didlogo, da solidariedade, da criatividade e 0 uso do espirito critico,
ainda estimular e valorizar o professor o qual segundo Montoan (2002) é o

responsavel pela aprendizagem na escola.



12

7

Para Schneider (2003) a escola inclusiva é aquela que acomoda todos 0s
alunos independentemente de suas condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras, sendo o principal desafio desenvolver uma
pedagogia centrada no aluno, uma pedagogia capaz de educar e incluir além dos
alunos que apresentam necessidades especiais ( que decorrem de elevada
capacidade ou de dificuldades para aprender), aguelas que apresentam dificuldades
temporarias ou permanentes ( temporariamente ou que sao indicadas pela
necessidade propria e diferente dos demais alunos) na escola, as que estejam
repetindo anos escolares, as que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas,
as que vivem em extrema pobreza, as que sao vitimas de abusos, as que estéo fora
da escola, as que apresentam altas habilidade/superdotacdo ( notavel
desempenho e elevada potencialidade da capacidade intelectual geral, aptidédo
especifica, pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca, talento
especial para as artes; capacidade psicomotora), pois a incluséo envolve a todos os
alunos com as suas especificidades.

Para uma escola ser inclusiva é preciso acreditar que todos os alunos podem
aprender, proporcionando-lhes acesso igualitario a um curriculo basico e rico (que
visa 0 desenvolvimento integral do aluno, sua aprendizagem e a capacidade de
conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade), com uma instrugdo de
qualidade. Para isto Schneider (2003) assinala algumas estratégias para que a
inclusdo aconteca no cotidiano escolar: Promover praticas mais cooperativas;
estabelecer rotinas na sala de aula e na escola; trabalhar com alunos com diferentes
niveis de desempenho. Comemorar 0S sucessos; aprender com os desafios;
romperem paradigmas e manter-se em constantes mudancas educacionais
progressivas criando escolas inclusivas e com qualidades. A realizacdo destas
estratégias inclusivas requer uma percep¢do do sistema escolar como um todo
unificado, em vez de estruturas paralelas, separadas como uma para alunos
regulares e outra para alunos com deficiéncia.

Schneider (2003) ressalta que os comportamentos inclusivos dentro da escola
requerem comprometimento e acdes inclusivas. Neste sentido traz uma breve
reflexdo sobre estas praticas: cada aluno tem o direito a frequientar a sala de aula
independente de sua deficiéncia; desenvolver uma comunidade que se preocupe em

fomentar o respeito mUtuo e 0 apoio na equipe escolar, pais e alunos; apoio aos
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professores no ambiente de trabalho; estimulo aos alunos com deficiéncia a
participarem de atividades extracurriculares. Os pais fazem parte da comunidade
escolar, participando e sugerindo. Proporcionar aos alunos com deficiéncia um
curriculo escolar pleno e flexivel sujeito a mudancas caso seja necessario.

A nossa Constituicdo Federal de 1988 prop0e avancos significativos para a
educacao escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e Ill), e,
como um dos seus objetivos fundamentais, a promocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo (art. 3°, inciso 1V). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. 5°),
também preconiza a educacdo, como um direito de todos, dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (art. 205).E mais ainda em seu (art. 208, inciso VII,
parag. 2°) o ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo poder publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. Assim sendo, toda
escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma
pessoa em razdo de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia.
(BRASIL,1998,SP)

3.2 Praticas Educativas inclusivas e Ensino-Aprendi  zagem

Torna-se necessario e urgente a incorporacdo do principio da inclusdo de todos
os educando nos diversos contextos escolares e etapas educacionais, para
assegurar aprendizagens qualitativas e a participacéo efetiva na vida escolar. A esta
qualidade, se torna importante a responsabilidade do docente em relacdo ao
desempenho académico (desenvolvimento cognitivo), e dessa forma garantir o
sucesso escolar de cada um de seus estudantes. E o desenvolvimento da qualidade
nos sistemas educacionais, esta diretamente ligado a formacdo do professor e a
promocdo de acbes que possibilitem a aquisicdo de competéncias para ensinar a
todos na sala de aula, valorizando a diversidade.

A diversidade humana representa as diferencas nos estilos, ritmos,

necessidades, interesses, historias de vida e motivagdes de cada um dos alunos, e
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essas diferencas precisam ser (re) conhecidas, compreendidas e valorizadas pelos
docentes como um recurso importante para ensinar a todos em sala de aula. As
atividades escolares em geral e as praticas pedagdgicas, em particular, tém grande

relevancia na formacao da cultura e da politica inclusivas.

A construcdo de escolas de boa qualidade e inclusivas para todos deve,
dessa forma, necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas
escolares de aprimoramento profissional docente, com vistas a prepara-los
pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade soécio-cognitiva e
experencial dos estudantes, por meio de enriquecimento de conteldos
curriculares que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a
aprendizagem mutua, a tolerancia e a justica
social.(BRASIL,MEC/SEESP,2006,p.127).

Educar na diversidade significa ensinar em um contexto educacional no qual
as diferencas individuais séo destacadas e aproveitadas para enriquecer e flexibilizar
o conteudo curricular previsto no processo ensino-aprendizagem. O planejamento
escolar e o plano de aula devem ser elaborados com base nas caracteristicas de
aprendizagem de cada estudante, como também a organizacdo das atividades de
classe deve privilegiar grupos de trabalho colaborativo e o apoio mutuo entre os
alunos.

Para que o docente se configure como um profissional que valorize a
diversidade é importante que este rompa gradualmente com praticas pedagdgicas
homogéneas, adotando em sua pratica pedagdgica os principios orientadores da
pratica de ensino inclusiva, conforme segue: Aprendizagem ativa e significativa,;
negociacdo de objetivos; demonstracdo, pratica e feedback; avaliacdo continua;
apoio e colaboracdo (BRASIL,MEC/SEESP, 2006).

Neste sentido, é importante que o docente adote estas praticas inclusivas no
seu cotidiano escolar, adquirindo habilidades para refletir sobre sua docéncia e
aperfeicoa-la continuamente. A incluséo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino
especificas para esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas,
linguagens, tecnologias que concorram para diminuir, eliminar as barreiras que se

interpdem aos processos de ensino aprendizagem.
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A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo, organizado
para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as ac¢des docentes. Ele é
construido a partir do projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua
operacionalizacao, orientando as atividades educativas, as formas de executa-las e
definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre como
e quando aprender, o que o aluno deve aprender; que formas de organizagcdo do
ensino sdo mais eficientes para o processo de ensino-aprendizagem; como e
quando avaliar o aluno.

A concepcao de curriculo inclui, portanto, desde aspectos béasicos que
envolvem os fundamentos filosoficos e sociopoliticos da educacdo até os marcos
tedricos e referenciais técnicos e tecnologicos que a concretizam na sala de aula.
Relaciona principios e operacionalizacdo, teoria e pratica, planejamento e acdo.
Essas nocbes de projeto pedagogico da escola e de concepcgdo curricular estdo
intimamente ligadas a educagdo para todos que se almeja conquistar. A escola para
todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer pedagogico as

necessidades dos alunos.

Ver as necessidades especiais dos alunos atendidos no &mbito da escola
regular requer que os sistemas educacionais modifiquem, ndo apenas as
suas atitudes e expectativas em relacao a esses alunos, mas também, que
se organizem para constituir uma escola real para todos, que dé conta
dessas especificidades. (BRASIL,MEC/SEESP,2006,p.60)
O projeto pedagdgico da escola, como subsidio para definir a pratica escolar, deve
orientar a operacionalizacdo do curriculo, como um recurso para promover 0
desenvolvimento e a  aprendizagem dos  alunos, neste  sentido
(BRASIL,MEC/SEESP,2006) considera a atitude favoravel da escola para diversificar
e flexibilizar o processo de ensino-aprendizagem; a identificagcdo das necessidades
educacionais especiais; a adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas. A flexibilidade quanto a organizacéo, e ao funcionamento da escola,
para atender a demanda diversificada dos alunos e ainda, a possibilidade de incluir
professores especializados, servicos de apoio e outros, ndo convencionais, para
favorecer o processo educacional.
Sob esta Otica, essa concepcgdo coloca em destaque a adequacao curricular
como um elemento dindmico da educacdo para todos e a sua viabilizacdo para os

alunos com deficiencia. Pensar em adequacéo curricular significa considerar o
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cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos
seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagdégica. Schneider (2003)
ressalta que as adaptacOes curriculares constituem as possibilidades educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos e tem como objetivo
subsidiar a acdo dos professores e constituem em um conjunto de modificagbes que
realizam nos objetivos, conteudos, critérios, procedimentos de avaliagles,
atividades, metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos. Essas
adequacdes tém como objetivo promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos que apresentam deficiéncia, tendo com referéncia a elaboracéo do projeto
pedagdgico e a implementacdo de praticas inclusivas no sistema escolar. Elas
precisam ser realizadas quando necessario, de acordo as peculiaridades dos alunos
com deficiéncia. Conforme a autora (2003, p.4-5) as adequacdes devem ser
relativas aos objetivos e contetdos; a avaliacdo; aos procedimentos didaticos e as
atividades de ensino-aprendizagem ou seja, como ensinar 0S componentes
curriculares.

Ainda em consonancia com os estudos da autora, destacam-se alguns
aspectos que precisam ser considerados para que os alunos com deficiéncia
possam participar integralmente de um ambiente rico de oportunidades educacionais
e com resultados favoraveis: “A preparacdo e dedicagdo da equipe educacional e
dos professores; o0 apoio adequado e recursos especializados, quando forem
necessarios; as adaptagcdes curriculares e de acesso ao curriculo”.
(SCHNEIDER,2003,p.6).E necessario atender as diferencas individuais dos alunos,
priorizar 0s recursos, adotar curriculos adequados e propostas curriculares
diversificadas.

As adaptacdes curriculares ndo devem ser entendidas como um processo
exclusivamente individual ou uma decisdo que envolve apenas o professor e o
aluno. Elas se realizam em trés niveis: no ambito do projeto pedagdgico (curriculo
escolar), no curriculo desenvolvido em sala de aula e no nivel individual.
BRASIL,MEC/SEESP(2006).

Para Santos (2010) € no sentido da adocdo de uma proposta curricular flexivel
gue o preparo profissional torna-se essencial. Para isso o professor da escola
inclusiva precisa ser dotado de caracteristicas como: criatividade, competéncia,

experiéncia; espirito investigativo e capacidade critica.
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Neste contexto, o papel da avaliagdo numa perspectiva inclusiva é
diversificado, isto €, sdo oferecidas varias oportunidades e formas diferentes do
aluno mostrar com esta se saindo ao longo do processo educacional. O processo
avaliativo, (BRASIL, MEC/SEESP (2006), quando relacionado ao aluno em face de
suas necessidades especiais deve focalizar: Os aspectos do desenvolvimento; O
nivel de competéncia curricular; e o estilo (modalidade) de aprendizagem.

O processo avaliativo € um dos grandes desafios a serem enfrentados pela
escola devendo ser entendido como um meio de autoconhecimento para
professores e alunos; de aperfeicoamento da pratica pedagogica. A avaliagcdo como
pratica educacional inclusiva deve envolver todo o trabalho escolar a fim de
determinar as forcas positivas e restritivas que influenciam no processo de ensino -
aprendizagem.

Neste sentido torna-se importante aprimorar as praticas pedagadgicas, para que
realmente a inclusdo aconteca. Elas sdo necessarias para que a aprendizagem se
desenvolva de forma democratica com justica e respeito em relacdo as

especificidades de cada educando.

4. AEDUCACAO ESPECIAL E AS POLITICAS PUBLICAS

A educacdo especial insere-se nos diferentes niveis da educacéo escolar,
tanto na educacao Basica, que abrange a educacéao infantil, o ensino fundamental e
0 ensino meédio, quanto na Educacdo Superior. A educacdo especial tambéem
interage com as demais modalidades da educacdo escolar, como a educacao de
jovens e adultos, a educacgdo profissional e a educagédo indigena. A educacao
especial integra o sistema educacional vigente, identificando-se com sua finalidade,
que é de formar cidaddos conscientes e participativos. Em nosso pais trabalha-se
atualmente com a politica de inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino, 0 que representa a ousadia de rever concepcoes, préticas e paradigmas.
Neste contexto, a educacdo especial, como modalidade de educacdo escolar,
organiza-se de modo a buscar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da
pratica pedagogica social da educacdo inclusiva. UFSM, Politica e Gestdo em
Educacédo Especial, SILUK,Ana Claudia Pavao(2008).
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Com a formulacdo da Declaragdo de Salamanca em 1994, sao reafirmados os
principios do direito de todos a educacéo, presentes na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
todos(1990). A partir do conceito de inclusdo, proposto em Salamanca, que é mais
amplo do que o conceito de integragdo hd uma mudanca de concepcdo — a
deficiéncia deixa de ser o foco de andlise e passa-se a valorizar as potencialidades e
possibilidades de éxito dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, o termo necessidades educacionais especiais, “refere-se a todas as
criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.18).

E buscando atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em constante
transformacao, procurando promover a democracia e empenhada na superacéo de
conceitos e de esteredtipos que estabelecem diferencas e determinam
desigualdades entre as pessoas, que a educacao especial assume, a cada ano,
maior relevancia. Neste sentido, essa modalidade de ensino destina-se a
proporcionar 0 acesso a escola e a permanéncia nela daqueles que por motivos
diversos, ndo tém suas necessidades e potencialidades contempladas de forma
positiva pela educacao que lhes é oferecida nas escolas regulares.

A educacao especial no Brasil segue os pressupostos formulados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), lei n® 9.394, de 20 de novembro de
1996, preconizando em seu art. 58, a educacdo especial com modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades educacionais especiais. Em julho de 2001,
foi aprovado o parecer CNE/CEB n° 17/ 2001, versando sobre os “Referenciais para
Educacao Especial’.Esse parecer daria origem a Resolucdo CNE/CEB n° 2/ 2001,
que viria a instituir as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo
Basica, documento aprovado em 11 de setembro de 2001. A definicdo das Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (2001), busca orientar o
processo de educacao de alunos com necessidades especiais, abrangendo todas as
etapas e modalidades da educacédo bésica, atentando a oferta de uma educacéo de
qualidade para todos, Nesse sentido, a educacéo especial enquanto modalidade da

educacao buscara assegurar:
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-A dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de insercéo na vida social;

-A busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizacdo de suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

-O desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participagdo social, politica e econbmica e sua ampliacdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos. (BRASIL,
MEC/SEESP, 2006, p.49)

Com base nos pressupostos legais da constituicdo Federal de 1988, artigo 205
que prevé o direito de todos a educacdo e artigo 208 que prevé o atendimento
educacional especializado, a inclusdo escolar, fundamentada na atencdo a
diversidade, exige mudancas estruturais para as escolas comuns e especiais. A
educacdo regular, responsavel pelo desenvolvimento da base nacional comum
prevista na LDB e, conseqlentemente, pela escolarizacdo dos alunos em todas as
etapas e niveis de ensino, deve organizar-se de forma a ultrapassar os padrdes
tradicionais de ensino, promovendo uma educacdo que nao exclui os alunos pelas
suas limitacbes, mas que os inclui a partir de suas potencialidades. A educacéo
especial, por sua vez, converte-se em uma modalidade transversal de educacéo
escolar que permeia todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, por meio
da realizacéo do atendimento educacional especializado, definido por uma proposta
pedagOgica que assegure recursos e servicos educacionais, orientando e
colaborando com a educacgéao regular comum, em beneficio de todos os alunos.
BRASIL,MEC/SEESP (2006).

A matricula de alunos com deficiéncia implica na obrigatoriedade da oferta de
atendimento educacional especializado, quando demandarem esses servicos. Nesse
sentido, a educacdo especial deve estar na escola onde o aluno se encontra
matriculado.O atendimento educacional especializado diferencia-se
substancialmente da escolarizacdo. Deve ser oferecido em horério oposto a
escolarizacdo justamente para que os alunos possam frequentar as turmas de
ensino regular. Estas turmas, com alunos da mesma faixa etaria constituem
ambiente adequado e desafiador para o desenvolvimento da socializacdo e
construcdo do conhecimento. BRASIL,MEC/SEESP(2006).

O Atendimento Educacional Especializado sao servicos educacionais

prestados pela educacdo especial para atender as necessidades educacionais
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especiais de alunos. O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde
sobre o0 atendimento educacional especializado e regulamenta o paragrafo Unico do
art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivos ao
Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007. Decreta em seu artigo 1°, a Uniao
prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na
rede publica de ensino regular. Em seu inciso 1°, considera-se atendimento
educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular. Em seu inciso 2° preconiza
gue o atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagoégica
da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as

demais politicas publicas. Seus objetivos buscam:

-Prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art.1°.

-Garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino
regular;

-Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
-Assegurar condigBes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino. (BRASIL, 2008, p.1)

Através desse documento o Governo estrutura oficialmente o AEE, para que
ele seja realidade em nossas escolas, procurando efetivar com éxito a inclusao de
todos os alunos.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacéo especial passa a integrar a
proposta pedagoégica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos (dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas; na atencdo e concentracdo), a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades

educacionais especiais desses alunos. Ela direciona suas a¢des para o atendimento
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as especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuacdo mais ampla na escola, orienta a organizacao de redes de apoio, de
formacdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e 0 desenvolvimento de
praticas colaborativas. (BRASIL, MEC/SEESP, 2007)

Sendo assim, seja para possibilitar que os alunos com necessidades
educacionais especiais progridam dentro de uma escola regular, seja para lhes
proporcionar o atendimento adequado em alguma das outras modalidades de ensino
previstas na Politica Nacional da Educacéo Especial, a educacgéo especial tem como
objetivo garantir o direito & educacdo de qualidade para todos os cidadaos,
independentemente de suas condi¢Ges e caracteristicas particulares. UFSM, Politica

e gestdo em Educacéo Especial, SILUK, Ana Claudia Pavao, Modulo |
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5 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NUMA VISAO
INCLUSIVA

Para Mantoan (2001) o ensino dicotomizado em regular e especial, define
mundos diferentes dentro das escolas e dos cursos de formacdo de professores.
Essa divisdo perpetua a idéia de que o ensino de alunos com deficiéncia e com
dificuldades de aprendizagem exige conhecimentos e experiéncias que nao estao a
altura dos professores regulares. E necessario um trabalho conjunto capaz de
aprimorar novas experiéncias, novas praticas de ensino que possam atender as
diversidades do processo educativo.

A elaboracéo e a implementagcédo de uma politica de formag&o coerente com o
ideal de uma escola inclusiva devem romper com essa dicotomia, assegurar o
acesso a novos conhecimentos, a troca de experiéncias, a reflexdo sobre a pratica, a
articulacdo entre multiplos saberes e fazeres. Os processos formativos devem
incorporar diferentes estratégias, face a diversidade de situagBes colocadas pelo
cotidiano das escolas. Nesse contexto diverso e amplo, os professores devem se
posicionar como sujeitos do processo de formacédo permanente. (SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS/ MG, 2002).

O professor especializado precisa participar de todas as ac¢des, opinando e
discutindo com o professor do ensino regular e colaborando em todo o planejamento
em suas fases de elaboracdo, execucdo e avaliacdo. Desta forma, ambos teréo
oportunidades de socializar o seu saber especifico e aos outros profissionais da
equipe contribuir para a melhoria da qualidade do ensino oferecido.

Como bem ressalta (MORAN, 2007, p.32), “com a flexibilidade, procuramos
adaptar-nos as diferencas individuais, respeitar os diversos ritmos de aprendizagem,
integrar as diferencas locais e os contextos culturais”.

Neste contexto, € preciso conscientizarmos para uma formag&do continua no
cotidiano do nosso trabalho com os alunos com deficiencia, visando as dificuldades,
experiéncias, divergéncias e principalmente as diferencas quanto ao
desenvolvimento do processo ensino — aprendizagem.

Delors (2006, p161 -162) afirma:
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(....) atualmente, o mundo no seu conjunto evolui tdo rapidamente que os
professores, devem comecar a admitir que sua formacéo inicial ndo lhes
basta para o resto da vida: precisam se atualizar e aperfeicoar os seus
conhecimentos e técnicas, ao longo de toda a vida. A formacdo de
professores deve inculcar-lhes uma concepcdo de pedagogia que
transcende o utilitario e estimule a capacidade de questionar, a interagéo,
a analise de diferentes hipéteses. Uma das finalidades essenciais da
formacao de professores, quer inicial quer continua, € desenvolver neles a
gualidade de ordem ética, intelectual e afetiva que a sociedade espera
deles de modo a poderem em seguida cultivar nos seus alunos o mesmo
leque de qualidades.

A educacao inclusiva envolve um processo de preparacdo do professor que
considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar com
fontes de conhecimento sobre como ensinar e como aperfeicoar as condi¢cbes de
trabalho nas salas de aula.

A formacgao de docentes para atuar numa perspectiva inclusiva, tendo como
objetivo o desenvolvimento do sujeito autbnomo, torna-se necessaria uma constante
reflexdo sobre sua pratica pedagogica, onde a avaliagédo e re - avaliacdo, bem como
0S questionamentos, sdo permanentes, a fim de que possam rever esta pratica e
compartilhar experiéncias e novas idéias com seus pares, pondo fim na pratica
individualista da formacdo e do exercicio profissional. Portanto compartilhar
experiéncias € fundamental para a formacdo continuada em educacdo, pois 0s
conhecimentos tedricos somente ndo bastam, € necessaria a participacdo nas
mudanc¢as sociais, como agente de formacdo e nao apenas transmissor de
conhecimentos, cabendo-lhe aprimorar-se pessoal e profissionalmente. A formacéo
do professor deve ser continuada e vista como uma acédo que vise ampliar as
competéncias, a fim de desenvolver as potencialidades do profissional em todas as

dimensoes.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: A DINAMICA
ESCOLAR E O PARADIGMA DA INCLUSAO.

O paradigma da inclusdo escolar desloca a centralidade do processo para a
escola, tendo por principio o direito incondicional a escolarizagcdo de todos os alunos
nos mesmos espacos educativos. Produz uma perspectiva no sentido de transformar
a escola para receber todos os educandos com suas diferencas e caracteristicas
individuais. A concretizacdo desta possibilidade ndo dispensa o adequado
aparelhnamento da escola e a capacitacdo docente. Reconstruir uma escola exige a
revisdo de posturas e concepcgdes, o reordenamento do trabalho pedagdgico e o
investimento vultoso em estruturas includentes. (S4,2002).

Com os desafios que a inclusdo de alunos com deficiéncia impde as nossas
escolas, é possivel perceber que em contato com uma destas escolas que atendem
estes alunos, aos poucos ela esta se adaptando fisica e pedagogicamente. Embora
a escola visitada tenha passado por reforma em sua estrutura fisica, ainda conserva
barreiras arquitetbnicas (como escadas sem rampa de acesso para cadeirante)

empecilhos aos alunos que apresentam deficiéncia fisica.

6.1 Analise da Proposta Pedagogica

A escola se preocupa com a permanéncia de seus alunos, de forma a néo
exclui-los no percurso escolar. Estd comprometida com o desenvolvimento de todos
0s seus alunos, buscando sempre criar situacdes de aprendizagens significativas
para todos, garantindo o acesso do aluno com deficiéncia, respeitando o direito ao
atendimento especializado (através das especificidades apresentadas pelos alunos,
estes sdo encaminhados em horario extra-turno para o AEE). Também esta
comprometida com a formacgédo continuada de seus professores, incentivando o
trabalho cooperativo e se organizando de acordo com as necessidades de seus
alunos. Tem como pressuposto a valorizacdo da diversidade étnica cultural, valores

sociais, identidade e autonomia.
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A escola organiza suas turmas, considerando primeiramente a faixa etaria e o
nivel de aprendizagem do aluno, respeitando a diversidade cultural e a inclusdo dos
alunos com deficiéncia no ensino regular.

Na sua proposta pedagogica também é contemplado o AEE (Atendimento
Educacional Especializado) para os alunos com deficiéncia. Estes alunos devem ser
matriculados na modalidade de Ensino de Educac¢éo Basica (ensino regular) e serédo
atendidos em carater complementar, com carga horaria minima de 2horas em
horario extra-turno por professores capacitados; esse atendimento é individualizado.

Percebe-se que a escola enfoca a questdo da inclusdo em sua proposta
pedagdgica, mas na pratica, muitas a¢gdes ainda precisam ser implementadas para
sua consolidacédo, como o numero de professores capacitados para o AEE, o espaco

para area de lazer ndo tem adequacdao para atender as criancas com deficiéncia.

6.20bservacao da sala de aula

Em contato com as salas de aula buscou-se observar as relacdes
desenvolvidas entre professor-aluno, aluno-conteudo, aluno-aluno.lsto €, como se
da o atendimento deste aluno, quais os procedimentos de ensino, os conteudos, a
relacdo aluno/aluno e professor.

Foi estabelecido o acesso em duas turmas de ensino fundamental, anos
iniciais; na 12 turma o aluno com deficiéncia no caso especifico, deficiente visual
(baixa visao) do 1° ano do ensino fundamental. Por apresentar deficiéncia visual (é
a reducao ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a melhor
correcdo Otica) senta proximo ao quadro e da professora, seu caderno de classe é
adaptado para sua especificidade, também é auxiliado pelos colegas quando
necessita realizar algumas atividades que exige a sua visualizagcdo. A professora
sempre busca a sua participacdo em todas as atividades desenvolvidas. Na 22
turma, uma aluna do 3° ano do ensino fundamental com deficiéncia, no caso
especifico deficiente fisico (variedade de condi¢cdes ndo sensoriais que afetam o
individuo em termos de mobilidade, de coordenacdo motora geral ou da fala)
(cadeirante) interage bem com seus colegas e professora. Participa ativamente de
todas as atividades em sala de sala, demonstrando interesse e capacidade. A

professora busca sempre a sua participacdo em trabalhos de grupo, e mesmo em
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aulas de Educacédo Fisica procurando envolvé-la nas atividades, e nas que nédo
forem possivel seu acesso oferece outras atividades adaptadas para sua
especificidade.As dificuldades, deficiéncias e limitagbes precisam ser reconhecidas,
ndo restringindo ou conduzindo o processo de ensino e de aprendizagem.E
necessario colocar em acdo novas alternativas pedagogicas que implica na

atualizagéo e desenvolvimento de conceitos e praticas escolares.

6.3 Analise das entrevistas

Com o intuito de subsidiar a pesquisa, entrevistas foram feitas ao
supervisor pedagogico do turno, duas (02) professor as e dois (02) alunos com
necessidades educativas especiais.

Na entrevista feita ao supervisor pedagogico quatro (04) questdes foram
privilegiadas com a intencdo de destacar o processo de inclusédo de alunos com
necessidades educativas especiais e o fazer pedagdgico dos profissionais.

Neste sentido, inicialmente foi indagado ao supervisor pedagogico: “Q1: Em
sua opinido, o0s profissionais da escola estdo preparados para lidar
pedagogicamente com alunos com necessidades educativas especiais?” Ao que 0
mesmo respondeu:. “Os profissionais ainda nao estdo todos preparados como
deveria, mas vém se preparando, se capacitando na medida do possivel.”

Em seguida foi questionado: “Q2: Em relacéo a realidade educacional, na sua
visdo de profissional da educacédo, a inclusdo na escola onde trabalha acontece
efetivamente?” Ao que respondeu: “Ainda ndo; ainda existem profissionais que estéao
resistentes a essa nova proposta, e tudo que é novo assusta, portanto creio que logo
estaremos preparados.”

Dando sequéncia foi questionado: “Q3: Quais as dificuldades que vocé ja
enfrentou ou esta enfrentando para trabalhar com a inclusdo?” Ao que respondeu: “A
resisténcia por parte de alguns profissionais em aceitar a inclusdo, falta de
capacitacdo neste campo.”

A fim de constatar as adaptacOes feitas na escola, para receber os alunos
com necessidades educativas especiais, foi proferida a ultima pergunta: “Q4: “Quais
mudancas que a escola tem feito no curriculo e na estrutura fisica para receber os

alunos com necessidades educativas especiais?” “Atualizando e adequando a
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proposta pedagdgica para melhor trabalhar com esses alunos; quanto a estrutura
fisica a escola vem se adequando de acordo com as necessidades.Existe também o
Atendimento Educacional Especializado no contra-turno.”

Percebe-se pela resposta do supervisor que a escola vem se adequando de
acordo com as necessidades, isto é, a escola ndo esta completamente adaptada,
pronta para receber estes alunos.

Dando prosseguimento as entrevistas, as mesmas foram direcionadas as
professoras. Neste sentido, a entrevista foi composta de nove (09) questbes.
Indagou-se as professoras: “Q1: Em sua opinido, os profissionais e a escola estdo
preparados para lidar pedagogicamente com os alunos com necessidades
educativas especiais?” Ao que a professora da turma do 1° ano do ensino
fundamental, respondeu: “Existe uma troca de aprendizagem entre aluno e
professor.” A professora da turma do 3° ano do ensino fundamental, respondeu:
“Nao completamente, mas alguns séo habilitados e isso facilita o desenvolvimento
destes alunos.”

Foi indagado na “Q2: A escola oferece os mesmos tipos de programas e
recursos para todos os alunos ou tende a individualizar o curriculo?” A professora do
1° ano respondeu: “A escola oferece 0s mesmos programas e recursos para todos
os alunos, adaptando de acordo com a necessidade do aluno”. A professora do 3°
ano respondeu: “Dependendo da necessidade especial o curriculo tende a
individualizar, por exemplo: Ha um aluno com baixa visdo, um cadeirante, as
atividades, os recursos sao individuais.”

Em relagdo a capacitacdo docente numa visdo inclusiva, foi indagado: “Q3: A
escola oferece ou ja ofereceu algum curso de capacitacdo ou formacao continuada
que possibilite ao professor trabalhar com a inclusdo?” Ao que a professora do 1°
ano respondeu: “Curso de capacitagao pela Secretaria Municipal de Educacao, troca
de experiéncias e orientacdes sobre a pratica pedagodgica.” A professora do 3° ano
respondeu: “Sim, ja houve capacitacdo para possibilitar esse trabalho, mas poderia
haver com mais frequéncia.”

Questionadas sobre: “Q4: Quais as dificuldades que vocé ja enfrentou ou esta
enfrentando para trabalhar com a inclusdo?” A professora do 1° ano respondeu:
“Nao enfrento dificuldades, e sim uma grande satisfacdo em estar trabalhando com

estes alunos, eles nos encoraja a buscar sempre mais.” A professora do 3° ano
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respondeu: “Ndo vejo dificuldade até o momento, o trabalho desenvolvido tem
surtido efeito positivo. Somente durante as aulas de Educacgéo Fisica que dificulta
um pouco, as vezes.”

Foi indagado as professoras: “Q5: Quando os alunos tém atitudes
preconceituosas ou discriminatorias, isso € conversado em sala de aula ou em outro
espaco da escola para que nao aconteca?” A professora do 1° ano respondeu: “Isto
€ conversado, mas geralmente em sala de aula este problema ndo acontece.” A
professora do 3° ano respondeu: “E incrivel a atitude dos alunos e a consciéncia de
trata-la com carinho (referindo-se a aluna especial) respeito e nenhum demonstra
discriminagao e sim cooperacao.

Neste sentido, a entrevista buscou direcionar o foco para a escola mais
precisamente para a sala de aula. Logo se perguntou: “Q6: No contexto da escola e
da sala de aula que adaptacbes sao feitas para efetivagdo do processo ensino-
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais?”’ A professora do
1° ano respondeu: “No caso especifico do aluno com necessidade educativa
especial, o aluno é atendido em sua especialidade, por exemplo: sentando na frente,
letras grandes no quadro, caderno com linhas especiais, atendimento
individualizado,” A professora do 3° ano respondeu: “O atendimento e o trabalho
diferenciado em algumas atividades, no caso especifico desta aluna especial, que
apresenta pouca coordenac¢ao motora.”

Em relacdo ao processo de avaliacdo, foi feita a seguinte pergunta: “Q7: Quais
0s instrumentos utilizados para avaliar os alunos com necessidades educativas
especiais?” A professora do 1° ano respondeu: “No caso especifico, é realizada a
avaliacdo continua da aprendizagem, que envolve registros diarios, fichas de
acompanhamento etc.” A professora do 3° ano respondeu: “Na escola ha uma sala
AEE de atendimento especializado para estes alunos. Na sala de aula o trabalho as
vezes € diferenciado dos demais.”

Em relacdo ao desenvolvimento das aulas indagou-se: “Q8: As aulas atendem a
diversidade de necessidades, interesses e estilos de aprendizagem de todos os
alunos?” A professora do 1° ano respondeu: “Sim;” no caso do aluno com
necessidades educativas especiais é atendido no AEE uma vez na semana com
carga horaria de duas (02) horas no contra-turno.” A professora do 3° ano

respondeu: “As vezes sim; no que diz respeito as aulas de Educacéo Fisica no caso
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especifico da aluna, ndo participa de algumas atividades devido ao espaco fisico ndo
ser apropriado, mas procuro outro tipo de atividade como jogos, quebra-cabeca,
domind etc. Enquanto os outros praticam atividades como pular corda, queimada e
outros.”

Em relacdo ao desenvolvimento das atividades, foi indagado: “Q9: E
desenvolvido um conjunto de atividades que promovem a compreensao, a aceitacao
e valorizacao das diferencas?” A professora do 1° ano respondeu: “Sim. Adequando
as atividades em relacdo as necessidades dos alunos.” A professora do 3° ano
respondeu: “Sim. E desenvolvido sempre para respeitarem e reconhecerem o valor

gue cada um possui.”

O processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais causa extremas mudancas e, por vezes, desconforto na sala de
aula. Nao apenas os professores precisam estar capacitados para
enfrentar esse novo, mas principalmente, alunos, pais e comunidade
precisam compreender como a convivéncia com alunos incluidos podera
enriquecer a formacdo humana de seus membros. (DI PALMA, 2005, p.3).

Ainda no ambito escolar, foram realizadas entrevistas com os alunos com
necessidades educativas especiais. Buscou-se privilegiar nas entrevistas aspectos
relacionados aos gostos, dificuldades e expectativas destes alunos.

Inicialmente indagou-se: “Q1: “Vocé gosta de estudar?” Todos responderam
gue “sim”.Pelas respostas dos alunos percebe-se que estes gostam do ambiente
escolar e se sentem integrados ali. Em relacao a participacdo nas atividades em sala
de aula, foi indagado: “Q2: “Vocé participa de todas as atividades em sala de aula?”
O aluno do 1° ano, deficiente visual(baixa visdo), respondeu: “Sim ; s6 sinto
dificuldade de fazer as atividades do quadro quando a letra é pequena.” A aluna do
3° ano deficiente fisico (cadeirante) respondeu: “Participo e faco todas as
atividades.”

Em relacdo ao trabalho coletivo, foi indagado: “Q3: Vocé realiza atividades em
grupo com seus colegas?” O aluno do 1° ano respondeu: “Sim, participo de todas as
atividades em grupo”. A aluna do 3° ano respondeu: Sim, participo.

Indagados “Q4: Na sala de aula, quais as dificuldades apresentadas em
relacdo aos conteddos estudados?” O aluno do 1° ano respondeu: “Tenho
dificuldade para escrever e resolver algumas atividades de matematica.” A aluna do



30

3° ano respondeu: “Apresento dificuldade em Lingua Portuguesa, dificuldade para
escrever.”

Em relacdo ao apoio do professor na aprendizagem, foi indagado: “Q5: Seu
professor incentiva a sua participacédo e proporciona apoio a sua aprendizagem?” Ao
gue todos responderam que “sim”.

Finalmente buscou-se conhecer a interagdo entre os alunos, a dinamica do
recreio, momento esperado por todos. “Q6: Como € seu relacionamento com seus
colegas? Vocé participa das brincadeiras no recreio e das aulas da disciplina
Educacéo Fisica? O aluno do 1° ano respondeu: “E bom, participo das brincadeiras
no recreio e também das aulas de Educacdo Fisica, tendo cuidado em algumas
atividades”. A aluna do 3° ano respondeu: “E muito bom. Participo do recreio e das
aulas de Educacado Fisica, quando ndo posso participar de algumas atividades a
professora passa outras para mim.”

Nas entrevistas buscou-se conhecer a realidade de nossas escolas, quanto
ao processo de inclusdo, ao atendimento dos alunos com deficiéncia, a pratica
educativa, o papel do professor. Neste sentido percebe-se que ha muito a ser feito
pela escola, familia, sociedade e 6rgdos governamentais para que a inclusao
aconteca de verdade. Novas posturas, bem como novas atitudes precisam ser
exigidas para que a inclusdo aconteca com reais beneficios para todos. Ela sé é
possivel onde existe o respeito a diferenca, a adocéo de praticas pedagdgicas que
permitam as pessoas com deficiéncia aprender e serem reconhecidas e valorizadas
em suas capacidades e possibilidades. E para isso é preciso prepararmos para
acolher as diferencas na sala de aula e pela busca de novas respostas
educacionais.E como ja foi dito a responsabilidade € de todos- pai, diretores,
supervisores, orientadores educacionais, professores, alunos e, principalmente das
autoridades responsaveis pela definicho e implementacdo das politicas

educacionais.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

E preciso que se avaliem as reais condicbes que possibilitem a incluséo
gradativa, continua, sistematica e planejada de alunos com deficiéncia nos sistemas
de ensino. Esta deve ser gradativa porque € preciso que tanto os sistemas de
educacado especial, como os sistemas de ensino regular possam ir se adequando a
esta nova realidade, construindo praticas politicas, institucionais e pedagogicas que
garantam o desenvolvimento da qualidade do ensino, que envolve ndo sé os alunos
com necessidades educativas especiais, mas todos os alunos do ensino regular
como salienta, Mrech (2001).

Neste sentido constatou-se pela pesquisa que a simples insercdo de alunos
com deficiéncia, sem qualquer tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares
de ensino pode resultar em fracasso, principalmente pelos sérios problemas que se
apresentam como baixos niveis de aprendizagem, repeténcia e evasao.

Pela analise realizada na escola frente ao trabalho pedagdgico do professor foi
evidente o questionamento em relacdo a capacitacdo e o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas para atender estes alunos com deficiéncia.Os
professores destacaram a importancia do atendimento educacional especializado
para estes alunos; tido como uma parceria importante para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

Como bem ressalta Mazzotta (2001) a organizagdo administrativa, didatica e
disciplinar deve ter a maior amplitude possivel a fim de contemplar a maior
diversidade possivel das condi¢cdes dos alunos a atender.

Nesta pesquisa buscou-se conhecer a tematica das praticas educativas em
Educacao Especial em turmas de ensino fundamental, anos iniciais. Analisar como
os profissionais ligados a Educagdo Especial tém desenvolvido o trabalho
pedagogico do processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, que com
a inclusdo destes alunos, espera-se que estes profissionais tomem novas posicdes
diante do processo de ensino-aprendizagem, e que adote praticas mais evoluidas e
inclusivas. Espera-se que o presente estudo possa ampliar os horizontes da
educacao especial em nossos sistemas de ensino, como parceira o ensino regular

comum para a incluséo dos alunos com deficiéncia. E preciso estabelecer aliancas e
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parcerias, realizar trocas e compartilhar experiéncias de sucesso ou de fracasso.
Pois é através da superacao das barreiras que construiremos sistemas educacionais
mais justos e igualitarios para o educador e para cada crianca, jovem e adulto que
representam a diversidade existente no pais. A educacédo especial visa garantir a
todos os alunos com deficiéncia o acesso a escola comum, removendo barreiras que
impedem a frequéncia desses alunos as turmas comuns do ensino regular,
disponibilizando um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio,
proporcionando diferentes alternativas de atendimento de acordo com as

necessidades de cada um.
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Entrevista com o Supervisor Pedagdgico

Entrevistado (a)

Data: Escola:

Instrucoes:
* Responder as questdes propostas de acordo com a realidade escolar;

» Caso o entrevistado solicitar, garantir-se-4 o0 anonimato.

Q1l: Em sua opinido, os profissionais da escola estdo preparados para lidar

pedagogicamente com alunos com necessidades educativas especiais?

Q2: Em relacdo a realidade educacional, na sua visdo de profissional da educacao,

a inclusdo na escola onde trabalha acontece efetivamente?

Q3: Quais as dificuldades que vocé ja enfrentou ou esta enfrentando para trabalhar

com a inclusao?

Q4: Quais as mudancas que a escola tem feito no curriculo e na estrutura fisica para

receber os alunos com necessidades educativas especiais?
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Entrevista com o Professor (a)

Entrevistado (a)

Funcao escolar

Data: Escola:

Instrucoes:
* Responder as questdes propostas de acordo com a realidade escolar,
atribuindo a cada questdo uma visao detalhada da pratica educativa;
» Caso o entrevistado solicitar, garantir-se-4 o0 anonimato.

Q1l: Em sua opinido, os profissionais e a escola estdo preparados para lidar
pedagogicamente com os alunos com necessidades educativas especiais?

Q2: A escola oferece os mesmos tipos de programas e recursos para todos os
alunos ou tende a individualizar o curriculo?

Q3: A escola oferece ou ja ofereceu algum curso de capacitacdo ou formacéo
continuada que possibilite ao professor trabalhar com a inclusao?

Q4: Quais as dificuldades que vocé ja enfrentou ou esta enfrentando para trabalhar
com a inclusao?

Q5: Quando os alunos tém atitudes preconceituosas ou discriminatorias, isso €
conversado em sala de aula ou em outro espaco da escola para que nao aconteca?

Q6: No contexto da escola e da sala de aula que adaptacbes séo feitas para
efetivacdo do processo ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais?

Q7: Quais os instrumentos utilizados para avaliar os alunos com necessidades
educativas especiais ou qual seria o mais apropriado?

Q8: As aulas atendem a diversidade de necessidades, interesses e estilos de
aprendizagem de todos os alunos?

Q9: E desenvolvido um conjunto de atividades que promovem a compreenséo, a
aceitacéo e valorizagao das diferencas?
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Entrevista com o aluno com necessidades educativas especiais

Nome: ANo:

Escola:
Idade:
Data:

Q1: Vocé gosta de estudar?

Q2: Vocé participa de todas as atividades em sala de aula?

Q3: Vocé realiza atividades em grupo, com seus colegas?

Q4: Na sala de aula, quais as dificuldades apresentadas em relacdo aos contetdos

estudados?

Q5: Seu professor incentiva a sua participacdo e proporciona apoio a sua
aprendizagem?
Q6: Como € seu relacionamento com seus colegas? Vocé participa das brincadeiras

no recreio e das aulas da disciplina Educacéao Fisica?
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