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Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a
atividade educativa e a esperanca. A esperanca
de que professor e aluno juntos podemos
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natureza humana, a esperanca ndo € algo que a
ela se justaponha. A esperanca faz parte da
natureza humana. Seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento,
primeiro, 0 ser humano ndo se inscrevesse ou
ndo achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca e, segundo, se

buscasse sem esperanca. (FREIRE, 2004, p. 70).



RESUMO
A PHRONESIS E OS SABERES DOCENTES NA PRAXIS EM EDUCACAO INFANTIL

AUTORA: Indaia Schock
ORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

Esta Dissertacdo, desenvolvida na Linha de Pesquisa “Docéncia, saberes e desenvolvimento
profissional”, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - Curso de Mestrado em
Educacéo, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desenvolve no seu escopo um
dialogo teorico sobre a formacdo e o exercicio da docéncia e as convergéncias entre o conceito
de phronesis e a dialética entre acdo-reflexdo, deixando emergir contribuicdes a tarefa do
ensinante na Educacéo Infantil na interacdo com as criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) (BRASIL, 2019). Trata-se de pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo,
que prioriza as referéncias para contextualizar a infancia e a crianga, além de entretecer as bases
tedricas da formacdo, em direcdo a profissionalidade dos educadores. A analise documental
abrangeu as politicas publicas, legislacdo e normatizacdes, principalmente a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil -
RECNEI, os quais representam conquistas sociais relacionadas a Educacéo Infantil, contando
com outras contribuigdes correlacionadas. O texto relaciona o desenvolvimento profissional,
mediante a aquisicdo da sabedoria pratica na dialética acdo-reflexdo, compreendendo a maneira
como ocorre 0 processo de formacdo inicial e como as préticas educativas posteriores
contribuem para a reflex6es sobre a formacdo continuada na praxis. O dialogo teorico foi
qualificado com autores, como Aristoteles, quanto ao conceito de phronesis; Paulo Freire
(1979, 1987, 1999, 2004, 2015, 2021), especialmente no que se refere a dialogicidade
necessaria ao exercicio da praxis na educagdo e Maurice Tardif (2012, 2021), para inter-
relacionar os saberes e a profissionalidade, sempre em interlocu¢fes com os demais autores.
No estudo dos referenciais, procedimentos e interlocugdes, estiveram presentes as contribuicdes
da Hermenéutica Filosofica de Hans-Georg Gadamer (1997) para auxiliar, tanto na
compreensdo dos conceitos centrais como formacdo, educacdo e sabedoria pratica. Na
perspectiva das contribuicdes ressalta-se a forma como o educador constroi e ressignifica a sua
docéncia durante toda a sua existéncia e como vai incorporando estes saberes/fazeres, oriundos
de diversos contextos, a sua pratica cotidiana, com a proposta de que esses precisam de um
processo formativo dialégico direcionado a educacéo das criancas bem pequenas. Também aqui
figuram alguns conceitos da hermenéutica filoséfica e das ciéncias modernas para dar conta dos
desafios das aplicacdes de conhecimentos gerais a situacdes concretas e singulares, de forma
ética, e a reinvengdo desses conhecimentos a partir de novo prisma, diante das necessidades
contemporaneas. As articulagcbes permitiram dissertar sobre a importancia de exercer a
phronesis, relacionando-a com a praxis na Educacdo Infantil, com dialogicidade e respeito as
questdes individuais que vdo se revelando no exercicio da profissionalidade cotidiana dos
educadores. Considera-se, enfim, a importancia do respeito as relagbes dialdgicas, com a
consciéncia de que a Educacdo Infantil é composta por processos relacionais entre
individualidades e as multiplas singularidades abrangidas no contexto educacional.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Praxis pedagodgica. Dialogicidade. Phronesis.
Saberes do Educador Infantil.



ABSTRACT
PHRONESIS AND TEACHING KNOWLEDGE IN CHILD EDUCATION PRAXIS

AUTHOR: Indaia Schock
ADVISER: Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer

This Dissertation is part of the Research Line “Teaching, knowledge and professional
development”, of the Graduate Program in Education - Master's Degree in Education, at the
Federal University of Santa Maria (UFSM). In its scope, it develops a theoretical dialogue about
the formation and exercise of teaching and the convergences between the concepts of phronesis
and the dialectical relationship between action-reflection, allowing contributions to the task of
the teacher in Early Childhood Education to emerge in the interaction with very young children
(1 year and 7 months to 3 years and 11 months) (BRAZIL, 2019). It resulted from bibliographic
research, of a qualitative nature, prioritizing references to contextualize childhood and children,
in addition to interweaving the theoretical foundations of training, towards the professionalism
of educators. The document analysis covered public policies, legislation and regulations,
mainly the National Curricular Common Base - BNCC and the National Curricular Reference
for Early Childhood Education - RECNEI, which represent social achievements related to Early
Childhood Education, with other correlated contributions. The text relates professional
development, through the acquisition of practical wisdom in the action-reflection dialectic,
understanding the way in which the initial training process occurs and how subsequent
educational practices contribute to the reflections of continuing education in praxis. The
theoretical dialogue was qualified with authors, such as Aristotle, regarding the concept of
phronesis; Paulo Freire (1979, 1987, 1999, 2004, 2015, 2021), especially with regard to the
dialogicity necessary for the exercise of praxis in education and Maurice Tardif (2012, 2021),
to interrelate knowledge and professionalism, always in dialogues with other authors. In the
study of references, procedures and interlocutions, contributions from Hans-Georg Gadamer's
Philosophical Hermeneutics (1997) were present to help, both in the understanding of central
concepts such as training, education and practical wisdom. contributions and construct stood
out as the educator builds and signifies his teaching throughout his existence and how he
incorporates these knowledge/doings, from different contexts, to his daily practice, with the
proposal that they need a formative process dialogic aimed at the education of very young
children, questioning the generalization in training and educational policies. concepts derived
from philosophical hermeneutics and modern sciences were appropriated, versed in the
challenges of individual applications in current situations, ethically punctuated, and these were
reinvented from a new prism, in accordance with contemporary needs. The articulations made
it possible to discuss the importance of exercising phronesis, relating it to praxis in Early
Childhood Education, with dialogicity and respect for individual issues that are revealed in the
exercise of the educators' daily professionality. Finally, the importance of respect for dialogic
relationships is considered, with the awareness that Early Childhood Education is composed of
relational processes between individualities and the multiple singularities covered in the
educational context.

Keywords: Teachers Training (Thesaurus). Pedagogical praxis. Dialogicity. Pronesis.
Knowledge of the child educator.
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INTRODUCAO

Escrever € preciso, pesquisar sempre,
reconstruir de continuo nossas aprendizagens.
A iss0 nos convocam nossas responsabilidades
solidarias, companheiro.

(MARQUES, 2006, p.13)

Chronos se impde a toda a humanidade e uma das maneiras da sociedade se manter em
constante evolucdo € a partir da pesquisa cientifica. A pesquisa é a razdo que nos leva a iniciar
esse trabalho de forma saudosa e respeitosa, lembrando do conterraneo que nos motiva a
escrever e a pesquisar. A partir do nosso lugar de fala, a citacdo da frase de Mario Osoério
Marques sempre serd fonte de profunda inspiracédo a atividade cientifica.

Quando se trata de Educacdo, os processos da pesquisa e das praticas levam ao
aprendizado mais efetivo quando se dialetizam: a formacéao teorica se consolida e se alarga
nessa dialética com as préaticas diérias de forma integrada, possibilitando a construcéo conjunta
e retroalimentadora. Na perspectiva dialdgica de Paulo Freire, 0os contextos pratico e tedrico
encontram-se em constante interlocugdo entre os educandos e educadores. De saida, isso ja
supde que haja predisposicédo, de fato e de direito, para com esta proposta que compartilha
momentos de aprendizagem e troca, permitindo assim a producdo de conhecimento de forma
continua, dentro de processos Vvivos, ativos, dinamicos e, repetimos, de forma dialogica.

Para aprofundar a reflexdo sobre a relagdo dialética entre formagéo tedrica e prética
pedagogica, produzimos interlocucbes entre pensadores que se dedicaram ao estudo da
educacdo, da formacao docente e da praxis pedagogica. Com essas contribuicdes, voltamo-nos
a compreensdo desse processo construtivo de forma integrada, na busca incansavel de
chegarmos a um conhecimento rigoroso, o qual nos indique perspectivas novas na praxis de
educar criangas.

A pesquisa a que nos propomos reflete 0 movimento de busca presente na trajetoria
pessoal e profissional. Pretendemos desenvolver o processo reflexivo na busca do pensamento

critico sobre possiveis relagdes existentes entre formacao inicial e continuada de docentes de



15

educacdo infantil e a praxis pedagdgica do oficio do educador, para que dai emerjam algumas
questdes sobre as quais poderemos construir relagdes sobre a atualidade da phronesis e o
exercicio da dialogicidade constante entre o oficio de educar criangcas e a construcdo
profissional do caminho docente. Isso significa que serd necessario proceder de tal modo que,
metodologicamente, haja circularidade dialética que transite entre a formacgdo e a atuacdo
docente: a phronesis aristotélica como referéncia de saber-fazer pedagdgico e a dialogicidade
como exigéncia ontoldgica da pedagogia freiriana, na praxis como processo aberto e ciclico.

Escolhemos essa tematica por considerar que ela tem relevancia social e académica,
especialmente pelo fato de problematizar a formacgdo de docentes que cuidam das primeiras
formas de interagéo da crianga com a vida social e 0 ambiente escolar. Os saberes do educador
sdo mobilizados com fins pedagdgicos e precisam ser compreendidos e relacionados.

A finalidade académica e pratica é esclarecida no pensamento classico, no sentido
proposto por Gadamer, ao definir que o nucleo do problema hermenéutico € que a tradicéo
como tal, serd entendida cada vez de uma maneira diferente. (GADAMER, 1997, p. 465). Na
sequéncia, afirma se tratar da relacdo entre o geral e o particular, entre a referéncia dada pelo
saber pratico e a sua interpretacdo e aplicacdo as situacfes concretas e singulares. Com essa
intencdo, recorremos a ética aristotélica para esclarecer que compreender é aplicar algo geral
a uma situagdo concreta e particular, referindo-se a apreciacdo correta do papel da razdo no
agir moral, na definigdo geral do que seja bom para o ser humano e de como esse conceito pode
servir de referéncia para a boa decisdo nas situacGes cotidianas.

Assim como na Hermenéutica Filoséfica e de modo diretamente referido as praticas, a
educacao dialogica, na perspectiva de Paulo Freire, nos indica a importancia da pluralidade e
da abertura a alteridade que se apresenta na diversidade de vozes e olhares para se pensar a
sociedade e a educacdo. A dialética entre saber e fazer, entre palavra e acéo, se complementa a
cada momento no exercicio de inter-relacdo entre os sujeitos que estdo envolvidos nesse
processo.

Ainda que o processo de formagdo continuada abarque uma gama de conhecimentos, é
na partilha das ideias, no didlogo® entre os pares e na convivéncia diaria com o educando que
temos a possibilidade de refletirmos para repensar as praticas e as mobilizacGes. “Desta

maneira, 0 educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em

1 O diadlogo que falamos é um mais do que uma simples conversa ou uma palestra unilateral, ele é uma pré-
disposicao a aprender e se constituir assim como Paulo Freire o pensava “o didlogo é a forca que impulsiona o
pensar critico problematizador em relagéo a condicdo humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o
mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica uma praxis social, que é 0 compromisso entre
a palavra dita e nossa acdo humanizadora. (ZITKOSKI, 2016, p.206).
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didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”. (FREIRE, 1987 p.39). Por
considerar que a educacdo é essencialmente construida a partir de interlocucdes, também a
producdo de conhecimentos, a pesquisa, precisa transcorrer de forma rigorosa e ética, o que
implica em uma aproximacdo com o educador infantil para pensar junto com ele a finalidade
de compreender os diversos olhares que possibilitam refletir a sua praxis.

Considerando a ideia de Aristoteles, de que “iniciar bem uma acéo ja é meio caminho
andado”, entendemos que ao investir na qualidade da educacdo infantil, como ponto de partida,
podemos garantir certas condi¢des? de igualdade para todas as criangas em relagdo ao seu
desenvolvimento futuro, prospectando o ideal de educacédo integral e de qualidade. Isso porque
o inicio do processo educacional e das experiéncias sociais se viabiliza na educacéo infantil, o
que confere importancia ao (a) educador (a) infantil e merecedor (a) do reconhecimento social
pelo seu trabalho e contribuicdes nos debates sobre o tema.

Esta pesquisa se desenvolveu em momentos distintos. No primeiro deles buscamos a
compreensdo acerca da atividade educativa através das regras e normas instituidas dentro das
politicas brasileiras de educacdo. Neste momento, compreendemos como se desenvolveram as
bases da Educacéo Infantil e como elas se transformaram ao longo do tempo até a organizacao
atualmente conhecida. Para isso, consultamos: Constituicdo Federal (1988); Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996); Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(1998); Plano Nacional de Educacéo (2011-2020); Rede Nacional de Formagao Continuada de
Professores - REDE (2004); Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB (2007); Plano Nacional de Formagéo
de Professores da Educacdo Basica - PARFOR (2009); e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil (2010), para compreendermos como se movimentam na educacédo e
especificidades da educacdo infantil.

Relacionadas com essas politicas, alcancamos a compreensdo das bases da formacéo
inicial de professores de Educacéo Infantil: quais referéncias que ao longo da histéria formaram
0s conceitos tedricos e a evolugdo até os dias atuais; de que formas estas se relacionam com

especificidades dessa educacdo, como o zelo no cuidado dispensado a educacédo das criancas,

2 “Melhorar a qualidade da educacdo infantil e da equidade de acesso para aumentar o impacto positivo nos
resultados futuros [...] Elevar o desempenho dos estudantes foi uma prioridade politica amplamente identificada
em varios sistemas educacionais da OCDE no periodo de 2008-2017. Um principio de acdo importante para
enfrentar essa situacdo é definir os resultados educacionais como meta principal, ao invés de concentrar-se no
aumento dos gastos. As tendéncias internacionais das politicas pablicas voltadas para essa meta sdo ampliar e
melhorar as oportunidades educacionais, proporcionar apoio e reforco educacional a estudantes de diversas
origens e interagir com familias e comunidades”. (OCDE, 2021, p.13).
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em seus primeiros passos e contatos escolares; quais sdo 0s anseios no que tange a formacéo e
a pratica destes profissionais e o que eles encontram acerca desta questdo ao iniciar sua jornada
profissional e como se desenvolvem a partir da experiéncia no decorrer das formacoes
continuadas. Além de entendermos de que forma as politicas se organizam e orientam a
caminhada e o desenvolvimento profissional docente e como se d& a sua condugdo e
ambientacdo nos contextos de trabalho e a relagdo com as vivéncias educacionais e suas
propostas pedagogicas.

Em um segundo momento, voltamos o nosso olhar as possibilidades pedagogicas
disponiveis aos educadores que entram no oficio e assim incorporam as praticas no seu
cotidiano, possibilitando o exercicio das suas competéncias e promovendo o respeito as
individualidades e a capacidade de progressdao de cada crianca. No exercicio da préatica
pedagdgica os docentes mobilizam seus véarios saberes, a fim de atender tais demandas
profissionais.

Movida por estas indagagdes, buscamos alternativas de respostas ao problema de
“como transcorre a formacdo dos docentes de educacdo infantil e quais as convergéncias
existentes entre o exercicio da profissionalidade docente e o desenvolvimento do saber pratico
(Phronesis) nessa relacdo dialética entre a acao-reflexdo em um ambiente de dialogicidade”.

Nessa direcdo, 0 objetivo geral de pesquisa foi “compreender a organizagéo presente
no processo de formagao inicial e continuada dos educadores infantis e como estes docentes
mobilizam seus saberes e sua préaxis pedagogica. E, a partir desse contexto geral, os objetivos
especificos foram: desenvolver aportes tedricos adequados para o estudo do problema e para os
procedimentos metodologicos; dialogar sobre a importancia da formacéo inicial e continuada
dos docentes de educagéo infantil e a mobilizagcdo dos saberes; compreender a presenca da
sabedoria pratica no cotidiano deste educador; reconhecer a presenca da dialogicidade e como
se da a concepcdo de aprender a ser docente no exercicio da profissdo em interacdo com as
criangas e 0 mundo. Nesse entremeio, supondo que a educagdo tem como caracteristica a
singularidade de cada situacdo e a individualidade da experiéncia que emergem das vivéncias
diarias, chegamos a importancia da reflexdo no processo de aquisicao e de desenvolvimento de
conhecimentos praticos ao modo da phronesis, isto €, desse saber que vai se construindo na
dialética entre teoria e pratica.

Para podermos compreender o contexto mais amplo no qual essa modalidade de
educacdo se processa fez-se necessario também identificar os mecanismos de incentivo que
figuram nas politicas educacionais e quais as expectativas que se tem como governo e sociedade

para que a qualidade da Educacdo Infantil evolua no seu desenvolvimento, seja através do
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investimento na formagdo profissional continuada e atualizagbes destes docentes, quanto as
implicacdes praticas que estes incentivos representam factualmente na melhoria da qualidade
da educacéo infantil.

Avristoteles, mais especificamente na Etica a Nicbmaco, demonstra a importancia da
phronesis, isto €, da sabedoria pratica, podendo ser definida como a capacidade de e a
sensibilidade para o uso adequado da razdo nas deliberagdes diante de situagdes pontuais e
concretas com que nos deparamos na pratica. Tomamos essa sabedoria prética, resultante da
criteriosa reflexdo e aprendizagem na pratica, como uma referéncia para a educacao.

Para relacionar estes conceitos com a formacgao inicial e continuada dos docentes de
educacdo infantil, entrou em cena a Hermenéutica Filoséfica de Gadamer, especialmente na
referéncia a “atualidade hermenéutica de Aristoteles”, em Verdade e Método (1997, p. 465),
em que exple a sua compreensdo do processo de aplicacdo de conhecimentos gerais (a
Phronesis) aos problemas concretos e particulares da pratica educativa.

Essa sabedoria pratica resulta da soma de uma jornada composta pelas experiéncias e
conhecimentos prévios submetidos a reflexdo. Isso ndo quer dizer que todas as pessoas maduras
a possuem, mas sem a experiéncia dos fatos da vida cotidiana e da atuacdo profissional essa
capacidade ndo consegue se estabelecer. Este resultado dialético da agdo/reflexdo ndo pode ser
mensurado com precisdo matematica, ainda que a métrica se aplique as varias situacoes
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem.

E preciso sublinhar que os padroes meramente quantitativos amplamente presentes na
pedagogia tecnicista® e no ensino bancério* ndo esgotam o campo do conhecimento nem se
tornam a unica forma de educacdo possivel ou de avaliacdo de processos. Ainda que estas
formas muito aplicadas de ensino podem ter validade em diversas situagdes, nem por isso
podem ser consideradas as Unicas ou as melhores em todas as situagdes. Os dados estatisticos,
valorizados por essas formas de ensino, concernem a matematizacao da realidade, apenas como
informacdo que precisa ser interpretada, levando em conta a complexidade das diversas
realidades em que a prética vai se desenvolvendo. Na hermenéutica desses dados quantificados

3 A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, a pedagogia tecnicista advogou a reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional. [...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passou a ser a organizacao racional dos
meios, ocupando o educador e o educando posi¢do secundaria. A organizacdo do processo converteu-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do educador e maximizando os efeitos de sua
intervencdo. (SAVIANI, 2013, p.382).

4 Em lugar de comunicar-se, o educador faz "comunicados" e dep6sitos de conteidos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcdo "bancéria" da educacdo, em que
a Unica margem de acéo que se oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los.
(FREIRE, 1987, p.33).
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ha de se levar em conta os fatores humanos, histéricos, culturais e as singularidades de cada
contexto concreto, ndo cabendo nos moldes do meramente quantificavel.

Voltando a phronesis, a prudéncia ¢é a virtude de partir do cotidiano dos educadores,
neste caso, educadores infantis, tendo como finalidade pensar e aprender cada vez mais com as
situagBes individuais do fazer docente no processo de acdo/reflexdo da sua praxis, para que se
reconstrua de acordo com os novos desafios da sociedade, em constante mudanga. Assim,
elucidamos "enquanto os outros sentidos nos colocam em relacdo com coisas, 0 bom senso
preside nossas relacdes para com pessoas” (GADAMER, 1997, p.70).

Compreender esta sabedoria é uma questdo orientada pela “sensibilidade ética”, pela
capacidade de abertura e sensibilidade para com cada situacao; de intencionar e tomar decisoes
a partir da sabedoria pratica, ancorada em principios gerais. Gadamer (1997, p. 79) designa essa
virtude de tato (sensibilidade diante de cada situacdo), que no caso especifico das relacdes
pedagdgicas consiste em se importar de fato com cada educando. Pois, somente com ‘esta
sensibilidade podemos contornar algo’. Por exemplo, diante de determinada situagdo, com
pessoas, no caso com criangas, ha que se ter muita sensibilidade para contornar algo, para ndo
o dizer ou dizé-lo de modo apropriado.

Quando ndo se tem sensibilidade para dizer algo, € preciso contornar a situacdo, ainda
gue momentaneamente. “Porque também o tato que atua nas ciéncias do Espirito ndo se esgota
em ser inconsciente e em ser um senso. Mas é, ao mesmo tempo, uma forma de conhecimento
e uma forma de ser” (GADAMER, 1997, p. 57). A partir desta hermenéutica compreendemos
melhor a importancia da dialética entre teoria e pratica, entre formacdo académica e atuacdo
profissional, a reflexdo e a agdo, num processo sempre aberto de “aprender a ser docente
exercendo efetivamente a docéncia”.

O exercicio da docéncia é uma atividade que precisa ser constantemente revisitada. E
no interior da docéncia que o docente se constroi e reconstradi ao refletir a sua pratica. Ao entrar
no cotidiano diério da préatica pedagogica, o professor se vé em situagcOes reais que requerem
respostas &geis. Outro ponto a considerarmos, diz respeito as variaveis que adentram cada
situacdo especifica, e dentro destas varidveis a humanidade. “A sabedoria pratica, pelo contrario
versa sobre coisas humanas, e coisas que podem ser objeto de deliberacéo; pois dizemos que
essa é acima de tudo a obra do homem dotado de sabedoria prética: deliberar bem”. (EN,VII,
1141b, 10).

Dentro da perspectiva de que as situacGes didrias sdo singulares, buscando uma
sonoridade nos desafios encontrados, o exercicio da praxis em educacdo exige afetividade,

escuta sensivel, conhecimento, zelo, rigorosidade, ética e esperanga. Amparamo-nos em Freire
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(2021), quando o autor versa em seu livro Cartas para Cristina, Reflex6es sobre minha Vida e
minha Praxis: “E por isso que, responsavel em face da possibilidade de ser e do risco de ndo
ser, minha luta ganha sentido. Na medida em que o futuro é problematico, e ndo inexoravel, a
praxis humana — acdo e reflexdo — implica decisdo, ruptura, escolha. Implica ética” (p.259).

Apresentamos, a seguir, 0s capitulos desta dissertacdo. Todos iniciam com prévia
explanagdo do que vai conter no capitulo. O texto dissertativo inicia no capitulo 1, “Trajetoria
Académica compreensdo de onde nasce a pesquisa”, expondo o problema de pesquisa,
objetivo geral e especificos, justificativa. Seguem interligados mais quatro capitulos e as
consideracdes finais.

No capitulo 2, intitulado “Caminhos Metodoldgicos e Dialogos”, apresentamos a
abordagem metodoldgica. No que se refere a aproximacdo e interpretacdo dos dados,
vislumbramos o caminho da hermenéutica. Assim, logo ap6s a apresentacdo do contexto geral
de como ocorreu metodologicamente esta pesquisa, a Hermenéutica interliga o aporte tedrico e
consequentes construgdes.

No capitulo 3, “Contexto da Educacdo Infantil e Formacdo de Educadores”
trazemos a organizacdo da formacdo docente publica; quem sdo as criangas para quem a
formacdo docente busca o olhar mais construtivo e pedagdgico; quais 0S compromissos
historicos da Unido com as criangas; como as politicas publicas buscam investir de forma
positiva no sentido de atender ao anseio social pela qualidade da formagdo docente e como o
educador se qualifica nesse processo permanente de se construir e desconstruir em cada um dos
seus recortes temporais. Segundo Novoa (1995), “A formacéo de professores €, provavelmente
a area mais sensivel das mudancgas em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profisséo” (p.25).

No capitulo 4, “Dialogando e dialetizando a Praxis Pedagdgica e os Saberes
Docentes Mobilizados na Educagdo Infantil”, foi possivel mergulharmos mais
profundamente nas vivéncias, com a companhia de Paulo Freire (1987) e da sua concepcéo de
praxis pedagogica como inter-relacdo entre a teoria e a pratica. O autor mostra a sua proposta
pedagdgica a partir da condicdo ontologica do ser humano, da sua educabilidade e da sua
vocacao para “ser mais” e aponta para a praxis que transforma o mundo. Ele enfatiza a unidade
dialética dessa praxis, na agdo-reflexdo-acdo. Assim compreendida, como processo historico, a
docéncia ndo lida com algo como obra pronta, mas ela se insere num todo em constante
transformacéo.

A acdo de educar estd nesse processo amplo de transformacdo do mundo e dos seres

humanos; é uma atividade que envolve pessoas e acdo dialégica o que aponta para uma grande
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diversidade em meio a qual o docente ndo é sujeito determinante. Ele atua como mediador e
participante na busca incansével pela construcdo da consciéncia e do saber ético.

A fim de pontuar as vivéncias, experiéncias e a profissionalidade, adentramos nos
saberes docentes, numa interlocucdo com a obra de Maurice Tardif (2012, 2021), a0 nos
apresentar esses saberes em sua pluralidade e temporalidade e, a partir dos quais, poderemos
dialogar sobre as vivéncias e aprendizagens de docentes da educacdo infantil. Os docentes
experimentam esses saberes no decorrer da sua trajetdria e na sinergia com seus pares, no seu
contexto profissional ou ainda no campo pessoal. Em uma anélise mais apurada o autor disserta
que sO existe a possibilidade de uma classificacdo dos saberes se esta compreender que esta
fonte é diversa quando se trata de compor a sua procedéncia, pois, com base na origem desta
relacdo, engendra a forma como os docentes relacionam-se com 0s seus saberes.

Em nosso quinto capitulo, Construcgdes sobre a Educacéo Infantil, relacionamos os
apontamentos sugeridos no relatério da OCDE 2021 e também as reflexfes destes
pesquisadores sobre os saberes docentes, relacionando com a interpretacdo do pensamento de
Freire e suas aplicacdes para a educacao das criangas. Aqui tracamos possiveis convergéncias
entre a formagdo 0 nosso aporte tedrico e a educacao das criangas bem pequenas, buscando
sinais que indicam as possibilidades futuras para a educagdo infantil e o desenvolvimento do
docente enquanto educador.

Ap0s a explanacdo dessas percepgdes iniciaremos as consideracdes finais sobre o tema
e 0s objetivos, sinalizando as possibilidades de pesquisas futuras e apontando as restri¢oes e

limites da pesquisa.



1 TRAJETORIA ACADEMICA: DE ONDE NASCE O TEMA DE
PESQUISA

Somos assim: sonhamos 0 voo, mas tememos
as alturas. Para voar é preciso ter coragem para
enfrentar o terror do vazio. Porque € s6 no vazio
que o voo acontece. O vazio € 0 espaco da
liberdade, a auséncia de certezas. Os homens
querem voar, mas temem o vazio. Ndo podem
viver sem certezas. Por isso trocam o voo por
gaiolas. As gaiolas s@o o lugar onde as certezas
moram. (ALVES, 2020, p. 15)

O pesquisador € uma soma da cultura que tem, dos livros que leu, daquilo que o
emocionou e o toca mais de perto, que o faz deliberar e decidir de maneira peculiar. E preciso
estar consciente de que a pesquisa ndo se dissocia do pesquisador, este precisa buscar através
da maturidade um afastamento para tentar situar-se de forma critica. Estar situado no mundo e
na temporalidade faz com que, enquanto pessoas humanas, busquemos no mundo as relagdes
entre o que somos, 0 que fazemos e as contribuices que pretendemos deixar para a construcdo
de uma sociedade mais solidaria e com equidade.

Diversos autores como Garnica (1997)°, Lawn (2011)% Galeano (2001) e Freire
(2004)8 atentam-se para isso em suas obras. Dentro das individualidades de cada um, buscamos
alinhamento entre a palavra que dizemos e as a¢des que temos, 0 que podemos caracterizar

como coeréncia. Paulo Freire (2004, p. 92) ao explicar a sua movimentagdo pelo mundo como

5 Assim, ndo existira neutralidade do pesquisador em relacéo a pesquisa - forma de descortinar o mundo -, pois ele
atribui significados, seleciona o que do mundo quer conhecer, interage com o conhecido e se dispde a comunica-
lo. Também néo havera “conclusdes”, mas uma “construcdo de resultados”, posto que compreensdes, ndo sendo
encarceraveis, nunca serdo definitivas. (p.111)

6“0 que nunca devemos esquecer é que sempre somos parte daquilo que buscamos entender”. (p.59).
7 “Somos o que fazemos, mas principalmente o que fazemos para mudar o que somos” (p.17).

8 “Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente”. (p. 92).
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educador, fala sobre o navegar na terra e a constante reflexdo sobre os varios prismas do
conhecimento para além dos angulos que possuia.

Dentro do pensamento sobre estar no mundo em prol de um significado que justifique a
existéncia, outros autores compartilham e mostram a sua humanidade, presente nas suas
pesquisas, uma vez que a ciéncia € feita por pessoas que trazem consigo pré-conceitos, culturas
e, mesmo ao se distanciar dela em busca de claridade para as ideias, ndo conseguem romper
totalmente com os conceitos prévios.

A busca pelo Mestrado em Educacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da
Universidade Federal de Santa Maria - PPGE/UFSM e a escolha da linha de pesquisa Docéncia,
Saberes e Desenvolvimento Profissional, nasce de inquietudes trazidas como pesquisadora e
que nortearam as escolhas, tanto pessoais quanto pela pesquisa.

Ao longo da graduacao despertamos para a area das humanas, todavia o ponto de partida
foi visdo sisttmica de mundo e um tanto cartesiana, atribuo muito disso a graduacdo em
Administracdo, com o olhar formatado para o mercado. Depois da graduagao, continuamos em
busca da realizacdo de um sonho antigo, realizado com a pds-graduacéo lato sensu em Ensino
de Filosofia no Ensino Médio e experimentamos pessoalmente as grandes inquietacdes
humanas, nascidas do filosofar.

Nasceu uma pequena luz sobre o pensamento critico, nesta altura tanto a formagao
inicial quanto a afinidade com a educacdo tomavam conta das expectativas de formacdo e ja
ndo sabia mais separa-las. Elas comecaram a fazer parte do que estava me tornando, “ [...] ndo
me € possivel separar o que hd em mim de profissional do que venho sendo como homem”
(FREIRE, 2015, p. 94).

Depois destes passos iniciais a busca foi complementada nas aguas da Pedagogia, em
um Curso de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental, na UFSM. Das somas destas duas
escolhas e destes caminhos, nasceram duas fontes ricas de reflexdes e paixdes, tanto pela
filosofia quanto pelas préaticas pedagogicas aplicadas a educacao e a produgéo de conhecimento
com objetivo pratico e construtivo. Apesar de ja ter experimentado “ser” professora, nestes
momentos sentia a falta de sentir o “ser educadora”, de pensar este novo momento da vida de

uma forma que fizesse sentido:

Também aqui vemos confirmado que compreender significa, primeiramente, se sentir
entendido na coisa, e somente secundariamente destacar e compreender a opinido do
outro como tal. Assim, a primeira de todas as condi¢bes hermenéuticas é a pré-
compreensdo que surge do ter de se haver com a coisa em questdo. (GADAMER,
1997, p.441).
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Por alguns anos, em virtude do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - PRONATEC, foi experimentada a pratica docente, com o intuito de oportunizar aos
jovens uma aproximacao ao mercado de trabalho. Os conhecimentos técnicos adquiridos na
graduacdo lancaram-me no desafio de construir um conhecimento pratico que aproximasse 0s
jovens dos seus sonhos e do mercado de trabalho, mas somente agora compreendo que exerci
um papel mecanicista.

Neste processo de “construir pontes”, percebia-me como ferramenta eficaz para
depositar conhecimento basico e assim me era dada a possibilidade de auxiliar para um futuro
em que acredito se encontra na sala de aula, ainda assim sentia a falta de desenvolver o senso
critico, da didatica ou de conhecimento pedagdgico. De nada serve a préatica se, ao tentar
“transmitir” informacdes, as ferramentas e reflexdes escolhidas ndo “transmitem” com clareza,
coeréncia e capacidade de ensinar ao outro. Fazia-se necessario refletir sobre o ensinar para
exercer uma praxis pedagagica.

Conceituando a préaxis, segundo a visdo de Marx apresentada por Vazquez (2011) de

forma coesa e com objetividade:

Préxis, em grego antigo, significa a agdo, de levar a cabo, mas uma agéo que tem seu
fim em si mesma, e que ndo cria ou produz um objeto alheio ao agente ou sua
atividade. [...] Por isso, inclinamo-nos pelo termo “praxis” para designar a atividade
consciente objetiva, sem que, no entanto, seja concebida com o carater estritamente
utilitario que se infere do significado do “pratico” na linguagem comum. (p.30).

E precisamente essa a distingdo entre Teoria, Poiésis e Praxis que Aristételes fez na
Etica e que Gadamer (1997) reapresenta como extremamente atual. Neste primeiro momento
do dialogo, nos apropriamos deste conceito de Praxis, complementado ainda com Vazquez
(2011): “Marx enfatiza o carater real, objetivo, da préaxis, na medida em que transforma o
mundo exterior que é independente de sua consciéncia e de sua existéncia” (p.227). Tendo este
conceito como ponto de partida, no decorrer do aporte tedrico, repensamos a atividade com a
finalidade de nos aproximar de um conceito mais ético, a partir da filosofia aristotélica e
interagindo com os pensamentos de Paulo Freire sobre a educac&o critica.

A inspiracdo para realizar esta Tese iniciou-se com a reflexdo “o ndo vocé ja tem” e
evoluiu no decorrer das disciplinas cursadas no mestrado, sendo elas sempre constante fonte de
inspiracdo, a fim de pensar a educacgdo e problematizar os processos educativos, fornecendo
material reflexivo para a delimitagdo deste estudo. Desta forma, entendemos que teoria e pratica
tém papel fundamental na construcdo do conhecimento e que é possivel unir as duas em

beneficio de um futuro melhor.
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A escolha desta abordagem qualitativa nessa pesquisa tem como finalidade a
compreensdo da educacdo a partir de seu primeiro estdgio, a educacédo infantil, e de como os
docentes se constroem e reconstroem adequando esta construcdo em seu contexto diario para
desta forma amparar seu oficio na tarefa de educar e cuidar destas criancas. Muito se avangou
nas Ultimas décadas no que se refere a educagdo infantil, tanto na formacéo inicial de docentes
quanto no investimento de recursos para isso, porém sé com dialogos solidos e espacos para
pensar a pratica docente no ambiente de pesquisa académica poderemos construir um processo
educacional que valorize as diferencas e que reconheca a “sabedoria pratica” ou a phronesis
pedagdgica dos (das) educadores (as) infantis.

Com a finalidade de elucidar a compreensdo e evoluir nesta jornada foi desenvolvida
uma Pesquisa Bibliografica, a fim de buscar aproximacdes que permitam relacionar o0s
conceitos amplos a singularidade e especificidade da educacdo das criancas bem pequenas,
visualizando as aplicagOes dos achados no contexto da educagéo infantil, a fim de integralizar
pensamentos que efetivem, a partir de nosso aporte teodrico, acdes concretas que contribuam no
cotidiano desse (a) educador (a) que se refaz constantemente.

Neste universo de possibilidades, pretendemos perceber também a importancia exercida
pelas instituicOes e pela familia e como estas auxiliam na composicéo da profissionalidade deste
docente. “Afinal, o espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”,
“interpretado”, “escrito” e “reescrito””. (FREIRE, 2004, p.95).

1.1 QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA

No di&logo entre as principais ideias dos autores encontramos convergéncias tedricas
para a formagéo e atuacdo docente na educacao infantil. Dentre os principais conceitos que
esses autores apresentam e em torno dos quais constroem suas teorias, destacamos a sabedoria
pratica, na forma de phronesis, a dialogicidade pedagdgica como exigéncia ontoldgica e
linguistica e a préaxis, na diversidade das acepcdes entre 0s autores. Entendemos que esse resgate
é imprescindivel quando se trata de repensarmos as bases teoricas e as praticas na educagdo em
geral e, de modo especial, na educacéo infantil.

A partir das buscas em Paulo Freire alicercamos o conceito da educa¢do como uma
ciéncia composta de varios pontos de ancoragem que confluem na dire¢do da dialogicidade
pedagdgica. E, considerando que a educacdo € um exercicio ético de cidadania um bem social,
isto &, uma praxis perpassada de politicidade, o Patrono nos apresenta o professor como

importante ator politico da sociedade e do qual se exige posicionamento critico e
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responsabilidade ética. Neste particular, Paulo Freire nos coloca num didlogo mais amplo com
0 pensamento de muitos autores contemporaneos dele e também do passado recente e distante,
oportunizando-nos as aproximacdes com as ideias. Freire articula diversos pensamentos que 0
antecederam, incluindo os pensamentos aristotélicos referentes a sociedade, a politica e a ética,
em torno da phronesis.

Pretendiamos compreender a organizagdo presente no processo de formacao inicial e
continuada dos educadores infantis e como estes docentes mobilizam seus saberes e sua praxis
pedagdgica. E, a partir desse contexto geral, nos aproximamos de aportes teoricos adequados
ao estudo do problema e para os procedimentos metodolégicos, dialogando sobre a importancia
da formacéo inicial e continuada dos docentes de educacdo infantil e a mobilizacdo dos saberes;
compreendendo a presenca da sabedoria pratica no cotidiano deste educador e reconhecendo a
presenca da dialogicidade e como se da a concepc¢éo de aprender a ser docente no exercicio da
profissdo em interagdo com as criangas e 0 mundo.

O educador infantil ¢ mediador de vivéncias, transitando entre espagos e tempos e, por
meio da cultura e da interacdo, possibilita o descortinamento do mundo. Ele participa das
descobertas, proporciona que a crianga vivencie, e como ser sujeito se experimenta, em um
processo de aprender enquanto educa e de educar enquanto aprende. Cabe pensar também que
a educacdo exige exercicio de profissionalidade comprometida, consciente que nao esté diante
de objetos que se pode ter a mdo, manipular, mas interage com a vida das criancas, que sao
compostas de futuros, esperancas e sonhos. Quem se dedica a educacdo, especialmente de
criancas, precisa acreditar no futuro delas, na vida e seus desafios, e colocar-se por inteiro nisso.
No dizer de Freire, “me sinto politicamente comprometido, porque gostaria de convencer outras
pessoas, sem a elas mentir, de que o sonho ou os sonhos de que falo, sobre que escrevo e por
que luto valem a pena ser tentados”. (FREIRE, 2021, p.20).

Nesse entremeio, supondo que a educacdo tem como caracteristica a singularidade de
cada situacdo e a individualidade das experiéncias (saber pratico) que emergem das vivéncias
diérias, pretendemos compreender a importancia da reflexdo no processo de aquisicdo e
desenvolvimento de conhecimentos praticos ao modo da phronesis na formacgéo docente, isto

é, desse saber pessoal que vai se construindo na dialética entre teoria e préatica.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA EM EDUCACAO

Toda teoria, toda pesquisa, esconde uma
intencdo pratica. Elas desejam fazer algo com o
real. (ALVES, 2020, p.27)

A nossa pesquisa carrega em si a intencionalidade de propor que conceitos que até entao
ndo foram devidamente apropriados e praticados na educacdo das criancas bem pequenas
passem a ser ressignificados e incorporados ao cotidiano da educacéo infantil. De certa forma,
isso exige que nos dediguemos nesse momento a pesquisa tedrica para apresentar e sistematizar
esses aportes, a fim de poderem ser considerados na formac&o inicial para e na pratica em
educacéo infantil.

Entendemos ser de relevancia social esta pesquisa por refletir a formacéo inicial e
continuada dos docentes de educacdo infantil e os desafios presentes no educar a crianga em
uma educaco critica e reflexiva como caminho para o inédito viavel® ao qual sinalizava Paulo
Freire. Do nosso ponto de vista, pensamos que isso deveria iniciar desde a educacdo infantil.
Como condicdo para construir uma forma de vivenciar e mediatizar a socializacdo mais
amorosa e critica desde a infancia considerando que ser crianga € um modo de ser plenamente
humano e ndo mais um projeto de ser humano ou um ser humano ainda incompleto.

Engendramos um entrelacamento que capacitou metodologicamente a nossa pesquisa
bibliogréfica, estruturando a forma pela qual conduzimos a pesquisa rumo aos nossos objetivos,
mantendo-os alinhados e coerentes. Desta forma, entendemos que a nossa pesquisa trata de
singularidades que ndo podem ser repetidas e por isso de nossa opcdo pela hermenéutica
filosofica para viabilizar a reflexao.

Este capitulo esta organizado em dois subtitulos. Dentro desta sistematizacdo buscamos
que os autores citados nos fornecessem elementos tedricos sobre a pesquisa em educagédo a
compreensdo da pesquisa através das metodologias propostas e caminhos de pesquisa trilhados
segundo: (MINAYO, 2002), (ARROYO, 2000), (LAKATOS 2009), (FLICKINGER, 2014),
GADAMER (1997), (MARQUES, 2005), (GAZONI, 2006) e (KRONBAUER 2011).

° O termo, “inédito viavel”, pode ser compreendido como a superacéo das “situaces-limite”. As ideias centrais
que explicam essa categoria, sdo de Ana Maria Araljo Freire, em nota da obra Pedagogia da Esperanca
(FREIRE, 1992, nota n°1, pp. 205-207).
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2.1 PROFISSIONALIDADE DOCENTE E SABEDORIA PRATICA

Iniciamos nosso caminho metodolégico, introduzindo brevemente nosso entendimento
sobre metodologia, apoiando-nos na compreensdo de Minayo (2002) que define a “metodologia
como caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. (p.16). A
pesquisa que desenvolvemos contemplou a ideia de Arroyo (2000), que se refere a pratica
pedagdgica do educador infantil e sua profissionalidade “Colocando seu oficio de mestre no
centro da reflexdo teorica e das politicas educativas” (p. 10).

Ao elaborar esta pesquisa imaginamos uma lacuna em torno da qual pudéssemos
trabalhar as reflexdes e a partir dos autores delimitar a possivel contribuicéo e a relevancia que
ela teria no campo da educacdo e na atuacdo dentro dos educandarios publicos. “Colocar o
pesquisar sob o signo do desejo € coloca-lo sob o signo da caréncia e da falta” (MARQUES,
2005, p.94) e da constatacdo de que muito pouco se pesquisa sobre a sabedoria prética e a
dialogicidade e a sua aplicabilidade na educacdo infantil e na formagé&o de docentes de educagéo
infantil e de suas especificidades.

Para pensar o0 exercicio docente e suas praticas compreendemos o educar como Unico.
As vivéncias pedagogicas diarias jamais serdo repetidas em larga escala, pois ainda que um
educador tente copiar de forma idéntica a aula, os seus educandos serdo outros, o educador
estard outro e 0 ambiente dificilmente se reproduzira fielmente. Tal compreensao nos aproxima
mais do entendimento hermenéutico, “Pois também, o problema hermenéutico se aparta
evidentemente de um saber puro, separado do ser”. (GADAMER, 1997, p. 468).

Concordamos com Flickinger (2014, p.79) ao acentuar que “a abordagem qualitativa é
mais apropriada, uma vez que o potencial individual se constr6i ao longo das experiéncias
realizadas e revela-se no modo como essas experiéncias sdo interpretadas” Ainda no que se

refere a pesquisa em educacdo enfatizamos quanto a abordagem qualitativa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p.21).

As variaveis sdo constantes nos processos educativos, principalmente se a educagao
acontecer de forma mediatizada e colaborativa, em um nivel horizontal. Desta forma se torna

impossivel reproduzi-la e por vezes suas peculiaridades sdo dificeis de serem previstas, ao
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serem consideras as experiéncias na educacao de criangas bem pequenas. Nesse sentido, quando
se realiza uma pesquisa qualitativa sobre o fazer docente de educagédo infantil podemos
identificar as particularidades de tal acdo ainda que nao quantificaveis, pois, segundo o autor
mencionado, na maioria das vezes ndo sdao mensuraveis, apenas passiveis de significados e
sentidos. “E € dentro do mesmao espirito que cada proposicdo devera ser recebida, pois € proprio
do homem culto buscar a precisdo, em cada género de coisas, apenas na medida em que a admite
na natureza do assunto”. (EN, I 1, 1094a, 20-25).

Apenas para concluir, para a caracterizacdo do cunho qualitativo citamos autores atuais,
como Minayo, Lakatos e outros, mas bem que se poderia esclarecer esta questao a partir de uma
classica distincdo feita pelos fildsofos gregos, Platdo e Aristoteles, entre os objetos de
investigacdo que comportam precisdo matematica (poson) "Também é tipicamente aristotéelico
referir-se a divisdo quantitativa como divisao kata to poson™ (GAZONI, 2006, p. 81), sendo
gue os que ndo podem ser enquadrados nos moldes de formulas prévias e para 0s quais se busca
a ““‘medida interior a prépria coisa” (poion), "o que evidencia seu carater correlato, como
também o fato que o proprio par kata to poson / kata to poion"(GAZONI, 2006, p. 81). Tais
distingdes se fazem necessarias quando consideramos que na praxis em geral e, de modo ainda
mais significativo na formacgéo dos seres humanos, estamos lidando com algo que ndo cabe na
precisdo das medidas matematicas. 1sso vale de igual modo para o estudo do processo historico,
que além da educacdo abrange a ética e a politica. Diante desse contexto Aristoteles afirma:
“Evidentemente, ndo seria menos insensato aceitar um raciocinio provavel da parte de um
matematico do que exigir provas cientificas de um retorico”. (E.N, |1 1, 10944, 25).

No texto Da Palavra ao Conceito, palestra publicada por Gadamer em 1996, entdo com
96 anos, destaca que, diante da predominancia do modelo metodoldgico das modernas ciéncias
da natureza, a Hermenéutica Filosofica ndo se apresenta como doutrina do metodo das ciéncias
humanas, mas como visdo fundamental acerca do que significa o pensar e o conhecer para nos,
seres humanos, na vida pratica, especialmente sobre os assuntos da praxis, mas também quando
nos ocupamos com metodos cientificos (GADAMER, 2000, pp.18-19).

Num caso e no outro, se pretendemos proceder da forma cientifica, precisamos
considerar a necessidade de duas possibilidades diversas de mensurar as coisas: a quantitativa,
gue se atem aos aspectos externos e matematizaveis, que 0s gregos chamavam de POSON, e a
qualitativa, procurando encontrar a medida interna da coisa, adequada & propria natureza dela
(POION). O cientificismo, buscando a objetividade a qualquer custo, mediante o controle
critico sobre os pressupostos subjetivos, exemplifica devidamente o quantitativo da ciéncia que

visa estabelecer um conhecimento objetivo e ratificavel para qualquer sujeito conhecedor.



30

Nesse breve texto, Gadamer retoma a distingdo que ja se encontra em Verdade e Método,
no item que trata da Atualidade Hermenéutica de Aristoteles, onde o autor interpreta a questdo
apresentada na Etica a Nicbmaco para esclarecer a peculiaridade do saber pratico, melhor, do
saber da praxis, mais conhecido por phronesis (sabedoria pratica). “Aristoteles reconhece que
também o professor de ética - e em sua opinido isso vale para todo homem como tal - encontra-
se sempre em uma determinada vinculagdo moral e politica, a partir da qual ele adquire a
imagem das coisas”. (GADAMER, 1997, p.476).

E claro que este ndo é o saber da ciéncia. Nesse sentido a limitacdo de Aristoteles
entre o saber ético da phronesis e o saber tedrico da episteme é bem simples,
sobretudo se se leva em conta que, para 0S gregos, a ciéncia, representada pelo
paradigma da matematica, é um saber do inalteravel, que repousa sobre a
demonstracdo e que, por conseguinte, qualquer um pode aprender. (GADAMER,
1997, p.468).

O autor retoma a filosofia de Aristoteles para diferenciar o saber ético que esta ligado
ao processo interpretativo e ao saber pratico. O saber matematico, para os gregos era algo que
ndo mudava, dessa forma compressivel a qualquer individuo. Assim sendo, apenas com
observacao se poderia aprender algo plausivel de repeticdo, desde que sujeito as mesmas regras
e circunstancia. No entanto, 0 processo etico exige observar, interpretar, investigar e relacionar;
0 saber oriundo da prudéncia demanda de tempo e disposicdo. Nem por isso o0 tempo segue
sendo o Unico agente, ele é “um dos agentes”, porém ndo o fundamental. O mais importante no
saber ético ¢ ter um estofo moral que possibilite perspectiva em relagéo ao fato. E a capacidade
de deliberar com discernimento oriundo da experiéncia, so possivel aos que viveram, erraram,
refletiram e sob uma nova situacdo conseguiram ponderar com base em suas experiéncias
anteriores.

Até aqui procuramos contextualizar a pesquisa em educacdo, baseando-nos em autores
gregos e modernos, para entdo refletirmos sobre as particularidades dos conceitos que
desenvolvemos ao longo da pesquisa. Para isso € preciso considerar que educar se faz através
da dialética acdo-reflexdo e dentro de um processo dialégico de linguagem. Afinal, tudo é

linguagem, o que se altera é a forma com a qual escolhemos comunica-la.

2.2 A HERMENEUTICA FILOSOFICA COMO REFERENCIA NA INTERPRETACAO E
COMPREENSAO DA PESQUISA
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A pesquisa ndo produziu “dados” propriamente falando, mas interlocu¢des com teorias
sobre a importancia da ética e do dialogo na educagdo e também com a possibilidade de refletir
conceitos gerais dentro da perspectiva de educar criangas pequenas e também na
profissionalidade de docentes da educacdo infantil.

A hermenéutica filoséfica (que é uma forma de dialética) parece ser a forma mais
adequada de procedimento metodoldgico para esta pesquisa, por ser ela a mais capacitada a
qualificar os pensamentos, tecendo estes de forma harménica. E com esse intuito que a
hermenéutica estard vigorosamente presente, tendo como referéncia basilar a obra Verdade e
Método, de Hans-Georg-Gadamer.

Por outro lado, a Hermenéutica é a forma de procedimento que busca tratar da
interpretacdo a partir de apropriacdes filosoficas caracterizadas em determinado tempo e
espaco. Também nos referimos a peculiaridade de considerar o contexto e o tempo como
unidade epocal® . Sua propositiva visa uma compreensdo sobre questdes humanas que s&o
dindmicas e interpretativas.

A educacdo como ciéncia humana se mostra profunda e complexa. Consideramos
impossivel dimensionar ou mensurar a composic¢ao de conhecimento e caminhos tdo diversos
em apenas uma medida universal. Desta forma, a hermenéutica filosofica se consumou como

possibilidade viavel para acompanhar-nos nesse percurso.

E neste “sentir-se em situagdo” que a compreensdo acontece, mostrando que a
primazia ndo é dos fatos, mas da possibilidade de ser. E no retorno a epistemologia
reaparece 0 circulo entre aquele que busca compreender e a coisa em questdo, ambos
implicando-se mutuamente (KRONBAUER, 1997, p. 3).

Buscamos uma perspectiva de interpretacdo e compreensdo dos dados atraves da
perspectiva da Hermenéutica filos6fica. Gadamer, em seu livro Verdade e Método (1960),
legitima a busca pela compreensdo da verdade através de principios filosoficos da estética.
Neste sentido, a relevancia de “proporcionar 0 acontecimento da revelacdo da “coisa” ou do
ser, que em Uultima analise, é linguagem (linguisticidade da compreensdo de toda a
compreensdo)” (KRONBAUER, 2000, p.153).

10 Segundo Freire, citado por MAFRA (2020, p.35), a historia se constitui de unidades epocais, em “relacdo umas
com as outras”. Cada uma delas é formada “pelo conjunto de ideias, de concepgdes, esperancas, davidas, valores,
desafios, em interacdo dialética com seus contrarios, buscando a plenitude”. Uma unidade epocal é composta
por Vvarios temas que a constituem.



3 CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL E DA FORMACAO DE
EDUCADORES

Todas as pessoas grandes foram um dia
criangas, mas poucos se lembram disso...
(SAINT EXUPERY, 2009, p.3)

A humanidade comeca na infancia ainda que em tenra idade as pessoas ndo tenham a
noc¢do do quanto a infancia as humaniza e as proporciona. No livro “O pequeno principe” esta
percepcao se mostra em sua inteireza, ele vem sutilmente mostrar a importancia de recordar as
origens e honra-las.

Este capitulo apresenta uma contextualizacao histérica da Educacgéo Infantil no Brasil,
numa perspectiva ampla, social e legal, bem como a questdo da formacao de professores desta
etapa da educacao bésica. Especificamente, analisou as bases da formag&o docente na Educagéo
infantil no Brasil; bem como as politicas publicas de formacéo e qualificacdo de professores de
educacdo infantil e a formacdo de professores de educacéo infantil e suas implicacfes na pratica
pedagdgica. Para isso, foi necessario um dialogo entre varios autores como: (MELO 2020),
(ARIES 1981), (NOVOA 1995), (GARANHANI 2010), (PIMENTA 2012), (QUELUZ;
ALONSO, 1999), (PELLENS IRGANG & FORTES DE OLIVEIRA, 2019), (ISAIA;
MACIEL; BOLZAN, 2011).

3.1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil € a primeira etapa no processo educativo e engloba caracteristicas
consistentes e importantes, pois € onde se inicia o processo de socializa¢do da criangca como
processo educacional formal. Obviamente, esta crianca ndo foi um ser isolado socialmente,
participou do convivio familiar, mas é na educacao infantil que o processo de construcao do ser
sujeito se inicia formalmente. Essa fase é complexa e abrangente, implicando muitos olhares
para compor 0s processos educacionais, bem como diversidade de recursos pedagdgicos para
iniciar este primeiro processo de aprendizado e convivéncia.

Entendemos que para descrever a Educagdo Infantil, precisamos tecer algumas

consideracOes sobre a histéria da infancia, pelo menos para mostrar que faz pouco tempo que
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se considera as criangas em sua identidade etaria e, menos tempo ainda, que ela passa a ser
considerada uma pessoa plena em direitos.

Compreendemos de onde nasce o conceito e 0 entendimento da crianga como ser, sujeito
concreto e particular. Segundo Melo (2020), esta r e(conceitualizagdo) sobre a crianca se
manifesta no século XVII, quando ela passa a ser compreendida como sujeito-crianca dentro de
sua singularidade. Toda referéncia anterior ignorava qualquer conceito sobre infancia. “A
crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na forca, enquanto as
outras caracteristicas permaneciam iguais” (ARIES, 1981, p.14). A crianca era considerada “um
homunculo”: homens em miniatura.

As conquistas progressivas da educacdo infantil € uma demanda resultante de varios
movimentos sociais mundiais, cada um, localizado de acordo com o seu recorte temporal.
Podemos dizer que estes tém seu inicio em fatos como: a urbanizacgéo, a adesdo da mulher ao
mercado de trabalho, a falta de ambiente para as maes deixarem seus filhos, a luta dos operarios,
todos estes fatores contribuiram para atentarmos as necessidades das criangas no Brasil.

O conceito de infancia é dindmico e vem mudando ao longo da histéria, levando em
consideracdo o contexto social de cada época. O lugar da crianga passou a ser
conquistado na sociedade a partir do século XVII. Até entdo, a crianca era
diferenciada do adulto apenas em relacdo a sua estatura, sem considerar as
necessidades proprias da infancia. Com as descobertas cientificas ocorridas nesse
periodo, gradativamente, a crianca passa a ser vista com um ser fragil necessitando
dos pais novos cuidados, maior atengdo e responsabilidade no seu trato, bem como da
escola como coadjuvante desta formacéo, responsabilizando-se pelo desenvolvimento
de habilidades de leitura e aritmética e refor¢ando os ensinamentos religiosos e morais
dos pais quanto a sua formacdo moral e espiritual. (FONTANA; CRUZ, 1997. p.7).

Ao longo do tempo a sociedade se modificou, alterando assim os fatores que levaram a
evolucdo deste conceito. Nessa nova configuracdo histérica democratizou-se o conhecimento
sobre a infancia e se passou-se a destacar as necessidades sociais. Elucida Melo (2020, p. 268):
“0 atendimento a infancia passou por (re)conceitualizacbes, acompanhado pelas proprias
mudancas na compreensao sobre o que é crianca, até chegar ao entendimento que se tem hoje”.
Os argumentos que levam a sociedade a investir nos primeiros anos da crianca, reconfiguraram-

se no decorrer do tempo, variando também de acordo com 0s novos arranjos familiares.

[...] ela [crianca] aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida
em que mudam a insercao e o papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade
feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”) assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa, ela passa a ser
alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuagdo futura.
Este conceito de infancia é, pois, determinado historicamente pela modificacdo nas
formas de organizacdo da sociedade (KRAMER; HORTA, 1982, p. 18).
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Podemos dizer que o entendimento atual interpreta a educacdo como elemento
constitutivo do ser humano, sendo, portanto, um direito a partir do nascimento. Segundo
Campos (2012), ainda que as conquistas legais lancassem novo olhar a Educacédo Infantil, séo
diversos os desafios a serem superados na esfera pedagdgica para se construir uma nova Vvisdo
sobre o educar. Para entender a evolugdo nos conceitos sobre as instituiches e 0s entes que
versam sobre a Educagdo Infantil é preciso entender o contexto social em que estes
entendimentos ocorreram no decorrer da historia. Para tanto € necessario pensar nos cenarios
dos setores econdmico e politico. Oliveira (2011), salienta os debates pela democratizagdo do
pais e uma luta para combater as desigualdades sociais.

Na década de 1970, as creches e pré-escolas se destinavam ao atendimento da populacéo
mais pobre, para a qual as praticas educacionais eram totalmente assistencialistas, ademais o
olhar na construcdo do ser sujeito, no ensino de forma dialdgica. ndo tinha espaco quando a
realidade dos grupos atendidos era diferente da atualidade.

Todos os esforgos com rela¢do a educacgdo infantil advinham da preocupacéo com 0s
cuidados fisicos e materiais dessa crianca, e as estratégias, nesse sentido, buscavam sanar estas
caréncias imediatas no que versa aspectos mensuraveis e objetivos, tais como: seguranca,
higiene, alimentacdo e as altas taxas de mortalidade. N&o se fazia nenhuma referéncia as
necessidades subjetivas, construgbes cognitivas e evolugbes motoras e nem se buscava
desenvolver qualquer tipo de ferramenta pedagdgica, bem como ndo existia um olhar para a
necessidade de formacdo dos educadores, na importancia de desenvolvimento de planos
educacionais pensados para cada fase, visando desenvolver os projetos de forma ludica e
trazendo a teoria para uma forma prética onde a crianga conseguisse interagir e se desenvolve.
Conforme Lima (2016):

Existiam as creches de cunho assistencialista, filantrépico, onde o enfoque era a
guarda, a higiene, a alimentacdo e os cuidados das criangas, enquanto seus pais
trabalhavam. Estas funcionavam, em sua maioria, tendo como modelo
organizacional os asilos, os orfanatos e como populacdo-alvo as criancas das
camadas populares. Para trabalhar em creches ndo era preciso formacédo
especificamente pedagogica. Ja os Jardins de infancia, mantidos pela iniciativa
privada, portanto, a servigo das classes mais favorecidas, privilegiavam o aspecto
mais pedagdgico (p. 23).

O fato de esta conivéncia estimular a inser¢cdo da crianca em seu processo de
sociabilizacdo e incentivar seu ingresso a alfabetizacao, estes fatos eram considerados efeitos
colaterais e involuntarios. Este resultado é considerado mais como uma consequéncia do que

como causa em si, pelo menos a época. Kramer (2003) esclarece que, diante de um cenério de
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mobilizagBes crescentes no pais, houve avangos significativos na politica nacional em favor das
criangas, entre as decadas de 1970 e 1980, porém estas conquistas se solidificaram e
fortaleceram com a Constituicdo de 1988.

Num primeiro momento, a ideia inicial era que as creches dessem assisténcia as criangas
pobres, filhos de operarios, com a finalidade de liberar as maes para o trabalho assalariado,
como mao de obra barata e desqualificada para ser exploradas nas empresas, ou seja, atender a
crianca era mera formalidade para que o processo de producdo industrial avancasse. Mas com
0 passar do tempo. a sociedade evoluiu na compreensdo de que a infancia € uma época muito
rica no processo de formacdo da sociedade. e as escolas de educacdo infantil foram se
multiplicando para todos os publicos.

Os consensos foram se estabelecendo, de modo gradativo e a educacdo das criancas
passa também a ser dever do Estado. Em nosso meio o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), no capitulo IV Art. 53, também prevé como direito fundamental das criancas as
condigdes de cidadania. Para tal solidifica que estas criangas precisam ter acesso e permanéncia
na escola, zelando pelos valores culturais, artisticos e histdricos proprios do contexto social da
crianca. As evolucbes destes conceitos derivam de anos até a versdo que conhecemos
atualmente, “[...] incluindo a especificidade da Educacdo Infantil, de praticas e producbes
préprias das criancas, seus direitos respeitados e sua cultura reconhecida no seu tempo, como
campo dos saberes das criancas” (PELLENS IRGANG; OLIVEIRA, 2019, p. 102).

A Ultima atualizacdo da BNCC (2018) traz a divisdo da educacgéo infantil por faixas
etarias, sendo elas:

- Bebés de 0 - 1 ano e 6 meses;

- Criangas bem pequenas - 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses e

- Criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

A partir dessa classificacdo sdo tracados 117 objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento como meta da educagéo infantil, estruturados em 15 conjuntos os quais estdo
subdivididos em cinco campos de experiéncias.

Visando construir uma proposta pedagogica e com a finalidade de definir a base
curricular, a BNCC (2018) propde em sua organizacao que sejam trabalhadas em seus campos

0S seguintes componentes.



Figura 1- Imagem representativa do respeito a cultura e a diversidade.

lolanda Huzak

Fonte: Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI 1998, p.12.

A Visdo da Crianga neste componente a proposta é que o docente trabalhe o sujeito
historico crianga, suas relagdes e praticas cotidianas, com a finalidade de a partir das vivéncias
se construa a identidade individual com brincadeiras, fantasias, observacdo e experimentacées
que possibilitem trazer sentido a conceitos como natureza, sociedade e cultura.

No campo Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da educacéo infantil se propde
que as criangas tenham papel ativo para sentir-se desafiadas e incentivadas a construir
significados sobre si e 0 mundo social e natural. Com essa finalidade, a crianca é provocada a
se expressar, conhecer-se, explorar o mundo a sua volta e participar ativamente no processo.

No terceiro campo sdo apresentados 0s processos de interacOes e brincadeiras com
eixos estruturantes do aprendizado, visando aprendizagens essenciais que abarcam
comportamento, habilidade do campo das experiéncias. Ainda se desdobram em mais dois
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campos que sendo eles: Experiéncias e Desenvolvimentos de Aprendizagens por Faixas
Etarias.

Quando refletimos sobre a Educacéo Infantil, pensamos inicialmente nas criangas e em
como a educacgdo nos primeiros anos escolares influenciam o seu desenvolvimento. Para tal, €
necessario que as bases formadoras nesse estagio inicial da vida proporcionem experiéncias e
vivéncias coletivas, a fim de contribuir com a formacéo inicial desse novo individuo social.
Uma vez que as educadoras da educacgdo infantil sdo responsaveis por essa etapa, em que a
interacdo com 0 mundo e as outras criancas se amplia, esperamos essas educadoras tenham uma

formacdo adequada as finalidades dessa educagao.

3.2 BASES E POLITICAS DA FORMACAO DOCENTE DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

A génese deste capitulo ndo poderia ser outra, por questdo de justica historica, a ndo ser
a referéncia ao maior conjunto de conquistas do povo brasileiro nas ultimas décadas: a
Constituicdo Federal de 1988. Esta € ponto de partida dos direitos e dos deveres das pessoas,
organizando-os e visando servir como instrumento de orientacdo para que a sociedade tenha
um convivio harmonioso e equitativo.

Nesse sentido, percebemos a importancia de nossos direitos e também a extensdo dos
deveres no que reflete o processo educacional. Por isso, iniciamos com as referéncias as
informacdes presentes na Constituicdo Federal, no Inciso IV do Art. 208 que determina como
direito fundamental a educacgéo para todas as criancas de 0 a 5 anos, sendo dever do Estado
garantir esse direito por meio de oferta de creches e pré-escolas para todas as criangas do
territorio nacional.

A partir dessas disposicdes e garantias constitucionais, muitas vezes pressionados pelos
movimentos sociais as instancias publicas, municipais e estaduais, vém trabalhando ao decorrer
do tempo para garantir qualidade a Educagéo Infantil. Neste percurso, buscamos ressignificar
conceitos e superar os desafios diversos, pois 0 nosso pais é formado por dimensdes
continentais, gigante em extensdo, com imensuraveis diferencas espalhadas em cada regido do
territério nacional, sejam elas geograficas, culturais, estruturais ou sociais. Ainda que com
direitos e deveres estabelecidos e garantidos constitucionalmente, agigantam-se os problemas
a serem trabalhados. Basta um olhar mais apurado ao cotidiano das familias brasileiras, nos
diferentes estados e regides, para ver a disparidade social maximizada e refletida, tdo proximos

constitucionalmente e tdo divergentes em suas especificidades e caréncias.
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Ao levar isso em consideracdo, ndo se pode falar em formacgéo de professores e de
Educacdo Infantil sem entender de onde nasce esta garantia fundamental. Ela tem inicio quando
a Constituicao Federal de 1988 formalizou, como obrigacdo da Unido, estabelecer e organizar
um sistema de ensino com todos os entes da Federagdo, e assim institucionaliza o direito a
infancia como uma das conquistas da crianca, e para tal se atenta as condi¢es das quais 0s
educadores vao atender a necessidade de educar, em que formato e como possibilitar o
desenvolvimento pleno dessas criancas.

Quando pensamos nos motivos acerca dos problemas educacionais e as mazelas da
Educacéo Infantil, damos enfoque aos que desamparam a ac¢do docente, interferindo na sua
desqualificacdo por meio de salarios muito baixos, a desvalorizacao da funcéo, a falta de gestdo
nas escolas, a cobranca dos pai,s que de certa forma se abstém da sua responsabilidade em
proporcionar auxilio a progresséo escolar dos seus filhos. “A evolucdo da exigéncia social,
especialmente projectada na educagdo pré-escolar e na escolaridade obrigatoria em geral,
conduz a uma indefinicéo de fungdes” (NOVOA, 1995, p.66).

Ainda assim, apesar de sabermos que existe um universo precario regido por faltas e
omissBes buscamos olhar para esse educador e possibilitar que desenvolva ferramentas de
conhecimento que o auxiliem a realizar o exercicio docente. O educador € um sujeito em
constante formac&o e evolui na pratica diaria, lapidando assim o seu conhecimento tedrico para
fazer com que ele embase o cotidiano experiencial.

Cabe aqui refletirmos a luz de Rousseau (1999, p.26) "Como é possivel que uma crianga
seja bem-educada por quem nédo tenha sido bem-educado?" Ou seja, todos 0s papeéis que
figuram na vida da crianca nesta nova etapa séo importantes, entre eles o papel do professor e
do ambiente escolar. Estes alicercam o desenvolvimento de maneira saudavel, sendo necessario
que para isso que o professor tenha uma formacéo/educacéo de qualidade.

E oportuno recordarmos, anteriormente a formacgdo do professor ocorria no curso de
magistério, desenvolvido concomitantemente ao ensino médio, mais ou menos nos moldes de
um curso técnico integrado, habilitando ao exercicio da docéncia. Quando essa modalidade e
formacéo cedeu seu lugar a pedagogia, as licenciaturas e a formacao pedagdgica (BRASIL,
1996), reforcada pelo segundo PNE, foi sugerido que até 2020 todos os professores da educacédo
bésica tivessem curso superior. Em contraponto, em algumas regifes ainda se encontram
concursos e processos seletivos que aceitam somente o magistério.

Quanto a formacéo docente para a educacdo infantil podemos observar que houve um
acréscimo de formacao tedrica como exigéncia curricular, mas houve igualmente a perda de

aspectos praticos na habilitagdo técnica desses profissionais. Talvez seja esse 0 motivo que
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justifica as frequentes modificac6es e exigéncias das politicas oficiais e, inclusive, a elaboracéo
de propostas complementares para oportunizar mais experiéncias praticas ao longo da formacéo
inicial de pedagogos (Residéncia pedagdgica, extensdo como componente curricular, etc.).

Percebemos certa fragilidade nessa questdo formativa, conjuntamente com essa situacéo
existe a disparidade de que temos professores formados apenas no magistério, tanto quanto
pedagogos, pos-graduados, mestres e doutores desenvolvendo suas atividades na educacéo
infantil. Os entendimentos sdo diversos, apropriados aos conceitos de construcao e reconstrucao
nos processos educacionais.

Ao considerar os processos que ja levam em consideracgdo as especificidades da crianga,
compreendemos por que o tema da Educacdo Infantil foi colocado, ao poucos, no centro da
pauta, de modo que pesquisadores e tedricos discutissem e refletissem sobre a melhor forma de
tratar este tema. Nesse sentido um documento foi sistematizado por diversos autores ou
cientistas da educacdo, com o objetivo de promover uma Politica de formacéo do profissional
da Educacdo Infantil (1994) construido pelo Ministério da Educacdo — MEC. Esta proposta visa
refletir sobre a importancia da formacdo docente e firmar diretrizes para o trabalho com as

criancas.

A educacdo infantil vem se configurando como palco de intensos debates no campo
educacional. Desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, o atendimento de criancas de 0 a 6 anos em espacos coletivos passou
a ser considerado questdo de Educacdo. (ALVES, 2018, p. 22).

Todavia, o que regulamentou de forma mais organizada a Educacéo Infantil, na estrutura
que conhecemos hoje, e formalizou a organizac¢ao que vem a ser o conjunto de diretrizes e bases
que regem a educacdo em geral e, mais especificamente, a Educacdo Infantil, foi a entdo
denominada Lei Darcy Ribeiro. Esta lei vem legislar sobre o sistema de ensino brasileiro,
assegurando a todos a equidade e o direito de liberdade de educar e ensinar. A formalizagéo da
referida Lei buscou fortalecer os sistemas educacionais de educagdo garantindo a
universalizacdo da Educacéo Infantil e assegurando ainda uma assisténcia para todas as crian¢as
de 0 a 6 anos. Para o educador foi um divisor de aguas no que se refere a estrutura educacional
e ao investimento em qualificacéo.

Sancionada ha 25 anos, a Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional (LDB),
demonstra seu valor como indicagdo geral para a educacdo, pois dela derivam significativas
transformacdes ocorridas na educacao, nesse sentido dando visibilidade, ao consolidar em sua

pauta, alicerces de acesso que contribuem a evolugdo do ensino no Brasil, “[...] pensar na
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educacdo infantil com caréater educacional e ndo assistencial, j& que este nivel de ensino é a base
para a formacdao do sujeito que ira atuar no meio social” (CARVALHO; SILVA, 2008, p. 15).

E perceptivel que ainda temos longo caminho a percorrer. Apesar dos avangos e
crescimento consolidados historicamente, se fazem necessarias inovagdes no que se refere a
qualidade do aprendizado. Um instrumento importante incorporado pela lei foram os
mecanismos de avaliacdo, analisaveis quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica - IDEB e também o Censo Escolar. Esses instrumentos contribuem para mensurar a
demonstracdo dos resultados do trabalho desenvolvido em &mbito escolar, ainda que néo seja
possivel apenas um indice possibilitar este universo.

A LDB segue o exemplo da Constituicdo e vem sendo atualizada, a medida que surgem
novas demandas objetivando a inclusdo de temas relevantes que seguem surgindo na sociedade
escolar e sentiu-se a necessidade de estabelecer diretrizes de trabalho sobre eles. Ascenderam
mudancas significativas em relacdo as versdes anteriores, ampliaram-se os direitos
educacionais, assim como a autonomia na realizacdo das acdes em redes publicas, também
abrangeu uma nova remodelacdo no sentido de atribuicdes para desenvolver o trabalho docente.

Podemos dizer que a construgdo da lei transcorreu de forma democratica, tendo como
base estudos e debates, durante muito tempo ndo se dispunha de consenso, sendo que esta sé

conseguiu ser aprovada apds uma proposta que contemplava uma visao aberta e concisa.

Nessa Lei, a formulacdo é branda, mostrando o caminho futuro para escola de tempo
integral como algo que a sociedade ird naturalmente exigir. [...] Uma lei de educacéo
precisa, primeiro, ser curta, para ndo dizer besteira demais, e segundo, insistir em
propostas flexiveis, para ndo atrapalhar a vontade de aprender. A LDB tem algo disso,
embora tenha predominado o peso histérico dos interesses em jogo. [...] N&o obstante
todas as cautelas criticas, vale assinalar que o texto da Lei estd imbuido de grande
interesse pela flexibilizacdo da organizagdo dos sistemas educacionais, seguindo ai
uma coeréncia necessaria: ndo se pode educar bem dentro de uma proposta ja em si
deseducativa (DEMO, 1997, p.13 - 14).

As mudangas trazidas foram impactantes, sendo que os indices de instrugdo eram
baixissimos nos anos 90 e as mudancas contribuiram para modificar gradualmente essa
realidade para que, cada vez mais, as criancas tivessem direito a educacéo infantil de qualidade
e acessivel a todos. Cabe assinalar que uma das alteragdes relevantes foi 0 aumento dos dias
letivos, passando a carga minima de 200 dias e compondo 800 horas anuais. Salientamos, ainda,
a questdo relativa a formacdo dos professores, passando a defender como base que 0s
educadores tenham ensino superior, 0 que atualmente ainda nao foi possivel concretizar em sua
totalidade. Assim como é discutida a valorizacao docente e nesse viés foi possibilitado avangos,

inclusive estabelecer uma garantia de piso nacional.
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Ainda sobre as benesses que a LDB abarcou, podemos elencar a obrigatoriedade e
gratuidade da Educacdo Basica, especificando as etapas comtempladas: Pré-escola, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Inseriu-se ainda com o passar dos anos a ampliacdo do ensino
basico para nove anos e passou a admitir a matricula de criancas a partir dos quatro anos. A luz
da LDB, um novo olhar sobre a educacdo infantil galgou espacos onde o conceito de
assistencialismo, restou substituido por um conceito mais abrangente que passa a pensar a
Educacdo com zelo.

A Educacdo Infantil esta assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional & obrigatoriedade de implementacdo, através da aprovacdo desta legislacdo nas
politicas publicas municipais, para garantir a qualificacdo das instituicGes de Educacéao Infantil
e também visando a formacdo profissional para o docente que atua nesse ciclo, de forma a
assegurar a promocao do desenvolvimento da crianca. O artigo 62 da LDB determina quanto a

forma: (Redacdo dada pela lei n° 13.415, de 2017).

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2017).

As institui¢Oes sistematizam a organizagdo de forma a garantir o bem-estar e o cuidado
zelando pelo educar. Os 6rgdos normativos de ensino séo 0s responsaveis pela organizacao das
bases gerais do Conselho de Educacéo elaborando os conteudos curriculares. No que se refere
a organizacdo pedagdgica, esta serd realizada por professores com formacéo especifica, estes
deverdo atuar, segundo regulamentacdo, adequando os contedos que se pretende trabalhar a
vivéncia diaria, cabendo assim ao professor a apropriacdo dos conhecimentos especificos que
contribuam para o desenvolvimento criativo de seus educandos. "Sendo assim fica claro que
uma nova competéncia pedagdgica nasce na reflexdo sobre a prépria pratica, no movimento
dialético acdo-reflex@o-acdo. Procura-se, pois, anular a dicotomia teoria-pratica, evitando a
acao fragmentada™ (ALONSO, 1999, p. 55).

Aspirando organizar a préatica docente infantil das Redes Publicas de Ensino e atender
aos anseios dos Docentes de Educacéo Infantil surgem muitas reflexdes. Em 1998 foi elaborado
e distribuido nas escolas pablicas, o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil -
RCNEI. Este documento tem como objetivo servir de parametros de reflex@o para subsidiar as

politicas publicas de educacdo infantil equalizando e melhorando a qualidade deste servico.
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A organizagdo do Referencial possui carater instrumental e didéatico, devendo os
professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a construcdo de
conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha inter-relacdes entre
os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as criangas (BRASIL, 1998,

p.9).

Essas recomendac¢des complementares esclarecem varios conceitos importantes para a
educacdo das criancas, orientando eixos e formas de interacdo dos educadores, a fim de
proporcionar a aprendizagem significativa, fazendo o educar se aproximar das préaticas sociais
reais, a fim de atender as necessidades deste ciclo, respeitando a diversidade cultural brasileira.

Segue uma imagem representativa do sujeito-crianca, sobre o qual o referencial versa e
se prople a compreender e atender em sua proposta pedagogica de inclusdo e convivio com a

natureza.

Figura 2. Crianca interagindo com o meio ambiente e as propostas pedagdgicas.

lolanda Huzak

Fonte: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. (RCNEI 1998. p.10).
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Na sua organizacéo, o referencial se divide em trés momentos. O primeiro deles, além
de introdutorio, projeta os objetivos gerais da educacdo infantil e versa sobre as experiéncias
com énfase na formacao pessoal e social e nos conhecimentos de mundo. O segundo volume
discorre sobre a construcdo de processos que possibilitem a identidade e a autonomia das
criangas; o terceiro, discorre sobre as orientacdes as diferentes formas de linguagem e objetivos
de conhecimento, tais como: movimento, mdsica, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza, sociedade e matematica.

Os educadores devem contribuir para a formacéo pessoal, social e 0os conhecimentos de
mundo das criancas, bem como promover e ampliar as condi¢des para que estas participem e
exercam o0s principios de cidadania (RCNEI, 1998). Entretanto, a realidade demonstra que
existe uma distancia ou abismo entre o cotidiano escolar e a proposta do referencial, um dos
principais problemas para atender esta proposta se trata da pouca qualificacdo dos educadores.

Com base nestas intencdes as grandes mudangas conceituais se iniciam do desconforto,
seguido de uma reflexdo critica, na ciéncia da educagdo ndo poderia ser diferente, sendo assim
"0 desenvolvimento do professor como pessoa e profissional é gerado por crises, contradi¢bes
e conflitos, entendidas de forma construtiva, como ocasido de mudanca e transformacédo”
(ISAIA 2009, p. 99).

Quando se coloca em perspectiva, o que diz respeito especificamente aos profissionais
que atuam dentro das escolas publicas e nas salas de aula de Educacdo Infantil, estudos indicam
que no Brasil a maioria ndo possui qualificacdo profissional, embora estes desempenhem a
funcdo de professor. A falta de formacdo adequada pode macular o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido nas instituicbes de Educacao Infantil. Segundo o Ministério da
Educacéo, apresentado por Garanhani (2010, p. 188).

No Brasil, a formacdo dos profissionais que atuam em educacdo infantil,
principalmente em creches, praticamente inexiste como habilitacdo especifica.
Assinala-se que algumas pesquisas registram um expressivo nimero de profissionais
que lidam diretamente com crianca, cuja formacdo ndo atinge o ensino fundamental
completo. Outros concluiram o ensino médio, mas sem a habilitacdo de magistério e
mesmo quem a concluiu, ndo estd adequadamente formado, pois esta habilitacdo nao
contempla as especificidades da educacéo infantil.

Quando o RCNEI apresenta 0 modelo de infancia, deslumbra vivéncias ricas em
estimulos, trazendo um cenario que proporcione e incentive o brincar, possibilitando
experiéncias sensoriais, buscando de forma Iudica uma construcdo coletiva, fortalecendo o
vinculo do educador com a crianga. Nesse sentido, estimula o brincar como ferramenta

pedagdgica, introduzindo a ideia da educacdo de forma dialdgica, a crianga sendo protagonista
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de seu processo de construcdo. Todavia, a realidade pratica das institui¢fes é outra, pois ela se
pauta nas caréncias, sejam elas de espaco, matérias, profissionais, de familias, de alimento,
desestruturas psicoldgicas, faltas muitas vezes ndo reconhecidas ou entendidas pelos
personagens atuantes no exercicio, mas que tém peso significativo para a construcdo do

processo de formag&o continua.

A defini¢do dos objetivos em termos de capacidades - e ndo de comportamentos- visa
ampliar a possibilidade de concretizacdo das inten¢bes educativas, uma vez que as
capacidades se expressam por meio de diversos comportamentos e as aprendizagens
que convergem para ela podem ser de naturezas diversas. Ao estabelecer objetivos
nesses termos, o professor amplia suas possibilidades de atendimento a diversidade
apresentada pelas criancas, podendo considerar diferentes habilidades, interesses e
maneiras de aprender no desenvolvimento de cada capacidade. (RCNEI. 1998. p.47).

O referencial demonstra esta intengdo de uma interacdo entre o professor e a crianga
baseada no respeito as individualidades e a capacidade de progressdo de cada crianca,
incentivando o educador a buscar inovacOes pedagoOgicas para 0 seu aperfeicoamento
profissional e com aplicabilidade no ato de educar compartilhando experiéncias. Segundo
Garanhani (2010, p. 196):

Ser docente na Educacdo Infantil, com base no perfil apresentado, é ter sempre uma
atitude investigativa da prépria pratica e, consequentemente, fazer a sua elaboracédo
por meio de um processo continuo de formag&o. E ter o compromisso com a profisso
escolhida e consciéncia de que suas intengdes e agBes contribuem na formacéo
humana de nossas criangas ainda pequenas. Formacéo humana que se faz pelo acesso
aos saberes, conceitos e praticas de nossa sociedade e que se apresentam como
ferramentas de trabalho, pelo respeito as condigdes de aprendizagem que se faz pela
oferta de possibilidades educacionais e, por fim, a clareza de que a professora da
pequena infancia é uma das profissionais responsaveis por proporcionar a conquista
da autonomia e da construcdo de identidades das criancas pequenas do nosso pais.

Em algum momento da histéria o olhar sobre a escola de educacéo infantil era de que
as criangas a frequentavam apenas com o intuito de brincar e passar 0 tempo, sem o
entendimento de que o brincar exerce papel fundamental e construtivo no processo de ensino e
aprendizagem infantil, valorizando as experiéncias, complementando conceitos. As criangas
precisam do lddico, sendo o processo criativo mecanismo eficiente que possibilita a
aplicabilidade de recursos. No decorrer do tempo, a escola deixou de ser vista como o "lugar
que a crianga frequenta apenas para brincar e passar 0 tempo" e passou a ser compreendida
como um espaco pedagogico de interacdo, necessitando de pessoas capacitadas e dispostas a

promover estas possibilidades. “A imagem da profissionalidade ideal é configurada por um
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conjunto de aspectos relacionados com os valores, os curriculos, as praticas metodoldgicas ou
a avaliacdo” (NOVOA, 1995, p.66).

Mesmo que distante da realidade, 0 RCNEI tenha uma proposta inovadora, que busca
criar espaco para o desenvolvimento infantil, incentivando os professores e as instituices a
participarem deste processo de construcdo a este novo conceito e proposta pedagogica,
obviamente 0 processo é moroso. Existem conceitos arreigados, apego as metodologias que se
mostram ultrapassadas e com alguma resisténcia a aplicabilidade das inovacdes, ao uso das
tecnologias, as experiéncias de construcdo de forma dialdgica, tendo o professor coadjuvante
no processo de formacdo deste ser sujeito e permitindo a crianga o papel principal, abrindo méo

do uso de suas imposicdes e controle.

A maioria dos ambientes ndo conta com profissionais qualificados, ndo desenvolvem
programa educacional, ndo dispde de mobiliario, brinquedos e outros materiais
pedagdgicos adequados. Mas deve-se registrar, também, que existem creches de boa
qualidade, com profissionais com formacéo e experiéncia no cuidado e educacdo de
criangas, que desenvolvem proposta pedagégica de alta qualidade educacional. Bons
materiais pedagdgicos e uma respeitavel literatura sobre organizagao e funcionamento
das instituigdes para este segmento etario vém sendo produzidos nos Gltimos anos no
pais. (BRASIL, 2000. p.10).

A resolugédo n° 5 de 17 de dezembro de 2009 vem no sentido de fixar e estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), ela esta subdividida em 15
capitulos que se complementam entre si, para a articulagdo da proposta pedagogica para a area.
Dentro das suas especificidades, ela contempla a diversidade e ainda se atenta para as minorias
como, exemplos disso temos as “Criancas Indigenas” e também “ Infancias do Campo”. Esta
proposta se torna relevante uma vez que a Educacao Infantil se atenta para as mudancas sociais
e estas demandam de uma intensa revisao de conceitos sobre as criancgas e sua socializacdo em
espacos coletivos.

Sobre esta nova 6tica a redagdo busca construir e possibilitar um fortalecimento das
praticas pedagogicas com o objetivo de incentivar o desenvolvimento das criangas dentro das
suas especificidades e diferencas. A pauta destas diretrizes versa sobre possibilitar as discussoes
e orientar o trabalho junto as criangas para assim disseminar os achados de forma sistematica e
organizada. Entendemos ser pertinente enumerar os objetivos, conforme o texto traz em sua

redagéo:

1.1 Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas
pedagogicas na educacdo infantil.
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1.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Basica e relnem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas puablicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacdo Infantil.

1.3 Além das exigéncias dessas diretrizes, devem também ser observadas a
legislacdo estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as normas do
respectivo sistema (BRASIL, 2010).

Em seu capitulo trés, denominado de Concepc¢do de Educacdo Infantil, séo
regulamentados quanto a forma que o processo educativo se dara, ele é quem regulamenta o
processo de matricula das criangas estabelecendo as faixas etarias que cada ciclo abarcara, e
ainda estabelece as jornadas. Na sequéncia, sob o titulo de Principios a proposta estabelece os

trés principios principais sobre qual esta ancorado a proposta, sendo eles principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestaces artisticas e culturais. (BRASIL, 2010).

Dentre as principais preocupacdes elencadas nas Diretrizes Nacionais, esta expressa a
proposta pedagogica para a educagdo infantil e este olhar a diversidade e também a forma de
atender as criancas oriundas dessa diversidade, seja ela social ou cultural. Ressaltamos também
a preocupacao no que tange a adaptacdo da crianca ao sair da educacdo infantil e adentrar ao
ensino fundamental, sendo que ela deve iniciar como um periodo de adaptacdo ainda na
educacéo infantil.

Nessa perspectiva, se faz necessario entendermos o processo de construcdo do educador,
onde se necessita muito mais do que foco. O processo construtivo precisa ter olhar de
comprometimento, pois atua em processos de formacao e base, trabalhando com criangas. Este
novo posicionamento vai além de estudos, cursos, formacgdes, pois o olhar estende-se na forma
ao qual esse conhecimento € aplicado, respeitando a diversidade que compde o ser humano, a
resiliéncia mediante as dificuldades, sejam estruturais, de recursos ou de um processo formativo
consistente e permanente.

Entendemos que o investimento em formacdo e qualificacdo de professores visa a
instrumentar o exercicio da cidadania, da incluséo, justica, respeito a diversidade. Desta forma,
ao entrar na vida profissional, o educador infantil precisa compreender que o processo educativo

se faz dialogicamente e que ele se fortalece com a participacdo da familia ao compreender e



47

respeitar os diversos arranjos familiares e converge no sentido de contribuir & inclusdo da
crianga no sistema de ensino. “O conceito de educacéo e de qualidade na educagéo tem acepcoes
diferentes segundo o0s varios grupos sociais e 0s valores dominantes nas distintas areas do
sistema educativo” (NOVOA, 1995, p.66), toda via precisa se pautar no respeito para com 0s
diferentes e na ética.

Quando se fala em um processo que visa equilibrar as diferencas sociais significa que
ele tem por objetivo garantir uma oportunidade, no que diz respeito ao crescimento e
desenvolvimento saudavel da crianca, indiferente da familia a qual ela faca parte e dos recursos
dela, tais como o entendimento das ambivaléncias, para ndo incorrermos no erro de
homogeneizar as diferencas, sejam elas de intelecto, sociais ou culturais. Todos aprendem,
talvez ndo no mesmo tempo, nem da mesma forma ou pelos mesmos métodos e, para tanto,
uma gama de percepcdes se fazem necessarias. Além do conhecimento e da formacéo, torna-se
necessario o que Gadamer (1997) conceitua como “tato” (uma espécie de sensibilidade bem
ampla...) ou, se assim preferirem, empatia.

Desta forma, podemos presumir que ao garantir o direito a educacédo de qualidade, nesta
fase inicial da vida da crianca, ela tem por finalidade preservar e manter sua satde e bem-estar.
“A educacgdo é um objecto de um amplo debate social, gragas ao qual se constroem crencgas e
aspiracdes que formulam diferentes exigéncias em relacdo ao comportamento dos professores”
(NOVOA, 1995, p.66).

A equidade na educacdo versa sobre equilibrar as diferencas sociais, historicas,
econémicas e culturais e respeito as particularidades. Para tanto € preciso respeitar os padroes
socioculturais das familias, respeitando ainda suas crencas e valores. No cenério atual podemos
afirmar que a necessidade pela educacéo infantil € uma tendéncia causada pelos novos formatos
sociais, onde a base familiar necessita trabalhar para prover o sustento e garantir a sobrevivéncia

da familia.

3.3 POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGCAO E QUALIFICACAO DE EDUCADORES
DA EDUCACAO INFANTIL

O cenario social de mudangas exige um processo de evolucéo e transformacdo no modo
de pensar e organizar a formacao e a pratica docente. Por se tratar de um estado de inclusdo que
visa democratizar o conhecimento e a consciéncia de que 0 processo € continuo e se da na
incompletude. No que tange ao entendimento sobre o termo formacgédo sobre uma perspectiva

filosofica e epistemoldgica, segundo Porto (2000, p.13), “[...] essas concepcdes podem ser



48

reunidas em duas grandes tendéncias: a estruturante, numa configuragao tradicional tecnicista
e a interativo-construtivista que se apresenta critica, investigativa, reflexiva [...] e adota-se a
partir dos contextos e necessidades dos sujeitos a quem se destina”.

O processo do professor é forjado na ambivaléncia, de um lado temos o trabalho do
profissional da educacdo, e do outro o docente que precisa ser formado para exercer a sua funcao
como educador. Desta forma podemos reafirmar que o processo de formacéo € indissociavel
das experiéncias vividas (PORTO, 2000).

Podemos dizer que a nocdo de formacgdo vem substituir a nocdo de aprendizagem,
instrucdo e ensino, sendo o professor um agente do seu processo. Para isso, a reflex&o sobre as
praticas docentes se moldardo no cotidiano. Marcelo Garcia (1999, p. 112) sistematiza esta
trajetdria como "processo continuo, sistematico e organizado e abarca toda a carreira docente™.

Para expor as politicas e os incentivos para a educacao entendemos ser necessario fazer
uma distincdo no que tange as politicas de Estado e as politicas de governo. As politicas de
Estado sdo consideradas aquelas que passam pelo Parlamento e instancias diversas de
discussdo, ou seja, podemos dizer que sdo os direitos adquiridos pela sociedade e conquistados
ao longo dos anos mediante mobilizacdes. Ja as politicas de governo sdo as medidas que o
Executivo formula e implementa através de programas para atender demandas sociais e as
pautas da gestdo ainda que estas sejam complexas (OLIVEIRA, 2011). Neste sentido existe
certa licenca para que o governo atue livremente, pautando-se em interesses corporativos que
nem sempre convergem com interesses sociais.

Ao adentrarmos nas politicas publicas, precisamos retomar de que forma as verbas
devem compor e financiar esta prética. Para isso cabe citar o Artigo 212 da Constitui¢do Federal
no que tange a aplicabilidade: “A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino” (BRASIL, 1988, p.63).

Quando abordamos o percurso formativo é necessario atentarmos as politicas de
formacéo, vinculando-as as medidas adotadas no PNE, sendo que a vigéncia iniciou em 2011,
sendo projetada até o ano de 2020, isto em sua Ultima atualizacdo. Esta Lei adentra aos
incentivos e metas da Educacdo no Brasil, sendo responsabilidade da Unido, dos Estados,
Distrito Federal e Municipios, a efetivacdo e acompanhamento, para tal subsidio contara com a

elaboracdo de diretrizes avaliativas decenais correspondentes.
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A preocupagdo com a qualidade da educacao basica ofertada figura entre os principais
focos de atencdo dos gestores publicos do Brasil e entre as maiores causas de
mobilizacdo da sociedade civil. No cenario internacional ndo é diferente.

Diversos estudos ja investigaram o que é possivel fazer dentro das escolas para
melhorar os resultados escolares e, posteriormente, 0 desempenho no mercado de
trabalho, seja por meio de melhoria da infraestrutura escolar, de professores e diretores
melhores qualificados e de outras atividades oferecidas nas escolas. (BRASIL, 2010.

p.3).

No seu diagnostico, o plano de educacdo versa sobre as necessidades de instituicdes e
profissionais para cuidar das criancas em idade infantil. E de certa forma, ele abrange estas
especificidades, justificando que é imprescindivel proporcionar o desenvolvimento destas, uma
vez que existem "janelas de oportunidades” que necessitam ser aproveitadas pelos professores
para estimular as experiéncias.

Notamos que a relacdo aluno-professor e as influéncias, [...] “conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor” (NOVOA, 1995, p.64), devem agir como mecanismos propulsores para
valorizar esse profissional em permanente formacgdo. Quanto ao planejamento, o autor destaca
a preocupacao com a avaliacdo das demandas reivindicadas pela realidade concreta da educacgéo
infantil, para manter a qualidade do ensino com atendimentos individualizados. Sobre os
atendimentos, defende que o livre brincar proporcione atividades em grupo com a possibilidade
de interacdo e troca para esta faixa etaria, enfatizando a importancia de as atividades em sala
de aula transcorrerem de forma cognoscivel.

Dentro desta perspectiva, compreendemos a necessidade de profissionais especializados
em fazer esta mediacao, entre o que ja pertence as aptides da crianca e uma nova maneira de
se desenvolver, levando em conta as emergéncias de um novo contexto social. Ainda
mencionamos que o ambiente e o sistema neurocerebral interagem desde a concepcao, de
maneira as novas oportunidades maximizarem os aprendizados da matemaética, linguagem,
masica e outras areas importantes da capacidade maltipla do ser. Dentro da legislacdo, ainda
prevé o acompanhamento das metas para que, de forma progressiva, sejam formalizadas em sua
plenitude. Estas medidas visam melhorar a formacao e o desenvolvimento dos profissionais da

educacéo.

A melhoria da qualidade do ensino, indispensavel para assegurar a populagdo
brasileira o acesso pleno a cidadania e a insercao nas atividades produtivas que
permita a elevagdo constante do nivel de vida, constitui compromisso da Nagéo. Este
compromisso, entretanto, ndo podera ser cumprido sem a valorizagdo do magistério,
uma vez que os docentes exercem um papel decisivo no processo educacional.
(BRASIL, 2000, p.77).
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Nesse sentido buscamos uma forma de valorizar os profissionais de educagéo, e
financiar politicas de incentivo para essa categoria. NOvoa (1995, p.30) ressalta que “0s
professores constituem um dos mais numerosos grupos profissionais das sociedades
contemporaneas, 0 que, por vezes, dificulta a melhoria do seu estatuto socioeconémico”. Além
das formacdes e qualificacdes é preciso que esta categoria profissional realmente entenda o seu
papel de protagonista e consiga transmitir efetivamente a sua relevancia para a constru¢éo do
futuro. Somente a partir do momento em que a sociedade compreender a influéncia do professor
passara a valoriza-lo, inclusive monetariamente.

Além desta construcdo e fortalecimento da imagem da categoria, faz-se necessaria uma
andlise autocritica na base do conhecimento e também a defesa dos direitos dos docentes nos
diversos panoramas que carecem precarios. “A luta dos professores em defesa de seus direitos
e de sua dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente,
enquanto pratica ética” (FREIRE, 2004. p.65).

Quando fazemos a leitura dos cursos de formacdo inicial e continuada, precisamos
refletir sobre as novas demandas e a forma como estas estdo organizadas. E quando necessario
efetuar as proposicdes sugestivas no que versa a reorganizacdo para possibilitar aos futuros
professores, mais do que conhecimentos tedricos, sd0 necessarios que estes construam a
aprendizagem reflexiva (CUNHA, 2006), para que a formacdo profissional garanta o bom
desempenho préatico da funcéo cotidiana ao exercicio da docéncia. Para Teodoro (2003, p.30),
“As politicas de educacdo sdo entendidas como uma construcdo, e ndo como uma simples
deducdo, em resultado de um trabalho de ajustamento ou de adequacgéo das estruturas e dos
meios da educacgéo as evolugdes econémicas”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, foram instituidas em 20 de dezembro de 1961, sofrendo alteracoes e reformulacgdes
ao longo do processo, ressaltamos a data da primeira diretriz com um carater informativo. Uma
das alteragdes mais significativas, com base nas resolucfes e suas alteracOes, estabelece a
legislacdo em vigor, na Resolugdo CNE/CP n. 1/2006, no Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16
de maio de 2006, Secéo 1, p. 11.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica propiciara:
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I- O planejamento, execugdo e avaliacdo de atividades educativas;

II- A aplicago ao campo da educacdo, de contribuicdes entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, 0 ambiental-ecoldgico,
o0 psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o cultural.
(BRASIL, 2006, p.6).

Ainda sobre a formacao inicial dos educadores, a mesma legislacéo estabelece:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL, 2006, p.6).

No que se refere as reformulagfes nas diretrizes pedagdgicas cabe uma nota quanto ao
esvaziamento que as reformulagdes abarcaram, quando da formulagdo das suas alteraces, e
que resultaram em um empobrecimento quanto as versdes anteriores, todavia isso resultou de
movimentos de origem muito mais politica do que pedagdgica.

A notabilidade da relevancia pedagogica é cognoscivel, visando atender esta sUplica
social pela qualificagcdo e formacgéo continuada, foi instituindo no ano de 1996 o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF. Este fundo vigorou por 10 anos até 2006, visando atender a caréncia existente sobre
politicas qualitativas para 0 magistério, entretanto esse fundo visava apenas contemplar o
ensino fundamental, ignorando totalmente a Educacdo Infantil e a Educagdo de Jovens e
Adultos.

Em busca de uma nova diretriz, alicercada na valorizagdo dos profissionais da educacéo
e capaz de incorporar a educacdo basica e os jovens adultos foi proposto um novo formato. O
fundo foi reestruturado e passou a ser conhecido como Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo —
FUNDEB. Rosemberg (2007, p.3-4), “E indispensavel manter a mobilizacéo social pela causa
da El para que a aplicacdo da lei do FUNDEB na EI contribua para a melhoria do bem-estar da
crianca, e, com isto, eliminar a divida da sociedade e da educacéo brasileira para com a El e a
crianga pequena”.

Esse programa foi formatado para servir como instrumento de financiamento da
educacao publica, surgindo por meio da Ementa Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado
pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, tendo previsto findar em 2020, com
validade de 14 anos. Um dado a ressaltar ¢ que o FUNDEB devera reverter 60% da sua

arrecadacao, convertendo-a na valorizacao dos profissionais da educacéo.
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Uma das muitas atividades trazidas pela E.C. n°® 53/06, para a valorizacdo dos
profissionais da educacdo e para combater a falta de professores e funcionarios nas
escolas, foi a referéncia a pisos salariais, tanto para profissionais da educacéo escolar
publica quanto para profissionais do magistério publico da educacéo basica (art.209,
VIII da Constituicdo Federal, art. 60 11, E DO ADTC) [BRASIL (CARTILHA DO
FUNDEB), 2007, p.7].

A partir disso, na Emenda Constitucional n.108/2020 foi estabelecido o “Novo
FUNDEB” instituido pela lei 14113/2020. A sua primeira vitoria é justamente a validade, pois
anova proposta é de carater permanente. Trata-se de um fundo permanente de natureza contabil,
mais precisamente 27 fundos desta natureza, ficando a cargo das Secretarias de Estado de
Educacdo, cabendo ressaltar que 0os municipios recebem os recursos, Entretanto, a geréncia
destes cabe ao estado, sendo que, caso algum municipio ou estado nado atinja este valor minimo,
a unido complementara na devida proporcdo. Saviani (2008, p.92) destaca: "sem duvida o
FUNDEB representa consideravel avanco em relacdo ao FUNDEF. No entanto é for¢oso
reconhecer que se trata de um fundo de natureza contabil que ndo chega a resolver o
financiamento da educacao".

A reformulacéo do fundo visa a melhoria da qualidade da educacdo bésica, abrangendo

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA.

E um importante compromisso da Unido com a educacéo basica, na medida em que
aumenta em dez vezes o volume anual dos recursos federais. Além disso, materializa
a visdo sistémica da educacdo, pois financia todas as etapas da educacdo basica e
reserva recursos para 0s programas direcionados a jovens e adultos.

A estratégia é distribuir os recursos pelo pais, levando em consideragdo o
desenvolvimento social e econdémico das regifes - a complementacdo do dinheiro
aplicado pela Unido € direcionada as regides nas quais o investimento por aluno seja
inferior ao valor minimo fixado para cada ano. Ou seja, 0 Fundeb tem como principal
objetivo promover a redistribui¢do dos recursos vinculados a educagdo. (BRASIL,
2021)

O processo de reconhecimento da educacdo infantil nas politicas publicas e no
investimento de recursos € resultado de diversos fatores, ainda que isto ocorra em uma medida
muito menor que a necessaria para garantir uma educacao de qualidade para as futuras geracoes
ele ocorre em uma base solidificada. Somando todos os instrumentos pontuados a fim de
garantir uma educacdo infantil de qualidade destacamos a melhoria em infraestrutura e
materiais pedagogicos que possibilitam este aprendizado. Outro ponto € para que Ssejam
implementadas politicas especificas para os profissionais da area infantil, para desta forma
fortalecer esta caminhada. Muito além das possibilidades fisicas é preciso planejamento e

acompanhamento continuos para garantir bons resultados destas a¢des.
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3.4 FORMACOES DE PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL E SUAS
IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA

Faz-se necessario atencdo a Educacao Infantil por ser, muito mais que um processo de
construcdo, o somatorio de olhares pedagdgicos, de circulos dialdgicos, de contribui¢cdo na
construgdo do ser sujeito que esta em constante movimento, que se constrodi e se descontrdi para
ser reconstruido novamente, buscando apoiar-se em teoricos, tanto quanto em ferramentas
pedagdgicas, para que o0 ensino seja desenvolvido de forma colaborativa; seja utilizando-se de
técnicas ludicas, quanto de inclusdes tecnoldgicas, a educacdo desenvolvida no coletivo
transforma e liberta, mas em muitos periodos padeceu, em diferentes tempos até a atualidade.

A formacéo de professores no Brasil tem a sua caminhada trilhada por uma trajetéria
regida por periodos e ciclos, em meios aos avangos e estagnacdo, segundo (ISAIA, 2007,
p.157), “[...] tornar-se docente se realiza em um processo de aprendizagem gque acompanha toda
a trajetoria do professor, indicando sua incompletude como ser humano e como docente”, desta
forma se busca atraves do tempo uma constante renovacao, a fim de modernizar os conceitos
pedagdgicos para amparar o oficio dos professores, tanto no campo de formacao académica
quanto da sua prética diéria. “A intervencdo pedagdgica do professor é influenciada pelo modo
como pensa e age nas diversas facetas da sua vida” (NOVOA, 1995, p.65).

A praxis pedagogica esta incorporada ao cotidiano do educador que se constroi
diariamente, pois antes de qualquer pratica deve existir um planejamento; anterior ao
planejamento € necessario conhecimento, base pedagogica, conhecer a realidade dos educandos
aos quais participardo dessas atividades, pois nem todas as atividades atingem o0s objetivos em
todos 0s grupos e para tanto é necessario que o educador tenha esse tato, perceba o seu cenario
e tenha opcdes, caso o efeito retroativo ndo seja o esperado. Citando (FREIRE, 1967, p.90)
“Educacao que colocasse o dialogo constante com o outro”. Que o predispusesse as constantes
revisdes, pontos e analise critica de seus "achados"”. Obviamente que se precisa de planos
norteadores, mas se faz necessario entender que as realidades ndo sao pasteurizadas. Planejamos
para grupos de alunos que, mesmo estando na mesma fase de desenvolvimento, a progressao
ocorre de formas diferenciadas. Todos aprendemos, mas nem todos da mesma forma ou no
mesmo tempo e essas singularidades devem compor o olhar do educador, principalmente se o
publico atendido por este tenha limitagcdes na comunicagdo, uma vez que esta aprendendo a se
expressar.

No decorrer desta caminhada, nos comprometemos a ter uma conduta critico-reflexiva

buscando compor um conjunto de conhecimento oriundo de diversas fontes para que consiga
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atender ao objetivo de ajudar na construcdo de outro ser humano. O papel do professor é
mediatizado de forma ativa e colaborativa, pois este participa da construcdo e por muitas vezes
carece interagir de forma que incentive a busca individual com a finalidade de respeitar o tempo
do outro.

Por vezes é necessario que se dé espago para a constru¢do individual de cada um, sendo
gue as vivéncias oriundas desta troca diaria sejam como um porto com chegadas e partidas,
(PIMENTA, 2012, p.33), “[...] a formacéo passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de
saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militancia pedagdgica”.

Vislumbrando compreender este cenario de possibilidades futuras para este profissional
refletimos a jornada percorrida, enquanto ele se qualifica exercendo a docéncia de forma
continua.

A reforma dos sistemas educativos torna-se prioridade, desde entdo, vem sendo
formuladas as estratégias de reforma que, na maioria dos paises, giram em torno de
quatro pontos: o curriculo nacional, a profissionalizacdo dos professores, a gestao
educacional e a avaliacdo institucional. Estes pontos estdo inter-relacionados: a
politica educacional orienta-se pela politica curricular, que necessita de professores

para ser viabilizada, em uma estrutura organizacional adequadamente regulada e
gerida, com o suporte da avaliacéo institucional. (LIBANEO, 2002, p.35)

A LDB estabelece que, o papel das universidades é alicercar a formacéo tedrica dos
professores, nas diferentes areas do conhecimento, para que prossigam nos seus processos de
formacdo de maneira continua. Recorrendo ao PNE, encontramos a referéncia sobre o papel da

base deste profissional e a forma como esta vai auxilid-lo, tendo suporte na formagéo continua.

Nivel de formacgdo académica, no entanto, ndo significa necessariamente habilidade
para educar criangas pequenas. Dai porque os cursos de formacao do magistério para
a educacdo infantil devem ter uma atencgdo especial a formagdo humana, a questéo de
valores e as habilidades especificas para tratar com seres tdo abertos a0 mundo e téo
avidos de explorar e conhecer, como sdo as criangas. (BRASIL, 2000, p.12).

Ao sistematizar e, com o desafio de organizar-se de uma forma articulada que
possibilitasse as praticas de formacdo docente de maneira organizada e continua, 0 MEC
fundou, em julho de 2004, a Rede Nacional de Formac&o Continuada de Professores — REDE.
A proposta foi organizada em 20 Centros de Pesquisas — CPDS, atuando em cinco &reas:
alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas e

sociais, artes e educacdo fisica, gestdo e avaliacdo da educacdo. Dentro dessa organizacéo, o
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papel das universidades veio a ser a promoc¢do do Programa Nacional do Livro Didético -
PNLD.

Parafraseando Santos (2008), desenvolvendo-se com o meétodo de parcerias com as
universidades, de forma a promover a integracdo com a educacao basica a proposta, possibilitou
a interacdo entre essas instituicbes para apropriar os seus saberes em beneficio da pratica
docente, atentas a caréncia de um processo continuo e pedagdgico. Isto com o objetivo de
melhorar a formacédo dos professores e fazendo com que os conceitos fossem atualizados, a
medida que a sociedade evoluisse nas suas demandas.

A REDE se apropria do papel de ser um canal facilitador de didlogo e troca de

conhecimento.

A formacdo continuada no mundo atual passa a ter papel central na atividade
profissional: o educador necessita constantemente repensar e aperfeigoar sua préatica
docente.

A atual politica parte dos seguintes principios: a formacdo do educador deve ser
permanente e ndo apenas pontual; formag&o continuada néo é correcéo de um curso
por ventura precario, mas necessaria reflexao permanente do professor; a formacéo
deve articular a pratica docente com a formacao inicial e a producdo académica
desenvolvidas na Universidade; a formagao deve ser realizada também no cotidiano
da escola em horarios especificos para isso, e contar pontos na carreira dos
professores. (BRASIL, 2006, p.3).

Desde o seu inicio, a “REDE” acentua a formacao inicial, visando atender a necessidade
de um canal de interlocucéo entre os docentes com uma préxis pedagdgica baseada no dialogo
e na troca de vivéncias. Esta proposta foi elaborada em 2004 e se propdem a revisoes
sistematicas para readequar as necessidades a medida que sdo mensurados os resultados a fim
de possibilitar um acompanhamento e a evolugao constante nos mecanismos, fundamentando e
alicercando o conhecimento do profissional da educacdo em bases profundas e esvaziadas de

certezas, para entender o conceito de préaxis nos apoiamos em (VAZQUEZ, 2011, p.227).

Neste sentido, podemos dizer que a atividade pratica € real, objetiva ou material. E, a
nosso ver, assim caracteriza Marx em suas “Teses sobre Feuerbach” ao empregar a
expressdo “atividade objetiva”. Marx enfatiza o carater real, objetivo, da praxis, na
medida em que transforma o mundo exterior que é independente de sua consciéncia e
de sua existéncia. O objeto da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou 0s homens
reais. O fim dessa atividade é a transformacdo real, objetiva, do mundo natural ou
social para satisfazer determinada necessidade humana.

E importante ressaltar que quando falamos em préxis, nés a compreendemos também
como possibilidade reflexiva e pratico-critica, ao possibilitar um processo de construcao e

desconstrucéo continua, vislumbrando caminhos de crescimento coletivo em que cada pessoa
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retorna com sua percepcdo, ainda que os aprendizados vivenciados sejam coletivos. J& a
compreensdo e a interpretacdo dos aprendizados sdo mensuradas por uma “régua de medida”
que é individual, variando de individuo para individuo. O que aqui se avalia € 0 processo, muito
mais do que um produto. Por isso que a medida € algo interior a propria coisa que esta sendo
avaliada.

Outro ponto importante é que a formagdo ndo deve servir como mera ferramenta de
compensacao de deficiéncias ou ainda de atualizacdo. A sua fungéo é possibilitar a construgéo
de experiéncias, conhecimentos mobilizados, saberes pedagogicos, considerando a sua relacdo
para que a partir destes momentos se construa uma reflexdo tedrica-critica acerca do cotidiano

do professor e da construcdo do seu processo profissional.

[...] os movimentos construtivos como diferentes momentos da carreira docente,
envolvendo a trajet6ria vivencial dos professores e 0 modo como eles articulam o
pessoal, o profissional e o institucional e, consequentemente, como véao se
(trans)formando no decorrer do tempo. Tais movimentos carregam as peculiaridades
de cada docente e de como ele interpreta ou interpretou os acontecimentos vividos
(ISAIA; MACIEL; BOLZAN, 2011, p. 426).

Uma vez pensada e sistematizada a formacao continuada dos docentes, verificamos uma
lacuna, para aquele docente que ja estava atuando na rede publica sem uma formacéo superior.
Igualmente o docente, que manifesta a vontade de melhorar a sua formacéo teorica. Ainda que
0s processos de formacdo continuada tivessem se mostrado valorosas fontes de interagéo,
identificava-se um problema anterior, no curriculo de alguns educadores que antecediam a
norma da formacéo obrigatoria e inicial.

Atentando para este nicho e compreendendo a necessidade de politicas publicas para
investir na qualificacdo destes docentes, buscando adequar-se ao o disposto no artigo 11, inciso
I11 do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, o Ministério da Educacéo institui o Plano
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR. Este foi um programa
de carater emergencial implantado de forma colaborativa, com parceria firmada entre a Capes,
os estados, municipios, o Distrito Federal e as Institui¢cbes de Educacdo Superior. Ao instituir

0 programa, versa em seus principios:

| - a formacdo docente para todas as etapas da educacgdo basica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sélidas; Il - a
formac&o dos profissionais do magistério como compromisso com um projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos individuos e grupos
sociais; 11l - a colaboragdo constante entre os entes federados na consecucéo dos
objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
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Educacdo Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo, as instituicdes
formadoras e o0s sistemas e redes de ensino; IV - a garantia de padrdo de qualidade
dos cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicdes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia; V - a articulagdo entre a teoria e a préatica no
processo de formacdo docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo;
(BRASIL, 2009).

Por todas as normativas as quais recorremos, acreditamos que 0 PARFOR é estruturado
no sentido de buscar, junto as secretarias de educacdo, estaduais e municipais, manifestaces
sobre as necessidades de formacéo de professores nas suas regides dentro da Plataforma Paulo
Freire. Para uma analise prévia de demanda, e em um segundo momento se negocie a
disponibilizacdo de cursos que atendam estas caréncias regionais, diferencas estas que podem
variar significativamente de acordo com os Estados da Unido, uma vez que existem variaveis
gue influenciam nas demandas sociais de cada estado ou cidade de acordo com suas
localizagGes e particularidade.

Consideramos que seja fundamental o investimento na educacéo a qualquer tempo. As
organizacbes sociais podem furtar-se deste compromisso, ou ter consciéncia e
comprometimento para com ele, vislumbrando assim a necessidade de investimentos em
educacéo e formagéo de professores e busca mecanismos capazes de exercer este alicerce na
formacéo dos educadores. Com estudos cada dia mais avancgados, agilidade e quantidade no
fluxo de informacdes, estas novas demandas surgem também no cotidiano dos professores, seja
em seus processos pessoais de formagao ou no exercicio diério de sua profissao.

As universidades tém exercido um papel fundamental na formagéo inicial dos
profissionais, acerca dos conhecimentos, e ainda sdo responsaveis pelas pesquisas sobre 0s
diferentes temas que abrangem uma educacdo plural e de qualidade. “E igualmente
inquestiondvel que a interpretacdo de suas opg¢des pedagdgicas dependerd das diretrizes
assimiladas no periodo de sua formacgdo” (FLINCKINGER, 2014, p. 98).

Nos ultimos anos essa formacéo teve o incremento das tecnologias da informacéo que
possibilitaram novas formas de acesso aos conhecimentos e de interagdo pedagogica, que
impactaram a educacdo em geral e, especificamente, as exigéncias de qualificagdo dos
profissionais da educacdo. Um dos fatores positivos dessas transformagdes nos meios, refere-
se as barreiras fisicas, de espacos e de tempos; de deslocamentos e de horarios, que eram fatores
de limitacdo de acesso e de permanéncia na formacéo docente, inicial e permanente. Tendo a
disposicdo dos meios de acesso as tecnologias, essa formacao pode acontecer independente de
luares e tempos, flexibilizando as formas de oferta e realizagdo de cursos de formagdo de

docentes, inclusive a educacao infantil.
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As novas possibilidades técnicas tém a outra face. Se de um lado hé vantagens, de outro
ha também perdas e novas exigéncias que dificultam & formacdo qualificada de docentes.
Dentre elas, somente para lembrar, uma das perdas consideraveis é a convivéncia no face-a-
face, imprescindivel nas relacdes pedagogicas, ao menos se optarmos pela dialogicidade como
método. Além disso, a experiéncia desses dois anos de pandemia nos mostrou que, se essa foi
a melhor alternativa para resolver a exigéncia sanitéaria de distanciamento social durante 2020
e 2021, para dar continuidade ao processo de formacéo através de aulas remotas, houve muitas
perdas na aprendizagem e, de modo mais amplo, houve perdas devido a impossibilidade de
convivio. A isso se acrescenta uma caracteristica propria da formagdo somente a distancia e
suas particularidades. Ela nos exige algumas condi¢des e disposi¢cdes prévias, como disciplina
na organizacao do tempo, mais autonomia intelectual e na tomada e decisdes sobre prioridades,
etc.

Quando consideramos que na educacdo infantil foi adotado o mesmo modelo nesse
tempo de isolamento, embora os educadores tenham criado mecanismos e técnicas para
desenvolver o contato, as experiéncias mostram a quase impossibilidade de comunicacdo com
as criangas pequenas atraves de monitores ou telinhas. Sem contar que o percentual de criangas
(também de jovens e adultos), sem acesso aos meios tecnoldgicos, é muito alto, proporcional
aos indices de desigualdades sociais no Brasil.

O caminho segue permeado de acertos, erros e correcOes de rota, uma vez que Se precisa
trabalhar esta visdo que valoriza a base de formacdo dos professores em todas as etapas da
educacdo e, principalmente, na educacéo infantil. Ndo podemos aqui romantizar a superagéo e
minimizar as dificuldades, ainda que tenha sido um esforco conjunto para se manter o laco entre
as escolas infantis, as criancas e as familias tornou-se impossivel ignorar algumas realidades e
inevitavel tecer problematizacdes a questao.

Ja acenamos que o Brasil é socialmente muito desigual e 0 acesso as tecnologias sao
restritos, principalmente as familias de baixa renda. A isso, soma-se a dificuldade de acesso aos
dados, fundamental na utilizag&o das tecnologias, uma vez que nos rincdes distantes e mesmo
em regides pobres de grandes cidades, as conexdes sofrem instabilidades e inviabilidades. Esses
poucos fatores enumerados aqui ja nos dao ideia das deficiéncias na educagdo de criancgas
pequenas, especialmente quanto ao estimulo a aprendizagem, ao exercicio da curiosidade e ao
convivio entre elas, e delas com as educadoras. Além da quebra da rotina e da regularidade que
se tinha antes das medidas sanitarias.

Os profissionais da educacao infantil foram se adequando dentro do proprio processo e

se adaptando, ainda assim o tempo de resposta e alinhamentos das secretarias de educacgéo
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municipais!! demoraram, restando desencontrados e desorganizados, tanto na organizagio para
disponibilizar as tecnologias aos professores, quanto de informacdo e alinhamento de
posicionamento. Ainda que a pandemia causada pelo SARS-CoV-2 (Covid-19), com
abrangéncia planetaria, seja atipico e inesperado a educacdo em geral, deveria estar mais
preparada para tais eventualidades. E de se esperar que a nossa aprendizagem com essa
pandemia nos mostre que se faz necessario um plano mais efetivo para organizagdo mais
eficiente, dando suporte aos profissionais da educacéo e as familias das criangas. Um dos saldos
positivos sobre o tema, ao Nosso Vver € que a consciéncia da importancia da escola foi percebida
pela sociedade como um todo. Repetimos, a educa¢do como um todo sofreu o impacto nefasto
da pandemia.

Retomando o tema central desse capitulo, que se reconfigurou devido a situacéo
sanitaria e as medidas necessarias a continuidade da educacéo, o segmento da Educacéo Infantil
segue sendo amparado por estas politicas de Estado com atencdo especial. Politicas
educacionais ainda que recentes e com lacunas, elas se referem ao inicio de um processo que
possibilite a sua estruturacdo, fecundacéo, ajuste de verba e diagnostico de resultados. Nao se
tornou possivel afirmar que estes processos estdo conclusos, organizados ou ainda com uma
direcdo definida, pois o periodo é de adaptacdo e alinhamento. Entretanto, os passos de
estruturacdo dessa gama de ferramentas € um grande avanco na construcdo de capacitacdo e
formacéo de professores e, mais especificamente, dos professores da educacéo infantil.

Este reconhecimento, por parte da sociedade e dos poderes, sobre a necessidade de
investir na qualidade da educacdo infantil, e na busca de ferramentas que amparem 0s
profissionais da educacdo deve ser compreendido como um inicio importante na edificacao de
uma sociedade mais justa e preparada. E no educar que comega a construcio dos individuos, e
desta experiéncia, nascerdo 0s conceitos para as proximas geracdes. Se a preocupagdo com o
futuro é importante, e uma pauta constante, é fundamental que se tenha um olhar atento ao
profissional que direciona esta jornada e conduz a etapa inicial do processo individual das
criancas em idade escolar.

Muito se caminhou no que tange as concepgdes de educacéo infantil e a formacéo de
professores, bem como as suas implicagdes na formacéo pedagogica, mas ainda precisamos nos

apropriar destes conceitos, possibilitando assim que ele ndo seja apenas teérico ou esvaziado

11 Neste caso Secretarias municipais de Educacéo, por se tratar da Educagdo Infantil, cabe uma nota que a
competéncia para legislar sobre as medidas sanitéarias durante a pandemia ocorreu de forma concorrente decisdo
definida pelo Supremo Tribunal — STF cabendo as decisdes pontuadas aos governadores dos estados, 0 governo
federal em muito se omitiu quanto ao processo de vacinagdo dos professores. Ainda assim 0s municipios por
uma questdo de regionalidade desfrutavam de alguma autonomia nas decisdes relativas a educacao.
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de significados e agBes. E preciso dar consisténcia e continuidade dada & urgéncia e relevancia
social que o tema exige.

Precisamos efetivar a aplicabilidade conceitual no cotidiano escolar, nos investimentos
em formacdo de docentes e nas mudancas que serdo frutos destas acdes. Necessitamos de
acompanhamento efetivo e amparo nas etapas que correspondem a cada processo desde o
nascimento da ideia até o exercicio pratico deste direito social que mobiliza e integra os anseios
de um projeto de nacdo. Como diria Paulo Freire “A educagdo € um ato de amor, por isso, um

ato de coragem. Nao pode ter medo de debate” (1999, p. 97), com o que concordamos.



4 DIALOGANDO E DIALETIZANDO A PRAXIS PEDAGOGICAE
SABERES DOCENTES MOBILIZADOS NA EDUCACAO INFANTIL

Porque eu sou do tamanho do que vejo. E nédo
do tamanho da minha altura. (PESSOA, 2006,

p.9)

Estar na subjetividade é tdo importante quanto estar objetivamente no mundo. Fernando
Pessoa versa sobre a importancia do subjetivo, dos detalhes do que ndo é dito. A educacéo é
sobre o que é dito e testavel, mas também sobre o nao dito e o imperceptivel.

Neste capitulo, dissertamos sobre a concepcao da agdo humana a luz da hermenéutica e
o significado da phronesis, aqui traduzida como “sabedoria pratica” ou ainda “prudéncia”, no
uso correto da razdo, para a aprendizagem pedagdgica e 0 seu exercicio na docéncia. Para
desenvolver esse conceito, atualidade e produtividade pedagdgica, recorremos as consideracoes
de Aristoteles (Etica a Nicomaco), (GADAMER 1997), (KRONBAUER 1997, 2009, 2021),
(FLICKINGER 2010), cujas reflexdes em torno da ética e da préxis nos auxiliaram na
elucidacdo da sabedoria prética, da educagdo em geral e da formacdo docente.

Na continuidade do desenvolvimento do tema, a dindmica de indagacgéo requer fluéncia
de pensamento. Com esse objetivo recorremos a outros autores para com eles dialogar sobre
praxis pedagdgica em contextos concretos. Dentre eles, nomeamos inicialmente Freire (1979,
2004, 2011); Vazquez (1977); Streck (2016), Henz; Toniolo (2013); Alliaud (2015), Alves;
Ghiggi (2012) para nos auxiliarem a compreender a importancia da sabedoria dialdgica e pratica
no cotidiano da aprendizagem do educador, no sentido de aprender a ser docente, exercendo o
seu oficio ao modo da unidade dialética fazer-saber da praxis.

Reescrevendo Freire (1987), as mudancas no que tange a qualidade da percepg¢éo social
de mundo s0 se realizam quando entendemos a importancia de se investir na educacéo e, por
exigéncia dela, na qualidade da formacdo dos docentes que exercem papel fundamental no
processo educacional.

Para aprofundar o nosso estudo sobre a formacgdo docente, entendemos importante
iniciarmos com a apresentacdo da dialogicidade e dos saberes necessarios a mesma. Embora
Freire (2004) tenha escrito sobre esses saberes (necessarios a docéncia), na Pedagogia da

Autonomia, contaremos com as reflexdes de Tardif (2012; 2021), que nos apresenta a origem
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dos saberes mobilizados no desenvolvimento do exercicio diario do oficio do educador; saberes
gue nos fazem lembrar o verso de Fernando Pessoa, que nos permitimos parafrasear da seguinte

forma: “navegar é preciso, educar ndo é preciso”.

4.1 PHRONESIS — O QUE E E COMO SE ADQUIRE SABEDORIA PRATICA

A imprecisdo da acdo de educar nos remete as caracteristicas que Aristdteles nos
apresenta em seu livro Etica a Nicomaco, referindo-se ao saber da praxis*?, isto é, a sabedoria
pratica’® ou prudéncia comum a forma de conhecimento: “Logo, a sabedoria deve ser a razéo
intuitiva combinada com o conhecimento cientifico — uma ciéncia dos mais elevados objetos
que recebeu, por assim dizer, a perfeicao que lhe é propria”. (E.N. VI, 1141a, VII, 15-20).

Cabendo ressaltar que se distingue da teoria pura e também do saber, meramente
técnico, ou produtivo, da poiésis (thecné). "Torna-se evidente, pois, que a sabedoria pratica €
uma virtude e ndo uma arte”. (E.N. VI, 1041a, 25). Nesta obra, o filosofo nos fala de dois
aspectos da acdo moral, que nés tomamos como analoga a acao educativa. Primeiramente, ela
€ um movimento que tem o seu principio no proprio ser humano e depende dele, 0 que supde a
autonomia do agente; segundo, ela tem o seu fim em si propria, isto é, a agdo ndo produz nada
fora dela mesma, por isso ela ndo deve ser considerada como sendo mero meio em vista de
consequéncias a serem atingidas.

Assim como a acdo moral tem o seu fim nela mesma, também a educagéo, ao modo de
“educar-se”, traz a sua finalidade na prépria acdo. Ainda que Aristoteles ndo tenha trabalhado
0 conceito de phronesis para a docéncia, ele € um conceito que, em didlogo com Freire, atribui
total sentido justamente por colocar o papel do ser sujeito de forma critica e questionadora com
um olhar voltado as atitudes e deliberagdes individuais e pontuadas. Presentes na educacéo de
criancas em formacéo e ambientacdo social, pois “existe um compromisso ético-estético das
educadoras e educadores nos diferentes contextos educativos” (Silva; Mafra, 2020, p.13) .

De certa forma, a phronesis é sinbnimo de experiéncia, especialmente experiéncia na

capacidade de ponderar. Ou, na expressao de Gadamer, “junto a phronesis, pois, na virtude da

12 A préxis pertence o escolher, e decidir-se em favor de algo e contra algo; aqui influi uma reflexdo pratica que,
em alto grau é dialética. (GADAMER, 1983, p.51).

13 Em termos aristotélicos, a concluséo do silogismo pratico, da reflexdo pratica, é a decisdo. Porém, esta decisdo
é todo o caminho da reflexdo sobre o que se quer até o fazer e, a0 mesmo tempo uma concretizacdo do que se
quer. A razdo pratica ndo consiste unicamente em que se considere como bom um objetivo, se reflita sobre sua
alcancabilidade e se realize o factivel. (...) A ela, o que interessa é algo que se distingue da racionalidade técnica,
precisamente, porque o fim mesmo, o “geral” obtém sua determinacdo através do individual. (GADAMER,
1983, 51).
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ponderacdo reflexiva, aparece o entendimento”. Todavia, o entendimento, como saber teorico,
ndo é suficiente para a boa deciséo diante do outro. Isto porque diante do outro, como na relacdo
pedagdgica, estamos as voltas com a especificidade do humano: “aléem da disposicdo de
espirito, da sabedoria préatica, ha que desejar fazer o bem, ser solidario com o outro, posto que
as outras capacidades de sabedoria pratica podem ser utilizadas também para fazer o mal aos
outros, e “nada é tdo terrivel, tdo espantoso e até tdo aterrador como o exercicio de capacidades
geniais para o mal” (GADAMER, 1998, p. 481).

Isso posto, emerge a pergunta sobre a utilidade da formacao teorica, tdo valorizada na
universidade. Ainda, a partir de Gadamer (1998, p. 466) podemos esclarecer que “aquele que
atua deve ver a situagdo concreta a luz do que se exige dele em geral” e, nesse caso, “um saber
geral que ndo seja aplicavel a situacdo concreta permanece sem sentido”, podendo, mesmo,
atrapalhar, mais do que ajudar, nas tomadas de decisdo cotidianas.

Podemos ainda acrescentar que, nessa perspectiva aristotélica da Phronesis aparece a
ética como exigéncia intrinseca da praxis, pois nela ndo se visa a perfeicdo de um produto
exterior, mas se busca o continuo aperfeicoamento da propria pessoa que age. Nesse sentido
ndo basta que a praxis pedagogica seja tecnicamente eficiente, mas é necessario que, assim
como seria para Aristoteles na Politica e na FEtica, a praxis pedagdgica deveria ter
constantemente presente sua exigéncia moral. Nesse caso, a pratica docente seria boa, virtuosa,
somente se a pessoa que age tiver ciéncia de que a agdo € virtuosa; se com base na sabedoria,
para tal ele se decide por fazer a acdo porque a reconhece como boa, e se ela age movida por
um caréter firme (ARISTOTELES, E.N. 1105a-1105b).

A partir dessas breves considerac@es, j& podemos retomar o significado e a importancia
dessa sabedoria na atividade de educar criancas, da insercdo dela no convivio social mais amplo
e da iniciacdo no exercicio da reflexdo sobre as vivéncias desde a mais tenra idade. Isto para
ajuda-las no processo de autoformacao, de tal modo que possam tornar-se pessoas adultas, mais
habilitadas e dispostas a trabalharem a diversidade, de forma cooperativa, com bom senso-
critico e uma sociabilidade sadia. Podemos chamar de “conectividade critica”, a esta gama de
experiéncias prévias e saudaveis, introduzidas paulatinamente na vida da crianca, de forma
organica e natural, em um periodo no qual ela estava disposta a recebé-las desta forma. Para
que isso aconteca na educacdo infantil, o docente precisa de muito “tato” ao apresentar as
experiéncias e transicdes & nova geragdo, porque de certa forma, “A educagdo, hoje é a
capacidade de perceber as conexdes ocultas entre os fendmenos” (MAFRA, 2020, p. 39).

Contudo, Aristoteles enfatiza ainda, que no caso da praxis, conforme antecipamos, nao

basta um saber tedrico e abstrato, ou poderiamos dizer ainda de contetdos tedricos das ciéncias



64

por parte deste docente, assim como um saber que emprega técnicas que ja deram certo, mas
uma sabedoria adquirida a partir de experiéncia dos fatos e de reflexdo destes, mediatizadas

com o tempo e espaco e personalizando cada degrau das experiéncias individuais.

No que tange a sabedoria pratica, podemos dar-nos conta do que seja considerando as
pessoas a quem a atribuimos. Ora, julga-se que é cunho caracteristico de um homem
dotado de sabedoria pratica o poder de deliberar bem sobre o0 que é bom e conveniente
para ele, ndo sob um aspecto particular, como por exemplo sobre as espécies de coisas
que contribuem para a salide e 0 vigor, mas sobre aquelas que contribuem para a vida
boa em geral. (E.N. V, 11403, 25-30).

A acdo e imersa na temporalidade e na circunstancia, € necessario perceber que os
acontecimentos sdo Unicos, ndo se repetem. Embora possa haver conhecimentos que
consideramos atemporais, e conceitos que se possa reproduzir, uma aula ndo se repete ou se
preferirem uma experiéncia jamais serd reproduzivel. A phronesis constitui a inteligéncia
resultante da pratica, a virtude da prudéncia, capaz de ver o bem e 0 mal para os seres humanos
em situacOes singulares e deliberar para o bem. Por isso, ndo pode haver acdo moralmente boa
na auséncia da virtude moral. “A sabedoria préatica deve, pois, ser uma capacidade verdadeira e
racionada de agir com respeito, aos bens humanos” (E.N. VI, 1140b, 20).

O exercicio da phronesis é encontrar a atitude que convém em cada circunstancia, um
saber estimulado no exercicio préatico. E efetivado quando este saber é refletido e, a partir dele,
resulta uma deliberacéo, sendo alvo de incessante verificacdo de vicios tedricos e avaliacdo da
necessidade de reajusta-los. O ser humano prudente se conforma no seu juizo e na sua acao a
natureza das coisas®. Segundo Aristoteles, “Se isto é verdade, como sera a virtude mais

voluntaria do que o vicio? Tanto para o0 homem bom*® como para o mau, o fim se apresenta tal

14 Aristoteles definiu quatro tipos de carater: do virtuoso, sobre-humano, ao vicioso, bestial. O virtuoso exerce
virtudes, tem carater, nele ndo 4 um anjo em um ombro e um diabo no outro, em constante confronto. O carater
o dispBe a agir de forma correta e a reagir emocionalmente de maneira equilibrada. A virtude pode ser definida
como o estado de carater que diz respeito aos sentimentos e as ac¢des. Por exemplo, ser caridoso com as
pessoas certas, na proporgdo certa e em circunstancias apropriadas, isto é, reagindo emocionalmente de forma
apropriada a situacdo. Isso diferencia o virtuoso do continente, que pensa mais em suas possiveis necessidades
futuras e, por isso, tem dificuldades em ser caridoso. Nota-se aqui a importancia do motivo da acéo, ele parece
mesmo central em Aristoteles, porque o0 virtuoso ndo pode ser um estlipido ou ingénuo, que age corretamente,
mas por impulso cego. O virtuoso tem habilidades de raciocinio critico, ele é capaz de discernir situacGes, alem
de agir sempre em consonancia com a a¢do virtuosa.

15 CONTINUA a nota 1: Quanto as condicBes para a acdo moralmente correta, Aristoteles afirmou que o agente
precisa saber que aquilo que pretende fazer é uma acdo virtuosa; decidir-se firmemente em fazer tal acao
porque é virtuosa; e entdo agir movido por um carater firme e imutével. Isso significa que ele age com
virtude ndo apenas quando a a¢do é justa e pelo fato de ser justa, mas porque ele é um individuo justo, isto é,
porque tem um carater firme e imutavel.
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e é fixado pela natureza ou pelo que quer que seja, e todos 0s homens agem referindo cada coisa
aele”. (E.N. Ill, 1114b, 15-20).

Assim como a praxis em geral é processo sempre aberto a imprecisdes e novidades,
também a compreensdo jamais serd fixa. Ela acontece na intersecdo que intermedia
constantemente passado e presente, experiéncia pratica e reflexdo. Gadamer em sua obra indica
que Heidegger elaborou a compreenséo de uma disposicao circular sobre a temporalidade, desta
forma, configura o circulo da compreensdo como ontoldgico, sendo que a compreensao deste
se da através de conhecimentos que adquiriu previamente. O que antecede a compreensdo
decorre da observacao da historicidade e retroage as preconcep¢des que 0 homem carrega como
tradicdo, como consciente da sua cultura, temporalidade e finitude.

O compreender deve ser pensado menos como uma a¢éo da subjetividade e mais como
um retroceder que penetra num acontecimento da tradicdo, no qual é o que tem de
fazer-se ouvir na teoria da hermenéutica, demasiado dominada pela ideia de um
procedimento, de um método. (GADAMER, 1997, p.435).

O trabalho da pedagogia se tece no exercicio diario de refletir, tanto em si mesma,
guanto com o0 mundo e com o proximo. O educador é responsavel eticamente por este processo
de construcdo, corroborando com Gadamer (1997) “[...] aquele que atua deve ver a situagédo
concreta a luz do que se exige ele em geral” p. 466). Educar é nos assumirmos diretamente
responsaveis por auxiliar na construcdo de um caminho.

O percurso de cada pessoa € Unico e intransferivel, ndo é possivel mensura-lo, ou
compara-lo, pois cada um carrega dentro de si um universo complexo. Logo, educar ¢ um
exercicio de acompanhar e auxiliar neste percurso, uma vez que pensar em pessoas conforme
versa abrange a compreensdo. Henz e Toniolo (2013, p.104) explicitam esse pensamento ao
assumirem que “[...] seres que aprendem, falam, riem, choram, conversam, brincam, brigam, se
relacionam de diferentes maneiras, em diferentes contextos e com diferentes pessoas. Vivem
num constante e intersubjetivo processo de aprender a ser gente, umas com as outras”.

Podemos afirmar que educar na educacéo infantil € trabalhar com a possibilidade das
primeiras experimentacdes das criancas. Ainda que ndo exista um grau de medida para referir
a importancia de cada experiéncia, entendemos que as primeiras sdo consideradas de grande
contribuicdo na formacdo do ser sujeito. Andrea Alliaud (2015, p.335), esclarece-nos que

“poderiamos dizer que quem sabe ensinar € quem ja experimentou muitas e diferentes formas
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de fazer conhecer ou de oferecer a0 mundo” uma vez que é na dialogicidade® e no saber-ser e
saber-fazer que se constroi e reconstroi constantemente aquele que sabe educar.

Nesse processo de construcdo de ser sujeito o educador percorre diversos caminhos,
cada jornada carrega suas particularidades e escolhas pessoais, 0 processo de formacéo €
composto por ciclos onde se constroem, desconstroem-se para reconstruirem-se em um eterno
aprendizado. Na percepcdo de Henz e Toniolo (2013, p.104), “[...] esse constante aprender
acontece nas trocas, nas interacdes que se estabelecem entre educandos-educadores-contexto,
que juntos vao aprendendo a ser numa relacdo horizontal, afetiva\amorosa, dialdgica,
problematizadora, reflexiva e transformadora”.

As influéncias advém de diversas fontes, por meio da familia, sociedade, cultura ou
ainda nas vivéncias académicas. Este decurso € permeado e composto de muitos “ses”. Ao
direcionar as escolhas, o educador vai compondo o seu processo dialdgico, sendo este o reflexo
das suas possibilidades, escolhas e direcionamentos. Alliaud (2015, p. 341) acerca disso,
discorre que, “ndo apenas se aprende o que faz, fez ou viveu, mas nesses processos o0 que 0S
outros fazem ou fizeram é altamente formativo. Novamente o potencial instrutivo dessas
experiéncias depende das condi¢Ges em que sdo desenvolvidas”.

Nessa vastiddo de caminhos e possibilidades, alguns se encontram na educacdo infantil
desejosos de contribuirem no ensino e aprendizagem das criancas. E na educacio infantil o
inicio da construgdo, pois, as criangcas saem dos seus lares para iniciar ou percurso social
escolar. Para isso, faz-se necessario que o educador que ira contribuir nesse processo esteja
consciente da dinamica das atividades. Nesse periodo, 0 ensino bancario ndo tem espaco, pois
0 processo de educacdo infantil transcorre de outra forma, e se fazem necessérias outras
abordagens, mais abrangentes que o ensinar pelo ensinar. “Temos um trabalho nas maos que
nos conecta com a possibilidade de formacéo/transformacao de pessoas, com a transmissao da
cultura as novas geracfes” (ALLIAUD, 2015, p. 344).

A construcdo de um espaco pedagdgico aberto aos questionamentos, capaz de acolher
insegurancas e diferencas, dando suporte & conscientizacdo, requer essa construcao iniciada na
educacdo infantil, sendo elucidada e incentivada durante toda a jornada escolar. A escola é um
reflexo da sociedade, assim o nosso papel social € abri-la as fronteiras da dialogicidade e tornar

0 caminho prazeroso.

16 «[...]através do didlogo podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em
construcdo, como realidade inacabada e em constante transformagdo”. (ZITKOSKI, 2016, p.206).
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A interacdo do educador infantil se faz muitas vezes com a subjetividade da crianga,
pois 0 seu mundo esta no inicio do movimento de formagdo e sua construcdo se da a medida
que vai conhecendo a si e se compreendendo. Este processo se faz a partir do contato com o
mundo e com as coisas do mundo. A criangca comeca a se compreender e se relacionar. Como
analisa Kronbauer (2009, “[...] resgata-se o verdadeiro sentido de educacéo intelectual, como
exercicio da inteligéncia. A educacdo deve ter uma finalidade interna e o exercicio de uma
faculdade contribui para o aperfeicoamento das demais” (p.14).

O papel do pedagogo é auxiliar neste processo de ampliacdo das compreensdes e
relagdes que se dé através do interagir e construir. E na infancial” que a crianga se permite ser
curiosa. Esta pratica pode ser transformadora, se incentivada, 0 questionamento e a consciéncia

andam de méos dadas com a dialogicidade, espontaneidade e a ética.

Aqui nos movemos numa dimensdo de sentido que é compreensivel em si mesma e
que, como tal, ndo motiva um retrocesso a subjetividade do outro. E tarefa da
hermenéutica explicar esse milagre da compreensdo, que ndo é uma comunhao
misteriosa das almas, mas uma participacdo num sentido comum. (GADAMER, 1997,
p.437- 437).

Ao longo da construcdo da histéria da educagdo infantil, entendemos a construcéo do
caminho conceitual, ao qual o educador trilhou dentro da temporalidade. Desde o seu inicio,
onde era apenas um “guardador de criancas”, até o recorte temporal da educacdo interativo-
construtivista. Desta forma, ndo é possivel comparar a teckné ou a arte que se ensina com o
conhecimento que advém da experiéncia. Entendemos que é imensuravel propor a mesma
medida para conhecimentos tdo diferentes entre si, pois, segundo Gadamer (1997) “O saber
prévio que alguém possui quando aprendeu um oficio ndo é necessariamente superior, na praxis,
ao que possui um iletrado no assunto, mas muito experimentado” (p.470). Melhorarmos como
educador € eterno exercicio de se repensar a si e ao seu conhecer.

Gadamer (1997) afirma que “para perguntar, temos que querer saber, isto €, saber que
n&o se sabe” (p. 535). A filosofia da educagéo, ousamos dizer, se propde a ser um canal aberto
de didlogo que busca a compreensdo do mundo e da existéncia, visando auxiliar no caminho
para as possibilidades que este docente tem de instrumentalizar a compreensao das pessoas que
pelas cadeiras escolares que passarem. Ainda que dentro deste percurso cada ser tenha um

construir Unico e particular, cabe ao docente este processo de deliberar sobre as questdes que

17 Quando falamos em infancia é no seu sentido mais amplo “Conforme demonstram Giorgio Agamben (2005),
Elydio dos Santos Neto e Marta Regina Paulo da Silva (2007) e Moacir Gadotti (2007) “a infancia é condicédo
da existéncia humana e ndo apenas uma de suas fases” (MAFRA, 2020, p.20).
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se referem ao exercicio diario de sua profissdo. “As determinacdes aristotélicas da phronesis
mostram, neste sentido, uma oscilagdo caracteristica, pois esse saber se atribui ora mais ao fim
ora mais ao meio para o fim” (GADAMER, 1997, p. 477- 478).

O ser humano existe em sua historicidade e na forma como se relaciona com o mundo.
Esta interacdo o possibilita pensar sobre si e sobre as coisas tecendo conexdes. “O saber pratico
ndo pode ser subestimado. Ele é um dos pilares da formagdo educacional” (FLINCKINGER,
2014, p.100).

No caso do educador, seu universo versa inconstante, dinamico e regido pela
temporalidade. As faces do saber e as possibilidades do aprender sdo diariamente pensadas
sobre a Gtica dialdgica, criando teias de relagcdes e interligando-as. “A experiéncia do dialogo é
uma experiéncia ético-hermenéutica”. (ALVES; GHIGGI, 2012, p. 75).

Temos a consciéncia que as compreensdes sobre a educacéo infantil e os olhares sobre
o profissional docente e seu oficio trilharam caminho na sua incompletude e se moldaram ao
longo da reflexdo e sua sucessao de ocorréncias. Gadamer (1997) “[...] a reflexdo da histéria
efeitual, ndo pode ser plenamente realizada, mas essa impossibilidade néo é defeito da reflex&o,
mas encontra-se na esséncia mesma do Ser historico que somos. Ser historico quer dizer nao se
esgotar nunca no saber-se” (p.451).

O educador ¢ um profissional multifacetado e reinventado a todo 0 momento, seja pelas
demandas sociais, por suas necessidades pessoais ou, ainda, qualquer intempérie que cruze o
seu caminho. Este segue, tentando administrar sua propria incompletude e tensdes. Ser
educador é um ato de resisténcia e resiliéncia, principalmente em um pais que ndo prima pela
educacéo dos seus, algo que deveria ser caro a qualquer povo.

Estar educador é se propor constantemente a exercer a arte da interlocugdo e repensar
0s conceitos. “Uma arte de educacdo com origem ‘apenas mecanica’ estaria exposta a denuncia
de promover a mera imitacao técnica de modelos [...]” (FLINCKINGER, 2010, p.89). Pois se
a todo 0 momento estamos todos em um processo de descobertas e perspectivas, tanto externas
guando internas, imagina aquele que se comprometeu com o ato de ensinar e desta forma se

tornou responsavel pela educacao dos seus.

A questdo é saber se seria possivel extrair praxis e conhecimentos tedricos com
pretensdo de validade geral. A hermenéutica filosofica responde a essa questdo com um
grande “sim”. Ela insiste em destacar a phrénesis como um saber imprescindivel, desde
que se trate de qualquer intervencdo nos campos sociais e assim legitima o seu
reconhecimento enquanto elemento essencial a educacdo. (FLINCKINGER, 2014, p
99).
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Ser docente é um exercicio continuo de autoexame critico para tentar alinhar a moral

individual e sustenta-la a ética social em beneficio do coletivo.

4.2 PRAXIS E OS SABERES NECESSARIOS A PRATICA EDUCATIVA:
CONTRIBUICOES DE FREIRE

Iniciamos esse movimento de reflex@o sobre a préxis a partir do entendimento Freireano,
recorrendo ao Dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2016) e a forma que
ele contempla este conceito por entender que é necessario partir de algum lugar. “Praxis pode
ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a
realidade e a vida, e a consequente préatica que decorre desta compreenséo, levando a uma acéo
transformadora” (ROSSATO, 2016, p. 325).

A formacdo inicial de pedagogia constréi-se no decorrer da jornada. A soma dos
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo dos semestres da formacdo inicial parte de
conceitos teoricos e praticas empiricas proporcionadas de forma supervisionadas. Nas
disciplinas de estagio as vivéncias ndo dimensionam as variaveis que se somam no exercicio
efetivo e diario da profissdo. “Os homens sdo porque estao situados. Quanto mais refletirem de
maneira critica sobre sua existéncia, e mais atuarem sobre ela, serdo mais homens” (FREIRE,
1979, p. 19).

A soma de conceitos, o debrucar-se em teorias que estdo sendo desenvolvidas e
experimentadas servem de aporte inicial a educacdo formadora e transformadora, todavia
somam-se mudancas quando se adentra em uma sala de aula como professor titular de uma
turma. A experiéncia humana ndo podera ter a sua esséncia repetida, pois a cada leitura o
proprio sujeito profissional ja ndo se encontra 0 mesmo, a sociedade e a cultura vivem em
constante movimento que se delimita de acordo com o seu tempo, espaco e de acordo com as
novas necessidades sociais. “A consciéncia do inacabamento entre nds, mulheres e homens, nos
fez seres responsaveis, dai a eticidade de nossa presenca no mundo” (FREIRE, 2004, p.55).

Cabe ressaltar que as decorréncias diarias e intervengdes externas tambem influenciam
a forma de pensar a profissionalidade e também a aplicacdo dos saberes pedagdgicos. Educar
ndo se trata de uma ciéncia pronta; levando em conta ser uma ciéncia humana, ela vive em
constante movimento no que se refere ao aprendizado e exercicio da praxis. O educador se
constrdi tanto ao longo do tempo e de suas vivéncias quanto na soma de convivéncias e
interacdes humanas e com o cotidiano que habita, a cultura que participa, vivenciando um

processo autoformativo e permanente.
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O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras pessoas,
a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre
um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagBes com outras pessoas, hum contexto onde o
elemento humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisao,
interpretacdo e decisdo que possuem. Geralmente, um carater de urgéncia. (TARDIF,
2012, p.49-50).

Atuar socialmente e interagir significa estar aberto ao dialogo sempre, com a
compreensdo que sé se dialoga em uma via de méo dupla. A educacdo dialdgica possibilita esta
jornada no momento em que se propde a uma reflexdo aberta e sincera do oficio docente para
que reflita o exercicio de sua profissionalidade, com vista a promover a melhor aprendizagem
possivel para seus discentes.

“A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2004, p. 24). Propor-
se a ser educador &, automaticamente, se colocar a disposicdo e com a intencdo de uma reflexé@o
frequente e sistematica sobre os saberes, afinal “E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal,
que se funda a educagdo como processo permanente”. (FREIRE, 2004, p.57).

“Para ensinar hoje, professores e professoras tém que criar condi¢des que nédo sao dadas
como garantidas, aconteca o que acontecer” (ALLIAUD, 2015, p. 320). Escolher ser educador
é viver em um gerundio sobre passar a vida educando e refletindo o seu exercicio em uma
construcdo continua. Ensinar é um processo que liga duas pessoas. Esta pratica requer um
espirito inquieto, avido por aprender, sendo necessario ter pré-disposicao, dando lugar muito

mais as duvidas do que as certezas.

Essa capacidade da consciéncia, a intencionalidade, é condigdo de possibilidade da
conscientizagio em Freire. E constitutivo antropolégico e, a um s tempo, pressuposto
epistemoldgico. Ela sustenta a “vocacdo ontoldgica e histérica de Ser-Mais”, de ser
sujeito na, com a e pela cultura, de temporalizar-se e historicizar-se fazendo e se
refazendo ao fazer e refazer historia; o ser de Praxis; de RelacGes; a dialogicidade
(KRONBAUER, 2021, s/p8).

Ensinar € uma capacidade humana que requer paciéncia, verdade e disciplina, € preciso
conviccao e sintonia com quem aprende, sob pena de se tornar mero repetidor de informacdes

técnicas e tornar o educado em um depositario. Segundo Freire (2004), o educador é construtor

18 KRONBAUER, L. Gilberto, Seminario Freire Cem, Pedagogia do Oprimido 50+. Ambiente Virtual de
Aprendizagem MOODLE. UFSM, 2021.
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de pontes que ligam o seu conhecimento e sua praxis ao um aluno sedento por entender o0 mundo
e aprender.

O papel do educador é encontrar o elo capaz de tocar este aluno e envolvé-lo ao ponto
deste se sentir motivado ao exercicio de aprender, e vai além “Gostaria, por outro lado, de
sublinhar a n6s mesmos, professores e professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio
de nossa tarefa docente” (FREIRE, 2002, p.17).

O educador tem a obrigacéo social de velar pelo seu oficio. E precisa estar consciente
da sua responsabilidade, tutelar sobre o futuro de outra pessoa e a forma como este vai se
relacionar com o aprendizado formal versa sobre como este vai se interagir com as praticas de

ensino para toda a sua vida.

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os contetidos de minha disciplina, ndo posso por outro lado, reduzir minha préatica
docente ao puro ensino daqueles contelidos. Esse € um momento apenas de minha
atividade pedagogica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos contetdos, é 0 meu
testemunho ético ao ensina-los (FREIRE, 2004, p. 101).

Educar na pratica € muito mais do que seguir planos pedagdgicos. ou transmitir
conteudos. Educar € sobre construir pontes de conhecimento e demonstrar na pratica como isso
impacta toda a vida. Nas novas possibilidades de educar, o profissional da educacdo tem a
chance de moldar de uma forma construtiva a relagcdo que as criangas terdo com a possibilidade
de aprender,. Isso pode transcorrer de uma forma colaborativa de troca onde elas se sintam
confortaveis e receptivas, ou de forma traumatica, de modo a compreenderem mais para a frente
esse processo como doloroso e vexatorio. Essa percepgdo, pessoal e Unica, se fard em
decorréncia da atitude que o docente estabelecer. “Desta maneira, a educagdo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo” (FREIRE, 1987, p.42).

Como sugere Freire (2004) “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar” (p.25-26). As praticas educativas sdo estradas construidas para que docentes e alunos
caminhem a fim de, no percurso, produzirem conhecimento. Uma vez que o educador decidiu
trilhar este caminho, ele é o conhecedor do caminho, e se preparou para isso, cabe a ele o papel
de guiar os demais de forma serena e segura.

“O professor que ndo leve a sério sua formacao, que ndo estude, que nédo se esforce para
estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe”.
(FREIRE, 2004, p.89-90). As instituicdes tém o papel de proporcionar uma jornada de paz e

seguranca, minimizando os percalgos, sempre comprometidas com o bem-estar social, razéo
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inicial da existéncia destas organizacdes, a educagdo é um bem caro a sociedade, pois carrega
em si a cultura de um povo e tem papel fundamental na construcéo social e histérica de um
futuro comprometido e refletido.

“O mundo ndo é. O mundo esté sendo”. (FREIRE, 2004, p.74). A ciéncia do presente
em prol de uma construcdo de mundo diante de uma pratica efetiva. A sociedade é resultado da
educacao e, se porventura a sociedade se encontra padecendo, é porque em algum momento

falhamos com a educacéo, principalmente a publica.

N&o basta ser bem formado para corresponder aos desafios profissionais. Por melhor
que seja essa formacdo em termos técnico-materiais, ela é insuficiente. Sua correcdo
mediante a experiéncia pratica é essencial, porque torna o profissional capaz de
manejar as situacdes e nelas intervir solucionando problemas sociais nem sempre
previsiveis. (FLINCKINGER, 2014, p. 95).

N&o existe uma matriz Unica de cores que consiga definir ou explicar a formacéo docente
ou a influéncia que as composic¢des diérias agregam ao oficio do educador. Essa modulagao
varia, respeitando as individualidades, especificidades e a jornada percorrida por cada
profissional e o caminho que os trouxeram até o dia de hoje. Mas o docente que toma ciéncia
de estar em uma metamorfose diaria, certamente sera mais aberto as experiéncias que a jornada
proporciona. Paulo Freire (2004, p.52-53)versa muito bem sobre este ser incompleto em sua
complexidade: “Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,

consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele”.

4.3 REFLEXOES SOBRE A PROFISSIONALIDADE E OS SABERES DOCENTES

Para adentrarmos a profissionalidade e aos saberes que compdem a pluralidade dos
conhecimentos necessarios aos educadores, abordaremos o tema através do livro Saberes
Docentes e Formacdo Profissional de Maurice Tardif (2012). A composi¢do desta reflex&o
sobre o exercicio da docéncia resulta de ensaios e reflexdes que convidam a pensé-los a partir
das bases tedricas que alicercam as praticas e efetivam a construcdo dos saberes necessarios,
para que o docente exerca seu oficio, a fim de valorizar sua profissionalidade com beneficio
dos seus alunos, no que se refere a melhoria sistematica da aprendizagem.

Retornando aos conceitos freirianos para a educacdo (2020) que foram relidos e
revisitados, o ato de educar € uma a¢do mediada pelo mundo e compartilhada entre duas pessoas
ou mais, dispostas a troca, onde cada um dos individuos sai com um pouco do outro dentro de

si, ampliando sua leitura de mundo. A educacéo se faz transdisciplinarmente entrelacada.
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Ao pensar no trabalho docente e de que forma este educador compde 0 seu universo
pessoal para exercer a sua profissdo, visualizamos diversas influéncias na sua tarefa de
ensinante. A integracdo dos saberes docentes pensados por Tardif (2012), acontece de forma
integrada, buscando relacionar a construcdo desta mescla de conhecimentos adquiridos ao
longo de toda a jornada do educador. Em sua introducdo nos deparamos com a seguinte
provocacao:

Quais sdo os saberes docentes que servem de base ao oficio do professor? Noutras
palavras, quais sdo 0s conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades

que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aulas e nas escolas, a fim de
realizar concretamente as suas diversas tarefas? Qual é a natureza desses saberes?

(p.9).

No decorrer da vivéncia cultural, o ser sujeito se constroi, se constitui enquanto crianga,
posteriormente adolescente e depois adulto. A soma de experiéncias e vivéncias colhidas no
percorrer desse caminho auxilia na formacéo da identidade docente e na forma como isso se
reflete na sua profissionalidade.

Esta ponderacédo sobre as inquietudes sociais, derivam dos reflexos da educacdo como
cultura, pois se a educacao é um dos pilares fundamentais de qualquer povo, podemos dizer que
quem auxilia na construgdo desta base sdo, sem duvida, as pessoas, ou seja, os educadores € a
composicao do seu ser sujeito, “[...] assentado em transacdes constantes entre o que eles séo
(incluindo as emoc0es, a cognicdo, as expectativas, a histdria pessoal deles, etc.) e o que
fazem”. (TARDIF, 2012, p. 16).

Esta proposta de interlocugdo constroi uma visdo questionadora e reflexiva sobre quais
sdo estes saberes, a contribuicao de cada saber dentro da composic¢do formada em cada docente
e como isso reflete no seu oficio educativo e se complementa, a fim de formar o universo
escolar. Direcionamos 0 nosso olhar & cultura que é incorporada dentro da organizacgao escolar
e como os resultados desta gama multidisciplinar, de pessoas e conhecimentos diversos,
interagem na dinamica educacional e na forma como cada pessoa se desenvolve no exercicio
com seus futuros pares e educandos.

Educadores e educandos compartilham seus universos, ao se encontrarem no caminho,
ainda que cada um destes esteja em um momento distinto de sua jornada. Justamente por isso
podemos dizer que toda acao presente na educacdo é humana. Neste processo vivo e formativo
se compreende este conjunto de saberes como saber social por ser saber partilhado e também
por se estabelecer dentro de normas formais que o determinam. A compreensdo de onde se

ancora seus contextos e como eles séo mobilizados pelo que este costuma chamar de estoque,
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um surgimento derivado do antigo, pois se trata deste reatualizado. “Sao saberes demandados
pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a opcdo politica do educador ou
educadora”. (FREIRE, 2004, p.23).

Ainda se propdem a compreender a cultura que é incorporada dentro desta gama
pedagogica e multidisciplinar e a forma com que esta interage na formag&o e no exercicio da
docéncia, balizando o resultado disso na troca de conhecimento com seus futuros pares. No
caso da educacdo infantil cabe aqui a problematizacdo no que se refere ao curriculo, uma vez
que “infelizmente, ainda hoje, muitos profissionais da Educacdo Infantil desenvolvem o
curriculo pautado em contetudo, na mesma logica do Ensino Fundamental” (ANDREOLA,
2020, p.26)

Em seus achados o autor compreende este conjunto de saberes como um saber social
por ser um saber partilhado e também por se estabelecer dentro de normas formais que o
determinam.

O autor define esta estrutura como sendo o resultado mescla de saberes docentes “como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente” (TARDIF, 2012, p.36) e

estabelece quatro bases conforme a Figura 3, a seguir:

FIGURA 3. Os Saberes docentes.

- Da formacdo Profissional
- das ciéncias da educagio
- da ideologia pedagogica

Disciplinares

Saberes Docentes

— Curriculares

— Experienciais

Fonte: Adaptado de Tardif, (2012).
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A composicdo destes saberes acontece em momentos distintos da vida do educador,
resultando da sua interacdo familiar, social, das suas vivéncias académicas e dos estagios que
sdo a sua primeira forma de exercicio da profissdo. Como um ser social o educador se relaciona
com 0 meio e com suas experiéncias diarias, em se tratando de um profissional incompleto e
em permanente mutagé&o.

Gostariamos de ressaltar a nocdo de saber que Tardif (2012) se propGe a refletir,
englobando os conhecimentos, as competéncias e as habilidades (ou aptiddes) e também as
atitudes destes profissionais. Ele converge com o conceito de “saber-fazer e de saber-ser”, que
remete a concepcao freireana, quando este afirma: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.44).

Quando olhamos para 0 esquema acima se consegue vislumbrar os quatro eixos em que
o0 autor divide a diversidade dos saberes. Segundo ele, o primeiro eixo também chamado de
“saberes pedagdgicos” € definido pelo conjunto de saberes que este educador adquire através
das instituicOes formais, ou seja, as escolas ou as faculdades de ciéncia da educacéo (TARDIF,
2012). Séo estas organizac6es que produzem os conhecimentos cientificos sobre o exercicio da
docéncia e € atraveés destas que os profissionais tém seu contato com as ferramentas pedagogicas
necessarias para iniciar sua caminhada enquanto educador. Em seguida verificamos os saberes
disciplinares, estes derivam das universidades e comecam a fazer parte do docente a partir da
sua formagcdo inicial e no decorrer de toda sua caminhada profissional através dos processos de
formacéo continuada.

Eles sdo chamados desta forma por advirem de diversos campos do conhecimento,
podemos trazer como exemplos a filosofia, a lingua portuguesa ou ainda a matematica. Na
terceira diviséo estdo elencados os saberes curriculares, sdo 0s conhecimentos que traduzem a
forma pela qual os componentes estdo organizados, curriculos, metodologias, objetivos. E na
ultima divisdo estdo os conhecimentos que sdo chamados de saberes experienciais, sdo 0S
saberes coletivos ou individuais oriundos da praxis profissional “habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2012, p.39).

Para o exercicio docente é necessario que o profissional da educacéao tenha a capacidade
de interagir com todos estes saberes que ele acumulou no decorrer de sua jornada e que ele
adquira a capacidade de trabalhar com todos eles no exercicio das suas atividades, pois sua
profissionalidade requisita cada um deles de acordo com as demandas resultantes da sua
atividade diéria.

O que caracteriza 0s saberes praticos ou experienciais, de um modo geral, é o fato de
se originarem da pratica cotidiana da profissao e serem por ela validados. Ora, nossas
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pesquisas indicam que, para os professores, os saberes adquiridos através da
experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. E a partir
deles que os professores julgam sua formacao anterior ou sua formacéo ao longo da
carreira. E igualmente a partir deles que julgam a pertinéncia ou o realismo das
reformas introduzidas nos programas ou métodos. (TARDIF, 2012, p.48).

No quadro seguinte, o autor propde a reflexdo a partir de um modelo que ele define
como sendo 0 “modelo tipolégico”, para assim identificar e determinar os saberes. Em seu
modelo, ele busca relacionar os saberes com as fontes as quais estes educadores adquiriram tais
conhecimentos, relacionando também como estes estdo ligados a pratica de atuacéo direta da
sua vida particular ou social. S&o chamados Saberes da Formacéao Profissional e resultam, mais
especificamente, das Ciéncias da Educacéo e da Ideologia Pedagogica, sendo a conducgéo deles
baseadas em cinco fios condutores que estdo ligados entre si. Dessa forma, acreditamos que o
saber ensinar esta conectado diretamente ao exercicio pratico da agédo, sendo este aprendido na

experiéncia e relacionado as teorias oriundas da formac&o inicial e continuada.

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestacBes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de
fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza diferente.
(TARDIF, 2012, p. 61).

Quando se refere aos saberes nos quais baseamos o ensino, Tardif (2012) aponta como
caracteristica o “sincretismo”, o que significa dizer que ndo se deve procurar uma unidade
tedrica, uma vez que estes derivam de diversos tedricos. Em segundo lugar, os saberes dos
professores derivam de diversas experiéncias. Nesta gama de aprendizado, o docente exerceu
diversos papéis ao longo da vida, comegando por ser discente até se tornar docente. Em terceiro,
0 exercicio da docéncia exige uma capacidade de mobilizacdo de saberes compdsitos e
complementares. Quando se propdem a pensar na temporalidade dos saberes, a reflexdo chega
ao docente como “sujeito existencial”, no verdadeiro sentido da tradicdo fenomenoldgica e
hermenéutica, isto &, o0 “ser-no-mundo” (TARDIF, 2012, p. 103).

Nao se torna possivel mensurar a importancia ou o grau de cada um desses saberes para
0 exercicio da docéncia, uma vez que sdo conhecimentos complementares. Cada um possui um
grau de importancia, fazendo-se necessario em cada parte do processo da educacdo que se
reflete no conjunto da sua pratica, “[...] ndo é saber de que apenas devo falar e falar com palavras
que o vento leva. E saber, pelo contrério, que devo viver concretamente com os educandos. O

melhor discurso sobre ele é o exercicio da sua pratica”. (FREIRE, 2004, p. 93).



Quadro 1. Os Saberes dos professores.

Saberes dos
Professores

Saberes pessoais dos
professores

Saberes provenientes da
formacao escolar anterior

Saberes provenientes da
formacdo profissional para o
magistério

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Saberes provenientes da sua
propria experiéncia na
profissio, na sala de aula e na
escola

Fontes Sociais
de Aquisicdo

A familia_ o ambiente de viza, a
educacdo no sentide lato, ete.

A escola pnimana e secundana, os
estudos pos-secundarios nio
especializados, etc.

Os estabelecimentos de formacgio
de professores, o3 estagios, os
cursos de reciclagem, etc.

A utilizagdo das "ferramentas”
dos professores, programas, livros
didaticos, cademos de exercicios,

fichas, etc.

A pratica do oficio na escola e na
sala de aula, a expenéncia dos
pares, etc.

Fonte: Tardif (2012, p. 63).

Modos de Integracione
Trabalho Docente

Pela histonia de vida e pela
socializapdo primaria

Pela formagdo e pela
socializagio
pré-profissionais

Pela formagdo e pela
soclalizagdo profissionals nas
instituigdes de formacio de
professores

Pela utilizagdo das "ferramentas’
de trabalho, sua adaptacio as
tarefas

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional
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Nos anos de 2018 a 2020, o Ministério da Educacdo e o Governo do Quebec propdem

uma provocagdo ao Professor Maurice Tardif, para que este formulasse um referencial de

competéncias para a profissdo docente, a fim de organizar e facilitar a visualizacdo das

competéncias deste profissional e sua profissionalidade. A partir de diversos estudos foi

estabelecido um referencial de competéncias, as quais o autor entende serem os valores nos

profissionais da educacdo devem se basear. Para chegar a delimitacdo de um referencial de

competéncias, Tardif (2021) analisou oitenta referenciais de diversos paises, buscando assim

varias fontes e uma pluralidade de culturas. Além disso, o autor foi a campo, pesquisando perto

de dois mil docentes. Para diversificar e pluralizar a pesquisa, ele ainda promoveu encontros
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com sindicatos e demais categorias significativas dispostas a interagir no dialogo sobre o
referencial.

Este referencial buscou delimitar quais os valores dos docentes e quais 0s
conhecimentos que eles deveriam ter. Por se tratar de um tema tdo abrangente, percebemos que
os retornos foram diversos e plurais, portanto ndo refletem uma Unica viséo. Desta forma, o
autor concluiu, dizendo que em uma primeira interpretacéo, a formagéo de professores ndo se
estabelece como uma ciéncia, por mais que esta seja composta também de diversos
conhecimentos cientificos. Ela em si € uma ciéncia social e os entes que interagem e dialogam
entre si s&o 0s mais diversos, para tentar de alguma forma adequar e refletir sobre o tema, por
se tratar de extrema relevancia. Um referencial se organiza em alguns postulados. Desta forma,
o0 autor definiu os seus proprios postulados para o Referencial de Quebec, consolidando suas

ideias em quatro eixos ou, como o0 autor denomina, em quatro postulados:

FIGURA 4. Primeiro Postulado: Contextualizando a escola culturalmente. Seminario “Um
referencial de competéncias PPGE- UFMT, adaptado pela autora.

-

A escola &, de inicio e antes de tudo, uma instituigdo cultural.

A escola, por meio do sen curriculo e dos diversos
conhecimentos, competéncias, atitudes e normas que nela séo
ensinadas, prescreve e promove as escolhas e os conteudos
culturais, que normalmente sdo divulgados numa lingua
nacional.

A cultura escolar e a lingua de ensino ndo formam apenas a
inteligéneia: marcam também profundamente, na extenséo da
educacio familiar, as formas individuais e coletivas de estar no

1° Postulado
A escola é uma instituicdo culivral

mundo e de pensar/ nomear, de interagir com ele e com os
outros.

[

Fonte: Tardif (2021).
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Em seu primeiro postulado, o autor versa sobre a escola, a sua cultura e a forma como
isso delimita o exercicio pratico de educar e situa estar no seu espaco tempo, sendo estes
balizadores mecanismos que interferem diretamente no que vai ser produzido e/ou estudado.
Um bom exemplo disso sdo a Lingua e a Cultura, consideradas dois lados da mesma moeda,
cada pais interage com a sua cultura e, por sua vez, cada universo escolar com o que podemos
chamar de regionalidade.

O Segundo Postulado, a seguir, na Figura 5.

Figura 5. Segundo Postulado: o educador como um ator cultural. Seminério “Um referencial
de competéncias PPGE- UFMT, adaptado pela autora.

<
Ator cultural, o professor conecta seus alunos com os
contendos culturais a serem apreendidos (matérias e saberes
escolares, valores, etc.).
S

Ele os engaja, portanto, na descoberta, apropriacéo e controle
progressivo de objetos da cultura, de saberes, de saber-sere de
saberfazer na base da cultura escolar.

2° Postulado

Ele estabelece em seu beneficio relacfes ricas e significativas
com essa cultura, da qual representa um modelo.

O professor é um ator cultiral

Ele reforca sen gosto de aprender e aguca sua curiosidade
intelectual.

Fonte: Tardif (2021).

O segundo postulado se apropria do ser sujeito do docente e o define como ator cultural
das instituicdes, tendo este um papel conectivo®®. O seu legado é entusiasmar e introduzir os

discentes a convivéncia nessa cultura, sendo que para isso ele precisa fazer com que 0s

19 Entendemos a conectividade como o somatério de “préaticas e principios democraticos, emancipatorios do ponto
de vista politico, inclusivos do ponto de vista social, sustentaveis do ponto de vista ambiental, abertos e
polissémicos do ponto de vista cultural”. (MARTINHO apud MAFRA, 2020, p.39).
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estudantes se interessem pelo saber. Na visdo do autor, a cultura escolar é a “criadora e difusora”
da cultura social, pois sem a escola possivelmente a cultura desmoronasse.

Além de um ator social o docente é um profissional, o objetivo do educador é possibilitar
e facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem dos seus educandos. O papel do docente €
fundamental na escola ,por ser ele o grande influenciador do processo educacional de seus
alunos.

A funcéo do referencial € auxiliar na organizacdo e no preparo deste docente para o
exercicio da sua praxis pedagogica. O processo de formacdo docente é composto de diversas
etapas, sendo que a formacéo inicial trata apenas da primeira etapa deste processo. A formagéo
inicial deve estar conectada a uma formacao continua sendo estd uma carreira que deve ser

pensada e construida em longo prazo. Isto esta sumarizado na Figura 6, a seguir.

Figura 6. A profissionalidade do educador. Seminério “Um referencial de competéncias
PPGE- UFMT, adaptado pela autora.

'S
. g
As relagbes com os alunos, concebidas em todas as suas
dimensdes (intelectual, emocional, ética, social, etc.),
= constituem o cerne do trabalho dos professores.
3 \. #
2
=2 ~,
“:ﬁ A finalidade desse trabalho ¢ incentivar e contribuir para a
=) E aprendizagem dos alunos e para o seu desenvolvimento
:g_i =, integral.
2.
h‘ ;
o E‘S O professor &, portanto, um profissional da aprendizagem e do
= E ensino em contexto escolar.
kS5
2 \ J
s,
S — . —
Hoje, nos sabemos que os professores sdo os profissionais que
exercem influéncia a mais direta e a mais forte sobre a
qualidade das aprendizagens dos alunos e do seu sucesso.
S Y

Fonte: Tardif (2021).

E, por fim, o quarto postulado, referindo-se ao conhecimento deste educador e a forma

como ele vai trabalhar isso na escola, encontra-se representado na Figura 7, pagina seguinte.
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Para responder a questdo “o que significa agir como um profissional”, a partir dos
postulados, o autor estabelece trés dimensfes do conhecimento profissional dos educadores,
sendo elas, a normativa, a operacional e a intelectual.

Esses postulados e as dimensbes do conhecimento docente delegam ao educador a
finalidade de dar sustentagdo-suporte a aprendizagem dos educandos. Este arranjo garante o
exercicio da docéncia e sua finalidade ética, como se verificou na phronesis em Aristoteles.
Podemos afirmar que a organizacdo dos saberes docentes e a divisdo das dimensdes de
conhecimento, ou ainda o referencial, ttm como finalidade auxiliar o docente a entender a sua
profissionalidade e a organizar seus conhecimentos para exercer a docéncia como um caminho
que esta em constante construgio?’. Desta forma, a formacdo inicial é mais uma etapa desse

processo, estando mais proxima do ponto de partida do que do final do percurso.

Figura 7. Exercicio da profissdo docente. Seminario “Um referencial de competéncias PPGE-
UFMT, adaptado pela autora.

Q
g
Q . - . . =
9 Os conhecimentos e as competéncias profissionais que se
t§ situam no centro da formacio de professores devem ser os
g mesmos que séo o cemne da atividade docente nas escolas e nas
3 8 g salas de aula.
8
E i
2
Ty
s 3
v SN
;‘ & Esse referencial € projetado na perspectiva do exercicio da
:8 profissio docente: a formacéo inicial & considerada apenas
g como uma etapa no processo de dominio das competéncias.
3
L3
<

Fonte: Tardif (2021)

20 Conforme Mafra (2020) descreve em seu capitulo Conectividade e Conhecimento como Humanizagéo, esta
construcdo se da baseada nas demandas epocais que advém em grande parte das necessidades sociais, para se
transformar “configuram-se em novos saberes e em novas praticas sociais”. (p.40).
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Dentro desse entendimento, de que a educacdo se faz com seres humanos e para seres
humanos, os fundamentos éticos e dialdgicos se tornam mais evidentes. O educador mediatiza
e possibilita 0 ambiente salutar para o pensar e, dentro deste fendmeno, se faz agente, mais

experimentando e aprendendo.

[...] acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interagdo tdo radical que,
sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Ndo
ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. (FREIRE, 1987, p. 77)

E justamente no educar criancas que devemos depositar as nossas maiores ambicdes
futuras. As criangas aprendem através do exemplo, da convivéncia e amorosidade, permitem-
se errar e fortalecer a resiliéncia no seu processo de estar no mundo. O dever do educador €
construir a base acolhedora que demonstre que o erro e o esforco séo partes da jornada, que a
cultura e 0 mundo sdo companheiros de caminho e que a consciéncia é uma construcao que
pode ou ndo ser possibilitada, mas eticamente ela precisa ser garantida.

Aprender a dialogar e se propor ao processo de escuta sensivel requer exercicio pratico
e conectivo, para possibilitar uma pedagogia transformadora. “O saber que realimenta
criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente sobre o saber e, assim, ambos se refazem
continuamente” (KRONBAUER, 2016, p. 43). Devido a isso, estar comprometido com a
docéncia implica em uma eterna disposicdo ao novo, ciente de que todos 0s momentos sdo
possibilidades de aprender e significar o aprendizado, uma vez que jamais uma aula ou aluno
serdo 0s mesmos, ainda que o conteudo proposto ou a aplicagdo pratica de uma metodologia se
repita.



5 CONTRIBUICOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL °

Janela da utopia

Ela est4 1a no horizonte. Diz Fernando Brizzi:
Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre
dez passos mais adiante. Por muito que eu
caminhe, nunca a alcancarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe
de caminhar?!. (GALEANO, 2001, p. 230).

Enquanto seres humanos, resta-nos caminhar e “esperancar agindo e ndo esperando”:
esperancar € um eterno caminhar. Neste momento, a nossa pesquisa se desdobra, com a
finalidade de tecer convergéncias entre as teorias apresentadas dentro do aporte tedrico, de
forma que estas dialoguem entre si sobre as necessidades e 0s saberes docentes indispensaveis
na atualidade e os possiveis cenarios da educacdo infantil, buscando conjecturar os indicios e
caminhos para onde o seu curso esta seguindo.

Também relacionaremos algumas contribui¢6es de autores que se debrucaram sobre a
educacdo infantil, direcionando nosso olhar especificamente para os ensinamentos de Paulo
Freire?? sobre a importancia da educacéo critica enquanto educadores e incorporando estes
conceitos. Ainda que o autor s6 tenha abordado algo nessa direcdo em sua obra “Professora,
sim; tia, ndo”, muitos pesquisadores compreendem que suas obras versam também sobre a
educacdo bésica. Revisitando o seu legado e voltando os olhos as especificidades da docéncia
na educacéo infantil, é possivel compreendermos que 0s seus conceitos também se aplicam a

educacéo das criancas bem pequenas.

21 Ventana sobre la utopia. Ella esta en el horizonte - dice Fernando Birri. Me acerco dos pasos, ella se aleja dos
pasos. Camino diez pasos y el horizonte se corre diez pasos méas alla. Por mucho que yo camine, nunca la
alcanzaré. ¢ Para qué sirve la utopia? Para eso sirve: para caminar.

22 Em seu livro Professora Sim, Tia, Ndo especificamente na terceira carta’, o autor versa sobre a importancia de
falar com o educando e ndo apenas ao educando, na propria forma pela qual o autor escolhe escrever, ele busca
este didlogo horizontal, deixando bastante clara a sua intencionalidade “a educacao é um ato politico” (FREIRE,
2021, p.83).
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Compreendemos ser pertinente trazer para as discussdes alguns dados e relatdrios da
OCDE, para fortalecer os argumentos sobre a necessidade de ressignificar a educacao infantil,
acolhendo as diferencas e buscando processos de compartilhamentos aliados a uma educacgéo
critica e reflexiva. Capaz de construir uma acdo transformadora que possibilite através da
educacio, o inédito vidvel, a caminho de uma sociedade mais justa? e ética.

Ainda abordaremos a necessidade de fortalecer os processos de formagéo permanente?

de professores e a necessidade de fortalecer as politicas publicas e manutencdo do FUNDEB.

5.1 REFLEXOES INCONCLUSAS PARA A EDUCACAO INFANTIL NA
SINGULARIDADE DE EDUCAR COM HUMANIDADE

A educagcéo infantil conseguiu nuances de visibilidade e reconhecimento? nas politicas
publicas de educacdo. Este marco teve o seu ponto de partida quando o FUNDEB passou a
abarcar toda a educacgdo basica dentro da mesma legislacdo e orcamento, ou seja, incluindo a
educacdo infantil. A partir deste ponto, ocorreu o direcionamento dos esfor¢os e verbas sobre
as principais caréncias e mazelas que afligiam a educacdo das criancas bem pequenas e 0s
investimentos em formag&o continuada dos docentes da educagéo infantil. Em seu relatorio
sobre a educacdo bésica brasileira, a OCDE - relatorio de 2018, apontou sobre esta dificuldade
de valorizacdo da educacdo basica e sobre a necessidade de politicas que impulsionassem
“ampliar o acesso e também elevar sua qualidade”, tanto no que se refere a inclusdo de maior
numero de criangas, quanto ao investimento sobre a qualidade da formacéo de professores e das
estruturas escolares, dentro dos educandérios infantis.

Nesse sentido, quando observamos o quesito inclusdo de alunos matriculados, a
educacdo infantil incrementou consideravelmente o nimero de acesso. “O Brasil observa um

longo periodo de crescimento de matriculas desde 2000, com um progresso mais recente nas

23 A espécie humana se torna presenga com 0 mundo na mesma dindmica em que o mundo se torna presenga nele.
Humanizando o mundo, a espécie humana se humaniza. (HENZ, 2016, p.577).

24 A formacdo permanente das educadoras, que implica na reflexéo critica sobre a pratica, se funda exatamente
nessa dialeticidade entre pratica e teoria. Os grupos de formagdo, em que essa pratica de mergulhar na préatica
para, nela, iluminar o que nela se da e o processo em que se da, sdo, se bem realizados, a melhor maneira de
viver a formacdo permanente. (FREIRE, 2021, p.112).

% “Reconhecer a crianga como alguém que tem suas especificidades e, muito mais do que isso. Reconhecer os
seus saberes e suas competéncias € um passo importante na historia da humanidade, que muda — ou, pelo menos,
deveria mudar — completamente o cenario da educacdo, reorganizando todo o0 modo de se pensar 0 processo
educativo para e com as criancas desde a formacdo das/os professoras/es até o chdo da escola, na forma de se
pensar o planejamento, o registro, a documentacdo, a avaliacdo, os estudos realizados com o grupo de
professoras/es, a vida cotidiana no espaco escolar”. (GOELZER & HENZ, 2020, p. 189).
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matriculas na educacdo infantil e superior” (OCDE, 2021, p.4). Consideramos essa uma vitoria
parcial, uma vez que a participacao de alunos matriculados na educagéo infantil ndo conseguiu
diminuir as desigualdades multidimensionais e de equidade, toda via conseguiu melhorar
significativamente a qualidade de vida destas criancas.

O caminho inicia-se de forma otimista, mas 0s eixos a serem desenvolvidos seguem
diversos sentidos, percebendo-se uma gama de aspectos a serem trabalhados dentro da proposta
pedagdgica e também estrutural das escolas. No que tange as melhorias, citamos
especificamente a inclusdo, como um dos eixos contemplados onde se pode dizer que foi
“parcialmente melhorado”, mas a partir dele seguem os demais. Do ponto de vista desta
pesquisa, outros fatores precisam ser dialogados com as familias e com toda a comunidade
escola. Ndo se pode combater algo que é desconhecido ou invisivel. Primeiramente, é preciso
compreendermos de onde vem a caréncia, requerendo um olhar atento ao cotidiano, por
profissionais capacitados a compreendé-lo e descodifica-lo. Sabemos que o0s recursos séo
limitados. Essa é a realidade econémica do Brasil, mas quando séo elegidas prioridades e se
trabalha com o plano de acédo possivel, direcionamos os investimentos, objetivando que estes
sejam efetivos nos seus propositos.

Do ponto de vista administrativo, para lograr algum éxito, um orcamento devera mapear
as necessidades dos atendidos e ndo ser construido apenas verticalmente pelo governo federal.
Nesse sentido, uma possibilidade a ser considerada s&o as necessidades em &reas e organiza-las
em uma consulta de prioridades, sendo que, sob a perspectiva que defendemos, o processo de
formacéo docente continua deve ter o seu protagonismo assegurado.

O FUNDEB nasceu com o objetivo de se tornar um plano econémico capaz de financiar
as mudangas necessérias em todas as etapas do processo de educacdo e, principalmente, a
educacdo basica, sendo que esta etapa logrou éxito em questdes pontuadas e também algumas
conquistas. Podemos dizer que “um contexto de expansdo consideravel da escolaridade dos
professores estdo com um nivel mais alto de formac&o do que a oito anos atras, com a maioria
agora possuindo graduagdo no ensino superior” (OCDE, 2021, p.4).

Esse legado deve ser comemorado, porém precisa ser ampliado a partir de estratégias
constantes de formacdo, compreendendo as especificidades da educacdo infantil e
possibilitando que ela se posicione como protagonista do processo. Isso quer dizer que a
formacdo em educacdo é ampla e genérica. E, por mais que trate da crianga, ela ndo consegue
assegurar tempo e nem contetido especifico nas formagdes. E preciso pensar o educador das

criancas de forma mais especifica, analisando a sua pratica dentro do contexto cultural, pois
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suas necessidades sdo diferentes das escolas de ensino fundamental e diferem também de
acordo com suas caracteristicas pontuais e regionais.

Em nossa reflexdo percebemos que existem grupos de pesquisas que estudam as
especificidades de educar criancas bem pequenas dentro das universidades federais, porém nem
sempre 0 educador infantil tem acesso ao material produzido, pelos mais diversos motivos.
Muitos educadores cursaram a graduacdo e prestaram concurso, passando a exercer
efetivamente o oficio e se enclausuraram na rotina, com acesso limitado as pesquisas e estudos,
seja por opcdo, ou pela cultura da qual ele participa. Compreendemos que é preciso uma
cooperagdo entre pesquisadores, grupos de pesquisa e as secretarias municipais de educagéo
para que nos processos formativos as pesquisas sejam compartilhadas e participadas.

Ao que parece existe um descompasso entre os educandarios e o que é produzido sobre
a educacdo das criancas, em nosso entendimento, por mais que se tenha acesso rapido e amplo
aos materiais falta critério e planejamento na forma de utiliza-los. Entendemos que uma
possibilidade seria formar parcerias entre as secretarias de educacdo e os pesquisadores deste
segmento, formando um canal de didlogo com as universidades federais, para que o
conhecimento circulasse e as producdes cientificas fossem divulgadas e socializadas. A partir
disso, os processos de formacdo se fariam dialeticamente em préaxis nessa relacdo horizontal
pesquisa cientifica versus possibilidades de aplicagdes no exercicio da profissionalidade,
possibilitando a todos dizerem a sua palavra sobre as préaticas e teorias.

Outro fator peculiar na educacdo infantil de criancas bem pequenas que precisa ser
considerado singular e diferente das criancas maiores, € que na educacao infantil o universo de
linguagem da crianca acontece de forma multidisciplinar, pois seu universo de vocabulario ndo
é tdo amplo. A comunicacdo objetiva leva algum tempo para ser construida, pois os lagos de
confianca estdo sendo constituidos em um novo ambiente e fora da dindmica familiar. E preciso
perceber a crianca e sua individualidade, as conquistas e saberes que esta traz de casa. O 0
educador precisa o olhar agucado que proporciona esta confiabilidade e seguranca, ou nas
palavras de Fernandes (2016) “A amorosidade freiriana que percorre toda sua obra e sua vida
se materializa no afeto como compromisso com o outro” (p. 69).

As relacdes gque a crianca estabelece nesta fase se ddo no tempo/espaco da crianca e de
acordo com a sua realidade. Existem criangas que frequentam a educacéo infantil desde muito
pequenas, temos também as criangas que seus pais entenderam que seria pertinente esperar
passar 0s primeiros anos dessa crianca antes de ingressar na escola. E preciso compreendermos
que na infancia a forma como a crianga iniciard o0s seus primeiros anos compete a familia. A

educacdo infantil antes dos 4 anos ndo é obrigatdria no Brasil. A LDB sO exerce a
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obrigatoriedade posterior a isso. De certa forma por ser mais flexivel quanto a obrigatoriedade,
é justamente ai que surge o abismo entre uma crianga e outra. O reflexo aparece em sala, pois
€ necessario olhar para o desenvolvimento destas criangcas como um todo.

Uma das sugestdes que esta pesquisa entende ser pertinente é refletir sobre o inicio da
obrigatoriedade, uma vez que o proprio relatério da OCDE demonstra que o indice de
desempenho das criangas que ingressam cedo na educacéo infantil € melhor do que as criangas
que ingressam mais tarde. N&o se trata de imposi¢do, mas algo que em nosso entendimento
deve ser considerado e apreciado, um indice sozinho diz muito pouco, mas se contextualizado
ele pode ser um diferencial na qualidade da educa¢do como um todo.

Dentro das nossas escolhas metodoldgicas cabe ressaltar que a aproximacéo e escolha
pela hermenéutica filosofica proporcionou-nos conexdes entre 0s conceitos e praticas em
educacdo, interligando-as aos educadores infantis. Nesse sentido, nos possibilitou acompanhar
a evolucdo de conceitos gerais e amplos sobre educacgdo e politicas publicas de formacéo,
aproximando-os da praxis dos educadores infantis e educacdo das criangas bem pequenas. O
conceito aristotélico da phronesis serviu como basilar para caminharmos na defesa da
importancia de introduzir a educacdo critica como principio que deva ser trabalhado na
educacéo infantil.

Sabemos que a educagdo produz os seus temas epocais. Diante deste fato, ousamos em
um ato de coragem aproximar conceitos tdo distintos em sua temporalidade, mas
complementares em uma construcdo de proposta educacional pedagogica. Acreditamos ser
fundamental refletirmos sobre a educacdo das criancas a partir de conceitos que se inter-
relacionam com a ética e com o dialogo. No centro desta mediacdo enfatizamos e elucidamos
0s saberes docentes necessarios para a pratica de educar criangas para os desafios enfrentados
no Brasil.

Nossa escolha pelos saberes, tanto em Tardif (2012, 2021) quanto em Freire (2004), ndo
se deu por mero acaso, pois foi refletida e proposital por acreditamos que educar
horizontalmente dentro da dialogicidade é uma caracteristica humana e exclusiva.
Compreendemos e refletimos sobre as dificuldades e as peculiaridades de educar criancas em
um Brasil tdo desigual, onde as mazelas da educacéo resultam das mas escolhas que 0 nosso
Pais fez ao longo da sua histéria. O abismo social e a diferenca de acesso se mostraram
explicitamente durante a pandemia; se antes era necessario pensar em uma forma de incluséo

digital®® consciente para trazer as tecnologias para a educagdo, mas respeitando a cultura e

% Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais significativas nas sociedades
contemporaneas. Em decorréncia do avanc¢o e da multiplicacéo das tecnologias de informacao e comunicacao e
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compreendendo que a educacdo se faz mediatizada pelo mundo, entre pessoas, agora
precisamos implementar isso em um contexto de total fragilidade social.

Neste momento, a educacdo se prepara para o0 retorno presencial as aulas e resta
fortalecida em sua identidade, uma vez que durante o distanciamento a sociedade compreendeu
0 papel da educacéo e dos educadores. Todavia também se mostrou um abismo estrutural, onde
a preocupacao das criangas ndo era apenas as tecnologias para estarem presentes nas aulas e a
forma como iam acompanhar os contetdos, pois a preocupacao, em muitos casos, era como se
alimentar, uma vez que as principais refeicdes eram fornecidas nas escolas. Com esta reflex@o
compreendeumos: “As politicas de educacao e cuidado na primeira infancia podem melhorar a
equidade dos sistemas educacionais”. (OCDE, 2021, p.11).

A tematica ndo se finda, o dialogo é promissor e necessario, as tecnologias serdo uma
constante e estdo incorporadas na cultura social. Se antes elas eram utilizadas para lazer e
trabalho, na atualidade p6s pandemia elas invadiram as salas de aula em um processo que ndo
parece retroceder, pois o que possibilitou a continuidade das aulas no periodo pandémico, ainda
que de forma inicialmente timida e incerta, fez com que secretarias de educacao, juntamente
com as escolas se utilizassem dessa ferramenta para manter o vinculo com os alunos. Na
educacdo infantil esse vinculo foi desenvolvido em grupos de aplicativos e propostas de
vivéncias. Essas tecnologias foram inseridas no cotidiano, trazendo indicios de para onde o
curso foi seguindo para atender, ainda que minimamente, a manutencdo do vinculo crianga-
educandario, porém neste momento se faz necessario revisitar essas praticas.

Educacao se faz dentro da escola e de certa forma, devido as demandas sociais, também
passa a incorporar tecnologias, mas é preciso deixar clara a importancia da cultura e da
convivéncia, evidenciando-se estas necessidades principalmente nas criangas, que precisam
tanto da rotina, quanto das possibilidades que o conviver e o brincar proporcionam. Desta
forma, diferenciamos o usufruir das tecnologias de ser um refém delas, e isso precisa ser dito.
Agora com o retorno presencial cada vez mais efetivo das criancas € preciso fortalecer as
instituicOes de educacéo infantil e a formacdo de professores uma vez que a sociedade percebeu
que educar requer pratica, técnica e também mobilizacdes de pedagogias que sdo construidas
apenas durante o processo de formacéo profissional. O educador precisa ressignificar os saberes

e as préticas, no cotidiano da convivéncia com as criancas.

do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os
estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura. (BRASIL, 2018, p.60).
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O respeito a crianga parte da premissa que o educador se compreenda como coadjuvante
do processo, permitindo a seu tempo que esta crianga protagonize o experimentar do mundo e
aprenda a comunicar a sua palavra. Logo, educar é estar comprometido eticamente em ser o
mediador para a autoformacdo de um ser que estd em constante aprendizado através das
relagdes, mobilizagdes, trocas e principalmente observando a forma como os adultos interagem
e se movimentam em um mundo material, complexo e em constante movimento, € permitir que
a crianca se experimente em um ambiente seguro capaz de incentivar o aprendizado de maneira
natural e acolhedora?’. A exemplo disso, ilustramos na Figura 8, a seguir.

Figura 8. Imagem da relacdo pedagdgica educador-educando em meio ao ambiente
pandémico.

Fonte: Acervo da autora. Imagem do retorno de uma educadora infantil (2021).

27 O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da construcéo e do fortalecimento da capacidade
de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informagéo e comunicacdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensédo de si mesmaos,
do mundo natural e social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2018, p.58).
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC garante o direito da criangca de ser
cuidada, no que tange a salde, higiene e alimentac&o. O direito de ser educada e para isto, temos
0s campos de aprendizagens: O eu, o0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espaco, tempo, quantidades, relacfes e
transformacdes e os direitos de aprendizagens que garantem o conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. As criangas sdo Unicas e esse conceito precisa ser entendido
por elas, bem como a inclusdo na educacdo infantil deve ter seu lugar nesses dialogos. A
inclusdo de todas as criancas neste processo, para familiarizar as criancas com as diferencas
existentes, culturas diferentes e limitacbes individuais. E necessério significar as questdes
étnicas, de género, da inclusdo dos especiais e 0 respeito ao proximo e para com o mundo. O
olhar sobre o exercicio do dialogo no que tange a aceitacdo e empatia se faz necessario, bem
como “quando e se for” tratar de assuntos delicados que baterem a porta da sala de aula.

Com as politicas de inclusdo, o ambiente escolar da educacédo infantil vai adquirindo
outra morfologia. A acessibilidade estrutural exige desde rampas de acesso, brinquedos
adaptados para as criangas portadores de necessidades, possibilidades de lugares acolhedores
que propiciem o protagonismo da criangca. Ainda que a obrigacdo desta educacdo seja de
responsabilidade do governo, a inclusao das pessoas com deficiéncia € um direito, que se fosse
exercido nem precisaria estar aqui explicito, porém, a realidade é outra. Mas 0 mais importante,
além dessas medidas de acessibilidade, é a formagdo adequada de educadores, habilitados
especialmente para educacéo inclusiva e humanizada.

Sabemos que mesmo com orgamentos apertados, construir rampas e benesses estruturais
é possivel. J& atitudes acolhedoras, de sadia afetividade e de competéncia profissional para uma
educacdo humanizada, precisam de formacGes, didlogos e reflexdes. Da mesma forma, a
superacdo dos preconceitos e o resgate historico das minorias, o desenvolvimento de uma
cultura de aceitacédo da diversidade com atitudes afetivas, exige muito trabalho das instituicdes
educativas para que todas as pessoas envolvidas e a integralidade do ambiente estejam em
sincronia na direcdo desse objetivo.

Também na educacdo inclusiva valem ainda, com maior importancia, as recomendacoes
que desenvolvemos a partir dos tedricos nos capitulos precedentes. A dialogicidade como
atitude pedagdgica, a escuta atenta e o olhar acolhedor, a sensibilidade para perceber as
necessidades de cada crianca, a capacidade de perceber o outro e de colocar-se no lugar dele?,

BlLugar de fala: Esse confronto aparece em inlimeros debates no 4mbito académico e na sociedade, e com
frequéncia esta presente nas discussdes em redes sociais onde os discursos sdo pautados e travados. No entanto,
ndo ha uma epistemologia determinada sobre o conceito, como aponta Ribeiro. A hip6tese mais provavel é que
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0 tato para propor com ponderacdo a conversa sobre o0s assuntos desconfortaveis,
oportunamente. Acolher € exercicio diario e persistente, exigindo autotransformacao
permanente dos docentes, especialmente diante das pequenas conquistas, dos grandes esforcos
e das dores das criancas; especialmente sabedoria pratica, para ndo cair do automatismo
mecanicista de solucdes prontas diante de situacBes singulares. E preciso buscar ao longo da
historia, os motivos que levaram a exclusdo de muitos assuntos, revisitar esses motivos,
ressignificando com o respeito que as causas sociais merecem, até que, com naturalidade, ética
e respeito, elas se tornem pautas naturais.

Educar é se comprometer a debater os assuntos criticamente?®, a educacéo infantil nio
é apenas sobre brincar, mas ela é sobre a sociedade, sobre a seguranca das criangas, sobre uma
rede de protecdo para as criangas e de suporte aos educadores que tem suas regionalidades e
peculiaridades que precisam ser discutidas, respeitadas e expostas.

O educador precisa estar preparado, pedagogicamente, com 0s saberes praticos nos seus
processos formativos. Precisa também de organizacdo e zelo para atender as demandas
administrativas que sdo permeadas de pareceres, relatorios e planejamentos. Também € sobre
saber perceber na linguagem os detalhes, 0 que ndo é expresso e, nesses casos, saber e,
principalmente, ter um suporte eficiente para tratar desses assuntos e seus nao ditos.

Além disso, ¢ preciso em linhas gerais, educar para o futuro®; compreender os objetivos
sociais que sédo caros; ter um local onde se trabalhe cada um deles e se reflita em que sentido a

educacdo caminha®; que esse lugar consiga visualizar as divergéncias, necessidades e

este tenha surgido a partir da tradicdo da discussdo sobre “feminist standpoint” (traducéo literal “ponto de vista
feminista”, o lugar de onde se vé e se fala). Sustenta-se no reconhecimento da posicdo social ocupada pelo
sujeito subjugado. (PEREIRA, 2018, p. 154).

2 Quando nos referimos aqui a debater os assuntos e as minorias dentro da educacdo infantil é tratar sobre os
assuntos possiveis a medida em que eles aparecem, e eles aparecem. Aparecem em casais de pais que tem suas
situacdes/opinides sobre sua sexualidade, religido. Aparecem em comentarios que sdo repetidos pelas criancas
sem que elas de fato os compreendam, aparece quando se pensa que os maiores indices de criangas abusadas
sdo por “parentes e amigos da familia” aparecem quando a crianga apresenta um comportamento inusitado que
é percebido pelo educador e encontra acolhimento dentro do nicleo pedagégico que dispdem de psicélogos e
trabalha em parceria com o conselho tutelar e demais pessoas especializadas. Os assuntos nunca deixam de
aparecer, em alguns momentos eles apenas séo ignorados.

%0 Somos, porém, os Unicos seres capazes de poder ser objetos e sujeitos das relagdes que travamos com 0s outros
e com a Historia que fazemos e nos faz e refaz. Entre ndés e 0 mundo as relacBes podem ser criticamente
percebidas ou ingenuamente percebidas ou magicamente percebidas, mas entre nés hd uma consciéncia destas
relaces a um nivel como ndo ha entre nenhum outro ser vivo com o0 mundo. (FREIRE, 2021, p. 104).

31 Entre n6s a pratica no mundo, na medida em que comecamos n&o sé a saber que viviamos, mas a saber que
sabiamos e que, portanto, podiamos saber mais iniciou 0 processo de gerar o saber da propria pratica. (FREIRE,
2021, p. 104).
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desigualdades, como nos alertavam os escritos e palavras de Paulo Freire®2, o campo do dialogo
deve ser amplo e honesto. E preciso aprender a reconhecer as divergéncias e as caréncias,
trabalhando questdes capazes de proporcionar equidade com honestidade, € parte inclusive do
processo de educacdo social.

Além do mais, com a inclusdo e a exigéncia de permanéncia de todas as crian¢as na
“escola”, essa instituicdo acabou por trazer para o seu &mbito uma grande gama de problemas
que antes permaneciam fora dela. Embora ndo tenha grande afinidade com as reflexdes de
Philippe Perrenoud, vale citar que ele se refere a esse quadro em geral de inclusdo, que
adaptamos também para a educacéo infantil. Parafraseando esse autor (PERRENOUD, 2003,
p. 128), o direito ao acesso e permanéncia no sistema de ensino, as escolas (mormente as
publicas) passaram a ser frequentadas por classes e grupos sociais antes historicamente alijados
da instituicdo, como populacdes estudantis de alto risco (adolescentes marginalizados, criancas
abandonadas ou desprotegidas) e individuos com necessidades educativas especiais. Além
disso, aconteceu a diversificacdo cultural do publico escolar correlativa e a heterogeneidade
desses publicos acarretou modificagdes nas estruturas das escolas e nas praticas dos docentes,
bem como nas representacées que os docentes tém de suas praticas. E, continuamos afirmando,
essas demandas aumentaram sensivelmente as incumbéncias dos educadores e a formacéo
tradicional ndo os preparou para esses fatores que acompanham as inclusées. Isso vale com

mais pertinéncia ainda quando se trata da educacéo infantil.

32 N&do podemos deixar de levar em consideracéo as condicdes desfavoraveis, materiais, que muitos alunos de
escolas da periferia da cidade experimentam. A precariedade de suas habitacfes, a deficiéncia de sai
alimentacéo, a falta, em seu cotidiano, de atividades de leitura da palavra, de estudo escolar, a convivéncia com
a violéncia, com a morte de que se tornaram quase sempre intimos. Tudo isso, é de modo geral, pouco levado
em consideracdo ndo apenas na escola béasica, de primeiro grau, em que essas criangas estudam, mas também
nas escolas de formacdo para 0 magistério. Tudo isso, porém, tem enorme papel na vida dos Carlos, das Marias,
das Carmens. Tudo isso marca, inegavelmente, a maneira cultural de estar sendo dessas criancas. (FREIRE,
2021, p.108-109).



CONSIDERACOES FINAIS

No normal, sem nenhuma verificagdo expressa, a experiéncia
privada liga-se a si mesma e as experiéncias alheias, a paisagem
abre-se a um mundo geogréafico, ela tende para a plenitude
absoluta. O normal ndo desfruta a subjetividade, ele se esquiva
dela, ele deveras estd no mundo, tem um poder franco e ingénuo
sobre o tempo. (MERLEAU-PONTY, 1999, pp.458-459).

Nossos esforcos até o presente visaram relacionar 0 que nos cerca e perceber 0s
significados, fazendo assim as conexdes entre as experiéncias pessoais e a possibilidade de
aplicacdo. Essas experiéncias e reflexdes, aplicadas a pratica de educar criangas bem pequenas.
Como bem expressou Maurice Merleau-Ponty (1945)%3, na Fenomenologia da Percepcio, é
preciso considerar o contexto histérico, a individualidade, a subjetividade e se aproximar para
assim dar um significado a pesquisa e a ciéncia, para que ambas proporcionem alguma reflexdo
em sua area, em nosso caso, a Educacdo.

Para que sejam elucidadas as consideracdes finais, nada melhor do que rememorar 0s
elementos iniciais da pesquisa, como 0s objetivos geral e especificos, para revisita-los com a
finalidade de consolidarmos toda a jornada construida até o presente momento e
compreendermos 0 seu alcance e limitagdes. Na intencdo de dar conta do objetivo geral de
“Compreender a organizacdo presente no processo de formacéo inicial e continuada dos
educadores infantis e como estes docentes mobilizam seus saberes e sua praxis pedagdgica”,
foram adicionados trés objetivos especificos, que pretendemos contemplar nas linhas que se
seguem.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, consistindo em “desenvolver aportes teoricos
adequados para o estudo do problema e para os procedimentos metodoldgicos”, desenvolveu-
se e se aprofundou, no segundo capitulo, os conceitos sobre 0s percursos dos quais a pesquisa
se utilizou para dar forma e embasamento em critérios de rigor académico quanto ao seu
desenvolvimento. Neste capitulo, elucidamos a natureza da pesquisa e a forma de sua

realizacdo, expondo o seu processo de evolugdo e construcao.

33 publicado sob o Titulo original: Phénoménologie de la Perception, Editions Gailimard, 1945.
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Para atender aos demais objetivos buscamos, dentro do aporte tedrico e das
consideracdes dos autores, dialogarmos com as ideias de varios autores e compreendermos a
presenca dos conceitos, de forma que fosse possivel usarmos conceitos amplos, nas
especificidades de educar criangas bem pequenas e tentamos responder a pergunta sobre as
bases de apoio fundamentais para o educador infantil construir a sua profissionalidade.

Ao longo deste trabalho, buscamos atender a um problema de pesquisa especifico e
construimos este caminho para trazer de volta nosso principal anseio de compreenséo e, talvez,
poder chegar neste momento com uma resposta ou, pelo menos, com algumas pistas para um
caminho possivel. Bem no sentido em que Gadamer (1997), se referiu ao fendmeno da
compreensdo: “Tal € a razdo pela qual todo compreender é sempre algo mais que uma simples
reproducéo de opinido alheia. Quando se pergunta, deixam-se abertas possibilidades de sentido,
de maneira que aquilo que tenha sentido possa ser introduzido a prépria opinido” (p.552).

Neste exercicio de agdo-reflexdo que possibilita ressignifica-se a todo tempo, de acordo
com as exigéncias fundamentais da educagdo, com ética e zelo, o educador acaba por viver um
processo continuo de reinvencdo e adaptacdo no seu oficio de educar. Para isso, precisa
considerar e motivar as descobertas das criancas, dentro dos seus processos de construir-se
docente em pleno exercicio da docéncia, respeitando o espago de protagonismo da crianga e
seus conhecimentos prévios.

A pergunta que nos moveu pode ser retomada neste momento para nos servir de
referéncia nessa avaliacao indireta do percurso feito: “Como transcorre a formacéo dos docentes
de educacéo infantil e quais as convergéncias existentes entre o exercicio da profissionalidade
docente e o desenvolvimento do saber pratico (phronesis) nessa relagdo dialética entre a a¢do-
reflexdo e num ambiente de dialogicidade”. E ao retoméa-la, ao final, acreditamos com
sinceridade e estamos cientes de que esta questdo é inacabada, inconclusa e que o nosso trabalho
foi feito com seriedade e comprometimento. De forma similar, acreditamos que educadores e
pesquisadores em sua praxis diaria podem compartilhar este mesmo sentimento que nos assalta
agora, de que ndo se tratou de encontrar uma resposta ou de corroborar com as nossas
especulacOes iniciais, mas de trazer questdes que possam contribuir para esse continuo
exercicio de pensar a educacdo infantil.

Para dar suporte a praxis de que falamos, recorremos aos diversos aportes tedricos, com
a finalidade de conferir cada vez mais coeréncia as reflexdes sobre a dialetizag&o entre o pensar
e o fazer diario. Esse recurso as contribuicfes de tantos que nos antecederam, visou ainda a
superacdo das opinides consensuadas no meio e ultrapassar o simples acolhimento dos restritos

moldes de planos politico-pedagdgicos pré-determinados, mas que ela esteja sempre
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acompanhada da disposicdo de enfrentar os desafios e de encontrar alternativas para os
problemas emergentes.

De modo geral esta presente no texto a constatacao de que falamos de educacéo infantil
num contexto social, numa sociedade concreta e de muitas limitacGes e falhas, de muita
desigualdade social e de muitas situa¢Oes de exclusdo, motivadas por preconceitos estruturais.
Mas o simples fato de reconhecer isso ja nos abre janelas para discutirmos sobre nossa
realidade; ndo para aceitar as coisas como elas estdo ou para se perder em visdes parciais, que
acabam por falsear a realidade. Trata-se o tempo todo da necessidade de estarmos
continuamente transitando da consciéncia ingénua e espontanea para uma consciéncia critica,
de uma concepcdo parcial para uma visdo abrangente, tendente a totalizacdo, seguindo a
sugestdo de Freire que discorre sobre a consciéncia ‘intransitiva’, ‘transitiva ingénua’ e
‘transitiva critica’, no livro Educacdo como Pratica da Liberdade (1978, pp. 59-60).
Acreditamos que, numa leitura atenta desse texto, atingimos o0s objetivos propostos de inicio,
mesmo que parcialmente.

Nesse percurso que continua, aprendemos a importancia de ressignificar as vivéncias da
educacdo infantil, tendo como ponto de partida a comunicacgéo desta através de uma linguagem,
gue precisa ser construida e repensada para educadores infantis que se propdem eticamente a
ouvir criangas bem pequenas.

Esta construcdo, que € baseada nas necessidades das criangas em Seus pProcessos
individuais, € pensada para as criangas e, tanto quanto possivel, com as criangas, do mesmo
modo que Paulo Freire apresenta as palavras geradoras a partir da cultura dos seus
alfabetizados. Embora isso ja tenha sido dito algumas vezes, nunca é demasia verbal insistirmos
um pouco mais nisso. Na educacéo infantil o processo deveria ser pensado e executado a partir
das criancas e voltado especificamente para elas, porque é inadequado e descabido
simplesmente aplicar as ferramentas pedagdgicas dos demais estagios da educacdo de forma
genérica em todos o0s niveis educacionais.

Além disso, a educacgdo infantil € um esforco interno que conta com diversos atores
coadjuvantes que auxiliam neste caminho, e este é o papel desempenhado pela docéncia, ser a
pessoa mais experiente, que possibilita e respeita o processo de cada individuo dentro dos
educandarios. A frase de Gadamer (2011), embora se refira a educagdo em geral, encontra 6tima
aplicabilidade nesse contexto particular, porque ndo define a educa¢do como uma atividade de
educadores sobre educandos: “Educar-se es un verbo reflexivo que designa la accion autbnoma

que se niega a poner en manos ajenas la aspiracion al perfeccionamiento constante de la persona
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humana3* ( p.91). Embora a legislacéo se refira ao exercicio de tutela das criangas, por parte
de docentes pedagogos, isso precisa ser entendido a partir da situacdo concreta da infancia, no
sentido de que criancas ainda ndo cuidam de si. Entdo, melhor do que tutela, esse cuidado
precisa ser exercido com paciéncia, pois demanda tempo; perpassado de estofo ético, porque
implica muita responsabilidade; com amorosidade, porque se trata de relagdo pedagdgica com
guem vem depois de nés. E, respeitados esses quesitos, podemos adicionar outras atitudes
especificas como vocacao para essa atividade, profissionalismo, resiliéncia, entre outras.

Na educacdo, € preciso que o educador seja presenca que presentifica o ato de educar,
uma vez que a crianca esta se educando enquanto convive, experimenta, requisita. "Educar é
educar-se". (GADAMER, 2011, p. 92). Crescer fisicamente doi, sendo pratica diaria, constante
e progressiva. Crescer em seu intelecto e socializacdo requer atencdo por parte de quem
acompanha a crianca. O docente de educacdo infantil, mais do que preparar sua docéncia,
precisa ressignifica-la constantemente. Este papel de ser o responsavel por mediar as
experiéncias infantis, mais do que preparo pedagdgico, necessita do olhar atento e agucado que
perceba 0s pequenos sinais presentes na linguagem infantil e as peculiaridades individuais. Até
as criangas que ainda nao falam possuem a sua linguagem, encontrando uma forma de se
expressar, cabendo ao docente um grau de generosidade para que elas se fagam ouvir.

Se a intencionalidade inicial desta pesquisa visava problematizar & generalizagdo da
educacdo das criangas pequenas e inspirar didlogos bibliograficos e reflexfes sobre a educagéo
infantil e a profissionalidade docente, restou inconcluso, permanece o resultado da dedicacdo e
que pode indicar para contribui¢des significativas.

A aproximacdo com a hermenéutica filosofica no processo dialético de agdo-reflexao
mostrou ndo ser preciso conceitos novos para a formacéo de professores de educacéo infantil,
desde que consigamos nos apropriar de conceitos que derivam da filosofia e das ciéncias
modernas, que tenham a virtude de nos mobilizar nas situacdes atuais, a partir da realidade
concreta em suas peculiaridades, o que significa que estamos exercendo esse novo olhar, essa
hermenéutica de atualizacdo e aplicagédo, de acordo com os desafios contemporaneos.

Ainda que nossas escolhas tedricas ndo tenham dedicado seus trabalhos a educacao
infantil diretamente, os conceitos por eles desenvolvidos no que se referem a phronesis em
Aristdteles, Préxis e Dialogicidade em Paulo Freire e os Saberes de Maurice Tardif precisam

ser trazidos para dentro do &mbito da educacdo infantil, considerando suas especificidades com

34 “Educar-se é um verbo reflexivo que designa a acdo autdnoma que se recusa a colocar nas maos de outrem a
aspiracdo ao aperfeicoamento constante da pessoa humana. (Traducao livre).



97

amorosidade, ética e disposicdo a pensar uma sociedade harménica. Dentro destas reflexdes
abriu-se a porta conceitual de que a ética deve ser trabalhada dentro da rotina diaria da educacéo
infantil, pois as criancas aprendem em grande parte pelo exemplo.

Embora esses conceitos ndo sejam todos, nem simplesmente, aplicaveis aos contextos
da educacéo infantil, meio que em larga escala, pensamos na possibilidade de se considerar as
aproximacoes, para que no centro da reivindicagdo ontoldgica de ser educador/a, nos auxilie na
reflex@o aprendente nas e com as praticas didrias.

Apropriamo-nos dos conceitos e tentamos aproximarmo-nos dos seus significados mais
profundos para, dentro dessa postura hermenéutica, compreendé-los e pensa-los em vista das
necessidades educacionais vigentes, sempre na convicgdo de que ndo existe solucdo
permanente, ao modo de um manual e que, da docéncia se exige sabedoria pratica para lidar
com o inacabamento humano nessa a¢do de educar criangas bem pequenas.

Ainda neste sentido, é necessario estarmos cientes de que as pessoas em geral versam
inacabadas e inconstantes e mudam, com base neste fato a necessidade de manter o carrossel
do conhecimento girando e oxigenando conceitos. Para isso, € necessario buscar na histéria os
aprendizados importantes e ressignifica-los, mantendo sempre as bases sociais amparadas e
fundamentadas na ética e respeito pelo proximo.

A educagdo das criangas pode ser um ponto de partida ou 0 caminho rumo ao inédito
viavel de Paulo Freire, para isso a profissionalidade docente precisa ser pensada e ancorada na
praxis e na prudéncia (sabedoria préatica) de Aristoteles, capaz de fazer com que se aprenda
desde os primeiros anos escolares o respeito aos diferentes e a capacidade de pensar a felicidade
coletiva como um objetivo comum a todos, partindo dos ensinamentos que nos antecederam e
como eles compdem o que sOomos.

Com base na historia e evolugdo, o respeito a jornada dos educadores, passa a ser
percebida em sua constancia de possibilidades e fusdes, sendo possivel compreendermos como
chegamos a esta educacdo que participamos e quais as possibilidades que comegam a se
descortinar para a educacéo infantil no futuro. Reflexionando qual o papel que este educador
quer desempenhar neste processo dindmico e em constante movimento chamado educar que se
refaz no agora, mas tem seu ponto de partida no inicio da formacao da sociedade.

Uma educagdo com presenca ética, conectiva, ciente das desigualdades sociais e que
busca de alguma forma a consciéncia critica dentro do educar infantil sdo passos necessarios
para a mudanca de mundo. Sabemos que a educacdo sozinha ndo tem o poder de mudar o
mundo, nem mesmo as politicas sociais sdo capazes de fazé-lo, a mudanca de mundo que

gueremos precisa ser construida em uma base conjunta mais sélida e integrada, se inicia na
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educacdo das criangas e através da acdo-reflexdo que se refaz todos os dias, e os educadores
infantis sdo parte fundamental deste projeto coletivo.

Considerando que nenhuma pesquisa se encerra em si, constatamos a possibilidade de
pesquisas futuras, contemplando a empiria, uma vez que a atual se restringiu ao campo
bibliografico. As novas pesquisas poderdo estar relacionadas a ampliagdo metodologica, de
forma dialdgica inclusive, por intermédio de uma pesquisa-acdo ou por circulos de cultura,
fundamentado em Paulo Freire, para entdo possibilitar uma construcao coletiva na direcdo dos
caminhos da praxis enquanto acao-reflexéo, referente ao processo de formacdo permanente e
0s saberes dos educadores. Quanto a abrangéncia do tema e ao que mereceria maior
aprofundamento, pensamos nos processos de formacéo da linguagem da crianca, talvez fazendo
um resgate da concepc¢éo de crianga, desde Jean-Jacques Rousseau e chegar até a expectativa
da sociedade sobre a infancia contemporanea.

Ainda que apenas como meng¢éo a um assunto importante, a formagéo de educadores no
Brasil precisa se alicercar e fundamentar como processo de formagdo continuada com foco
proprio e que leve em consideracao as especificidades das criancas bem pequenas. Muito se
avancou neste caminho de formacédo docente, principalmente no que se refere aos processos
pedagogicos e as praticas de inclusdo, todavia muito se precisa avangar nos investimentos em
qualidade, a prova disso esta no relatorio da propria OCDE quando ele analisa a evolucdo da
educacéo no Brasil.

Se considerarmos 0s prejuizos oriundos da pandemia causada pela Covid-19 e eles
precisam ser refletidos, vemos a necessidade de ampliar o campo do debate e priorizar os
assuntos que demandam decisdes imediatas. E a educagéo infantil € um deles. E preciso voltar
o olhar para as criancas vulneraveis e para as familias; é preciso tracar um projeto de futuro
com politicas e orgcamento proprio em todas as esferas, mas principalmente sendo organizado
pelo governo federal e este ndo deve ser apenas um projeto de governo, ele precisa ser um
projeto que inicie sua construgdo no agora voltando seu olhar e seu comprometimento e
orcamento continuamente em beneficio da sociedade.

Se a educacao é fundamental para a sociedade, ao exercicio de cidadania e a passagem
para a vida adulta, a profissdo de educadores tem obviamente o seu protagonismo assegurado
por essa expectativa, além de estar constitucionalmente legitimada. Mas, a cada dia, de novo
isso precisa ser conquistado, nas lutas dos educadores pelos seus direitos e os direitos a
educacdo integral e de qualidade humana para as criancas, para além de um ensino a servico de

qualquer outra causa que ndo seja esse convivio dialdgico, ético, critico e reflexivo com elas.
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