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O objetivo desta pesquisa é identificar a necessidade, ou ndo, de se realizar
uma avaliagao diferenciada com os alunos deficientes. Utilizou-se uma metodologia
de cunho qualitativo, tendo como publico-alvo, cinco professoras da rede municipal
de ensino, todas atuantes nas seéries iniciais do ensino fundamental, da cidade de
Pelotas, RS. No referencial tedrico, foram buscados subsidios para compreender a
respeito da trajetoria da incluséo, questdes sobre o processo de avaliacéo e, por fim,
relato das entrevistas realizadas. Nas considera¢des finais, a analise dos dados
obtidos, os quais nos mostraram que a inclusdo estd no rumo certo, mas ainda
necessita de mais qualificacdo dos profissionais, assim como mais recursos e
acessibilidade nas escolas. E em relacdo a avaliacdo, que deve sim, ser
diferenciada, mas no que tange ao olhar sobre a diferenciagéo de cada individuo, de

suas habilidades e competéncias, e ndo sobre aos trabalhos e provas realizadas.
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1. APRESENTACAO

Este artigo tem foco nos quesitos considerados relevantes a respeito do papel
da Escola e do Educador em relacéo a efetiva inclusdo escolar.

Falo aqui de Inclusdo no real sentido da palavra, ou seja, “compreender,
abranger; fazer parte”, como diz no dicionario. Nao basta “integrar” o aluno deficiente
no contexto da escola, € preciso que, de fato, ele interaja no grupo, que se aproprie
de novos conhecimentos e desenvolva suas habilidades de maneira a trazer
beneficios a si proprio.

A avaliacdo da aprendizagem é sempre uma situagdo bastante questionada e
discutida nas escolas. Quando se fala em avaliagcdo de alunos com deficiéncia, as
duvidas se fazem ainda mais presentes e, por vezes, até mesmo mais reveladoras e
polémicas.

E é justamente por estes fatos, que optei em pesquisar como ocorrem estes
processos de avaliagdo, se had a necessidade, ou ndo, de uma avaliacao
diferenciada.

As caracteristicas dos acontecimentos vivenciados no dia-a-dia de
experiéncias tedrico-praticas, somadas aos questionamentos naturalmente por ele
despertados, levaram-me a busca de referenciais tedricos, assim como andlise das
entrevistas realizadas, para que subsidiassem melhor a compreensao dos fatos.

Procurei, através destas entrevistas, realizadas com professoras da rede
municipal de ensino, e feitas com conversa, observagcbes e a aplicacdo de um
guestionario, algumas respostas a respeito do que pensam também sobre a inclusédo
em si, ndo apenas em relacao a avaliacao.

Desta forma, aqui apresento alguns pontos do estudo feito, enfocando a
trajetéria da inclusado, o referencial tedrico utilizado e o caminho percorrido para a
investigacdo, que ocorreu de forma qualitativa, com o intuito de dissertar e analisar

sobre as questdes envolvidas neste trabalho.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Quando se pensa em realizar uma pesquisa, € necessario definir o tipo de
método que sera utilizado. Definir o problema, formular as hipéteses, coletar os
dados e analisa-los, sdo procedimentos realizados na pesquisa qualitativa.

As pesquisas qualitativas sdo exploratérias, ou seja, estimulam os entrevistados
a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito. Elas fazem emergir
aspectos subjetivos e atingem motivacdes nao explicitas, ou mesmo conscientes, de
maneira espontanea. Sao usadas quando se busca percepcgbes e entendimento
sobre a natureza geral de uma questéo, abrindo espaco para a interpretacao.

Segundo Nunes (2000, p. 19) “a pesquisa de campo é uma pesquisa empirica.
Realiza-se pela observacdo que o aluno faz diretamente dos fatos ou pela
indagacao concreta das pessoas envolvidas e interessadas no tema objeto do
estudo”.

A entrevista € um procedimento usado na investigacdo social para coleta de
dados, com a finalidade de averiguar fatos e investigar opinides sobre estes fatos,
fornecendo subsidios para diagndésticos, analises, pesquisas, ou mesmo com a
finalidade de discutir e buscar solu¢cdes para alguma problemética de natureza
social. Esta € uma pesquisa qualitativa, que envolveu entrevistas com cinco
professoras da rede municipal de ensino da cidade de Pelotas, RS, todas atuantes
nas seéries iniciais do ensino fundamental, escolhidas por atuarem em uma escola
inclusiva.

Foi aplicado um questionario, elaborado com perguntas que julguei importantes

para chegar as respostas buscadas (em anexo).

2.1 — Caracterizacao da Escola

A Escola escolhida para fazer parte deste estudo, é da rede municipal de
ensino e foi por mim contemplada por ser meu ambiente de trabalho, na época da
intencdo de pesquisa e, principalmente, por se tratar de uma escola inclusiva, que

realmente se preocupa com as necessidades e peculiaridades de seus alunos.



Possui entre 750 e 780 alunos, variando conforme as matriculas que estéao
sendo efetivadas, sendo que deste total, 49 sdo alunos com necessidades especiais
conforme laudo médico. Entre professores e funcionarios a Escola possui um total

de 80 servidores.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 - A Trajetdria Historica da Incluséo

Quando falamos em escola, de uma maneira geral, € importante pensar e
acreditar que ela possa proporcionar: ambiente propicio ao “aprender a aprender”,
“aprender a fazer”, “aprender a conviver”, “aprender a ser”; construcdo de espacos
coletivos, cooperativos, humanizadores; producdo de conhecimentos a servico do
bem comum; acdo-reflexdo-acdo em todas as iniciativas propostas; geragao de
experiéncias de aprendizagem criticas, criativas, dindmicas, autdbnomas;
administracdo gestionaria e, consequentemente, democratica e descentralizada, e
decisfes coletivas com a participacédo de todos os segmentos da instituicdo, onde a
co-responsabilidade permeie definicbes e acdes.

Desta forma, a Escola pode propor-se a constituir-se para o educando, em
espaco de acolhimento, reflexdo, conhecimento, formacao de valores éticos, morais
e de postura social. Como consequéncia deste processo, uma escola aberta a todos,
alunos com ou sem deficiéncia, sem preconceito de qualquer espécie, que acredite
na potencialidade de seus alunos, sem distingdo, acreditando que todos possam
contribuir e se enriquecer dentro de suas capacidades.

Durante um longo tempo, as pessoas com deficiéncia estiveram isoladas do
convivio social, suas diferencas eram recusadas pela sociedade, para a qual o
desconhecido e o misterioso sao fonte de medo — resultando no preconceito e,
sucessivamente, na exclusdo absoluta daqueles considerados “pessoas diferentes”.
A trajetoria historica e cultural da deficiéncia € marcada por rejeicado, preconceito e

discriminacéao.

Na Idade Média, ocorreram grandes contradigfes, ocasionando davidas em
relacdo aos sentimentos e atitudes frente a deficiéncia, com momentos de rejeicao
extrema, pena, até a superprotecdo. As ambivaléncias geraram manifestacdes de
cunho social, religioso e compassivo, de protecdo e cuidados. O preconceito levou a
segregacao institucional, o deficiente fisico e mental continuou isolado da sociedade,
passando a ser tratado como doente em alguma instituicAo. As pessoas com
deficiéncia eram excluidas da familia, sendo acolhidas em asilos, de carater religioso

ou filantrépico, ndo sendo incomum passarem o restante de suas vidas naqueles
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lugares.

Percorrendo os periodos da histéria universal, constata-se que a educacao
das pessoas com deficiéncias surgiu de uma forma solitaria e excludente, com
carater assistencialista e terapéutico, atraves de religiosos e filantropos, na Europa e
consequentemente nos Estados Unidos e Canad4, com programas visando
cuidados minimos de saude, alimentacéo e educacao desta parcela marginalizada e
excluida pela sociedade.

A primeira escola especial no Brasil foi criada em 1854, no Rio de Janeiro, 0
Imperial Instituto de Meninos Cegos, e, posteriormente, em 1857, o Instituto Imperial
de Educacdo de Surdos, seguindo a influéncia européia e propagando o modelo
escola-residéncia pelo resto do pais.

As escolas especiais, na segunda metade do século XIX e inicio do século
XX, propagaram-se de forma significativa, por toda Europa e Estados Unidos,
enfocando o método de ensino para criancas com deficiéncia mental, criado pela
meédica italiana Maria Montessori. Baseado na rotina diaria, através da estimulacao
sensorio-perceptiva e  auto-aprendizagem, utilizando materiais  didaticos
diversificados, o método Montessori é utilizado até os dias atuais na educacédo
infantil.

Os estudos apresentados por Montessori demonstram um conceito de
deficiéncia com caracteristica congénita e imutavel ao longo da vida do individuo,
devido as disfuncbes organicas e pessoais, com raras possibilidades de
modificacdes posteriores, impulsionando multiplos estudos, visando organizar
diferentes categorias do distlrbio detectado — favorecendo o aprimoramento e a
especializacdo das categorias, mas confirmando o distirbio como um problema
inerente a crianca, sendo poucas as possibilidades de intervencao.

Nas décadas de 1940 e 1950, os médicos passam a gquestionar a origem
constitucional e a incurabilidade do disturbio, dando forca as posi¢cées ambientalistas
e condutistas, determinantes, a época, no campo da Psicologia, levando em conta
as influéncias sociais e culturais como fatores significantes do funcionamento

intelectual mais eficiente.

Firmava-se a concepcdo de que a deficiéncia podia ser motivada pela
auséncia de estimulacdo adequada ou por processos de aprendizagem
incorretos. Ao mesmo tempo, incluiam-se os conceitos de adaptacao social,
aprendizagem nas definicbes sobre o atraso intelectual, reforgcando-se as
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possibilidades de intervengdo. (COOL - 1995, p.9).

As pessoas com deficiéncia, na primeira metade do século XX, passam a ser
vistas como cidaddos com direitos e deveres de participagdo na sociedade, mas
segundo uma Otica assistencial e caritativa. No Brasil, através de iniciativas oficiais e
particulares, surgem algumas escolas especiais e centros de reabilitacdo. A
sociedade passa a aceitar que os deficientes poderiam ser produtivos, dentro de
suas limitacbes e aptidbes, através de um treinamento adequado, seguindo uma

ideologia de resignacao.

N&o podemos nem devemos nos dedicar, todos, ao mesmo género de vida:
temos, segundo nossas aptiddes, diferentes funcdes a preencher, e sera
nisso que nos coloquemos em harmonia com o trabalho que nos incumbe.
Nem todos fomos feitos para refletir; serd preciso que haja sempre homens
de sensibilidade e homens de acdo. (DURKHEIM - 1978, apud CARVALHO-
2004,p.24).

Evidencia-se a resignacao subjacente, que, segundo suas aptiddes, cada ser
humano estaria determinado a um tipo de existéncia, restando apenas conformar-se.
Em 1948, a Assembléia Geral das Nac¢des Unidas proclama a Declaracao Universal

dos Direitos Humanos, reconhecendo, em seu Artigo | que

Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos,
sem distincdo alguma, sendo iguais perante a lei e tendo direito a educacéo,
gue vise a plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais, favorecendo a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes (1948).

Desta maneira, a Declaracdo assegura as pessoas com deficiéncia 0s
mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna, a educacdo fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e a livre participacdo na vida da comunidade.

Torna-se possivel no final dos anos 50 e inicio da década de 60 do século XX,
perceber a preocupacdo em relacédo a inclusdo da minoria marginalizada na politica

educacional brasileira.

A defesa da cidadania e do direito a educacéo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de pessoas ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem
ser identificados como elementos integrantes das politicas sociais, a partir
de meados deste século [XX]. (MAZZOTA - 2001,p.15).
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As criticas a segregacao tomam forca, os tedricos defendem a normalizacao,
ou seja, a adequacdo do deficiente a sociedade, para permitir a integracéo.
Educacao Especial no Brasil aparece pela primeira vez na LDB (Lei n° 4024, de
1961). A lei aponta que a educacdo dos excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo.

Mas, na década de 70 foi sendo delineada uma politica de educacao especial,
que impulsionou uma profunda modificacdo na concepcdo da deficiéncia e da
educacdo especial. Passa-se a aceitar uma concepcdo de interacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, isto €, a aprendizagem abre caminhos para o
desenvolvimento. A escola regular, a partir desse momento, tem a tarefa de educar
todas as criancas, inclusive as que apresentem capacidades e interesses diferentes.
Esta obrigatoriedade de educacdo a todos os alunos marca uma reavaliacdo das
funcdes da escola, que vai a busca de diversidade, passando a imagem de uma
escola integradora em contrapartida a escola segregadora de anos anteriores. Em
1978, pela primeira vez, uma emenda a Constituicdo brasileira trata do direito da
pessoa deficiente: “E assegurada aos deficientes a melhoria de sua condi¢&o social
e econdmica especialmente mediante educacéo especial e gratuita.”

Entre os anos de 80 e 90, diversas declaracdes e tratados mundiais passam a
defender a inclusdo em larga escala. Em 1985, a Assembléia Geral das Nac¢des
Unidas lanca o Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes, que,
recomenda: “Quando for pedagogicamente factivel, o ensino de pessoas deficientes
deve acontecer no sistema educacional normal.” No Brasil, o interesse pelo assunto
€ provocado pelo debate em torno da nova Constituicdo, de 1988, que garante o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A educagdo inclusiva passou por varios momentos e movimentos, entre 0s
quais é relevante salientar a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, sendo analisadas as mudancas fundamentais de politica necessarias
para fortalecer a visdo de Educacao Integradora e modificacbes para capacitar as
escolas a atenderem a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades
educacionais especiais.

Na conferéncia, organizada pelo governo da Espanha e a Unesco, foi
aprovada a Declaracdo de Salamanca, baseada em principios, politicas e praticas

para as necessidades educativas especiais e uma linha de acao.
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A Declaracéo de Salamanca reafirma o compromisso de uma Educacao para
Todos, independentemente de suas diferencas particulares, e reconhece a
necessidade e a urgéncia de o ensino ser realizado no sistema comum de
educacdo. A Declaracao levou a considerar a inclusdo como uma grande investida
para a democratizacdo de oportunidades educacionais — por considerar que grande
parte dessa populagcdo tem condi¢Bes de estudar em classes regulares —, além de
confirmar o proposito da educacdo inclusiva e encaminhar aprimoramento dos
sistemas de ensino.

Dentro deste parametro de inovacdes, a educacdo foi consequentemente
repensada, revisando posi¢cdes e contextos, ampliando horizontes, visando um
processo educacional igualitario e justo, que aceite e conviva com as diferencas,
preparando os cidadaos, inclusive os deficientes, para serem os novos cidadaos do
mundo, superando medos e tensdes de forma eficaz e humana.

Nossos sistemas educacionais, sejam eles municipais, estaduais ou federais,
assim como a rede privada, tem desenvolvido um grande esforco para promover
iniciativas relacionadas a inclusdo, utilizando dispositivos legais para amparar suas
acOes. Embora a legislacdo a respeito seja recente, e a sociedade tenha pouco
conhecimento sobre as leis referentes a Educacédo Especial, os dispositivos legais
pertinentes confirmam que a inclusdo escolar é para todos aqueles que se
encontram a margem do sistema educacional independentemente da idade, género,
etnia, condicdo econdémica ou social, condicao fisica ou mental.

E relevante destacar que os sistemas publicos de Estados e Municipios
mantém tanto escolas comuns, abertas a todos, quanto escolas especializadas,
onde a matricula vincula-se ao tipo de deficiéncia do aluno. Da mesma maneira que
as instituicbes de direito privado tém, de um lado, escolas particulares que
implementam processos de educacéo inclusiva, aprendizado conjunto em salas
comuns — e, de outro, entidades que mantém escolas especiais, onde s estudam
pessoas com deficiéncia.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas

deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséao
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do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacéo
de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

E é através do Atendimento Educacional Especializado, que assegura um
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular, que a escola pode, principalmente, prestar este apoio tao
fundamental para a incluséo.

Embora tenham ocorrido grandes avancos ao longo dos anos na Educacao
Brasileira em relacdo a inclusdo dos alunos deficientes, ainda estamos longe de
chegar efetivamente a uma escola de qualidade. Este processo € um desafio, uma
troca efetiva, sendo um trabalho para toda a sociedade, visando a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as diferencas sejam consideradas e
respeitadas, um desafio que se renova no cotidiano da sala de aula, um processo
que requer multiplos esfor¢os e a participacdo de todos os membros da sociedade,
criando uma consciéncia social de inclusao.

Certamente, devemos rever nossa forma de pensar e agir, abandonando
antigos conceitos de exclusao, nos diferentes setores, tanto da educagcdo quanto do

lazer, diversao, trabalho e outros.

3.2 — Avaliagdo como processo educacional

Falar sobre avaliagcdo € sempre muito complicado, pois implica uma série de
fatores. Pensar a avaliacdo e seus processos no ambito das reflexbes acerca do
curriculo escolar reveste-se de grande importancia pelas implicagbes que podem ter
na formacéo dos estudantes.

O avaliador precisa realizar a sua tarefa com a legitimidade técnica que sua

formacao profissional Ihe confere. Deve estabelecer e respeitar principios e critérios
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refletidos coletivamente, referenciados no projeto politico-pedagdgico, na proposta
curricular e em suas conviccbes acerca do papel social que desempenha a
educacao escolar.

Um processo justo de avaliacdo é o que acompanha o percurso de cada
estudante, do ponto de vista da evolucdo de suas competéncias, habilidades e
conhecimentos. A meta é mobilizar e aplicar conteddos académicos e outros meios
gue possam ser Uteis para se chegar a realizar tarefas e alcancar os resultados
pretendidos pelo aluno. Apreciam-se 0S seus progressos na organizacdo dos
estudos, no tratamento das informacdes e na participagao na vida social.

Desse modo, muda-se o carater da avaliacdo que, usualmente, se pratica nas
escolas e que tem fins meramente classificatorios. Para alcancar sua nova
finalidade, a avaliacéo tera, necessariamente, de ser dinadmica, continua, mapeando
0 processo de aprendizagem dos alunos em seus avancgos, retrocessos, dificuldades
e progressos.

O que se busca no processo avaliativo com os alunos €, primeiramente, a
participacdo e a integracdo de todos durante a aula, seja essa participacédo parcial
ou integral, dada as limitagdes individuais de alguns alunos. A partir dai, conduzi-los
a uma aprendizagem dos conteudos, sendo esta verificada através da participacéo e
do envolvimento dos alunos, da identificagdo, por meio de gestos e verbalizagdes,
das principais caracteristicas da atividade proposta e também do reconhecimento
das semelhancas e diferencas entre os conteudos tratados.

Avaliar, segundo Luckesi (1998), significa: Determinar a valia ou o valor de;
apreciar ou estimar o merecimento de; avaliar um caréater; avaliar um esforgo; etc.
Com esta significacdo, a avaliacdo se encerra com a determinacdo de um juizo de

valor sobre a realidade.

7

Dentro da perspectiva pedagdgica, esta acepg¢do ndo é suficiente, pois,
segundo Luckesi (1998), a avaliacdo do aproveitamento escolar precisa ser
praticada como uma atribuicdo de qualidade dos resultados da aprendizagem dos
alunos e percebida como um ato dindmico, que precisa ter como objetivo final uma
tomada de decisdo que vise a direcionar o aprendizado para o pleno
desenvolvimento do educando. Essa visdo € ampliada, quando se considera que
"avaliar é ser capaz de acompanhar o processo de constru¢cdo de conhecimento do

educando, para ajudar a superar obstaculos".
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Varios sdo os instrumentos que podem ser utilizados para avaliar, de modo
dindmico, os caminhos da aprendizagem, como: 0s registros e anotacfes diarias do
professor, os chamados portfélios e demais arquivos de atividades dos alunos e os
diarios de classe, em que vao sendo colecionadas as impressfes sobre o cotidiano
do ensino e da aprendizagem. As provas também constituem opc¢des de avaliacdo
desejaveis, desde que haja o objetivo de analisar, junto aos alunos e 0s seus pais,
0s sucessos e as dificuldades escolares. E importante também que os alunos se
auto-avaliem e nesse sentido o professor precisa criar instrumentos que o0s
exercitem/auxiliem a adquirir o hébito de refletir sobre as ac¢des que realizam na
escola e como estao vivenciando a experiéncia de aprender.

Esta é, sem duvida, uma lacuna que a escola precisa preencher, pois temos
dificuldade de analisar e de julgar a nossa producéo intelectual, até mesmo nos
niveis mais avancados de ensino. Dependemos muito da avaliagdo do professor
sobre os nossos trabalhos e ndo a contrapomos com a nossa. A auto-avaliagdo deve
levar o aluno a perceber o0 que conseguiu acrescentar ao que ja sabia e conhecer as
suas dificuldades no sentido de assimilar novos dados e 0 que € preciso superar
para ultrapassa-las.

Para ensinar a turma toda, parte-se da certeza de que as criangas sempre
sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito
que lhe s&o préprios. E fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa
pelo aluno. O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposi¢coes naturais de cada aluno. As dificuldades,
deficiéncias e limitagcbes precisam ser reconhecidas, mas ndo devem conduzir ou
restringir o processo de ensino, como habitualmente acontece. Independentemente
das diferencas de cada um dos alunos, temos de passar de um ensino transmissivo
para uma pedagogia ativa, dialégica e interativa, que se contrapde a toda e qualquer
visado unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.

Certamente um professor que engendra e participa da caminhada do saber
com seus alunos, como nos ensinou Paulo Freire (1978), consegue entender melhor
as dificuldades e as possibilidades de cada um e provocar a construcdo do
conhecimento com maior adequacgéo. Um dos pontos cruciais do ensinar a turma
toda é a consideracdo da identidade socio-cultural dos alunos e a valorizacdo da

capacidade de entendimento que cada um deles tém do mundo e de si mesmos.
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A educacao inclusiva preconiza um ensino em que aprender € um ato nao
linear, continuo, fruto de uma rede de relagbes que vai sendo tecida pelos
aprendizes, em ambientes escolares que nao discriminam, néo rotulam e oferecem
chances incriveis de sucesso para todos, dentro das habilidades, interesses e
possibilidades de cada aluno.

Uma escola em que todos os alunos séo bem-vindos tem como compromisso
educativo ensinar ndo apenas 0s conteudos curriculares, mas formar pessoas
capazes de conviver em um mundo plural e que exige de todos nés experiéncias de
vida compartilhada, envolvendo necessariamente o contato, o reconhecimento e
valorizagéo das diferencas. Este conhecimento potencializa a educacgéo escolar, em
seus objetivos e praticas e, assim, também € mais um meio de aprimoramento do
ensino para todos os alunos. Educacdo para todos é sinbnimo de educacéo

inclusiva. Reforgando esta afirmagéo:

O principio democratico da educacdo para todos s6 se evidencia nos
sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos, né&o
apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia. A inclusdo, como
consequéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos provoca e
exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um motivo a mais
para que o ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as
suas praticas. E uma inovacao que implica num esfor¢co de atualizacéo e
reestruturacdo das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas de nivel
basico. (MONTOAN - 1998, p. 44).

N&o é possivel individualizar o ensino para quem quer que seja, na medida
em que ndo podemos controlar de fora o processo de compreensdo de outra
pessoa. O que é individual e intransferivel € a aprendizagem, que é propria do
aprendiz, ndo é ditada nem comandada, definida ou adaptada por ninguém de fora,
a nado ser pelo sujeito do conhecimento, no caso, o aluno. Ao professor cabe
ensinar, ou seja, disponibilizar o conhecimento de forma aberta, ampla e flexivel, de
modo que o aluno o assimile livremente, de maneira original, regulado por seus
interesses e possibilidades de adaptacéo e jamais mantido pelo que o professor
defina, em funcdo de uma falsa concepc¢édo de que ele sabe o que falta, o que é
possivel ao aluno captar de um assunto, de uma atividade, de uma situacdo de
ensino qualquer de fora.

Para inserir a avaliagdo numa perspectiva transformadora, se faz necessario
remover o carater de terminalidade e verificacdo dos contelddos assimilados, tao

presentes no sistema educacional, com o objetivo de que "os resultados da
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avaliacdo possam ser concebidos como indicadores para a reorientagdo da pratica
educacional e nunca como um meio de estigmatizar os alunos". (Brasil, 2000).

A respeito disso, Luckesi (1998) nos lembra que, por muitas vezes, 0 que
fazemos no nosso sistema educacional é verificacdo da aprendizagem, representada
por notas ou conceitos, cuja meta principal € classificar alunos em aprovados,
reprovados, ou colocéa-los sob suspeita de apresentar distarbios ou dificuldades de
aprendizagem. Para o autor, esse procedimento difere do real sentido da avaliacéo,
gue na sua Otica € compreender os progressos, limitacdes e dificuldades que os
alunos encontram para alcancar os objetivos pedagoégicos propostos.

Em sintese, aprender é tarefa do aluno, independentemente do nivel de
conhecimento a que ele for capaz de ter acesso. Ensinar é tarefa do professor, que
deve disponibilizar o conhecimento, desafiar o0 aluno no processo de reconstrucéo
dos saberes e apoia-lo nas suas dificuldades e em todo 0 momento em que se fizer
necessaria a sua intervencdo. O professor deve entender as dificuldades dos
estudantes com limitacdes de raciocinio e desenvolver formas criativas para auxilia-
los.

A avaliagdo € mais uma das atividades que ocorre dentro de um processo
pedagdgico. Este processo inclui outras a¢des que implicam na propria formulacédo
dos objetivos da acdo educativa, na definicdo de seus conteudos e métodos, entre
outros. A avaliacédo, portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser usada
tanto no sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como
no sentido de uma apreciacéo final sobre o que este estudante pode obter em um
determinado periodo, sempre com vistas a planejar agdes educativas futuras.

Na perspectiva da educacao inclusiva, € importante salientar que a avaliacao
deve ser em relagéo ao progresso geral do aluno, ou seja, é preciso avaliar toda a
sua trajetoria, focando a evolugcdo das suas competéncias, habilidades e
conhecimentos.

E ainda, devera abranger elementos aportados por todos os profissionais que
atenderem o aluno e todas as situacbes por ele vividas, inclusive elementos
oferecidos pela familia. Assim, o processo avaliativo poderd ser o mais préximo

possivel da realidade.
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3.3 — Entrevistas com as Professoras

Ao pensar nas questdes que elaboraria para realizar meu estudo, procurei
enfatizar alguns dados que julguei importantes: formacao das professoras, tempo de
atuacdo na area da educacdo, o que pensam a respeito da incluséo, e, por fim, se
de fato ha a necessidade de uma avaliacdo diferenciada para os alunos com
deficiéncia, sendo, esta ultima questao, o principal ponto de minha pesquisa.

Cabe ressaltar que os nomes aqui mencionados séo ficticios, e que todas as
professoras pesquisadas atuam nas séries iniciais do ensino fundamental.

A professora Luisa é Pedagoga, atua na area da educacdo ha trés anos.
Considera a inclusao ainda uma questao um pouco complicada, “pois os professores
ainda ndo estdo preparados para atender satisfatoriamente a estes alunos, além
disso, as turmas da rede sdo grandes, assim como a diversidade, e com alunos
deficientes a execucao de um bom trabalho fica quase inviavel”.

Em relacdo a avaliacdo, acredita que esta seja baseada no processo, sendo
necessario que, primeiramente, o professor conheca as possibilidades e
dificuldades/limites do aluno, para entdo desenvolver um planejamento acessivel,
resultando em uma avaliacdo diferenciada. “A avaliacdo diferenciada € necessaria,
pois ndo podemos cobrar resultados iguais de pessoas com “habilidades”
diferentes”.

A professora Maria tem magistério com graduacao em Filosofia, atua na area
da educacéo ha sete anos. E a favor da inclusdo, mas considera indispensavel que
sejam oferecidos subsidios para que isso aconteca de uma forma justa e verdadeira
para todos. “Na realidade, a grande maioria dos alunos séo “jogados” na escola
regular, com pouquissimos ou nenhum recurso para que haja verdadeiramente
aprendizagem, pois falta estrutura fisica, preparo por parte dos professores,..., €
muitas vezes isso acaba prejudicando ndo somente o aluno especial, como todo
restante da turma”.

Maria diz que tem uma aluna deficiente que infelizmente ndo acompanha o
restante da turma em relacdo aos conteldos trabalhados, sendo necesséaria,
portanto, uma avaliagcdo diferenciada, “mas procurando sempre aproximar ao
maximo os conteudos desenvolvidos com os demais alunos”.

A professora Joana € Pedagoga e especialista em Educacao, atua na area da

Educacdo ha quatro anos. Pensa que a inclusdo “seria bom se fosse bem feita”.
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Acredita que da forma como vem acontecendo tem gerado mais exclusao do que
inclusédo, pois “ndo adianta “despejar” as criancas em classes regulares sem dar o
devido suporte fisico, pedagdgico e médico para essas criancas. Elas precisam de
profissionais qualificados e comprometidos, que possam ajuda-la em sua insercao
social”. Também relata que € necessario pensar ndo s6 em estrutura fisica das
escolas, mas no numero de alunos por turma, em materiais didaticos adequados, no
acompanhamento de profissionais como fonoaudiélogo, neurologista, psicélogo, e
outros, estando estes em constante colabora¢cédo com o professor.

Em relacdo a avaliacdo, Joana costuma fazer avaliacdes diarias do
desempenho dos alunos através de observacdo e de determinadas atividades em
que eles tenham que expressar o que entenderam. Faz também testes mensais,
para ter o registro dos avancos, ou ndo. Ndo vé a necessidade de testes
diferenciados, pois avalia 0 que o aluno avancou em seu proprio conhecimento, ndo
ao resultado esperado por ela.

A professora Paula tem magistério com graduacdo em Letras, atua na area
da educacéo ha oito anos. Acredita que a inclusao seja uma maneira de preparar 0s
deficientes para a vida em sociedade, porém pensa que falta preparacdo por parte
dos profissionais em educacédo, e “um certo descaso” do governo em relagdo a
materiais, espaco fisico e recursos para haver a verdadeira inclusdo. “Na teoria tudo
€ muito facil, mas na pratica sentimos as dificuldades”.

Paula costuma aplicar a mesma prova ou trabalho para toda a turma, mas
avalia de forma diferente. “Cobro que o aluno faga o niamero de exercicios que
conseguir, se fizer um de cada demonstrando entendimento sobre o conteudo
trabalhado, ja estou satisfeita”.

A professora Denise € Pedagoga, atua na area da educacdo ha treze anos.
Pensa que o aluno deficiente tem 0 mesmo direito das outras criangas que estdo na
rede regular, mas acredita que os professores néo estdo preparados para trabalhar
com nenhum tipo de deficiéncia. “Eu e minhas colegas estamos enfrentando esta
situacao, pois temos em nossa classe um deficiente visual. Precisariamos estar mais
em contato com o pessoal da Escola Louis Braille para que as dificuldades
pudessem ser amenizadas. Mas ja estou fazendo o curso de Deficiéncia Visual, na
expectativa de que possa me orientar em alguns aspectos”.

Denise diz que neste primeiro trimestre, as avaliacdes estdo sendo feitas de

maneira diferenciada, pois o trabalho é mais lento. Mas acredita que quando o aluno
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estiver mais socializado, adaptado a nova escola, possa fazer o0 mesmo tipo de
avaliacao para toda a turma.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Segundo as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Basica (2001), o conceito de Escola inclusiva implica numa nova postura da escola
comum, que propde no projeto pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educadores a¢des que favorecam a interacdo social e
sua opcao por praticas heterogéneas.

A escola precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se e
adaptar- se para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive para 0s
educandos que apresentam necessidades especiais. Inclusdo, portanto, nao
significa simplesmente matricular todos os educandos com necessidades especiais
educacionais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas
significa dar ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua acao pedagogica
(MEC. 2001, p. 40).

A valorizacdo e compreensdo em relacdo a diversidade presente com a
inclusdo devem culminar com uma avaliacdo adequada e justa, de forma que o
processo educativo dos alunos seja o mais real possivel, isto €, que seja realmente

avaliado o crescimento global do individuo.

A pratica avaliativa deve ser capaz de ir além de avaliar a aprendizagem,
mas entender o valor individual de cada aluno, propiciando o seu
crescimento como individuo e como integrante de uma sociedade. E que
acima de tudo, seja uma avaliacdo envolvida com uma pratica pedagoégica
real, inovadora, nao excludente e muito amorosa. (LUCKESI - p. 53, 1998)

A partir da reflexdo feita com os dados obtidos nesta pesquisa, é possivel
observar que a educacéo inclusiva ainda percorre um longo caminho até chegar ao
que poderia se dizer “ideal”, mas esté trilhando o rumo certo.

A inclusdo é aceita por parte dos educadores, mas ainda € um processo
qguestionavel, por algumas razdes ja explicitadas. Razbes estas que incluem,
principalmente, formacdo e capacitacdo de professores, acessibilidade e espaco
fisico, e recursos adequados as necessidades dos alunos com deficiéncia.

O trabalho realizado deve ser propicio ao pleno desenvolvimento das
habilidades e competéncias destes alunos, gerando assim, um melhor

aproveitamento no ambito escolar.
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A escola deve ser, também, o espaco da alegria, onde os alunos possam
conviver, desenvolvendo sentimentos sadios em relacdo ao outro, a Si
mesmos e em relacdo ao conhecimento. Para tanto, a pratica pedagdgica
deve ser inclusiva, no sentido de envolver a todos e a cada um, gracas ao

interesse e a motivag&o de todos. (CARVALHO - 2004, p. 32)

E como consequéncia deste processo, avaliagbes mais justas e
comprometidas com as peculiaridades e caracteristicas de cada um.

No estudo feito, ficou evidente que a avaliacdo deve ser sim, diferenciada,
mas nao necessariamente em relacdo aos testes, provas e trabalhados realizados.
O que se faz necessario, é diferenciar a forma como se percebe o individuo e o que
é, de fato, importante compreender na aprendizagem de cada um.

Isto fica bastante claro na fala da professora Joana, que ndo Vvé a
necessidade de testes diferenciados, pois avalia 0 que o aluno avangcou em seu
proprio conhecimento, ndo ao resultado esperado por ela. Também com a
professora Luisa, que diz que “a avaliacdo diferenciada € necessaria, pois nao
podemos cobrar resultados iguais de pessoas com “habilidades” diferentes”.

Contrariando esta visdo, aparece a professora Denise, que apesar de estar
propondo uma avaliacdo diferenciada, acredita que quando o aluno estiver mais
socializado, adaptado a nova escola, possa fazer o mesmo tipo de avaliacdo para
toda a turma.

Assim, mais uma vez refor¢o a idéia de que, apesar de ndo ser unanime, o
processo de avaliacdo diferenciada € sim uma realidade dentro da escola-alvo de
meus estudos, sendo este considerado um processo mais justo e humano, pois

avalia a totalidade do aluno, seu crescimento e evolugdes em relagéo a si préprio.
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Questionario para analise de pesquisa de Artigoodgiddico.
Titulo do trabalhoA AVALIACAO NA ESCOLA REGULAR INCLUSIVA:

E NECESSARIA UMA APLICACAO DIFERENCIADA COM OS
ALUNOS DEFICIENTES?

Gurias!!!

J& agradeco a disponibilidade de vocés!!! Pecaegmondam da maneira mais
completa e sincera que puderem. Nao se preocuparfigqueem “encabuladas”,
0S nomes de vocés néo irdo aparecer...

PrOfESSOIA: . ———
Formacao:

=T 0] 0 To I L= LU F=Tox- T RS

O que pensas a respeito da inclusédo de alunosetedis na rede regular de
ensino?

Em relacéo a avaliacdo, de que forma conduzepestesso na tua turma?
Costumas planejar maneiras diferenciadas de a&alg&gra os alunos
deficientes? Acreditas que ha esta necessidade?



Muito obrigagdala colaboracéo de vocés!!!
Beijos com carinho
Marcia Motta
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