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RESUMO

POLI'TIC@S E PRATICAS DE ORGANIZACAO CURRICULAR DA
ALFABETIZACAO NA PANDEMIA: ESTUDO DE UMA EXPERIENCIA INEDITA

AUTORA: Patricia Miolo
ORIENTADORA: Débora Ortiz de Ledo

Esta dissertagcdo, do Curso de Mestrado Profissional, do Programa de Pés-
graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da Linha de Pesquisa
Politicas e Gestdo da Educacdo Basica e Superior, aborda a tematica: politicas e
praticas de alfabetizacdo e letramento no Ensino Fundamental. Teve por objetivo
geral compreender a organizagdo curricular adotada para o desenvolvimento das
praticas de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental em um contexto
de pandemia e, por objetivos especificos, priorizou: refletir sobre as politicas
curriculares para a organizacdo do ensino remoto da alfabetizacdo dos iniciais do
ensino fundamental; analisar a reorganizacéo curricular e o desenvolvimento das
praticas pedagodgicas de alfabetizacdo dos iniciais do ensino fundamental por meio
do ensino remoto; problematizar a relacdo da formacao docente com a qualificacao
das praticas dos professores alfabetizadores dos iniciais do ensino fundamental
durante a pandemia; identificar as estratégias de ensino-aprendizagem remotas que
contemplaram o planejamento docente dos alfabetizacdo dos iniciais do ensino
fundamental. A metodologia utiliza uma abordagem qualitativa do tipo estudo de
caso, com andlise documental e diario de campo. Como instrumento de coleta de
dados também se utilizou de questionario misto com professores do ciclo de
alfabetizacdo. Para a andlise dos dados foram formuladas categorias e adotou-se a
analise de conteudo para interpretar seus sentidos e significados. O referencial
tedrico dialoga com os pressupostos de autores como Bowe e Ball (1992), Ferreiro
(2010), Morais (2019), Mortatti (2010), Marzolla (2003), Sacristan (2010) entre
outros, que contribuirdo para as reflexdes e discussdes. O que se pode considerar a
partir das respostas das professoras colaboradoras da pesquisa que a organizacao
curricular adotada foi 0 que se denominou localmente de Curriculo Emergencial, que
pode ser considerada como uma politica curricular municipal, formulada
coletivamente pelas professoras e professores da rede municipal de ensino e pela
Secretaria Municipal de Educacdo, com o intuito de dar conta do novo cenario
pandémico. O produto técnico/educacional idealizado é a producéo de um plano de
formacado continuada que podera contribuir para com a reflexdo docente e registrara
0 processo vivenciado em uma escola da rede basica. Espera-se com esta
pesquisa, produzir reflexdes e qualificar as praticas de professoras alfabetizadoras,
de modo a construir e consolidar conhecimentos a respeito do campo da
alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Politicas Publicas. Politicas curriculares. Pandemia.






ABSTRACT

LITERACY CURRICULAR ORGANIZATION POLICIES AND PRACTICES IN THE
PANDEMIC: A STUDY OF A UNPRECEDENTED EXPERIENCE

AUTHOR: Patricia Miolo
ADVISOR: Débora Ortiz de Leao

This dissertation, from the Professional Master's Course, from the Postgraduate
Program in Public Policies and Educational Management, from the Research Line
Policies and Management of Basic and Higher Education, thematically addresses:
policies and practices of literacy and literacy in Elementary School. Its general
objective is to understand the curricular organization adopted for the development of
literacy practices in the early years of elementary school in a context of a pandemic
and, for specific objectives, it prioritizes: reflecting on curricular policies for the
organization of remote teaching of early literacy of elementary education; to analyze
the curricular reorganization and the development of the pedagogical practices of
literacy of the beginning of elementary school through remote teaching; to
problematize the relationship between teacher training and the qualification of the
practices of literacy teachers of elementary school teachers during the pandemic; to
identify the remote teaching-learning strategies that contemplated the teaching
planning of the literacy of the initials of elementary school. The methodology uses a
qualitative approach of the case study type and, as a data collection instrument, the
mixed questionnaire with teachers of the literacy cycle and managers. For data
analysis, categories will be formulated and content analysis will be adopted. The
theoretical framework dialogues with the assumptions of authors such as: Ferreiro
(2010), Morais (2019), Mortatti (2010), Marzolla (2003), Sacristan (2010) among
others, who will contribute to the reflections and discussions. What can be
considered from the responses of the teachers collaborating in the research that the
curricular organization adopted was what was locally called Emergency Curriculum,
which can be considered as a municipal curricular policy, formulated collectively by
teachers and teachers of the municipal education network. and by the Municipal
Secretary of Education, in order to deal with the new pandemic scenario. The
idealized technical/educational product is the production of a continuing education
plan that can contribute to teacher reflection and will record the process experienced
in a primary school. It is hoped that this research will produce reflections and qualify
the practices of literacy teachers, in order to build and consolidate knowledge about
the field of literacy.

Keywords: Literacy. Public policy. Curriculum policies. Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Se o0 ano de 2020 nos apresentou inumeros desafios no que se refere a
alfabetizar letrando durante uma pandemial, o ano de 2021 n&o iniciou de uma
forma muito diferente, pois os desafios foram basicamente os mesmos, uma vez que
a pandemia ainda se faz presente. Porém, a diferenca é que, desta vez, néo
estavamos tdo perdidos e inseguros, como ocorreu em 2020. Algumas situacgdes ja
tinhamos vivido e ja “adquirimos” uma pequena noc¢éo do que podiamos fazer.

Distanciamento social, escolas fechadas ou em processo de reabertura, a
necessidade de se repensar formatos entre o virtual e o presencial sdo algumas das
guestdes marcantes e angustiantes do momento. Como professores, estamos
vivendo tantas coisas inéditas e tao diferentes na educacdo nessa época de
pandemia. E quantas coisas! Muitas delas, meses atras, diriamos talvez ser
impossiveis de acontecerem, mas agora elas vém impactando nosso trabalho e
também a nossa vida pessoal. Tem-se exigido de professores(as) e estudantes
novas e diferentes habilidades no que se refere ao uso de plataformas e ferramentas
tecnolégicas, o ensino remoto envolve muitos custos materiais, acessibilidade e
alteracdes de tempos e espacos de trabalho. O ensino remoto exigiu dos docentes
gastos extras com materiais, equipamentos, planos de acesso a internet, excedentes
de utilizacdo de energia elétrica, modificando suas residéncias em plataformas de
trabalho.

Sendo assim, foi necessario que investissemos em bons aparelhos
eletrbnicos, como: computadores e celulares, internet que consigam dar conta de
aulas on-line, plataformas pesadas, formacdes on-line, uso de redes sociais, como:
o facebook e WhatsApp para orientar e auxiliar as familias e alunos, tirando suas
davidas, etc.

Nesse contexto, a alfabetizagdo e o letramento das criangas tem sido tema

recorrente de reflexdes e debates. Isso se deve, ao fato de milhares de criancas e

1 A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o surto da
doenca causada pelo novo coronavirus (Covid-19) constitui uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional- o mais alto nivel de alerta da Organizacdo, conforme previsto no
Regulamento Sanitario Internacional. Em 11 de mar¢co de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela
OMS como uma pandemia (OMS/PAHO, 2020), definida pela organizagdo como a “disseminagao
mundial de uma nova doenca [...] quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por
diferentes continentes com transmissao sustentada de pessoa para pessoa’.
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adolescentes estao fora das escolas, muitos sem nenhum acesso a orientacdes de
estudo via internet ou por materiais impressos.

A alfabetizacdo € um dos temas que historicamente demandam atencéo
especial na &rea da Educacao e, que, tem sido parte de minha atuacao profissional
como professora alfabetizadora da rede basica. A teméatica das politicas e praticas
de alfabetizacdo e letramento no Ensino Fundamental é vivenciada diariamente em
turmas de 1° ano, em processo de alfabetizacdo e letramento. No contexto atual e,
especialmente, em funcéo do distanciamento social provocado pela pandemia de
Covid 19, com consequente fechamento das escolas e adocédo de ensino remoto e
agora com o ensino hibrido, percebe-se que a organizacdo curricular do processo de
alfabetizacdo foi significativamente alterada. Sendo assim, questiona-se: Que
organizagdo curricular foi adotada pelos alfabetizadores para desenvolver suas
praticas durante a pandemia? Esta organizacdo e as praticas desenvolvidas estao
produzindo aprendizagem satisfatéria? As politicas curriculares auxiliaram neste
momento ou foram insuficientes para atender as exigéncias atuais?

Com o intuito de responder estas e outras iniUmeras indaga¢cdes me proponho
a pesquisar sobre a alfabetizacdo em tempos de pandemia, procurando registrar
essa vivéncia inédita uma vez que ainda ndo haviamos enfrentado tal situacdo no
contexto educacional.

Espera-se com esta pesquisa refletir e contribuir para qualificar as praticas de
professoras alfabetizadoras, que sempre tem muito a aprender, construir e
consolidar neste processo de construcdo de conhecimento sobre a alfabetizacéo
durante a pandemia.

Sendo assim, € preciso estabelecer um diadlogo entre as politicas publicas
curriculares da alfabetizacéo e os gestores e professores do ciclo de alfabetizacao,
para saber: Que organizacdo curricular foi adotada por uma escola da rede
publica para o desenvolvimento das praticas de alfabetizacdo dos anos iniciais
do ensino fundamental em um contexto de pandemia?

Com isso, este trabalho estd organizado por capitulos. No capitulo |,
descreve-se o desenho do mesmo, retomando o problema de pesquisa, os objetivos
gerais e especificos e, também, 0s passos até chegar ao contexto a ser investigado.
Contempla-se a abordagem metodoldgica que subsidiara a pesquisa, bem como, 0s
instrumentos de coleta de dados e a analise destes dados. Por fim, apresenta-se o

cotidiano estudado e os participantes desta pesquisa.
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No capitulo II, foram delineados o0s aspectos importantes referentes a
alfabetizacdo, bem como, desafios do ensino remoto para os professores e gestores
que tiraram que reinventar as suas praticas por causa da Pandemia do COVID-19.

No capitulo Ill, descrevem-se de forma sucinta, as politicas publicas nacionais
para a Educacdo Basica, bem como algumas consideracdes sobre as politicas
curriculares e politicas curriculares para a alfabetizacéo.

No capitulo 1V, interpreta-se os dados coletados junto a escola e, num
processo reflexivo, tece-se um didlogo entre o diario de campo da
professora/pesquisadora, as repostas das professoras colaboradoras e a tematica
abordada.

E, finaliza-se o trabalho trazendo algumas consideracdes, que néo se
esgotam aqui, mas apresentam-se, neste momento como possibilidades, para iniciar
um dialogo sobre as politicas curriculares de alfabetizacdo e as alteracbes que a

mesma “passou” pra dar conta do ensino remoto.






2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

17

PROBLEMA DE PESQUISA

>

OBJETIVO GERAL

Que organizacao curricular foi adotada
por uma escola da rede publica para o
desenvolvimento das praticas de
alfabetizacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental em um contexto de
pandemia?

Compreender a organizacao curricular
adotada para o desenvolvimento das
praticas de alfabetizacdo dos anos
iniciais do ensino fundamental em um
contexto de pandemia, em uma escola
da rede municipal de ensino.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES DE PESQUISA

>

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Que politicas curriculares
embasaram a organizagdo do ensino
remoto no contexto da alfabetizacéo
dos anos iniciais do  ensino
fundamental?

1) Refletir sobre as politicas curriculares
para a organizagéo do ensino remoto da
alfabetizacdo dos iniciais do ensino
fundamental.

2) Como as préaticas pedagdgicas de
alfabetizacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental foram
reorganizadas e desenvolvidas no
curriculo escolar no contexto da
pandemia?

2) Analisar a reorganizagao curricular e
0 desenvolvimento das  praticas
pedagbgicas de alfabetizacdo dos
iniciais do ensino fundamental por meio
do ensino remoto.

3) De que maneira a formacao docente
contribui para qualificar as préaticas dos
professores alfabetizadores dos anos
iniciais do ensino fundamental?

3) Problematizar a relacdo da formacéo
docente com a qualificacao das préticas
dos professores alfabetizadores dos
iniciais do ensino fundamental durante a
pandemia.

4) De que forma as estratégias de
aprendizagem remota contemplaram o
planejamento curricular docente no
processo de alfabetizagdo dos iniciais
do ensino fundamental?

4) Identificar as estratégias de ensino-
aprendizagem remotas que
contemplaram o planejamento docente
dos alfabetizacdo dos iniciais do ensino
fundamental.
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3 DESENHO DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se a trajetéria da pesquisa. Contempla-se a
abordagem metodolégica que subsidiard a pesquisa, bem como, 0s instrumentos de
coleta de dados e a analise destes dados. Por fim, apresenta-se o cotidiano
estudado e os participantes desta pesquisa.

O termo pesquisa constitui-se em um conjunto composto de procedimentos
que tendem a produzir um novo conhecimento e jamais reproduzir 0 que ja se sabe
sobre um dado objeto em um determinado campo especifico. Portanto, a pesquisa &
a investigacdo de um problema realizado partindo de uma metodologia, onde o0s
resultados devem ser validados pela comunidade cientifica. Porém, o conhecimento

cientifico tem como caracteristica a provisoriedade, pois:

[...] a atividade bésica da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a
pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida prética. (MINAYO, 2008, p.16).

Segundo Martins e Ramos (2013, p. 6), “pesquisar vem da palavra latina
perquirere, que significa buscar com cuidado, procurar por toda parte, informar-se”.
Para realizar uma pesquisa é necessario um trabalho muito intenso e profundo, tem
qgue haver uma comparacao entre os dados, as evidéncias, as informacdes, coletas
sobre 0 assunto e o conhecimento tedrico consistente adquirido no processo de
investigacdo. Geralmente, isso ocorre a partir do estudo de um problema que surgiu
da curiosidade e/ou necessidade do pesquisador em busca de respostas (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Para responder ao problema a ser investigado, que sera transformado em
conhecimentos cientificos, utilizam-se de métodos e técnicas adequados. Esse
processo esta ligado a um paradigma, que representa a visdo de mundo que guia o
pesquisador. Esse paradigma esta relacionado ao fato de o pesquisador ndao ser
neutro nesse procedimento de pesquisa, pois, acredita-se que nao ha separacao
entre 0 sujeito de pesquisa, 0 pesquisador e 0 objeto de estudo. Sendo assim, o
paradigma que norteard os estudos do pesquisador sdo seus questionamentos

construidos em toda a teoria estudada a respeito. Seu papel é de mediador
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inteligente e ativo entre esse conhecimento adquiridos na area e as novas
descobertas que surgirdo a partir da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986). Os
paradigmas mais utilizados nas pesquisas em educacdo sdo: 0 positivismo, a
fenomenologia e o materialismo histérico-dialético. Diversos autores e estudiosos
unem esses paradigmas e forma dois grupos de abordagem: quantitativa e
gualitativa (MARTINS; RAMOS, 2013).

Segundo Chizzotti (2006, p. 79) “a abordagem qualitativa parte do
fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o

mundo objeto e a subjetividade do sujeito”. Desta forma, compreende-se que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito parecidas. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis. (MINAYO, 1999,
p. 21).

Na pesquisa qualitativa o “seu propodsito fundamental € a compreenséo,
explanacdo e especificacdo do fendmeno. O pesquisador precisa tentar
compreender o significado que os outros dado as suas proprias situagdes”.
(GAMBOA, 1995, p. 43).
Bogdan e Biklen (1994) acreditam que a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas béasicas, ndo sendo obrigatério possuir todas para ser considerada
pesquisa qualitativa. Pode ocorrer de uma pesquisa ndo ter uma ou mais
caracteristicas, o que a determina como qualitativa é seu grau de utilizacdo. As cinco
caracteristicas assinaladas pelos autores sao:
¢ a fonte direta dos dados é o ambiente natural, dessa forma, o investigador é
o instrumento principal. Os pesquisadores gastam grandes quantidades de
tempo em escolas, com familias, em bairros, entre outros locais, buscando
compreender questdes educativas. Os dados séo obtidos de diversas
maneiras, por meio de audio, video ou anotacdes. Os investigadores tém a
consciéncia de que o comportamento humano ¢é influenciado pelo contexto.
Dessa forma, sempre que possivel, deslocam-se ao local do estudo;

e 0s dados recolhidos sédo descritivos. O investigador analisa-os de forma

detalhada. As transcricbes de entrevistas, as fotografias, as anotacgdes, 0s
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videos e os documentos sao parte dos dados obtidos. O pesquisador busca
analisar esses dados em toda sua totalidade e complexidade, respeitando
ao maximo a forma como foram registrados ou transcritos;

e 0 interesse maior na pesquisa esta no processo e nao no resultado.
Importantes questdes sao explicadas no decorrer da investigacdo, sendo
elas essenciais para a pesquisa;

e ha tendéncia em analisar os dados de forma indutiva. Os conceitos sao
formados a partir dos dados que sao recolhidos e agrupados, de forma que
eles ndo sao obtidos com o objetivo de confirmar ou ndo hipbteses
construidas com antecedéncia;

e 0 significado é importantissimo nesse tipo de abordagem. Da-se muita
importédncia para o ponto de vista do informante, atribui-se muita
consideracao a interpretacdo, a realidade, ao contexto e a visdo de mundo

dos sujeitos incluidos na pesquisa de forma mais fiel possivel.

Desta forma, este estudo sera realizado com base em uma abordagem
qualitativa. Para conduzir a investigacdo, utilizou-se primeiramente de uma pesquisa
bibliografica e, posteriormente, devido ao contexto, optou pelo Estudo de Caso. Para
Severino (2007):

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir de registros
disponiveis, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

Optou-se pelo estudo de caso pelo fato de, “entre os tipos de pesquisa
qualitativa caracteristicos, talvez o estudo de caso seja um dos mais relevantes”.
(TRIVINOS, 1987, p. 133) uma vez que nos permite analisar profundamente o objeto

a ser estudado, em funcao de:

[...] apreender a totalidade de uma situacdo e, criativamente, descrever,
compreender e interpretar a complexidade de um caso concreto. Me diante
um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado-problema da
pesquisa-, o estudo de caso possibilita a penetracéo na realidade social [...].
(MARTINS, 2006, p. 11).
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A fim de explicar com maior detalhe os fundamentos de um estudo de caso,
utiliza-se as concepcoes de Ludke e André (1986) sobre esse tipo de pesquisa. Para
estas autoras, trata-se de investigagdo de um caso bem determinado que se
sobressai por fazer parte de um sistema mais amplo. Ele pode ser parecido com
outro, mas ao mesmo tempo € distinto por possuir um interesse proprio e singular.
As autoras sinalizam algumas caracteristicas desse tipo de pesquisa:
e 0 investigador parte nas suas pesquisas de um quadro teérico, mas busca
continuamente novas descobertas, estd sempre buscando novas respostas
e perguntas. “Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o
conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
constantemente” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18).

¢ 0s estudos de caso atribuem enorme énfase ao contexto em que se inclui o
objeto de estudo, procurando tratar a realidade de forma completa e
profunda, fazendo uso de técnicas diversas de coleta de dados. Além do
mais, esses estudos consideram os variados pontos de vista dos sujeitos
envolvidos na pesquisa e procuram em seus relatérios utilizar linguagem

clara e objetiva.

Para compor esta investigacdo, utilizou-se a pesquisa documental para o
levantamento de referenciais expostos nos documentos legais que orientam as

politicas publicas para a educacéo basica. Esse procedimento

E necesséario para o melhor entendimento do caso e também para
corroborar evidéncias coletadas por outros instrumentos e outras lentes,
possibilitando a confiabilidade de achados através da triangulagéo de dados
e resultados. Buscas sistematicas por documentos relevantes séo
importantes em qualquer planejamento para a coleta de dados e evidéncias.
(MARTINS, 2006, p. 46).

Na pesquisa documental, ha vantagens e limitacdes, ja que os documentos
constituem uma fonte rica e estavel de dados; baixo custo, pois requerem,
praticamente, apenas a disponibilidade de tempo do pesquisador e ndo exigem
contato com os sujeitos de pesquisa (GIL, 1991).

Por meio do estudo de caso, tem-se a intencédo de apreender a totalidade da
nossa unidade de estudo, de iniciar uma discussao e reflexdo sobre a organizagao

adotada para o desenvolvimento das praticas de alfabetizacdo dos anos iniciais do
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ensino fundamental em um contexto de pandemia. A pesquisa de campo sera
realizada com professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo de uma escola da
rede municipal de ensino. Utilizar-se-a& ainda um diario de campo com relatos e
anotacdes da pesquisadora que dialogara com as respostas do questionario aberto
que sera enviado para as professoras e gestores da escola, trazendo uma rica
reflexdo acerca das vivéncias em tempo de pandemia.

Zabalza (1994), relata que os diarios permitem focar as andlises nos fatos
ocorridos a partir da integracdo das dimensdes referencial e expressiva. Também
destaca quatro aspectos do diario que dao a esse tipo de documento uma
potencialidade expressiva: exige 0 registro escrito, implica reflexdo, integra o
expressivo e o referencial, possui carater histérico e longitudinal, pois permite
observar a evolugdo dos acontecimentos; a forma como eles ocorrem; o0s
condicionantes que estdo intrinsecos; as mudancas que perpassam esses

acontecimentos. Macedo (2010), aponta que o diario:

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o
género diario €, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos
atores pesquisados, quando a problemética da pesquisa aponta para a
apreensdo dos significados que os atores sociais dao a situacéo vivida. O
diario é um dispositivo na investigacéo, pelo seu carater subjetivo, intimista.
(MACEDO, 2010, p. 134).

No diéario, registra-se aquilo que se ouviu, viu, sentiu e experienciou no

trabalho de campo. Nele sdo escritas reflexdes, aprendizagens e perspectivas.

[...] serve de charneira para a compreensao da experiéncia, pois engloba e
ultrapassa o “vivido”. Esta é a relagao de interagao entre o que sabe e o que
possa aprender, narrada no diario de campo, onde o sujeito transcreve seu
entendimento em tempo real, fazendo um revisitar nos conhecimentos ja
adquiridos. (CHENE, 2010, p. 139).

J& o questionario permite que os participantes da pesquisa respondam com
maior liberdade, de forma clara e objetiva, expressando sua forma de pensar sobre o
tem proposto pelo pesquisador. O questionario aberto apresenta questdes em que
0s participantes da pesquisa poderdo responder livremente. De acordo com Gil
(1999, p. 128), o questionario pode ser definido “como a técnica de investigagéo
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”
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Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202) e Gil (1999, p. 128-129)

pode-se apontar vantagens e limitagcdes no uso de questionarios:

a. Vantagens — atinge grande numero de pessoas simultaneamente;
abrange uma extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; nédo
exige o treinamento de aplicadores; garante o anonimato dos entrevistados,
com isso maior liberdade e seguranca nas respostas; permite que as
pessoas o0 respondam no momento em que entenderem mais conveniente;
nao expde o entrevistado a influéncia do pesquisador; obtém respostas
mais rapidas e mais precisas; possibilita mais uniformidade na avaliacéo,
em virtude da natureza impessoal do instrumento; obtém respostas que
materialmente seriam inacessiveis.

b. Limitacgdes — pequena quantidade de questiondrios respondidos;
perguntas sem respostas; exclui pessoas analfabetas; impossibilita 0 auxilio
quando nao é entendida a questéo; dificuldade de compreensado pode levar
a uma uniformidade aparente; o desconhecimento das circunstancias em
que foi respondido pode ser importante na avaliacdo da qualidade das
respostas; durante a leitura de todas as questdes, antes de respondé-las,
uma questdo pode influenciar a outra; proporciona resultados criticos em
relacdo a objetividade, pois os itens podem ter significados diferentes para
cada sujeito.

Num olhar talvez equivocado a escolha do questionario, parece que 0s pontos
fracos trazidos devem servir ndo para desestimular o uso de tal técnica, mas, sim,
para melhor direcionar a conducdo dela, tanto na escolha de questbes, como de
universo dos pesquisados.

Dessa maneira, procurar-se-a obter informacdes mediante a reposta de 3
(trés) professores que atuam nos ciclos de alfabetizacdo e 1 professora que atua na
sala de informatica e que trabalha com as criancas dos ciclos de alfabetizacdo nos
dias de planejamento das regentes da turma. Para tanto, sera organizado um
guestionario considerando as categorias de investigacao a priori: politicas publicas
educacionais, politicas curriculares, alfabetizacdo e pandemia. O préximo passo
serd dialogar entre as reflexdes e vivéncias da professora alfabetizadora e
pesquisadora e as repostas dos professores que atuam em ciclos de alfabetizagao.

Para a andlise dos dados desta pesquisa, utilizar-se-a analise de conteudo,

tendo como ponto de partida a proposta de Bardin (1977) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢bes, visando, por
procedimentos sistematicos objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) das mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).
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Neste sentido, igualmente sera realizada uma analise de conteddo dos
documentos legais que orientam as politicas publicas educacionais e curriculares
para a alfabetizacdo, bem como a interpretacéo das préticas e alfabetizacdo durante
a pandemia. A andlise de conteddo também serd importante no momento de se
interpretar as respostas fornecidas através do questionario aberto online, enviado
por e-mail.

De acordo com Bardin (1977), a andlise de conteudo passa por trés etapas,
que sdo: a pré-analise; a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. A primeira fase, a pré-analise, € uma etapa de
organizacdo. Nela se estabelece um esquema de trabalho que deve ser conciso,
com procedimentos bem definidos, embora flexiveis, e normalmente envolve um
primeiro contato com os documentos.

Na segunda fase, é a fase de exploracdo do material. E 0 momento de o
pesquisador ler os documentos selecionados, adotando procedimentos de
codificagéo, classificagéo e categorizagao.

Por ultimo, a fase de tratamento resultados, a inferéncia e a interpretacéo, nos
quais os resultados brutos séo tratados a ponto de serem significativos e validos.
Esta etapa é destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensacéo e o
destaque das informac¢des para analise, culminando nas interpretacfes inferenciais;
€ 0 momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 1977).

Ainda pelo fato de a maioria dos procedimentos de andlise organizar-se em

torno de um processo de categorizagéo, a autora conceitua categoria como:

[...] rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da andlise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razéo de caracteristicas comuns desses
elementos. (BARDIN, 1977, p. 117).

As categorias podem ser estabelecidas a priori ou posterior. Nesta pesquisa,
foram estabelecidas algumas categorias a priori pela prépria natureza do estudo,

como as descritas anteriormente.
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3.1 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

A escola em que as professoras e gestora participantes atuam é pertencente
da rede municipal de ensino da cidade de Santa Maria - RS. Esta instituicdo de
Ensino Fundamental atende hoje 305 criancas, possui 19 professores e esta
localizada na zona centro-oeste de Santa Maria, pertencente a vila Goiania. No que
se refere a estrutura fisica, possui seis salas de aula, 2 banheiros para alunos e 2
banheiros para professores e funcionarios, duas quadras externas, cozinha e
refeitorio, sala dos professores, sala da direcdo e coordenacédo, sala de informatica;
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e orientacdo educacional,
secretaria. Atualmente a instituicdo possui turmas que contemplam desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental completo.

- Educacao infantil: Pré-A e Pré-B;

- Anos Iniciais: do 1° ao 5 ° ano;

- Anos Finais: do 6° ao 9° ano.

A escola também possui 4 turmas no ciclo de alfabetizacao:

- Uma turma de 1° ano (manha), com 27 alunos;

- Uma turma de 2° ano (manha), com 25 alunos.

- Duas turmas de 3° ano (manha e tarde), uma com 21 alunos (manhd) e a

outra com 19 alunos (tarde).

E importante destacar que a escola possui 19 professores no exercicio da
docéncia e 5 professores na funcdo de gestores (direcdo, vice-direcdo, 2
coordenadores e 1 orientador), 1 professora que trabalha na sala de informatica,
totalizando ao todo 21 professores. Destes, 4 participardo da pesquisa, ou seja,
optou-se apenas pelos professores do ciclo de alfabetizac&o (1 professora do 2° ano
e duas professoras dos 3° anos) e uma professora que atua na sala de informatica,
trabalhando com as turmas do ciclo de alfabetizacdo nos dias de planejamento das
professoras regentes.

Contando com a participacao dessas professoras para o desenvolvimento da
pesquisa, sera encaminhado um questionario online através do e-mail. Para tanto,
houve um contato prévio para esclarecimentos, bem como, havera um

acompanhamento da etapa designada ao preenchimento desse instrumento.
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Entende-se que a conquista da colaboracédo das professoras para o preenchimento
do questionario a partir de suas percep¢oes, conhecimentos, vivéncia, impressoes e
praticas sera fundamental para o desenvolvimento e concretizagdo deste estudo.

Para designar as professoras participantes serdo usados nomes ficticios ou
letras conforme descritas abaixo:

e A professora A, Pedagoga, especializacdo em Psicopedagogia.

e A professora B, Pedagoga, especializacdo em Educacdo, Pobreza e

Desigualdades Sociais.
e A professora C, Pedagoga, especializacdo em Alfabetizacao.
e A professora D, Pedagoga, especializacdo em Gestdo Educacional e

mestrado em Politicas Publicas e Gestao Educacional.

3.2 QUADROG SINTESE SOBRE OS CAMINHOS DA PESQUISA

PESQUISA QUALITATIVA

l

ESTUDO DE CASO

L

PESQUISA BIBLIOGRAFICA PESQUISA DOCUMENTAL

\ /

DIARIO DE CAMPO
E
QUESTIONARIO

.

RELATO DE EXPERIENCIA RESPOSTAS DAS PROFESSSORAS

T~ —

ANALISE DE CONTEUDO

|

REFLEXOES
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4 HISTORICO DA ALFABETIZACAO NO BRASIL: DISPUTAS E DISCUSSOES

Abordar a histéria da alfabetizacdo no Brasil nos mostra que houve um
enfoque mais evidente, que é a histéria dos métodos de alfabetizacdo e, que,
principalmente, desde o término do século XIX, vem causando disputas entre as
“antigas” e as “novas” elucidagdes para um mesmo problema: a dificuldade de as
criangas aprenderem a ler e escrever, em especial, na escola publica (MORTATTI,
2006).

Anos apo6s ao chamado descobrimento do Brasil, jA em 1549, os portugueses
trouxeram para ca os padres jesuitas que tinham como objetivo converter o povo
indigena ao cristianismo por meio do ensino a biblico e dos dogmas da igreja. Nessa
época ainda ndo havia, entre os indigenas brasileiros, a cultura da escrita, pois se
utilizavam basicamente da cultura oral, em que os mais antigos transmitiam a lingua
e 0S ensinamentos aos mais jovens. Os jesuitas viam os indios como um “papel
branco” ou “tabua rasa” (MORTATTI, 2004), como seres que nao tinham instrugao
nenhuma e desconsideravam os saberes proprios deste povo que era: pescar, cacar
e fazer artesanato. Os padres jesuitas queriam transformar os indios em cristaos, ou
seja, com isso aprenderiam uma nova cultura com a intencéo de torna-los civilizados
de acordo com seus padrdes civilizatorios. Os jesuitas, além de trazerem para nosso
pais valores morais e religiosos da cultura europeia, também trouxeram modelos de
ensino para serem aplicados nos colégios da Companhia de Jesus. Porém, em
1759, Margues de Pombal, que foi movido por interesse politicos, determinou que 0s
jesuitas retornassem a Portugal. Entretanto, a igreja catélica continuou exercendo
grande dominio sobre o ensino. Os padres jesuitas queriam educar para formar
homens cristdos. Os indios foram os primeiros a serem educados, contudo, foram
considerados como ignorantes e incapazes de aprender. Desta forma, o0s
ensinamentos dos padres jesuitas passaram a ser ministrado aos filhos dos
colonizadores.

A leitura e a escrita neste periodo, eram de cunho exclusivamente religioso,
para os ensinamentos da fé cristd e mandamentos da igreja (SILVA et al., 2007,
p. 55). Porém, com o passar dos anos, com a diminui¢cdo do poder da igreja sobre as
escolas, o Estado passou a ter um grande dominio sobre a educacéo, a leitura e a
escrita, uma vez que estas passaram a ser vistas como instrumentos para formar o

individuo para o desenvolvimento do pais, para promover a moral e valorizacdo
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patriotica (SILVA et al., 2007). A educacdo vista de outra forma, agora a partir do
olhar do Estado, influenciaram as praticas escolares, e com isso, hovas concepc¢oes
e métodos foram aparecendo. Para que o pais se desenvolvesse, era necessario
gue as pessoas soubessem a ler e escrever e, desta forma, a alfabetizacédo passou
a ser “olhada” como uma pratica social.

Para se alcancar a definicdo de alfabetizacdo, foi fundamental aceitar a
existéncia do analfabeto, que tem uso mais antigo, do inicio do século XVII, e possui
igual sentido atualmente como: “o ignorante das letras do alfabeto, que ndo sabe ler
nem escrever e, também, que ndo tem instrugao primaria” (MORTATTI, 2004, p. 38).
Este conceito ndo esta relacionado apenas, a decodificacdo das alfabética, mas
também na aprendizagem da matematica entre outros ensinos fundamentais.

Contudo, embora o termo seja muito antigo, de acordo com Mortatti (2004), a
preocupacdo com 0s analfabetos surgiu somente no século XIX, com a proibicdo ao
voto das pessoas que ndo sabiam ler nem escrever e, em 1881 e 1882, isso se
tornou um problema de carater politico e social. Para um pais que ha poucas
décadas havia declarado a independéncia, a criacdo de politicas publicas era
fundamental para o desenvolvimento e, para isso, a alfabetizacdo das pessoas era
necessaria em funcéo dos seus aspectos politico, social e cultural.

Neste periodo, eram consideradas alfabetizadas “pessoas capazes de
escrever seu proprio nome” (SILVA et al., 2007, p. 20). Todavia, para muitos, essa
tarefa era dificil de ser cumprida, pois o Brasil tinha a maior parte da populacao
pobre e ndo existiam leis que garantissem o ensino para todos. Desta forma, a
simples aprendizagem do nome era considerado um grande diferencial.

No inicio do século XX, algumas mudancas ocorreram em relacdo a
alfabetizacdo, pois, apenas saber ler e escrever o proprio nome jA ndo era o
suficiente para ser considerado alfabetizado. Por influéncia da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no Brasil, no
Censo Demografico 1950 o conceito passou a ter o seguinte teor: "Como sabendo
ler e escrever entendem-se as pessoas capazes de ler e escrever um bilhete
simples, em um idioma qualquer, ndo sendo assim consideradas aquelas que
apenas assinassem o proprio nome". Com pequenas variacbes de redacgdo, esta
definicAo esteve em vigor até o Censo 2000, onde se |é: "Considerou-se como

alfabetizada a pessoa capaz de ler e escrever um bilhete simples no idioma que
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conhecesse. Aquela que aprendeu a ler e escrever, mas esqueceu, e a que apenas

assinava o proprio nome foram consideradas analfabetas” (IBGE, 2000).

Claro que se trata de uma caracterizagdo imprecisa, afinal o que € “um
simples bilhete?” De qualquer maneira, a definicdo supunha alguém que
fazia alguma operacdo objetiva com a escrita, de modo que escrever e ler
um bilhete simples pareceria uma espécie de “teste” - quem |é e escreve um
bilhete simples deve saber ser capaz de fazer pequenas listas, copiar
palavras, ler frases soltas. De toda maneira, esta definicdo ja implicava que
0 mero conhecimento de letras, ndo poderia ser demonstracdo de
alfabetizacdo. (SILVA et al., 2007, p. 20)

Embora exigisse-se mais do individuo, mesmo assim, a leitura e escrita ndo
passavam de codificagcdo e decodificacdo das letras. Ndo se observava uma
preocupacao real com a compreensdo do que estava sendo lido. Ou seja, era
simples reproducéo de letras, a cOpia e a memorizacao.

As grandes transformacdes no contexto social e politico Brasileiro,
influenciaram na concepcdo de alfabetizacdo, pois para que o pais pudesse
“‘avancar’, a populacdo deveria acompanhar e fazer parte este processo. Com
aprovacao da Constituicdo Federal (CF) do Brasil em 1988, que garantia escola a
todos os cidadéaos brasileiros, proporcionou-se que mais pessoas tivessem acesso a
cultura letrada, porém, ainda existia uma gigantesca dificuldade de atender a
enorme numero de crian¢cas em idade escolar, a falta de profissionais qualificados e
espaco fisico para suprir essa demanda resultou em um desenvolvimento lento.

Buscando atender as novas concepc¢fes de alfabetizacdo, devido aos muitos
avancos nas pesquisas relacionadas a educacao e novos métodos de ensino, foram
aparecendo, com o passar dos anos, os métodos sintético e analitico. O método
sintético (fénico, soletracdo e silabacdo) que seria a leitura da parte para o todo,
utilizando-se a soletracéo, que divide a leitura da palavra em partes (silabas). A parir
desse método, inicia-se com 0os nomes das letras do alfabeto para depois fazer as
combinagdes silabicas e, entdo, criar as palavras. Em seguida, a crianca |é
sentencas curtas, até chegar a historias completas. E também conhecido como
soletracdo, pois ensina o aluno a soletrar as silabas até reconhecer a palavra, por
exemplo, “d”, “a@”, “da”, “d”, “0”, “do”: dado.

J4 o meétodo analitico se opde ao meétodo sintético, e, segundo Mortatti
(2004), parte do “todo” para as partes. Neste método, também chamado de

palavracdo, sentenciacdo ou textual, parte-se de um elemento com sentindo para
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depois as partes menores. Ou seja, a crianca parte da frase para extrair as palavras
e, depois, dividi-las em unidades mais simples, as silabas. Foi fortemente combatido
pelos adeptos aos métodos sintéticos por ndo aceitarem essas novas ideias.

Até aquele momento, pode-se dizer que os métodos utilizados para
alfabetizacdo eram bem limitados, uma vez que nédo se observava a necessidade de
se preparar a crianca para a vida. Era realizada uma leitura fragmentada, sem
relagdo com a vida, com o mundo, sem 0 uso de textos reais.

No entanto, Paulo Freire (2014) ressaltava que o codificar e o decodificar, o
ler e o escrever instrumentalmente ndo sdo conhecimentos suficientes dentro do
processo de formacdo humana dos estudantes. Freire defendia a importancia do
dialogo do educador com a vivéncia dos alunos e com suas experiencias de vida.
Ressaltava também que a “leitura de mundo” deve fazer parte do processo de

ensino da leitura e da escrita. Nesse sentido,

Considera a alfabetizacdo como a principal tarefa capaz de trazer para si
mesmo e para 0S outros, um novo significado: Possivelmente seja este o
sentido mais exato da alfabetizagdo: Aprender a escrever sua vida, como
autor e como testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se existenciar-se,
historizar-se. (FREIRE, 1974, p. 5).

A alfabetizacdo estd ligada a construcdo do préprio mundo. A alfabetizacao
ndo sO ensina uma lingua escrita, mas também ensina a valorizar a cultura, a
condicdo humana e a liberdade.

Enfim, o que se pode considerar é que a alfabetizacdo embora tenha
avancado muito em suas concepc¢des se comparado com o século XIX, ainda vive
um cenario de disputas e discussdes. Os avangcos se devem hoje, a um grande
repertorio de trabalho cientificos vindo de dentro de todas as universidades de todo
0 pais e também de um belo programa de formacdo continuada de professores
langado no ano de 2012 durante o governo da presidente Dilma Rousseff (2011-

2016), que se chamava Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).

4.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DA DECODIFICACAO A FUNCAO
SOCIAL

Como exposto anteriormente, durante algumas décadas, no Brasil, a

alfabetizacao foi entendida como mera decodificacdo de sons e letras. Porém, com o
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surgimento do termo “letramento”, que vem com o objetivo de ampliar o ato de
alfabetizar, saber ler e escrever ndo é mais condicdo suficiente para atender as
demandas sociais, pois na sociedade predominantemente grafocéntrica em que
vivemos, ndo € mais aceitavel ler e escrever de forma mecanica. E preciso garantir
uma interacdo ampla com os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade
para que se possa entender os varios significados do uso da leitura e da escrita em
variados contextos. Com isso, traz-se aqui alguns conceitos de alfabetizacdo e
letramento na visdo de alguns autores que estudaram sobre o tema e os métodos de
alfabetizacao.

Segundo Kramer (1986, p. 17), a alfabetizacdo "vai além do saber ler e
escrever inclui o objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensédo e
expressao da linguagem”. Portanto, ndo basta somente ler e escrever, é necessario
entender o que € a leitura e a escrita. Oliveira (2002, p. 25) aponta que: "alfabetizar
significa saber identificar sons e letras, ler o que esta escrito, escrever o que foi lido
ou falado e compreender o sentido do que foi lido e escrito". Sendo assim, reforca
que é indispensavel a compreenséo no processo de alfabetizacao.

Segundo Soares (2012, p. 15): "Alfabetizar significa adquirir a habilidade de
decodificar a lingua oral em lingua escrita [...]. A alfabetizacdo seria um processo de
representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas".

Compreende-se que alfabetizar é decodificar, mas além disso, é
imprescindivel ser um processo significativo de aprendizagem, as informacdes
recebidas devem ser compreendidas e utilizadas pelos individuos nas praticas
sociais. Sendo assim, no processo de alfabetizacdo a crianca precisa compreender
e adquirir diversas habilidades, para utilizar a leitura e a escrita como condi¢des
fundamentais para a participacéo das questdes sociais.

Para atender essa demanda de manter relacdo com a sociedade, surgiu o
letramento. Segundo Magda Soares, a invencéo do letramento no Brasil se deu em
meados dos anos de 1980, mesmo periodo em que se deu também em paises como
Frangca e Portugal: “Letramento € palavra recém-chegada ao vocabulario da
Educacdo e das Ciéncias Linguisticas: € na segunda metade dos anos 80"
(SOARES, 2012, p. 15).

Etimologicamente, o termo Letramento vem da lingua inglesa literacy, que se

origina do termo littera, do latim, significando LETRA. Letramento € a condicéo de
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guem assume conhecer e aprender o mundo letrado. Refere-se, desta forma, a uma

variedade de usos da leitura e da escrita nos mais variados contextos sociais.

Ou seja: literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a
ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econbmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2012, p. 17).

Lemos e Antunes (2008, p. 245) conceituam letramento como:

[...] condicdo do individuo de informar-se através da leitura, buscar noticias
e lazer em jornais e revistas, interagir ao escolher o que estd lhe
interessando, se divertir com historias em quadrinhos, entender uma receita
culinaria, fazer sua lista de compras, saber escrever um bilhete, um
telegrama. Letramento é descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita,
entender quem somos e descobrir quem podemos ser.

Para Tfouni (2006), enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da
escrita por um individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos

sécio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.

[...] Letramento, para mim, € um processo, cuja natureza é socio-historica.
Pretendo, com essa colocacao, opor-me a outras concepcdes de letramento
atualmente, em uso, que ndo sdo processuais, nem histéricas, ou entdo
adotam uma posigao “fraca” quanto a sua opgao processual e historica.
Refiro-me a trabalhos nos quais, muitas vezes, encontra-se a palavra
letramento usada como sindbnimo de alfabetizacdo. (TFOUNI, 2006, p. 31).

De acordo Frade (2007), o conceito atual de alfabetizacdo vai muito além da
mera decodificacdo das letras e dos nimeros, pois ndo basta apenas saber escrever
o nome, ler e escrever algumas palavras e ser capaz de realizar calculos
matematicos simples. Isso pressupfe que devemos levar em conta 0 uso social da
leitura e da escrita, visto que nos diferentes meios sociais elas sdo utilizadas de
maneiras diferentes e, se ndo dominarmos 0s seus usos, podem surgir barreiras que
atrapalnem de forma consideravel na realizagdo de tarefas variadas que
prejudiguem a comunicacdo, conforme as diferentes demandas da vida em
sociedade.

Na atualidade, ha um entendimento de que a alfabetizacdo ndo antecede o
letramento, os dois processos acontecem concomitantemente. Entdo, para que as

criangas, 0s jovens e adultos evoluam no processo de alfabetizagdo e utilizem a
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leitura e a escrita nas praticas sociais, é fundamental que tenham oportunidade de
ter mais contato com a escrita nas suas mais diversas manifestacdes, construindo
ideias mais precisas sobre o seu funcionamento.

Sendo assim, acredita-se que a alfabetizacéo e letramento devem andar de
“‘maos dadas”, um complementando o outro, um dando sentido e significado ao
outro. Pois, a alfabetizacdo € um processo de aprendizagem no qual a crianca
desenvolve a competéncia de ler e escrever, jA o letramento se ocupa da funcgéo

social da leitura e escrita.

O conceito de alfabetizagéo refere-se também ao processo de aquisi¢do
das primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de operacdes
cognitivas, estratégias, modos de fazer. Quando dizemos que uma crianga
esti sendo alfabetizada, estamos nos referindo ao processo que envolve o
engajamento fisico-motor, mental e emocional da crianga num conjunto de
atividades de todo tipo, que tém por objetivo a aprendizagem do sistema da
lingua escrita. (KLEIMAN, 2005, p. 13).

Atualmente, a alfabetizacdo nédo é algo separado do mundo, ela envolve um
processo de construcdo de conhecimentos que leva o0s individuos a se
reconhecerem como sujeitos autbnomos, ativos e criticos na sociedade. Ela forma-
se num processo amplo e complexo, o qual destaca a importancia de as criangas
fazerem uso social da leitura e da escrita, reconhecendo a funcédo social da

linguagem.

42 A TEORIA PSICOGENETICA E SUAS REPERCUSSOES NO BRASIL:
CAMINHOS PERCORRIDOS E AVANCOS ALCANCADOS

Quando se discute a respeito da alfabetizacdo e pretende-se tracar um
panorama histérico das ideias que influenciaram a educacdo no Brasil, € preciso
considerar os pressupostos apresentados por Emilia Ferreiro e seus colaboradores
na década de 80. Essa autora produziu uma revolug¢do conceitual na alfabetizacgéo,
desconstruindo explicacdes construidas ao longo de décadas com o objetivo de
justificar o fracasso escolar de criangas brasileiras que ocorre geralmente na fase
inicial do processo de alfabetizacdo (PAIVA, 2011).

Emilia Ferreiro nasceu na Argentina, no ano de 1937, atualmente tem 84
anos, reside no México onde trabalha no Departamento de Investigagdo Educativas
(DIE) do Centro de Investigacdo e Estudos avancados (CINVESTAV) do Instituto
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Politécnico Nacional do México. Doutorou-se na Universidade de Genebra, no final
dos anos 60, tendo como orientador um dos mais importantes pensadores do século
XX, Jean Piaget, bidlogo, psicologo e epistemologia. Piaget realizou pesquisas
centradas na epistemologia genética (uma teoria do conhecimento centrada no
desenvolvimento natural da crianga) e Ferreiro continuou estudando um campo que
0 mestre ndo havia explorado: a escrita. No ano de 1971, Ferreiro voltou para a
Argentina e foi trabalhar na Universidade de Buenos Aires, onde formou um grupo
de pesquisa sobre alfabetizagdo em parceria com Ana Teberosky, Alicia Lenzi,
Suzana Fernandes, Ana Maria Kaufman e Lilian Tolchinsk. Trés anos depois, em
1974, Ferreiro desenvolveu nesta mesma universidade uma série de experimentos
com criangas que deu origem as conclusdes apresentadas no livio Psicogénese da
Lingua Escrita, assinado em parceria com a pedagoga espanhola Ana Teberosky e
publicado em 1979 (FERRARI, 2011).

Emilia Ferreiro se tornou-se referéncia para a educacao brasileira e seu nome
passou a ser ligado diretamente ao construtivismo, campo de estudos introduzido
pelas descobertas a que chegou Jean Piaget (1896-1980), na investigacdo dos
processos de aquisicao e elaboracdo de conhecimento pela crianca, ou seja, como a
crianca aprende. Segundo Ferreiro e Teberosky (2007, p. 29) “O sujeito que
conhecemos através da teoria de Piaget € aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacdes que este
mundo provoca”. E um sujeito que ndo espera que alguém que possui conhecimento
o transmita por um ato de afeicdo. Mas um sujeito que aprende através das suas
acles sobre os objetos do mundo e que constrdi suas categorias de pensamento ao
mesmo tempo em que organizando seu mundo (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007).

As pesquisas de Emilia Ferreiro concentraram o foco nos mecanismos
cognitivos relacionados a leitura e a escrita. As descobertas levaram a concluir que a
crianga possui um papel ativo no aprendizado, ou seja, a crianga constroi seu
proprio conhecimento, o que originou a nogédo de construtivismo. O construtivismo
nao se constitui em um novo método de ensinar a ler e a escrever, ao contrario, este
veio questionar as concepcoes defendidas e praticadas por professores referentes
ao ensino, em particular aos que se baseavam na centralizacdo do ensino e, em
decorréncia, dos testes de maturacédo, dos métodos e cartilhas de alfabetizacdo. De
acordo com Mortatti (2004, p. 75) o ponto de vista do construtivismo sobre

alfabetizacdo € que:
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[...] alfabetizacdo passou a designar a aquisicdo, por parte de criancas, da
lectoescrita, ou seja, da leitura e da escrita, simultaneamente. Esse
processo de aquisicao/aprendizagem é entendido como predominantemente
individual resultante da interacdo do sujeito cognoscente com o objeto de
conhecimento (escrita).

Assim, pode ser considerado como alfabetizado, aquele que conseguiu
compreender (construir o conhecimento para si) a base alfabética da lingua escrita
(neste caso, a lingua portuguesa).

No inicio dos anos 80, as pesquisas de Ferreiro e o construtivismo tiveram
uma repercussao pedagogica e politica bem expressiva, ou seja, essas informagdes
chegaram primeiramente ao ambiente de Congressos e Simposios de educadores e,
também, influenciaram as préprias normas do governo para esta area, expressas
nos Parametros Curriculares Nacionais. Hoje, varios documentos educacionais
oficiais derivam do construtivismo. O livro-chave de Ferreiro denominado “A
psicogénese da lingua escrita” foi publicado no Brasil em 1984. Neste livro, Ferreiro
nao apresenta nenhum método pedagdgico, porém, revela os processos de
aprendizado das criancas, levando a conclusbes que puseram em questdo 0s
métodos tradicionais de ensino, da leitura e da escrita.

As pesquisas de Ferreiro (1979, 1985, 1986, 1989) nos mostraram que as
criancas que passavam de ano neste periodo, onde se utilizava os métodos
tradicionais de alfabetizacdo, eram criancas de classes economicamente
favorecidas, que nao tinham dificuldade em se alfabetizar pelo fato de que desde
muito cedo terem contato com a leitura e com a escrita no ambiente familiar. Estas
criancas, geralmente quando entravam na escola ja se encontravam no final do
processo de alfabetizacdo. Porém as criancas de classes menos favorecidas,
geralmente por terem menos oportunidade de participar de eventos de leitura e de
escrita, chegavam a escola com hipéteses primitivas sobre a escrita. Ferreiro e
Teberosky (2007) deixam bem claro que as criangas ndo sS40 menos capazes umas
que as outras, que a diferenca esta nas oportunidades de relacionarem-se com a
escrita. Todas as criancas entram na escola sabendo algo sobre a escrita. O
processo de alfabetizacdo é longo e trabalhoso para todas as criancas,

independente da classe social.
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4.3 TEORIA PSICOGENETICA:IMPLICACOES NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Como mencionado anteriormente, por algumas décadas, toda a discussao
sobre alfabetizacédo estava centrada no método de ensino. Porém, a psicogénese da
lingua escrita deslocou a questdo central da alfabetizacdo do ensino para o aluno
gue aprende, pois partiu de como se aprende e ndo de como se deve ensinar. Outra
concepcao que havia era de que eram necessarios pré-requisitos para que alguém
pudesse aprender a ler, ou seja, um conjunto de habilidades perceptuais conhecidas
como “prontiddo para a alfabetizacdo”. Porém, Ferreiro e Teberosky (2007)
evidenciaram que a questdo crucial da alfabetizac&o inicial € de natureza conceitual.
Weisz (2008) que escreveu a introducédo da reedi¢cdo do livro Psicogénese da Lingua

escrita de Ferreiro e Teberosky (2007) nos explica que:

[...] a mao que escreve e o olho que |é estdo sob o comando de um cérebro
que pensa sobre a escrita que existe ho seu meio social e com a qual toma
contato através da sua propria participagdo em atos que envolvem o ler e ou
0 escrever, em praticas sociais mediadas pela escrita.

A teoria psicogenética tem uma visdo radicalmente diversa do método
tradicional sobre aquisicdo da linguagem. Na visdo psicogenética, a crianga procura
ativamente entender a natureza da linguagem que é falada ao seu redor, e tratando
em compreendé-la. Segundo Ferreiro e Teberosky (2007, p. 24) o aprendiz “formula
hipbteses, busca regularidades, coloca a prova suas antecipacdes e cria sua propria
gramatica (que ndo é simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criacédo
original)”. Aparece aqui uma crianga que por si propria reconstréi sua linguagem,
tomando seletivamente a informacdo que vem do meio. Porém, na visdo do modelo
tradicional, a crianca passivamente espera o reforgco externo de uma reposta
produzida praticamente ao acaso, ou seja, recebe uma linguagem totalmente
“produzida” por outras pessoas, que geralmente € o professor.

Para o ensino tradicional, s6 pode escrever bem, se “falar bem” e ter uma
‘boa articulagédo”. Ou seja, a crianca teria que reaprender a linguagem oral e sendo
assim, na aprendizagem da escrita ndo teria grandes dificuldades, pois escreve o

gue fala. Porém, a teoria psicogenética nos mostra que a escrita nao esta
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diretamente ligada a fala, ou seja, ndo existe uma escrita que constitui uma

transcricdo fonética da linguagem oral. De acordo com Ferreiro (1997, p. 27):

Toda escrita alfabética tem como principio fundamental marcar as
diferencas sonoras através de diferencas graficas, mas no desenrolar
historico se produzem inevitavelmente defasagens entre esse principio geral
e as realizag6es concretas dos usudrios. Isto se da por duas razdes: a
primeira tem a ver com uma variavel temporal- as ortografias das linguas
escritas evoluem muito mais lentamente do que a fala; a segunda razao é
de carater espacial na medida em que uma lingua se estende a um ndmero
crescente de usuarios dispersos numa area geografica ampla, surgem
variantes dialetais que se distanciam em maior ou menor medida do que se
representa por escrito.

Portanto, por essas duas razdes e outras que se pode acrescentar, conclui-se
gue a escrita ndo representa a fala, mas sim a lingua.

Apés uma sucinta comparacdo entre a teoria tradicional e a teoria
psicogenética de Ferreiro e Teberosky, que nos mostram em suas obras que a
leitura e a escrita ndo sao apenas conhecimentos escolares, ou seja, a leitura e a
escrita existem fora do ambiente escolar, entende-se que a crianca tem contato com
a escrita muito antes de ingressar na escola e sua aprendizagem nao inicia e
termina na escola, traz consigo uma “bagagem” de experiéncias e esta sempre

aprendendo. Para Ferreiro (2010, p. 63):

Estamos tdo acostumados a considerar a aprendizagem da leitura e da
escrita como um processo de aprendizagem escolar que se torna dificil
reconhecermos que o desenvolvimento da leitura e da escrita comega muito
antes da escolarizacao.

Desde que as criangas nascem, elas estdo construindo objetos complexos de
conhecimento e o0 sistema de escrita € um deles. A construcdo do objeto do
conhecimento vai muito além do que somente uma colecéo de informacdes, implica
na construcdo de um esquema conceitual, que possibilita interpretar dados prévios e
novos, para poder receber informagdes e transformar em conhecimento. Sendo
assim, é de suma importancia ressaltar que a escrita € um objeto cultural, fruto do
esfor¢o coletivo da humanidade, ndo € apenas produto escolar.

Se a alfabetizacdo inicia dentro dos lares, este processo também vai se
construindo durante toda a educacéo infantil e nas demais etapas de escolarizacao

do ensino fundamental, ndo se pode aceitar uma ruptura, pois 0 processo de
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alfabetizacdo € continuo. Nesse sentido, Ledo (2009) reforca a importancia dessa

continuidade:

No caso especifico da alfabetizagéo e, entendendo essa como um processo
continuo, ndo se pode admitir uma ruptura entre essas e as demais etapas
da escolarizagdo. Se a aquisicdo da lingua escrita se inicia no contexto
familiar, pressupde se sua continuidade perpassando a etapa da Educacdo
Infantil e as demais etapas da escolaridade e da vida das pessoas.
Pressupde-se, ainda, que, na etapa do Ensino Fundamental, intensifica-se
esse processo de ensino e de aprendizagem até que o aprendiz adquira o
conhecimento suficiente da lingua escrita, que seja capaz de torna-lo
alfabetizado. (LEAO, 2009, p. 51-52).

A alfabetizacdo é um processo continuo e dindmico para a crianga, este
processo se reduz apenas a leitura, a escrita das palavras e dos textos. Segundo
Bolzan (2007, p. 23): “E necessario propiciar as criancas atividades desafiadoras e
prazerosas, a fim de que elas busquem investir na sua producdo pessoal e
espontanea, descobrindo e reinventando o mundo a partir de experiéncias ativas na
sua cultura”. A crianga carece ter a oportunidade de escrever como ela pensa que se
escreve, assim ela estara construindo e reconstruindo hipéteses, buscando
antecipacdes e a partir disso construira seu préprio conhecimento acerca da lingua
escrita.

Antes gque a crianca compreenda 0 nosso sistema alfabético, ela passa por
niveis conceituais especificos, onde se dividem em trés periodos fundamentais,
sendo que dentro destes, cabem algumas subdivisbes. Segundo Ferreiro (2010), os
periodos caracterizam-se da seguinte forma:

e O primeiro periodo caracteriza-se pela busca de distingdo entre o modo de

representacao icbnico e nao-iconico;

e O segundo periodo caracteriza-se pela construcdo de formas de
diferenciacdo (controle progressivo das variagbes sobre os eixos
gualitativos e quantitativos);

e O terceiro periodo caracteriza-se pela fonetizacdo da escrita (que se inicia

com o nivel silabico e culmina no nivel alfabético).

No primeiro periodo conseguem-se as duas distingbes basicas que as
construcdes subsequentes serédo sustentadas, ou seja, a diferenciacdo entre escrita
e desenho, por um lado, e a constituicdo da escrita como objeto substituto, por outro.

Quando se desenha, esta no dominio iconico; as formas dos grafismos importam,
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pois reproduzem as formas dos objetos. Quando se escreve, esta no dominio ndo-
icbnico: as formas de grafismo ndo reproduzem as formas dos objetos, nem
tampouco sua ordenacdo espacial reproduz o contorno dos mesmos. Em
consonancia a isto Ferreiro (2010, p. 22) relatou que: “tanto a arbitrariedade das
formas utilizadas como a ordenacdo linear das mesmas sao as primeiras
caracteristicas manifestadas da escrita pré-escolar’. Porém, esta arbitrariedade néo
significa necessariamente convencionalidade. No entanto, também as formas
convencionais costumam geralmente fazer a aparicdo muito antes do tempo “certo”.
As criangas ndo usam sua inteligéncia para criar novas letras, pois ja recebem estas
da sociedade e as adotam tal e qual.

Ainda neste periodo, de acordo com Ferreiro e Teberosky (2007, p. 193),
“escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que as criancas identificam como a
forma basica da mesma”. A crianga comega a produzir riscos ou rabiscos tipicos da
escrita que tinha como forma béasica (modelo), ou seja, se a letra de imprensa for
sua forma basica, fara rabiscos separados, com linhas retas e curvas, entretanto, se
a letra cursiva for o modelo com que ela tem contato, fara rabiscos ondulados.

Outro ponto a ressaltar é que, neste periodo, a crianca ndo separa letras de
nameros. Costuma muitas vezes escrever colocando numerais junto as letras ja que
ambos os caracteres envolvem linhas retas e curvas, em alguns casos confunde
letras com numeros. Como exemplo: confunde 1 (numeral) com “L” (letra). Outra
caracteristica deste periodo observada é que a crianca acredita que o nome das
pessoas (realismo nominal), animais e coisas tém relagcdo com seu tamanho, peso
ou idade. Assim, tem-se o exemplo que as pessoas grandes devem ter nomes
grandes e as pessoas pequenas nomes pequenos.

No segundo periodo, as criancas dispdem de um enorme esfor¢o intelectual
na construcdo de formas de diferenciacdo entre as escritas, a hipétese central € que
para poder ler coisas diferentes, deve haver uma diferenga objetiva nas escritas. O
fato conceitual mais importante e interessante € que se segue o trabalho com a
hipotese de que faz falta certa quantidade minima de grafismos para escrever algo,
gue geralmente sdo trés caracteres e com a hipétese da variedade no grafismo. Em
outras palavras, a crianga € capaz de definir marcas de representacdo (nogéo de
guantidade e variedade), sabe identificar o que é desenho, letra, nimeros, etc. De

acordo com Ferreiro (2010, p. 27), “estes dois primeiros periodos, o escrito ndo esta
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regulado por diferencas ou semelhancas entre os significantes sonoros”. Isto €,
estes dois periodos sdo chamados de nivel pré-silabico, pois tem a mesma hipotese.

O terceiro periodo € dividido em trés niveis: o primeiro € o nivel silabico,
seguindo do nivel sildbico — alfabético e por fim o nivel alfabético. No nivel silabico,
segundo Ferreiro (2010, p. 27), “a crianga comega por descobrir que as partes da
escrita (as letras) podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita
(suas silabas)”. A crianga passa a utilizar uma silaba por letra, sem omitir silabas e
sem repetir letras. Exemplo: cozinha= oia, palha¢o= aio.

Esse nivel € de suma importancia para Ferreiro (2010, p. 27) por dois
motivos: “permite obter um critério geral para regular as variagdes de quantidade de
letras que devem ser escritas, e centrar a atencao da crianga nas variagées sonoras
entre as palavras”. Porém, no que diz respeito aos conflitos, a hipotese silabica cria
suas proprias contradicbes quando se confronta o controle silabico e a quantidade
minima de letras que uma escrita deve possuir para ser considerada “interpretavel”.
Isso ocorre quando a crianca se confronta com palavras monossilabas e dissilabas.
No caso das palavras monossilabas sugerimos um exemplo: sol. Para as criancas
esta palavra deveria ser escrita com uma unica letra, mas se colocar somente uma
letra, o escrito “ndo podera ser lido”. Ocorre 0 mesmo, quando as criangas se
deparam com palavras dissilabas como exemplo: carro. Neste caso, a palavra esta
abaixo da quantidade minima que lhe parece necessaria para “ser lida”, ou seja, trés
caracteres.

Ainda neste mesmo nivel, porém nao necessariamente no mesmo tempo, as
letras podem comecar a adquirir valores sonoros (silabicos) relativamente estaveis,
levando a estabelecer correspondéncia com eixo qualitativo: as partes sonoras
semelhantes entre palavras comecam a ser representadas por letras semelhantes.

O nivel silabico-alfabético € marcado pela transicdo entre 0s esquemas
prévios a serem abandonados e esquemas futuros a serem construidos. Esse
periodo € um periodo de transi¢cdo, onde a crianca esta saindo do periodo silabico e
entrando no periodo alfabético. Como exemplo: palhaco: palao. Neste periodo a
crianga jA comeca a entender que a silaba ndo pode ser considerada como uma
unidade, mas sim, que ela € por sua vez, reanalisavel em partes menores.

E por fim, o nivel alfabético que constitui o final desta evolucdo, ou seja, a
criangca ja possui compreensdao do sistema de representacdo. De acordo com
Ferreiro e Teberosky (2007, p. 219):



43

[...] a crianga ja franqueou a “barreira do cédigo”; compreendeu que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever.

Entretanto, ndo significa que todas as dificuldades foram superadas, apos
isso, a crianca se defronta com dificuldades proprias da ortografia, mas quanto a
escrita, no sentido estrito, ela ndo ter4 problemas. Como exemplo: casaco= cazaco.
Nesta palavra o “s” tem som de “Z”, a crianga acaba escrevendo com “Z”.

A aprendizagem da leitura e da escrita precisa ser entendida como um
processo de muitas dimensdes, uma vez que promovera ao sujeito a condicdo de
ser social, levando em consideracdo suas experiéncias e interagdo com seus pares
a partir da cultura. Nesta perspectiva Brito (2007), acredita que a alfabetizacao
precisa ser pensada pela escola como um processo dindmico, como construgao
social, fundada nos diversos modos de participacdo das criancas nas praticas
culturais do uso da escrita. A cerca desta questdo, Oliveira (1998, p. 70-71)

reconhece que:

Por isso, é de fundamental importancia que, desde o inicio, a alfabetiza¢ao
se dé num contexto de interacdo pela escrita. Por razfes idénticas, deveria
ser banido da préatica alfabetizadora todo e qualquer discurso que (texto,
frases, palavras, “exercicio”) que nao esteja relacionado com a vida real ou
0 imaginario das criancas, ou em outras palavras, que ndo esteja por elas
carregado de sentido.

7z

A lingua escrita € um objeto de uso social, € fundamental que a crianca
entenda a funcéo social que a lingua escrita desempenha, para que a aprendizagem
tenha significado. Segundo Teberosky (1992 apud BOLZAN, 2007, p. 23):

[...] através da restituicao a lingua escrita do seu carater social, ajudamos a
crianga a descobrir que é necessario ler para inteirar-se de algo e aprender
coisas novas, pois a partir de diferentes portadores de texto, propiciando-
Ihes um ambiente “alfabetizador” é que ampliaremos, em parte, as muitas
concepcodes e ideias existentes sobre a lecto-escrita.

Se a crianga entender que € necessario ler para aprender algo novo e que é
necessario escrever para se comunicar com alguém ausente, ela se interessara pela
leitura e pela escrita e sendo assim a aprendizagem tera significado para ela. Sendo

assim:
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[...] Compreendermos o desenvolvimento da lesto-escrita, considerando os
processos de construcdo de um objeto socialmente constituido e nédo
apenas como aquisicdo de uma técnica de transcricdo do cédigo escrito,
pois acreditamos que ha uma organizagdo estavel e ordenada até a
reconstrugcdo do sistema alfabético da lingua materna em uma determinada
cultura. (BOLZAN, 2007, p. 23).

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diversas, como
representacao da linguagem ou como um codigo de transcricao grafica das unidades

sonoras. Para Ferreiro (2010, p. 19) a dicotomia se exprime da seguinte forma:

Se a escrita é concebida como um cédigo de transcri¢do, sua aprendizagem
€ concebida como aquisicdo de uma técnica; e se a escrita é concebida
como um sistema de representacdo, sua aprendizagem se converte na
apropriagdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma
aprendizagem conceitual.

No caso escrita concebida como cédigo/codificacdo, tantos os elementos
guanto as relactes ja estao predeterminados, porém, se a escrita é vista como uma
representacdo da linguagem, os elementos e as relacdes ndo séo predeterminados.
Para Ferreiro e Teberosky (2007, p. 37):

[...] a escrita ndo é uma cépia passiva e sim interpretacéo ativa dos modelos
do mundo adulto. [...] quando uma crianca comeca a escrever, produz
tracos visiveis sobre o papel, mas, além disso, e fundamentalmente, pde em
jogo suas hipoteses acerca do préprio significado da representacao gréfica.

Sendo assim, entende-se que a alfabetizacdo € um processo muito complexo
para a criangca. Cabe ao professor(a) alfabetizador(a) fazer com que esse processo
se torne menos mecanico, mais prazeroso e significativo. Para que isso aconteca é
fundamental que o professor considere o nivel conceitual que o aluno se encontra e
compreenda que € de suma importancia entender “como o aluno aprende” ao inves
de se preocupar apenas “‘como se deve ensinar’. Ou seja: o foco central da

alfabetizacdo deve ser o processo de aprendizagem do aluno.

4.4 PAULO FREIRE E A ALFABETIZACAO: UMA METODOLOGIA
REVOLUCIONARIA

Paulo Freire, foi um dos mais importantes pedagogos do Brasil, criou um

método de ensino inédito, pois acreditava que a educacdo era uma ferramenta
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fundamental de mudanca social. Neste método Paulo Freire, propunha que
professores e alunos dialogassem e o0 aprendizado acontecia com base nas
necessidades diarias reais dos alunos.

Segundo Beck (2016), a experiéncia, inédita no Brasil, tinha uma meta
de alfabetizar adultos em apenas 40 horas de aula, sem utilizar cartilha, além de
despertar a consciéncia politica também. Primeiramente, Freire teve um contato
prévio com os sujeitos, estudando suas realidades, suas histérias de vidase o
contexto em que estes estavam inseridos.

Naquela época, o Nordeste possuia em torno de 15 milh6es de analfabetos,
ou seja, 50% da populacdo nordestina na década de 60 era analfabeta. Angicos era
uma cidade de tinha 13 mil habitantes, sendo que 75% eram analfabetos. A primeira
experiéncia foi realizada com 300 trabalhadores rurais, sem acesso a escola (BECK,
2016).

Paulo Freire defendia a alfabetizacdo para além da decodificacdo dos cédigos
linguisticos, acreditava ser fundamental fazer uso social e politico desse
conhecimento na vida cotidiana.

Paulo Freire aplicou um método de alfabetizacdo baseado nas experiéncias
de vida das pessoas. Ele trabalhava com as chamadas “palavras geradoras” a partir
da realidade dos alunos. Por exemplo, um trabalhador de fabrica podia aprender
“tijolo”, “cimento”, um agricultor aprenderia “cana”, “enxada”, “terra”, “colheita” etc. A
partir da decodificagcdo fonética dessas palavras, construia-se novas palavras e
assim, o repertorio ia aumentando (BECK, 2016).

Para Freire leitura da palavra € sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecéanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Adernais, a
aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos de educagédo e educacdo é um
ato fundamentalmente politico. Paulo Freire reafirma a necessidade de que
educadores e educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educacao,
superando as posturas ingénuas ou “astutas”, negando de vez a pretensa
neutralidade da educacdo (FREIRE, 1989, p. 7). E essencial valorizar a cultura
popular em que o alfabetizando esta inserido, partir desta cultura, procurar e
aprofundar seus conhecimentos, para que participe do processo permanente da sua

libertacao.


https://andragogiabrasil.com.br/explorando-as-historias-de-vida/
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De acordo com Leal e Nascimento (2019), as palavras ou temas geradores,
na concepcao de Paulo Freire, sdo as que estao relacionados as inquietacfes da
comunidade onde estdo inseridos. Para percebermos essas palavras ou temas
geradores € necessario que antes se faca a leitura do mundo e depois a leitura da
palavra. Pois, ndo sdo as palavras que determinam o mundo, ao contrario, € 0
mundo que determina as palavras, e esses dois universos precisam se tornar um so,
constituindo-se, assim, a “palavra mundo”. “E a partir da amplitude dessa palavra,
gue engloba a nossa autoleitura, a leitura do mundo que nos cerca e da palavra
escrita, que as pessoas pronunciam o mundo” (LEAL; NASCIMENTO, 2019, p. 5).
Se a alfabetizacdo ndo ocorrer desta maneira, teremos somente a reproducao da

“palavra escola”.

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doagdo ou uma exposi¢cao, mas de dentro para fora pelo
préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razéo pela
qual procuramos um método que fosse capaz de fazer instrumento também
do educando e ndo s6 do educador. (FREIRE, 1979, p. 72).

Para o educador, a aprendizagem ndo se restringia ao mero dominio da
leitura e da escrita, mas, sobretudo, a qualidade desse dominio a ser mensurado na
obtencdo da autonomia dos educandos, construido a partir do respeito a suas
idiossincrasias e da pratica constante da dialogicidade entre educando e educador,
entre cidadao e sociedade.

Freire (1987, p. 10) defendia que a alfabetizacdo, assim como a educacéo, &
uma acgao cultural para a transformacéo de si e da sociedade: “Talvez seja esse o
sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida como autor e
como testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizarse”.
Construir sua propria autoria, ter consciéncia do mundo em que habita e agir para
modificd-lo. Uma alfabetizacdo nesta perspectiva acontece quando se toma como
ponto inicial a pratica social do sujeito seja ele crianca, jovem ou adulto. Afirma o

autor:

Somente a alfabetizagdo que, fundando-se na pratica social dos
alfabetizandos, associa a aprendizagem da leitura e da escrita, como um
ato criador, ao exercicio da compreenséao critica daquela pratica, sem ter,
contudo, a ilusdo de ser uma alavanca da libertacdo, oferece uma
contribuicdo a este processo. (FREIRE, 1987, p. 50).
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O mundo do educando € o mundo da cultura no qual faz parte, com todas as
linguagens que o constitui, com a variedade de funcdes sociais que a escrita
desempenha neste contexto cultural. Sendo assim, a educacéo e a alfabetizagéo
devem referenciar-se na cultura, como alerta Freire e Macedo (1990, p. 33): “Nao se
pode desenvolver um trabalho de alfabetizacéo fora do mundo da cultura, porque a
educacao é, por si mesma, uma dimensao da cultura”.

Freire nos diz que “Alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a
dizer a sua palavra, criadora da cultura” (FREIRE, 2006, p. 47). A alfabetizacéo é por
ele entendida como um processo de constituicdo da autoria que se da pelo diadlogo e
nao pela pratica dissertadora: “Uma das caracteristicas dessa educagao
dissertadora € a “sonoridade” da palavra e n&o sua forga transformadora” (FREIRE,
2006, p. 105).

Se a alfabetizacdo ndo ocorre, desta forma, por uma transfusdo alienante,
pela repeticdo de silabas e palavras, é no texto que Freire foca todo o processo
quando defende que os educandos devem ler e compor textos para expressar e
construir sua autoria. Sendo assim, o autor chama a atencdo para um dos
elementos-chave da teorizacdo dos novos estudos do letramento: o texto. Compor
livros com autoria, compor textos com autoria, ser autor da prépria alfabetizacéo.
Isso significa abdicar a silaba como um conhecimento da alfabetizacdo?
Certamente, nédo, pois Freire defende, com base nas suas experiéncias de
alfabetizacao de adultos, que, quando os educandos:

(...) participam criticamente da decomposicdo das primeiras palavras
geradoras associadas a sua experiéncia quotidiana; quando percebem o
mecanismo de combinac¢des sildbicas da sua lingua descobrem, finalmente,
nas vérias possibilidades de combinagbes, as suas proprias palavras.
(FREIRE, 2006, p. 73).

O conhecimento da silaba, nesta perspectiva, esta a servigo da construcao da
palavra, compreendida como autoria e ndo somente como uma sequéncia de sons
representados por grafemas. Freire indica também, como deve ser o ambiente da
sala de aula de alfabetizacdo, ou seja, as classes de leitura devem ser seminarios
de leitura, evidenciando aqui a leitura como uma pratica interativa, dialogada, com

funcéo social.
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5 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO BASICA: UMA LINHA DO TEMPO
PARA ENTENDER O CENARIO ATUAL

Nas ultimas décadas a alfabetizacdo vem passando por varias mudancas.
Isso se deve, sobretudo, a influéncias das politicas publicas educacionais. Se
olharmos para o cenario atual, no que se fere as as formulacdes das politicas
educacionais em alfabetizacdo, a acdo do Estado tem demandado em estratégias
ligadas a equacionar uma politica concentrada em atender uma alfabetizacdo de
qualidade e acesso aos sujeitos constituidos historicamente como desprivilegiados e
a margem desse processo por um longo tempo.

Para uma melhor a compreensdo, busca-se primeiramente apresentar as
politicas publicas educacionais para a Educacdo Béasica. Em seguida, serédo
abordadas as politicas publicas educacionais municipais, uma vez que se relaciona
ao de estudo desse trabalho. Em um segundo momento, busca-se conhecer e
compreender quais sdo as politicas curriculares da educacdo béasica e
posteriormente de alfabetizacdo. Na sequéncia, busca-se contemplar a formacao
inicial e continuada de professores alfabetizadores das ultimas décadas.

Entende-se que a educacdo é compreendida como uma politica publica de
responsabilidade do Estado, como previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal de
1988: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade (...)" (BRASIL, 1988). As politicas
educacionais surgem a partir de politicas publicas especificas para a educacao.
Sendo assim, para Azevedo (2004), origina-se dos graves problemas que continuam
acerca da educacdo como pratica social, e, por conseguinte, da inadequacado das
politicas educativas que estdo sendo colocadas em acéao.

Para o enfoque da educacdo como politica publica seja devidamente
analisada partindo das mudancas curriculares da alfabetizagdo durante o ensino
remoto, considera-se de fundamental importancia trazer as politicas publicas
curriculares da alfabetizacéo e de formacéo de professores alfabetizadores.

Porém, antes de aprofundar ainda mais o tema entende-se ser pertinente
evidenciar a compressdo de Estado, governo e de politicas publicas, pois acredita-
se que nao ha como compreender 0 que séo as politicas publicas educacionais sem

compreender 0S conceitos macro que as originam.
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Ao buscar o conceito de Estado percebe-se que existem divergéncias entre
as correntes teodricas. Assim optou-se pelas definicbes que tem mais relacdo com
nosso estudo. Estado € considerado como o espac¢o maior de ordenamento politico,
onde se busca a racionalidade, sempre inatingivel, do sistema capitalista, através de
um conjunto, relativamente variados, de instituices (OLIVEIRA, 2006).

Para Marx e Engels (1998), o Estado é a ordem juridica e politica que regula
um sistema de dominagdo: “do homem pelo homem” (WEBER, 1999, p. 525). O
Estado é o lugar institucionalizado para tratar da gestdo e da vida em sociedade.
Constitui-se num poder central, supremo e soberano em sua trajetéria histoérica.
Weber (2003) nos diz que “o Estado € uma comunidade humana que pretende, com
éxito, o monopdlio do uso legitimo da forca fisica dentro de um determinado
territério.” Em outras palavras, o Estado é a Unica entidade que possui o poder
genuino de lancar mdo do uso da forca como forma de intervencdo, caso se
verifique a necessidade, nas acfGes dos sujeitos que estdo submetidos a sua
jurisdicao.

Benevides e Passos (2009) indicam que, no entendimento da palavra politica
como polis, arte e ciéncia de governar, o Estado comparece como um de seus
aspectos. E mais, no contemporaneo, € justamente esta correlacdo entre pratica
politica, atividades do Estado e de governo que tem sido privilegiada. A atividade
politica, entendida dessa forma, ajuda-nos a compreender as diferencas entre
“politica de Estado” e “politica de governo”. Pois, os dois tipos de publica originam as
politicas publicas. Entretanto, algumas se tornam Leis permanentes e outras
transitorias.

As politicas de governo podem sofrer quebra de continuidade e estédo
articuladas em fungcéo de conjunturas. Tém institucionalizacdo mais fraca e menor
durabilidade. S&o pensadas a partir de um projeto especifico de forcas politicas que
assumem o aparelho de Estado, dependem do arranjo de forcas e das escolhas
politicas, que determinam algumas acfes e ndo possuem garantia legal de
continuidade. Sua continuidade depende de sua forca nas diferentes esferas sociais,
pois, para que uma politica de governo possa ir além do periodo de gestdo de um
governo, é necesséria uma efetiva participagédo social (BARROS; PIMENTEL, 2012).

Uma politica de Estado se constituiria por meio de acgfes de cunho
estruturante nas quais 0s governantes que se alternam no poder devem garantir que

tal politica seja efetivada, devendo seguir e cumprir determinadas linhas, programas
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e projetos. Ultrapassa a politica de governo e € institucionalizada, pois, ainda que se
troque de governo, ela permanece (BARROS; PIMENTEL, 2012).

Sendo assim, o termo publica refere-se a acdo do Estado orientadas,
discutidas, votadas e aprovadas pelo poder publico para passarem a vigorar na
sociedade. Politicas publicas € algo que foi cobrado pela sociedade, ou seja,
nascem de demandas decorrentes da sociedade, e que conseguiu fazer chegar até
seus representantes legais do poder Legislativo: senadores, deputados federais e
estaduais e vereadores. E, quem tem a responsabilidade de coloca em pratica estas
politicas é o poder Executivo: presidente, governadores e prefeitos (SILVA, 2007b).

Como o proprio termo ja expressa: Politicas Publicas — séo atividades
politicas; € a politica colocada em prética, pressupbem decisdes politicas,

estratégias, taticas para o alcance dos objetivos propostos.

Politica Publica é o processo pelo qual diversos grupos que compdem a
sociedade — cujos interesses, valores e objetivos sdo divergentes — tomam
decisfes coletivas, que condicionam o conjunto dessa sociedade. Quando
decisdes coletivas sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser
compartilhado, isto €, em uma politica comum. (RODRIGUES, 2010, p.13)

Souza (2006) resume o termo politica publica como o campo do
conhecimento que busca, colocar o governo em acédo e/ou avaliar essa acao, tendo
a possibilidade de propor mudancas durante a execucao dessas a¢oes. Destarte, as
politicas publicas podem ser estudadas tanto a partir da perspectiva da ac¢do do
Governo — o que faz — quanto da inacdo, o que o governo nao faz.

No entanto, se partirmos do conceito de democracia, considerando a
independéncia e equilibrio entre os poderes, onde se evidencia que “todo poder
emana do povo” (BRASIL, 1988), as politicas publicas se definiiam menos pela
racionalidade dos seus agentes institucionais e mais pela capacidade que a
sociedade civil teria de influenciar as acbes governamentais.

De acordo com Stucky (1997, p. 52), pode-se dizer que as politicas publicas
surgem de um contexto social em que ocorre um jogo disputado, envolvendo grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais membros da sociedade civil. Este
jogo gera as decisdes tomadas na esfera Estatal. Determina, igualmente, as
intervencdes em uma dada realidade social e/ou econbémica, direcionando e/ou
redirecionando investimentos no campo de acéo social e produtiva da sociedade. O

conjunto dessas decisdes forma a politica de um determinado governo. Com isso,
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politicas publicas vai muito mais além que um conjunto de normas administrativas e
burocréaticas. E a manifestacdo de um jogo de disputas, de conflito de interesses.

De acordo com os referenciais em estudo, sdo consideradas varias as acoes
de governo que podem ser caracterizadas como politicas publicas. Dentre estas,
estdo as politicas educacionais, que integram as politicas sociais. Segundo Castro et
al. (2009), a literatura sobre o estudo da politica social € extensa e diversa, mas nao
h& concordancia entre os autores sobre sua definicAo. Em conformidade com os
autores, os pesquisadores e formuladores de politicas sociais ndo se preocupam
muito com aspectos tedricos, mas sim, com a pratica das mesmas, havendo
variacbes conjunturais nas reflexdes realizadas, resultantes das condicbes e

contexto de cada pais. Segundo Castro et al. (2009, p. 58):

A politica social como composta por um conjunto de programas e a¢fes do
Estado, com o objetivo de atender as necessidades e os direitos sociais que
afetam vérios dos componentes das condi¢cdes basicas de vida da
populacdo, inclusive aqueles que dizem respeito a pobreza e a
desigualdade. Em sentido mais amplo, pode-se dizer que uma politica social
busca: i) realizar a promocéo social, mediante a geracéo de oportunidades e
de resultados para individuos e/ou grupos sociais; e ii) promover a
solidariedade social, mediante a garantia de seguran¢a ao individuo em
determinadas situagfes de dependéncia ou vulnerabilidade [...].

Mas, afinal de contas o que sdo politicas publicas educacionais que as
politicas sociais integram? Para Oliveira (2010), dentro das politicas publicas, estao
as politicas educacionais, € um foco mais especifico da educacdo, que na maioria
das vezes se aplica a questdes da escola. Ou seja, dizem respeito também a
educacédo escolar. Entende-se também, que as politicas publicas educacionais sao
programas ou acdes que sdo criadas pelos governos para colocar em pratica
medidas que assegurem 0 acesso a educacdo para todos os cidadaos. As politicas
educacionais estdo ligadas as decisfes que o poder publico toma em relacdo a
programas, projetos, fundos, planos, exames, entre outros.

Nesse contexto, nunca € demais lembrar que um dos principais
embasamentos legais da educacdo brasileira é a Constituicdo Federal de 1988
(CF/88) (BRASIL, 1988), que assegura que todos tem direito a educacéo. Destaca-

se novamente que, no artigo 205 da CF/88 afirma que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

No entanto, mesmo contando com a participacédo da familia e incentivada pela
sociedade, a responsabilidade na conducao das politicas publicas de educacéo é do
Ministério da Educacdo (MEC), as secretarias estaduais e as municipais de
educacéao.

No contexto da formulacao de politicas educacionais, algumas conferéncias e
reunides deram origem a programas e acoes politicas que repercutem até aos dias
atuais. Em 1990, por exemplo, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educagéo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, que teve como objetivo principal a revitalizacdo do
compromisso mundial de educar todos os cidadaos do planeta. A conferéncia contou
com a presenca de cento e cinquenta e cinco representantes de paises diferentes.
Tendo como patrocinadores e financiadores quatro organismos internacionais: a
Organizagéao das Ac¢des Unidas para a Educagcdo (UNESCO); o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF); o Programa das Nac¢Bes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD); e o Banco Mundial (BM). As reunifes preparatérias e 0s
debates realizados na préopria Conferéncia deram origem a “Declaracédo Mundial
sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem” e ao “Plano de Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem” (UNESCO,1990).

Logo apds, foi elaborado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n°® 8.069 de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), que se refere a um conjunto de leis
especificas direcionadas para proteger e cuidar de todos os brasileiros, menores de
18 anos. Com a criacdo desta lei, as criancas e 0s adolescentes comecam a adquirir
direitos e deveres garantidos e reconhecidos por lei. Seis anos mais tarde, cria-se a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) (BRASIL, 1996), é
um instrumento garantidor da educacdo no pais, responsavel por normatizar todo o
sistema educacional no Brasil. A LDB 9394/96 abarca a educacgdo no pais como um
todo, definindo como a Unido, Estados e Municipios devem realizar/articular suas
acOes no desenvolvimento do ensino publico de forma a diminuir a desigualdade e
garantir a qualidade e o acesso aos sistemas educacionais. No seu artigo 21,
determina o que compdem a educacao basica: Art. 21. A educacao escolar compbe-
se de: | -Educacgéo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e

ensino medio; Il — Educacgao superior (BRASIL,1996).



54

Com isso, a educacao basica passa a ser dividida em 3 periodos maiores: 1°,
Educacdo Infantil, 2°, Ensino Fundamental e 3°, Ensino Meédio. O Ensino
Fundamental é subdividido entre anos iniciais e anos finais. O artigo 32, se refere ao

Ensino Fundamental, e nos informa que:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Ill - O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 1996).

O item | do artigo acima, como podemos observar, se constitui, assim, no
enfoque mais especifico da alfabetizacdo no Ensino Fundamental onde a crianga vai
desenvolver a competéncia de aprender através do dominio da leitura, da escrita e
do calculo. A definicdo desse enfoque deixa evidente a competéncia dessa etapa de
ensino.

Em 1° de janeiro de 1998, foi implementado nacionalmente o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), que foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de
setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do
mesmo ano, e pelo Decreto n® 2.264, de junho de 1997. O FUNDEF passou a
vigorar a nova sistematica de redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino
Fundamental.

A Constituicdo de 1988 vincula 25% das receitas dos Estados e Municipios a
Educacdo. Com a Emenda Constitucional n°® 14/96, 60% desses recursos (0 que
representa 15% da arrecadacéo global de Estados e Municipios) ficam reservados
ao Ensino Fundamental. Além disso, introduz novos critérios de distribuicdo e
utilizacdo de 15% dos principais impostos de Estados e Municipios, promovendo a
sua partilha de recursos entre o Governo Estadual e seus municipios, de acordo
com o numero de alunos atendidos em cada rede de ensino.

Apés dez anos da realizagdo da Conferéncia Mundial de Educacdo para

Todos a UNESCO promoveu no ano de 2000, Forum Mundial de Educacéo: o
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compromisso de Dakar com o objetivo de avaliar os progressos alcancados e

também de estipularem mais seis objetivos, entre eles esta de:

1. Ampliar e aperfeigoar os cuidados e a educacéo para a primeira infancia,
especialmente no caso das criangas mais vulneraveis e em situacdo de
maior caréncia. 2. Assegurar que, até 2015, todas as criancgas,
particularmente as meninas, vivendo em circunstancias dificeis e as
pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso ao ensino primario gratuito,
obrigatério e de boa qualidade. 6. Melhorar todos os aspectos da qualidade
da educacédo e assegurar a exceléncia de todos, de forma a que resultados
de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados por todos,
especialmente em alfabetizacdo linglistica e matematica e na capacitacao
essencial para a vida. (DAKAR, 2000, p. 7).

Toda a comunidade internacional assumiu o compromisso de ajudar a
desenvolver estratégias e mobilizar recursos para providenciar apoio efetivo aos
esforgos nacionais. “Além de buscar garantir investimentos na area educacional para
0s paises de terceiro mundo, desenvolver politicas publicas educacionais, acdes e
avaliagdes periddicas, visando atingir os objetivos que foram propostos no encontro”
(ANTUNES, 2010, p. 34).

J4 em 2001, para atender os objetivos das Conferéncias Mundiais sobre
Educacao para Todos de 1990 e de 2000, criou-se o Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2001), LEI N° 010172, de 09 de janeiro de 2001. Tendo como alguns de
seus objetivos: Erradicar o analfabetismo, universalizacdo do atendimento escolar,
melhoria da qualidade de ensino, etc. Para o Ensino fundamental, possui 30 metas,

entre elas:

1. Universalizar o atendimento de toda a clientela do ensino fundamental, no
prazo de cinco anos a partir da data de aprovacao deste plano, garantindo o
acesso e a permanéncia de todas as criancas na escola, estabelecendo em
regibes em que se demonstrar necessario programas especificos, com a
colaboracdo da Unido, dos Estados e dos Municipios.

2. Ampliar para nove anos a duragéo do ensino fundamental obrigat6rio com
inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo universalizado o
atendimento na faixa de 7 a 14 anos.

3. Regularizar o fluxo escolar reduzindo em 50%, em cinco anos, as taxas
de repeténcia e evasdo, por meio de programas de aceleracdo da
aprendizagem e de recuperagcdo paralela ao longo do curso, garantindo
efetiva aprendizagem. (BRASIL, 2001).

O PNE/2001 ja tinha como meta o ensino fundamental de nove anos, que 5

anos vai tarde, virou Lei e foi colocado em pratica.
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Em 2006, sancionou-se a Lei n/° 11.274 (BRASIL, 2006a), que altera a
redacado dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394 (BRASIL,1996) que regulamenta
o ensino fundamental de nove anos. Desta forma, as criangas passam a ingressar
obrigatoriamente 0 aos seis anos de idade. Tem como objetivo garantir a todas as
criancas um tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de
aprender, e, sendo assim, uma aprendizagem com mais qualidade.

No ano de 2007, foi criado através da Emenda Constitucional n® 53/2006
(BRASIL, 2006b) e regulamentado pela Lei n°® 11.494/2007 (BRASIL, 2007a) e pelo
Decreto n°® 6.253/2007 (BRASIL, 2007b), em substituicdo ao Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) (BRASIL, 1998), que vigorou de 1998 a 2006, o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educac@o Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB).

E um fundo de natureza contabil e de ambito estadual (um fundo por estado e
Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, quase que totalmente
por recursos vindos dos impostos e transferéncias dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios, vinculados a educacao por forca do disposto no Art. 212 da
Constituicdo Federal. O FUNDEB/2007 também compbe, a titulo de
complementacao, uma quantia de recursos federais, sempre que, no ambito de cada
estado, seu valor por aluno ndo alcancar o minimo determinado nacionalmente.
Todo o recurso gerado é redistribuido para aplicacdo exclusiva na educacéo basica.

Com vigéncia estabelecida para o periodo 2007-2020, sua implantacao
comecou em 1° de janeiro de 2007, sendo plenamente concluida em 2009. Em
2020, aprova-se a Proposta de Emenda a Constituicdo PEC/2015, transformada na
Emenda Constitucional 108/2020 (BRASIL, 2020b) e encontra-se regulamentada na
Lei n®14.113 (BRASIL, 2020c), de 25 de dezembro de 2020.

Em 2009, é aprovada a Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro de
2009 (BRASIL, 2009), que da nova redacao ao Inciso 1° e 7° do Artigo 208, prevé a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e amplia a abrangéncia dos
programas suplementares para todas as etapas da educacgéo béasica. No que trata
da obrigatoriedade a partir dos quatro anos, a nova redagao do referido artigo, no
seu Inciso 1° apresenta a: “educacgao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os

que a ela nao tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 2009). Esta deveria ser



57

implementada progressivamente, até 2016, respeitando o Plano Nacional de
Educacao e caberia a Unido dar o apoio técnico e financeiro.

Em 7 de abril de 2010, aprova-se as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
(DCNs) para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010a), que sdo normas obrigatérias
para a Educacao Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino. A Resolucdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(BRASIL, 2010b), que prevé o seguinte:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | — a
alfabetizacéo e o letramento; Il — o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia; Ill — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro
para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL,
2010b).

Esse artigo complementa a orientacdo sobre o foco do Ensino Fundamental
previsto em normativas anteriores, tanto que, essas DCNs continuam valendo
mesmo apdés a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, porque o0s
documentos se complementam: as Diretrizes oferecem a estrutura; a Base o
detalhamento de conteddos e competéncias.

O atual PNE, Lei n°® 13.005 (BRASIL, 2014), de 25 de junho de 2014, iniciou
sua vigéncia em 2014 e perdurard até 2024. Possui 10 diretrizes e 20 metas e
estratégias tracadas para a educacéo do pais em nivel nacional. As diretrizes estéao

presentes no artigo 2°:

Art. 2° S&o diretrizes do PNE:

| - erradicacéo do analfabetismo ;

Il - universalizacé@o do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacgéo publica;

VIl - promocgao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
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IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;
X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

Como € possivel perceber, a primeira diretriz se refere a preocupacao
constante com a alfabetizacdo. No que se refere também a alfabetizacédo, a meta 5,
orienta que devemos alfabetizar todas as criangas, até no méximo, o final do 3
(terceiro) ano do Ensino Fundamental e apresenta como estratégias para alcangar

esta meta:

5.1) estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacéo, nos anos iniciais
do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na
pré-escola, com qualificacdo e valorizacdo dos (as) professores (as)
alfabetizadores e com apoio pedagogico especifico, a fim de garantir a
alfabetizacdo plena de todas as criancgas;

5.2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional periddicos e especificos
para aferir a alfabetizacdo das criangas, aplicados a cada ano, bem como
estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem 0s respectivos
instrumentos de avaliagdo e monitoramento, implementando medidas
pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos e alunas até o final do terceiro
ano do ensino fundamental;

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criancas, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagogicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagégicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as),
consideradas as diversas abordagens metodol6gicas e sua efetividade;

5.5) apoiar a alfabetizag&o de criangas do campo, indigenas, quilombolas e
de populacgdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos
especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas;

5.6) promover e estimular a formacéo inicial e continuada de professores
(as) para a alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagoégicas inovadoras, estimulando a
articulacdo entre programas de poés-graduacao stricto sensu e agdes de
formacao continuada de professores (as) para a alfabetizacao;

5.7) apoiar a alfabetizac@o das pessoas com deficiéncia, considerando as
suas especificidades, inclusive a alfabetizacao bilingue de pessoas surdas,
sem estabelecimento de terminalidade temporal. (BRASIL, 2014).

Em Constant (2019, p. 133), encontra-se uma importante reflexado refere a
meta 5 do atual PNE:

Pode-se, de certa forma, afirmar que a preocupacdo com a alfabetizagcéo
escolar ganha destaque no atual PNE, ao se tonar uma meta estruturante,
para garantir o direito a educacdo béasica com qualidade em trajetéria
regular (MEC, 2015). Se alfabetizacdo de criancas com idade entre 6 a 8
anos de idade se define como um importante avanco desse PNE (2014-
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2024), parece importante compreender a importancia a ideia de um plano
nacional, suas metas e estratégias, enfim, como uma politica de Estado.

Esse avanco pode ser percebido em outros documentos e na sequéncia de
reunides mundiais que debaterdo o direito a educagdo bem como outras prioridades.
Em maio de 2015, na Coreia do Sul, na cidade de Incheon, ocorreu o Férum Mundial
de Educacdo 2015, organizado pela UNESCO. Neste evento, contou com a
participacdo de mais de 100 Ministros da Educacédo e varios representantes da
sociedade civil, onde foi realizado um balanco das metas de Educacéo para todos,
relativas ao periodo 2000-2015 (Dakar), assim como o debate e a sistematizacéo
dos principios e diretrizes que serdo definidas para os préximos 15 anos, de 2016 a
2030.

No que se refere aos principios, foram definidos que a educacéo € um direito
humano fundamental e deve ser oferecida de forma equitativo, inclusiva, de
qualidade, gratuita e obrigatéria. A educacéo deve visar o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e promover a compreensao mutua, tolerancia, amizade e
paz. Trata-se de um bem publico, do qual o Estado é o provedor desse direito
(UNESCO, 2015). Em novembro deste mesmo ano, ocorreu mais uma Reunido da
UNESCO, que oficializou a aprovacédo do Marco de A¢ao de Educacdo 2030, que
correspondeu ao desmembramento das definicbes resultantes dos acordos
celebrados no Férum Mundial de Educacédo de Incheon e expbs as acfes e metas
voltadas para balizar a educacdo no periodo de 2016 a 2030. O documento
estabeleceu prioridades mundiais para a educacao.

Em dezembro 2017, como forma de criar um padrdo minimo nacional de
instrucdo, aprovou-se a Base nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
para a educacéo infantil e ensino fundamental. Por sua vez, o documento para o
Ensino Médio foi aprovado em 4 de dezembro de 2018, e homologada no dia 14 de
dezembro pelo Ministério da Educacdo (MEC). A BNCC apresenta 0s
conhecimentos que os alunos da educacdo bésica de todo o pais, tem direito de
aprender, discorrendo um ensino atraves de competéncias e habilidades que o aluno
deve desenvolver na escola. A Base ndo consiste em um curriculo, mas sim, é um
documento orientador. A LDB/96 ja previa a criagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ird orientar a criagdo dos curriculos da educacgdo basica.

Conforme o que consta na BNCC:
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Embora, desde que nasce e na Educacao Infantil, a crianca esteja cercada
e participe de diferentes préticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos)
do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa
gue a alfabetizacao deve ser o foco da agdo pedagogica. Nesse processo, €
preciso que o0s estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do
estabelecimento de relacBes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 89-90).

Em 2019, partindo da BNCC, foi elaborada e aprovada uma politica de
alfabetizacdo chamada Plano Nacional da Educacédo (PNA), decreto n° 9.765, de 11

de abril (BRASIL, 2019), que no seu artigo 1°, apresenta que:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizag¢&o, por meio da qual
a Unido, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementar4 programas e acdes voltados & promocdo da
alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de
melhorar a qualidade da alfabetiza¢&@o no territorio nacional e de combater o
analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no &ambito das
diferentes etapas e modalidades da educac¢éo béasica e da educagédo nao
formal. (BRASIL, 2019).

Tudo isso nos leva a pensar, que as politicas publicas educacionais séo
fundamentais para que a educacdo de um pais, avance com mais qualidade e
igualdade, dando acesso a todos. E, que estas também se relacionam a construcao
da sociedade gue se origina nestas escolas, a partir da educacao.

Porém, é fundamental que estas politicas educacionais realmente sejam
demandas reais da sociedade e que sempre sejam discutidas com a mesma e com
especialistas da area. O que ndo em acontecido nos ultimos 5 anos.

As Ultimas politicas publicas educacionais, principalmente, quando se refere a
alfabetizacdo, tem sido impostas de uma forma autoritaria, centralizada e sem
comprovacoes cientificas reais, elaboradas por pessoas que ndo sao especialistas
da area da alfabetizacdo. Desrespeitando o conhecimento prévio que a crianca ja
possui, 0 seu protagonismo como construtor do préprio conhecimento, estando no

centro do processo.
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5.1 POLITICAS PUBLICAS MUNICIPAIS: ORIENTACOES ATUAIS

Em 2019, o Municipio de Santa Maria/RS, construiu com “a unido de esforgos
entre educadores de diferentes niveis e modalidades que compdem o sistema de
ensino de Santa Maria em um legitimo entrelacamento de saberes entre redes
municipal, estadual, particular e federal” (SANTA MARIA, 2019a, p. 9), o seu
Documento Orientador Curricular (DOC), dividido em 6 cadernos: Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Educacao Infantil, Ensino Religioso, Linguagens e
Matematica.

Este documento foi elaborado, tendo como suporte basilar a Base Nacional
Comum Curricular, o Referencial Curricular Gaucho e Documentos Curriculares das

diferentes redes de ensino e teve com o obijetivo refletir sobre:

[...] concepgBes, conceitos, principios e objetivos de aprendizagem
contextualizados com a realidade local, o DOC servird como referencial
para a formacao inicial e continuada de professores, para a constituicdo de
Projetos Politicos pedagdgicos, Regimentos Escolares, Planos de Estudos
das escolas e para orientar as préaticas pedagogicas dos professores
(SANTA MARIA, 2019a, p. 11).

Os professores da rede municipal de ensino, participaram ativamente na
construcdo do DOC. Todas as escolas tinham a tarefa de analisar a BNCC, O RCG
e assinalar o que ndo havia nestes dois documentos e que deveria constar no DOC
de Santa Maria, respeitando as particularidades locais. Esta analise foi realizada em
cada ano de ensino e, quando foi concluido, cada escola enviou este material para a
secretaria de educacao.

O conselho Municipal da Educacéo, através da Resolucdo N° 39 de 05 de
dezembro de 2019. Orienta a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), do Referencial Curricular Gaucho (RCG) e institui o Documento Orientador
Curricular como obrigatérios ao longo das etapas e respectivas modalidades da
Educacdo Basica do territorio municipal de Santa Maria. No que se refere a

alfabetizacdo a Resolucao 39, prevé, no artigo 19 que:

Considerando o processo de alfabetizacdo das criancas definido na BNCC
(2017, p. 89), salienta-se que “é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da agao pedagogica” no Bloco Pedagdgico,
com énfase nos dois primeiros anos e aprofundamento no terceiro ano do
Ensino Fundamental. Paragrafo Unico — O Bloco Pedagdgico é formado
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pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, os quais devem
assegurar a alfabetizacdo e o letramento, sendo definido no Artigo 30 da
Resolugdo CNE/CEB n° 007/2010. (SANTA MARIA, 2019b, p. 9).

Com isso, embora a BNCC, tenha tentado antecipar o processo de
alfabetizacdo para o 1° e 2° ano, o Doc segue respeitando a Meta 5 do atual Plano
Nacional de Educacao (2014-2024), Lei n® 13.005/2014, que institui “alfabetizar
todas as criancas até o final do terceiro ano do ensino fundamental”’. Isso, € um
ganho muito grande para nossas criancgas, pois alfabetizacdo é um processo, é uma
construcdo por parte da crianca e, ndo, algo mecéanico, uma atividade de treino e
“decoreba’.

Neste mesmo ano, criou-se a politica publica municipal chamada Conexao de
Saberes?, que consiste em dois pilares: Reparador, com trabalho voltado a distor¢édo
idade/série; e Preventivo, com intencdo de garantir o ensino de qualidade com

trabalhos de prevencéo, a fim de garantir o aluno na série correta.

Como iniciativa preventiva, temos a "Conex&o de Saberes na Escola
INOVA@SM.COM" que visa prevenir e reduzir os indices do insucesso
escolar (a distor¢éo idade/ano, a repeténcia e a evasao escolar), bem como
promover a reflexdo docente quanto a préatica, a intencionalidade dessa
pratica e a constru¢cdo de caminhos que viabilizem o desenvolvimento de
aprendizagens que conduzam o estudante a trilhar o caminho do sucesso
escolar.

Como iniciativa reparadora, a "Conexado de Saberes na Escola EJA Diurna”
busca integrar conhecimentos da educacdo basica com a formagéo
profissional inicial, por meio de metodologias adequadas aos tempos e
espagos que permeiam essa modalidade de ensino, com a finalidade de
oportunizar a insercdo dos adolescestes e jovens no processo de
escolarizacdo adequado a sua faixa etéria, bem como a inser¢do no mundo
do trabalho, a corre¢do da distor¢do idade/ano e o combate a evasédo e a
repeténcia escolar (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2019).

Com isso, surge através desta politica publica municipal, o Programa
Municipal de Letramento e Alfabetizacdo “Tecendo saberes, construindo
conhecimentos” (PROMLA)3, se configura numa proposta de formacéo continuada
voltada para professores do Ensino Fundamental I, ou seja, professores que atuam

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano). Tendo como objetivos:

2 Todos os dados contidos neste trabalho, referente a esta politica publica municipal Conexdo de
Saberes foram retiradas do seguinte site: http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/691-conexao-de-
saberes . Acesso em 21 de agosto de 2021.

3 Dados retirados do site: https://promlasm.wixsite.com/website. Acesso em 21 de agosto de 2021.


http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/691-conexao-de-saberes
http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/691-conexao-de-saberes
https://promlasm.wixsite.com/website
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e Contribuir para a qualificacdo dos processos formativos docentes
fomentando a socializacdo dos saberes, a ressignificacdo dos fazeres e o
protagonismo docente;

e Fomentar a reflexdo sobre a pratica, com vistas a reconfigurar, ampliar e
criar praticas pedagodgicas inovadoras, criativas e sustentaveis nos
processos de ensino e aprendizagem;

e Impulsionar o desenvolvimento de praticas pedagogicas diferenciadas
pautadas nos seguintes principios: Compromisso com a Educacao Integral,
no Desenvolvimento de Competéncias, na Diversidade e inclusédo, Foco na
aprendizagem e Cultura Digital (SANTA MARIA, 20219).

Para atender as escolas do Campo, foi criada o PROMLA CAMPO,
Entrelacando Sabres Campo. Sendo assim, lancou-se o PROMSAC- Programa
Municipal Mosaicos de Saberes do Campo. Com isso, trazendo como diferencial, a
intencionalidade e sensibilidade de “Voltar-se o olhar’ para as especificidades que
permeiam o ensino desenvolvido no contexto rural, o qual deve embasar-se pelo
respeito da diversidade local e ampliagdo critica em direcdo a cultura regional,

nacional e global. Tem como obijetivo:

e Potencializar e modernizar os processos pedagdgicos e metodologicos
voltados as especificidades do campo, fomentando a socializagdo dos
saberes e fazeres, a fim de impulsionar para refazeres que considerem o
contexto rural como fonte de ensino e aprendizagem. (SANTA MARIA,
2019).

O EJA também teve um olhar especial, desta politica publica municipal, o
Entrelacando Saberes do EJA. Apoiado na concepc¢édo de formagdo permanente,
esta modalidade é destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria, como consta no Artigo 37
da LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996). Com isso, requer um modelo pedagogico
préprio, implicando na construcao de uma proposta comprometida com a igualdade
de acesso ao conhecimento e, especialmente, uma proposta pedagdgica
empenhada em garantir 0 ingresso e a permanéncia com sucesso escolar. Dessa

forma,

Considerando as fungbes basicas da EJA: Reparadora, Equalizadora,
Qualificadora, bem como os principios educacionais gerais que norteiam
essa modalidade de ensino, a proposta formativa tem por finalidade:

e Suscitar o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica contextualizada e
interdisciplinar, mediante a interlocucdo entre os diferentes campos do
conhecimento e seus atores sociais.

e Ser um espaco de socializacdo de saberes e fazeres, bem como dar
visibilidade as iniciativas desenvolvidas no contexto da EJA.
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e Construir coletivamente, novas estratégias e praticas pedagdgicas que
fomentem o permanente didlogo entre situacfes do cotidiano da EJA e
conhecimentos escolares. (SANTA MARIA, 2019).

Algumas estratégias ja foram construidas e propostas durante a pandemia,
tendo em vista as necessidades que surgiram nesse contexto. Uma das estratégias
foi a organizacdo de momentos de formacdo continuada de professores. Nesse
contexto, as tematicas que forma abordadas nas formacgfes de professores foram:
Criatividade; Educacdo Inclusiva; Consciéncia Fonolégica; As Fases do
Desenvolvimento; Pressupostos de Leitura Deleite, Testagem e Ficha de
Acompanhamento; Areas do Conhecimento a partir da BNCC, Multiletramento
Digital; Alfabetizacdo Matematica; Tecnologias Digitais para Aprendizagem;
Atendimento Educacional Especializado.

Sendo assim, é possivel perceber que houve um movimento intenso gerado
nas politicas municipais nesses ultimos anos em fung¢éo das politicas educacionais
gue trataram de orientacdes curriculares. Nesse sentido, considera-se importante

aprofundar o enfoque curricular tendo em vista ser objeto de estudo desse trabalho.

5.2 POLITICAS CURRICULARES: O CURRICULO COMO CENTRO DAS
REFORMAS DE GOVERNO

O Brasil tem enfrentado grandes desafios no que se refere as politicas
curriculares. Obtivemos muitos avancos nas Ultimas décadas, porém nos ultimos 5
anos estamos vivendo um periodo de enormes retrocessos. Embora evidenciado
nas diretrizes, na BNCC, nas orientacBes e documentos oficiais, o tema das politicas
curriculares tem ficado a sombra do tema das politicas educacionais no debate
educacional e na formacgao de professores.

Apenas a partir da década de 1990, por meio dos estudos expostos
anteriormente, é que esse assunto foi ganhando visibilidade na literatura académica
no pais. Em consequéncia, é fora do pais que encontramos pesquisadores que tém
discutido com mais especificidade e profundidade essa tematica como: Gimeno
Sacristan (2000), entre outros.

Porém, antes de ir mais a fundo na questao das politicas curriculares, pensa-
se ser fundamental, conceituar as teorias do curriculo. Para isso, far-se-a uso de um
guadro sintese elaborado no contexto dos estudos do Mestrado em Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional.
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SINTESES: TEORIA DE CURRiCUI:O (LOPES e MACEDO, 2011) e DOCUMENTOS DE
IDENTIDADE: UMA INTRODUCAO AS TEORIAS DO CURRICULO (SILVA, 2005)

Quadro comparativos das Teorias de Curriculo

TEORIAS TRADICIONAL CRITICA POS- CRITICA
Valoriza a relacdo entre | Baseado na construcao
as entidades colaborativa de
Veiculo de transmisséo (administracéo, escola, conhecimentos e
de conhecimento. comunidade), as abertura aos contextos
N Neutra, cientifica e interacdes entre sociais e culturais.
Educacéo : . ~
desinteressadas professores e alunos. Destaca esta dimenséo
implicando diretamente N&o existe agdo neutra, nos PCNs, temas
na relagédo de poder. toda e qualquer acéo transversais e algumas
implica em relacéo de producfes no campo
poder. multiculturalismo
Aprendizagem centrada | Visto como um processo. | Visto como praxis-pratica
no conteddo (parece uma | Enfase na ideologia, na e teoria sdo uma so
lista de comprar); reproducdo cultural e unidade empenhada em
O curriculo oculto tem social, poder, classe funcéo de valores
efeitos negativos que social, relag6es sociais e politicos, econdmicos,
precisam ser producéo _ sociais, culturais.
persuadidos. conscientizacao. Enfase na identidade,
O ensino centra-se na Emancipacao, curriculo | alteridade, subjetividade,
Curriculo aprendizagem e oculto e resisténcia. nas diferengas, no saber
avaliacé@o e poder de
O planejamento visa representacéo de cultura,
eficiéncia e objetivos. género, raca, etnia,
sexualidade,
multiculturalismo.
FORMAL REAL INTERDISCIPLINAR E
MULTIDICIPLINAR PLURIDISCIPLINAR TRANSDICIPLINAR
Discurso humanista e .
o . Caracteriza-se pelo
. N pratica racional. :
Visa obtencéo de . desenvolvimento das
. L Processo conduzido pelo ~
Metodologia resultados, Didatica e . relacdes professor/aluno
T aluno a servico de seus
organizacdo P em torno de uma base de
préprios fins e .
S conhecimentos.
aspiracgoes.
. Mediador no processo de Articulador de
Professor Dono do conhecimento X . . .
ensino-aprendizagem. aprendizagens ativas.
Passivo (ouvinte e Participante ativo e Participante atlvq do
Aluno processo de ensino-
reprodutor) central. .
aprendizagem.
Modelo Unidirecional Bidirecional. Expansao multidirecional

Comunicacional

do diélogo.

Palavras
Presentes nos
Curriculos

Ensino, Aprendizagem,
Avaliar, Metodologia,
Didatica, Eficiéncia,
Organizacéo, Planejar e
Objetivos.

Ideologia, Reproducéo,
Cultura e Social, Classe
Social, Poder,
Capitalismo, Relagbes
Sociais de Producéo,
Conscientizacao,
Emancipacéo E
Libertac&o, Curriculo
Oculto e Resisténcia.

Identidade, Alteridade,
Subjetividade,
Diferencas, Significacio
e Discurso, no
Saber/Poder, Cultura,
Género, Raca, Etnia,
Sexualidade,
Multiculturalismo.

Teobricos Criticos: Althusser (filésofo francés escola sustenta o capitalismo o curriculo transmite
principios. Aplle (curriculo resultado de um processo de interesses particulares dos grupos
dominantes. Henry Giroux- o processo pedagdgico tornard as pessoas conscientes do papel de
controle exercido no brasil representantes: Freire, Berteins, entre outros.
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Sendo assim, conhecer as teorias do curriculo € de fundamental importancia,
pois nos possibilita refletir sobre para que serve, a quem serve e que politicas
pedagdgicas elaboram o curriculo.

Neste trabalho entende curriculo como: “[...] o coracdo da escola, o espaco
central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragao” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).
E, os mesmos autores defendem que o papel do professor no processo curricular €
fundamental, pois ele, € um dos grandes artifices, da construcao dos curriculos que
se efetivam nas escolas e nas salas de aula.

O conceito de curriculo adota significados diferentes, porque, além de ser
apto a enfoques paradigmaticos diversos, € utilizado para processos ou fases
distintas do desenvolvimento curricular. O curriculo possui muitos niveis em sua
construcdo. Sacristan (2000) apresenta algumas fases ou etapas por meio das quais
o curriculo se conforma como prética realizada em um contexto cultural. O autor nos
traz seis etapas interligadas do curriculo:

I-Curriculo prescrito: é a etapa em que se define o que deve ser o conteudo
obrigatério na escola, em que se prescrevem certos minimos de conhecimento para
um curriculo comum, sao regulados os conteudos e as formas de ensino e
controlados o processo educativo e o rendimento escolar. Esta etapa torna-se uma
referéncia politica e administrativa para todas as etapas do curriculo e para as
etapas da escolaridade.

[I- Curriculo apresentado aos professores: diz respeito aos documentos
elaborados para traduzir as prescricées, como o caso dos livros didaticos e uma
série de materiais e subsidios elaborados por diferentes instancias que costumam
traduzir para os professores o significado e os contetudos dos curriculos prescritos.
Esses materiais derivados do curriculo prescrito podem tornar-se uma referéncia
para o professor decidir sua agao.

[ll- Curriculo modelado pelos professores: refere-se aos planos de acgao
elaborados pelos docentes. Abrange os projetos politico-pedagdgicos, os projetos
educativos e os planejamentos coletivos e/ou individuais. E o curriculo transformado
gue surge na pratica cotidiana do professor que interage com a proposta do curriculo
prescrito e faz adequacbes ao curriculo apresentado aos professores. Nessa

perspectiva, o professor tem o papel de mediador do curriculo.
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IV- Curriculo na acdo: sado as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos
professores, o fazer pedagogico cotidiano, a pratica real que se concretiza nas
tarefas escolares e as ultrapassa pelo complexo trafico de influéncias e as
interacdes que nelas se reproduzem. O curriculo na agéo é formado pelo amalgama
definido para os alunos e os professores nas atividades que uns e outros realizam.

V- Curriculo realizado: envolve as aprendizagens construidas pelos alunos, o
gue eles aprenderam em relacdo aos conhecimentos trabalhados nas instituicdes de
ensino, o curriculo revelado nos efeitos diversos nos alunos e nos professores e que
se projeta no ambiente social, familiar e outros ambientes.

VI- Curriculo avaliado: evidencia as relacdes entre o curriculo e a avaliacao,
afinal, é o curriculo formulado para atender as expectativas das avaliaces (externas
e dos préprios pais dos alunos). Nesse sentido, € a avaliacdo dos aspectos do
curriculo e nela sdo procurados os efeitos das propostas curriculares que se
realizam na pratica.

Com isso, é possivel observar que o professor possui importantes margens
de autonomia na modelacao do que serd o curriculo na realidade e para transformar
o conteudo do curriculo de acordo com suas proprias concepc¢des epistemoldgicas.

Variados autores defendem o quanto o curriculo vem assumindo centralidade
nas politicas educacionais atuais, no mundo globalizado. Ou seja, as reformas da
educacdo sado formadas por uma variada quantidade de acdes, abarcando
mudancas nas legislagbes, nas formas de financiamento, na relagdo entre as
diversas instancias do poder central, estados e municipios, na gestdo escolar, nos
aparelhos de controle da formacao profissional, especialmente, quando se refere a
formacdo de professores, na instituicAo de processos de avaliacdo centralizada
apenas e exclusivamente, nos resultados. Com tudo isso, as mudancas nas politicas
curriculares, contudo, tém maior evidéncia, a ponto de serem analisadas como se
fossem em si a reforma educacional. De acordo com Jallade (2000), o curriculo é o
coracdo de um empreendimento educacional e nenhuma politica ou reforma
educacional pode ter sucesso se nao colocar o curriculo no seu centro.

Vivemos uma dicotomia, pois de lado o curriculo assume o foco principal da
reforma, por outro as escolas estdo com suas competéncias cada vez mais
limitadas, ou nado, de colocarem em pratica adequadamente as orientacdes
curriculares oficiais. O curriculo oficial, desta forma, assume uma abordagem

principalmente, prescritivo. E, acaba que em algumas situacdes o meio educacional
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acaba refém dessa armadilha e se envolvendo no seguinte debate: os dirigentes
guestionam as escolas por ndo seguirem devidamente as politicas oficiais, e 0s
educadores criticam o governo por produzir politicas que as escolas ndo conseguem
implantar (LOPES, 2004). Em ambas as situacdes, tem-se o entendimento da
pratica como o espaco de aplicar as propostas oficiais, sendo as politicas
curriculares interpretadas como criacdo do poder central, nesta situacdo, o governo
federal.

Porém, é importante destacar e refletir que a efetivacdo das politicas
curriculares se da com a acao concreta dos atores durante o0 processo de ensino
aprendizagem no espaco da escola e da comunidade. Organiza-se em torno dos
conhecimentos que se constroem nas articulagbes formadas entre o0s
conhecimentos teoricos formais curriculares, adicionados a cultura e aos valores da
comunidade em que esta inserida a escola; assim, é fundamental evocar uma
atuacdo de participacdo na construcdo do curriculo. Os professores e os alunos
passam a ser agentes atuantes e decisores em suas aprendizagens, ressignificando
as em suas experiéncias.

As politicas curriculares tém se originado de polémicas, de decisdes
continuas e, sendo assim, as decisdes curriculares estdo diretamente ligadas ao
cotidiano das escolas. Com isso, a participacdo desempenhada pelos diferentes
atores no processo de criacdo e implementacdo de uma politica curricular diz
respeito as formas de poder, podendo se manifestar de maneira explicita ou
implicita, devendo ser considerada nos contextos da macro e da micropolitica. Para
Pacheco (2003, p. 16):

Efetivamente, as politicas curriculares sdo decididas e construidas em
espagos e vertentes que envolvem lutas e aliancas e que de forma alguma
se restringem ao conceito racional e operativo da linearidade politica: o
papel da administracdo na prescricao curricular, tanto por meio de uma
estratégia top down quanto de uma estratégia de negociacdo com vistas a
recentralizacéo.

Com isso, a politica curricular em acdo nédo pode ser definida apenas no
ambito da macropolitica, pois também envolve a micropolitica, ou seja, os atores
diretamente unidos com a prética educacional, considerando-se as relacfes que séo
estabelecidas entre os atores, sejam estes individuos ou instituicdes. Assim, as

politicas de curriculo “[...] estdo diretamente relacionadas com a maneira como o
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sistema educacional concebe a funcdo social da escola, sendo o(a) professor(a) a
pessoa a quem € atribuida a autoridade institucional para dar cumprimento a ela”.
(GATTI et al., 2011, p. 36). Sacristan nos quiz, que:

Em termos gerais, poderiamos dizer que a politica curricular é toda aquela
decisdo ou condicionamento dos conteudos e da pratica do
desenvolvimento do curriculo a partir das instancias de decisdo politica e
administrativa, estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular.
Planeja um campo de atuacdo com um, grau de flexibilidade para os
diferentes agentes moldadores do curriculo. A politica € um primeiro
condicionante direto do curriculo, enquanto o regula, e indiretamente
através de sua acdo em outros agentes moldadores. (SACRISTAN, 2000,
p. 109).

Os autores Bowe e Ball (1992), concluem, ainda, que a politica curricular ndo
€ imposta, uma vez que € constituida por textos que, sendo processos simbdlicos,
sdo constantemente contextualizados e recontextualizados de modo subversivo no
momento da implementacdo e da producdo. Em consequéncia, sugerem que as
politicas definidas em nivel nacional sdo também significativamente modificadas em
nivel local.

Neste sentido, os autores supracitados nos dizem que as analises em politica
curricular, para terem validade politica e tedrica, devem considerar os trés contextos
primarios da politica curricular: o contexto de influéncia, o contexto de producéo do
texto politico e o contexto da pratica, todos vistos como inter-relacionados e como
textos, uma vez que produtores de significados. O primeiro consiste no espaco-
tempo em gque 0s conceitos chave sdo estabelecidos para gerar o discurso politico
inicial. O segundo toma a forma de textos legais, oficiais, documentos e textos
interpretativos, que podem ser contraditdérios tanto internamente quanto na
intertextualidade, na qual diferentes grupos competem para controlar a
representacdo e o proposito da politica. Ja o terceiro consiste nas possibilidades e
limites materiais e simbdlicos, e na leitura daqueles que implementam a politica.
Esse contexto é entendido como espaco de origem e de enderecamento da politica
curricular.

Sendo assim, abordar-se-a a seguir primeiramente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, pois foram propostas cronologicamente antes da BNCC e da PNA e por
acreditar-se que se torna necessario um maior entendimento destas politicas
publicas educacionais que ja embasam o planejamento curricular das escolas desde

a década passada.
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5.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (BRASIL, 2013) formam um
conjunto de normativas e orientagBes para a Educagcdo Basica que orientaram o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino até a vigéncia da
BNCC (BRASIL, 2019). As referidas Diretrizes correspondem ao Parecer CNE/CEB
n° 4/98 e Resolucdo CNE/CEB n°2/98, regulamentadas desde 1998, emergiram
numa acurada revisdo com vistas a atualizacdo de seus fundamentos, bases e
principios norteadores para as redes de ensino. Assim, as Diretrizes Curriculares
Nacional da Educacéo Basica (DCNEB) foram discutidas, concebidas e fixadas pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), e sofreram, ao longo dos anos e das
disputas hegemaonicas, alteracbes mediante decretos e resolucoes.

As DCNEB sdo um conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Bésica que guiam as escolas na
organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagdgicas (BRASIL, 2013). As DCNEB determinam o0s objetivos e as metas a
serem perseguidos. Elas abrangem elementos de fundamentacéo para cada campo
do saber, area de conhecimento ou profissdo. Tém sua origem na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que aponta ser incumbéncia da Unido
“estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e 0os seus contetdos minimos, de modo a
assegurar a formacado basica comum”. As DCNs definem as competéncias e
diretrizes para a Educacao Basica. Por isso, embasa a elaboracdo dos curriculos e
dos conteados minimos para garantir uma formagdo comum. Tém como objetivo
assegurar a autonomia da escola e da proposta pedagogica. Assim, as instituicoes
sdo estimuladas a montarem seus curriculos a partir das areas de conhecimento e
dos contetudos que acham mais adequados a sua realidade. As diretrizes buscam
promover a equidade de aprendizagem, garantindo que conteudos basicos sejam
ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar em consideragédo os diversos
contextos nos quais eles estao inseridos.

Vale a pena destacar que a BNCC foi criada apds as DCN e até mesmo
embasada por essas diretrizes. Assim, um documento complementa o outro, ao

contrario do que muitos educadores acreditam. As Diretrizes Curriculares Nacionais
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sdo normas para a Educacdo Basica que orientam o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. Elas sédo discutidas, concebidas e fixadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Mesmo depois que foi elaborada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes continuam valendo porque 0s
documentos sdo complementares: as Diretrizes ddo a estrutura; a Base o
detalhamento de contetdos e competéncias.

A funcéo da Base € especificar aquilo das habilidades que se espera que 0s
alunos aprendam ano a ano. A BNCC foi elaborada a luz do que diz das DCN e,
portanto, um documento nao exclui o outro. “Fazendo uma analogia, as DCNs d&o a
estrutura, e a Base recheia essa forma, com o que € essencial de ser ensinado.
Portanto, elas se complementam”, afirma Eduardo Deschamps, presidente do CNE.
Diretrizes e Base séo obrigatérios e devem ser respeitados por todas as escolas,
tanto da rede publica como particular.

Atualmente, existe as diretrizes gerais para a Educacdo Basica, que
considera cada etapa e modalidade (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e, também, sdo apresentadas diretrizes curriculares proprias para
cada etapa. As DCN do Ensino Médio € a mais recente e foi atualizada pelo CNE em
2018 para atender as mudancas proposta pela Lei 13.415 (BRASIL, 2017b) da
Reforma do Ensino Médio.

A seguir, apresentar-se-a alguns aspectos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacado Basica, tendo como objetivo compreender e assegurar a
sua aplicacdo. Esta embasa a elaboracédo dos curriculos e dos conteildos minimos
para garantir, assim, uma formacado comum.

Tornou-se necessaria a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais a
partir de constatacao de que as varias modificacdes como: o Ensino Fundamental de
nove anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de

idade deixaram as anteriores ultrapassadas.

Estas mudancas ampliaram consideravelmente os direitos a educacao das
nossas criancas e adolescentes e também de todos aqueles que nao
tiveram oportunidade de estudar quando estavam nessa fase da vida.
Diante dessa nova realidade e em busca de subsidios para a formulacdo de
Novas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Camara da Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educagdo promoveu uma série de estudos, debates
e audiéncias publicas, com a anuéncia e participacdo das entidades
representativas dos dirigentes estaduais e municipais, professores e demais
profissionais da educacéo, instituicbes de formacdo de professores,


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=102371-proposta-apresentacao-dcnems-coletiva-de-imprensa-rev&category_slug=novembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores da area. (BRASIL,
2013, p. 4).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica objetivam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, assim como para as modalidades com que podem
se apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e
municipais, por suas competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientacdes assegurando a integracdo curricular das trés etapas sequentes desse
nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor um todo organico. (BRASIL,
2013). Tais diretrizes s&o divididas em etapas que correspondentes aos diferentes
momentos constitutivos do desenvolvimento educacional, ou seja, a Educacédo

Basica compreende:

| — a Educacdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as
diferentes etapas do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11
(onze) meses; e a Pré-Escola, com duracédo de 2 (dois) anos. Il — o Ensino
Fundamental, obrigatério e gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos, é
organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4
(quatro) anos finais; lll — o Ensino Médio, com duracdo minima de 3 (trés)
anos. Estas etapas e fases tém previsao de idades préprias, as quais, no
entanto, sdo diversas quando se atenta para alguns pontos como atraso na
matricula e/ou no percurso escolar, repeténcia, retencéo, retorno de quem
havia abandonado os estudos, estudantes com deficiéncia, jovens e adultos
sem escolarizagdo ou com esta incompleta, habitantes de zonas rurais,
indigenas e quilombolas, adolescentes em regime de acolhimento ou
internacdo, jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. (BRASIL, 2013).

A Educacéao Infantil, reconhecida como primeira etapa da Educacao Basica,
tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de
idade, envolvendo seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade.

Na etapa que corresponde ao Ensino Fundamental, o estatuto de cidadao vai
se configurando paulatinamente conforme o educando vai atingindo a condi¢céo de
um sujeito de direitos. As criancas, geralmente, percebem o sentido das
transformacdes corporais e culturais, afetivo-emocionais, sociais, pelas quais
transcorrem. Tais transformacgdes exigem-lhe reformulacdo da autoimagem a que se
associa o desenvolvimento cognitivo. Unido a isso, buscam referéncias para a
formacdo de valores proprios, novas estratégias para lidar com as diversas

exigéncias que lhes séo colocadas.
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De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2005, o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos tem duas fases com caracteristicas proprias, chamadas de:
anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duracdo, em regra para estudantes de 6
(seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de
duracéo, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos. (BRASIL, 2013, p. 37).

Sendo assim, respeitadas as marcas individuais antropoculturais que as
criancas de diferentes contextos adquirem, o0s objetivos da formacédo basica,
definidos para a Educacéo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, de modo que os aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e
social sejam priorizados na sua formacdo, somando-se a a¢do da familia e da
comunidade e, ao mesmo tempo, aumentando e exacerbando, paulatinamente, o

processo educativo com qualidade social, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — foco central
na alfabetizagdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme estabelece o
Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da lavra do
conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientacdo sobre os
trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos; Il — a compreenséao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da
tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos valores em
que se fundamenta a sociedade; IV — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades
e a formacgéo de atitudes e valores; V — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de respeito reciproco em que
se assenta a vida social. (BRASIL, 2013, p. 38).

A terceira etapa do Educacao Basica € o Ensino Médio, que é composta de
adolescentes em idade de 15 (quinze) a 17 (dezessete) e prevé preparacdo para a
conclusao do processo formativo da Educacdo Basica. Deste modo, essa etapa do
processo de escolarizacdo se constitui em responsavel pela terminalidade do
processo formativo do estudante da Educacdo Basica, e, conjuntamente, pela
preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania e pelo preparo para o
exercicio da autonomia intelectual. “Assim, o curriculo do Ensino Médio deve
organizar-se de modo a assegurar a integracao entre os seus sujeitos, o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, tendo o trabalho como principio educativo,
processualmente conduzido desde a Educacéo Infantil” (BRASIL, 2013, p. 40). Um
dos objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) de
2013 é assegurar a formacdo basica comum nacional, dando énfase a quem
compde o curriculo e a escola, as DCNEB também orientam a constante critica

acerca do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de Educacdo Basica e cursos
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de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo. As DCNEB tém

como objetivos também:

* Orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola.

* Estimular a reflexao critica e propositiva que deve subsidiar a formulagao,
execucao e avaliacéo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacao
Bésica.

 Orientar os cursos de formacgéo inicial e continuada de profissionais da
Educacao Basica.

» Formulagao de principios que considerem a formagdo humana de sujeitos
concretos, que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e
sociocultural, com suas condig¢8es fisicas, emocionais e intelectuais

* A educacéo para todos nao é viabilizada por decreto, resolugéo, portaria
ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de prescricdo de
atividades de ensino ou de estabelecimento de pardmetros ou diretrizes
curriculares: a educacdo de qualidade social é conquista e, como conquista
da sociedade brasileira, é manifestada pelos movimentos sociais, pois é
direito de todos.

» Assume-se, portanto, que as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgdo Bésica terao como fundamento essencial a responsabilidade
que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a
democratizacao do acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso das criangas,
jovens e adultos na instituicdo educacional, sobretudo em idade prépria a
cada etapa e modalidade; a aprendizagem para continuidade dos estudos; e
a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica.
(BRASIL, 2013, p. 14-15).

Os aspectos acima destacados sao mais bem detalhados nas diretrizes
seguintes e passam a fazer parte desse conjunto de orientacdes curriculares para as

etapas iniciais da Educacao Bésica brasileira.

5.2.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de nove anos

Para orientar as praticas educacionais em todo o territério brasileiro, levando
em conta as variedades curriculares ja existentes em estados e municipios ou em
processo de criacdo, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao propbe as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de nove

anos:

| - As escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas acdes
pedagdgicas: a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade,
da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) os Principios Politicos
dos Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da Criticidade e do
respeito a Ordem Democratica; c) os Principios Estéticos da Sensibilidade,
da Criatividade e da Diversidade de Manifestagfes Artisticas e Culturais.
(BRASIL, 2010, p. 40).



75

Esses principios deverdo embasar as praticas pedagogicas das escolas, pois
sera através da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao
Bem Comum que a Etica estara presente da Vida Cidada dos alunos. Desta forma,
viver em sociedade é embasar as praticas pedagolgicas a partir de principios
estéticos da sensibilidade, que reconhece nuancas e alteracdes na conduta humana.
Assim como da criatividade, que incentiva a curiosidade, o espirito inventivo, a
disciplina para a pesquisa € o registro de experiéncias e descobertas. E, também, da
diversidade de manifestagfes artisticas e culturais, reconhecendo a enorme riqueza
da populacédo brasileira em seus modos peculiares de constituir-se, proceder e
manifestar-se.

Em 14 de dezembro e 2010, aprovou-se a Resolucdo n° 7 (BRASIL, 2010b),
que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos.

Rocha e Ribeiro (2017) complementam a esse respeito:

A Resolucdo n°7, de 14 de dezembro de 2010, articulada com as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacé@o Basica (Parecer CNE/CEB
n°® 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), apresentou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove anos a serem
observadas na organizacdo curricular dos sistemas de ensino e de suas
unidades escolares. Relinem principios e orientacfes estabelecidos pelo
Conselho Nacional de Educacgdo, para direcionar as politicas publicas
educacionais, a forma de implementacdo e avaliacdo das orientacdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
(ROCHA; RIBEIRO, 2017, p. 8).

A principal mudanca dessa resolucdo foi a modificagdo para nove anos do
Ensino Fundamental, que significou principalmente um aumento do periodo
destinado ao processo de alfabetizacdo, uma tentativa de reduzir a situacdo do
analfabetismo brasileiro. A alfabetizagdo, ou como muitos passaram a se referir:
“bloco da alfabetizagdo”, ficou reconhecido pela sua focalizagéo especificamente nos
trés anos iniciais do Ensino Fundamental, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo com qualidade social, iniciado na Educagao

Infantil. Assim, esse processo deve assegurar:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il —=Foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos,
conforme estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de
2008, da lavra do conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta
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orientacao sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos
[...].- (BRASIL, 2013, p. 38).

Em consonancia com o referido parecer de fevereiro de 2008, as Diretrizes
enquadraram a alfabetizacdo principalmente nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Porém, tal enquadramento ndo constituiu que, no decorrer dos anos
escolares que antecederam ou sucederam a esse periodo, os educandos nédo
fossem estimulados para essa formacao em prol da leitura e da escrita, ora que a
perspectiva trazida foi um “processo de alfabetizagdo” e ndo um fim/resultado para
etapas consecutivas ou fases educativas. Significa, pois, que, nos trés primeiros
anos escolares, a atencdo centrou-se em praticas de ensino e aprendizagem,
voltadas para a correspondéncia fonema-grafema, da percepcéo da lingua (c6digo),
do agrupamento de letras em silabas, sucessivamente de silabas em palavras,
entretanto, as praticas metodoldgicas ndo se reduzem somente a isso.

Abalizariamos que essas percepc¢fes sdo consequéncia de praticas de ensino
com diversas linguagens da comunica¢cdo humana, além do mais, outros aspectos

sociocognitivos atrelados a alfabetizacdo e ao letramento:

[...] os anos do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos ndo se reduzem
apena a alfabetizacdo e ao letramento. Desde os 6 (seis) anos de idade, o0s
contelldos dos demais componentes curriculares devem também ser
trabalhados. Sé&o eles que, ao descortinarem as criangas o conhecimento do
mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de
exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo [...]. (BRASIL,
2013, p. 121).

Segundo encontra-se nas DCNs, “significa compreender que o direito a
educacdo parte do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana”
(BRASIL, 2013, p. 17). Significa, com isso, permitir que a crianga em processo de
alfabetizacdo tenha acesso a uma aprendizagem gradualmente de sistematizacéo e
aperfeicoamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para a continuagdo
dos estudos. Nesse aspecto, segundo essas DCNs (BRASIL, 2013, p. 124), os trés

anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

a) a alfabetizacéo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Misica e demais artes, a
Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, de Ciéncias,
de Histéria e de Geografia;
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c) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo, e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

Com isso, a concepcao da alfabetizacdo é compreendida numa perspectiva
simbdlica, expressiva e cultural em processo, em que as criancas sao incentivadas a
realizarem atividades sisteméticas, organizadas de tal maneira, que sejam
exploradas de diversas forma de representacdo e expressao infantis, ampliadas aos
poucos, até que consigam compreender o que vem a ser a leitura e a escrita, como
objeto cultural. Ao analisar as DCNs, encontramos alusées a essa concepg¢ao, Como

pode ser observado na citacdo abaixo:

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas as
criangas brasileiras possam usufruir do direito & educacao, beneficiando-se
de um ambiente educativo mais voltado a alfabetizacdo e ao letramento, a
aquisicdo de conhecimentos de outras areas e ao desenvolvimento de
diversas formas de expressdo, ambiente a que ja estavam expostas as
criancas dos segmentos de rendas média e alta e que pode aumentar a
probabilidade de seu sucesso no processo de escolarizacdo. (BRASIL,
2013, p. 111).

As DCNs recomendam com énfase que os sistemas de ensino adotem nas
suas redes de escolas a organizacao do processo de alfabetizagéo em ciclo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, incluindo criangas de 6 (seis), 7 (sete) e 8
(oito) anos de idade e instituindo, com isso, um bloco destinado exclusivamente para
a alfabetizacdo. Destacam, ainda, que a alfabetizacdo ndo se restringe apenas
adquirir habilidades mecéanicas de (codificar/decodificar), muito menos a aplicacdo
repetitiva de escrita, leitura e célculo fragmentados ou descontextualizados. Desta
forma, esse percurso se apoia como uma continuacdo mais ampliada do que a
crianca traz da Educacédo Infantil e do seu ambiente familiar, ou seja, respeitando

suas caracteristicas sociais e culturais:

A entrada de criancas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhes garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno,
atentando para a grande diversidade social, cultural e individual dos alunos,
0 que demanda espacos e tempos diversos de aprendizagem. Na
perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada pelo
alargamento da Educacéo Bésica, o Ensino Fundamental terd muito a
ganhar se absorver da Educacdo Infantil a necessidade de recuperar o
carater ludico da aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6
(seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes, tornando as aulas
menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a participacéo
ativa dos alunos. A escola deve adotar formas de trabalho que



78

proporcionem maior mobilidade as criancas na sala de aula, explorar com
elas mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecgar pela
literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade
de racionar manuseando-os, explorando as suas caracteristicas e
propriedades, a0 mesmo tempo em que passa a sistematizar mais 0s
conhecimentos escolares. (BRASIL, 2013, p. 121).

Sendo assim, pensa-se pertinente aprofundar nossos conhecimentos sobre
as politicas curriculares da alfabetizacdo atuais, documentos obrigatérios e

orientadores das propostas curriculares das redes e sistemas de ensino municipal.

5.3 POLITICAS CURRICULARES DA ALFABETIZACAO

Para se pensar em uma politica curricular que alcance a tdo desejada
melhoria da alfabetizacdo plena dos alunos, é fundamental considerar e refletir sobre
0 contexto atual, pois € necessario considerar que tém sido constantes os dados
apresentados referentes ao fracasso escolar em relacdo ao processo de aquisi¢ao
da escrita e da leitura pelas criancas.

Defende-se, que para a aquisicdo satisfatoria da leitura e da escrita dos
alunos, se faz necessario uma Politica Nacional de Estado que [...] visa concretizar
direitos sociais conquistados pela sociedade e incorporados na lei” (PEREIRA, 2008,
p. 99), a fim de assegurar tais direitos a todos, principalmente, o direito de
aprendizagem.

Sendo assim, no contexto atual, a partir da politica curricular lancada em
dezembro de 2017 para a Educacao Infantil e o Ensino fundamental por meio da
BNCC (BRASIL, 2017) e da PNA (BRASIL, 2019), visando a alfabetizacdo no pais,
gerou-se a necessidade de compreender as propostas para a alfabetizacdo postas
nesses documentos e inquirir se as reformas educacionais em andamento estao de
acordo com o projeto educacional que se encontrava em andamento e estava se

concretizando no pais.
5.3.1 Base Nacional Comum Curricular
A BNCC vem exigindo alteracbes nos curriculos, materiais didaticos e

formacado de professores da Educacdo Béasica de todo o Pais e com a alfabetizacdo

nao é diferente, pois ela também devera ser repensada em funcdo de algumas
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mudancas. No decorrer dos anos de 2015 e 2016, ocorreu um intenso debate
nacional sobre a BNCC e as disputas que a circundavam foram de ordem politica,

conceitual e pedagadgica:

[...] houve disputas entre entidades cientificas e paradigmas
epistemoldgicos; entre os defensores dos direitos mais amplos e os
defensores das especificidades e diversidades; entre esses grupos e o
movimento Escola sem Partido; bem como entre sujeitos da educagdo
publica e setores de iniciativa privada. (FRADE, 2020, p. 2).

A BNCC teve como base para sua formulagdo o texto da estratégia de
namero 7.1 do PNE (2014-2024), a meta:

7.1. estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagbgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local; (BRASIL, 2014, p. 61).

Em continuidade ao processo de elaboracdo da BNCC, no ano de 2016, o
MEC lancou uma segunda versao, a qual foi debatida, embora em um curto espaco
de tempo, em todo o territdrio nacional, através de seminarios para que novamente
houvesse contribuicbes populares visando a finalizacdo da Base. Perante as
contribuicdes realizadas por meio de consultas publicas, em 2017, a terceira versao
da BNCC para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental foi langada pelo ministro
da educacdo que, naquele momento, era o senhor José Mendonca Filho. Essa
versao passou por aprimoramentos, discussdes e ajustes e ainda, foram
consideradas as contribuicbes mais relevantes recebidas. A nova versdo foi
homologada pelo Conselho Nacional de Educacédo pela resolucdo CNE/CP n°
2/2017, sendo vinte votos a favor e trés abstencdes, publicada no Diario Oficial da
Unido/Brasilia, tornando entdo, a BNCC um documento de caréter obrigatério, o qual
define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, seja em escola publica ou
privada (BRASIL, 2017).

No que se refere ao ensino fundamental, a BNCC esta organizada em cinco
areas do conhecimento, as quais se denominam: Linguagens (Lingua Portuguesa,
Artes, Educacdo Fisica e Lingua inglesa), Matematica, Ciéncias da natureza,
Ciéncias humanas (Historia e Geografia) e Ensino religioso. A alfabetizacdo aparece
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na BNCC (2017) e afirma que esta deve ser o ponto central da acdo pedagogica no
componente de lingua portuguesa e aponta as linhas de ensino voltadas para as
praticas de leitura e escrita, cita o trabalho com a codificagdo de decodificacdo de
letras e ainda, aborda a ideia de um ensino que prioriza as habilidades e
competéncias (BRASIL, 2017). As propostas da BNCC ressaltam a importancia da
aprendizagem do cédigo escrito para que a crianca possa ler e escrever focalizando

a prética da alfabetizacao nos dois primeiros anos do ensino fundamental:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagoégica deve
ter como foco a alfabetizag&o, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. (BRASIL,
2017, p. 59).

Dentre os que discordam dessa medida, h4 um consenso de que ocorrera o
aceleramento de um processo que deveria ser gradual, ou seja, antes era de 3 anos,
introduzir no 1° ano, aprofundar pelo 2° ano e se consolidar até o 3° ano. O que pode

resultar em dificuldades aos alunos.

5.3.2 Politica Nacional de Alfabetizacao

Em 2019 foi aprovado o Decreto n° 9.765/2019 que criou a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA). Ao analisar o Decreto, percebe-se, logo no primeiro
capitulo, Artigo 2°, que o documento apresenta conceitos denominados como novos

relacionados a alfabetizacao.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto considera-se: | - alfabetizacdo -
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a
fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e

textos com autonomia e compreensdo; VII - literacia - conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita
e sua pratica produtiva; VIII - literacia familiar - conjunto de préticas e

experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a
crianga vivencia com seus pais ou cuidadores; IX - literacia emergente -
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a
leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacdo; XI - educa¢édo nao
formal - designacdo dos processos de ensino e aprendizagem que ocorrem
fora dos sistemas regulares de ensino. (BRASIL, 2019, p. 1).

Marzolla (2003) nos diz que esse “novo” se mostra, aléem de tudo, enredado

pelo prestigio do saber cientifico e tecido numa retérica salvacionista, nos atiramos
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no desconhecido, sem levantar a minima suspeita, sem raciocinar, certos de
estarmos cumprindo, com a eficacia assegurada pela ciéncia, nossa missao
educacional.

Pelo que se vem observando, a PNA desconsidera as pesquisas na area da
alfabetizacdo e letramento desenvolvidos no Brasil na ultima década, especialmente
aguelas que decorrem da avaliacdo de politicas publicas de formacdo de
professores financiadas pelo MEC no periodo de 2005 a 2018 (Pro6-letramento e
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC). Além do mais, a politica
defende o uso da consciéncia fonémica e da instrucéo fonica, ligando este discurso
a ideia de progresso cientifico, considerando-o como o mais atual, o0 mais avancado
e o0 “mais verdadeiro” conhecimento e, dessa forma, desvaloriza o que foi produzido
anteriormente. Conforme Marzolla (2003) esse discurso produz, com isso, a ideia de
gue o melhor método, o mais eficaz e mais eficiente € sempre o0 que surgiu mais
recentemente, o que foi “descoberto” por ultimo, o que ndo corresponde a realidade,
uma vez que se considera que o melhor modo de alfabetizar é aquele que produz
aprendizagem mais significativa e que considera a realidade do contexto
sociocultural brasileiro.

No capitulo dois, baseando-se em um discurso denominado de “evidéncias
cientificas”, a PNA traz énfase ao que seria considerado o ensino de componentes

essenciais para o trabalho de alfabetizagéo:

IV - consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores unidades
fonolégicas da fala e a habilidade de manipula-las intencionalmente;

V - instrucao fonica sistemética - ensino explicito e organizado das relacdes
entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada;
VI - fluéncia em leitura oral - capacidade de ler com precisdo, velocidade e
prosodia; (BRASIL, 2019, p. 1).

Neste capitulo a PNA destaca a consciéncia fonémica, dando uma nova
aparéncia ao ja utilizado método fénico. De acordo com Mortatti (2010) o método
fénico € um método de alfabetizacdo caracterizado por marcha sintética conhecido
no Brasil desde pelo menos o século XIX, neste método o conhecimento parte das
unidades menores da fala e refere-se a habilidade de manipula-las.

Antes de avancar na escrita do trabalho, penso sempre ser importante trazer
uma reflexdo acerca da BNCC e do PNA, em comparacao com o texto direcionado a

alfabetizacdo de outros documentos legais anteriores a estes.
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A analise do documento da BNCC e da PNA, indicam que, nas proposi¢des
da BNCC, a alfabetizacédo deve ser o foco do trabalho docente, devendo concluir
esse processo ao final do segundo ano do ensino fundamental (BRASIL, 2017c).
Com a PNA, o Decreto n° 9.765/2019, artigo 5° inciso |, estabelece que a
priorizacdo da alfabetizacdo se dara no primeiro ano do Ensino Fundamental. As
guestdes abordadas anteriormente, apresentam inferéncias quanto as implicacdes
dessa antecipacéo do processo de alfabetizacdo. A medida causou preocupacao no
contexto educacional brasileiro, sendo largamente criticada, pois de certa forma, se
distinguiu do estabelecido na Meta 5 do atual Plano Nacional de Educacdo (2014-
2024), Lei n°® 13.005/2014, que institui “alfabetizar todas as criancas até o final do
terceiro ano do ensino fundamental”.

Dessa forma, entende-se que a area da alfabetizacdo sofreu uma ruptura a
partir da implantacdo da PNA, uma vez que ela arruina o discurso do Pro-letramento
e do PNAIC e estabelece o ensino baseado na consciéncia fonémica e na instrucao
fénica, desconsiderando as politicas de passado recente e reforcando o ensino
fundamentado no “conhecimento cientifico”, como se toda producgao cientifica
produzida até aqui ndo o fosse.

Em funcdo disso, apresentam-se ponderacdes sobre as acdes de
implementacdo da BNCC no sistema municipal de ensino. Muitos municipios ja
possuem sua propria proposta pedagogica e, diante desse novo modelo, direcionado
pela gestdo do Ministério da Educacdo (MEC), os sistemas de ensino foram
pressionados reformular suas propostas, almejando a sua concluséo para o inicio de
2020, j4 que a Resolucdo de homologacdo da BNCC do CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017 determinava tal acdo. Neste sentido, alguns pesquisadores como
Saviani (2016) e Moreira (2018), j& demonstraram a preocupacdo diante de um
documento orientador dos curriculos, pois acreditam que, ao ser implementado nos
municipios, podera ter como foco a preparacédo dos alunos para avaliagcbes em larga
escala e, ndo, de tornar satisfatoria a aprendizagem e o desenvolvimento real dos
sujeitos.

Considera-se, portanto, que nos resta a ser resisténcia, lutar conta um
retrocesso que estamos vivenciando através de politicas publicas educacionais para
a alfabetizacdo como PNA, que tenta desconstruir uma concepc¢ao de alfabetizacéo
e letramento em que a crianca € considerada a protagonista, tentando impor de

forma autoritaria 0 método fébnico e um ensino mecanico. Ao propor isso, hega
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igualmente a concepg¢ao construtivista, “que supera a visdo adultocéntrica e
associacionista de aprendizagem abragada pelos defensores dos métodos fonicos”
(MORAIS, 2019, p. 71).

Da mesma maneira, 0 PNA tira a autonomia dos docentes quando impdem
um meétodo, de forma autoritaria, como se o professor ndo fosse um agente

pensante,

[...] que decide sobre como alfabetizar seus alunos, buscando ajustar-se as
necessidades e interesses de cada menino e de cada menina. Portanto
desrespeita, completamente, os saberes profissionais e experiéncias dos
alfabetizadores. (MORAIS, 2019, p. 74).

Nas ultimas décadas tem se investido de forma efetiva e consistente na
formacdo continuada do professor alfabetizador, levando conhecimento e
concedendo autonomia para que possa alfabetizar da forma que acredita ser a mais
adequada a sua turma. Porém, nos ultimos anos o retrocesso é “gritante”. Um outro
modo tem sido praticamente imposto aos professores, como se todas as criangas
fossem iguais e aprendessem da mesma forma e ao mesmo tempo, desrespeitando
a bagagem e os conhecimentos que esta crianca ja possui. Na direcdo contraria a
essa proposta, acredita-se que os professores alfabetizadores ndo podem deixar de
ver 0 aluno como protagonista deste processo, que deve ser dinamico e prazeroso e

nao algo mecanico e sem sentido.

5.4 POLITICAS CURRICULARES E FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: CAMINHOS TRILHADOS

A formacéo continuada tem a funcdo de atualizar e expandir o campo de
trabalho, a area de competéncia, de modo a suprir as necessidades do sistema de
ensino, aprimorando o desempenho e trabalho dos professores alfabetizadores, e,
portanto, contribui para o aprendizado dos alunos e para todo o ambito escolar.
Moreira e Saito (2013, p. 58) acreditam ser importantissimo a existéncia de politicas
que promovam a formacdo continua do professor, bem como, para uma atuacdo
mediadora efetiva, deste modo: “[...]a formacdo continuada de professores e a

gestdo escolar dos sistemas de ensino sdo fundamentais para que haja uma
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coeréncia nacional no processo de desenvolvimento dos programas que envolvem a
alfabetizacao escolar.”

Sendo assim, em décadas passadas, o Ministério da Educacéo realizou
acbes e programas no intuito de melhorar a formacdo e qualificacdo da pratica
pedagogica docente por meio dos programas: Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (Profa), Pro-letramento e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC).

O Profa foi lancado em dezembro de 2000% pela Secretaria de Educacéo
Fundamental do Ministério da Educacdo (SEF/MEC) com o objetivo de oferecer
novas técnicas de alfabetizacédo, advindas em estudos realizados por uma rede de
educadores de diversos paises. Esses estudos tém como alicerce as
transformacdes nas praticas de ensino da leitura e da escrita ocorridas a partir de
1985 com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberoski e a publicacdo da obra
Psicogénese da Lingua Escrita. Assim, o Profa considera a nova concepc¢éao de que,
para o aluno aprender corretamente a ler e escrever, é indispensavel que ele
participe de situacbes que o fagam refletir, inferir, estabelecer relagbes e
compreender informacdes, transformando-a sem conhecimento proprio (MENEZES,
2001).

O Profa deriva de um processo iniciado com o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais. Ele é destinado para a reciclagem de professores
alfabetizadores, a ser desenvolvido a partir do estabelecimento de convénios com
secretarias de Educacdo e organizacdes ja participantes do programa Parametros
em Acdo, com a alfabetizacdo de 12 a 42 séries ja implantada, além de
universidades. O curso trata-se de uma formagéo anual, destinado especificamente,
a professores que ensinam a ler e escrever na Educacéao Infantil e nas séries iniciais
do ensino fundamental e na Educac¢éo de Jovens e Adultos. O curso possui mais de
160 horas, onde 75% do tempo é trabalhado em grupo e 25% individualmente pelo
professor, com leituras. Ha materiais escritos, como apresentacéo do programa, guia
de orientagbes metodologicas e coletanea de textos; e videos com 30 programas
aglutinados em trés mobdulos: Processo de Aprendizagem, Propostas
Didéticas 1 e 2.

4 Programa langado durante o Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso.
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O Pro-letramento® (2007) foi um exemplo de programa direcionado a
formacdo de professores dos anos iniciais que foi acompanhado por professores
orientadores, também chamados de tutores (BRASIL, 2007d). O programa foi
realizado pelo MEC em parceria com universidades que integram a Rede Nacional
de Formacéo Continuada com adesao dos estados e municipios. O programa visava
a melhoria da qualidade de aprendizagem nas areas de conhecimento em que 0s
professores atuavam, bem como ao desenvolvimento da consciéncia da
necessidade e do direito & formacdo continuada. De acordo com Murta, Silva e
Cordeiro (2008) o pré-letramento tratava de uma formacédo continuada com carater
reflexivo, que busca conciliar os saberes adquiridos na pratica com a teoria, sem
oferecer receitas aos professores.

Segundo o documento do programa Pré-Letramento “Alfabetizacdo e
Linguagem”, com o passar do tempo o termo alfabetizacdo vem sofrendo
transformacdes, contudo pode-se dizer que a insercédo da leitura e da escrita se da
por meio do dominio de um conjunto de técnicas relativas ao ato de ler - capacidade
de decodificar sinais gréficos e escrever - capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais graficos. Sendo assim, para ler e escrever, o individuo
(crianca) tem de adquirir um conjunto de procedimentos e habilidades fundamentais
a pratica da leitura e escrita. Procedimentos esses vdo desde o dominio dos
aspectos notacionais até os mais significativos — letras, sons, silabas, palavras,
frases, textos, géneros, normas gramaticais e ortogréficas (BRASIL, 2007d).

Outro programa voltado para professores alfabetizadores ocorreu durante 0s
anos de 2013 a 2017, que foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC)®. Os municipios que aderiram a esse pacto, receberam a orientagdo do
MEC, assim como ocorreu no Pro-letramento para realizar o processo de escolha
dos orientadores de estudo, que receberiam formacdo nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), desenvolvida por professores formadores. O PNAIC’ foi uma politica
de formacdo continuada que pretendeu garantir a formagdo por meio uma
construcdo pedagolgica pontual, com temas diretamente relacionados a

alfabetizacdo e materiais, que possibilitou ao professor rever algumas préticas

5 Programa langado durante o Governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

6 Este programa inicio no Governo de Dilma Roussef (2011-2016) e perdurou até o final do Governo
golpista de Miguel Temer (2016-2018).

7 Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e
as acdes do Pacto e define suas diretrizes gerais. Diario Oficial da Unido, 5 jul. 2012.
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pedagdgicas, conceitos e conhecimentos de alfabetizacdo e letramento. Cruz e
Martiniak (2016) acreditam que ensinar exige uma postura docente aberta ao
conhecimento para a ascensdo da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. As autoras enfatizam que o papel e a atuacdo da Universidade no
PNAIC em articulagcdo com o Estado foram fundamentais.

Ja em 2020, o atual governo lancou em um programa de formacédo de
professores alfabetizadores pertencente a PNA denominado de “Tempo de
Aprender™®, instituido pela Portaria n°® 280, de 19 de fevereiro de 2020 (BRASIL,
2020a), idealizado pela Secretaria de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao

(MEC). Segundo o que consta nho documento:

[...] € um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo propésito é melhorar
a qualidade da alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. Para
isso, 0 programa realiza acdes que atuam no sentido de aprimorar a
formacdo pedagdgica e gerencial de docentes e gestores; disponibilizar
materiais e recursos baseados em evidéncias cientificas para alunos,
professores e gestores educacionais; aprimorar 0 acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, por meio de atencao individualizada; e valorizar
os professores e gestores da alfabetizagdo. (MEC, 2020a)°.

O referido programa prevé a aplicacdo de praticas baseadas em evidéncias
cientificas nacionais e internacionais, com énfase na ciéncia cognitiva da leitura e na
neurociéncia e esti organizado em versGes online e presencial. Destina-se a
professores, coordenadores pedagogicos, diretores escolares e assistentes de
alfabetizacdo, sendo recomendado para o Ultimo ano da Educacéo Infantil e para o
primeiro e segundo anos do Ensino Fundamental. A modalidade online iniciou no
primeiro semestre de 2020 em Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC, mas a
modalidade presencial, que tinha a previsdo para o segundo semestre do referido
ano e seria operacionalizada por meio de um modelo de multiplicadores, ainda néo
se efetivou em virtude da pandemia da Covid-19.

O programa na versao online esteve organizado em oito modulos. De acordo
com os criadores, sdo fundamentados em evidéncias cientificas e, embora até
aparecam algumas pesquisas nacionais, o que se percebe € uma desconsideracao
dos estudos e das pesquisas brasileiras e uma énfase enorme com relacdo a

referéncias a estudos internacionais. Observa-se, ainda, um proposital apagamento

8 Programa lancado durante o Governo do Presidente Jair Bolsonaro.
9 Citagdo retirada do site do MEC. Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-aprender
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dos estudos nacionais sobre alfabetizacdo, negando até mesmo a discussao sobre
letramento. Esse conjunto de negacdes, para Mortatti (2019, p. 45), visa “a
destruicdo simbolica do extenso corpo de conhecimento sobre alfabetizacao (e sua
complexa multifacetagdo)” ja consolidado no pais.

Assim, compreende-se que a insignificante referéncia dada a producao
brasileira pela Politica Nacional de Alfabetizacdo e pelo “Tempo de Aprender”
demonstra uma falta de compreenséo do que acontece no pais ao longo de mais de
40 anos ou trata-se de um ultraje para com os estudiosos/pesquisadores/cientistas
do campo da alfabetizacdo. E de uma importancia ressaltar, como coloca Macedo
(2019, p. 63) que, desse modo, 0 governo atual, ao assinar o decreto que institui a
PNA, “assume a condigao de subalternidade ao se negar a reconhecer o avango que
a pesquisa sobre alfabetizacdo no Brasil alcangou nas ultimas quatro décadas”. Os
principios do referido programa seguem a PNA, cuja didatica pode “levar a uma
homogeneizagdo” de um ensino “mecanico e padronizado” em todo o pais, com uma
predominancia associacionista em préaticas alfabetizadoras, as quais, segundo
Mortatti (2019), “ofende” principios como os da pluralidade de ideias e da
relatividade de conceitos cientificos.

Seguindo as diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizacdo, o “Tempo de
Aprender” propde agdes organizada em quatro eixos: (1) formacdo continuada de
profissionais da alfabetizacdo; (2) apoio pedagogico para a alfabetizacdo; (3)
aprimoramento das avaliacdes da alfabetizacdo; e (4) valorizagcdo dos profissionais
da alfabetizacao.

O eixo que trata da formacdo continuada de profissionais da alfabetizacéo,
possui um conjunto de vinte e um videos disponibilizados na modalidade online que
consideram as dimensbGes pedagogicas do processo de alfabetizacdo. A
versao online deste eixo 1 é realizada com o suporte do Sistema On-line de
Recursos para Alfabetizacdo, desenvolvido pelo Laboratério de Tecnologia da
Informacéo e Midias Educacionais, da Universidade Federal de Goias.

A formacgéao continuada em praticas de alfabetizacdo do programa “Tempo de
Aprender”, possui uma carga horaria de 30 horas, organizadas nos seguintes
modulos: (1) Introducéo; (2) Aprendendo a ouvir; (3) Conhecimento alfabético; (4)
Fluéncia; (5) Vocabulario; (6) Compreensdo; (7) Producdo de escrita; e (8)
Avaliacéao.


https://www.redalyc.org/journal/5720/572066272004/html/#B16
https://www.redalyc.org/journal/5720/572066272004/html/#B16
https://www.redalyc.org/journal/5720/572066272004/html/#B22

88

Identificou-se, assim, uma proposta focada em instrucdo diretiva para o
professor, na qual € indicado passo a passo 0 modo como 0 ensino deve proceder.
As aulas apresentadas nos videos séo visivelmente organizadas para o curso, ndo
correspondendo a realidade das escolas brasileiras. Nas cenas apresentadas as
criancas sO falam respostas esperadas, nunca conversam entre si e basicamente
nao caminham pela sala. O professor segue sempre 0s respectivos passos: (1°)
professor explica e demonstra; (2°) professor e alunos praticam juntos; (3°) alunos
praticam em conjunto; (4°) pratica individual. Por fim, observa-se que ndo ha
sugestdes de suporte para erros e dificuldades esperadas, variacdes e adaptacdes
(NOGUEIRA; LAPUENTE, 2021).
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6 REFLEXOES E INTERPRETACOES POSSIVEIS DE VIVENCIAS INEDITAS

Neste capitulo, pretende-se apresentar as interpretacdes realizadas a partir
das informacdes reunidas com um grupo de professoras de uma escola publica da
rede municipal. Essas reflexdes emergem a partir do didlogo com as participantes da
pesquisa e possibilitam uma discussédo sobre as politicas publicas curriculares para
a alfabetizagdo. Como mencionado anteriormente, busca-se compreender a
organizagdo curricular adotada para o0 desenvolvimento das praticas de
alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental em um contexto de pandemia.

A opcéao de realizar com o grupo de apenas uma escola, se deu pelo fato de
os professores da rede municipal de Santa Maria encontrarem-se muito
sobrecarregados de trabalho ocasionados pelo contexto da pandemia e pés
pandemia. Dessa forma, as contribuicbes foram organizadas em categorias que
destacam as énfases dos questionamentos enviados aos professores. As
professoras serdo denominadas por letras do alfabeto para preservar as suas
identidades.

Porém, inicio este capitulo compartihando o diario de campo dessa
pesquisadora e professora alfabetizadora em tempo de pandemia. Relata-se
também a importancia e a participacdo das familias durante o trabalho remoto e o
papel da gestao escolar como suporte deste momento de muitos desafios. Também
se relata a forma como Prefeitura Municipal de Santa Maria, junto com a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED), se articularam para dar conta deste periodo

pandémico.

6.1 DIARIO DE CAMPO: VIVENCIAS COMO PROFESSORA ALFABETIZADORA
NO ENSINO REMOTO - ANOS 2020 E 2021

O ano de 2020 iniciou de uma forma convencional, professora e aluno dentro
da sala de aula. Porém, na metade do més de marco as aulas foram suspensas,
inicialmente por 15 dias. Porém, este periodo perdurou até agosto de 2021 e, a partir
de entdo, tudo mudou. Com as aulas suspensas e com 0 uso do ensino remoto,
nossa pratica teve que ser reformulada.

Relatarei a partir de agora, a experiéncia como professora alfabetizadora em

tempo de pandemia, inicialmente falarei das vivéncias durante o primeiro ano de
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pandemia, ou seja, 0 ano de 2020 e logo apos, ponderarei sobre como foi o segundo
ano de pandemia, 2021.

Falar sobre o ensino remoto, ndo é algo muito facil. Embora j& se esteja
realizando esta pratica remota ha mais de um ano. Na verdade, ainda estamos
aprendendo sobre e como trabalhar desta forma. Foi e esta sendo um periodo de
muito aprendizado, de reconstrucdo da nossa pratica que até entdo, acontecia
dentro das nossas salas de aula. Momento de enfrentar e superar muitos desafios,
medos, insegurancga, etc. Pois, jamais imaginavamos viver e enfrentar uma situacéo
assim.

Apesar de o ensino remoto ser uma estratégia imprescindivel para a
continuacdo da educacado formal no atual cenario em que estamos vivendo, essa
modalidade tem sido desafiadora para todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. De um lado, as escolas precisaram adaptar-se consideravelmente
rapido para oferecerem uma educacao de qualidade dentro do possivel, de outro, os
estudantes precisaram se adequar a essa realidade para aprender sem sair de casa.

Porém, quando nos referimos a alfabetizacéo e letramento durante o ensino
remoto, os desafios sdo maiores ainda. Como conseguir fazer isso de forma remota?
Serd que as criancas irdo aprender de forma significativa? E, as familias irdo
conseguir se organizar para auxiliar as criangcas neste momento? Foram muitas
indagacgOes, incertezas, medos, muitas leituras, muitas lives/palestras, muitas
conversas e trocas com a coordenadora pedagdgica da minha escola e com minhas
colegas. Mas, apesar de tudo isso, nada ficava claro para mim. Eu ndo sabia como
iniciar, como fazer, como atingir estas criancas e familias e ao mesmo tempo acolhé-
las neste momento.

Contudo, eu tinha que agir, tinha que buscar uma estratégia pedagdgica da
conseguir alfabetizar letrando. Este era meu grande desafio e eu precisava enfrenta-
lo e supera-lo logo. Soares (2010, p. 21) afirma que letrar € mais do que alfabetizar,
€ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham
sentido e facam parte da vida do aluno, nesse processo ndo basta apenas juntar
letras para formar palavras e reunir palavras para compor frases, deve-se
compreender o que se |&, assimilar diferentes tipos de textos e estabelecer relacbes
entre eles.

Quando fomos comunicadas de que as aulas presenciais seriam suspensas

inicialmente, por 15 dias, nos organizamos e enviamos atividades impressas,
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alfabeto movel, livros de historias, fichas de leituras e atividades dos livros didaticos
para que estas criangas pudessem mesmo de casa continuar com 0 Seu processo
de alfabetizacao.

Entretanto, os 15 dias iniciais jA estavam terminando e nada sinalizava que
nos iriamos retornar em um curto periodo as aulas presenciais. Entdo, a
coordenacdo da escola agiu muito rapido criando grupos para cada turma no
facebook, para que através deste nOs pudéssemos enviar atividades para as
criangas e dar apoio para as criancas e familias. Também fiz uso de um grupo no
WhatsApp que ja tinha da minha turma, muito antes da pandemia nos atingir. Pois,
defendo e acredito na importancia de familia/escola/professora trabalharem juntos
durante o processo de alfabetizacdo das criangcas. Onde, alfabetizagéo ela inicia
muito antes da crianca ingressar na escola ou no 1° ano. Sendo assim, desde que
as criancas nascem estdo construindo objetos complexos de conhecimento e o
sistema de escrita € um deles.

A lingua escrita € um objeto de uso social. Penso ser fundamental que a
crianca entenda a funcdo social que a lingua escrita desempenha, para que a
aprendizagem tenha significado. Se a crianca entender que € necessario ler para
aprender algo novo e que é necessario escrever para se comunicar com alguém
ausente, ela se interessara pela leitura e pela escrita e sendo assim a aprendizagem
terd significado para ela. Como nos ensina Soares (2010), a partir do momento em
gue uma crianga nasce numa sociedade grafocéntrica, cercada de material escrito e
de pessoas que fazem uso da leitura e da escrita, vdo conhecendo e reconhecendo
desde cedo o sistema de escrita, distinguindo-o de outros sistemas graficos (como
desenhos, por exemplo).Quando esta crianca chega a escola, cabe a educacgéo
formal orientar metodologicamente esses processos, e a educacao infantil é sé o
inicio dessa orientacdo, pois, o letramento é um processo que se estende por todos
0s anos de escolaridade e por toda a vida. Pois, alfabetizacao e letramento séo dois
processos que caminham juntos, porém o letramento, como ja vimos, antecede a
alfabetizacdo, permeia todo o processo de alfabetizacdo e continua a existir quando
ja estamos alfabetizados.

No més de maio tivemos muitas formacdes disponibilizadas pela SMED para
tentar preparar os professores para o ensino remoto. Foi um més repleto de desafio
e muito exaustivo também. Pois, tinhamos que dar conta das turmas, das familias e

da formacdo. N&o tinhamos tempo para nada. Tinhamos formacdo no turno da
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manha, da tarde e até no turno da noite. Embora, a SMED tenha tentado “preparar’
e “amparar” o professor no inicio da pandemia, pouco ou quase nada destas
formacOes foi direcionada para a alfabetizacdo, um dos maiores desafios da
pandemia. A formacdes eram mais gerais, englobando toda a rede municipal da
educacéo infantil, anos iniciais e anos finais, educacdo especial, EJA, escola do
campo, etc. Para Sartori (2011, p. 31), “as possibilidades de articulacdo entre teoria
e prética podem facilitar o redimensionamento da acdo pedagogica, especialmente
no que se refere a busca da superagdo da fragmentagéo do fazer pedagogico’.

Dessa forma, a formacao continuada é o caminho para auxiliar o professor em
seu trabalho docente, proporcionando a reflexdo sobre sua préatica pedagogica, o
conhecimento de novas metodologias, atualizacdo frente as mudancas no ambito
educacional. Enfim, ela deve proporcionar o embasamento tedrico para transformar
e, consequentemente, melhorar sua pratica em sala.

Ao longo do ano estas formac6es foram bem reduzidas, ocorria em média um
dia por més e tinham também atividades para realizar ao longo do més numa
plataforma educacional chamada google sala de aula. A pratica pedagogica
inicialmente estava embasada no Documento Orientador Curricular de Santa Maria
(DOC-2019) e depois no Curriculo Emergencial do Ensino Fundamental (2020), que
foi construido coletivamente entre escola (professores) e Secretaria Municipal de
Educacao (SMED) de Santa Maria durante a pandemia do covid-19.

No inicio do més de abril, ja estava enviando atividades remotas para a minha
turma de 1° ano, pelo grupo do facebook e do WhatsApp. Foi um momento em que
tivemos, eu enquanto professora e as familias, nos adaptar, nos organizar e buscar
desta forma continuar contribuindo para o processo de alfabetizacédo e letramento
das criangas.

Um dos obijetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem
das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira
ética, critica e democratica (ROJO, 2009). No que se refere aos planejamentos, me
embasei em atividades mais ludicas, revisando o que eu ja tinha trabalhado com a
turma quando ainda estavamos com aula presencial e sempre buscando trazer para
perto deles os ambientes letrados.

Comecei também, a gravar videos de apoio, inicialmente trabalhando o som
das letras e mostrando como minha “boquinha” se comportava quando eu

pronunciava os sons das letras. Também, trabalhei com a quantidade de palavras de
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uma frase, com a quantidade de silabas de uma palavra, com aliteracdo e rima. A
consciéncia fonolégica pode ser entendida como um conjunto de habilidades que
vao desde a simples percepc¢éo global do tamanho da palavra e de semelhancas
fonolégicas entre as palavras até a segmentacdo e manipulacdo de silabas e
fonemas (BRYANT; BRADLEY, 1985). Segundo Morais (1995), para a consciéncia
de fonemas s&o necessarias orientacdes expressas sobre a estrutura da escrita
alfabética, com o objetivo de familiarizar a crianga com o mapeamento que esta
escrita faz dos sons da fala.

Gravei varias atividades pedagdgicas/jogos como sugestao para as familias
brincarem com as crian¢as, muitos jogos orais (rimas, aliteracdes, etc). Uma forma
mais concreta e significativa para as criangas construirem seu conhecimento
referente a leitura e a escrita e sobre a alfabetizacdo matematica.

Moraes (2012, p. 93) faz uma importante consideracéo sobre a importancia do

trabalho com tradicdes orais.

O fato de aqueles textos conterem uma série de rimas, aliteragdes,
repeticdes(...) permite uma rica exploracdo dos efeitos sonoros
acompanhada da escrita de palavras. Assim cria-se um bom espaco para
gue meninos e meninas comecem a prestar mais atencdo nas palavras e
em suas partes orais e escritas.

Eu nédo sabia se trabalhando desta forma, eu conseguiria “chegar” até as
criangas, s6 o tempo poderia me mostrar isso.

Gravar video foi um desafio enorme para todos os professores, pois
estdvamos expostos e a mercé de julgamentos. O que nos causou muitas angustias
e medos. Estratégias de gravacbes eram necessarias, tendo em vista que, ao
trabalhar com alunos em processo de alfabetizacdo, era preciso atrair a atencéo
deles para os conteudos publicados. A inseguranca, principalmente nas gravacfes
dos primeiros videos, foi imensa, levando-nos a regrava-los inUmeras vezes até que
algum ficasse razoavelmente bom para postar e enviar o link aos grupos de pais.

Embora, ndés professores, nos esforcassemos ao maximo, as vezes nao
tenhamos os recursos adequados, como uma camera de qualidade e um tripé. Ao
gravar videos, por exemplo, fizemos uso de latas para apoiar o celular,
transformando nossa casa em uma sala de aula virtual. E se antes trabalhdvamos

aproximadamente oito horas por dia, essas horas se duplicaram, pois 0s nossos
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celulares estdo sempre disponiveis para atender os pais, 0s alunos e a escola,
independente do dia ou horério.

Inicialmente, ndo se cobrava devolutiva das atividades que estavamos
enviando para as criangas, pois ndo tinhamos nenhum normativa para nos orientar
ou amparar. Porém, quando a normativa veio, inicialmente recebiamos 0s registros
gue se davam através de videos ou fotos pelo whats ou Messenger, estes foram
todos arquivados em um a pasta no drive para futura comprovacao se necessério. E
depois, ficou determinado que nos utilizariamos o Google sala de aula para postar
os conteudos de aula e as atividades referentes a mesma, inclusive videos aulas,
jogo online para apoio, etc, e que as devolutivas agora também deveriam ser
postadas ali no Google sala de aula, por partes dos alunos/familias através de
registros (fotos ou videos) comprovante a realizacdo das mesmas. Quando
comecamos a utilizar o Google sala de aula, as atividades enviadas as pelas
criancas ficavam automaticamente salvas no ambiente, isso facilitou muito o trabalho
do professor que antes tinha que salvar uma a uma em pastas no drive.

Acredito ser importante destacar, que sempre tive e mantive um didlogo muito
aberto e companheiro com as familias, sempre enfatizando que neste momento eles
eram a ‘ponte” entre mim e as criangas. Sem a ajuda, o comprometimento e o apoio
deles eu ndo conseguiria chegar até as criancas e assim, ndo conseguiria auxilia-los
no seu processo de alfabetizagdo. Também, mantive um vinculo afetivo muito forte
com as criancas, mesmo a distancia, pois penso que alfabetizacdo também é afeto,
carinho, atencéo, encorajamento, palavras positivas, olhar amoroso, etc.

Segundo Chalita (2001, p. 27) “a alfabetizagcao tem de ser acompanhada pela
familia. Os primeiros escritos, o incentivo a leitura, os brinquedos pedagogicos.”
Tudo isso precisa ter significado/sentido para a crianga. Assim, o papel dos pais € de
estimular e propiciar momentos de cumplicidade, de amor e carinho para a formacéao
da crianca. Para saber se as familias estdo conseguindo ter acesso as atividades
remotas e aos videos de apoio que eu estava gravando, eu acompanhava se eles
tinham visualizado estas postagens na nossa pagina no facebook e depois
acompanhava através do google sala de aula, e os que ndo tinham visualizado e/ou
acessado os conteudos, eu entrava em contato com a familia para saber o motivo de
o aluno néo estar realizando as atividades. Sempre com muito afeto e compreensao,
tentava compreender as familias, mas, também tentava fazé-los entender que néo

sabiamos por quanto tempo iriamos trabalhar de forma remoto, e que para que a
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crianca se alfabetizasse ela precisa ter acesso aos videos de apoio e realizar as
atividades enviadas. Em alguns casos, a busca ativa teve sucesso, em outros, nem
tanto.

Embora, praticamente todas as familias tivessem acesso a internet e ao
google sala de aula, e isso foi comprovado por uma pesquisa realizada pela escola,
algumas familias optavam por retirar as atividades impressas, por ndo terem como
imprimir as mesmas e, depois, postavam no google sala de aula, os registros das
atividades realizadas. Enquanto educadores, precisamos compreender que o mundo
mudou e, desta forma, se faz necessario rever nossas concepcbes e adequar
simultaneamente os contetudos escolares as necessidades e interesses de nossos
alunos, buscando, inclusive, estreitar vinculos com a familia para alterar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Penso ser importante destacar, que principalmente, no inicio das postagens
das atividades remotas, quando as escolas estavam 100% fechadas. Busquei
sempre planejar atividades pouco extensas que as criangas pudessem copiar e/ou
que os pais pudessem também auxiliar caso a familia ndo tivesse como imprimir.
Quando a escola teve autorizacdo para funcionar, para entregar as atividades
impressas, orientei as familias que fosse até a escola retirar as mesmas. Meu
objetivo nunca foi supercarregar as familias ou as criancas, mas, sim, propor
atividades que realmente eu julgava essenciais para auxiliar as criangcas no seu
processo de construcéo da leitura e da escrita.

Olhando para o lado da crianca que esta sendo alfabetizada, este momento
para ela precisa ter significado, ja que precisa perceber o incentivo vindo de ambas
as partes para progredir com mais fluéncia, para querer possuir mais conhecimentos
de sua lingua, consequentemente ter a facilidade em momentos de leituras,

exercicios de interpretacao, prazer em fazer uso desta nova aquisicdo, entre outros.

Percebe-se entdo, que experiéncias familiares aliadas ao trabalho escolar
resultam numa melhora eficaz em relagdo ao nivel de aprendizagem e
consequentemente do rendimento escolar, pois, fica claro no discurso diario
dos professores que os alunos que recebem atencéo significativa por parte
da familia, tendem apresentar um melhor rendimento escolar, ao passo que
agueles que ndo recebem atencdo adequada apresentam quase sempre
desempenho escolar abaixo do esperado. (SOUZA, 2009, p. 11).

Recebi muito carinho das criangas, das familias, da equipe diretiva da escola.

Muitas mensagens escritas e audios repletos de afeto, gratiddo e motivacédo. Senti
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gue toda a minha dedicacéo, que todo o meu desgaste fisico e mental tinha valido a
pena. Depois, de um ano letivo praticamente todo remoto, no final do ano pude
avaliar os resultados alcancadas. E, posso afirmar que foram 6timos, pois do total de
26 alunos, apenas 3 criancas ndo sairdo no nivel alfabético. Mas, logicamente que
algumas destas criancas que estavam no nivel alfabético, precisavam exercitar a
leitura, para melhorar a sua fluidez.

Chegou-se a este resultado através, de varias atividades de leitura e escrita e
através de testagens que foram sendo realizadas durante o ano, com a auxilio das
familias, que forma orientadas como fazer, como aplicar as testagens, deixando as
criancas escreverem como ela pensa que esse escreve. Muitas destas atividades e
testagens esta registrado e arquivados em pastas individuais no Google drive e
estas foram compartilhadas com a escola.

Penso ser importante compatrtilhar que aquelas criancas que nao sairam no
nivel alfabético, foram criancas que néo realizaram ou néo realizaram a maioria das
atividades propostas durante o ano, nao enviaram a maioria das devolutivas quando
solicitado, ndo assistiram os videos de apoio. Inclusive, a partir de agosto de 2020,
comecei a fazer planejamentos diferentes para cada grupo de niveis de escrita
diferentes. Ou seja, para situacdes em que as familias ndo trabalharam em conjunto
com a escola e professora. Também gravei um video para as familias explicando o
processo de alfabetizacdo das criancas, de acordo com a teoria psicogenética da
Emilia Ferreiro, explicando os periodos e niveis conceituais.

O ano letivo de 2021, até agosto se deu de forma totalmente remota. Os
conteudos e atividades eram postados todas as segundas no Google sala de aula e
os alunos/familias tinham até domingo para fazer a devolutiva das mesmas.
Realizavamos uma vez na semana aulas online, com duracdo de 2 horas, com o
objetivo de estreitar os lacos com nossos alunos e de retomar de forma Iudica e
pedagdgica os conteudos trabalhados naquela semana.

No ano de 2021, nossas formacdes disponibilizadas pela SMED ocorreram
mensalmente, geralmente, na ultima quarta do més, em um turno tinhamos reuniéo
com nossa professora formadora e no turno da tarde tinhamos ateliés, que
escoliamos conforme nossos interesses. Conforme nossa matricula mais antiga,
eéramos direcionadas para um grupo, ou seja, como minha matricula mais antiga era
Nos anos iniciais e como eu trabalhava com um 1° ano, eu fui direcionada para um

grupo onde tinhas professoras que atuavam também no ciclo de alfabetizag&o. Ali



97

discutiamos sobre as dificuldades que enfrentdvamos em nossa pratica e
trabalhamos sobre algumas tecnologias, como a sala de aula invertida, etc. Sendo

assim, concordo com N6voa quando diz que:

A formacdo continuada tem, entre outros objetivos, propor novas
metodologias e colocar os profissionais a par das discussdes teoricas
atuais, com a intengdo de contribuir para as mudangcas que se fazem
necessarias para a melhoria da acdo pedagdgica na escola e
consequentemente da educacgéo. (NOVOA, 1991).

Quando retomamos as aulas escalonadas presenciais em agosto de 2021, de
um total de 27 alunos, 17 alunos optaram por frequentar presencialmente a escola,
entdo, a turma foi dividida em grupo A e grupo B, na segunda e quarta o grupo A ia
até a escola e na terca e quinta era dia do grupo B. Na sexta era o meu dia de
planejamento. Neste dia as criancas recebiam atividades da professora de inglés.

Quando foi separado a turma em dois grupos, tentei separa-los por nivel de
escrita, com o intuito de dar uma aula diferenciada para os grupos que estavam
presencialmente na escola, pois, embora a maioria da turma ja estivesse no nivel
alfabético, ndo considerava ético ndo dar uma atencdo especial, principalmente,
para as criancas que ainda ndo estavam alfabetizadas. Entdo, no grupo A estavam
todos os alfabéticos e no grupo B, havia alguns alfabéticos e alguns que se
encontravam em outros niveis da escrita.

Entretanto, como sala de aula suportava mais alunos do que os que estavam
vindo escalonadamente, optamos por deixar um grupo de alunos, que estavam
apresentando dificuldade no processo de alfabetizacdo, que frequentasse as aulas
presencialmente os 4 dias da semana.

Retornar as aulas escalonadas foi grande desafio para o professor, pois no
dia que o aluno ndo estava na escola ele deveria realizar as atividades postadas no
google sala de aula. Entdo, tinhamos que pensar em um plano de aula que deve
conta de dois grupos em situacOes distintas. Até o0 més de novembro ndo era
obrigatorio que todas as criancas frequentassem presencialmente as aulas. Porém,
a partir deste més todas deveriam obrigatoriamente retornar, salvo algum problema
de saude que fosse comprovado por um atestado médico.

Encerei o ano de 2021 com meus 27 alunos acompanhando
escalonadamente as aulas presenciais, salvo um grupo seleto de alunos com muitas

dificuldades que podiam frequentar as aulas todos os dias, como ja expliquei
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anteriormente. Destes 27 alunos, dois eram publico-alvo da educacao especial, mas
apenas um era atendido pela educadora especial da escola. Este aluno recebia um
planejamento diferenciado. Porém, eu tinha outros alunos na turma que também
precisavam ser avaliados por especialistas, pois demostravam dificuldades atipicas
gue costumamos nos deparar dentro das salas de aula. Deste total, 21 alunos
estavam no nivel alfabético, 1 no nivel silabico e 5 no nivel pré-silabico.

Mais uma vez refor¢co que a grande maioria das criangas que ndo sairam no
nivel alfabético ou eram alunos do publico-alvo da educacéo especial, ou alunos que
precisavam ser avaliados por um especialista. Isso aconteceu apenas no ano
seguinte e agora estdo sendo acompanhados. Havia ainda aqueles que nao foram
assiduos nem no envio das atividades remotas e nem nas aulas presenciais.

Penso ser importante destacar que de forma nenhuma me considero uma
“super professora” que alfabetiza a todos os alunos no 1° ano, até por que néao
precisamos ter pressa para isso, pois sabemos que a alfabetizacdo é um processo
que precisa ser consolidado até o 3° ano do ensino fundamental (DOC/SM, 2019).
Tampouco busco elencar fatores externos para justificar o ndo “sucesso” do meu
trabalho. Muito pelo contrario. Porém, realizo meu trabalho com muito
comprometimento, estudo e carinho. Busco sempre olhar para cada aluno
individualmente, e a partir dai, ajuda-los a sanar as suas dificuldades. Para isso,
sempre procuro 0 apoio da equipe pedagdgica da escola e da familia. Entdo, € um
trabalho conjunto que traz excelentes resultados, tendo em vista que algumas vezes
certas situacbes vao além do trabalho de professora alfabetizadora. Por isso,
sempre digo aos pais, que o0 processo de alfabetizacdo das criancas é um trabalho
coletivo, que em algumas situacdes eu ndo dou conta sozinha. Mas, sempre dou o
meu melhor por cada aluno. Inclusive, planejamentos diferenciados quando
necessario e possivel, atividades extras, etc.

Acredito ser importante compartilhar que tivemos que cumprir uma parte
burocratica muito cruel, durante o ano de 2020 e 2021.Tinhamos que preencher
tabelas de Registro das Atividades e Trabalho Remoto de marco de 2020 até 19 de
julho de 2020, até aqui era referente apenas ao trabalho do professor. Mas, a partir
de 20 de julho de 2020 até o final do ano de 2021 tivemos que preencher
diariamente uma tabela chamada “Documento de acompanhamento e Registro e
Acgbes pedagodgicas presenciais e remotas” que era direcionado aos alunos e

“Registro das Atividades e Trabalho Remoto” direcionado ao trabalho do professor.
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O preenchimento destas tabelas nos tomava muito tempo, tempo este que
podia ser destinado para qualificar ainda mais nossa pratica pedagdgica e contribuiu
para aumentar o esgotamento mental do professor. Trabalhamos muito durante toda
a pandemia, nossa casa virou nossa sala de aula, atendiamos as familias pelo
whats e pelo Messenger a qualquer horario do dia e em qualquer dia da semana.
Faziamos videos aulas, chamadas de videos com a turma e também quando
necessario com alguns alunos que apresentavam muita dificuldade na
aprendizagem, gravamos muitas histérias, planejdvamos aulas que seriam postadas
inicialmente, eram postadas nas redes sociais e posterior, no Google sala de aula,
planejavamos as aulas onlines também, pesquisando conteudos interativos como
jogos onlines, faziamos atividades utilizando jamboard, etc, confeccionamos muito
jogos para passar para as familias como sugestdo, assistimos inimeras lives, a
maioria fora do nosso horario de trabalho, fizemos muitos cursos de formacéao
disponibilizado pela SMED, mas também muitos outros disponibilizado por outras
instituicoes.

Os desafios referentes a gravacao de videos, ja tinham sido superados, mas,
continuamos trabalhando muito mais que nossa carga horaria diaria o de 8 horas.
Nossos celulares ainda estavam sempre disponiveis para atender os pais, 0s alunos
e a escola, independente do dia ou horario.

Toda essa sobrecarga de trabalho destes dois anos de pandemia, ou seja,
2020 e 2021, causou um enorme desgaste mental e fisico que os professores estdo
sentindo agora, durante este ano de 2022. Estamos com todos 0S nossos alunos em
sala de aula, enfrentando novos desafios pés pandemia, que levaram alguns anos
para serem superados. Mas, seguimos firmes, realizando nosso trabalho com muito

comprometimento, dedicacao, estudo e carinho.

6.2 REDE MUNICIPAL E A PANDEMIA DO COVID-19: CAMINHOS E DESAFIOS

Com o inicio da pandemia do covid-19 em 2020, nos levando ao
distanciamento social, alterando a vida de todos, inclusive dos nosso estuantes, com
a suspensao das aulas presenciais, a partir de 18 de margo, em todas as etapas e
modalidades de ensino, em todas as escolas tanto publicas quanto particulares do
municipio de Santa Maria. Através do Decreto Executivo n® 55, de 19 de margo de

2020 que declarou estado de calamidade publica em todo o territério do Estado do
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Rio Grande do Sul para fins de prevencao e de enfrentamento a epidemia causada
pelo COVID-19:

Considerando a LDB 9394/96 no que concerne as alteragdes,
excepcionalidade dispensadas na forma da Medida Provisé6ria N° 934, de 1°
de abril de 2020, que garante as 800 horas definidas na mesma Lei;
Considerando o Parecer 005/2020 do CNE, de 28 de abril de 2020, que
orienta a reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de
cbmputo de atividades ndo presenciais em decorréncia da Pandemia da
COVID-19; Considerando a Resolugcdo CMESM n° 40, de 22 de junho de
2020, que regulamenta o Ensino Remoto Emergencial para o Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria e suas
respectivas modalidades. Nesse viés, com base nos pressupostos legais
supracitados a Secretaria de Municipio da Educagédo, através da Gestao
Pedagbgica com vistas a promover uma educacdo de qualidade,
significativa e equitativa, prop6e & Rede Municipal de Ensino o
CURRICULO EMERGENCIAL para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais (1°
a 5° Ano). (SANTA MARIA, 2020a).

O chamado curriculo emergencial, foi desenvolvido com a participacdo de
toda a rede publica municipal, através do envio de conteidos que os professores
julgavam essenciais desenvolver mesmo através do ensino remoto e por fim, atraves
de um questionario, onde o professor assinalava os conteldos de maior relevancia
para a sua turma aprender. Com isso, os professores da rede municipal passaram a
receber uma orientacdo quando planejavam suas praticas pedagogicas., buscando
desenvolver com as suas turmas a necessario e o possivel em um momento de
pandemia, através do ensino remoto.

Em de 02 de abril de 2020, aprovou-se o Decreto Municipal n° 64, que
declarou situacdo de Emergéncia no Municipio de Santa Maria, por conta dos
prejuizos causados pela pandemia mundial do novo Coronavirus (Covid-19).
(SANTA MARIA, 2020b).

No més seguinte, em de 08 de maio de 2020, homologa-se a Instrucao
Normativa n° 01, da Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Maria/RS, que
disciplinou o trabalho remoto dos profissionais de educacéo, enquanto durarem 0s
efeitos da Pandemia e da outras providéncias; acdo de Emergéncia no Municipio de
Santa Maria, por conta da afetacdo pela pandemia mundial do novo Coronavirus
(Covid-19) (SANTA MARIA, 2020c).

Na Instrugdo Normativa n° 02, da Secretaria Municipal de Educacao de Santa
Maria/RS, aprovada em 20 de julho de 2020, disciplina o trabalho remoto dos

profissionais que atuam na Educagédo Infantil, no Ensino Fundamental e suas
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respectivas modalidades enquanto durarem os efeitos da Pandemia e da outras
providéncias (SANTA MARIA, 2020d).

Esta normativa n° 02, da legitimac&o e reconhecimento legal para uma pratica
que desde a suspensao das aulas presenciais, vinha sendo realizada, por muitos
professores da rede publica e particular. Um trabalho arduo, que exigiu dos
professores e gestores uma didatica e um conhecimento digital que ndo possuiam,
mas que foram buscar através de formacdo continuada particulares, formacgéo
realizada no més de maio, pela rede municipal de ensino e pelas trocas entre seus
pares.

O Conselho Municipal da Educacao de Santa Maria, em 22 de junho de 2020,
Resolucdo 40, que regulamenta o Ensino Remoto Emergencial para o Ensino
Fundamental e suas respectivas modalidades.

Art. 1° O Ensino Remoto de Emergéncia compreende o atendimento ndo
presencial, incluindo ou ndo o uso de tecnologias digitais, enquanto
permanecem as medidas de prevencdo ao novo Coronavirus (COVID-19)
no ano letivo de 2020 e/ou quando acometidos por pandemias e outras
intercorréncias previstas no termo da lei. (SANTA MARIA, 2020e).

Sendo assim, cada professor e equipe gestora da sua escola, se organizaram
para atender os alunos de forma remota, respeitando sua realidade local. Algumas
onde os alunos, tem acesso a internet, estdo fazendo uso da plataforma Google
Sala de Aula (Classroom), disponibilizada ela Secretaria Municipal de Educacéo e
outras escolas estdo fazendo uso das atividades impressas, cada realidade tentando
atender o maior numero de alunos possiveis. Os encontros online semanais também
fizeram parte das préaticas das escolas, porém, dependendo da realidade chegou a
poucos alunos. O ensino remoto, realmente € um grande desafio, para todos os
envolvidos: escola, gestores, professores, alunos e familias. Porém, sabemos que
bons resultados é possivel quando escola e familia trabalham juntas.

No que se refere a alfabetizacdo, no artigo 14, no diz que:

Art. 14 Para organizagao do trabalho pedagégico no Ensino Fundamental
ficam estabelecidas as seguintes orientacdes:

I- O Ciclo de Alfabetizacdo, compreendo pela etapa inicial do Ensino
Fundamental do 1° ao 3° ano, requer a dindmica colaborativa entre seus
professores para garantir a aprendizagem dos estudantes — oportunizar a
alfabetizacdo significativa e efetiva por meio de experiéncias de
aprendizagens é fundamental para buscar a mediacdo e a valorizagédo de
situagbes lidicas, articuladas com as experiéncias vivenciadas na
Educacéao Infantil, conforme a BNCC preconiza. (SANTA MARIA, 2020e).
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Mais uma vez, observa-se o termo “ciclo e alfabetizacdo”, que compreende do
1° ao 3° ano do ensino fundamental, respeitando o processo de alfabetizacdo das
criangas. Diferente como citado anteriormente, na BNCC e no PNA, que estdo
tentando encurtar este processo.

Em 03 de julho de 2020, o Conselho Municipal da Educacdo de Santa Maria,

lanca a Resolucéo 41, que regulamenta o Ensino Remoto na Educacéao Infantil.

Para fins de regulamentacdo pelo Conselho Municipal de Educacédo de
Santa Maria, consideramos que serdo desenvolvidas na etapa da Educagéo
Infantil, no Sistema Municipal de Ensino (Escolas de Educacéo Infantil
Plblicas e Privadas) ACOES PEDAGOGICAS ORIENTADAS - NAO
PRESENCIAIS — NA EDUCACAO INFANTIL, as quais serdo elaboradas
pelas professoras e professores, juntamente com a equipe gestora das
escolas, levando em conta a realidade da comunidade escolar, bem como,
o diagndstico das condicdes socioecondmicas, de salde e de acesso as
tecnologias, das familias neste periodo de distanciamento social. (SANTA
MARIA, 2020f).

Com isso, o trabalha que ja vinha sendo desenvolvido nas turmas de infantil,
teve um reconhecimento e um amparo legal. Uma pratica que néo era a ideal, mas
gue no momento foi muito significativa para contribuir com o desenvolvimento
integrar de nossas criangas e manter o vinculo com as mesmas.

Todas normativas e resolucdes citadas anteriormente, referentes ao municipio
de Santa Maria- RS, preservaram a vida de todos, tanto dos alunos, quantos dos
professores e dos trabalhadores da educagcdo. Em momento algum, foram
colocados, outros interessas antes que a “preservagao da vida”. Porém, penso ser
importante destacar, que os professores nunca trabalharam tanto, estudaram tanto,
fizeram tantos cursos de formacao continuadas, etc. Também, tiveram que dar conta
dos afazeres das suas casas, dar atencao as suas familias, tiveram que estudar com
os filhos, ... Isso, tem lhe causado, um grande desgaste fisico e psicolégico. E ainda,
nao sabemos que consequéncia isso trara futuramente, para as redes de ensino.

Respeitar o processo de alfabetizacdo, mais do que nunca, € fundamental,
pois vivemos uma pandemia, onde o ensino ndo tem chegado a todos os alunos
como deveria. Os ciclos de alfabetizacdo sdo essenciais para que as criangas
construam seu conhecimento de uma forma significativa e prazerosa, do contrario,
isso se tomara uma atividade mecanica, repleta de treinamento e “decoreba”, sem

reflexao.
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6.2.1 O papel da familia no ensino remoto: muros derrubados e parcerias

construidas

Por muitos anos, a educacao escolar ficou apenas a cargo da escola. As
familias por indmeros motivos estavam cada vez mais se desobrigando com a
educacao dos filhos e deixando tudo com a escola. Por isso, muitas vezes nao
acreditamos no potencial dessa parceria entre escola e familia e ficamos repetindo
gue isso nao funciona.

Existem diferentes situacdes, em relacdo ao desinteresse da familia quanto a
educacdo da crianca. Todo incentivo comeca quando a crianca percebe que o
aprendizado faz sentido para a vida dele, ou seja, que aprender a ler e escrever vai
fazer com que ele se torne uma nova pessoa, seja ele de familia melhor ou pior
economicamente, confirmando que a aquisicdo de conhecimento tem um significado
real. A crianca reproduz o que vivencia; entdo, vendo no ambiente que ela esta
inserida, o incentivo a ler e escrever, ela o faz com carinho. Antes da escola, o grupo
social na qual ela esta mais ligada é sua familia, seja ela de qual classe social
pertencer.

Mas, nesse periodo de aulas remotas, onde o estudo domiciliar se fez
presente, ndo s6 os professores precisaram mostrando seu valor, compromisso e
engajamento pela aprendizagem das nossas criangas, jovens e adolescentes, as
familias também deram o seu melhor em um trabalho conjunto. “E importante que a
familia esteja engajada no processo ensino-aprendizagem. Isto tende a favorecer o
desempenho escolar, visto que o convivio da crianca com a familia € muito maior do
que o convivio com a escola” (SOUZA, 2009, p. 8).

Por causa do trabalho e da falta de tempo, muitas familias encontram
dificuldade de participar da vida escolar da crianca, mas mesmo com o0s obstaculos,
demonstram o interesse, afetividade e colaboram com o processo da aprendizagem
de seus filhos. A familia teve que dedicar um tempo para as criangas, incentivando e
estimulando em seu processo da alfabetizacdo. Os pais e a escola tiveram que
buscar condi¢bes, tracar metas que possa contribuir para o desenvolvimento e
crescimento intelectual e social do individuo.

Por certo ndo séo todas, mas nunca houve na historia da educacdo um
movimento tdo grande e de tanto esforco e compromisso dessas familias em nosso

pais. Nunca estivemos téo juntos e presentes, familia e professores, como agora em
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nosso distanciamento social. Isso, € maravilhoso! Sim! A pandemia também trouxe
coisas boas. Esta parceria trouxe resultados 6timos. Pois, através desta parceria o
processo de aprendizagem das criangas ndo parou, se manteve com um outro
formato, mas ndo parou. Sendo assim, foi possivel que a crianca construisse seu
conhecimento, através do trabalho dos professores onde a familia foi “ponte” entre
ele e as criancas. Sim, ponte! Pois, ndo tinha como o professor chegar diretamente
na crianga, como acontecia quando estamos com aulas presenciais. Tivemos, entéo,
gue nos reinventar, mudar nossa forma de dar aula e passar a contar com as
familias.

No ensino remoto emergencial os alunos estudaram em casa e,
provavelmente, precisaram de ajuda para organizar os horarios, comunicar com a
escola e até para compreender as atividades enviadas pelos professores e
professoras. Quando falamos em ensino remoto emergencial nos referiamos
atividades ndo presenciais propostas pelos professores, com objetivo de continuar o
processo educativo durante a pandemia.

No més de Abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) elaborou
as diretrizes para as escolas seguir durante a pandemia, onde indicou as acodes
educacionais por nivel e modalidade de ensino. No parecer, o papel da familia é
visto como essencial para manter o vinculo com as escolas e evitar retrocessos no
desenvolvimento dos estudantes. Ao proferir as recomendag¢des para O ensino
remoto, o CNE enfatiza que h&a maior necessidade da participacdo dos pais, quanto
mais novos os filhos sdo. No que se refere ao ensino infantil, o foco & estreitar
vinculos e fazer sugestbes de atividades conjuntas para 0s pais e as criangas. Ja,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os adultos tém papel de “mediadores”,
recebendo as orientagdes dos professores por meio de roteiros/planejamentos.

Se até entdo as familias transferiam a maior parte do que seria de sua
responsabilidade acerca da educacdo a escola isso teve que mudar com 0 ensino
remoto. As instituicbes de ensino tiveram que envolver e trazer para si as familias
nao participativas para perceberem, de fato, que a sua participacado efetiva no
processo educacional de seu filho contribui verdadeiramente para o processo
positivo da aprendizagem, sobretudo no periodo de alfabetizacéo da crianca.

E de fundamental importancia destacar que o CNE reforca que ndo se pode
‘pressupor que os ‘mediadores familiares’ substituam a atividade do professor’,

sinalizando que as instru¢bes devem delimitar seu papel e ajudar na organizacao de
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uma rotina com os alunos. A escola, em parceria com a familia, pode desenvolver
uma boa aprendizagem das criancas, uma sociedade mais democratica e pluralista.
Ambas desempenham fun¢cbes muito importantes para desenvolvimento da crianca
e da alfabetizacdo. E muito importante que se tenha um respeito matuo entre elas,
favorecendo uma confianca e competéncia na atuacdo de cada uma.

A boa relacdo entre a escola e a familia foi e € fundamental para obter e
garantir resultados que favorecam o desempenho dos trabalhos pedagdgicos,
métodos e procedimentos educacionais. O dialogo deve estar sempre presente entre
professores e familias, ja que a educacdo da crianca acontece nesses dois ambitos
e contextos diferentes e faz referéncia a uma educacéao individual e coletiva. Para
Ramos (2011, p. 132), “a familia n&do é um objeto internalizado, mas um conjunto de
relacbes internalizadas, lagcos que véao transformando-se em modalidade de

aprendizagem”.

6.2.2 Gestao escolar e ensino remoto: suporte pedagdgico durante um
periodo estranho

A pandemia e 0 ensino remoto também trouxeram um novo desafio para os
gestores de nossas escolas. O papel do coordenador pedagdgico nunca foi téo
importante como foi neste momento. Estes tiveram que reorganizar suas praticas
rapidamente, para poderem dar suporte aos professores que da noite para o dia, se
“viram” ensinando fora das suas salas de aula, sem a presenca fisica tao
fundamental para a consolidacdo do processo, principalmente, no processo
alfabetizacao.

A equipe gestora como um todo foi fundamental neste momento, pois
conseguiram juntamente com o professor estreitar os vinculos com as familias,
realizar a busca ativa de alunos que ndo estavam realizando e postando as
atividades remotas, realizar rodas de conversas e escutas com os professores, etc.

O trabalho dos gestores escolares deu seguranca e apoio para os professores
realizarem seu trabalha com qualidade e dedicacdo. Desta forma, consegui atingir
meu objetivo como professora alfabetizadora que é alfabetizar letrando meus alunos.
Nem todos chegaram ao nivel alfabético, porém tenho certeza que este processo

tera continuidade no segundo ano.
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A gestao escolar consegue estabelecer uma postura de parceria em busca de
solucdes dos problemas do cotidiano escolar adotando, uma parceria muito rica e
produtiva.

Com isso, compreende-se a gestao escolar como:

[...] o ato de gerir a dindmica cultural da escola, afinado com as diretrizes e
politicas educacionais publicas para a implementacdo de seu projeto
politico-pedagdgico e compromissado com os principios da democracia e
com os métodos que organizem e criem condicdes para um ambiente
educacional autbnomo (solugcdes proprias, no ambito de suas
competéncias), de participagdo e compartiihamento (tomada de decisGes
conjunta e efetivacdo de resultados) e autocontrole (acompanhamento e
avaliag@o com retorno de informacgdes). (LUCK, 2009, p. 24).

A gestéo escolar constitui uma dimensao importante da educacao, pois, € por
meio desta, que se observa a escola e os problemas educacionais globalmente e se
busca, através da visdo estratégica e as acles interligadas, abranger, como uma
rede, os problemas que, realmente, funcionam e se mantém em rede.

Sendo assim, foi fundamental neste momento de pandemia e ensino remoto a
participacdo da equipe gestora na conducdo da acdo pedagodgica, na tomada de
decisfes e na organizacao e articulacdo dos recursos e processos disponiveis.

O papel do coordenador pedagdégico nunca foi tdo importante como foi neste
momento. O coordenador tem importante funcdo na escola o de articular os saberes
entre todos os sujeitos envolvidos no eixo escolar, o de favorecer o coletivo e suas
relacfes desde a escola e a familia até as relacdes entre o aluno e o professor.

De acordo com Lima (2007, p. 85):

O Coordenador Pedagogico é um profissional que deve valorizar as a¢des
coletivas dentro da instituicdo escolar, acdes essas que devem estar
vinculadas ao eixo pedagdgico desenvolvido na instituicdo. Ele devera ser o
articulador dos diferentes segmentos da mesma, na elaboragdo de um
projeto pedagdgico coletivo.

Muito mais que uma funcdo, ser coordenador exige do profissional uma
identidade reflexiva, dialégica e persistente que seja capaz de superar as
dificuldades diarias desde problemas encontrados com o0s préprios colegas que
muitas vezes passam a vé-lo ndo mais como um colega, mas como um ser entre a
gestao e o grupo de professores, a falta de informacéo e apoio ao profissional que

escolhe essa funcao até as dificuldades de serem superadas na comunidade ao qual
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esta inserido proporcionando a todos envolvidos ferramentas que o auxiliem no
processo de ensino aprendizagem.

O objetivo primeiro da escola foi comprometer-se com 0 Ssucesso na
aprendizagem de seus educandos, nessa perspectiva a gestdo escolar primou para
gue issO se cumprisse na integra. A conexdo entre gestdo, equipe pedagogica e
professoras foi condicdo essencial para o desenvolvimento de acgfes que
viabilizaram resultados positivos no processo de desenvolvimento educacional,
promovendo a qualidade e equidade dos direitos as aprendizagens de todos os

alunos.

6.3 ANALISE E DISCUSSOES: TECENDO CONHECIMENTOS ATRAVES DAS
RESPOSTAS DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

6.3.1 Politicas Curriculares: propostas e praticas em um novo contexto de

alfabetizacao

As politicas curriculares para a alfabetizacdo no Brasil, no que se refere as
Gltimas décadas, foi assinalada por grandes avanc¢os. Entretanto nos dltimos 5 anos,
temos vivenciado um retrocesso enorme. Neste contexto, os professores foram
convidados a responder “Que politicas curriculares embasaram a sua organizacéo
do ensino remoto na alfabetizagdo?”

Todas as colaboradoras foram unanimes quando responderam que O
documento utilizado foi o Curriculo Emergencial. O curriculo Emergencial como
citado anteriormente, foi um documento construido coletivamente entre os
professores das escolas e a Secretdria Municipal da Educacdo (SMED), que
priorizava os conteddos mais importantes que deteriam ser trabalhados com os
alunos através do ensino remoto.

O Curriculo Emergencial foi uma nova politica curricular formulada/criada pela
Prefeitura Municipal de Santa Maria articulada com a SMED, com o objetivo de
tentar dar “conta” de um momento inédito, onde a legislagdo atual ndo tinha
precedentes. Um momento inimaginavel, que tivemos que fazer uso do ensino
remoto, para nao desampara os alunos durante a pandemia que nos obrigou a ficar
em casa e néo ir para a escola. Esta politica curricular foi formulado do micro para o

micro e ndo do macro para o micro. Assim, como ja foi citada anteriormente neste
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trabalho, politicas de curriculo “[...] estdo diretamente relacionadas com a maneira
como o sistema educacional concebe a funcdo social da escola, sendo o0(a)
professor(a) a pessoa a quem é atribuida a autoridade institucional para dar
cumprimento a ela” (GATTI et al., 2011, p. 36).

O Curriculos Emergencial possibilitou ao professor muito mais que fazé-lo ser
cumprido, mas sim, ajuda-lo a ser construido com uma participacdo efetiva e
significativa. Ou seja, pela primeira vez na histéria do Brasil, uma politica curricular
partiu de onde deveria partir, do micro e o0s professores participaram da sua
‘construcao”, sendo que estes sdo 0s mais interessados, ja que sao eles que
sempre as colocam em prética.

As professoras A e B, também afirmaram ter utilizado o Documento
Orientador Curricular (DOC) de Santa Maria. Este documento foi organizado pela
SMED de Santa Maria/RS, e contou com a participacao de professores de todas as
areas do conhecimento e redes (Municipal, Estadual, Federal e Privada) do
municipio. Este documento depois, de pronto e homologado tornou-se obrigatorio
para todas as instituicdes de educacdo basica (publicas e privadas), de todas as
redes presentes no territorio de Santa Maria/RS, tanto da a area urbana quanto
rural.

Os professores foram convidados a participar da construcdo de um
documento municipal que, por representar “consensos” anteriores, limita a
construcéo genuina de um documento local. Assim, a bagagem oriunda da BNCC e
do RCG constituem o fundamento do DOC/SM, e por estar alinhados as orientacdes
curriculares mais amplas gerou, em um grupo significativo dos professores, o
sentimento de impoténcia, de desmotivacéo diante das modificagbes curriculares e
do que poderiam mudar/contribuir de fato. O DOC foi construido em curto espaco de
tempo, o primeiro encontro ocorreu em 10 de julho de 2019 e o ultimo em 02 de
dezembro de 2019.

Muitos professores ndo se sentiam capazes de contribuir com a construcao
deste documento, pois nem sequer conheciam a BNCC, seu conteido e menos
ainda do seu impacto em suas aulas. Era um documento recente e nao tiveram
tempo ainda de se apropriar do mesmo.

Sendo assim, a cidade de Santa Maria produziu um documento Unico, em que
os professores tém em méaos a BNCC- RCG- DOC/SM. Entretanto, ainda que os

professores optem por utilizar o DOC/SM, a0 mesmo tempo estardo utilizando a
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BNCC, pois todas as suas competéncias e habilidades estdo presentes nesse
documento municipal. Essa € a esséncia da “autonomia” designada aos sistemas,
redes e professores. No entanto, entende-se que pode se configurar em uma falsa
autonomia, uma vez que nao deixa de exercer controle ao chamar os sujeitos ao
protagonismo.

Enfim, que se pode considerar através das respostas das professoras € que
as mesmas tem conhecimento de quais politicas curriculares da alfabetizacédo e que
fizeram uso destas mesmas na organizacdo do seu trabalho através do ensino

remoto.

6.3.2 Curriculo Escolar: da escola e para a escola

Repensar as praticas curriculares, desde sua elaboragcdo até o “chao da
escola” onde as agdes sao desenvolvidas, € fundamental. Porém, mais importante
ainda neste momento de pandemia foi compreender que o curriculo a ser proposto
em tempos de crise sanitaria, ndo serd o mesmo que o curriculo pensado para uma
situagao “ideal” de processo ensino aprendizagem em que as criancas e professores

encontram-se juntos, presencialmente. Entretanto, concorda-se que:

Mas, de uma forma ou outra precisa acontecer, precisa ser abragcado pelos
atores que formam essa grande engrenagem e que a fazem rodar a seu
modo, sem perder de vista a qualidade, que é direito, mesmo que o elo na
contemporaneidade nédo seja com todos de maos dadas. (SOARES;
CARDOSO, 2021, p. 185).

Sendo assim, na sequéncia, perguntou-se as professoras colaboradoras da
pesquisa: “Como foi desenvolvido o curriculo escolar no contexto de pandemia?”

A professora A e B sucintamente, responderam que foi desenvolvido através
de um Curriculo Emergencial, jA mencionado anteriormente neste trabalho. J4 a

professora C, respondeu da seguinte maneira:

Com diretrizes de contetidos que pretendiamos trabalhar naquele ano, com
utiizacdo de chamadas de videos, gravacdo de videos, postagem de
atividades através das redes sociais e depois na plataforma de ensino. Além
de avaliacdes presenciais. (quando foi possivel realizar).

A resposta desta professora nos demonstra com certos detalhes, como a

mesma desenvolveu o curriculo escolar na pandemia. Partindo inicialmente, dos
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conteudos que deverdo ser abordados no processo de ensino-aprendizagem e a
metodologia utilizada, que no caso desta professora, foram as chamadas de videos,
gravagao de videos, postagem de atividades através das redes sociais e depois na
plataforma de ensino.

Nesse contexto, as escolas tiveram que adaptar o modo de atender seus
alunos e, para evitar o contato social, passaram a ensinar através de plataformas e
veiculos de comunicacgdo virtuais, transformando o espac¢o da casa de cada aluno
em uma sala de aula. Através de videoconferéncias ou lives em redes sociais, 0s
professores continuaram a incentivar a pratica de atividades, destacando a
importancia desse habito para o processo de ensino-aprendizagem (ALVES, 2020).

Para realizar as chamadas de videos fazia-se uso do Meet, que é uma
ferramenta para videos conferéncias do Google. Etilizou-se como plataforma de
ensino aqui no municipio de Santa Maria o0 Google Sala de Aula. O Google Sala de
Aula ou Google Classroom é uma ferramenta gratuita do Google criada para facilitar
o ensino online, € uma sala de aula online do Google, em que alunos e professores
podem realizar encontros virtuais para a realizacdo de aulas a distancia. Na Sala de Aula,
os professores podem postar materiais de estudo, tarefas e trabalhos para os seus

alunos. Sobre esta questéo a professora D respondeu:

Minha participacdo no periodo de pandemia consistiu em orientar
professores, alunos e familiares a entenderem o funcionamento das
plataformas utilizadas, bem como tornar esta nova possibilidade mais facil e
acessivel de ser processada juntamente com os contetdos.

Através desta resposta podemos compreender que o trabalho desta
professora ndo estava centrado o conteddo em si, mas em auxiliar a todos,
professores, alunos e familias quanto ao uso das plataformas utilizadas, buscando
com isso que o processo se desse de uma forma mais facil e acessivel.

As ferramentas tecnologicas e comunicativas no ensino remoto facilitam o
didlogo e a dinamicidade que o docente precisa conhecer, bem como as limitacbes
em utilizar ferramentas adequadas a realidade dos alunos e, assim, promover a
exposicdo de opinides sobre atividades e o processo de ensino-aprendizagem
(OLIVEIRA; GHISLENI, 2021).

Esta necessidade de conexdo durante a pandemia faz com que a internet

assuma no ambiente escolar a funcdo de auxiliadora do trabalho pedagdgico, como


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google.html
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ferramenta educativa que permite o dinamismo no processo de ensino-

aprendizagem, como defendem os autores a seguir:

Com a experiéncia no ensino remoto, percebe-se que a internet é uma
ferramenta que quando utilizada de forma planejada podera complementar
0 sistema educacional, auxiliando o docente, e ndo com a pretensdo de
substitui-lo. (CASTRO FILHO; ALBUQUERQUE, 2020, p. 589).

Sendo assim, € possivel inferir através das ponderacdes das professoras
mesmo que de uma forma bem sucinta, que o curriculo escolar precisou se adaptar
ao um novo contexto de escola durante a pandemia, alguns contetdos precisaram
ser priorizados em detrimento de outros e as metodologias modificadas e
readaptadas ao novo cenario de aulas remotas. Esse processo ocorreu no interior

de cada escola e de sua realidade.

6.3.3 Praticas Pedagdgicas: reorganiza¢cao necessaria

O processo de alfabetizacdo em si ja € algo complexo, mas alfabetizar por
meio de aulas remotas, torna o desafio ainda maior. As praticas de alfabetizacéo
durante a pandemia, tiveram que ser ressignificadas. Em continuidade a pesquisa
com as professoras, foi perguntado: “Como as suas praticas pedagdgicas de
alfabetizacéo foram reorganizadas na pandemia?”

O que se pode compreender através das repostas das professoras é que
todas tiveram que sair da sua zona de conforto, tiveram que se reinventar, ir além,
aprender mais, ressignificar suas praticas para auxiliar seus alunos través do ensino
remoto.

A professora A explicou com detalhe como ressignificou a sua pratica:

Tive que me adaptar ao tecnolégico, descobrir uma nova sala de aula,
virtual, enxergando os alunos bem pequeninos na tela do computador. No
comeco foi bem dificil, mas depois fui me adaptando. Trabalhei com muitos
jogos online, livros em pdf, gravei algumas histérias com audio e imagem,
aulas no Meet, material impresso, plantdo no Messenger e no watts.

Sendo assim, a professora A destaca a importancia da tecnologia e 0s
desafios da mesma. Pois, durante a pandemia, era fundamental o uso das
tecnologias digitais e de comunicacédo no contexto escolar como forma de continuar

a desenvolver o ensino aos alunos. Estas ferramentas tecnoldgicas durante o
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isolamento social serviram como principais formas de contato entre o aluno e a

escola. Para Castro Filho e Albuquerque (2020, p. 588):

Essas ferramentas tecnolégicas, quando inseridas no ambiente escolar,
propiciam ndo somente o desenvolvimento de atividades pedagoégicas
utilizando as midias digitais, mas também contribuem para o fortalecimento
das ideias, do didlogo, estimulando a criatividade e a criticidade dos
estudantes.

Dessa forma, pensar os processos educativos tanto no campo da cultura
como da cultura digital, de forma peculiar, e os sentidos dados nesses cenarios,
requer pensar o sujeito enquanto situado em um universo sociocultural do qual ele é
nao somente integrante e representante, mas também produtor (COCCO; CAIMI,
2021).

Os jogos online também estiveram presentes na pratica da professora A,
observa-se que as aulas com jogos favorecem o envolvimento dos estudantes, da
mais sentido e mais prazer para o processo de ensino-aprendizagem do mesmo.
Conforme indicado por Dondi e Moretti (2007), os jogos educativos sdo aqueles que
possuem um objetivo didatico explicito e, além do ato de jogar, tem como objetivo
também promover processos de aprendizagem em um contexto de educacédo formal
ou informal. O jogo online como recurso didatico e estratégico, usado de forma
direcionada, planejada e intencional na interagcdo professor e aluno, na sala de aula
online na aprendizagem, faz a diferenca, levard o aluno a construgdo de novos
conceitos e novos conhecimentos e em algumas situacdes contribui também para
concretizar o conteudo ja ensinado pelo professor.

Durante a pandemia uma rede muito grande se formou com o intuito de
aproximar a literatura infantil que estavam em isolamento social. Muitas historias em
PDF (Portable Document Format) foram disponibilizadas por muitos autores e
editoras, de uma forma muito facilidade, possibilitando aos professores que
pudessem incorporar as suas aulas online e ensino remoto muitas destas historias.

A impressédo de materiais também se fez necessario durante a pandemia,
para atender familias que nao tinham acesso a internet ou nao tinham como imprimir
as atividades enviadas. Porém, mesmo com as atividades impressas, devido a
tamanha desigualdade social e econbémica no Brasil, existem ainda muitas

adversidades que impossibilitam a esses estudantes terem éxito nos estudos.
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Como enfatiza Bourdieu (1998, p. 42), “A heranca cultural, que difere, sob
dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das
criangas da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito”. Sendo
assim, as referéncias culturais que a crianca tem em casa facilitardo o seu
aprendizado escolar, assim como a falta do acesso a essas culturas também podera
contribuir para a perpetuacéo da desigualdade do saber.

A partir do conhecimento dessa realidade das criangas em situacdo de
vulnerabilidade social, compreendemos que, enquanto 0 ensino remoto para alguns
€ algo dificil e cansativo, para outros € inalcancavel, o que também contribui para
gue a desigualdade se perpetue.

As respostas das professoras B e Ca questédo a cima foi direcionada para um
periodo em que todos os professores tiveram que se reinventar, fazendo uso de
novas metodologias, gravando videos, realizando videos aulas, postagem de
atividades em plataformas de ensino e fazendo o uso de atividade presenciais
quando necessario.

A Professora D, apresentou uma resposta bem otimista, quando escreve que:
“Foi um processo novo, construido no dia a dia, de acordo com as necessidades e
com certeza, sem precedentes, mas sempre pensando em acertar para auxiliar
alunos e professores.” Com isso, a resposta nos remete um periodo que embora
dificil, foi realizado um trabalho de forma muito “leve”, sem muita cobrancga sobre a
sua pratica, com muita tranquilidade que estava fazendo o seu melhor, ou seja, o
melhor possivel naquele momento. Ela conseguiu se acolher neste momento, se
permitiu viver um dia de cada vez, ndao se deixou se levar pelo medo que o momento
nos causava. Talvez, isso se deva pelo fato de esta professora ja trabalhar com as
tecnologias educacionais, ja ter um conhecimento aprofundado que lhe deu muita
seguranca e tranquilidade. De qualquer maneira, o ensino remoto foi desafiador para
os profissionais da educacéo e exigiu conhecimentos prévios e sabedoria para tomar

as decisdes pedagogicas mais adequadas.
6.3.4 Formacgé&o Docente: um caminho de acao-reflexdo-acao
Tao importante quanto a formacéo inicial é a formacgéo continuada, momento

em que o professor busca relacionar teoria e pratica. SO € possivel transformar a

pratica com um bom embasamento tedrico, em compensacao, sO existe a teoria se
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ela vier de encontro com as dificuldades diarias da sala de aula. Libaneo (2006)
expbe uma proposta de formacao inicial e continuada de professores que estdo
voltadas para as concepcOes mais contemporaneas do processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, ela se contrapfe as tendéncias correntes dos sistemas
de ensino de treinar professores, oferecer cursos “praticos”, passarem “pacotes” de
novas teorias e metodologias distanciadas do saber e da experiéncia dos
professores. Para Libaneo (2006, p. 88-89), o repensar da formacao inicial e

continuada de professores envolve:

a) busca de respostas aos desafios decorrentes das novas relacdes entre
sociedade e educacgédo, a partir de um referencial critico de qualidade de
ensino. Isto supde levar em conta os novos paradigmas da producgéo e do
conhecimento, subordinando-os a uma concepcdo emancipadora de
qualidade de ensino; b) uma concepcao de formacdo do professor critico-
reflexivo, dentro do entendimento de que a prética é a referéncia da teoria, a
teoria o nutriente de uma prética de melhor qualidade; c¢) utilizacdo da
investigacdo-acdo como uma das abordagens metodoldgicas orientadoras
da pesquisa; d) adocdo da perspectiva sociointeracionista do processo de
ensino e aprendizagem; e) competéncias e habilidades profissionais em
novas condicbes e modalidades de trabalho, indo além de suas
responsabilidades de sala de aula, como membro de uma equipe que
trabalha conjuntamente, discutindo no grupo suas concepcdes, praticas e
experiéncias, tendo como elemento norteador o projeto pedagdgico.

Durante a Pandemia do convid-19, a formacdo se fez mais importante que
nunca, pois vivemos um momento inimaginavel. Para realizar as tarefas docentes
nessa situacao, ndo havia referencias sobre como agir, como ensinar nossos alunos
de forma remota, como fazer o uso das tecnologias para essa finalidade. Isso, nos
levou a buscar mais do que nunca, formacfes para tentar dar conta de tudo que
estavamos vivendo.

Sendo assim, indagou-se para as professoras: “De que maneira a formagao
docente contribuiu para qualificar as suas praticas de professora alfabetizadora na
pandemia?”

As respostas das professoras A e B destacaram com muita énfase, a
importancia da formacgéo continuada, pois € através desta, que o professor adquire
embasamento tedrico para qualificar as praticas. Sendo assim, a resposta da
professora C, também corrobora com as respostas das professoras A e B, porém,
aborda elementos que nao foram citados de uma forma direta pelas professoras,

guando escreve que:
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A pandemia exigiu uma formacéo especifica para o professor, que era o
ensino remoto algo que ndo haviamos vivido ainda, por isso fizemos muitas
formacdes durante todo esse processo de adaptacéo deste novo ensino.

Os conhecimentos que ja possuiamos, como por exemplo a utilizacdo de
videos e jogos, auxiliou um pouco, mas praticamente tivemos que ter uma
formacdo durante a pandemia mesmo, como por exemplo, aprender a
utilizar chamadas de video, video conferencia e utilizar plataformas de
ensino.

A formacdo de professores € encarada como um processo permanente,
integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas. Durante a pandemia o
processo de formacéo continuada foi fundamental, pois os professores tiveram que
reaprender a dar aula, agora fora da sala de aula, através de ambientes virtual.

A modalidade de ensino ndo presencial se mostrou, num primeiro momento,
um desafio para varios professores brasileiros que ndo dominavam as tecnologias
educacionais necessarias para desenvolver as atividades remotas. Entretanto, eles
se superaram de forma inacreditavel; em poucas semanas, adaptaram-se a aulas
online, as lives e a outros recursos tecnolégicos, atribuindo um novo significado para
0 processo de ensino e aprendizagem, marcado pela complexidade e pelo ensino
hibrido, este entendido como a modalidade que combina o aprendizado online e
offline. Portanto, os professores tiveram que se tornar do “dia para noite” youtubers,
especialistas em metodologias ativas e conhecedores de tecnologia educacional
tendo suas imagens, erros e acertos, e 0s estudantes também, expostas nas redes
sociais.

A resposta da professora A vai muito ao encontro do que ja foi explanado
anteriormente em outros paragrafos: “Mas tive que reaprender a “dar aula” em um
novo formato nunca visto antes no mundo.”

Sendo assim, o professor teve que ressignificar a sua prética e para isso, vivei
um periodo intenso e cansativo de muitas formacdes, algumas disponibilizadas pala
propria rede de ensino e outras atraves de outras instituicbes e lives que estavam
ocorrendo no momento. Mas, a verdade é que nunca tinhamos vivido um momento
assim, e ninguém sabia ao certo como fazer, entdo tudo teve que ser construido no
mesmo momento em que estava acontecendo, ou seja, o professor aprendeu a dar
aula remota dando, errando e acertando, a pratica construiu uma arte significativa da
aprendizagem.

Porém, sobre a questdo a professora B ponderou que “Acredito que s6 a

teoria ndo nos da suporte para os desafios que vao surgindo no dia a dia.” O
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professor vai reconstruindo a sua pratica através das reflexfes diarias a partir dos
desafios que vao surgindo. Por isso, € fundamental que o professor seja € um
professor critico refletivo. Ou seja, € necessario associar o movimento do ensino do
pensar ao processo da reflexdo dialética de senso critico, de maneira légico-
epistemoldgica.

Para Libaneo (2006) é importante que o professor desenvolva uma
capacidade reflexiva sobre a sua propria prética. Essa capacidade requer do
professor que ele exerca uma reflexdo sobre o seu proprio trabalho, a sua maneira
de ensinar, ele necessita delinear os seus objetivos e instrumentos de trabalho, pois
se acredita que os professores também possuem teorias que podem ajudar na
construcéo de conhecimentos referente ao ensino.

Com isso, aprendemos também através da pratica diéria, nos deparando com
desafios novos que muitas vezes a teoria ainda nao “deu conta”. Sim, pois a teoria é
muito importante para qualificar a pratica, porém acredito que a teoria deve estar a
servigo da pratica também, dos desafios diarios, dos problemas enfrentados pelos

professores que atuam diariamente, que estdo no “chdo” da escola.

Com relacdo a mesma pergunta, a professora D respondeu que “foi tudo
incrivelmente novo, desconhecido e desafiador, a seguranca veio junto da
coletividade, do trabalho em equipe”. Com isso, difere um pouco das ponderacdes
das professoras A, B e C, acredita-se que isso deve ao fato de a professora ter um
conhecimento maior sobre as tecnologias educacionais pelo fato de a professora ter
metrado em tecnologias da educacdo. No momento de pandemia a mesma se
encontrava mais preparada para fazer, pois tinha desafios a menos a serem
superados, se comparado com a maioria dos professores que possuem pouco ou
nenhum conhecimento sobre o uso das tecnologias educacionais. Desta maneira,
serviu como um apoio para as colegas professoras e as familias dos alunos que se
encontravam perdidos, nervosos, ansiosos e temerosos de como dar conta do
ensino remoto, ou seja, das plataformas de ensino, videos aulas, videos chamadas
(Meet), jogos online, formularios do Google Formularios, etc.

Com isso, entende-se, que a formacdo profissional é indissociavel da
experiéncia de vida e, assim como, a formagéo do professor € um processo que nao
acaba na formacéo inicial, pelo contrario, a ela se impde, como indispensavel, a

formacao continuada.
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6.3.5 Planejamento Curricular: novas estratégias, metodologias e recursos

tecnoldgicos

Planejar um ano letivo produtivo por parte dos docentes € fundamental na
busca de uma educacdo de qualidade e fundamentalmente justa para nossos
alunos, sujeitos aprendentes de nosso mundo contemporaneo.

Porém, planejar em tempos de pandemia, se tornou um grande desafio. Pois,
tudo mudou “da noite para o dia”, fomos “arrancados” de dentro da nossa sala da
aula e “jogados” dentro de uma sala de aula virtual.

Sendo assim, foi perguntado aos professores alfabetizadores: “De que forma
o planejamento curricular contemplou as estratégias de aprendizagem no processo
de alfabetizagdo?”

As professoras A, C e D responderam que:

Professora A: Tentamos comtemplar o basico. Leitura, escrita,
interpretacdo, nameros, quantidades, adicdo, subtracdo, interpretacdo de
graficos, tabelas. Enfim, fazer bem feito o essencial para a crianca que esta
em processo de alfabetizacgéo.

Professora C: Através das novas abordagens utilizadas no ensino durante
a pandemia, ja citadas acima.

Professora D: O novo planejamento foi essencial para que tudo fosse
construido conforme o desafio de cada avanco dos meses o0 ano letivo,
visando minimizar os danos causados pela pandemia.

Com isso, foi possivel compreender que as mesmas buscaram realizar um
trabalho juntamente com suas turmas e tentaram dar conta pelo menos do que era
possivel para os anos de pandemia. Ou seja, buscaram alcancar as competéncias e
habilidades essenciais para cada série e com o méaximo de qualidade possivel.

Para buscar atingir seus alunos os professores fizeram uso de diversas
metodologias e 0s recursos tecnologicos como ja foi citado anteriormente como:
aulas expositivas através de aulas online pelo Meet, producdo de video aulas,
disponibilizadas no YouTube ou por meio de grupos do WhatsApp, etc, tendo como

principal recurso tecnologico o celular e o notebook. Dessa forma, concorda-se que:

A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova realidade é
indescritivel no que se trata da criacdo de recursos midiaticos: criagao de
video aulas para que os alunos possam acessar de forma assincrona além
das aulas através de videoconferéncia para a execucdo de atividades
sincronas como em sala de aula. Uma revolugdo educacional sobre o
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quanto a tecnologia tem se mostrado eficiente e o quanto as pessoas
precisam estar aptas a esse avanco tecnologico. (CORDEIRO, 2020, p. 6).

O que se pode compreender por meio das respostas das professoras na hora
do planejamento foram levados em consideracao as atividades e videos aulas com
contetdos contextualizados e de facil compreensdo, visando dar conta de um

minimo, porém essencial para aquele ano escolar dentro do contexto que viviamos.

A utilizacdo das tecnologias embasadas em metodologias ativas pode
favorecer o processo de ensino e aprendizagem de forma mais eficaz e
autbnoma, com foco no desenvolvimento humano em todas as suas
vertentes e voltado principalmente para a realidade na qual vivenciamos.
(CORDEIRO, 2020, p. 5).

Por algo desconhecido a professora B, ndo respondeu esta questado. Nao sei
se foi por ndo compreender a mesma ou por pensar que ela ja tinha respondido a
mesma nas questdes anteriores.

Através de nosso estudo foi possivel perceber que ninguém estava preparado
para a pandemia, foi algo que pegou todos de surpresa. As escolas tiveram que
colocar um plano de ensino remoto de ultima hora, para ndo deixar ninguém sem
estudar. Podemos assim chegar em uma concluséao, que o ensino nédo pode parar e
o planejamento n&o pode ser deixado de lado, ele quem norteia e indica o caminho a
ser seguido e executado como uma atividade constante e ativa, a qual norteara as
aclOes a serem desenvolvidas pelo educador, possibilitando ao mesmo determinar
metas e definir estratégias pedagogicas, utilizando-se sempre das mais adequadas

aos interesses dos educandos em determinado momento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar durante uma pandemia foi uma tarefa muito desafiadora, pois
jamais imaginava-se vivenciar uma experiéncia como de tal proporgcédo. Para essa
situacdo emergencial ndo havia referéncia alguma e, portanto, os professores
inicialmente ndo sabiam o que fazer, como agir, se teriam resultados positivos. Isso,
levou o professor alfabetizador a procurar e investir em formag&o continuada.
Algumas dessas formacdes foram disponibilizadas pelo poder publico e outras que o
professor buscou por iniciativa propria.

O momento muitas vezes foi desesperador. Com isso, o professor
alfabetizador precisou fazer uma reorganizacdo curricular do processo de
alfabetizacao ja que esta foi sendo significativamente alterada. Sendo assim, para o
desenvolvimento dessa pesquisa questionou-se: Que organizacdo curricular foi
adotada pelos alfabetizadores para desenvolver suas praticas durante a pandemia?
Esta organizacdo e as praticas desenvolvidas estdo produzindo aprendizagem
satisfatéria? As politicas curriculares auxiliaram neste momento ou foram
insuficientes para atender as exigéncias atuais?

Com o intuito de responder estas e outras iniUmeras indagacdes buscou-se
pesquisar sobre a alfabetizacdo em tempos de pandemia, procurando registrar essa
vivéncia inédita, uma vez que ainda ndo haviamos enfrentado tal situacdo no
contexto educacional. Freire (1987, p. 80) expbe que “...] a educagao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de
desvelamento da realidade” e entende-se que isso foi feito neste momento. As
praticas precisaram ser reconstruidas com o objetivo de atender este novo modo de
alfabetizar sem a presenca fisica, sem o toque, sem o olho no olho. Em varios
momentos, encontravamo-nos longe e muitas vezes, nem 0s encontros online eram
possiveis. Nesse contexto, as redes sociais foram, mais de que nunca, fundamentais
para ndo perder o vinculo. Porém, o professor soube, sim, se reinventar e
excelentes praticas surgiram neste momento, onde os alunos e suas familias eram
0S protagonistas principais neste processo de alfabetizacdo e de construcdo de
conhecimentos. Algumas criangas comecaram a ler e escrever sem a presenca
fisica do seu professor, que mesmo a distancia ndo deixou de cumprir o seu papel
de mediador neste processo. Contudo, chega-se a conclusdo de que ser professor

sempre é um desafio, independente do ambiente em que vivemos. E por isso que
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nos reinventamos a cada dia, pois nosso principal objetivo é proporcionar uma

educacéo acessivel e de qualidade para todos os alunos.

7

Repensar o0s aspectos importantes que compdem o novo curriculo

o @

fundamental para a construgdo do conhecimento. O uso da tecnologia nédo
novidade, porém, nunca foi dada a importancia necessaria no campo da educacéao.

Esta dissertacdo buscou compreende a organizacao curricular adotada para o
desenvolvimento das préticas de alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental em um contexto de pandemia, em uma escola da rede municipal de
ensino. Por meio de um estudo de caso, em que se analisou documentos oficiais,
registrou-se as experiéncias da propria pesquisadora-professora e das respostas
das professoras participantes da pesquisa € possivel considerar que a organizacao
curricular adotada foi o que se denominou localmente de Curriculo Emergencial, que
pode ser considerada como uma politica curricular municipal, formulada
coletivamente pelas professoras e professores da rede municipal de ensino e pela
Secretaria Municipal de Educacdo, com o intuito de dar conta do novo cenario
pandémico, onde o distanciamento social se fez necessério e o processo de ensino
e aprendizagem nao poderia ser interrompido. No entanto, no que tange o cenario
nacional pouco foi feito para ajudar o professor “atravessar” este periodo repleto de
desafios e novas aprendizagens. Ao contrario, houve cortes de verbas publicas e
investimentos em politicas publicas que ndo responderam as expectativas dos
profissionais da educagéo.

Espera-se que os professores continuem a ter a oportunidade de participar do
desenvolvimento da politica curriculares e das politicas educacionais e que isSso
aconteca com verdadeira autonomia, desde que a origem da formulacdo de
politicas. Ademais, é preciso permitir que esses documentos reflitam seus desejos e
necessidades para que a pratica docente e as realidades sociais sejam levadas em
consideracao nesses documentos.

De acordo ainda com as respostas das professoras ao questionario, a
pandemia fez com que o curriculo escolar passasse por modificacbes, pois 0s
contetdos precisaram ser priorizados em detrimento de outros e as metodologias
tiveram se ser modificadas e readaptadas ao novo cenario de aulas remotas. Para
tanto, fizeram uso de chamadas de videos (Meet), gravacéo de videos, postagem de
atividades através das redes sociais (Facebook e WhatsApp) e depois na plataforma

de ensino (Google Sala de Aula).
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As professoras alfabetizadoras também precisaram reinventar suas praticas,
pois ndo estavam mais no interior das suas salas de aula com seus alunos como
acontecia antes da pandemia. As tecnologias digitais e de comunicacao passaram a
fazer parte do novo ambiente alfabetizador, como forma de continuar a desenvolver
0 processo de ensino e aprendizagem e como principal forma de contato entre
alunos-professoras-escola.

Como j& citado anteriormente, além de fazerem uso do Meet, postagem de
atividades no Facebook e no WhatsApp, Gravacéo de videos aula, posteriormente
fizeram uso da plataforma de ensino Google Sala de aula, as professoras também
fizeram uso de jogos online, de videos onde compartilhavam sugestfes de jogos
pedagdgicos que as crian¢as e as familias podiam construir em casa com matérias
que tinham em casa, com o compartilhamento de livros em PDF e também com
gravacOes de algumas histérias com audio e imagem, com a entrega de material
impresso para agueles alunos que nao tinham acesso a internet.

Quanto a formacdo continuada as professoras nos responderam que
consideram de fundamental importancia, porém, todos viviamos um momento inédito
ninguém sabia ao certo como “o que fazer/como fazer”, entdo a pratica teve que ser
construida no dia a dia. O professor teve que aprender a dar aula remota dando,
errando e acertando e assim, foi reconstruindo a sua pratica e o seu novo jeito de
ser professor. Os desafios iram aparecendo e o professor ia reconstruindo a sua
pratica através de reflexdes diarias, avaliando o que estava dando certo e o que ndo
estava, de que forma podia fazer diferente, etc.

Portanto, no que se refere ao planejamento curricular percebeu-se que as
professoras alfabetizadoras buscaram dar conta do minimo exigido para aqueles
anos de pandemia. Para isso, fizeram isso das tecnologias digitais e comunicacéo ja
mencionadas anteriormente. E, na hora do planejamento foram levados em
consideracdo as atividades e videos aulas com contetudo contextualizado e de facil
compreensao, visando dar conta do essencial para aquele ano considerando aquele
contexto.

O que pode perceber € que muitas passagens presentes no diario de campo
da professora alfabetizadora e pesquisadora coincidem com as respostas das
professoras contribuintes da pesquisa. Isso se deve ao fato de estas estarem
vivenciando o mesmo contexto, enfrentando os mesmos desafios, superando as

mesmas dificuldades.
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Em decorréncia da pesquisa, o produto técnico/educacional que foi idealizado
consta da producdo de um plano de formacdo continuada (em anexo) que podera
contribuir para com a reflexdo docente e contribuird para registrar o processo
vivenciado em uma escola da rede basica.

Espera-se, com esta dissertacdo, contribuir para novas reflexdes e qualificar
as praticas de professoras alfabetizadoras que sempre tem muito a aprender,
construir e consolidar conhecimentos a respeito do campo a alfabetizacéo,
compreendendo que as politicas de curriculo impactam significativamente em suas
praticas docentes. Da mesma forma, entende-se que os investimentos publicos em
formacdo continuada precisam ser mais potentes, para garantir a tdo almejada

qualidade em educacao.
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APRESENTACAO:
EDUCADOR(A):

Esta proposta de formagdo continuada é produto da dissertagdo de
mestrado elaborada no programa de Pds-graduagdo em Politicas
Pldblicas e Gestdo Educacional da Universidade Federal de Santa
Maria. No contexto atual, os professores alfabetizadores tém
enfrentando enormes desafios, pois alguns alunos ndo realizaram as
atividades propostas pelas professoras da educagdo infantil e outros
também ndo frequentaram a escola presencialmente. Para algumas
criangas, o primeiro contato com a escola tem se dado a partir do
1°ano. Ha casos de criangas que estavam no 1° ano e/ou 2° ano quando
se iniciou a pandemia e, portanto, ndo se alfabetizaram plenamente,
avangando para ano seguinte com as aprendizagens necessdrias. Como
esse processo se deu boa parte de forma remota, hd aqueles que
também ndo se alfabetizaram e se encontram, agora, ainda em 2022,
no inicio do processo de alfabetizagdo cursando o ano em que este
processo deveria estar consolidado. Em decorréncia dessa situagdo,
hd aqueles alunos que cursaram o 2° e 3° ano de forma remota, ndo se
alfabetizaram e agora encontram-se no 4° ano com dificuldades na
fluéncia da leitura e da escrita.

Como forma de auxiliar na tarefa de alfabetizar e valorizar os
trabalhos das professoras alfabetizadoras, esta proposta contempla
a proposta de um estudo sobre politicas e prdticas de alfabetizagdo e
¢ constituido na forma de uma oficina com duracdo média de 4 horas.

De forma especifica pretende-se:

*Abordar as politicas curriculares nacionais vigentes para a
alfabetizacdo;

*Compartilhar alternativas prdaticas de professora alfabetizadora no
contexto pds-pandemia; principais desafios e principais dificuldades;
*Compartilhar recursos utilizados durante a pandemia e que
perduram até o momento: gravagdo de videos, canal no Youtube como
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ferramenta potente para auxiliar os alunos em processo de
alfabetizagdo;

*Refletir sobre as prdticas de alfabetizagdo adequadas ao momento
atual.

Sendo assim, espera-se que este material possa ser utilizado

por professores alfabetizadores que vem enfrentando novos desafios
pos-pandemia para alfabetizar seus alunos.

Bom trabalho!



137

SUMARIO

1° MOMENTO - Apresentagdo: Leitura deleite e dinamica de
APPrESENTAGAD ......covvevereeeeeeeieeiitete ettt s bbb s sssess s s s s esesesesasnsnaens 139

2° MOMENTO - Conhecendo o assunto: Politicas Curriculares

Nacionais para a alfabetizagdo .............cocoeeeueireeieereeeeeeee e, 140
32 MOMENTO - Prdticas de alfabetizagdo pds-pandemia................. 142
4°  MOMENTO - Reflexdes sobre nossas prdticas de

AlfADETIZAAOIES ... 144
CONSIDERAGOES FINALS ...ooooooreeeecessssssesnnnesssssssssssssssssssssssssnsees 145

REFERENCTAS oo 146






139

1° MOMENTO- Apresentagdo: Leitura deleite e dinamica de
apresentagdo

Acolher e conhecer melhor cada professor participante
da oficina de uma forma lddica e agraddvel;

30 minutos.

Sala, um celular ou notebook, uma
caixa de som e cadeiras dispostas em circulo.

Este primeiro momento tem como objetivo acolher e conhecer melhor
o grupo de professores que estdo participando da oficina;

Para leitura deleite pretende-se usar o texto: "Um ato de amor” de
Celso Antunes.

Em seguida, faremos a dindmica de apresentagdo: “"Como vai vocé?"
Para isso, o grupo de professores precisam estar dispostos em
circulo, para que todos possam se ver. Ao som da mdsica que serd
colocada pelo formador(a), os participantes andam na sala observando
uns aos outros, se cumprimentando. Quando a musica para cada um
deve procurar um par e ambos se apresentarem. O formador vai
explicar no inicio da dindmica que podem falar, por exemplo, de
aspectos pessoais, como uma coisa que gosta e uma coisa que ndo
gosta. Apds certa de 2 minutos, a misica volta a tocar e mais dois
encontros com pessoas diferentes devem acontecer, seguindo os
mesmos critérios. Ao final todos voltam a sentar em roda. Uma
pessoa é escolhida e as trés pessoas que se encontraram com ela, tém
que apresentd-la.
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2° MOMENTO- Conhecendo o assunto: politicas curriculares
hacionais para a alfabetizagdo

Esclarecer quais sdo as politicas curriculares para a
alfabetizagdo vigentes;

1 hora.

Sala e cadeiras dispostas em circulo,
notebook, slides, Datashow e uma caixa de som.

Este 2° momento tem por finalidade principal conhecer e identificar
o conhecimento prévio que cada um apresenta antes do
desenvolvimento da formagdo, bem como explicitar acerca da
importdncia do assunto a ser desenvolvido.

Logo apds, haverd uma explanagdo acerca das atuais politicas
curriculares da alfabetizagdo, levando-nos a refletir o quanto estas
interferem nas prdticas. As principais Politicas Curriculares da
alfabetizagdo sdo: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Politica
Nacional de alfabetizacdo (PNA).

Obs.: Se esta formagdo for desenvolvida nho municipio de Santa Maria
também podemos também podemos abordar as politicas curriculares da
alfabetizagdo municipal como o Documento Orientador Curricular de Santa
Maria (DOC/SM) e o Curriculo Emergencial.
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Como os principais conhecimentos e dificuldades jd terdo sido
apontados no 2° momento da oficina, estas sugestées podem vir a
complementar as ideias jd expressas pelos participantes.

Vocé pode buscar mais informagdes acerca do tema:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

https://alfabetizacao.mec.gov.br/



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://alfabetizacao.mec.gov.br/
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3° MOMENTO- Prdticas de alfabetizagdo pés-pandemia

OBJETIVO: Compartilhar praticas de professora alfabetizadora
pos- pandemia; quais sdo os principais desafios, as principais
dificuldades etc.

Compartilhar recursos utilizados durante a pandemia, ainda utilizados
atualmente, como a gravagdo de videos e um canal no Youtube que
tem se mostrado ferramentas potentes para auxiliar os alunos em
processo de alfabetizagdo;

DURACAO:1hora e 30 minutos.

RECURSOS NECESSARIOS: Sala e cadeiras dispostas em circulo,
notebook, slides, Datashow e uma caixa de som.

Neste 3° momento de oficina apresenta-se as praticas de professora
alfabetizadora pds-pandemia.

Serd abordada desde a acolhida no inicio do ano letivo, da importancia
de se respeitar o periodo de mudanga desde a saida da Educagdo
Infantil (pré-B) ao ingresso no Ensino Fundamental (1° ano). Nesse
momento, serd compartilhada a prdtica alfabetizadora a partir dos
diferentes géneros textuais como: parlendas, poemas, trava-linguas,
receitas efc. em que se relaciona com os sons da nhossa lingua
(consciéncia fonoldgica), sempre de uma forma lidica e prazerosa.
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A partir desse momento, serdo compartilhados o processo de criagdo
de gravacdo de diversos videos durante a pandemia, os erros e
acertos, a improvisagdo e os resultados positivos alcangados.
Atualmente, estes videos estdo postados ho canal do Youtube e tem
servido como valiosa ferramenta de reforgo escolar, para auxiliar as
criangas que estdo em processo de alfabetizagdo.

Abaixo encontra-se o link do canal para quem desejar visitar,

conhecer e quem sabe se aventurar.
https://www.youtube.com/channel/UCWB40OXujtkrVAynyOlwnZRQ)

(g) patricia miolo S
% b 213 inscritos
R

INiCIO VIDEOS PLAYLISTS CANAIS

Envios P REPRODUZIR TODOS

VIDEO DO Q EUSODOMEN DEZENAS E UNIDADES 2° DEZENAS E UNIDADES 1° JOGO DA ADIGAO
; PARTE -



https://www.youtube.com/channel/UCWB4OXujtkrVAynyOlwnZRQ

144

4°  MOMENTO- Reflexdes sobre as prdticas de
alfabetizadores

OBJETIVO: Refletir sobre as praticas de alfabetizagdo adequadas
ao momento atual.

DURACAO: 1 hora.

RECURSOS NECESSARIOS: Sala e cadeiras dispostas em circulo.

O 4° momento ¢é destinado para dialogar com os colegas
alfabetizadores. Ouvir as suas realidades, dos seus desafios, as suas
angustias etc.

Por fim, propde-se uma avaliagdo sobre a oficina (se foi significativa,
seu trouxe reflexdes para qualificar a prdtica dos professores
alfabetizadores)
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Consideracoes Finais

A formagdo continuada deve ser compreendida como processo, que
busca possibilitar a atualizagdo e/ou a construgdo de novos
conhecimentos e, principalmente, ser compreendida como exercicio
reflexivo do saber e fazer pedagdgico na escola e demais espagos
educativos. Segundo Freire (1996, p. 25), "[...] quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”. Em outras palavras, durante o processo de formagdo, o
docente adquire experiéncia e conhecimento que o ftransforma, ou
seja, na sua maneira de pensar e agir.

Sendo assim, a principal intengdo deste produto é fomentar ideias de
discussoes e reflexdes e auxiliar os professores alfabetizadores a
qualificar as suas prdticas e contribuir com o processo de
alfabetizados dos alunos.

Bom trabalho!
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ANEXO B — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, apos a leitura

ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participacéo € voluntaria e
gue posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este

termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencédo do TCLE

Local,
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), de uma pesquisa
académica. ApoOs ser devidamente esclarecido (a) pela pesquisadora e aceitar o
convite para fazer parte do estudo, por favor, assine as duas vias deste documento.
Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé
ndo serd penalizado (a) de forma alguma, lembramos, porém que sua participacéo é

de suma importancia.

Titulo do estudo: POLITICAS E PRATICAS DE ORGANIZAQAAO CURRICULAR DA
ALFABETIZACAO NA PANDEMIA: ESTUDO DE UMA EXPERIENCIA INEDITA

Pesquisador responsével: Patricia Miolo

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria Centro de
Educacdo. Programa de Pdés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestéao

Educacional — Mestrado Profissional

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-0000. Avenida Roraima, 1000,
prédio xx, sala xx, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados:

Eu, Patricia Miolo, responsavel pela pesquisa: Politicas e praticas de
organizacdo curricular da alfabetizacdo na pandemia: estudo de uma experiéncia
inédita, o convidamos a participar como voluntario deste nosso estudo.

Por meio desta pesquisa pretende-se compreender a organizacao curricular
adotada para o desenvolvimento das praticas de alfabetizacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental em um contexto de pandemia. Acreditamos que ela seja
importante pela necessidade de refletir sobre 0 modo como a avaliacdo externa esta
se materializando na escola e no curriculo escolar. Alguns questionamentos
orientam essas reflexdes: Que organizacdo curricular foi adotada pelos
alfabetizadores para desenvolver suas praticas durante a pandemia? Esta
organizacdo e as praticas desenvolvidas estdo produzindo aprendizagem

satisfatéria? As politicas curriculares auxiliaram neste momento ou foram
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insuficientes para atender as exigéncias atuais? Vé-se necessario compreender a
relacdo entre alfabetizacéo, politicas publicas, politicas curriculares e pandemia.

Para o desenvolvimento deste estudo sera feito o seguinte: pretende-se
atingir ao objetivo proposto através da utilizagcdo de técnicas para a coleta dos
dados, desenvolvendo percepcdes significativas para o contexto educacional, do
guestionario misto, bem como a analise de dados coletados. Sua participacéo
constara em respostas aos questionarios fornecidos. Sendo sua participacao
voluntaria, vocé néo receberd beneficio financeiro. Os gastos necessérios para a
sua participagédo na pesquisa serdao assumidos pelos pesquisadores.

E possivel que acontecam alguns desconfortos ou riscos. Desta forma, caso
ocorra algum problema decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé tera
acompanhamento e assisténcia pedagdgica de forma gratuita. Fica, também,
garantido o seu direito de requerer indenizacdo em caso de danos
comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa.

Os beneficios que esperamos como estudo sdo além de contribuir de forma
significativa para o meu crescimento profissional/ pessoal, ira auxiliar demais
educadores que buscam um aperfeicoamento de sua pratica e consequentemente
uma melhor aprendizagem de seus alunos. Vocé tem garantida a possibilidade de
nao aceitar participar ou de retirar sua permissao a qualguer momento, sem nenhum
tipo de prejuizo pela sua deciséo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos. As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser
divulgadas em eventos ou publicacfes, sem a identificacdo dos voluntarios, a néo
ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua

participacao.

Santa Maria, de 2022.

Patricia Miolo
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ANEXO D — RESPOSTAS DAS PROFESSORAS COLABORADORAS DA
PESQUISA

PROFESSORA A

1)Que politicas curriculares embasaram a sua organizacdo do ensino remoto na
alfabetizacdo? DOC DE SANTA MARIA, BNCC E CURRICULO EMERGENCIAL.

2)Como foi desenvolvido o curriculo escolar no contexto da pandemia? FOI
ELABORADO JUNTO A REDE MUNICIPAL UM CURRICULO EMERGENCIAL.

3) Como as suas préticas pedagodgicas de alfabetizacdo foram reorganizadas na
pandemia? TIVE QUE ME ADPATAR AO TECNOLOGICO, DESCOBRIR UMA
NOVA SALA DE AULA, VIRTUAL, ENXERGANDO OS ALUNOS BEM
PEQUENINOS NA TELA DO COMPUTADOR. NO COMECO FOI BEM DIFICIL,
MAS DEPOIS FUI ME ADPATANDO.

TRABALHEI COM MUITOS JOGOS ONLINE, LIVROS EM PDF, GRAVEI

ALGUMAS HISTORIAS COM AUDIO E IMAGEM, AULAS NO MEET, MATERIAL
IMPRESSO, PLANTAO NO MESSENGER E NO WATTS.

4) De que maneira a formacéo docente contribuiu para qualificar as suas praticas de
professora alfabetizadora na pandemia?

A FORMACAO DOCENTE E SEMPRE MUITO IMPORTANTE, POIS TEMOS QUE
TER A TEORIA PARA EMBASAR BEM O NOSSO TRABALHO. MAS TIVE QUE
REAPRENDER A “DAR AULA” EM UM NOVO FORMATO NUNCA VISTO ANTES
NO MUNDO.

5) De que forma o planejamento curricular contemplou as estratégias de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo?

TENTAMOS COMTEMPLAR O BASICO. LEITURA, ESCRITA, INTERPRETACAO,
NUMEROS, QUANTIDADES, ADICAO, SUBTRACAO, INTERPRETACAO DE
GRAFICOS, TABELAS. ENFIM, FAZER BEM FEITO O ESSENCIAL PARA A
CRIANCA QUE ETA EM PROCESSO DE ALFABETIZAQAO.
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PROFESSORA B

1)Que politicas curriculares embasaram a sua organizacdo do ensino remoto na
alfabetizacao?
Nos baseamos no DOC e no curriculo emergencial.

2)Como foi desenvolvido o curriculo escolar no contexto da pandemia?
Foi desenvolvido através de um Curriculo emergencial.

3) Como as suas préticas pedagodgicas de alfabetizacdo foram reorganizadas na
pandemia?
Procurei me reinventar, procurando novas metodologias para que atingisse o0 maior
namero de alunos possivel, através de videoaulas e aulas online e atividades
impressas.

4) De que maneira a formagéo docente contribuiu para qualificar as suas praticas de
professora alfabetizadora na pandemia?

Acredito que a teoria somada com a nossa pratica faz com que superamos as
dificuldades do dia a dia de forma que as duas somam para o desenvolvimento dos
alunos. Acredito que s6 a teoria ndo nos da suporte para os desafios que vao
surgindo no dia a dia.

5) De que forma o planejamento curricular contemplou as estratégias de
aprendizagem no processo de alfabetizacéo?



152

PROCESSORA C

1)Que politicas curriculares embasaram a sua organizagdo do ensino remoto na
alfabetizacao?

Como documento foi utilizado o Curriculo Emergencial, que foi construido de forma
conjunta com as sugestdes dos professores da rede municipal do municipio.

Além do documento foi utilizado videos retirados do youtube, jogos online, a
utilizacdo das redes sociais como Facebook e WhatsApp. Também foi utilizado a
plataforma de educagcdo do Google, que contava com 0 google sala de aula e o
meet.

2)Como foi desenvolvido o curriculo escolar no contexto da pandemia?

Com diretrizes de conteudos que pretendiamos trabalhar naquele ano, com
utilizacdo de chamadas de videos, gravacdo de videos, postagem de atividades
através das redes sociais e depois na plataforma de ensino. Além de avaliacbes
presenciais. (quando foi possivel realizar)

3) Como as suas préaticas pedagdgicas de alfabetizacdo foram reorganizadas na
pandemia?

Com novos métodos realizados a distancia, como chamadas de video, recebimento
de video dos alunos, postagem de atividades nas plataformas de ensino.

4) De que maneira a formacéo docente contribuiu para qualificar as suas praticas de
professora alfabetizadora na pandemia?

A pandemia exigiu uma formacéo especifica para o professor, que era o ensino
remoto algo que ndo haviamos vivido ainda, por isso fizemos muitas formagbes
durante todo esse processo de adaptacao deste novo ensino.

Os conhecimentos que ja possuiamos, como por exemplo a utilizacdo de videos e
jogos, auxiliou um pouco, mas praticamente tivemos que ter uma formacao durante
a pandemia mesmo, como por exemplo, aprender a utilizar chamadas de video,
video conferencia e utilizar plataformas de ensino.

5) De que forma o planejamento curricular contemplou as estratégias de
aprendizagem no processo de alfabetizacao?

Através das novas abordagens utilizadas no ensino durante a pandemia, ja citadas
acima.
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PROFESSORA D

1)Que politicas curriculares embasaram a sua organiza¢cdo do ensino remoto na
alfabetizacao?

A funcdo que desempenho hoje na escola ainda ndo tem regularizacdo no MEC,
também né&o se encontra nas politicas educacionais da secretaria de Educacao, nao
tendo base legal para ser adicionada na grade curricular.

2)Como foi desenvolvido o curriculo escolar no contexto da pandemia?
Minha participagdo no periodo de pandemia consistiu em orientar professores,

alunos e familiares a entenderem o funcionamento das plataformas utilizadas, bem
como tornar esta nova possibilidade mais facil e acessivel de ser processada
juntamente com os conteudos.

3) Como as suas praticas pedagdgicas de alfabetizacdo foram reorganizadas na
pandemia?

Foi um processo novo, construido no dia a dia, de acordo com as necessidades e
com certeza, sem precedentes, mas sempre pensando em acertar para auxiliar

alunos e professores.

4) De que maneira a formagéo docente contribuiu para qualificar as suas préticas de
professora alfabetizadora na pandemia?

Foi tudo incrivelmente novo, desconhecido e desafiador, a seguranca veio junto da
coletividade, do trabalho em equipe.

5) De que forma o planejamento curricular contemplou as estratégias de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo? O novo planejamento foi essencial
para que tudo fosse construido conforme o desafio de cada avanco dos meses o
ano letivo, visando minimizar os danos causados pela pandemia



