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RESUMO
Artigo de Especializagao
Curso de Especializacdo em Educacéo Especial — Déficit Cognitivo e Educacéo de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

TITULO DO ARTIGO: AS ESCUTAS DOS PROFESSORES SOBRE INCLUSAO
ESCOLAR
AUTOR: ALESSANDRA MINUSSI
ORIENTADOR: ELIANA DA COSTA PEREIRA DE MENEZES
SANTA MARIA, RS

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, bem como seu acesso a
educacédo de qualidade, tornou-se objeto de pesquisas e estudos nos ultimos anos e
tem suscitado em toda comunidade escolar questionamentos, duvidas e incertezas.
Nesse contexto, busca-se, com este estudo, identificar por meio das escutas dos
professores, suas concepcdes sobre seus alunos incluidos e sobre as politicas de
inclusdo educacional. Foram entrevistados professores do ensino fundamental de
uma escola estadual da cidade de Santiago, RS, que tém ou ja tiveram alunos com
deficiéncia, incluidos em suas salas de aula. A pesquisa aproxima-se da categoria
conhecida como estudo de caso por ter um forte cunho descritivo e, a0 mesmo
tempo, investigativo. Apds a analise dos resultados, verificou-se que a inclusdo de
alunos com deficiéncia ainda é um grande desafio para a escola comum,
principalmente para o professor, pois trabalhar com “o diferente” exige uma mexida
em suas memoarias educativas. Em muitas escutas observaram-se, mesmo que
implicitos “pedidos de socorro” o que exige uma revisao da forma como temos
efetivado o processo inclusivo.
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1. A ESCOLHA DO TEMA E A CONSTRUCAO DA PROBLEMATIZACAO

Parafraseando Beyer (2005, p. 5), estamos vivendo um momento de
encruzilhada paradigmatica na educacédo especial, pois passamos por momentos
distintos da educacéo formal, desde a completa segregacédo e mesmo excluséo da
pessoa com deficiéncia do sistema escolar, até sua inclusdo, garantida pela vasta
legislacdo que se dedica a esse tema.

Assegurar uma educacdo de qualidade a todos significa ndo apenas
disponibilizar materiais de boa qualidade, mas, principalmente, mudancas em toda
estrutura da escola, tanto fisica quanto no preparo dos professores para a efetivacao
dessa nova proposta que exige de todos revisdo de paradigmas, de concepcdes e
de aceitacdo do diferente, o0 que, via de regra, constitui-se no grande desafio de
uma escola inclusiva que atenda a toda essa multiplicidade encontrada nas salas de
aula.

Essa situacao instiga minha pratica, desde que atuei como regente de classe
e coordenadora pedagdgica em escola especial, onde trabalhei durante 10 anos e
vivi experiéncias que levarei por toda a minha vida profissional. Porém, foi a partir do
momento em que iniciei meu trabalho na Sala de Recursos de uma escola estadual
de ensino fundamental cujo Projeto Politico Pedagdgico delineia-se favoravel a
inclusdo, que essa experiéncia tornou-se desafiadora e especial, pois deparei-me
com uma realidade diversa em todos os niveis e modalidades de ensino da
educacdo bésica: alunos com déficit cognitivo (minha formagé&o inicial e minha
grande paixao), deficiéncia visual, surdez e transtorno invasivo do desenvolvimento.
Essa atividade permitiu-me contato direto com os professores regentes das turmas
dos alunos que la recebem atendimento educacional especializado. Nesse contato,
revelam-se discursos cheios de angustias, dificuldades, davidas que tornam visiveis
o desafio diario vivido por esses profissionais. Assim, diante das inquietacdes vividas
nessa experiéncia profissional, o que este artigo monografico pretende é
problematizar as concepc¢des contidas nos discursos dos professores quando se
referem a seus alunos incluidos.

Diante deste questionamento, objetiva-se identificar pelas escutas dos
professores, suas concepcdes sobre seus alunos incluidos. E imprescindivel

considerar a todo momento essa realidade que me exige busca e aperfeicoamento



constantes. Justifica-se, assim, meu interesse em pesquisar sobre o referido tema,
pois diante de uma proposta inclusiva € necessério estarmos em permanente
processo de aprendizagem e interacdo com 0s outros profissionais da escola, para
gue consigamos desenvolver as competéncias docentes necessarias.

Considerando entdo a intengéo da pesquisa, este trabalho foi organizado em
trés momentos: no primeiro, faz-se uma apresentacdo do trajeto metodoldgico
percorrido para a coleta das informacdes analisadas. No segundo momento, faz-se
uma analise dos dados coletados a partir do referencial tedrico elencado cujos
autores possuem destaque nacional pela discussdo que realizam com relagdo a
educacéo inclusiva e, no terceiro momento, a intencdo € retomar a problematica da
pesquisa e os dados analisados, procurando construir o fechamento do estudo e o

delineamento de outras possibilidades de estudo, a partir do que aqui foi discutido.



2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Para que possamos analisar as concepgoes dos professores envolvidos com
a inclusdao de alunos com deficiéncia, optamos pela modalidade qualitativa de
investigacdo, ja que se buscam respostas para 0s questionamentos surgidos no
momento em que a inclusao escolar constitui-se uma realidade. De acordo com
Possa (2008, p.144), “[...] o papel da pesquisa qualitativa é criar e atribuir
significados aos fatos, fendbmenos e acontecimentos.” Constitui-se uma tentativa de
compreensao minuciosa dos significados e das caracteristicas apresentados no
referido estudo.

Esta pesquisa aproxima-se da categoria conhecida como estudo de caso por
ter um forte cunho descritivo e, ao mesmo tempo, investigativo buscando respostas
e suscitando novas perguntas. Cabera ao pesquisador, além de trazer as diferentes
visbes e opinibes sobre a questdo que propde, expor sua prépria opinido. Para tanto,
faz-se necessario de uma boa fundamentacdo tedrica para orientacdo a
investigacao.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados neste estudo de caso foram
a observacdo direta em varios momentos e situacdes, relacionando as ac¢des, 0s
sentimentos, comportamentos, jA que o0 pesquisador estd inserido no contexto do
seu objeto de pesquisa e 0 uso de questionario simples (em anexo), direto, claro de
facil compreensdo, para que o0 respondente ndo encontrasse dificuldade no
momento do preenchimento. Todas as formas de coleta sdo de conhecimento dos
participantes e da direcdo da escola, pois foi solicitada autorizacdo para entrega e
aplicacdo do questionario aos professores que optaram pela participacdo ou ndo no
estudo. Tanto no encontro com o0s gestores quanto com o0s professores, foram
apresentados 0s objetivos a que a autora se propunha com a pesquisa, e a cada um
foi entregue uma copia do questionario.

A pesquisa deu-se com professores de uma escola estadual de ensino
fundamental da cidade de Santiago que tém ou ja tiveram alunos com deficiéncia,
incluidos em suas turmas. A escola situa-se na area central da cidade, possui infra-
estrutura adequada para o recebimento e acolhimento desses alunos, formada por

um corpo docente de 34 professores que atendem a 385 alunos. Em seu Projeto



Politico Pedagogico (2005), dentre as varias concepgdes, coloca como dimensédo da

formacao humana:

Nos novos desafios do mundo atual, a Educacdao também evolui e
requer transformacdes imediatas no seu contexto. Todos o0s
segmentos escolares tém contribuicdes a dar. Para isso, é preciso
condicbes de expressdo onde possamos produzir coletivamente com
organizacdo de momentos de integracdo, cursos, debates, opinides,
reflexdes que aprofundem o desejo de crescimento na formagéo
humana. A escola abre as portas para estudantes portadores de
necessidades especiais, incluindo-os e respeitando-os como pessoas
gue tém limitacdes, mas que também tém habilidades e capacidades
a desenvolver procurando levar em conta as possibilidades e
necessidades impostas pelas limitacdes que a deficiéncia lhes traz.
[...] (PPP, 2005).

Todos os professores foram bastante receptivos a proposta, pois sempre
foram feitas escutas informais sobre seus alunos atendidos na Sala de Recursos. Do
total de professores da escola participaram desta andlise apenas oito. Entre esses,
havia os que possuiam apenas o curso normal com adicionais, outros, licenciatura
plena e especializacdo. Os demais justificaram a ndo participacdo no preenchimento
e entrega do questionario pelo excesso de trabalho, ja que estavam no final de um
ano letivo, e alguns alegaram esquecimento.

O questionério solicitava informacdes sobre a formacdo dos professores
(académica, ano de conclusdo do curso, tempo de docéncia, participagcdo em
eventos que enfocassem o tema) e questdes que focavam o0s seguintes aspectos:
conceitos, opinides e ideias sobre inclusdo. Ap6s o recolhimento dos questionarios
respondidos, foi feita uma leitura atenta do material coletado, que resultou na analise

dos resultados, como se propde o estudo de caso e que sera agora apresentada.



3. EDUCACAO INCLUSIVA: ASPECTOS LEGAIS, ESTRUTURAIS E
ATITUDINAIS

Durante muito tempo e em todo o mundo, a pessoa com deficiéncia foi
considerada um peso para a sociedade, despertando sentimentos de menos valia,
vergonha e repulsa. Criangas fracas eram eliminadas, sacrificadas. Pensar em sua
escolarizacdo? Tal situacéo raramente se viu na historia.

Hoje, principalmente nas Ultimas décadas, observa-se uma corrida da
exclusdo para a incluséao, transformando-se num movimento mundial em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando sem
nenhum tipo de discriminacdo. Essa mudanca passou a exigir uma nova postura,
nao apenas da escola (geralmente remete a figura do professor), mas da familia e
da sociedade como um todo, pois de acordo com Carvalho (2004, p. 34) “... uma
escola inclusiva vai além do “eu”, do “nés” objetivando o “todos n6s”.”

A escola inclusiva, baseada nos principios de valorizacdo e respeito a
diversidade, deve adaptar-se as necessidades de cada aluno, oferecendo um
ensino-aprendizagem de qualidade, onde o direito a igualdade de oportunidades
defendido com veeméncia néo signifigue educar a todos da mesma forma, mas lhes
dar o que é indispensavel de acordo com suas especificidades e diferencas. Uma
verdadeira escola inclusiva deve educar a todos dentro de um modelo educativo
anico com programas educacionais adequados as capacidades e necessidades
singulares de cada aluno.

Sob este enfoque, exige-se da escola mudancas significativas ndo sé no
espaco fisico, mas em seu curriculo, material pedagoégico e principalmente com
relacdo a seus professores que devem rever paradigmas e valores. Segundo Mittler
(2003), os professores devem ser ajudados para que aceitem a responsabilidade
guanto a aprendizagem de todas as criancas nas suas escolas, preparando-se para
ensinarem aguelas que sao excluidas por qualquer razdo. Educar na diversidade
exige mudanca de postura, de atitude, de convicgéo, ou seja, um profundo desejo de
mudanca.

Sendo assim, diante de uma proposta inclusiva que, como vimos, exige
mobilizacdo e reestruturacdo de todo o sistema educacional, torna-se pertinente que

revisitemos alguns documentos que contém as atuais politicas publicas que



embasam as acOes e que foram o0 estopim de toda a mudanca que nos pde em
choque com concepgdes que fizeram parte da formacédo de muitos educadores que

hoje se veem frente a incluséo.

3.1 Politicas Inclusivas

As discussoes e reflexdes que fomentam hoje o ideal da escola inclusiva
estdo pautadas em documentos que asseguram os direitos das pessoas com
deficiéncia. O direito pleno a educacdao foi legitimado hd mais de sessenta anos com
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, que em seu art. 26 proclama
que “Toda pessoa tem direito a instrugdo”. Também esta declarado nesse
documento que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.

O direito fundamental & educacao foi reafrmado em 1994, Salamanca —
Espanha, com a convencao que resultou no documento intitulado Declaracdo de
Salamanca que trouxe principios, politicas e praticas que dizem respeito a inclusédo
escolar de criancas com necessidades especiais’. Todos os representantes dos
governos e instituicdes reafirmaram seu compromisso com a Educacéo para Todos,
“... reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo para
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino...” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracao de Salamanca dispde que as escolas devem acolher

[...] todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua
e que trabalham, criancas de origem remota ou de populacéo
némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos ou zonas desavantajados ou
marginalizados [...]. (1994)

O conceito de escola inclusiva e o0 termo necessidades especiais sao
colocados de forma mais abrangente, abarcando a todos que, em algum momento

da vida, mesmo que temporariamente, apresentam alguma necessidade especial.

LA utilizagdo da nomenclatura “alunos com necessidades educacionais especiais” sera utilizada
neste trabalho apenas quando estivermos fazendo referéncia a algum documento legal, no restante
do trabalho os alunos serdao nomeados como “alunos com deficiéncia”.
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Coloca-se como grande desafio da escola inclusiva desenvolver uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de educar a todas, mesmo as que possuem
limitacOes severas, baseada em uma educacao de qualidade a todos.

Entretanto,

O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas
sejam capazes de prover uma educacao de alta qualidade a todas as
criancas: 0 estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no
sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

No momento em que as escolas se colocam como inclusivas estdo assumindo
muito mais do que os alunos com deficiéncia um papel social que vai muito além do
fato de eles estarem la4. Nesse contexto as acdes sdo determinantes.

Ainda de acordo com a Declara¢édo de Salamanca, o principio fundamental de
uma escola inclusiva esta em que todos devem aprender juntos. Cabe a escola “...
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado [...]" (1994).

O Brasil também € signatario da Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, ocorrida na Guatemala, em 1999. Deste encontro, originou-se o0

documento conhecido como Convencéo de Guatemala, nele foi reiterado que

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagéo
com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
sdo inerentes a todo ser humano; [..] (CONVENCAO DE
GUATEMALA, 1999)

Neste documento a expressédo deficiéncia passa a ser definida como uma
restricdo tanto fisica como mental ou sensorial, de carater permanente ou transitéria
que tenha levado a limitagbes da capacidade de executar atividades cotidianas
essenciais, sendo a deficiéncia causada ou agravada pelo ambiente econémico e

social.



O termo discriminacdo passa a ser entendido como

[...] diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiéncia de deficiéncia anterior ou
percepcéo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. (CONVENCAO DE
GUATEMALA, 1999)

Baseada nesse principio, a Declaragdo tem como objetivo principal prevenir e
eliminar todas as formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia,
visando a sua plena integracdo na sociedade.

Em seu artigo terceiro, os Estados Parte comprometem-se com a elaboracao
de legislacdo necessaria para a eliminacdo de qualquer forma de preconceito as
pessoas com deficiéncia, para promover sua plena integracdo a sociedade, bem
como trabalhar prioritariamente nas areas de prevencao, intervencao precoce e toda
forma de tratamento necesséario, para que estas pessoas sejam independentes e
tenham uma melhoria na qualidade de vida e atinjam a sensibilizagdo da populacéo
para eliminacéo de preconceitos e estereotipos.

Outro encargo dos Estados Parte refere-se a cooperagdo entre si e a
colaboracdo efetiva na pesquisa para a prevencdo das deficiéncias, tratamento,
reabilitacdo e integracdo, bem como o desenvolvimento de meios e recursos
destinados a facilitar ou promover a vida independente, a autossuficiéncia e a
integracdo total das pessoas com deficiéncia.

Tendo como base esses documentos internacionais, passaram-se a observar
varias medidas dos érgaos responsaveis pelas politicas publicas no Brasil, no que se
refere a educacéo especial e a inclusao de alunos com deficiéncia na escola comum.

Aqui cabe mencionar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional LDB
9.394/96 que d& maior atencdo a educacgdo especial, fato pouco observado até
entdo nas politicas publicas brasileiras. Dentre suas determinacdes, estabelece em
seu Cap. V art. 58 que a educacédo especial como modalidade de educacgéo escolar,
“deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos

portadores de necessidades especiais”, bem como |hes assegura no art. 59...



I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; [...] ll- professores
com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para o
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns; [...]. (LDB 9.394/96, 1996)

Esta lei determinou a Unido a elaboragéo do Plano Nacional de Educacao que
somente em 2001 foi aprovado sob forma da lei n® 10.172 que vigora atualmente e

gue tem como obijetivos:

. a elevacao global do nivel de escolaridade da populacao;

. a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

. a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso e a permanéncia, com sucesso, ha educacao publica e
.democratiza¢cédo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participacéo dos profissionais
da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (PNE, 2001)

No capitulo destinado a educacao especial sdo elencadas metas relevantes
ao estudo proposto. Assenta como objetivos e metas de responsabilidade da Uniéo,
dos Estados, dos Municipios ou das organiza¢fes da sociedade civil a garantia da
inclusdo no projeto pedagodgico das escolas do atendimento as necessidades
especiais de seus alunos, oferecendo formacédo em servico aos professores.

Deverao ser incluidos nos curriculos de formacgédo dos professores tanto em
nivel médio como superior contetdos e disciplinas para que estejam capacitados a
atender as especificidades de seus alunos. Obrigam-se, também, a incluir ou
ampliar, principalmente nas universidades publicas, habilitacdo especifica em niveis
de graduacdo e pos-graduacdo, para formar pessoal especializado em educacgéo
especial. Do mesmo modo, introduzir conteddos disciplinares referentes aos
educandos com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais em
areas relevantes para o atendimento dessas necessidades, como medicina,
enfermagem e arquitetura.

Outro referencial que marca significativamente as politicas publicas em
educacao especial € a Politica Nacional de Educacao Especial, 1994, reformulada
em 2007, acompanhando os avancos tanto do conhecimento como das lutas sociais,
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visando construir uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Traz como

objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacédo especial desde a educacéao infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a incluséo;
[...] (BRASIL, 2007)

Traca também um perfil dos alunos atendidos pela educacao especial e suas
diretrizes que indicam o caminho a seguir na Perspectiva Inclusiva.

Em setembro de 2001, foi aprovada a resolucdo CNE/CEB N° 2, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica e estabelece
que a educacao especial como modalidade da educacédo escolar deve ser realizada
em classes comuns em qualquer etapa ou modalidade da Educacéo Basica. Em seu
art. 18, refere sobre a formacdo de professores, conforme o previsto na LDBEN e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Docentes da Educacéo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa formag¢do podera se dar
em nivel médio, modalidade normal e em nivel superior, curso de licenciatura de
graduacédo plena, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores da Educacédo Bésica.

No mesmo artigo, faz-se a diferenciacdo entre professores capacitados e
especializados. Os primeiros sdo 0s que possuem em suas turmas de classe comum
alunos com necessidades educacionais especiais e que comprovam que em sua
formacdo, tanto em nivel médio como superior, foram incluidos contetdos sobre
educacao especial; os segundos, desempenham papel fundamental nos projetos de
inclusdo definindo, implementando, liderando e apoiando a implementacdo de
estratégias de flexibilizagdo, adaptacdes curriculares, procedimentos didaticos e
praticas alternativas adequados para o atendimento dos alunos incluidos,
assessorando o professor da classe comum em suas praticas. Esses profissionais
deverdo ter cursos de formagcdo em nivel superior ou pos-graduacdo em areas

especificas da educacao especial.
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Em julho de 2008 foi aprovado o Decreto Legislativo n® 186, que aprova o
texto da Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinado em
Nova lorque, em marco de 2007, que tem como propdsito “[...] promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente.” (BRASIL, 2008)

Por esta convencéo, ficam estabelecidas entre outras determinacdes, que 0s
Estados Partes devem reconhecer o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para sua efetivacdo sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades eles

[...] assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes
objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b) O méximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como
de suas habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre. (BRASIL, 2008)

Em consonancia com essas acbes, 0 Ministério da Educacédo instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao Basica, pela Resolucdo n° 4, de outubro de 2009, pela qual o AEE sera
ofertado nas salas de recursos multifuncionais, ou em centros de AEE da rede
publica de ensino ou em instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Fica disposto em seu art. 2° que “O AEE tem como fungdo complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.” (BRASIL,
2009)
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De acordo com este documento, o Projeto Politico Pedagégico das escolas

deve, além de institucionalizar a oferta, prever sua organizagao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomocao;
VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacéao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009)

A legislacdo vigente é extremamente vasta quando o assunto € inclusdo de
alunos com deficiéncia, mas sua existéncia nao significa necessariamente sua
aplicabilidade, o que se observa é uma larga distancia entre o ideal e o real que
longe do que vimos esta recheada de discriminacéo e modelos ultrapassados.

3.2 As Escolas Inclusivas

Sabemos que leis, textos e discursos nao bastam para que se assegure uma
educacdo de qualidade a todos, ao contrario, as acfes é que determinardo sua
aplicabilidade, de acordo com Carvalho (2004, p. 77) “[...] mais que prever ha que
prover recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam
respeitados, de fato.”, ou seja, mais do que regular torna-se imprescindivel
abastecer os sistemas educacionais para que as politicas inclusivas ndo se tornem
um obstaculo na constru¢do de uma escola inclusiva.

A escola é responsavel por introduzir a crianga no mundo publico, pois ela sai
do contexto familiar e passa a conviver com seus pares que possuem algum tipo de
deficiéncia. Assim, a escola constitui-se, acima de tudo, num espaco cada vez maior

de trocas e de aprendizagem mutua. De acordo com Mantoan:
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A Escola é a instituicdo por intermédio da qual a crianga se introduz
no mundo publico, e dai o papel do Estado em relacéo a todas elas.
A familia cabe o dever de garantir a crian¢a o que é tipico do dominio
privado do lar, e ao Estado cabe garantir o direito indispensavel da

BN 7

crianca a educacdo escolar, pois € ela que faz a transicdo entre
essas duas vidas. (MANTOAN, s/r)

Historicamente, as escolas sempre foram palco de grandes movimentos,
espaco de inumeras transformacdes, o que nao poderia ser diferente quando o
assunto € a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino. Fato
que vem ocasionando tantas mudancas ndo sé na estrutura das escolas, mas nas
concepgdes e paradigmas, exigindo uma nova forma de pensar de toda a
comunidade escolar, ja que durante muito tempo o atendimento a esses alunos
cabia apenas a educacao especial em um modelo clinico e segregado.

A educagéo inclusiva, como endossam os documentos citados anteriormente,
recomenda que todos o0s alunos, mesmo 0s que apresentam condi¢cdes que afetam
diretamente a relacdo ensino-aprendizagem, como a deficiéncia sensorial, mental,
multipla, fisica, transtornos severos de comportamento ou condutas tipicas e altas
habilidades devem estar inseridos no sistema regular de ensino, sem que se
permitam as escolas selecionar seus alunos em funcdo de suas diferencas
individuais, sejam elas organicas, sociais ou culturais. Além disso, recomenda uma
educacao de qualidade.

Por uma educacao de qualidade, entende-se

A partir de condic¢des de trabalho pedagogico que implicam formagéo
de redes de saberes e de relacdes entrelacadas por caminhos
imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de
gualidade quando as acfes educativas se pautam pela solidariedade,
pela colaboracdo e pelo compartiihamento do processo educativo
com todos os que estdo direta ou indiretamente nele envolvidos.
(MANTOAN 2006, p. 45)

Sob este prisma em uma escola de qualidade todos passam a respeitar e
valorizar a diferenca por meio do convivio com seus pares, e 0 professor tem papel
fundamental, pois ele é sempre um modelo a ser seguido. Busca-se a construcéo de

pessoas autdbnomas, criticas que aprendem a ser pessoas com capacidade de ser
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sujeito ativo na sociedade em que se insere. Uma escola assim projetada n&o exclui
seus alunos de nenhuma atividade e a todos € dada a possibilidade de uma efetiva
aprendizagem.

No entanto, vé-se correntemente nas escolas uma ideia de qualidade,
baseada apenas no resultado. Essa aprendizagem se da apenas pelo viés da
racionalidade, da quantificacdo, s6 existe uma resposta certa. Os métodos e
técnicas sao tradicionais, baseados apenas na exposicdo oral e na memorizagao.
Hoje, compete ao professor recriar, reinventar sua pratica, pois de nada adianta um
projeto novo se o modelo velho perdurar. De forma alguma esse projeto
menospreza os contetdos académicos, o conhecimento cientifico, mas néo se limita
a eles. Segundo Mantoan (2006, p. 14), “[...] o conhecimento, matéria-prima da
educacao escolar, esta passando por uma reinterpretagao.”

Portanto, um conceito de educacao inclusiva baseado apenas na insergéo
desses alunos nas salas de aula, além de reducionista, seria também injusto, como

nos coloca Carvalho:

(...) inserir esses aprendizes nas escolas comuns, distribuindo-os
pelas turmas do ensino regular, como “figurantes”, além de injusto,
nao corresponde ao que se propfe no paradigma da educacdo
inclusiva e, de igual, modo, n&o vamos contribuir para seu
desenvolvimento integral. (CARVALHO, 2004, p. 109)

E papel primordial da escola primar pelo desenvolvimento e pela
aprendizagem de todos que nela estejam inseridos, respeitadas as especificidades e
peculiaridades de cada um para que, mais do que matriculados, possam prosseguir
seus estudos até os niveis mais elevados do ensino, da criacdo artistica, da
producéo cientifica e da tecnologia.

Todas essas prerrogativas colocam por terra o modelo de ensino-
aprendizagem unico onde todos deveriam aprender da mesma forma. O direito ao
acesso néo significa a ndo distingdo ou a ndo diferenciagdo das necessidades na
aprendizagem. Um aluno com deficiéncia em sala exige uma pedagogia
diferenciada para atendé-lo. A diferenca fundamental esta na sala de aula, que mais
do que abrir as portas a todas as diferencas, deve abrir as portas as novas formas
de aprendizagem. Esta na hora de a escola reorganizar suas praticas, olhando para

a heterogeneidade de alunos que convivem em seu interior.
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3.3 Os Professores e suas Concepcdes

Pensar na inclusédo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, € pensar
também no professor que se encontra no fronte dessa batalha, onde a multiplicidade
vivida nas salas de aula exige uma re-significacdo na postura desse profissional, ja
que a cada dia torna-se o vinculo mais importante nesse processo. Parafraseando
Carvalho (2004, p. 32), a escola ndo pode ser como uma ilha, distante dos
interesses dos alunos, consequentemente, o professor também ndo pode ser uma
ilha nesse contexto.

Julgar que apenas os documentos oficiais s&o a garantia para a efetivacao de
uma educacdo de qualidade para todos seria, no minimo, ingenuidade. Ha que se
pensar muito mais além, segundo Beyer (2005, p. 9) “o caminho é, ainda, extenso,
muito precisa ser feito em termos de conscientizacdo na comunidade escolar e da
sociedade.” Ha que se conscientizar sobre as novas concepgoes e direitos de todos
em uma sociedade que tem como dever superar a exclusao.

Na escola, o foco central desse trabalho esta no professor que, embora
imerso nesse novo contexto, precisa romper com velhas amarras que sua condi¢ao
de sujeito Ihe impde diante da realidade proposta, pois “O professor € a pessoa, e
uma parte importante da pessoa é o professor.” (NIAS apud NOVOA 1995, p. 15). A
inclusdo promove um encontro com a diferenca, com aquilo que esta fora do
estabelecido como “normal”, ideal e belo, provocando reacdes e posicionamentos
diversos, criando a todo instante escutas sobre a incluséo.

Em cinco anos de escutas e, logicamente nas entrevistas, varios foram os
relatos de um primeiro contato dificil com a proposta de educacéo inclusiva, pois as
professoras que ja estavam na escola em 1999 passaram pela implantagdo de um
“Sistema de laboratérios juntamente com a inclusdo de alunos com deficiéncia.”
(Professor H)?

Nessas narrativas, ilustra-se claramente o que Beyer (2005) nos coloca em
varios momentos. O projeto de incluséo foi rapidamente gerado pelos gestores do

governo federal, sem que houvesse tempo para que a ideia fosse amadurecida nas

% Nos anos de 1998 e 1999 foram implantados na escola, em parceria com uma ONG, laboratérios de
aprendizagem juntamente com a inclusdo de alunos com deficiéncia.
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bases, nos estados, nos municipios e, consequentemente, nas escolas para, a partir
dai ser pensado um projeto de educacao inclusiva com forca de lei.

“Nessa primeira experiéncia, acho que ndo foi muito boa, pois eram varias
deficiéncias, diferentes idades e quase nenhum preparo para enfrenta-las.”
(Professor A)

“l...] tive um aluno, uma crianga com deficiéncia fisica, ndo tendo os membros
inferiores e apenas parte dos bracos, tendo um comec¢o do que seriam o0s dedos.
Minha reacao foi bastante temerosa, pois a principio ndo sabia como seria trabalhar
com ele, quando engatinhava pelo chdo da sala de aula ndo me sentia muito bem.”
(Professor B)

Embora a grande maioria ja tenha contato com a educacao inclusiva, quando
guestionadas sobre sua definicdo foram dadas respostas vagas, demonstrando certa
falta de clareza sobre o sentido da incluséo:

“Juntar todos os alunos com ou sem deficiéncia.” (Professor B)

“Ela tenta incluir os portadores de deficiéncia na sociedade através da
educacado, mostrando que eles podem superar suas dificuldades.” (Professor H)

“Como uma proposta que tenta integrar os portadores de necessidades
especiais com a sociedade.” (Professor E)

“E ter pessoas com necessidades especiais junto com o grupo ditos
“normais™.

“Uma tentativa de tornar iguais os diferentes [...]"*

Observa-se que a ideia de que a presenca do aluno com deficiéncia ja &
suficiente para garantir que se faz inclusdo, ainda é muito presente. No entanto,
sabe-se que o fato de estar dividindo o mesmo ambiente n&do certifica que esse
aluno incluido realmente faca parte do grupo. A inclusao implica respeito a diferenca

e em uma educacao de qualidade a todos. Para Mantoan

[...] tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢des de trabalho
pedagdgico que implicam formagdo de redes de saberes e de
relacdes entrelagcadas por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento; existe ensino de qualidade quando as acbes
educativas se pautam pela solidariedade, pela colaboracdo e pelo
compartilhamento do processo educativo com todos 0s que estdo
direta ou indiretamente nele envolvidos. (MANTOAN, 2006, p.45)

® Relato de um grupo de professores feito em Reunido pedagogica na escola dia 10/03/2010.

*1dem.
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O que se observa, € que a visdo conservadora do que seja uma educacao de
qualidade ainda esta vinculada a aprendizagem, ao racional (datas, féormulas,
conceitos...), dando énfase ao cognitivo, pois avaliam seus alunos por seus
resultados. Esses professores tém mais dificuldades em aceitar os alunos com
deficiéncia que ndo vao progredir com um ritmo considerado por eles “normal”.
Portanto, o olhar do professor é que vai conduzir o desenvolvimento do seu aluno
incluido. Quanto maior for a rigidez de suas expectativas e a tendéncia de querer
enquadrar esse aluno em padrdes conservadores, maior a probabilidade de tal

comportamento repercutir de maneira negativa sobre os ritmos de aprendizagem.

Embora persista essa ideia, muitos professores estdo lendo, buscando
informacdes sobre a deficiéncia de seu aluno:

“.. sempre que acho necessario procuro buscar informagées.” (Professor A)

‘Busquei ajuda na escola, frequentei palestras sobre esse assunto...”
(Professor B)

“Busco ler e me informar.” (Professor E)

“Sim, pois o professor deve ser um eterno aprendiz.” (Professor F)

Em contrapartida, ha professores que ndo buscam se informar e argumentam,
como justificativa para uma educacdo de qualidade questionavel oferecida aos
alunos com deficiéncia, a falta de preparo em seus cursos de formacdo. A grande
maioria ja possui um longo tempo de docéncia, entre 14 e 27 anos, sem participacao
em cursos de formacdo na area de educacdo especial. Esses professores
consideram-se despreparados, desabilitados para atender a esses alunos. Sentem-
se aptos a trabalhar com a hegemonia, ndo com as diferencas. Consideram que
esses alunos ndo possuem as condicfes necessarias para aprender em uma pratica
centrada apenas no ensino.

Aqui reside uma das maiores dificuldades quando o assunto € a diferencga:
como atender a todos e a cada um em sua especificidade, quando o que importa é o
resultado final.

De acordo com Carvalho,

[...] precisamos ultrapassar 0s rangos com 0S quais ainda
convivemos, mesmo no século XXI, apesar dos avancos
conseguidos na concep¢do da educagcdo como bem de consumo
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essencial para as pessoas [..] Enormes sdo os desafios para
assegurar escolas de boa qualidade para todos e por toda a vida.
(CARVALHO, 2004, p. 88)

Em varios momentos das escutas revelaram-se sentimentos como medo,
temor, inseguranca e incapacidade sempre relacionados ao despreparo, a falta de
suporte e de tempo e ao numero de alunos na sala de aula:

“Incapaz de trabalhar com a educacgéo inclusiva.” (Professor D)

“Minha primeira reagéao foi de inseguranga.” (Professor C)

“‘Em primeiro lugar me da um pouco de medo e inseguranga pela falta de
preparo, mas precisamos fazer sempre o melhor possivel para dar certo e nao
prejudicar ninguém.” (Professor A)

“Meu primeiro contato foi quando assumi, em 2000, uma turma de primeira
série com uma aluna com Sindrome de Down; fiquei assustada por ndo estar
preparada.” (Professor E)

Nos relatos, também se observa a dificuldade dos professores em orientar o
trabalho com a presenca de alunos que nao copiam, ndo escutam, nao leem e nao
escrevem, o que muitas vezes gera indisciplina na sala de aula. Uma realidade
parece ser consensual: a receptividade ao aluno passivel de inclusao é diretamente
proporcional ao “seu bom comportamento”, pois a necessidade especial esta sempre
relacionada a esse estigma. Importa sim, se ele é capaz de ficar quietinho, ndo
romper com a ordem, ndo quebrar com a rotina.

“Cada caso deve ser analisado e nem todos podem ser incluidos.” (Professor
H)

Em muitos relatos, fica explicita a responsabilidade dos professores
especialistas em solucionar os problemas gerados pela presenca do aluno com
deficiéncia na sala de aula, pois “a complexidade, assim como o inferno, sempre sao
os outros” (PERRENOUD, apud FREITAS, MACAGNAN, ALLEBRANDT-PADILHA,
2007)°, autorizando muitas vezes o descomprometimento de alguns, acomodando-
se frente ao novo.

Na inclusdo cabe a cada um fazer um pouquinho. Vamos, como nos diz
Mantoan (2006), formar um tecido colorido de conhecimentos, onde os fios se

entrelacam e todos aprendem cooperativamente.

® Disponivel em: http:/coralx.ufsm.br/revce/
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao me propor a realizar esta pesquisa, tinha como objetivo central identificar,
pelas escutas dos professores, suas concepcdes sobre seus alunos incluidos. Apos
coleta e analise dos dados, entendo que este estudo possibilitou uma reflexdo sobre
alguns aspectos que interpdem a inclusao escolar de alunos com deficiéncia na
escola regular e, como ndo poderia deixar de ser, de minha pratica como educadora
especial. Apés a discussao, um ponto € unanime em todas as escutas: a inclusao de
alunos com deficiéncia ainda é um grande desafio, mas um caminho sem volta e
todos os envolvidos devem participar efetivamente.

Em varios momentos percebe-se que os professores tém dificuldade em
trabalhar com o diferente, pois isso mexe com suas memorias educativas, exigindo-
lhes uma mudanca de postura, uma nova forma de conceber sua prética
pedagdgica. Cada aluno passa a aprender de um jeito, tendo como ponto de partida
um unico conteudo.

Outro dado relevante € que a primeira experiéncia da grande maioria de
professores foi, de certa forma, imposta e, consequentemente, frustrante. A
inclusdo educacional no Brasil, via de regra, ndo aconteceu a partir da iniciativa de
pais e professores, foi imposta por determinacdes legais e esse fato constitui-se em
uma particularidade em nossa realidade.

A insercao do aluno com deficiéncia nas turmas de ensino regular exige dos
profissionais envolvidos um novo perfil que vé na diferenca a possibilidade de
crescimento pessoal e, acima de tudo, profissional. As trocas abrem portas as novas
aprendizagens.

Em muitas escutas podem estar implicitos “pedidos de socorro”, exigindo que
se reveja 0 processo inclusivo, bem como a atuagéo dos professores especialistas,
dos professores regentes, da direcdo, enfim de toda comunidade escolar, buscando
um objetivo Unico: acolher a diversidade com qualidade e, acima de tudo, com

comprometimento.
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ANEXOS:



Anexo A — Instrumento de coleta de dados

PESQUISA DE CAMPO: AS ESCUTAS DOS PROFESSORES SOBRE A
INCLUSAO ESCOLAR

Formacéo: Ano de conclusao:
Tempo de Docéncia:
Cursos de formacao continuada ou especializacdo em Educacao Especial:
( ) Sim ( )néo
Quais?

Em seu curso de formacéo (graduacédo) vocé teve disciplinas que abordassem a
qguestao da inclusdo? Quais? Quantos semestres?

Como foi seu primeiro contato com a proposta de educacao inclusiva? E sua
primeira reacao?

Como vocé a define?

Frente a essa proposta vocé |é, busca informacBes sobre a deficiéncia de seu
aluno?

Hoje, quando se fala em incluséo o que Ihe vem a cabeca?

Que aspectos vocé considera positivos e negativos quanto a proposta de educacao
inclusiva?
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Vocé tem alunos incluidos? () sim ( ) nao

Que tipo de deficiéncia? () mental ( ) auditiva ( ) visual ( ) fisica ( )
mualtipla

Como estao esses alunos?

COLEGAS OBRIGADA POR SUA COLABORACAOQ!!!
ALESSANDRA MINUSSI.
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