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RESUMO
Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

PRATICAS PEDAGOGICAS: CONTRIBUICOES DE PIAGET A EDU CACAO DE
ALUNOS COM DEFICIT COGNITIVO
AUTOR: RENATA CRISTINA MEZZOMO
ORIENTADOR: RENATA CORCINI CARVALHO CANABARRO
PASSO FUNDO,

O artigo apresenta discussdes sistematizadas através da realizacdo de
pesquisa bibliografica, cujo objetivo centrou-se em “identificar as contribuices da
teoria interacionista de Piaget na perspectiva da educacéao inclusiva, visando refletir
sobre praticas pedagdgicas, bem como fundamentar as estratégias pedagdgicas que
contribuam para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com déficit cognitivo”
A proposta, foi elaborada a partir de reflexdes acerca da teoria interacionista de
Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca e suas relagdes com o meio, a
relacdo entre o desenvolvimento da crianca e a afetividade sendo abordado ainda,
aspectos referentes a construcdo da inteligéncia e caracterizacdo do aluno com
déficit cognitivo. Por fim, foi realizada a anélise das contribui¢cdes da teoria de Piaget
no desenvolvimento de alternativas pedagdgicas e reflexdes que conduzam a
concretizagcdo de uma proposta educativa significativa para a constru¢do de pontes
que possibilitem o aluno com déficit cognitivo desenvolver suas habilidades para a
superacdo das barreiras educacionais. Os resultados encaminham para a
compreensao de que o conhecimento sobre o desenvolvimento cognitivo do aluno
com déficit cognitivo, auxilia com que o professor possa avancar na perspectiva da
construcdo de praticas pedagdgicas significativas e contextualizadas, contribuindo
para o desenvolvimento da sua aprendizagem.
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1. APRESENTACAO

A partir do fim do século XX a inclusédo social deixa de ser uma preocupacao
somente de especialistas para ser uma questdo fundamental da sociedade. A
escola, enquanto importante instituicdo social, ndo se constitui de maneira diferente,
pois passa a ser o ambiente expressivo da cultura de novos tempos que precisa
saber lidar com a diversidade, proporcionando um conjunto de praticas na
perspectiva de construir espagos sociais mais justos. Neste contexto, o presente
artigo monografico, decorrente do Curso de Especializacdo a Distancia em
Educacao Especial - Déficit Cognitivo e Educacdo de Surdos - focalizou reflexdes
sobre o tema “Praticas Pedagogicas e Déficit Cognitivo”.

Levando em consideragdo minha experiéncia como professora nos Anos
Iniciais, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Arlindo Luiz Osoério, lotada na
cidade Passo Fundo, percebo que ainda temos muita deficiéncia pedagodgica no que
se refere ao trabalho frente aos alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente frente ao aluno com déficit cognitivo. Nesse sentido, o interesse em
realizar este estudo decorreu tanto da motivacdo frente minha pratica profissional,
quanto da importancia da sistematizacdo das informacdes e reflexdes decorrentes
deste estudo para os demais profissionais da educacéo, que buscam contribuir para
a incluséo do aluno com déficit cognitivo.

Para ensinar uma turma, independente das diferencas de cada um dos alunos,
temos de passar de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialogica,
interativa, conexional, que se contrapfe a toda e qualquer visdo unidirecional, de
transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber. Entender o aluno com
déficit cognitivo requer, antes de tudo, uma reflexdo tedrica, buscando avancar na
proposta de praticas educativas que ndo priorize s6 0 senso comum, mas que
observe as diferencas respeitando a individualidade de cada sujeito. A partir desse
entendimento, me deparei com 0 seguinte questionamento “quais as contribui¢cdes
da teoria interacionista de Piaget para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas que respondam a diversidade e a superacdo de barreiras a

aprendizagem de alunos com déficit cognitivo?”
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O aluno muitas vezes é responsabilizado pelo fracasso escolar, sendo-lhe
atribuidas as causas das suas dificuldades de aprendizagem e, por sua vez, acaba-
se camuflando as deficiéncias do sistema escolar. E importante compreender que a
pratica escolar precisa ser repensada quanto ao planejamento de ensino, o
professor como docente deve articular com gestores e coordenadores da escola,
para que o projeto pedagdgico da instituicdo se organize coletivamente numa
perspectiva de educacéao inclusiva, sendo capaz de organizar uma acao pedagogica
significativa aos alunos, que favorecam o acesso ao curriculo e a interacdo com o
grupo.

Nessa perspectiva, o presente estudo justifica-se pela necessidade dos
educadores em desenvolver praticas pedagogicas por meio de estratégias de
aprendizagens centradas em um novo fazer pedagoégico que favoreca a construcéo
do conhecimento, subsidiando os alunos para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar. Neste sentido, o estudo tem como objetivo “identificar as
contribuicbes da teoria interacionista de Piaget na perspectiva da educacdo
inclusiva, visando refletir sobre praticas pedagodgicas, bem como fundamentar as
estratégias pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno com déficit cognitivo”.

Para tanto, o presente trabalho inicialmente apresenta o percurso
metodoldgico constituido na pesquisa para o desenvolvimento deste estudo.
Posteriormente, consta uma abordagem sobre teorias interacionistas e o0
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga fundamentada na teoria de Piaget,
sendo abordado aspectos referentes a construcdo de sua inteligéncia e
caracterizacdo do aluno com déficit cognitivo, como também a analise das
contribuicdes da teoria de Piaget no desenvolvimento de alternativas metodologicas
e praticas educativas para atendimento educacional ao aluno com déficit cognitivo.

Por fim, as consideracées do trabalho versam sobre a compreensdo do
desenvolvimento do aluno com déficit cognitivo, como condi¢cado fundamental para o
professor desenvolver possiveis praticas pedagogicas que conduzam a
concretizacdo de uma proposta educativa significativa e transformadora na

perspectiva da educacao inclusiva.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Para o desenvolvimento do estudo optei pela pesquisa bibliogréfica. A partir de
referéncias bibliograficas busquei conhecer e analisar as contribuicdes de tedricos
sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca, a caracterizacdo do aluno com déficit
cognitivo e a construcao de sua inteligéncia, como também realizar o levantamento e
a analise sobre praticas pedagodgicas que conduzam a valorizacdo das diferencas
sociais, culturais, fisicas e emocionais, questdo muito debatida nas escolas e que
tem um significado especial para a sociedade.

O universo de publicacbes acerca da tematica proposta € muito amplo e,
portanto, a exploragdo de fontes bibliograficas foi 0 passo inicial para o levantamento
de obras. Assim sendo, organizei livros e materiais utilizados em seminarios e
encontros, oferecidos pelo municipio de Passo Fundo, referentes ao tema em
discusséao.

Com base nas obras selecionadas, realizei a leitura das obras, pesquisa e
registro de aspectos que viessem ao encontro da proposta de estudo, visando
coletar dados para a fundamentacdo teorica. Cumprida essa etapa analisei o
conteudo dos aspectos identificados como relevantes, ou seja, dos dados em si, fato
esse que permitiu a exploracdo das possiveis relacdes estabelecidas entre a teoria
de Piaget e o atendimento educacional ao aluno com déficit cognitivo.

Por fim, realizei reflexbes pertinentes para a organizacdo das consideracoes
finais, as quais se originaram da propria analise dos dados visualizados a partir do
objetivo definido para o desenvolvimento da pesquisa e, portanto, neste momento
apresentei a resolucdo da questéo problematizadora.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Teorias interacionistas

Cada crianca tem sua experiéncia e sua historia, com seus valores e
aspiracoes. Ao entender o comportamento de uma crianga, necessita-se considerar
que este é influenciado por fatores: internos e externos. Desta forma, o
desenvolvimento da crianca é produto da maturacdo e da continua interacdo, ou
seja, das relacdes que a crianca estabelece com o mundo.

Assim sendo, € através da interacdo que a crianca desde bebé vai
construindo suas caracteristicas, seu modo de pensar e agir, sendo que o organismo
se constitui como uma infra-estrutura mediadora desta ac&o. A medida que cresce,
suas concepcbes e suas relacdes com o mundo fisico e social se modificam,
construindo sua identidade. Este é um processo longo, que vai da dependéncia a
vivéncia da autonomia. Tais interagcdes sao consideradas de fundamental
importancia para o0 desenvolvimento da inteligéncia, bem como para o
amadurecimento psicoldgico do individuo.

Nesta perspectiva, entende-se que a interacdo acontece com o mundo fisico
interpessoal e socio cultural, mas também do sujeito com ele mesmo, essa interacao
leva o0 sujeito a construcdo de estruturas mentais, ou seja, seguem um pProcesso
temporal psicogenético. Neste processo psicogenético ocorre uma organizacao
l6gica do mundo que vai tornando-se cada vez mais complexa em busca de uma
adaptacao a realidade.

Portanto, o desenvolvimento da criangca € um processo pontuado por conflitos
e transformacdes a ele inerentes e indispensaveis. Dessa forma a passagem de um
estagio para outro ndo deve se considerada como uma simples ampliagdo, mas
como uma reformulagéo.

Ressalta-se com isto a importancia da corrente interacionista para o estudo
da crianca, especialmente ao que se refere aos trabalhos do tedrico Piaget, que vem

fundamentando, entre os profissionais brasileiros, propostas pedagdgicas.



3.1.1 Piaget: construcdo da inteligéncia e a relagdo entre o desenvolvimento

cognitivo e afetivo

Dentre a teoria de Piaget, o desenvolvimento do ser humano esta
subordinado a hereditariedade e a adaptacdo que engloba fases desde o
nascimento até o seu mais completo grau de maturidade e estabilidade. Cada fase
do desenvolvimento humano apresenta uma ordem de sucessao fixa e imutavel,
ocorrendo pela organizacdo progressiva da mente, a partir de processos simultaneos
de assimilacado e acomodacéo.

A assimilagdo constitui na tentativa da crianca em solucionar uma
determinada situacdo a partir da estrutura cognitiva que ela possui naquele
momento especifico da sua existéncia, ou seja, moldar novas informacfes para
encaixar nos esquemas existentes. Mostra um processo continuo na medida em que
a crianca esta em constante atividade de interpretacdo da realidade em que esta
inserida e consequentemente, tendo que adaptar-se a ela.

A acomodagdo por sua vez, consiste na capacidade de mudanca nos
esquemas existentes pela alteracdo de antigas formas de pensar ou agir, para dar
conta de dominar um novo objeto de conhecimento através do qual o organismo se
ajusta ativamente ao ambiente, portanto, toda experiéncia € assimilada a uma
estrutura de idéias ja existentes podendo provocar uma transformacdo nesses
esquemas gerando assim um processo de acomodacao.

A vida humana exige um grande esforco de adaptacfes incessantes,
consequentemente, o desenvolvimento da crianca € um processo pontuado por
conflitos, rupturas e transformacdes, a ele inerentes e indispenséaveis.

O sucesso desse desenvolvimento, adaptacées e conquistas, por certo,
dependera do desenvolvimento biologico da crianca, porém, em grande parte,
dependera, também, da qualidade das relacbes que essa crianca estabelece com
seu meio, com os adultos.

Ao abordar as questdes do desenvolvimento mental da crianca, Piaget (1998)
analisa a relacdo entre o desenvolvimento cognitivo e afetivo, afirmando a

importancia de n&o dicotomizarmos o pensar sobre o desenvolvimento humano:
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Existe, com efeito um paralelo constante entre a vida afetiva e a intelectual
(...) veremos que esse paralelismo se seguira no curso de todo o
desenvolvimento da infancia e da adolescéncia. Tal constatacdo so6
surpreende quando se reparte, de acordo com 0 senso comum, a vida do
espirito em dois compartimentos estanques: o dos sentimentos e do
pensamento. Mas nada € mais falso e superficial. Na realidade, o elemento,
gue é preciso sempre focalizar, na analise da vida mental, é a “conduta”
propriamente dita (...) como um relacionamento ou fortalecimento do
equilibrio (...). Afetividade e inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e
constituem os dois aspectos complementares de toda a conduta humana.
(PIAGET, 1998, p.22)

O autor entende, desta forma, que a afetividade pode ser caracterizada por
composicado energética em relacdo aos objetos, através de ligacbes positivas ou
negativas e que o aspecto cognitivo, por outro lado, corresponde as estruturas, aos
esquemas de acgdo elementares e as operacdes concretas, ou de légica das
proporcdes. Mesmo cumprindo funcbes diferenciadas, o cognitivo e o afetivo
apresentam-se, N0 seu mecanismo intimo, como processos inconscientes, pois 0
sujeito ndo conhece as razdes, fonte e ambivaléncia dos seus sentimentos, como
também desconhece 0s mecanismos cognitivos relativos aos processos do
pensamento, tendo apenas consciéncia relativa de seus resultados.

Segundo Piaget (1973)

certamente a afetividade ou sua privacdo podem ser a causa da aceleracéo
ou atraso do desenvolvimento cognitivo (...), mas isso ndo significa que a
afetividade engendre, nem mesmo modifique as estruturas cognitivas, cuja
necessidade permanece intrinseca. De fato, os mecanismos afetivos e
cognitivos, permanecem sempre indissociaveis se bem que distintos, e isso é
evidente se uns dependem de uma energética e outros de estruturas.
(PIAGET, 1973, p.47)

O desenvolvimento psiquico do ser humano inicia no nascimento e evolui na
busca de um equilibrio até a idade adulta, sendo que o periodo de vida do
nascimento até o ingresso na educacdo fundamental, que corresponde
aproximadamente aos sete anos, € caracterizado por um desenvolvimento
vertiginoso na crianca, havendo a construcdo de inumeros conceitos e um
importante crescimento na vida afetiva. Aventurando-se na maravilhosa descoberta
do EU e do MUNDO, a crianga avanca dos primeiros movimentos reflexos, dos
movimentos circulares para, aos poucos, evoluir do plano pratico, através de uma

diferenciacdo progressiva, até um nivel representativo das operacfes mentais,
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ultrapassando o nivel das a¢fes. Assim, por se caracterizar como um processo de
busca de equilibragdo progressiva e de superacdo de um estado de menor equilibrio
para um equilibrio superior, o processo de desenvolvimento se da tanto do ponto de
vista da inteligéncia, quanto na vida afetiva e social

Para Piaget (1998, p.8) “(...) o desenvolvimento da criangca € um processo
temporal por exceléncia”. Para o autor a crian¢ga tem muitas coisas a aprender e,
diferentemente dos animais, as mudancas nas estruturas bioldgicas e psicologicas
ocorridas durante todo o desenvolvimento humano requerem muito tempo. A
Epistemologia Genética defende uma ordem de sucessdo dos processos de
operacdo mental e desenvolvimento da inteligéncia, que deve ser considerada como
constante, de carater integrativo, onde uma operagdo mental nunca aparecera antes
de outra em alguns individuos e em outros ndo. Assim, a ordem de sucesséo
sempre sera a mesma, mas a cronologia dos estagios podera ser variada, pois sofre
a influéncia do meio social que contribui para o aparecimento, retardo, ou mesmo
podendo impedir a manifestacdo de um estagio, dependendo também das
experiéncias anteriores do sujeito e ndo s6 da maturacao.

Nesse sentido, Piaget (1998) define o processo de evolugao da inteligéncia
humana como uma busca em compreender e explicar as coisas e se da a partir de
periodos caracteristicos e sucessivos com estruturas originais. As construcdes
sucessivas de cada estagio permanecem nos estagios seguintes como
subestruturas, sobre as quais se edificam novas aquisicoes.

O desenvolvimento que se da na crianga do nascimento até a aquisicdo da
linguagem, por volta dos 24 meses, € o0 periodo denominado por Piaget estagio
sensoOrio-motor, e € decisivo para o desenvolvimento da vida psiquica do sujeito.
Neste periodo a crianca através da percepcao e dos movimentos, pela assimilacao
sensoério-motora, passa a conquistar o mundo que a rodeia. O periodo denominado
sensorio-motor pode ainda ser dividido em trés subestagios: dos reflexos, da
organizacao das percepcdes e habitos; e da inteligéncia senso-motora propriamente
dita. Assim, ao nascer, a vida mental da crianca € caracterizada pelos exercicios
reflexos ou coordenagdo sensorial e motora de fundo hereditario, como a
alimentacdo e succdo, por exemplo, entendidos por Piaget, ndo como uma
manifestacdo mecanica, mas sim como a existéncia de uma assimilacdo senso-

motora precoce. A0S poucos, 0s movimentos da succdo vao se ampliando, dando
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lugar a discriminagBes ou reconhecimentos praticos e a uma espécie de
generalizacdo da atividade, e o bebé ja passa a coordenar 0s movimentos dos
bracos com a succao. Nesta fase, a assimilacdo do real ao “eu” inicia-se pelo sugar.
O bebé ndo tem a nocdo de seu proprio corpo. A exploracdo do espaco e dos
objetos se dard através da boca, pelo sugar. Piaget (1973, p.19) referendando
Freud, diz que “a boca é o centro do mundo”.

Rapidamente, o bebé passara para o olhar, o ouvir e para a utilizacdo de
movimentos proprios que lhe permitirdo a manipulacdo de objetos. Desta forma, o
prenancio da assimilagdo mental, constituido pelos exercicios reflexos, vao
tornando-se cada vez mais complexos, integrando e organizando habitos e
percepcdes, através da acdo do sujeito sobre o mundo, sendo importante ponto de
partida para a aquisicdo de novas condutas.

Para Piaget (1998)

(...) a consciéncia comeca por um egocentrismo inconsciente e integral, até
que os processos da inteligéncia senso-motora levem a construcdo de um
universo objetivo, onde o préprio corpo aparece como um elemento entre os
outros, e ao qual se opde a vida interior, localizada neste corpo. (PIAGET,
1998, p.20-21)

E, ainda, na revolugéo intelectual prépria do periodo sensoério-motor, que
acontecem no plano da acao, a construcdo dos quatro processos fundamentais para
todo o desenvolvimento do pensamento até a idade adulta, que séo as categorias de
objeto, espaco, causalidade e tempo, transformando-se posteriormente em nocgdes
de pensamento. Portanto, é nessa fase que a crianca desenvolve a nocéo de objeto
permanente, entendendo que um objeto existe mesmo longe do seu alcance, sem
gue possamos percebé-lo. Com o advento do objeto permanente, por volta dos oito
meses, a crianga avanga do seu egocentrismo inicial para a elaboragdo do universo
exterior.

Assim, é aproximadamente ao final do seu primeiro ano de vida que a crianca
tera a possibilidade de diferenciar-se do objeto, percebendo-o como independente
de seu corpo e movimento, compreendendo os deslocamentos desse objeto. Pode-
se dizer que € nessa fase que a crianca comeca a perceber os sentimentos
elementares ligados a sua prépria acdo como 0s primeiros medos, 0s sentimentos

de satisfacao e insatisfacdo, agradavel e desagradavel, o prazer, a dor, 0 sucesso e
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o fracasso, entendido ainda dentro de um egocentrismo. A0S poucos, com a Nnogao
do objeto permanente e a evolugdo da inteligéncia, a crianga avanga no
desenvolvimento da afetividade, através da objetivacdo dos sentimentos, que se
diferenciam e multiplicam, projetando-os a outras atividades e situacdes e néo
apenas ao “eu”.

No periodo denominado por Piaget como pré-operatério, em torno de um ano
e meio/dois anos até por volta de seis/sete anos a criangca passa a viver novas
experiéncias como a socializacao da acao, a aparicdo do pensamento propriamente
dito com base na linguagem exterior e nos sistemas de signos e, ainda, com a
interiorizacéo da ag&o que passa do plano perceptivo e motor para o plano intuitivo e
das experiéncias mentais. Nesse espaco, a linguagem e seu desenvolvimento tem
lugar de destaque e contribui significativamente para as mudancas ocorridas com a
crianga, tanto ao nivel cognitivo, quanto afetivo.

Entende-se, na perspectiva piagetiana, que existe inteligéncia de dominio
sensorio-motor antes da linguagem. Por outro lado, ndo existe pensamento antes da
linguagem. O pensamento pode ser, entdo, como a inteligéncia interiorizada, que
apoia-se ndo mais diretamente sobre a acdo, mas, sobretudo, na evocacao
simbdlica através da linguagem e imagens mentais.

Entre um ano e meio/dois anos até por volta de seis/sete anos a crianga vive
um periodo extremamente importante no seu desenvolvimento, pois nele Piaget

(1998), compreende que

(...) encontra-se todas as transi¢cdes entre as duas formas extremas de
pensamento, representadas em cada uma das duas etapas percorridas
durante este periodo, sendo que a segunda domina pouco a pouco a
primeira. A primeira destas formas é a do pensamento por incorporagao ou
assimilacdo puras, cujo egocentrismo exclui, por conseqiéncia, toda
objetividade. A segunda destas formas € a do pensamento adaptado aos
outros e ao real, que prepara assim, o pensamento ldgico. Entre os dois se
encontra a grande maioria dos atos do pensamento infantil que oscila entre
estas direcbes. (PIAGET, 1998, p.28)

Esta fase de transicdo e transformacéo da inteligéncia na crianca caracteriza-
se, portanto, pela evolucdo da inteligéncia sensério-motora, essencialmente prética
do periodo anterior para uma forma mais elaborada de pensamento onde a
linguagem, a representacdo mental e a socializacdo ocupam papel central e

determinante. Assim a crianga passa a ser capaz de recordar e reconstituir situacdes
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passadas, evocando objetos ou condutas na sua auséncia, podendo inclusive,
antecipar futuras acdes ou simplesmente utilizar-se da linguagem como forma de
comunicacao de acdes nao realizadas.

Neste periodo, onde o pensamento egocéntrico & caracteristico, o jogo
simbdlico ou o jogo de imitacdo e imaginacdo aparecem como organizador da acéo
da crianca, inicialmente, no periodo sensoério-motor e, posteriormente, entre os sete
e doze anos no periodo operatdrio-concreto, como jogo de regras. O jogo de
exercicio, predominantemente sensorio-motor, € o primeiro tipo de jogo a aparecer
nas criancas e organiza-se sem a presenca do pensamento e € individual, ndo
sendo expressao do convivio social e, portanto, ativa a percep¢ao e o movimento. Ja
0 jogo de regras caracteriza-se por determinadas regras, obrigacdées comuns as
criancas que dele participam. O jogo simbdlico, que aparece na primeira infancia,
entre as duas formas de jogos citados anteriormente, diz respeito a um pensamento
individual, quase sem a presenca do coletivo e corresponde aos jogos de
imaginacao e imitacdo. Deve ser entendido como uma atividade real do pensamento,
embora, ainda, na fase do desenvolvimento pré-operacional, seja considerado
egoceéntrico. A crianga, principalmente dos trés aos sete anos, quando a funcéo
simbdlica tem um desenvolvimento significativo, passa a tomar consciéncia do
mundo, ainda que deformado, através de atividades ludicas, dos jogos simbdlicos.

Neste espaco de jogo simbdlico, a linguagem cumpre importante papel, pois
fornece o instrumento fundamental para a constru¢cao imaginaria que é a imagem ou
0 simbolo. Sendo o jogo de imaginacdo ainda um processo egocéntrico de
pensamento, o simbolo constitui-se um signo individual, pois se utiliza de
lembrancas e vivéncias da crianca, tendo, assim, um significado Unico para o sujeito.
Piaget (1978) faz distincdo entre a imitacdo vivenciada pela crianca no estagio
sensorio-motor e a imitacdo que € realizada no periodo pré-operatério. Neste
segundo periodo, o sujeito imita o modelo de forma diferenciada, mesmo estando
longe do mesmo, fundamentando-se, assim, na imagem mental. Nas palavras de
Piaget (1978, p.353), “na imitacdo propriamente representativa, (...) a imagem
interior precede 0 gesto exterior, o qual copia assim um ‘modelo interno’ que
assegura a continuidade entre o modelo real ausente e a reproducéo imitativa”.

De acordo com Ramozzi; Chiarottino (1994), a construcao do real, entendida

como o mundo dos objetos e acontecimentos, se da através da aplicacdo dos
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esquemas de acdo da crianca para a constru¢do das propriedades do objeto, as
regularidades da natureza e o limite da sua agéo sobre o mundo, permitindo, assim,
inserir-se no espaco e no tempo, percebendo as relacbes de causalidade. Para a

referida autora, numa perspectiva piagetiana,

(...) a representacdo do mundo através de imagens, desenho e imitagdo
diferida é “retirada” do real, através de um processo de abstracéo reflexiva,
e projetada em outro plano (...), o importante é que haja abstracdo a partir
da acao e projegdo daquilo que foi abstraido da acéo, pois € esta, (...), que
da significacdo as coisas e que € responsavel pela ligacdo entre o
significado e o significante, nas diferentes etapas da construcao simbdlica,
qgue vai da imitacdo diferida ao levantamento de hip6teses no periodo
formal. E a organizacéo do real que permite & crianca o estabelecimento do
principio da realidade, no sentido de que se torna capaz de distinguir as
propriedades dos objetos, e as regularidades da Natureza do “faz-de-conta”
e das brincadeiras simbdlicas. (RAMOZZI; CHIAROTTINO, 1994, p.75-76)

E nessa fase que a crianca desenvolve o que Piaget chama de Pensamento
Intuitivo que corresponde a uma forma mais adaptada de pensar o real, € a logica da
primeira infancia. Os esquemas senso-motores do periodo anterior se prolongam,
permanecendo numa pré-légica, com 0 mecanismo da intuicdo, através da
interiorizacdo das percepcbes e dos movimentos sob a forma de imagens
representativas ou mentais. Nessa fase é caracteristico do pensamento da crianca a
afirmacdo sem, no entanto, conseguir comprovar o que afirma, demonstrando uma
caréncia argumentativa. O egocentrismo, ainda préprio dessa idade, impossibilita a
indiferenciacdo do pensamento préprio, tendo dificuldades em aceitar o ponto de
vista dos outros. Assim, a crianca limita-se a designar os objetos pelo seu uso, ndo
sabendo definir os conceitos que emprega.

Para Piaget (1998),

(...) toda a causalidade, desenvolvida na primeira infancia, participa das
mesmas caracteristicas de: indiferenciacdo entre o psiquico e o fisico e o
egocentrismo intelectual. As leis acessiveis a crianca sao confundidas com
as leis morais e o determinismo com a obrigacdo: os barcos flutuam por
que devem flutuar e a lua ilumina a noite porque nédo é ela quem manda
(...) (PIAGET, 1998, p.32)

Buscando explicar a importancia de tal periodo, Piaget (1978), afirma que o
periodo pode ser considerado, com efeito, o intermediario entre o pensamento pré-

conceitual e o pensamento operatorio.
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Analisando o movimento da acdo a operagcdo na teoria de Piaget, afirma-se
que o autor divide o periodo do aparecimento da funcdo simbdlica, em torno de um
ano e meio/dois anos, até a construcdo das operacdes concretas, por volta de
seis/sete anos, em duas etapas preparatorias as operacdes concretas: a primeira diz
respeito ao pensamento simbodlico e, a segunda corresponde ao pensamento
intuitivo. A etapa do pensamento simbdlico é pré-conceitual caracteriza-se pelo
aparecimento da funcdo simbdlica, que se manifesta de diferentes formas, ou seja,
através da linguagem, do jogo simbdlico, imitacdo diferida e imagem mental. Ja a
etapa do pensamento intuitivo corresponde as representacdes baseadas nas
configuragdes estaticas, proximas a percepcao e pelo controle dos juizos por meio
de regulacdes intuitivas, embora ainda ndo sejam operacdes. A crianca, desta forma,
tendo dificuldades de diferenciar com clareza o préprio eu do mundo exterior,
manifesta seu pensamento de diferentes formas, denominadas por Piaget (1998) de
fenomenismo, finalismo, artificialismo e animismo. O fenomenismo € a tendéncia da
crianca em estabelecer um laco causal entre fendmeno que sdo vistos como
proximos por ela, como, por exemplo, acreditar que basta ter sono para que
anoiteca. O finalismo diz respeito a crenca de que cada coisa tem uma funcéo e uma
finalidade que justificam a sua existéncia e suas caracteristicas, por exemplo, supor
gue as nuvens deslocam-se para algum lugar porque |4 tenha que chover. No
artificialismo, as coisas sdo consideradas, pela crianca, como de fabricacdo e
vontades humanas entéo, os rios foram feitos pelo homem. E finalmente, o animismo
que corresponde a tendéncia da crianga em dar vida e consciéncia a objetos e
fendmenos inertes, por exemplo, o ursinho de pellcia fala ou esta triste.

Para Piaget (1998),

a intuicdo primaria € apenas um esquema senso-motor transposto como
ato de pensamento, herdando-lhe, naturalmente, as caracteristicas. Mas
estas constituem uma aquisicdo positiva, bastando prolongar esta acgéo
interiorizada, no sentido da mobilidade reversivel, para transforméa-la em
operacdo. (PIAGET, 1998, p.36)

E no periodo das operacées concretas que ocorre entre 7 a 11/12 anos que a
crianca comeca a ver o mundo com mais realismo deixando de confundir o real com
as fantasias e passa ter uma organizacao mental integrada, adquirido a capacidade

de organizar operacfes e integra-las de modo logico e coerente. As operacdes
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mentais da criangca ocorrem em resposta a objetos e situagdes reais, neste periodo
consolida as no¢des de numeros, volume, peso, espaco e tempo.

A crianca vai conhecendo 0s varios espacos nos quais interage, organizando-
0s. Também aqui esta presente a reversibilidade do real, onde o conceito de espaco
esta relacionado com o conceito de operacdo. O espaco isolado por si s6 ndo existe.
O tempo existe apenas no NOSSO pensamento, 0S acontecimentos sucedem-se num
determinado espaco, e o tempo vai agrupando-os.

Neste periodo a crian¢a consolida também as conserva¢cdes do numero e do
peso. Para que a crianga domine o conceito de peso € fundamental que compare
diversos objetos para poder diferencia-los. Em relagdo a conservagdo do numero,
primeiro a crianca aprende o conceito de niumero e seriagdo, por volta dos sete
anos, depois a classificacdo da realidade, mas essa classificacdo vai variando
conforme a aprendizagem que ela vai fazendo ao longo do tempo.

Considerando o crescimento intelectual e afetivo da crianga, ora discutido nos
diferentes estagios de desenvolvimento referendados por Piaget, compreende-se
que para a construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento estdo implicados os
processos de maturacdo, experiéncia com o0s objetos, transmissao social e
equilibracdo. O periodo de desenvolvimento da crianca entdo caracteriza-se pelas
diferentes maneiras da crianca interagir com a realidade de organizar seus
conhecimentos.

Nessa perspectiva, a socializacdo cumpre papel fundamental tanto para o
desenvolvimento cognitivo, quanto para o afetivo. Assim nos diferentes estagios
apresentados, o desenvolvimento da afetividade percorre caminho paralelo ao das

funcdes intelectuais. De acordo com Piaget (1998),

(...) em toda a conduta, as motivagBes e o dinamismo energético provem da
afetividade, enquanto que as técnicas e o ajustamento dos meios
empregados constituem o espaco cognitivo (senso-motor ou racional). Nunca
h& acao puramente intelectual (sentimentos mdltiplos intervém, por exemplo:
na solucdo de um problema de matematica, interesses, valores, impressao
de harmonia, etc...), assim como também néo ha atos que sejam puramente
afetivos (0 amor sup8e a compreensao). (PIAGET, 1998, p.36)

Reforca-se com isto, a necessidade de conhecer e entender a respeito da
ligacdo e “cumplicidade” entre os aspectos cognitivos e afetivos, sendo que, ao
priorizar um deles estaremos sendo “falhos”, pois os dois estao interligados e sofrem
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influéncias reciprocas. Assim, é possivel afirmar que em todas as condutas humanas
0S processos afetivos e cognitivos estardo sempre presentes, pois um se aplica ao

outro.

3.2 Caracterizacao do aluno com déficit cognitivo

Para Piaget o desenvolvimento cognitivo € resultado das trocas realizadas
pela crianca com 0 meio em que esta inserida, ou com objetos de conhecimento. O
processo de construcdo do desenvolvimento e da aprendizagem se efetiva em
estagios evolutivos que se observam em todas as criancas, a medida que a crianca
cresce suas relacdbes com o mundo se modificam e o desenvolvimento passa por
transformacdes. Cada etapa prepara para a seguinte e permite 0 acompanhamento
das possibilidades e também das dificuldades que a crianca enfrenta. E através da
aprendizagem que a crianga constroi o significado de suas acdes e experiéncias.
Assim entende-se que a interacdo se da ndo sé com o mundo fisico e social, é pelas
trocas do organismo com 0 meio que ocorre a construgdo organica das estruturas
mentais, a realizacdo de experiéncias, a elaboracdo de hipdteses, bem como o
desenvolvimento da cooperacao

A formacéo destas habilidades acontece ao longo das intera¢gdes do individuo
com o meio. Tais fatores do meio, que interagem com os fatores do organismo no
processo da aprendizagem e do desenvolvimento.

Para Chiarottino (1988)

O ser humano, segundo Piaget, nasce com a possibilidade de, em
contato com o meio, construir seus esquemas de acédo e ordena-los em
sistemas. Ao se construirem em sistema exdgeno esses esquemas dao
origem a uma transformacéo em nivel endégeno ou neural que permitira
novas concepcdes de estimulos do meio. A esses, 0 meio respondera,
construindo outros esquemas de acgdo, provocando concomitantemente,
novas transformac®es, em nivel neural, que se constituirdo nas estruturas
mentais. (CHIAROTTINO, 1988, p.67)

Entretanto, a inteligéncia para Piaget é o mecanismo de adaptacdo do
organismo a uma situacao nova e, como tal, implica a constru¢do continua de novas

estruturas mentais para desenvolver o potencial de suas possibilidades e limitagdes.
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Esta adaptacao refere-se ao mundo exterior, como toda adaptacao biolégica. Desta
forma, os individuos se desenvolvem intelectualmente a partir de exercicios e
estimulos oferecidos pelo meio que os cercam. Reforca-se com isto que inteligéncia
humana pode ser exercitada, buscando um aperfeicoamento de potencialidades.

Assim, a aprendizagem é um processo constituido por diversos fatores
externos e internos da realidade integrada aos processos cognitivos, emocionais,
organicos sociais familiares e pedagogicos que determinam a condicéo do individuo
e interferem neste processo, possibilitando ou ndo este desenvolvimento. Centrada
nesta perspectiva o déficit cognitivo deve-se a uma defasagem temporal na
construgdo de determinadas estruturas mentais, podendo ser caracterizado de
quatro maneiras: o déficit pode ser real ou circunstancial, ou pode ser estrutural ou
funcional.

Para Mantoan (1997, p.17) o déficit real ocorre por “lesdo orgéanica
devidamente causada como causa do problema”. Sendo estas que causam
limitacbes nas trocas entre o sujeito e 0 meio, ou seja, existe a dificuldade para
planejar e avaliar suas acdes sobre o meio, comprometendo a organizacao espaco
temporal da crianca.Considerando que a crianga constréi significados através das
relacbes que estabelece com o espaco, compreende-se que a aprendizagem do
individuo com déficit cognitivo € comprometida, pois apresentam dificuldade em
estruturar seu pensamento.

Mantoan (1997, p.18) também descreve sobre déficits circunstanciais quando
afirma que “o sujeito estd com uma deficiéncia cognitiva, portanto passivel de ser
superada”. O individuo € um todo e em meios restritos podem agravar situacdes de
dependéncias e ndo compreensao da realidade. O déficit circunstancial decorre da
historia de vida do sujeito do comprometimento qualitativo nas trocas realizadas com
0 meio fisico e sociocultural. Assim, tendo como base a articulagdo de diferentes
elementos que produzem as identidades sociais e culturais das criancas, a formagéo
das habilidades ocorre ao longo das interacées do individuo com o meio e estes
fatores composto por muitos sujeitos, religido, etnia, género, classe social, este, que
0 caracterizam num determinado momento histérico traz consigo um conjunto de
valores e praticas que interagem com 0 organismo no processo de aprendizagem e

no desenvolvimento.
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Ao compreender de forma integrada os processos cognitivos da crian¢ca com
déficit, faz-se necessario analisar o déficit cognitivo de origem estrutural e funcional.

Quando estrutural decorre de comprometimentos histéricos nas interacdes do
sujeito com o0 meio, cada crianca esta inserida num contexto sécio-cultural que tem
caracteristica propria. Neste sentido, o pertencimento a um grupo social acontece,
porque existem valores e praticas diferenciadas e com as quais a mesma se
identifica, estes fatores do meio interagem com fatores do organismo no processo de
construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Torna-se entdo, fundamental
considerar a histéria de vida do aluno, a insercdo da familia no contexto sdcio-
econdmico-politico e cultural. A importancia da familia é incontestavel, tanto no
ambito das relacbes sociais, na qual esta inserida, quanto na vida emocional de
seus membros.

J& o déficit funcional, cuja causa é decorrente da dificuldade encontrada pela
crianca em gerenciar e coordenar de forma adequada dados da realidade e aplicar
as suas estruturas mentais a diferentes conteudos, afetando na interacéo
estabelecida com sujeitos sociais. Estes sdo fatores que afeta sobremaneira na
aprendizagem e no desenvolvimento decorrente de problemas estruturais, como
também de comprometimentos de natureza afetiva que atuam bloqueando o
funcionamento cognitivo.

Considerando as varias definicbes a cerca do déficit cognitivo, torna-se
importante definir a compreensao de déficit cognitivo para o presente estudo, a qual
é entendida como sinbnimo de deficiéncia mental. Segundo o DSM IV (Manual
Diagnéstico Estatistico de Transtornos Mentais 1V) a caracteristica essencial da
deficiéncia mental € um funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da
meédia, oriundo no periodo de desenvolvimento, concomitante com limitacbes
associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa da capacidade do individuo
em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes aspectos:
comunicacao, habilidades sociais, independéncia na locomoc¢ao, salude e seguranca,
cuidados pessoais, lazer e trabalho (MEC, 2006). E importante destacar ainda que:

» O inicio do déficit cognitivo ocorre antes dos 18 anos.
« Entende-se por funcionamento adaptativo, 0 modo como a pessoa enfrenta

as exigéncias comuns da vida diaria.
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« O grau do déficit cognitivo depende também da histéria de vida de cada
sujeito.

e 10% da populacdo dos paises em desenvolvimento possuem alguma
deficiéncia (OMS) — metade destes sdo pessoas com déficit cognitivo.

* Muitas criangas sO sdo diagnosticadas, quando ingressam na escola, pois as
solicitagfes intelectuais aumentam e o eventual déficit cognitivo torna-se mais
evidente.

Considerando a caracterizacdo do déficit cognitivo, destaca-se que a
aprendizagem da crianga com déficit cognitivo, segundo a concepcao piagetiana é
comprometida, pois a falta de objetividade do pensamento acarreta
consequentemente na incapacidade metacognitiva, ou seja, a dificuldade de planejar

e avaliar suas acdes sobre o meio.

A deficiéncia, para quem a possui, interfere no seu desenvolvimento, na sua
aprendizagem, nas suas relacBes familiares, na organizacdo dindmica de
sua aprendizagem, enfim é um elemento constitutivo dos aspectos
estruturais e funcionais de sua pessoa total. Todavia, a influéncia da
deficiéncia esta relacionada a inUmeros fatores: o tipo de deficiéncia, sua
intensidade, sua extensdo, a época de sua incidéncia e, principalmente, as
oportunidades de desenvolvimento e ajustamento que foram oferecidas ou
negadas as pessoas dela portadora. (AMIRALIAN, 1997, p.33)

Nesse sentido, o presente estudo nao pretende enclausurar a potencialidade
do aluno com déficit cognitivo a partir de sua compreensdo a cerca da teoria
interacionista de Piaget, mas sim analisar as contribuic6es dessa perspectiva tedrica
no direcionamento de praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento da

aprendizagem do aluno com déficit cognitivo.

3.3 Alternativas metodolégicas e praticas educativa s para atendimento

educacional ao aluno com déficit cognitivo

O processo de desenvolvimento humano é estimulado na educacédo. Fazendo
parte desse processo educacional destaco a escola, um ambiente expressivo da
cultura com a funcéo da transmissédo do conhecimento acumulado historicamente e

também na construcdo das relagdes de superacdo das desigualdades, propiciando
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um conjunto de pratica na perspectiva de construir espacos sociais mais justos. Por
isto estamos vivendo um momento de profundas transformagdes na concepcao e
nas praticas educacionais para que a escola possa se tornar espaco inclusivo com
qualidade e valorizacdo das diferencas sociais, culturais, emocionais atendendo as
necessidades educacionais de cada individuo. Este contexto nos coloca diante do
desafio de alterar profundamente a légica que sustenta os processos de ensinar e
de aprender. Desta forma a construcdo de uma educacéo inclusiva requer mudancas
nas metodologias educacionais com praticas que respondam as necessidades
educacionais de todos os alunos.

Muitos alunos, na fase escolar, entre eles alunos com déficit cognitivo,
apresentam determinadas dificuldades devido a condi¢cdes externas ao individuo,
decorrentes da organizacdo familiar, escolar e social, as quais indiretamente
interferem na sua aprendizagem. Ao tecer esta afirmacéo, parto do entendimento de

que a

a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas. (BRASIL, 2007, p.14)

Entdo é importante como educadores, identificarmos o desenvolvimento dos
alunos com guem trabalhamos e compreender como eles aprendem, para além de
conhecer suas possiveis deficiéncias, pois, nem todos os alunos possuem as
mesmas condi¢des ambientais, as quais interferem no desenvolvimento, assim como
nao constroem o conhecimento da mesma forma, ou seja, pelos mesmos caminhos
ou estilos cognitivos. Dito em outras palavras, cada aluno, independente de ter ou
ndo uma deficiéncia, possui sua forma especifica de interagir com o objeto de
conhecimento. Nesse sentido, é necessario construir um “olhar diferenciado” para o
nosso aluno, considerando o cenario das mudancas que estdo em curso: nas
relacbes de trabalho, nas formas de organizacdes sociais e culturais; nas novas
estruturas familiares.

Neste processo, cada educador deve ser, ao mesmo tempo, um observador
critico e um participante ativo, com o desafio de estar continuamente atento as
possibilidades de desenvolvimento do aluno e ao meio em que ele esta inserido,

procurando entendé-lo e compreendé-lo no seu contexto atual. E importante que o
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aluno seja respeitado em suas diferengas individuais, ajudado em seus conflitos pelo
professor que sabe sobre seu comportamento, entende suas frustragoes,
possibilitando-lhes oportunidades claras de aprendizagem. Certamente um professor
gue engendra e participa da caminhada do saber com seus alunos e mediatizado
pelo mundo, consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades de cada
um e provocar a constru¢cao do conhecimento com maior adequacao.

Compreende-se assim, que aquele educador que se centra no aluno, observa
e avalia constantemente, sempre atento a sua acdo, pode lancar-lhe desafios
adequados. Esse educador trata o aluno afetuosamente, sem excessos ou
omissdes. Nunca deixa o aluno sem atividade; encoraja-o a ser curioso despertando
sempre a sua atencao; Nao lhe facilita nem dificulta a acéo, porém transforma em
linguagem o ato sem conotacdes criticas, positivas ou negativas.

O educador consciente justifica suas ac¢des pedagodgicas, baseando-se na
forma como o aluno pensa e isto, SO € possivel se ele tiver um embasamento tedrico
de como se da o desenvolvimento e como o aluno chega a conhecer. A postura que
se espera do educador frente ao aluno com déficit cognitivo é daquele que promove
a interacdo entre o aluno e o meio; que tenha flexibilidade para atuar em torno
desses dois elementos, ora criando situagdes problema para que o aluno descubra e
invente solugdes, ora dando apoio no sentido de que estejam juntos nessa busca.
Em tal situacdo ndo se criam blogueios a atuacdo do aluno, mas sim incita-se a
pesquisa, criam-se situacdes em que ele se sinta desafiado e estimulado a buscar o
conhecimento. Da-se prioridade ao pensar ligando o conhecimento tanto ao
interesse, quanto a projetos de agao sobre o mundo. Busca-se conhecer a realidade
do aluno para tornar a familia uma aliada no trabalho para o desenvolvimento da
autonomia moral e intelectual do aluno, esclarecendo-a no sentido de propiciar maior
independéncia ao aluno néo fazendo por ele o que tem capacidade de fazer sozinho.

Desta forma, essa concepg¢éo nos impde a necessidade de conhecer o sujeito
de aprendizagem para construir espacos educativos que concretizem a vivéncia do
aluno, valorizando as diferencas sociais culturais, fisicas, emocionais atendendo as
necessidades educacionais de cada individuo, tornando a escola um ambiente
acolhedor fundado no compromisso com valores humanos articulados aos saberes.

Este processo de conhecer e reconhecer a si proprio e ao outro, passa por

um resgate socio-historico das experiéncias vividas por um determinado grupo ou
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comunidade, que nos permitira compreender por que ele se organiza assim e porque
pensa e age de determinada forma, explicitando suas diferencas. Assim € importante
o desenvolvimento de estratégias que favorecam a explicitacdes das idéias dos
diferentes grupos, buscando compreendé-las a luz das suas proprias historias.

A nossa funcdo, como educadores, é justamente esta: despertar no aluno
com déficit cognitivo o desejo de ser mais, de aprender, ser integrante ativo da
sociedade com cidadania. Para ensinar a turma toda sem exclusdes e excecdes,
parte-se da concepcao de que os alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo
aluno pode aprender, mas no tempo e do jeito que |he sao proprios. Partindo desses
pressupostos, ao olhar para a inclusdo de alunos com déficit cognitivo, entende-se
que é preciso a reavaliacdo de nossa estrutura educacional e social, bem como a
revisdo de concepcdes e praticas em relacdo as pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Nesta perspectiva, o trabalho com o aluno com déficit cognitivo traz a
compreensao de novos conceitos contribuindo para que a discriminacdo das
pessoas com deficiéncia seja superada, através do desenvolvimento de uma pratica
educativa diferenciada, que n&o priorize somente 0 senso comum, mas que observe
as diferencas e encaminhe o processo de educar, respeitando a individualidade da
crianga.

Segundo Pain (1999),

construir uma pratica educativa “diferenciada”, torna-se cada vez mais um
desafio coletivo, pois diversos fatores influenciam no desenvolvimento
infantil, “(...) lembremos que existem dois tipos de condi¢cbes para a
aprendizagem: as externas, que definem o campo de estimulos, e as
internas que definem o sujeito”. (PAIN, 1999, p.25)

A metodologia diferenciada garante o direito do aluno com déficit cognitivo de
ter um ensino adequado as suas necessidades. Portanto, é primordial oferecer aos
alunos meios de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centrada em um
novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimento subsidiando
para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. Cabe a escola
oferecer o ensino de qualidade, a qualquer aluno independente de ele apresentar
dificuldades de ordem cognitiva ou né&o.
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Assim, o professor na perspectiva da educacédo inclusiva, ndo ministra um
ensino “diversificado” para alguns. Ele planeja atividades diversas para seus alunos
ao trabalhar um mesmo conteddo. Eis a nova proposta no processo ensino
aprendizagem: a postura do educador. Assim que viveremos um novo momento na
educacédo inclusiva. O professor mediador trazendo em sua préatica o respeito, a
aceitacdo e o atendimento da diversidade favorecera ao aluno com déficit cognitivo
constituir-se como sujeito integrante do ambiente familiar, escolar, social.

Nesse sentido, Vasconcellos (2005) afirma:

O sentido do planejamento estd em ajudar a sofrer menos (...) descobrir e
ocupar o espaco de autonomia relativa: realizar mais, resgatar a poténcia, a
alegria, qualificar o trabalho (a educacao é importante demais para ser feita
na base do improviso ou da mera repeticdo) (VASCONCELLOS, 2005, p.14)

E através do planejamento pedagdgico que o professor pode desenvolver
metodologias que favorecam o éxito do aluno, no processo de construcdo da
aprendizagem. Considerando que cabe ao professor, no seu planejamento,
organizar o trabalho em sala de aula de forma que consiga envolver os alunos no
desenvolvimento das atividades, torna-se necessario destacar a importancia do
professor desenvolver atividades que estimulem o desenvolvimento de processos
mentais tais como: atencdo, percepcdo, memdria, imaginacao, criatividade,
linguagem, entre outros; fortalecer a autonomia dos alunos para decidir, opinar,
escolher e tomar iniciativas a partir de suas necessidades e motivagoes,
proporcionar a interacao dos alunos em ambientes sociais, valorizando as diferencas
e a nao discriminacdo. Portanto, o aluno com déficit cognitivo deve ser estimulado
no seu processo de desenvolvimento a construir seu conteaddo mental, a partir da
substituicdo de objetos, das pessoas, das situagées do mundo real, ou seja, traduzir
um modo diferente de aprender a realidade e estrutura-la para interagir nela e
desempenhar papéis sociais integrando-se ao meio que vive.

Piaget sustenta a idéia que as estruturas operatorias da inteligéncia
manifestam-se no conhecimento da l6gica, espaco, tempo, moralidade, linguagem,
matematica e brinquedo. Nesta perspectiva, o papel do professor na escola é de
incentivar o aluno com déficit cognitivo a expressar suas hipoteses, percebendo nas
acoOes, a logica prépria do aluno em todos os momentos. Também deve estar atento

as situagdes que surgem no cotidiano, aproveitando este momento para desenvolver
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a autonomia, a identidade, bem como, criar novas relagdes de reciprocidade e afeto.
Neste sentido, resolver dificuldades e encaminhar solugbes dos diferentes
segmentos € 0 que constitui um processo coletivo em que se possa trabalhar e
respeitar as diferencas, tendo como objetivo a construcédo da cidadania do aluno e
da comunidade.

Neste sentido, o grande desafio do professor frente ao aluno com déficit
cognitivo estd em buscar estratégias metodologicas capazes de atender as
necessidades educacionais deste aluno, bem como fundamentar uma proposta
pedagogica que venha favorecer o seu desempenho. Nesta perspectiva, de acordo
com Menezes; Munhdz (2009), destaco alguns importantes aspectos que podem ser
considerados para o trabalho com alunos com déficit cognitivo.

« O trabalho em grupo é uma maneira de favorecer a interacédo entre alunos

e a mediacao entre aprendizagens diferentes pode favorecer a construcéo
do conhecimento daqueles que possuem déficit cognitivo.

» Utilizar recursos pedagogicos que valorizem aspectos ladicos, a
criatividade e o desenvolvimento de estratégias de ldgica e pensamento.

* Toda aprendizagem deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento do
aluno, ou seja, desenvolver atividades cognitivas que desenvolvam as
funcdes mentais e a capacidade do potencial do aluno.

* Motivar os alunos a fazerem escolhas € possibilitar que novos esquemas
mentais sejam desenvolvidos. Ouvir preferéncia e interesses, estimular a
autonomia, oferecer espacos para troca de experiéncias, busca de
informagdes, discussdao de solugcdes para problemas favorecendo o
desenvolvimento das fun¢cdes mentais.

e Priorizar o desenvolvimento dos processos mentais dos alunos,
oportunizando atividades para desenvolver atencdo, memaria, raciocinio,
imaginacao, criatividade, linguagem.

* Desenvolver atividades da vida diaria que envolvam a rotina escolar.

* Promover atividades, por meio de técnicas de enriquecimento para o
desenvolvimento da aprendizagem.

E importante ressaltar ainda que o sucesso da aprendizagem do aluno com

déficit cognitivo estd em atualizar possibilidades para desenvolver potencialidades

do aluno através de situacfes interativas que favorecam o mesmo ao curriculo
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escolar e a sua interagao no grupo. Desta forma o professor age como mediador na

tentativa de superar as barreiras de aprendizagem do aluno. Dentro deste contexto

Menezes (2006) destaca alguns exemplos de materiais e recursos pedagogicos, que

podem ser abordadas por diferentes niveis de compreensédo e de desempenho dos

alunos e em que ndo destaquem 0s que sabem mais ou 0s que sabem menos:

Organizar jogos e brincadeiras de outras épocas e de hoje para conhecer
as regras ver o que mudou, saber do que eram feitas e jogar;

Jogos e atividades motoras para abordar a maior diversidade possivel de
possibilidades, com diversas partes do corpo e com objetos nas mais
diferentes situacoes;

Participagdo em situagdes de leitura de diferentes géneros feita pelos
adultos, como conto, poemas, parlendas, trava-linguas.

Organizar atividades que envolvam oralidade incentivando a interpretacéo
oral, desenhos a partir da histéria, descricio de gravuras,
complementacdo de historias, contacdo de histérias, relatos, musica,
video, debate. Dar oportunidade a expressdo pessoal para expor seus
conhecimentos, encorajando-o para assumir suas vontades e desejos
expressando seus sentimentos e conhecimentos;

Produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da pintura,
colagem e construgdo para que possa se expressar, interessar-se pelas
proprias producdes, pelas de outras criancas e pelas diversas obras
artisticas ampliando seu conhecimento do mundo e cultura;

Construcdo de livro sobre sua histéria pessoal em etapas com a
participacdo da familia, incentivando a pesquisa, entrevista, interacdo, a
fala, trabalhando a auto-estima, reconstruindo sua historia e construindo
sua identidade.

Elaborar projetos para articulacdo de diversas areas do conhecimento,
estes conforme o interesse e a realidade dos alunos;

Organizar situacbes problemas que envolvam a matematica através do
cotidiano, estruturadas e com varios graus de dificuldades conforme a
necessidade do aluno e partindo do que ele sabe dando subsidios para

superacao;
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* Organizar atividades fisicas para explorar diferentes qualidades e
dindmicas de movimento como, expressao corporal, desenvolvimento da
lateralidade, estruturacéao espacial, estruturacéo temporal,

e Atividades para o desenvolvimento da memdria para reproducdo de
situacdes ocorridas em filmes, desenhos ou histdrias infantis.

» Atividades para desenvolver habilidades conceituais, classificagcdo de
objetos segundo critérios como: tamanho, a textura, a espessura;

* Em atividade de alfabetizacao, realizar atividades em que a escrita esteja
sempre associada ao seu significado, para isto utilizar temas significativos
e contextualizados;

* O uso do computador como ferramenta educativa para a constru¢cdo do
conhecimento através de atividades desafiadoras em softwares
devidamente selecionados conforme o objetivo proposto. O uso do
computador é uma ferramenta importante para a construcdo de
conhecimentos pelos alunos com déficit cognitivo;

» Passeio-estudo em diferentes lugares e espacos coletivos do bairro, da
cidade, no sentido da construcdo da identidade, autonomia, o exercicio da
cidadania. Através destas atividades sera possivel trabalhar varias areas
do conhecimento partindo das experiéncias pessoais e das impressoes
gue ficaram da atividade.

Assim, um professor € um mediador entre o aluno e as aprendizagens, entre

o0 aluno e a acdo. O professor precisa respeitar o desenvolvimento do aluno e
encoraja-lo em sua curiosidade, valorizando seus esfor¢cos. Na educacdo podemos
ajudar a desenvolver o potencial que cada aluno tem, dentro de suas possibilidades
e limitacbes. Para isso precisamos praticar a pedagogia da compreensdo contra a
pedagogia da intolerancia, da rigidez, a do pensamento Unico, da desvalorizacdo
dos menos inteligentes, dos fracos, problematicos ou “perdedores”. E fundamental
que o educador planeje atividades contextualizadas e significativas para o aluno,
criando situacbes que contemplem os “contextos educativos” possibilitando o
processo de construgcdo da aprendizagem do aluno. Diante disto, faz-se necessario
estarmos em continua reflexdo tedrica, buscando avancar na proposta de praticas
educativas significativas e contextualizada, para o desenvolvimento da

aprendizagem da crianca com déficit cognitivo.
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Para tanto, € essencial que a escola, tenha claro seu papel na rede de
relacbes, nas interagbes com os alunos, familias, colegas da instituicao,
comunidades, compreendendo a dinamica desse processo, sua constante
transformacdo e construcdo. E fundamental criar estratégias que garantam o
dialogo, as trocas, as reflexdes e a formacdo permanente de todos os envolvidos na
acdo educativa. Assim, um professor € um mediador entre o aluno e os valores
éticos universais, entre o aluno e a lei, entre o0 aluno e as aprendizagens, entre o

aluno e a acao.



4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a evolugcédo de conceitos que vem a responder a democratizacado das
sociedades, surge alguns principios que desloca o olhar do aluno com déficit
cognitivo para a escola, deixando de focalizar a deficiéncia para focalizar o potencial
e as necessidades educacionais caracteristicas desta deficiéncia.

E dentro deste contexto educacional que devemos envolver nossos alunos
com déficit cognitivo, para buscar seu desenvolvimento e exercer a sua cidadania.
Desta forma existe a necessidade do educador conhecer o contexto social do aluno
e considerar que as dificuldades educacionais do aluno com déficit cognitivo ndo se
limitam a sua condi¢cdo orgéanica, pois raramente as dificuldades de aprendizagem
tém apenas origens bioldgicas.

Também ao refletir sobre as etapas do desenvolvimento humano, percebe-se
0 quanto o sucesso da aprendizagem depende das relacdes que o aluno estabelece
com o meio em que vive. O aluno aprende em diferentes situacdes agindo e
modificando a si e ao meio, sendo que o desenvolvimento cognitivo é produto de
uma continua interacdo com o meio, influenciado por fatores internos e externos.
Entender esta relacdo do desenvolvimento cognitivo e suas manifestacdes, requer,
antes de tudo, uma reflexdo tedrica, buscando avancar na proposta de praticas
educativas capazes de atender as necessidades educacionais do aluno.

Como educadora, surge a necessidade de buscar conhecimentos em teorias
fundamentadas nesta problematica, para além de inserir o aluno com déficit
cognitivo na sala de aula. Piaget auxilia na compreensdo de que é necessario
estabelecer uma relacéo entre aspectos cognitivos e afetivos para que ele se sinta
valorizado e respeitado no ambiente escolar. O clima afetivo prende e envolve
plenamente as pessoas, pois multiplica as potencialidades.

Segundo Ferreira (1999) afetividade significa o

conjunto de fenbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocgoes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de
dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou tristeza. (FERREIRA, 1999, p. 62)
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Uma educacao entre professores e alunos que ndo aborde afetividade traz
prejuizos para a acdo pedagdgica, pois podem atingir ndo s6 o professor, mas
também o aluno. Assim, é importante compreender a relacdo da afetividade com o
processo de ensino e aprendizagem e como se da o desenvolvimento do aluno, para
organizar uma ac¢ao adequada de acordo com as necessidades apresentadas pelos
mesmos.

O papel do professor € de incentivar e nutrir uma elevada perspectiva em
relacdo a capacidade dos alunos de progredir para desenvolver metodologias
diferenciadas com o objetivo de romper as barreiras de aprendizagem destes alunos.

Outros aspectos a considerar sdo as preparagfes de atividades condizentes
com a faixa etaria da crianca em diferentes niveis de compreensdo apresentadas
pelos alunos com déficit cognitivo. Precisamos pensar numa pratica educativa, que
nao priorize somente 0 senso comum, mas que observe estas diferencas.

Com base nas consideragdes levantadas pela tematica pesquisada, entende-
se que a reflexdo sobre o desenvolvimento cognitivo do aluno, auxilia com que o
professor possa avancar na perspectiva da constru¢cdo de caminhos que levem as
praticas educativas significativas e contextualizadas. Esse contexto prético, podera
se constituir como um estimulo favorecedor do desenvolvimento e da aprendizagem
do aluno com déficit cognitivo, criando situagbes que contemplem os “contextos
educativos” fundado no compromisso de oferecer ao aluno uma educacdo de
qualidade capaz de atender as suas necessidades educacionais para a superacao

de suas limitacdes e o desenvolvimento de suas habilidades.
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