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RESUMO

Na busca de se trabalhar novos conhecimentos, optamos por realizzgsguiaa de cunho
qualitativo para analisar as estratégias de ensino que poderéabzsetast pelos professores
para desenvolver o processo de aprendizagem da lingua escrita pelos surdasenrcagéo
bilingle. Este artigo esta dividido em trés momentos: o primednento aborda percurso
metodoldgico contemplando a natureza da pesquisa a ser desenvolvidaiexrizacdo dos
sujeitos e as técnicas a serem utilizadas, para consolidgngdo da pesquisa. O segundo
tras a tona reflexdes acerca das contribuicdes das estsatigensino (para o processo de
aprendizagem da lingua escrita pelos surdos em uma educa¢@uiebid, o terceiro as
considera expomos as consideracdes finais - procurando resgatancgmipridéias para
sistematizar este trabalho- e as referéncias que nonteanabalho. Vimos que os relatos de
historias em LIBRAS, exposicéo prévia de textos, projecao de vidikzggdto de diferentes
textos (conhecimento de organizacédo textual), didlogos em LIBRAZ®cias entre surdos
(conhecimento de mundo) sdo estratégias de ensino que contribuerm pareesso de
aprendizagem da lingua escrita como processos relacionais, de prddwggnificado, e ndo
exclusivamente codificacdo/decodificacdo de uma segunda lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua de Sinais, Lingua Portuguesa, Educacaondsié, Estratégias
deEnsino



ABSTRACT

In the search for new knowledge to work, we decided to conduct a tualisiudy to
examine the teaching strategies that can be used by teachers op desgirocess of learning
the written language for deaf people in a bilingual education. artide is divided into three
stages: first time discusses methodological approach congideemature of the research to
be developed to characterize the subjects and the techniques todb® esasolidate the
intention of the research. The second brings up thoughts about the camishititeaching
strategies (for the learning of written language for geaiple in a bilingual education and the
third considers the final considerations expose, trying to rescueatmeideas for this work-
and systematize the references that guided the work. We havéheemports of stories in
LBS, prior exposure to text, video projection, use of differentst€knowledge of text
organization), dialogues and experiences between deaf POUNDS (kvundedge) are
strategies education that contribute to the process of leathmgwritten language as
relational processes of production of meaning, not only encoding / dgcadisecond
language.

KEYWORDS: Sign Language, Portuguese Language, Bilingual HEduocaStrategies
Teaching
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INTRODUCAO

O interesse pelo ensino da lingua portuguesa escrita aos aluhos Gumo segunda
lingua numa educacdo bilingle, surgiu da necessidade que tivemos dendgrof
conhecimentos e construir novos saberes sobre um fato que é ao megoontem e
desafiador.

Na presente pesquisa temos como objetivo geral analisar dégasrale ensino que
poderdo ser utilizadas pelos professores para desenvolver o prdeesprendizagem da
lingua escrita pelos surdos em uma educacao bilingiie. Nesse sealti@-se como
problematica o seguinte questionamento: Que estratégias de ensin@opsele utilizadas
pelos professores para desenvolver o processo de aprendizagem dedangagelos surdos
em uma educacéo bilingie?

Esse trabalho tem como objetivos especificos: discutir como sepiacesso de
aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos, tendo como ponto jriarifagua de
sinais (LIBRAS) como primeira lingua, e a segunda, a lingua pogagu@ modalidade
escrita; compreender como as estratégias de ensino podenbuprom o processo de
aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos e identifieatraggias de ensino que séo
utilizadas pelos professores em uma educacao bilingue para o deseentdvilo processo
de aprendizagem da lingua escrita pelos surdos.

Para que possamos desenvolver esses objetivos, nos fundamentamos navaerspect
historico-cultural. Essa visao € a que melhor responde as nogeastdacoes em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, em particular, sobre as esralégémsino que sdo
utilizadas pelos professores para desenvolver o processo de aprendizaliegua escrita
pelos surdos em uma educacao bilingue.

Dessa forma buscamos conhecer a visdo de diversos autores saege entre eles
Quadros (1997, 2006), Freire (1998), porque, assim como nés, defendem que 0 processo
educacional do estudante surdo deve ocorrer mediante a intera¢éstitagentendendo que
a aquisicao da linguagem deve ser garantida por meio de uma lingalaegigacial, e deve
ocorrer, portanto, na lingua de sinais.

Nesse artigo, estudamos num primeiro momento sobre o0 processo dezagesndia
lingua escrita por alunos surdos, tendo como ponto prioritario o bilingtismoredigfisnos
sobre as contribuicdes das estratégias de ensino para o procegsertizagem da lingua

escrita por alunos surdos e por ultimo apresentamos a articulacdo entredes te@stas
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sobre as estratégias de ensino utilizadas numa educacdo bilinglle® gaocesso de
aprendizagem da lingua escrita pelos surdos, com 0s materipisices coletados nas
observacoes e entrevistas realizadas numa escola da cidade de TeéfiM@&toni
Decorrente do exposto esperamos que as contribuicdes refletidgsostas por esse
trabalho possam ajudar na construcdo de histérias daqueles que fiéalidade de
ressignificar suas praticas pedagdgicas a partir deste estudo.
Entdo, a partir de agora, partimos para a descricdo do percursdoldgico que

realizamos durante a nossa pesquisa.



1. PERCURSO METODOLOGICO

Para que pudéssemos analisar as estratégias de ensino utieladgsofessores para
desenvolver o processo de aprendizagem da lingua escrita pelos surdosa esducacao
bilingue, aplicamos as técnicas de observacéo e entrevista com uma professora.

No primeiro momento da coleta de dados, observamos uma professora devinte
lingua portuguesa de uma escola municipal, regular do 1° ao 9° andade de Teofilo
Otoni- MG que atua na escola atendendo alunos surdos no 7° ano entre 13, 14 e 15 anos.

Cabe salientar que observamos dez horas/aula no periodo do més defaveo,
pois esse foi tempo disponivel dado pela professora para a obseivaeésino de lingua
portuguesa aos surdos. Fizemos um roteiro com base em dois poeres) alsservados: o
registro escrito de informagfes que fundamentavam o nosso estudmedapbe estratégias
de ensino, e através do recorte de atividades produzidas pelos aluluss €mietamos 0s
dados através de situacdes espontaneas, informais e livres queeaeomt@urante as aulas.
De posse desses dados, fizemos a analise e novas discussdas semgirelacdo ao tema
proposto.

Apo6s as novas discussdes oriundas da observacao, aplicamos a téamiteevdsta
semi-estruturada com a professora de lingua portuguesa da Eaoulbapal Irma Maria
Amalia e seus respectivos estudantes, a fim de ampliar dadoa pasguisa. Acreditamos
que com a aplicacdo dessa técnica foi possivel, também, clayetus prelevantes e
significativos que n&o puderam ser verificados durante as observa¢Gesissali

Escolhnemos a técnica da entrevista semi-estruturada, porque hanagiobide
perguntas abertas e fechadas, onde a professora teve a podsildiddiscorrer sobre as
guestdes propostas previamente definidas pela pesquisa (as mesomasa durante as
observacdes), mas em um contexto semelhante ao de uma convensal jigois esse tipo de
entrevista se “desenrola a partir de um esquema basico, porém adapigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptaco&KKLE) ANDRE, 1986, p.
32). Além disso, ficamos atentas para conduzir, nha ocasido quenackasaria, a discussao
para 0 tema que o interessa fazendo perguntas adicionais padarefuestdes que nao
ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista.

Cabe afirmar que antes de iniciar a entrevista explicamobjesvos e a importancia
da pesquisa para a professora que trabalha com os alunos surdosgpessagprofissional
sentisse a vontade e, conseqientemente, podemos coletar mais dagosnpestigacao.

Apés a entrevista, fizemos analise dos dados coletados e articulamos com a teori
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pesquisada, a fim de trazer a tona novas discussdes para abugidatema que norteia este
trabalho. Apresentaremos esses resultados, essas discussdes, no proximo capitulo.
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2. AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA PELOS
SURDOS EM UMA EDUCACAO BILINGUE

A partir de agora estudaremos as contribuicbes das estratigiaasino para o
processo de aprendizagem da lingua escrita pelos surdos em uma@diidague. Para
efeito didatico, dividimos esse capitulo em trés partes: pamefletimos sobre o processo
de aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos, tendo como pontoripriorita
bilingtismo, segunda refletimos sobre as contribuicdes das estsatdg ensino para o
processo de aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos, enporpliesentamos as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores de Teofbmi-MG para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem da lingua escrita pelostestadalos da

escola.

2.1 O processo de aprendizagem da lingua escritar@unos surdos

A utilizacdo da lingua de sinais vem sendo reconhecida como umhtangcessario
para a efetiva mudanca nas condi¢bes oferecidas pela escola nmatémadiducacional de
alunos surdos. Quadros e Schmiedt afirmam “esses sinais dardo osulismgliisticos e
cognitivos para ler a palavra em portugués” (2006, p.30). Assim sendogiiisino parte do
principio de que o surdo deve dominar, enquanto lingua materna, a lingnaisleggie é a
sua lingua natural e como segunda lingua a lingua oficial do seu‘padscrita do portugués
€ significada a partir da lingua de sinais” (QUADROS E BWEDT, 2006, p.33).
Constatamos aqui que a lingua brasileira de sinais e a lingusyy®sa sdo linguas que
permeiam a educacdo de surdos. Sendo, a lingua de sinais um instrumpamtante para
garantir a aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuglesayrelos.

Em relacdo a utilizacdo da lingua de sinais na escola, varigsdegsigolémicas
perpassam a discussdo nessa area e a utilizacdo da mesmnaasem desafio para os
educadores. Lodi e Harrison (1998, p.41) apontam a importancia de a efar@cer, a
crianca surda, “oportunidade de adquirir a sua primeira lingease donstituir como sujeito
linglistico, da mesma maneira como essa oportunidade é oferemidaga ouvinte”. Esse
pensamento conduz o educador a uma reflexdo sobre a sua prdtiegaodera resultar na

busca de caminhos que atendam a cultura dos surdos, onde vai haver umaagemndi
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constituida de significados através de atividades planejadas candinl® contexto bilingie
do surdo.

Desta forma podemos considerar a linguagem como um sistema \@geni@ na
historia e no meio social. Entretanto, encontramo-nos com inUmerosogagsntos em
relacdo a surdez. Sabemos que questbes quanto a interdependéncia adeeniens
linguagem né&o estao totalmente resolvidas e ndo podemos sestsisngin relacdo a crianga
surda, acreditando que somente a lingua de sinais ira sanar ompsoblge encontrados na
sala de aula, mesmo sendo um caminho importante na aquisicdo dae$egte pelos
sujeitos surdos. Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p.20) “as criancasessm & lingua
de sinais desde muito cedo, desfrutam da possibilidade de adentrar o muimgdpiagem
com todas as suas nuancas”.

Portanto, a aquisicdo da lingua de sinais por alunos surdos é proemimante pa
sucesso do processo de aprendizagem da lingua portuguesa como seguadpalia 0s
mesmos. Partindo desse olhar, a escola devera pensar em modejggjipedajue venham
ao encontro dessa realidade, contemplando, segundo Skliar (1998, p. 53), “condicbes de
acesso a lingua de sinais e a segunda lingua [...]. Ora, poishas surdos com dominio da
lingua de sinais, dominardo também a lingua portuguesa, pois atemvé@saos é possivel
falar da menor coisa do mundo até a maior.

Para SANCHEZ (1996), ndo se tem dlvida de que os surdos podem leeveresc
eficazmente, dado que a aquisicdo da lingua portuguesa na modaliddaden@screquer a
mediacdo da lingua oral. A escrita ndo é transcricdo daefa leitura ndo supbe uma
recodificacdo da escrita ao discurso falado. Pelo contrariaoo peissa diretamente do sinal
grafico ao significado, tanto como escritor passa os significadosequem sua mente ao
sinal grafico, sem necessidade de recitar previamente o que escreve.

CONTARATO & BAPTISTA (1998) observaram que no modelo bilingue de
educacao os aluno surdos deixaram de produzir textos limitados, cotarastsimples, para
ter elementos proprios da lingua escrita (virgula, pontos, coneaiteos que mesmo
desordenados ou mal colocados denotam estarem os aprendizes e piapssndizagem
de segunda lingua e que os textos vivenciados na escola estdo conetarer parte da
vida social dos aprendizes fora da sala de aula.

Percebemos através de estudos sobre a aquisicdo da leitues@i@apor criancas
surdas expostas a lingua de sinais que a riqueza de informacoes qugusdo fornecidas a
essas criancas se torna fundamental para que elas possam garaetgjistro das producdes

escritas com qualidade e também possam demonstrar a sua aptiddo para a leit
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compreensao da mesma.

Entretanto, muitas vezes a capacidade linglistica dos alunos suodéspaécebida
pelos educadores que tratam o0s sujeitos surdos como seres incapazegpenderem o
que Ié e de expressar com clareza uma ideia por escritocasfdeelhes assim o minimo
dentro dos conhecimentos linglisticos. A esse respeito, vejamos alajud_bdi, Harrison e
Campos (2004, p.37):

As préticas pedagdégicas pouco exploram a capacilifegigistica do aluno surdo,
pressupondo ser ele uma tabula rasa, um estranmel&gdo ao portugués, alguém
que precisa e depende integralmente do professorowdinte para extrair o
significado de um texto.

N&o cabe ao educador simplificar demais um texto em lingua gpeda
comprometendo o seu sentido ou ndo apresentando nenhum desafio ao aluno saodog tam
dificultar demasiadamente, para que nao desencoraje 0 mesmo. Wntue/es textos
objetivam chegar a escrita da lingua portuguesa como segogda, Ifaz-se necessario uma
leitura contextualizada para que os alunos surdos possam ter imstsipara chegar a sua
compreensao.

Nesse sentido, Lodi, Harrison e Campos (2004) acreditam que os smbosae
desenvolvam habilidades de codificagcdo e de decodificacdo, a maioesergpr muita
dificuldade para atribuir sentido ao que Ié. Assim, observamos queita e&o devera ser
para a crianca apenas codigos sem significados, mas fadeloseendo objetivos bem
definidos do por que da mesma. Para tanto “a escrita deve seromaclara uma tarefa
necessaria e relevante para a vida” (VYGOTSKY, 1989, p.133). Portaesxgrita ndo se
constitui apenas como uma técnica, mas como uma pratica sigvaficatm processo
continuo de construcao social.

Diante do processo de aprendizagem da lingua escrita por alunos sndos;omo
ponto prioritario o bilingllismo, percebemos questdes importantes panéessor, a saber: -
fundamentar o seu trabalho de ensino da lingua portuguesa em umaaphiipogtie de
educacao, -lembrar que a lingua de sinais é a lingua natural dos, ®la se processa pelo
canal viso- espacial, enquanto a lingua portuguesa se processa ralmresauditivo,
portanto sdo duas linguas bastante distintas entre si; reconhe@eexjeriéncia visual é o
principal elemento na construcao e na mediacdo de conhecimeijogieaslos elaborados
socialmente, ou seja, “na producdo escrita, a imagem é garantignifocaxlo a qual
representa, muitas vezes, todo um enunciado” (LODI, HARRISON, CAVP@®& p.47). E
pela imagem que os alunos surdos poderdo descobrir a potencialidade da linguagem e cria
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mundos possiveis ou imaginarios.

Nesse caso, se torna imprescindivel que o educador “crie csggares alunos pela
segunda lingua” (QUADROS, 1997, p.99). Acreditamos que para criarirgesesse pela
lingua portuguesa € necessario que o professor de surdos utibizégestrque facam uso da
lingua de sinais como lingua de ensino e instrucdo, de recursos \@gpaiséncias visuais,
trabalhe com o conhecimento de organizacao textual e de mundo.

A partir do que vimos, seguiremos para o estudo sobre as contribuisGestrdtegias

de ensino para o processo de aprendizagem da lingua escrita por sujeitos surdos.

2.2 As contribuicbes das estratégias de ensino para processo de

aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos

Compreender o processo de aprendizagem da lingua portuguesapescsitgeitos
surdos é de fundamental importancia a todos os professores, tantdraguds tomo os de
outras areas do conhecimento, a fim de que possam refletir solareeaa mais adequada de
ensinar, de forma que a escrita seja significativa a seus alliowsbase nessa consideracéo

vejamos o que Quadros e Schmiedt evidenciam (2006, p. 23):

Atualmente a aquisicao do portugués escrito pances surdas ainda € baseada no
ensino do portugués para criangas ouvintes queradgessa lingua na modalidade
falada. A crianca surda é colocada em contato c@sceta do portugués para ser
alfabetizada seguindo os mesmos passos e matatil@ados nas escolas com as
criancas falantes de portugués.

Dessa forma, reafirmamos, para que os surdos construam a sugatahile lingua,
se torna extremamente importante que em primeiro lugar seja assua lingua natural, a

lingua de sinais. Brito (2001, p. 07) inicia sua colocacéo dizendo que

os problemas acarretados pelas restricbes imposi@snodalidade espaco-visual de
lingua e pelas especificidades lingiiisticas daudngrasileira de Sinais, no ensino
de portugués como segunda lingua aos surdos, rgamtaimente, menores do que
aqueles causados pela auséncia de uma lingua matasnpessoas surdas. Esta
auséncia coibe a aquisicdo de principios e esi@atdmguistico-pragmaticas e
cognitivas, imprescindiveis, inclusive, na aquisidd material léxico-gramatical do
portugués.

Portanto, educadores que acreditam na lingua de sinais como plintpieapara os
alunos surdos, no processo de aprendizagem da lingua escrita pelos,nesdaosomo

ponto prioritario o bilingliismo, devem priorizar a aplicacdo de estratégias quenuti
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experiéncia visual no ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

O ideal nesse processo educacional bilingiie é que o professoe@gjinfluente em
LIBRAS, mas no caso de ndo dominar a lingua de sinais, ess@ pod&r com o auxilio de
uma intérprete e os dois trabalhardo em coletividade. Sobre issodd42003) expde que a
escola pode ter em sala de aula um intérprete de lingua dg eig@al necessita criar uma
parceria com o professor da turma e participar das discusgdanejamento e de
organizacao das estratégias educacionais, a fim de que n@mrhdgsequilibrio das relacbes
pretendidas no ambiente escolar.

Muitas sdo as estratégias que podem contribuir no processo de ensswitdapara
alunos surdos. Deteremo-nos em refletir sobre: relato de hiseindsIBRAS, exposicao
prévia de textos, projecdo de video, utilizacdo de diferentes tecookeCimento de
organizacdo textual), diadlogos em LIBRAS e vivéncias entre sumshdcimento de
mundo).

Uma das estratégias sdo o relato de historias e a produdéieratera infantil em
sinais. A esse respeito, Quadros e Schmiedt (2006, p. 25) pontuam: “A wodac
contadores de histérias naturais, de histérias espontaneas e deqoenpassam de geracao
em geracao sdo exemplos de literatura em sinais que pre@zamphrte do processo de
alfabetizacao de criancas surdas”.

Para que se efetue a literatura em sinais, é necessari@hathd que anteceda as
producdes e gque se inicie em atividades visuais tecidas de sentdes. 9¢ntido, “0 acesso
ao mundo letrado deve ter, como um dos principais caminhos, o contadlasism lingua
de sinais pelo adulto surdo e a leitura de imagens gréficas, cansideassim, a capacidade
visual desses alunos” (LEBEDEFF, 2004, p. 139). Essa estratégiagpaosialunos surdos a
oportunidade de poderem expressar sentimentos, ideias e representar o mundo.

Nesse mesmo contexto, Quadros e Schmiedt ainda evidenciam (2006, p.3% que
textos produzidos pelos alunos em sinais e literatura geraharm séo fontes essenciais para
o desenvolvimento desse processo, pois servem de referéncia pastro esgrito na lingua
portuguesa”.

As estratégias propostas pelos professores de lingua portuguesateér o proposito
de alcancar a leitura e escrita da referida lingua, commgadingua para os alunos surdos.
Portanto, para que o objetivo seja alcancado, faz-se necessario exte®sdjam precedidos
pela leitura de texto em sinais e, preferencialmente, qaeisg leitura contextualizada para
promover a compreensdo dos mesmos.

E importante, também, que o professor de alunos surdos utilize a estratégia de
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exposicdo prévia do texto em lingua de sinais, seja atravédeaiesvie teatros ou qualquer
outro estimulo visual relacionado ao tema, pois dara subsidios av®sneara a apreensao
da leitura e escrita da lingua portuguesa como segunda lingua. dtue diz Quadros e

Schmiedt (2006, p.40 e 41):

Os alunos que estéo se alfabetizando em uma setingda precisam ter condi¢des
de “compreender” o texto. Isso significa que o essbr vai precisar dar
instrumentos para o seu aluno chegar a compreef@@wocar nos alunos o
interesse pelo tema da leitura por meio de umauskiso prévia do assunto, ou de
um estimulo visual sobre 0 mesmo, ou por meio de lmmcadeira ou atividade que
0s conduza ao tema pode facilitar a compreens&extm

A partir dessa afirmacéo, podemos citar a aplicacéo da prajecé@oeos em sala de
aula, estratégia esta de ensino que favorece o ensino/aprendizagem da ltnguagaocomo
segunda lingua aos alunos surdos, pois além de serem instrumerg@nrianagens, 0 que
torna a aula mais atrativa para os referidos estudantes, tanaizém informacdes relevantes
guando selecionados com critério pelos educadores.

Uma estratégia importante para o processo de aprendizageimgda portuguesa
pelos sujeitos surdos € a utilizacdo de diferentes tipos de textosntexto escolar que
poderdo ser usados na constru¢do da lingua portuguesa. A esse (@speibs e Schmiedt

afirmam que (2006, p.42):

Outro aspecto a ser considerado ao se propor adieglde leitura em uma segunda
lingua sdo os tipos de textos. Os textos apreseni@ols alunos surdos devem ser
textos verdadeiros, ou seja, ndo se simplificanteodos que existem, mas se
apresentam textos adequados a faixa etaria daariRor isso, os contos e histérias
infantis sdo muito apropriados nas séries inicasensino fundamental. Além
desses tipos de textos, € possivel trabalhar cerisis em quadrinhos, textos
jornalisticos, trechos de livros didaticos e aspon diante. O mais importante é o
texto fazer sentido para a crianga no contextatiade aula e para a vida.

Assim, notamos a importancia de, no processo de aprendizagem dadsogita por
alunos surdos, tendo como ponto prioritario o bilingtismo, sejam trabalhaichent
estratégias que desenvolvam o conhecimento de organizacdo textualafoona Scarton
(2002) a competéncia em leitura e em producéo textual independe sa@neam@nhecimento
do cddigo linglistico. Para ler e escrever com competéncia ésaececonhecer outros
textos, estar inserido nas relacdes intertextuais, pois umégxioduto de outro texto, surge
de/em outros textos. Quem |é deve identificar, reconhecer, enterglarssao a outras obras,

textos ou trechos.
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Estamos cientes de que as estratégias de ensino da aprendizagem dadiig e
os surdos devem contemplar o texto e ndo apenas palavras saltaexse Entretanto, é
importante que o professor utilize como estratégia de ensino dagidae ampliem e fixem
0s vocabulos da leitura e escrita dos mesmos. Vale lembrar guelgar bons resultados
nesse trabalho, essas palavras deverdao ser trabalhadag aeparn contexto, assim 0s
sujeitos surdos irdo atribuir sentido ao que Ié e, ndo somentegditiao sistema de registro
da escrita. Faz-se necessario que o professor realize prd¢idaitura e escrita atraves de
exploracdo antecipada de vocabularios e ajudando, acima de tudo, osaidoesa fazerem
uma leitura de mundo para que os mesmos tenham acesso aoment®da gramatica da
lingua portuguesa.

E fundamental também aplicar estratégias de ensino que go@rmiie 0s sujeitos
surdos se expressem, a partir de trocas de idéias, do dialogarabatho em grupo. O
dialogo ndo é apenas um estimulo para auxiliar na estruturafidgudegem do surdo, é uma
necessidade vital de qualquer ser humano, que permite relaciorsidades interna com a
externa do sujeito. O trabalho em grupo proporciona aos integrantes,conergs da
autonomia e da critica perante a sociedade, a interacdo, aléradaias, a ampliacdo do
conhecimento de mundo e do vocabulario e a melhoria na producéo escrita.

Acreditamos que as experiéncias vividas (conhecimento de mundo) em greips
sujeitos surdos e, a leitura dessas experiéncias tera umewnalone para aprendizagem da
lingua escrita por eles, se 0o educador souber fazer uso dessaosiBLEyEIIMOS que esse
processo ocorra na lingua de sinais e, posteriormente passe pgistro escrito na lingua
portuguesa.

Nesse sentido, Quadros e Schmiedt (2006, p.67) esclarecem:

Trabalhar com vivéncias é altamente enriquecedarm @ crianca, pois vai
experimentando, criando e descobrindo novos cargeite forma prazerosa.
Também é enriquecedor para o educador, se estersapitoveitar cada momento,
cada detalhe do desenrolar da experiéncia parativquestionamentos que sejam
significativos para as criancas e para seu tral@ihwm um todo.

Percebemos que, quando o ponto de partida do professor, para qualques tyabal
realizar, é experiéncias que cada aluno carrega dentro degielasaque fazem parte do seu
dia-a-dia, com certeza o trabalho proposto alcancara resultado mai$ amplo do que
aguele normalmente atingido, isso porque, € muito mais agrad&al éef assimilar aquilo
gue vivemos.

Diante das estratégias apresentadas e das contribuicdes que as raeemgsatia 0
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processo de aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos, percepemss faz
necessario que professor crie, inove, fique atento ao uso do visuallegtermanentemente
o aluno, provocando-o a enfrentar desafios numa proposta bilingue de educacéao.
Assim, conscientes das estratégias que o educador podera conemglaa pratica
pedagogica com alunos surdos, vejamos, a seguir, como isso funciodéigaarpalizada na

escola pesquisada.

2.3 As estratégias de ensino utilizadas numa eduéac bilinglie para o

processo de aprendizagem da lingua escrita pelogdos

Com base nas consideracdes feitas, analisaremos a parfjordeas estratégias de
ensino utilizadas na aprendizagem da lingua portuguesa escritarpay surdos. Deter-nos-
emos nas seguintes estratégias: a exploracdo de imageasppadacdo de narrativas, 0 uso
do jornal como suporte do conhecimento, compreensado de textos a partieake eficou
conversas em LIBRAS com o auxilio de intérprete, andlise dérinigm quadrinhos ou
charge, estudo de obras literarias atraves de estudos em grupos e eacenacoe

A presente pesquisa nos revelou um preparo por parte da professtedmiinm com
os alunos surdos. Apesar de ndo ter uma formacédo especifica, aopaofésslingua
portuguesa demonstrou muito interesse em buscar informacdes e medidrecimento da
lingua escrita aos estudantes surdos.

Notamos, no contexto pesquisado, um fato importante que contribui para sosiees
aula: a presenca da intérprete como mediadora da comunica¢da prifessora e o aluno
surdo. Entretanto, advertimos que a simples presenca da intérpretessegora a aquisicao
ao conhecimento e, que o espaco da sala de aula é de responsabilidafesdarpy ela é
quem devera liderar no processo de ensino-aprendizagem.

Para Damésio (2007, p.50):

[...] ndo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dlosos com surdez e também é de
fundamental importancia que os alunos desenvolvatne esi interacdes sociais e

habilidades comunicativas, de forma direta evitasglsempre que o aluno com

surdez dependa totalmente do intérprete.

Direcionando essa afirmacao para a nossa pesquisa, podemos relatgrefessora
pesquisada reconhece que “qualquer estratégia de ensino s6 funciona awhsidenso da

lingua de sinais como primeira lingua para o aluno surdo”. Como eleemadominio de
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LIBRAS, faz-se necesséaria a presenca da intérprete. No enban&dunos sédo levados a
serem autdbnomos na realizagéo das atividades propostas.

Vejamos que Lacerda (p.124, 2002) destaca a esse respeito: “a moipaiiE@ parceria
entre professor e intérprete, para poderem negociar os conceitbadns nos conteudos, as
davidas dos alunos”. Essa afirmagdo vai ao encontro do que observamgerpei®mos
que na sala de aula havia a relacdo de parceria e cooperdgéiontérprete e professora
pesquisada e isso contribuiu para um resultado de sucesso para agesndia lingua
portuguesa dos estudantes surdos.

Outro fator relevante que observamos na pesquisa de campo desseéesjue a
professora de lingua portuguesa registrou a preferéncia por isécigore o trabalho pela
exploracdo de imagens (gravuras, fotos em data show, cartaZesnesmno computadores)
salientando o uso do recurso visual. Enfatizamos que o0s recursos visakidoa a
exploracdo de imagens sdo de fato indispensaveis e enriqguecedgesxaelso ensino e
aprendizagem dos surdos.

Lebedeff (2009, p. 59) confere sentido a colocacédo quando sugere que:

Ler imagens buscando compreender os elementoshgueldlo sentido; produzir
géneros graficos; analisar as metaforas visuaisinda histéria em quadrinhos;
produzir e utilizar mapas simples, como o da salawa, de seu quarto; construir
tabelas comparativas; utilizar desenhos para pémwe narrativas; enfim, séo
muitas as possibilidades de atividades utilizarmoa principio o letramento visual.

Notamos que ha uma preocupacao da professora pesquisada centradacimeni®
de uma leitura contextualizada que leve a compreensao na questgoifieado por parte
dos alunos surdos, uma vez que a linguagem nao pode ser vista apenasttamento de
comunicacao, ela é ferramenta de representatividade do pensamepswa Eanto, como
afirma Bakhtin (1995, p. 106) “o sentido da palavra é totalmente detelonjpmar seu
contexto. De fato ha tantas significacdes possiveis quantos contextos possiveis”.

E ainda, como coloca Lebedeff (2009, p.57) “as pratica de leigsaria com surdos
necessitam de contextualizacdo, devem ser organizadas comoasprétilturais, com
atribuicao de significado”.

Percebemos que a projecao de videos durante as atividades foi uneafgnamlenta
na integracdo de alunos surdos e ouvintes em sala de aula, possibili@ress® a lingua
tanto de um como de outro, favorecendo o conhecimento e o respeito aos @wdosgssia
cultura, sua lingua, seu modo de ser, sentir, agir e pensarjphgios ouvintes e vice-versa.

O video representa um instrumento rico para a aprendizagem, por tornar a aula mais
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interessante e despertar o interesse do aluno. Entretanto, chaaamngése para o fato de que
€ necessaria cautela na escolha do mesmo para que se atinjéivo esjgerado. A esse

respeito, Siluk (2008, p. 24) nos afirma que:

Ao optar por meios audiovisuais para desenvolvers ssntetdos, o professor

precisa saber que apenas 0 uso desses instrunaggétisos em sala de aula ndo
garante aprendizagem significativa do aluno. Deyeportanto, ter cuidado na

maneira como eles serdo trabalhados, escolhendmsexemplo, um video que

esteja relacionado com o contetdo a ser trabalkagioe seja interessante para o
aluno. [...] E necessario também que, além dasokegias adequarem-se aos
conteudos, sejam também adequadas ao destinatario.

Feitas essas consideracfes a partir de agora, apresestagm algumas situacdes
em que presenciamos durante as nossas observacdes/entrevistzasecantribuicdes para o
processo de aprendizagem de lingua portuguesa para surdos.

Em um das estratégias aplicadas, a professora apresenta o midéBRAS, para
toda a turma. Apos a projecao do video mencionado, realizou uma comuerEaRAS com
o auxilio da intérprete, 0 que enriqueceu muito o trabalho, pois al@ssdoto pertinente ao
texto, foi possivel a troca de vivéncias entre os alunos surdose Riassa experiéncia,
averiguamos que a conversacdo em LIBRAS contribuiu com o processoagrsindizagem
da segunda lingua por alunos surdos, pois segundo Lebedeff (2009, p.57) “cga@cas
aprendem L& como a primeira lingua estaria preparada com uma completacih
conversacional antes de comecarem a tarefa de aprender outro idioma fluentement

Notamos que esta estratégia de ensino, além de contribuir coreraliapgem da
lingua portuguesa, trabalha com as questdes sociais e cultomalignao o conhecimento de
mundo, como foi visto quando a professora trabalhou o texto “O cao e o lobofoosawhe
contempladas questbes como “perseveranca’, “amizades verdadéieapéranca’ e
principalmente “liberdade”. Esse contexto vai ao encontro ao pensadeshébedeff (2009,

p. 61) quando diz que “é necessario proporcionar uma ambiente de letramdat@s
criancas surdas possam conferir a lingua escrita, a pafimgim de sinais, seu carater de
objeto social.

Além da conversacdo em LIBRAS, da projecdo de videos, observamos que a
professora utilizou como estratégia de ensino a leitura de tertokIBRAS da seguinte
forma: apresentou o texto escrito, sinalizou o texto (intérprete) e solicitou ¢u®oss a
utilizassem no dicionario para os vocabulos novos. Percebemos a préocdagyyofessora
em fazer o trabalho com o dicionario, a explora¢do de novos vocébulos, sempre voltada para o

! Lingua Sinais (LS)
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contexto de maneira que os estudantes surdos possam conferir wn aeatjuisicdo dos
novos saberes. A professora considerou imprescindivel e faz uso do dcionar
libras/portugués; ela diz que o usa como um recurso didatico tao impatemto faz uso do
dicionario portugués/sinbnimos com os alunos ouvintes.

Nesse sentido Quadros e Schmiedt (2006, p.102) afirmam que

O dicionario deve ser usado pelo professor tanto pneparo quanto no

desenvolvimento das aulas sempre que houver digitga,esquecer ou que nao
souber determinado sinal, para ndo incorrer nodarimventar um sinal para suprir
a necessidade daquele instante. As criancas tampbéem recorrer ao dicionéario
para pesquisar as palavras que ndao conhecem” .

Consideramos que o diciondrio ir4 aprimorar o uso da lingua de sinaisgiapgem
da lingua portuguesa, além de cumprir a funcdo didatica, ou sefped ge atuar como
mediador na construcéo do conhecimento, ampliando o universo verbal.

Outra situacdo que observamos, foi o trabalho realizado com chawglsdicnento
textual), tendo como suporte o jornal. A charge apresentada éeatembta uma situacéo
polémica. A professora, primeiro pediu aos alunos surdos, que atraliégudade sinais,
retratassem o que compreenderam do texto, a charge em questao. Gdicgpreeharge, foi
debatido sobre os valores sociais que as charges carregam, analisgdidcaque nela
expressa, e dada a oportunidade de cada um se posicionar fresgepiisio. Em seguida a
professora prop0s uma atividade de interpretacéo escrita dessa charge.

Ampliando o conhecimento através dos géneros textuais, a professaadu com
historias em quadrinhos, com o propdsito de tornar a aula mais apatavas alunos surdos,
uma vez que as tirinhas sao bastante visuais e, propiciaram r@agategla imagem com o0
textual.

O conhecimento de organizacao textual, também datoes importantissimos em
uma pratica soOcio-interacionista. Esse conhecimatgoorganizacdo textual é

definido como "a organizacdo de diferentes tipodedéos, sejam eles escritos ou
orais (narrativas, descrigfes, entrevistas, castas;' (Lopes apud, 1998, p. 48).

Nesse contexto, vejamos o que nos aponta Freire

Uma vez trabalhado este conhecimento de organizagiioal em sala de aula, o
aluno é capaz de utilizar textos cuja finalidadg@ ssompreender um conceito,
apresentar uma informacdo nova, descrever um pnable comparar diferentes
pontos de vista, pois "o dominio deste conhecimeatabora para o envolvimento
de pessoas tanto na tarefa de producdo quanto mandereensdo do discurso"”
(Lopes apud FREIRE, 1998, p. 48).



21

Para o educador é indispensavel a questdo da organizacdo textwalpooto
fundamental do seu trabalho em relacdo a linguagem. Entress@préio deve se prender
somente a tipologia textual (narracdo, descricdo, cartas, rags),objetivar um processo
comunicativo. Para tanto € preciso fazer a escolha a partir ddergEneros existentes,
selecionar aguele que Ihe parecer adequado ao contexto.

Feita a distribuicdo da histéria em quadrinhos pela professora, os @urtus
tiveram oportunidades de contar a mesma em lingua de sinais e fdepoia interpretacao
escrita. Essa estratégia possibilitou aos mesmos, a oportunaaderd relacdo entre ideias
descritas no texto e poderem demonstrar respostas emociondileetuais as ideias e
sentimentos expressos nas histérias em quadrinhos.

A partir da apresentacdo da histéria em LIBRAS e da expglornpela professora dos
aspectos especificos do género textual em questdo, como o uso dodedifepos de balbes
(falas, pensamento...), as falas do narrador e dos personagens, etcatmdestes foram
geradas, como textos produzidos pelos alunos.

Segundo Lebedeff (2009, p. 55) “as criancas surdas precisam, alémitadeitura,
da possibilidade de participacdo na producéo de historias”.
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Figura 1: Material produzido pelo aluno.
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Diante do texto produzido pelo aluno surdo (figura 1), percebemos que comesm
entendeu que ha um didlogo entre personagens, percebeu a acdo de eadansaguiu
transpor argumentos I6gicos para 0s personagens; porém, apresenitdadgico emprego
do pronome pessoal (na primeira pessoa do singular) substituindo esseomp&odo
personagem e encontrou também obstaculo na concordancia verbal.

Através de textos produzidos pelos alunos surdos caracterizados pele baldes,
onde pelas ilustracdes (figura 1) percebiamos se tratar de lagodiéi possivel perceber o
uso diferenciado que fazem da lingua portuguesa.

Durante a nossa pesquisa, notamos que professora viu no jornal inUmeras
possibilidades de trabalho, assim mais uma vez fundamentou suasesskasuporte textual.
Uma situacdo que consideramos importante para aprendizageguddaéngua por alunos
surdos foi: a professora pediu aos alunos que recortassem palavsagi€ude jornais e
revistas e colassem no caderno. A partir de entdo, usaramooadici em LIBRAS e
contaram com 0 apoio da intérprete para entender cada palavra; epdgpr@ensao, foi
pedido que os alunos escrevessem um texto utilizando as referidas palavras.

Analisamos uma producéo realizada pela aluna K. R. C. em aula.

Transito tem muito carros e motos, fazer barullumfusdo. Buzinas pessoas néo
gostam. Ruas muito pequenas, pessoa ndo respeitdizasao, € guerra. Tem
ensinar na infancia crinaca obedecer transito..}kC.R

Ao que parece a aluna ainda nao internalizou o uso de alguns elenmrantatiogis
da lingua portuguesa, percebemos que ha uma estrutura textredsamée, onde ha uma
sequéncia logica e a aluna demonstra conhecimento de mundo, produzindoougor@xt
qualidade e significado; isso se deve ao fato de que a professiaoa wima estratégia de
motivacdo antes da escrita do texto o que vai ao encontro as paewalman (2005, p.88.)
guando afirma “uma lingua ndo se constrdi a partir de um somat@alaleas isoladamente
aprendidas”.

Vejamos o parecer da professora de lingua portuguesa em ralagdextos dos

alunos surdos, ela diz que

N&o me preocupa tanto a modalidade escrita dadipgutuguesa realizada pelos
alunos surdos, para mim o importante é que o aunto seja capaz de demonstrar
gue compreendeu o contelido ministrado, seja capda de argumentar, expressar
opinides, por isso até prefiro avaliar de maneifierehciada dos ouvintes, fazendo a
avaliacao através de contos ou reconto pelos alsun@®s em libras ou de forma
ladica.
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O parecer da professora estd no mesmo contexto do pensamento diesNa0of®, p.
96) quando coloca que “a avaliagao da aprendizagem pode ser realizada de difedrges m
em diferentes momentos [...]". O processo de avaliacao é imprestinditrabalho escolar,
uma vez que ela oferece subsidios para o professor se oriengar tnabslho pedagogico, de
modo a trazer os apontamentos de forma mais propositiva e ndo padagmossibilitando
assim a adequacéo do melhor instrumento de avaliacdo ao contexto que se destina.
Quadros e Schmiedt (2006, p. p.31e 32) nos falam:

Os textos produzidos pelos alunos em sinais alitea geral em sinais sédo fontes
essenciais para o desenvolvimento desse procesiscsgrvem de referéncia para o
registro escrito na lingua portuguesa. Essas pé@dupodem ser arquivadas por
meio de uma videoteca, pois tal recurso é fundaahpata avaliacao das producdes
de outras pessoas, bem como das proprias proddg8ealunos. Esse processo de
avaliacdo deve ser interacional, constante e oiati

Percebemos que existem hoje muitos elementos da literatura quen Emife
experimentados através do visual, sobretudo em video. Concordamos agorass guando
falam da importancia de registrar as producdes realizadas gletass para que sirvam de
subsidios para as préximas geragoes.

Outra forma que a professora encontrou de explorar a literatuikeitraglém dos
videos, sera relatada a seguir. Primeiro ela selecionou wncéun um tema interessante que
va de encontro a faixa etaria dos seus alunos surdos. A leituraracetivolveu varias
pessoas e certo tempo. Os alunos tiveram oportunidade de se reunipemaycontra turno
junto a intérprete para realizar a leitura do mesmo; tanteéenapoio da professora da sala
de recursos em que frequentam. Assim puderam ser auxiliadosmos tpie desconheciam.
Algumas vezes a intérprete teve que recorrer a comunidade suvadgueaum instrutor de
LIBRAS surdo criasse algum sinal para uma palavra desconhecida.

A presenca do instrutor de lingua de sinais no processo educativagimier e
dialogando em lingua de sinais com os alunos surdos, permite a tresteferirem
conhecimentos de principios discutidos entre pares para 0 processuida mesmo que a
lingua em que produzirdo a escrita seja outra que néo a linguzaide isto €, o portugués
(FANTINEL & HAUTRIVE, 1999).

Outro fator que contribuiu para que os alunos surdos pudessem compreelhderom
livro trabalhado foi o fato de ele ser bastante ilustrado, o que aedanecessidade do visual
no ensino da lingua escrita para estudantes surdos. Ao concluira, leittrabalho com o

livro foi transferido para a sala de aula. Houve dramatizag@b=bhates sempre sinalizados
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pela intérprete. E para finalizar, a professora selecionouaitdets das partes principais do
livro e pediu aos alunos surdos que contassem resumidamente o livro na lingua escrita.

Percebemos nesse trabalho, a realizacdo de uma tarefa atwamgmnsciente por
parte da professora de lingua portuguesa, onde esteve presintdéosgbara a leitura em
sinais e lingua portuguesa, interacao entre os alunos, exploraigdagees, conversacdo em
LIBRAS, arte entre outras estratégias.

Essas estratégias foram importantes aos surdos por que: -oa@nimeira lingua
dos surdos, a lingua de sinais; - permitiram que 0s interaggssarutros usuarios de lingua
de sinais e também uma maior proximidade com a sua cultura,daémessos a lingua
escrita, através da literatura brasileira; - fizeram acpra compreendessem que 0s textos
possuem um significado e a partir dai tiveram subsidios para a producdo dos m@dmsos t

Quanto a leitura em sinais, Quadros e Schmidt (2006, p.30) fazem undeEyaE
importante quando dizem que “ler os sinais vai dar subsidios linguistammnitivos para ler
a palavra escrita em portugués”. Concordamos perfeitamente c@uma@as uma vez que
sabemos a lingua de sinais possibilita o desenvolvimento cognitivo dos,davorecendo a
aquisicdo de conhecimentos culturais da sociedade e € nessdocouiexo professor €
desafiado a buscar sempre estratégias que possam alcangamtedaete surdo na escrita da
lingua portuguesa.

No decorrer desse trabalho, percebemos que a lingua de sinagpffescindivel,
contribuindo para o conhecimento de mundo, linguistico e textual pelos aludos.<ara
aquisicao da lingua escrita e da leitura é primordial que ocsjgitio ja tenha adquirido a
lingua de sinais.

Segundo Lodi, Harrison e Campos (2004, p. 40):

[...] no caso da crianca surda, o trabalho conteatasera fundamentado no uso da
lingua de sinais - lingua essencialmente visualbendo ao professor incentivar o
contato com materiais escritos para que ela verdemtr a necessidade do ler e do
escrever.

Diante do que relatamos nesse capitulo, podemos dizer que considguaniosam
importantes para o desenvolvimento linglistico, as oportunidades que os sludos
tiveram durante as aulas, de expressar suas idéias, seusgransae compartilhar vivéncias
em lingua de sinais e portugués na modalidade escrita. As obsarfaitas fortalecem o
conceito de que o surdo é um sujeito dotado de saberes, valor e cufiazagdeder acesso a

um processo de aprendizagem de lingua escrita como segunda lingua.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos esse trabalho, percebemos que o caminho para elisgua
portuguesa aos surdos, na modalidade escrita s6 se faz, primeiraatrantss da lingua de
sinais como primeira lingua. Além disso, é preciso considerampestas socioculturais e as
diversas leituras e compreensdes de mundo presentes no contexto escolar do aluno surdo.

A lingua de sinais é o principal artefato para efetivar uma educacéo biljingrigo se
trata da aprendizagem de lingua portuguesa como segunda lingsiayréeas, entretanto,
salientamos que o simples uso da lingua de sinais néo é suficiente para o processmaduca
desses alunos, para issO € preciso pensar e repensar engiastadéensino que possam
contribuir com a aprendizagem de segunda lingua.

Vimos que os relatos de historias em LIBRAS, exposi¢cao prévia de textesdordie
video, utilizacdo de diferentes textos (conhecimento de organitex@al), dialogos em
LIBRAS e vivéncias entre surdos (conhecimento de mundo) sdo estsatiegiensino que
contribuem para o processo de aprendizagem da lingua escritp@messos relacionais, de
producdo de significado, e ndo exclusivamente codificacdo/decodifidac@ma segunda
lingua.

Enfatizamos que algumas mudancas educacionais ainda sdo nesqsma@ique 0S
sujeitos surdos possam ser reconhecidos tanto no ambiente escolarnguaatiedade em
geral e tenham a oportunidade de desenvolver-se integralmenteapiraas mudancas
deverdo estar pautadas em estratégias apropriadas e eficazesepopaducadores.

Sabemos que existem outras estratégias de ensino, que nao Mhateadas nesse
artigo, que também contribuem com a aprendizagem da lingua escrita por alunos surdos.

Sugerimos que todos os profissionais envolvidos (educador especial,s@rodes
instrutor de lingua de sinais) devam planejar conjuntamente o pratesgowendizagem da
lingua portuguesa na modalidade escrita, tanto na decisdo dosdosnt®emo nas escolhas

das estratégias de ensino.
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