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RESUMO

Um dos maiores desafios da educacdo atualmenteerécef uma educacdo de
qualidade a todos, considerando a diversidadefegedia e respeitando a especificidade de
cada um. Educar no contexto da educacao inclustyaer uma mudanca de atitude, ndo so
dos professores, mas de todos os segmentos ero®lvidsta tarefa: escola, familia,
sociedade. O presente artigo tem por objetivo sarah mudanca de postura da escola, mais
especificamente do professor, ao receber, em mdanta diversidade, um aluno com
indicadores de altas habilidades/superdotacéo.de@senvolver este assunto, foi realizado um
estudo de caso, onde o foco foi identificar asagsgias pedagogicas que potencializam o
processo de aprendizagem do aluno com altas redsisdsuperdotacdo na sala de aula do
ensino regular. A falta de conhecimento a respe#te altas habilidades/superdotacdo, os
mitos que rotulam tais alunos, os curriculos feokaglas praticas pedagdgicas voltadas para
o aluno médio e abaixo da média sdo algumas desifagrque precisam ser derrubadas, para
que as especificidades do aluno com altas habdgladperdotacdo sejam respeitadas e seu
potencial seja estimulado e desenvolvido.

Palavras chave: Educacéo especial, altas habistlageerdotacdo, formacéo de professores.

ABSTRACT

THE ROLE OF THE REGULAR TEACHING TEACHER AND THE SP ECIALIZED
ONE AS PARTNERS IN THE INCLUSION PROCESS OF STUDENTS WITH HIGH
ABILITIES/GIFTEDNESS IN REGULAR TEACHING SCHOOLS’

Nowadays, one of the greatest challenges of edurcas to offer good quality
education to everyone, considering the diversitgd #me differences, and respecting each
student’s specificities. Educating in an inclust@ntext requires not only a change in the
teachers’ attitude, but also a change in all tlygnsats that are involved in this task (school x
family x society).The present article aims to amalyhe change in the posture of the school,
more specifically the teacher’s, when receivindualent with high abilities/giftedness amidst
so much diversity. The development of this subyeas enabled through a study case, which
was focused on identifying the pedagogical strateghat potentialized the learning process
of the students with high abilities/giftedness e tregular teaching classroom. The lack of
knowledge with regards to high abilities/giftednettee myths that label such students, the

! Aluna do curso de pés-graduacdo em Educacéo BEspaltas Habilidades/Superdotacédo, pela Univedsda
Federal de Santa Maria-RS.

2 Professora Mestre do curso de pés-graduacdo emafdn Especial: Altas Habilidades/Superdotacéa pel
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closed curriculums and the pedagogical practicesctid to average and bellow average
students are some of the barriers that need todreame for that the specificities of students
with high abilities/giftedness be respected and fatential be stimulated and developed.

Key words: Special education, high abilities/giftess, teacher’s formation.

INTRODUCAO

O presente artigo tem o proposito de elucidar agaspectos importantes
relacionados ao processo de inclusdo dos alunosattamhabilidades/superdotacéo na rede
regular de ensino.

Assim, as questdes deste estudo foram pesquisadastexto de um estudo de caso,
realizado em uma escola publica do municipio deaSsliaria, cujos objetivos eram: analisar
a mudanca na postura pedagodgica do professor dwoemgular ao receber em sua turma
uma aluna com indicadores de altas habilidadesidotedo; identificar as estratégias
pedagogicas que potencializam o processo de imcluda aluno com altas
habilidades/superdotacdo na sala de aula do ensgudar; apontar para a importancia da
parceria e do trabalho conjunto entre o professa@ms$ino regular e o professor especializado
em altas habilidades/superdotacéo.

Foram sujeitos da pesquisa uma professora dareesggie do ensino fundamental que
tinha entre seus alunos, uma aluna com indicadteedtas habilidades/superdotacao, e uma
professora especializanda em altas habilidadestotpeao.

Os instrumentos utilizados para a coleta dos déam a entrevista semi-estruturada
e a observacéo direta.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram reakzddas entrevistas (uma no inicio
da pesquisa e outra no final da mesma) com a paieslo ensino regular, com perguntas a
respeito do tema das altas habilidades/superdqtaeéitns explicativos com conceitos,
caracteristicas e alternativas de atendimento wiltoatom altas habilidades/superdotacéo e
para finalizar o estudo, foi realizada uma anas¢odo o processo desenvolvido, bem como
de quais estratégias utilizadas em sala de audenfdavoraveis para a potencializacdo do
processo de aprendizagem da aluna com indicaderakias habilidades/superdotacdo na sala
de aula do ensino regular.

Desenvolver este estudo partiu da necessidade esfuaglar o tema que tange o
atendimento educacional do aluno com altas hab#isisuperdotacdo no contexto da
educacéo inclusiva, tema este de grande relevatani® 0 momento histdrico que a escola e



a educacdo passam- um momento de reforma e reest@cd do curriculo, das praticas
pedagodgicas, da maneira de conceber e olhar o eldagropria concepcao de educagéo.

O movimento pela educagéo inclusiva tem seus pipefundamentados nos direitos
humanos e na igualdade de oportunidades de ac@esmanéncia de todos na escola regular
com uma educacao de qualidade.

O direito & educacédo, na perspectiva da educagdiosiva, abre caminhos para a
entrada de uma diversidade de alunos, cada um cas @ulturas, racas, caracteristicas
préprias, ritmos variados de aprendizagem, comeonu isecessidades especiais (deficiéncia
ou altas habilidades/superdotacéo).

Tanta diversidade requer da escola, de acordoacaue diz Mittler (2003, p.34),
"uma reforma radical em termos de curriculo, ag¢dkla pedagogia’, uma reforma que
assegure a igualdade de oportunidades a todoscefeto-lhes o que cada um necessita para
gue suas especificidades sejam respeitadas ezzlas.

Cabe a escola proporcionar aos seus alunos naasapetireito de aprender, mas o
direito de desenvolver-se plenamente enquanto &ijadtravés de uma educacdo de
qualidade que respeite e valorize o que cada unetrasua bagagem.

A educacdao inclusiva implica em uma forma diferedgeolhar a escola e seu aluno.
Tal educacgéo requer uma escola que deixe de sansntissora de conteldos e passe a ser
parte responsavel, também, pela construcdo dadddetde seu aluno; uma escola que prime
pela diversidade humana.

Diante deste novo olhar, a educacdo passa a eoasid diferenca como uma
oportunidade de desenvolver potenciais e adotaticasa pedagogicas enriquecedoras,
baseadas na construcédo do conhecimento e ndo an@esemissdo do mesmo.

A falta de conhecimento sobre as altas habilidadpsfdotacdo, a concepcao
distorcida a respeito do processo educacional sledtenos, os mitos recorrentes destas
desinformacdes e a estrutura educacional ultragas$mn refletido diretamente na pratica
pedagogica adotada pelos professores e na escissdéerta de oportunidades desafiadoras
que potencializem e favorecem o processo educdcideatodos os alunos, mas
principalmente dos alunos com altas habilidadgsslotacao.

Constam neste artigo a concepcéao de inteligéngiansl® Gardner; o conceito de altas
habilidades/superdotacdo; um enfoque especial aodiatento educacional as altas
habilidades/superdotacdo frente a escola inclusivapresentacdo do caso; a analise dos

dados seguida das consideracdes finais.



1 CONCEPCAO DE INTELIGENCIA

A inteligéncia humana € um assunto que ha muitas a®m sendo estudado e
pesquisado pelas diversas areas do conhecimentia. ®aomplexidade da mente humana,
varios conceitos foram elaborados para definilig&acia.

O conceito de inteligéncia est4 diretamente rete@o com o tema das altas
habilidades /superdotacéo, e um dos tedricos gueceatribuindo muito para este assunto é
Howard Gardner, por ser este um tedrico contempor@ue vem revolucionando o campo
dos estudos da inteligéncia humana, ao considst@nama visao pluralista.

Gardner (1994) considera oito inteligéncias queyusdo ele, sdo universais na
espécie humana, a saber: inteligéncia linglistiégico-matematica; espacial; corporal-
cinestésica; musical; naturalista; interpessoatrapessoal.

Estas inteligéncias ou potenciais, como ele dermmapresentam-se de forma
independentes uma das outras, mas que em dado hoopetem se combinar para a
realizacdo de alguma atividade ou na resolucadgdengproblema.

Para Gardner (2000, p 47), a inteligéncia é “umempatl biopsicolégico para
processar informagfes que pode ser ativado nunrigeniditural para solucionar ou criar
produtos valorizados numa cultura”. De acordo caste eonceito, fica evidente que a
inteligéncia € um processo dinamico, o qual depdaddamentalmente das oportunidades
oferecidas e do contexto social e cultural em girgliwiduo esta inserido, para que 0 mesmo
seja ativado.

Em relacdo & importancia do contexto cultural, ®irg (2007, p.54) ressalta que
“algumas inteligéncias sdo mais valorizadas em witara do que em outra e, portanto, o
individuo s6 pode ser considerado inteligente sewbcontexto for levado em consideracao”.

Contrariando esta visao pluralista de inteligéncamumente tem-se considerado
apenas duas das oito inteligéncias propostas peraegor: a inteligéncia linglistica e a
l6gico-matematica, por serem estas muito valorigadas testes psicométricos e nos
contextos em que o aluno esta inserido, ou sejesc@a e na sociedade.

Com relagéo a esta questédo, Gardner (1995) saljietan tendéncia das escolas em
tornar a educacédo uniforme, tratando todos os aldaomesma maneira e aplicando-lhes o
mesmo tipo de teste, € inadequada em termos @estie ofensiva em termos éticos,
principalmente no que diz respeito aos alunos cdias ahabilidades/superdotacéo, que
apresentam um potencial mais desenvolvido em dieteda area e que necessitam ser

valorizados, em escolas com ambientes estimulaeaiess em oportunidades desafiadoras.



Considerar o aluno em todos seus aspectos permiggadessor conhecer sobre o0s
potenciais destes e identificar possiveis difictédapresentes em determinada area.

E neste sentido que a teoria das inteligénciasiptadt vem subsidiar o processo
educacional dos alunos com altas habilidades/saf@o no contexto da educacao
inclusiva, valorizando a sua area em potenciaheitendo sua especificidade e exigindo uma

educacao de qualidade voltada para o todo, nd@spama uma parte do aluno.

1.1 Concepcao de altas habilidades/superdotagao

O tema das altas habilidades/superdotacdo vem gaoh@da vez mais espaco no
ambito do cenario educacional, tanto a nivel nadioguanto internacional, mais
especificamente no que se refere ao atendimentcaeidnal especializado dos alunos que
apresentam tais indicadores.

A questdo das altas habilidades/superdotacdo ampl@senta uma postura
controvertida e polémica, adotada por parte da maaida sociedade que culturalmente
idealizou estas pessoas através de rotulos, peeitos e mitos.

Um empecilho muito forte em relacdo a este temaedipeito a variacdo na definicao
de quem € o aluno com altas habilidades/superdntaca

Saber quem é este aluno, quais suas caracterisicas especificidades, transforma-
se, para o professor do ensino regular, em uma fiminformacéao riquissima, onde, a partir
desta informacéo, ele passara a entender melhter gaprocesso educacional do aluno com
altas habilidades/superdotacdo e podera planems atividades, visando o respeito e a
estimulacdo da aprendizagem dos referidos alunos.

Um dos conceitos de superdotacdo mais utilizaddsfendidos atualmente € sem
davida o conceito elaborado pelo americano Josepizi, que conceitua superdotacao
como:

Comportamentos que refletem uma interacdo enteegm@pamentos basicos dos
tragos humanos — sendo esses grupamentos genaissplecificos acima da média,
elevados niveis de comprometimento com a tarefeva@os niveis de criatividade.
(RENZULLI, 1986, p.11).
Nesse sentido, a interseccdo dos trés grupamera@xteriza a definicdo de
superdotacdo, destacando que estes comportamesiesda apresentar certa frequéncia,

intensidade e consisténcia ao longo do tempo (RENZ1986).



No Brasil, recentemente, foi elaborado pelo Mimistéla Educacdo a nova Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva daaEda Inclusiva, que caracteriza os
alunos com altas habilidades/superdotagéo, comdosaequeles que demonstram “potencial
elevado em qualguer uma das seguintes areas, asolad combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artesn alé@ apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tmfaareas de seu interesse (BRASIL,
2008, p.10).

Este conceito vai ao encontro da definicdo de igértia proposta por Gardner e
respeita o conceito elaborado por Renzulli, uma gz considera as demais inteligéncias
presentes no ser humano e aponta para a presergatdadade e do envolvimento com a
tarefa.

Embora se tenha presente a definicho de quemmsem alunos com altas
habilidades/superdotacéo, é importante destacasamca de muitos mitos em relacdo a estas
pessoas, mitos estes que os acompanham desd@artifecacdo até a sua escolarizacéo. De
acordo com Pérez (2003) estes mitos se transforemanfortes barreiras que prejudicam a
construcdo da identidade destes alunos, refletimddesenvolvimento académico, pessoal e
social dos mesmos.

Um destes mitos € sem duvida a falsa visdo de aiealonos com altas
habilidades/superdotagdo se caracterizam por umelee rendimento académico
(ALENCAR; FLEITH, 2007). Este mito leva, freqienteme, o professor e os demais leigos
na area, a acreditar que o aluno com altas hatddglauperdotacdo € “um sabe tudo”
(FREITAS, 2006, p. 69).

Diante de tal circunstancia, aponta-se para ol@gn dispensado ao desempenho
académico, tdo valorizado pela escola, esquecendpie 0 ser humano ndo € apenas
académico, e que existem mais areas ou inteligénmesentes nele e que precisam ser
respeitadas, valorizadas e estimuladas, o que sruétges nao € feito pela escola.

Esta crenca de que o aluno com altas habilidagiesidotacéo se destaca em todas as
areas da inteligéncia humana, com o mesmo desempenhmelhor, dizendo, na area
académica onde é diariamente cobrado, faz com gj@sEecificidades destes alunos sejam
ignoradas, e, de certa forma, ndo respeitadascpelexto educacional onde esta inserido, e,
mais especificamente, ndo tenha respeitada a gessidiade, tdo defendida de forma incisiva
pela educacéo inclusiva.

Este é, sem duvida, talvez o mito que mais difecoltdesenvolvimento educacional

dos alunos com altas habilidades/superdotacéo,vemaue, concebendo o aluno como um



“génio”, o professor fica impossibilitado de pereebs habilidades e as necessidades de seu
aluno, levando-o muitas vezes ao desanimo, e,zes \éeevasao escolar.

A respeito destes mitos e desta visdo preconceitgos acompanham os alunos com
altas habilidades/superdotacdo “0 nosso saber @eitesde tantas coisas que nao sao
verdadeiras € que realmente constitui um entrawenaconhecimento maior” (RUTTER
(1976, apud ALENCAR; FLEITH 2007, p.16).

Este entrave na busca de um melhor (re) conheammentirea das altas habilidades/
superdotacdo, na escassez de informacdes a resgsiies alunos, a pratica educacional
voltada para a homogeneidade e direcionada parmurm d&médio e abaixo da meédia”
(ALENCAR; FLEITH. 2007,p .17), os mitos e crencagespeito do desconhecido, tem
acarretado em enormes prejuizos ao desenvolvimesigacional dos alunos com altas
habilidades/superdotacao na rede regular de ensino.

De nada adianta sabermos quem é o aluno com tedtakdades/superdotacdo, se
insistirmos em olh&-los sobre os prismas dos réfufttos, crencas e inverdades sobre seu

respeito.

1.2 O atendimento educacional as altas habilidadesiperdotacdo frente este novo

desafio: a escola inclusiva

Como mencionado anteriormente, a educagdo e aaesstdo passando por uma
reestruturacdo organizacional e operacional. Ragasta reestruturacdo aconteca na integra €
necessaria uma mudanca perante a concepc¢ao de mltgligéncia e aprendizagem. Esta
mudanca permitira ao professor refletir sobre géeseu aluno? Como ele aprende? Qual
area, dentro das oito inteligéncias propostas pdiier, que ele se destaca? O que posso
fazer para que meu aluno aprenda e desenvolvaabilalade?

Considerando o contexto da educacao inclusiva, sestnatar da aprendizagem dos
alunos com altas habilidades/superdotacéo, tormaymescindivel, tanto para o professor do
ensino regular quanto para o professor especializadnhecer o aluno, saber qual a
inteligéncia que predomina nele, e identificar questratégias pedagdgicas e metodoldgicas
potencializam seu processo de aprendizagem.

O aluno com altas habilidades/superdotagcéo apeesentfator negativo em relacao
aos demais sujeitos alvos da educacao inclusivano apresentar caracteristicas fisicas,

visiveis, que identifiquem e/ou rotulam o alunmcaltas habilidades/superdotacéo, 0 mesmo



10

acaba passando despercebido aos olhos dos leiggiarando-se aos demais alunos tidos
como “normais” e recebendo a mesma atencao,oa ‘faltatencdo”, que seus colegas.

Frente a esta questdo, a escola regular “cumpra”,pemeira instancia, com o
principio maior da educacao inclusiva, que é ofestalireito ao acesso e a permanéncia de
todos na escola de ensino regular.

O aluno com altas habilidades/superdotacao estécoiatio na escola, mas requer da
mesma o respeito a sua especificidade, e aindagrdgmbém, além de sua identidade
reconhecida e respeitada, um ambiente rico em wpdddes e “variedades de experiéncias
de aprendizagem enriquecedoras, que estimulem odsgenvolvimento e favorecam a
realizacdo de seu potencial” (ALENCAR; FLEITH, 209717)..

Sabemos que a realidade das nossas escolas pUtiicasalas de aulas superlotadas,
multiseriacdo, enturmacgéo, onde professores tentigonprir calendérios e vencer conteudos
pré- estabelecidos, ndo contribuem para o deseameto de uma educacdo de qualidade,
gue vislumbre as especificidades de cada aluno,dosnalunos tidos como normais e, nem,
principalmente dos alunos com altas habilidadesfsigtacéo.

Para que o aluno com altas habilidades/superdotagia seu direito a educacao de
qualidade cumprido, € necessario cursos de formagéo éarea das altas
habilidades/superdotacdo, muita informacéo solies edunos, a presenca, dentro da escola,
de uma equipe multidisciplinar atuando diretametien os professores, com o aluno e a
familia do mesmo,além do mais € imprescindivelabatho conjunto entre professor do
ensino regular e o professor, ou profissional, @apeado em altas habilidades/superdotacéo

O professor, ou profissional, especializado tericambéncia de dar o aporte tedrico
e especifico sobre as altas habilidades/superdotagd professor do ensino regular,
promovendo uma reflexdo diante da visédo erromasstficada que se tem a respeito destes
alunos. E também de responsabilidade do professoprofissional, especializado, fazer o
intercambio entre o ensino regular e o especializadbalhar na especificidade de seu aluno,
proporcionado o desenvolvimento daquela area enseugotencial € mais desenvolvido, &
também de responsabilidade do professor, ou piafisls especializado auxiliar na opcgéo
metodoldgica a ser adotada pelo professor do enggalar visando o desenvolvimento das
habilidades do aluno e respeitando suas espeeifiex]

O professor do ensino regular, tendo todo estetgpi@ra condicdes de atender as
especificidades do aluno com altas habilidadesrdope;do no contexto da sala de aula do

ensino regular, através da adocdo de uma metodolaliada a respeitar a diversidade
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humana, através de curriculos flexiveis, aberttisjdades dinamicas, instigadoras que
despertem o interesse de todos por aprender

E evidente que a responsabilidade em desenvolyestencial do aluno com altas
habilidades/superdotacdo nao € de exclusividadedoepnofessor do ensino regular, nem do
profissional especializado, € necessario que “hajaa coordenacdo efetiva que se
responsabilize pelo desenvolvimento destes aluaof) no contexto da sala regular quanto
na sala de recursos” (VIRGOLIM, 2007, p.18).

Em sentido oposto, o que se tem presenciado é ten@d€ncia para se criar uma
separacao entre os dois programas, como se aa&namesse ser superdotada apenas no
ensino especializadaVIRGOLIM, 2007, p.18) A insisténcia em separar estes dois elos da
corrente (professor do ensino regular e professpecalizado), indispensaveis um ao outro,
tornara o processo de educacdo inclusiva dos alooos altas habilidades/superdotacao
fadado ao fracasso.

A oferta de oportunidades variadas, as atividadegjwecedoras, 0 respeito pela
diversidade, o atendimento da especificidade dea catlno (seja ele com altas
habilidades/superdotacdo ou nado), a educacdo deajle para todos, sdo alguns dos
desafios que a escola precisa enfrentar nesteparadigma de educacdao inclusiva.

Porém, o grande desafio a ser enfrentado tantogselala quanto pela sociedade em
geral € em relacdo aos mitos existentes frentdegjgae “fogem” das normas instituidas por
uma sociedade tradicionalmente preconceituosa.

A falta de conhecimento a respeito dos alunos dtas habilidades/superdotacdo néo
pode mais ser utilizada como Unico entrave do psaeducacional destes alunos.

O aluno com altas habilidades/superdotacao regestadhova escola- inclusiva- um
novo olhar, que respeite, aceite, aposte e estisuse habilidades, na mesma proporcao que
atenda suas necessidades.

Diante deste novo contexto, cabe aos educadorearfenhar o desenvolvimento de
pessoas e encontrar a melhor e mais apropriada foenprover a cada um aquilo de que ele

necessita para se tornar o melhor ser humano gleeyoa ser” (GUENTHER, 2006, p. 20).

2 ANALISE DO ESTUDO INVESTIGATIVO

2.1. Apresentacao do caso-aluna

Sou educadora especial e atuo na area da defeigraital em duas escolas publicas.
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Diante da nova tendéncia educacional- educacaaosinel n0s educadores especiais
temos vivenciado muitas situagdes frente aos @ofes do ensino regular. Estes insistem em
dizer que n&o estdo preparados, que o melhor &8 alunos seria a classe ou escola
especial e, assim por diante.

Os alunos que me sao encaminhados para avaliacossivel atendimento
educacional especializado nao fogem a regra: tddade de aprendizagem”, “agitado”, “néao
aprende “ndo”, “ndo” e tantos ndos que “ndo” calesta artigo fazer maiores referéncias.
Este fato comprova, mais uma vez, que o foco daamdo inclusiva, das necessidades
especiais, do atendimento educacional especializgdtambém, da Educacdo Especial,
direciona-se aos alunos que apresentam algumtdéfici

O caso responsavel pelo desenvolvimento desta igasgéo foi diferente, ou melhor,
foi.

A aluna, aqui denominada Fabiana, foi-me encammhmeda professora M, com a
gueixa de que esta aluna “ndo sabia escrever ea@nelando conseguia efetuar célculos de
divisdo”. Como acontece comumente, todo e qualtpaso” que fuja dos padrdes “normais”,
sdo encaminhados para a educacao especial, ragalidr a aprendizagem desta aluna.

Acredita-se que, em outro momento, esta aluna ed&peidtasse tanto interesse. E
explico: comecei no ano de 2007 o curso de Espmmidlo em Educacdo Especial-Altas
Habilidades/Superdotacdo, promovido pela UFSM. Wgrassar no curso, estava repleta de
mitos a respeito desta clientela, que sempre dai tiomo da Educacao Especial, mas que
sobre a qual nunca havia recebido maiores inforeggem mesmo durante a graduacao.

No transcorrer do curso muitas atividades foramp@stas, e, foi justamente na
realizacdo de uma atividade, para uma determiniadgliha, que tudo aconteceu.

Tinhamos que tentar identificar possiveis indicagate altas habilidades em algum
aluno; era um exercicio para aplicacdo de questaméuto-denominacao, exercicios estes
elaborados e utilizados pela professora e estueiosaltas habilidades/superdotacao, Zenita
Guenther.

Eu ndo tinha idéia em qual aluno aplicaria taitetgedoi entdo que Fabiana, a aluna,
chegou a sala, para receber “reforco”. Comecgantosiersar para nos conhecermos melhor.

Para minha surpresa, a aluna deu-me, literalmenta,aula no quesito leitura, escrita
e assuntos referentes a vida em outros planetas.

Lancei sobre a mesma um olhar diferenciado, saligoe este olhar sé foi possivel
porque eu ja tinha um prévio conhecimento a resmias altas habilidades/superdotacao, e

das multiplas inteligéncias que envolvem o ser mana
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Ao final da aplicacdo dos testes, evidenciou-se gueferida aluna apresentava
indicadores de altas habilidades/superdotacéoaaelidguistica. Foi entdo que decidi realizar
minha pesquisa de conclusao de curso utilizandocasi como ponto de partida da pesquisa.

Comecou-se entéo o trabalho, cujo foco ndo founaatom altas habilidades, mas, o
processo de inclusdo da mesma. Sob este viés,-sptpor investigar a postura da professora

do ensino regular frente esta aluna.

2.2. Coleta dos dados

A referida pesquisa foi desenvolvida no primeironestre de 2008, numa escola
publica, com uma professora de terceira série dmeriundamental.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propoptda pesquisa foram utilizadas
duas entrevistas semi-estruturadas para caractestEaestudo.

A primeira entrevista foi realizada no inicio dasquisa, em que o professor,
participante deste estudo, ndo tinha conhecimer@Orico a respeito das altas
habilidades/superdotacéo; e a segunda, ja com ewe lwmonhecimento do tema, no final do
estudo em questéao.

Faziam parte destas entrevistas questbes nortsadefierentes ao tema proposto,
dentre elas: o conceito de altas habilidades/sopagdo, as caracteristicas destes alunos, o
processo educacional, o atendimento especializadtraégias de atendimento.

A partir da primeira entrevista e de um breve estigbrico sobre o tema das altas
habilidades/superdotacao, partiu-se para a obs\dieta em sala de aula, com o intuito de
identificar as estratégias pedagogicas utilizadaso porofessor que bloqueavam ou

potencializavam o processo de aprendizagem do alnguestao.

2.3 Analise dos dados

Diante da primeira entrevista realizada com a geufea, ficou evidenciada a falta de
conhecimento da mesma a respeito do assunto @@pieconceituosa e repleta de mitos.
Esta constatacéo fica claramente explicita na segguestao:
Entrevistador:
“Professora qual a sua concepcdo a respeito dmoalcom altas
habilidades/superdotacdo? Quem é este aluno?”

Professora:
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“E um génio, um sabe tudo. O professor ndo premsase preocupar.”

Este mito é muito freqliente na fala das pessoan@ondem conhecimento algum a
respeito das altas habilidades/superdotacéo. Alen€deith (apud RECH; FREITAS, 2006,
p. 64) afirmam que “muitos confundem as terminaegigénio e superdotado, concluindo
gue ambos se referem aos mesmos individuos”.

Esta tendéncia da sociedade em utilizar estas téaasnologias, distintas entre si,
para os mesmos individuos, acaba exercendo uma ifdlti€éncia negativa, tanto para as
pessoas com altas habilidades/superdotacéo, qoara@s demais.

No transcorrer da entrevista, novas evidénciasmtapam sobre o desconhecimento
em relacdo ao atendimento as altas habilidadest@ntpedo, da entrevistada:

“Como a aluna “Fabiana” vai ser superdotada, sen@&masabe nem dividir ainda? E
tem dificuldade em escrever com a letra cursiva?”

Esta visdo de que o aluno superdotado apresentdepte rendimento em todas as
areas do curriculo escolar, torna-se “um dos praisi mitos enraizados nos professores”
(RECH; FREITAS, 2006, p. 64).

Winner (1998, p.15) salienta que “as criancas podé&mser superdotadas em uma
area académica e apresentar distlrbio de apreedizag) outra”. Esta crenca existente de
superdotacao global estd diretamente ligada a dalteonhecimento e a viséo distorcida das
caracteristicas das pessoas com altas habilidagesdotacdo, refletindo-se na fala, na
postura e consequientemente na pratica pedagoédizada pelos professores.

No transcorrer das perguntas muitos outros mitbsrdm-se presentes na fala da
entrevistada, a citar: “eles conseguem se desesvebzinhos e sem ajuda” (GUENTHER,
2000); “tudo é facil para as pessoas com altaslitiaties/superdotacdo” (BRASIL, 2001;
WINNER, 1998); "o superdotado se sobressai em taasireas do desenvolvimento
humano” (RECH; FREITAS, 2006).

Este ultimo mito contraria a concepcdo das Intaliges Mdultiplas, sobre o qual
Gardner (1994) destaca que as inteligéncias oungaie apresentam-se de forma
independentes uma das outras.

Outro mito muito frequente é em relagdo ao atendimmeducacional especializado
para o aluno com altas habilidades/superdotacéo.

Pérez (2003) salienta que “por desinforma¢do ousshni proposital, 0 aluno com
altas habilidades/superdotacdo ndo é consideramho alom necessidades especiais”, e por,
nao requer atendimento educacional especializado.

Este mito ficou evidente na fala da professora M:
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Colega, eu tenho uma turma com trinta alunos, amdeem deficiéncia
mental, que requer muita atencdo e desdobramentty eens me falar de
atendimento especializado e dificuldades de amagdm do aluno superdotado? O
nome ja diz ‘superdotado’ [...].

A priori, esta fala da professora reforcou o estigma créaddorno do atendimento
educacional especializado; atendimento este gaedestamente relacionado com os alunos
que apresentam algum tipo de deficiéncia ou ddiedés na aprendizagem, mas “jamais”
com os alunos com altas habilidades/superdotacéo.

No entanto estes alunos requerem atencao e aterdiespecial, tanto para estimular
seus potenciais, quanto para atender possiveissigades apresentadas por eles.

Esta primeira entrevista possibilitou-me aboalguns aspectos que contemplam os
alunos com altas habilidades/superdotacéo, tranafuto-se em um instrumento rico em
informacdes, de onde pude partir para o estudaipropnte dito.

Com a finalidade de proporcionar um melhor enteedim a professora a respeito das
altas habilidades/superdotacéo, foi lhe oferecidm breve formacéo, onde disponibilizei
textos, debates, filmes, reflexdes.

A partir desta explanacao, a professora pode =ugs pré-conceitos, “despir-se” de
alguns mitos, reavaliar sua pratica pedagdgica,cemagepcao de educacao e curriculo, e
partir para o novo desafio: atender, na sala de dalensino regular, a especificidade da
aluna com indicadores de altas habilidades/supsgdol sem prejudicar a qualidade da
educacdo dos outros alunos, pelo contrario, faeodkr e potencializando o processo de
aprendizagem de todos.

Através da observacao direta em sala de awofaprimeira instancia, péde-se
identificar algumas estratégias utilizadas pelagssora, que “prejudicavam”, ou melhor
dizendo, néo consideravam o processo de aprendizdgeluna em questao.

Antes de ser lancado o desafio de aprendepaumo a respeito dos alunos com
altas habilidades/superdotacéo e transformar suas am ambientes ricos e estimuladores, a
professora do ensino regular utilizava o quadramegpleto de conteudos e atividades, como
maneira dos alunos silenciarem e prestarem a atencgue ela ensinava.

A professora, muito tradicional, ndo realizavabalhos em grupos, encenacoes,
nada que fugisse de seu controle. Seu planejardé&mto era fechado, com horario certo para
tudo.

Apéds alguns meses de trabalho tedrico e praticoleendo as duas professoras em

questao, adotou-se o0 enriquecimento curricular calteonativa de atendimento e intervencgao
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em sala de aula, pois este era o foco da pesddesdificar estratégias que potencializam o
processo de aprendizagem do aluno com altas hedielsdsuperdotacéo.

Com relacdo ao enriquecimento curricular Sabageaupertino (2007) citando Pérez,
Rodrigues e Fernandes (1998) ressaltam que “aanedjtie esse é o sistema que oferece mais
alternativas para atender a diversidade de haBldglanteresses e estilos, porque podem ser
organizados de acordo com a especificidade deczetd.

O enriguecimento curricular possibilitou a todosabsos, e em especial, a aluna com
altas habilidades/superdotacdo, uma maior poteretdlo no processo educacional.

Esta potencializacdo s6 foi possivel mediante damga tanto na maneira de ver o
aluno quanto na postura metodoldgica da profeddora

Algumas estratégias adotadas e que foram fundameudra o alcance do objetivo
proposto pelo estudo foram: flexibilizacdo do auwrd; utilizagdo do conteddo como meio de
conhecimento e ndo como fim; vivéncia de situagdesafiadoras e praticas, através de
oficinas de teatro, musica, soletracdo; aproveitdmnelo conhecimento da aluna em
determinado tema (vida em outros planetas), parafiaglar o conhecimento de todos,
através de maquetes, videos; mudanca na organidaggda de aula (promover trabalhos em
grupos); oportunizar seminarios de acordo com umateescolhido pelos alunos; e,
principalmente, a mudancga na metodologia e interdgdprofessor, ou seja, ter um papel de
mediador e facilitador do ensino e aprendizagem.

Este estudo teve, a principio, seus objetivos afmdws uma vez que houve, desde o
inicio, a parceria e o trabalho conjunto entre gfgssora do ensino regular e a professora
especializada em altas habilidades/superdotacéo.

A professora do ensino regular teve todo o apoipode tedrico e pratico da
professora especializada, que a auxiliou na sugedt algumas atividades a serem
desenvolvidas na sala de aula do ensino regular.

Nesta interacdo entre as docentes, a professoransioo regular oportunizou a
professora especializada a vivéncia na praticadesnhecimento tedrico.

Ao término da pesquisa, foi aplicada novamente teeeista com a professora do
ensino regular, com as mesmas questdes da prigrgngvista, onde se constatou a mudancga
na concepcéao de altas habilidades/superdotacéo:

“Puxa colega, eu ndo tinha idéia do que seria ardopacdo. Ndo imaginava que estes
alunos precisassem atencao tanto quanto os delnads 4

“Foi uma experiéncia maravilhosa, jamais vou esguéc

“Esta experiéncia retrata o quanto precisamos dpremrespeito de muitas coisas.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode- se constatar que os resultados positivosigadas nesta pesquisa s6 foram
possiveis mediante o interesse dispensado pelaspmh do ensino regular em aprender
sobre este tema e em aceitar o desafio propogpoineipalmente, o trabalho conjunto entre
os dois profissionais envolvidos na pesquisa.

A educacado dos alunos com altas habilidades/suae@n no contexto da educacao
inclusiva requer mudancas de postura por parteafegsor frente ao diferente; mudancas nas
concepcOes de educacao, aprendizagem e curriegfzeito a diversidade; acesso a formacao
e informacdo sobre altas habilidades/superdotac@imalho conjunto entre ensino regular e
ensino especializado, para que, a partir destasamgad o0 aluno com altas
habilidades/superdotacao tenha suas especificidadpsitadas, suas necessidades atendidas
e seu potencial estimulado

Para educar neste novo contexto, o professor teed aysar, arriscar, criar e,
sobretudo, ter suas especificidades também redpsita

Este €, sem duvida, o carro- chefe da educacciva: a criatividade.

Nés, professores, teremos que abrir médo das @safiedagdgicas tradicionais, das
aulas visando o cumprimento de conteudos, dasdatiimeografadas com os desenhos ja
prontos.

Devemos apostar e estimular o potencial de todoalwsos, mas principalmente
daqueles alunos que tém um potencial mais desedwoés que estdo esperando ansiosos
novos desafios dentro e fora da escola de ensyutare

Este estudo foi um timido inicio diante do longae&safiante caminho que nds,
professores, temos que percorrer em relacdo adiaento educacional as necessidades do
aluno com altas habilidades/superdotacdo que senacno cotidiano da sala de aula do

ensino regular.
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