-----

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

A INFLUENCIA DO PROGRAMA DE INGRESSO AO
ENSINO SUPERIOR - O PEIES, NA ATUACAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA DE SANTA MARIA-RS.

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

Sinara Minchen

Santa Maria, RS, Brasil
2011



A INFLUENCIA DO PROGRAMA DE INGRESSO AO ENSINO
SUPERIOR - O PEIES, NA ATUACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA DE SANTA MARIA-RS.

por

Sinara Munchen

Monografia apresentada ao Curso de P6s-Graduacéo a Distancia Especializacéo
Lato-Sensu em Gestdo Educacional, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM, RS), como requisito parcial para obtencdo do titulo de
Especialista em Gestdo Educacional

Orientadora: Leila Adriana Baptaglin

Santa Maria, RS, Brasil

2011



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéao
Curso de Pos-Graduacao a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Gestao Educacional

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Monografia de Especializacdo

A INFLUENCIA DO PROGRAMA DE INGRESSO AO ENSINO
SUPERIOR - O PEIES, NA ATUACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA DE SANTA MARIA-RS.

elaborada por
Sinara Miunchen

como requisito parcial para obtencéo do titulo de
Especialista em Gestdo Educacional

COMISSAO EXAMINADORA:

Profa. Ms. Leila Adriana Baptaglin (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

Prof. Ms. Myrian Cunha Krum(UFSM)
(Membro)

Prof. Dr. Claudemir de Quadros (UFSM)
(Membro)

Santa Maria, 17 de setembro de 2011.



AGRADECIMENTOS
A0s meus pais, Inés e Jose Dario, pelo amor, apoio e incentivo em inimeros
momentos para que eu pudesse chegar a esta etapa.

A minha irm4, Sandra, pela amizade e por simplesmente fazer parte de minha
vida.

Ao Magno pelo amor, incentivo e compreensao.
Aos amigos, de longas e curtas distancias, pelos momentos felizes e pelo apoio,
em especial a: Carmine, Margiani, Denise, Paula, Débora, Marcio, Renata,
Aline, Sabrina e Viviane.

A orientadora Leila.

Aos professores e colegas do curso de Gestdo Educacional.



RESUMO

Monografia de Especializagédo
Curso de Pds-Graduacao a Distancia
Especializagdo Lato-Sensu em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

A INFLUENCIA DO PROGRAMA DE INGRESSO AO ENSINO
SUPERIOR - O PEIES, NA ATUACAO DE PROFESSORES DE

QUIMICA DE SANTA MARIA-RS.
AUTORA: SINARA MUNCHEN
ORIENTADORA: LEILA ADRIANA BAPTAGLIN

Santa Maria/RS, 17 de setembro de 2011.

A cidade de Santa Maria/RS é sede da Universidade Federal de Santa Maria,
instituicdo que oferece oportunidade aos adolescentes e jovens da cidade e regido a buscarem
uma vaga no ensino superior. Nesse sentido ha uma forte acdo das escolas desta cidade no
sentido de impulsionar os estudantes a obtencdo de vagas no ensino superior publico, de
forma que muitas destas instituicGes substituem os curriculos escolares pelos roteiros
programaticos referentes aos programas de ingresso oferecidos pela Universidade. A insercéo
destes curriculos nas escolas pode acarretar modificagdes no modo de trabalho dos
professores, portanto, o intuito desta pesquisa foi verificar possiveis alteracGes na atuacdo da
classe docente da disciplina de Quimica em relacdo a utilizacdo destes curriculos. Esta
pesquisa apresenta como metodologia o estudo de caso por tratar-se de um fenémeno
especifico de ocorréncia acentuada e expressiva na cidade de Santa Maria/RS. Cinco
professores atuantes em escolas publicas do municipio de Santa Maria/RS foram
entrevistados. A partir destas falas foram encontradas quatro categorias que representam a
influéncia do curriculo do PEIES na atuacdo docente destes professores. As categorias
encontradas foram: Insercdo do Programa do PEIES nas escolas; Impacto do PEIES no
processo de ensino-aprendizagem; Visdo sobre a influéncia do PEIES na escola; e A docéncia
apos a insercdo do PEIES. Através destas foi possivel identificar alguns pontos de influéncia
deste programa no trabalho docente, como falta de tempo para abordagem dos conteldos,
limitacdo as aulas expositivas e despreocupacdo com a aprendizagem visando somente a
avaliacdo do PEIES.

Palavras-chave: Curriculo. PEIES. Ensino de Quimica. Professores. Ingresso ao Ensino
Superior.



ABSTRACT

Monograph of Specialization
Graduation Program Distance
Specialization Lato-Sensu in Educational Manegement
Federal University of Santa Maria

THE INFLUENCE OF PROGRAM ADMISSION TO HIGHER
EDUCATION - PEIES, IN PRACTICE OF CHEMISTRY TEACHERS

OF SANTA MARIA-RS.
AUTHOR: SINARA MUNCHEN
GUIDANCE: LEILA ADRIANA BAPTAGLIN

Santa Maria/RS, 17 of September of 2011.

The city of Santa Maria / RS is the headquarters of the Federal University of Santa
Maria, an institution that offers opportunity for adolescents and young people of the city and
region to seek for a place in higher education. In this sense there is a strong action of the
schools of this city in order to push students to obtain places in public higher education, so
that many of these institutions replace the school curriculum programming scripts by the
programs of the ingression offered by the University. The insertion of these curricula in
schools can lead to changes in the way of teachers' work; therefore, the intention of this
research was to evaluate possible changes in the performance of the teaching of the discipline
of Chemistry in relation to the use of these curricula. This research presents as methodology
the study of case because it is a specific phenomenon of sharp and significant occurrence in
the city of Santa Maria / RS. Five teachers working in public schools in the city of Santa
Maria / RS were interviewed. From these lines were found four categories that represent the
influence of the PEIES curriculum in the performance of these teachers. The categories were:
entering the PEIES Program in schools; PEIES impact of the teaching-learning process; view
on the influence of PEIES in school, and teaching PEIES after insertion. Through these it was
possible to identify some points of influence in teaching this program, such as lack of time to
address the content, limited to lectures and unconcern with learning aimed only at assessing
the PEIES.

Keywords: Curriculum. PEIES. Teaching of Chemistry. Teachers. Admission to Higher
Education.
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1. INTRODUCAO

1.1 Vivéncias

Como licenciada em Quimica precisei necessariamente passar por um processo
seletivo para ter a possibilidade de cursar a graduacdo. Realizei o Programa de Ingresso ao
Ensino Superior (PEIES) nos trés anos do Ensino Médio e um primeiro vestibular, ambos na
Universidade Federal de Santa Maria, nos quais ndo obtive aprovagao, conseguindo uma vaga
no Ensino Superior somente na realizagdo de um segundo concurso vestibular nesta mesma
universidade.

No inicio da graduacdo é frequente um olhar diferenciado para aqueles que foram
aprovados nas primeiras colocages dos processos seletivos, e junto a isso a expectativa de
que estes irdo apresentar os melhores desempenhos ao longo do curso. Entretanto nem sempre
isso se confirma, pois uma graduacéo exige dedicacdo e persisténcia. Devido a esses fatores e
aos modos de avaliacdo dentro da universidade, a minha percepcéo dos processos seletivos foi
sendo problematizada ao longo da graduacéo.

No curso de Licenciatura em Quimica h4 uma exigéncia acentuada e rigida por parte
de muitos docentes, o que se reflete em avaliacdes, aprovacdes, decepcBes. Durante 0 curso
de licenciatura pude perceber muitas vezes a deficiéncia do sistema avaliativo, pois nem
sempre este contempla alguns pontos que talvez devessem ser considerados. Geralmente sé
sdo validos nas avaliages os pontos que cada docente confere como mais pertinentes perante
determinado conhecimento, mas em momento algum se considera qualquer fator extraclasse
além do que as respostas corretas esperadas.

Com algumas vivéncias relativas as avaliagdes criei um interesse pessoal pelo tema,
entretanto quando iniciei o curso de Especializacdo em Gestdo Educacional ndo havia
delimitado este assunto para minha pesquisa. Ao longo das disciplinas fui delineando o
enfoque da pesquisa, pois perante algumas vivéncias ao longo de minha formacdo pude
perceber as dificuldades dos professores de Quimica frente ao seguimento dos curriculos para
ingresso ao ensino superior. O assunto geral da pesquisa envolve a atuacdo dos professores de
Santa Maria dentro da disciplina de Quimica e a relacdo com os curriculos e roteiros

programaticos de programas de ingresso ao Ensino Superior.
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1.2 Curriculos e educacéo basica

Nas instituicbes educacionais, especificamente as escolares, ha uma estrutura
organizada que objetiva a sequéncia e padronizacdo do ensino, e principalmente dos
contetidos a serem abordados. Essa estrutura € denominada curriculo escolar.

Os curriculos para a Educacdo Baésica sdo construidos a partir de orientagdes
nacionais, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Entretanto cada escola elabora sua grade curricular de acordo com fatores
especificos relativos a carga horaria das disciplinas e/ou aspectos regionais.

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) apresenta dois modos de ingresso ao
ensino superior: o tradicional concurso vestibular realizado durante trés dias na cidade de
Santa Maria-RS e o PEIES (Programa de Ingresso ao Ensino Superior) constituido de
avaliacdo seriada realizada em diversas cidades tanto do estado do Rio Grande do Sul como
de Santa Catarina.

Na cidade de Santa Maria-RS inimeras escolas utilizam o roteiro programatico do
PEIES da Universidade Federal de Santa Maria como orientacdo curricular para as trés séries
do Ensino Médio. Esse programa constitui-se de uma avalia¢do seriada, aplicada ao final de
cada série do Ensino Médio.

O PEIES esta presente em escolas nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
Parang, além de outros estados de maior distancia da UFSM como Séo Paulo, Mato Grosso do
Sul, Mato Grosso, Minas Gerais, Goias, Piaui e Ronddnia®, portanto apresenta consideravel
aceitacdo nos meios escolares. Apesar disso, muitos profissionais da educacdo contestam sua
funcionalidade, tanto para professores quanto para estudantes, e os resultados advindos de sua
implementacéo.

Essa pesquisa apresenta como enfoque principal a inser¢do de programas de ingresso
ao ensino superior, como o PEIES, nos curriculos de escolas de Santa Maria-RS e a influéncia
destes na atuacdo dos docentes da disciplina de Quimica. O enfoque desta pesquisa
especificamente para o ensino de Quimica se da devido a minha formagéo, que se apresenta
relevante por conhecer algumas das problematicas do ensino da area das Ciéncias Naturais,

seja a partir de leituras ou de vivéncias junto as escolas durante a formacéo inicial.

! Fonte: <http://sucuri.cpd.ufsm.br/portal2011/noticias/noticia.php?id=4816&busca=1> Acesso em: 10 maio
2011.
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1.3 Definicao da tematica

Insercdo dos contetidos programaticos do PEIES nos curriculos escolares e sua relagdo

com a atuacgdo dos professores de Quimica.

1.4 Problema de pesquisa

De que modo os contetdos programaticos do PEIES estdo sendo introduzidos nos

curriculos escolares, e como isso reflete na atuacdo de professores de Quimica?
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Estudar como os contetudos programaticos do PEIES estdo sendo introduzidos nos
curriculos escolares e como os professores de Quimica estdo desenvolvendo esta programacao

de conteddos.

2.2 Objetivos especificos

- Conhecer as percepcdes de professores de quimica em relacdo a inser¢do do curriculo

programatico do PEIES no curriculo escolar.

- Investigar se houveram modificacbes no modo de desenvolvimento dos contetdos de

quimica com a inser¢do deste programa, o PEIES.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O curriculo e a gestao escolar

O conhecimento escolar desde o nivel basico até o académico pode ser estruturado a
partir de disciplinas retiradas do universo cientifico e adaptadas ao contexto e as necessidades
escolares. Esse é o proposito a que o curriculo serviu desde os primérdios da instituicéo
escolar (Cortella, 2006).

O curriculo deve abranger além dos contetdos de conhecimento e sua organizacdo, a
metodologia adequada de aplicacdo desses conteidos e o processo avaliativo. O curriculo é

descrito por Burnham (1998 apud Santos, 2002) como

Processo social que se realiza no espaco concreto da escola, cujo papel principal € o
de contribuir para o acesso, daqueles sujeitos que ai interagem, a diferentes
referenciais de leitura de mundo e de relacionamento com este mesmo mundo.
(BURNHAM,1998 apud SANTQOS, 2002, p. 37)

Assim o curriculo deveria ser construido de forma a contribuir para a vida pessoal e
social dos estudantes, os quais teriam acesso a diferentes visdes do contexto em que vivem
para melhor compreendé-lo. Para Forquin (1993) o curriculo é visto atualmente como “(...)
um conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, tendo como referéncia alguma
ordem de progressao, podendo referir-se para além do que esta escrito/prescrito oficialmente.”

Ao perceber o curriculo como um instrumento que pode beneficiar a formacéo
humana, sua organizagdo deve considerar como relevantes os conhecimentos que ndo estéo
disponiveis a maior parte das pessoas. Sendo assim o curriculo também pode ser utilizado
como uma maneira de manutencdo de privilégios a determinados grupos da sociedade. O
curriculo implica sempre em uma opgao, que podera ou nao ser favoravel a humanizacéo.

Para Braslavsky (2002), os esfor¢os para a constru¢cdo de um Ensino Médio mais
contextualizado ndo tiveram resultados favoraveis, pois caso essa opcao tivesse sido
implementada acarretaria a perda do valor de acesso e permanéncia no Ensino Médio como
meio de diferenciacdo entre as elites e os trabalhadores.

Mesmo assim, documentos oficiais como os PCNEM trazem indicacdes acerca da
contextualizagdo como meio de proporcionar melhorias no Ensino Basico, ao apontar que 0s

contetdos devem ser abordados a partir de temas que permitam a contextualizacdo do
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conhecimento, o que pode ser realizado através de exemplos gerais ou de relevancia local.
(BRASIL, 2000).

O interesse principal na elaboracdo de um curriculo, além da socializacdo do saber,
deve ser o de proporcionar ao educando sua autonomia para que possa se utilizar do
conhecimento formal na tomada de decisdes, e resolugéo de problemas da vida cotidiana.

Nesse ponto encontra-se a atuacdo da gestdo escolar que pode mediar e contrapor 0s
fatores relevantes do curriculo, dando enfoque a comunidade escolar e suas necessidades. A
gestdo compde-se de um modo de administrar uma realidade que é democratica em si mesma
por abranger a comunicagédo, o envolvimento coletivo e o didlogo.

O principio da gestdo democratica esta posto constitucionalmente, e reposto no artigo
terceiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, que trata dos
principios do ensino, em que o inciso VIII expbde um destes como “gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino”. Assim a gestdo
democrética seria uma obrigatoriedade no @mbito educacional, independente dos niveis e
ambitos diversos em que a educacao ocorre.

A base da gestdo de forma democratica estaria no ouvir e valorizar a participacdo de
todos que fazem parte do grupo educacional. Como a gestdo democratica na educacdo implica
em relagcOes interpessoais, sendo a partir delas que se ddo os processos administrativos e
organizacionais das institui¢des, deve-se levar em consideracgdo que segundo Paro (2001, p. 8)
“Por sua caracteristica de relacdo humana a educagdo s6 pode dar-se mediante 0 processo
pedagdgico, necessariamente dialégico, ndo-dominador, que garanta a condi¢do de sujeito
tanto do educador quanto do educando”.

Um contexto interessante no sentido da valorizacdo dos modos de vida é colocado por

Ferreira (2004) ao citar que:

O processo de gestdo significa tomar decisGes, organizar e dirigir as politicas
educacionais que se desenvolvem na escola comprometidas com a formacdo da
cidadania, no contexto da complexa “cultura globalizada”. Isso significa aprender
com cada “mundo” diferenciado que se coloca suas razdes e logica, seus costumes e
valores que devem ser respeitados, por se constituirem valores, suas contribuicdes
que sdo producdo humana. (FERREIRA, 2004, p. 1241)

A atuacdo da escola deveria promover a valorizacdo da pluralidade cultural e nao

perpetuar a visdo hegeménica do mundo, como por exemplo, nas citages do descobrimento



17

do Brasil, datadas em 1500 (Chassot, 2001). Estas colocagdes impedem um olhar abrangente
acerca do mundo, livre de modos impositivos da leitura do espago em que vivemos.

Restricbes nos modos de explorar os saberes limitam a aquisicdo de conhecimento
pelos seres humanos, e nao seria este o principio fundamental das escolas, mas o de ampliacao
da visdo de mundo dos estudantes. Entretanto no ambito escolar, diversos campos do
conhecimento j& segmentados sdo mais uma vez fragmentados para adaptarem-se as
condicdes de funcionamento das instituicdes escolares.

Goodson (1998) afirma que o Ensino Médio apresenta-se como tradicionalmente
disciplinar, uma vez que as disciplinas escolares tendem a se aproximar das disciplinas
académicas em busca de status, recursos e territdrio, o que representa uma das vises sobre a
construcdo das disciplinas.

Souza Junior (2005) explicita que ha duas abordagens no estudo da Histéria das
Disciplinas orientando como se deu sua formacdo, as quais se apresentam como propostas
antagbnicas. Uma destas afirma que as disciplinas s@o criadas da adaptacdo do conhecimento
cientifico a partir de areas do conhecimento j& existentes para 0 meio escolar. Outros
estudiosos do tema colocam que o0 meio escolar produz saberes com caracteristicas originais e
gue ndo necessariamente os conteudos escolares sdo impostos de partes externas a escola.

Em relagdo a escola como produtora de saberes préprios Veiga Neto a apresenta como

formadora de culturas ao declarar:

Situo a escola como um espaco tanto de producdo como de reproducdo da cultura
social em que se situa, apropriando-se dos mecanismos midiaticos, TV, novelas,
radio, internet para expandir e concretizar suas atuagdes. Deparamo-nos ndo mais
com uma Cultura classica, mas com culturas no plural e com letra mindscula a qual
enfatiza a existéncia de varios pontos a serem referendados como tal no meio social.
(VEIGA NETO, 2004, p. 112)

Segundo Santos (1990 apud LOPES, 1998) a maior ou menor vulnerabilidade de uma
disciplina aos fatores externos dependera do regime politico, do nivel e do tipo de
desenvolvimento de um pais. De acordo com fatores como esses, é que o curriculo ndo é uma
proposta totalmente fechada, mas sim em constante processo de modificacdo. Suas variacoes
se ddo de acordo com necessidades apresentadas no ambito em que se inserem, com a
evolugdo do conhecimento ao longo do tempo e com modificagdes externas a comunidade
escolar.

Entretanto as alteracGes que ocorrem ao longo do processo curricular nem sempre

visam ao beneficio de estudantes e professores, 0s quais se apresentam diretamente ligados e,
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portanto, atingidos por estas mudancgas. Muitas modificagcbes provém de fatores externos e
beneficiam, muitas vezes, necessidades que ndo estritamente as da comunidade escolar.

O envolvimento da comunidade escolar nos processos de decisdo relativos as
alteracdes curriculares influencia imensamente 0s rumos que estas podem tomar. Para
Morgado (2004)

A autonomia curricular é tida como a capacidade dos professores tomarem decis6es
no processo de desenvolvimento curricular, tanto no que diz respeito a adaptacéo do
curriculo ao proposto em nivel nacional as caracteristicas e necessidades dos
estudantes e as especificidades do meio em que a escola se insere, como no que se
refere a definicdo de linhas de agdo e a introdugdo de tematicas que julguem
imprescindivel para a plena formagéo dos alunos. (MORGADO, 2004, p.433)

Com esta autonomia profissional, as decisdes, acerca das tematicas se ddo mais
coerentes a realidade da comunidade escolar e aos anseios dos estudantes, e o curriculo
construir-se-ia de modo a favorecer as necessidades de formacdo dos alunos. Para que essas
decisbes venham da vontade dos docentes é necessario primeiramente compreender que,
como afirma Souza (2003, p.17) “Ora, bem se sabe que autonomia, assim como democracia,
nao sdo factiveis de serem dadas, portanto, de serem recebidas”, o que compde essa atitude
como algo que ndo se oferece, ndo se decreta e sim se afirma nas agdes e decisdes.

Barroso (1996, p. 186) traz claramente o que é o conceito de autonomia ao colocar que
esta “afirma-se como expressdo da unidade social que é a escola, sendo um conceito
construido social e politicamente pela interacdo dos diferentes atores organizacionais em uma
escola”. Com a autonomia decretada diferentemente desta supracitada torna-se de maior
complexidade a atuagdo profissional que vise e valorize os saberes locais e promova a cultura
local.

No modo de autonomia imposta por 6rgdos governamentais o curriculo ndo se move
em direcdo a criacdo de melhorias dentro das instituicdes escolares. Isto € refor¢ado por Silva
(2001) ao colocar que “O curriculo nessas concepgdes é simplesmente o reflexo, a reproducao
em escala menor, reduzida e condensada do conhecimento existente, a qual por sua vez, como
vimos, € um reflexo da realidade”.

Deste modo é possivel perceber que a constru¢do da autonomia ndo € algo a ser feito
isoladamente, mas de forma conjunta e reflexiva acerca dos aspectos importantes a
determinada realidade. A autonomia escolar ocorre quando esta ndo é imposta ou decretada e

sim realizada no &mbito da comunidade, de acordo com suas necessidades e anseios.
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3.2 O PEIES e sua relagdo com a Gestéo Escolar

A cidade de Santa Maria, por sediar a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
apresenta um apelo muito forte dentre as escolas e os estudantes de Ensino Médio para o
ingresso ao Ensino Superior. Esse fato promove a vinda de muitos estudantes de outras
cidades para realizarem aqui todo o Ensino Médio, visando com isso maiores chances de
aprovacao nos processos seletivos da UFSM.

O PEIES, foi criado em 1995 pela Universidade Federal de Santa Maria e apresenta-se
como modalidade alternativa de ingresso aos cursos de graduacdo. Constitui-se de um
processo seletivo, composto por trés etapas, onde ao final de cada uma das séries do Ensino
Médio é aplicada uma avaliacdo aos estudantes das respectivas séries, inscritos no PEIES.

Este programa visa a insercéo social e a equidade de acesso a Educagdo Superior, em
que a Universidade realiza acompanhamento intensivo junto as escolas de Educacdo Basica.
Como proposta inovadora de selecdo apresenta como objetivos orientar, integrar, selecionar e
classificar alunos-candidatos oriundos de escolas participantes do programa. (PEIES, 2008)

A partir de 2010 algumas modificagcdes ocorreram no modo de implementacdo do
PEIES, em que foram unificadas as datas do concurso vestibular e do PEIES da UFSM,
concursos entdo denominados respectivamente, processo seletivo Gnico (PSU) e processo
seletivo seriado (PSS). Durante trés dias s&o realizadas avaliacOes respectivas as trés séries do
Ensino Médio, em que cada prova foca o curriculo de uma das séries do Ensino Médio. Desse
modo o inscrito ao Processo Seletivo Seriado realiza apenas uma das avaliacGes, e 0s inscritos
ao Processo Seletivo Unico realizam todos os dias de prova.

A consolidacdo do PEIES através da adocdo de seu roteiro programatico como
substituinte do curriculo escolar por diversas escolas da cidade de Santa Maria-RS, é um
exemplo de modificacdo dos curriculos escolares devido a um fator externo a escola, que
possivelmente influencia em seu funcionamento.

Muitas escolas de Santa Maria-RS aceitaram o curriculo do PEIES imediatamente a
sua apresentacdo nas escolas, outras levaram alguns anos para aderir ao programa e ainda ha
algumas escolas que mantém seu préprio curriculo. Essa relacdo das escolas perante a
implementacdo do PEIES envolve a gestdo escolar desde o0 momento de apresentacdo deste

programa a comunidade escolar até sua implementacédo e funcionalidade.
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O espaco escolar é influenciado por diversos fatores, mesmo mantendo sua estrutura
de funcionamento fisico de forma linear, as percep¢des acerca do que é mais importante na
escola mudam ao longo do tempo e das vivéncias educacionais.

Ao trocar o curriculo elaborado pela escola para o roteiro programatico do PEIES
ocorre a mudanca dos seus objetivos, pois passa a dar enfoque a entrada na universidade. Isso
demanda uma reorganizagdo no modo de trabalho dos professores que até entdo apontavam
outras preocupacdes, voltando entdo seus olhares para essa intencdo que exige alteracdes no
modo de organizacéo e preparo dos materiais e das aulas.

Nesse sentido, na intencdo de favorecer o0 ingresso ao Ensino Superior de seus alunos,
muitas escolas passaram a conduzir todas as disciplinas perante 0s roteiros programaticos
elaborados para o PEIES.

Esse roteiro, segundo seus idealizadores, apresenta um conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias, que tem como fim contribuir para o processo de
aprendizagem dos alunos que almejam ingressar no ensino universitario. As competéncias

citadas pelo Roteiro Programatico (PEIES, 2008) constituem-se em:

- Ler, reconhecer e interpretar adequadamente os simbolos e codigos em diferentes
linguagens e representagdes;

- Analisar, argumentar e posicionar-se criticamente;

- Inter-relacionar, pensamentos, ideias e conceitos;

- Estabelecer relacGes e criar possiveis estratégias para resolver situagdes-problema;
- Reconhecer, avaliar e utilizar o carater ético no exercicio da cidadania;

- Saber conviver, planejar e trabalhar em equipe;

- Desenvolver a criatividade e a autonomia intelectual em todas as a¢des. (PEIES,
2008, p. 11)

Segundo estas competéncias os alunos estardo aptos a prestar as provas dos concursos
classificatérios para as vagas disponiveis na Universidade.
Alguns autores defendem a utilizagdo de um curriculo escolar por competéncias. Para

Costa (2005) a nogdo de competéncia baseia-se em:

A noc¢do de competéncia, enquanto principio de organizacdo curricular insiste na
atribuigdo do “valor de uso” de cada conhecimento. Os conteldos escolares
desvinculados das praticas sociais sdo tratados como “sem sentido pleno” e os
curriculos ndo devem mais definir os conhecimentos a serem ensinados, mas sim as
competéncias que devem ser construidas. (COSTA, 2005, p. 53)

Lopes (1998) afirma que de modo geral o curriculo por competéncias vem sendo

valorizado no grupo disciplinar de ensino de Quimica mesmo sem efetivar maior debate sobre
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seus sentidos. Tal incorporag@o pode expressar um tratamento das competéncias e habilidades
como mais uma das finalidades de formacdo do ensino de Quimica, porém ndo expressa
obrigatoriamente a defesa de uma organizacéo curricular por competéncias.

As competéncias sdo baseadas na movimentacdo e articulagdo do conhecimento e néo
somente em sua transmissdo, modo majoritariamente presente nos curriculos e nas agdes
atuais. Para que as competéncias sejam efetivamente construidas é necessario reavaliar 0s
saberes que se inserem na instituicao escolar (COSTA, 2005).

Diversos pontos de vista sdo debatidos ao tratar-se da inser¢do das competéncias no
curriculo escolar. Defende-se tanto a simples presenca das competéncias no curriculo

disciplinar quanto & negag&o das disciplinas e criacdo de um curriculo sé por competéncias.

Se uma competéncia é entendida como a capacidade de acdo ante uma situacao
especifica e concreta, ela fugiria necessariamente ao limite das disciplinas. Dessa
forma, organizar um curriculo por competéncia envolveria criar situacbes que
permitissem a mobilizagdo de esquemas variados e préprios por parte dos sujeitos
envolvidos no processo escolar. (LOPES e MACEDO, 2002, p. 123)

No roteiro do PEIES as competéncias acima supracitadas, retiradas de seu documento
oficial, estariam vinculadas as disciplinas curriculares normais das escolas, e deveriam ser
trabalhadas pelos docentes destas instituicdes vinculadas ao PEIES. Portanto neste contexto as
competéncias se ajustariam ao modo disciplinar do curriculo ndo ocorrendo maiores
alteracdes em seu funcionamento.

Esta questdo remete a reflexdo acerca dos objetivos do PEIES, como orientar os
alunos-candidatos as vagas e realizar um acompanhamento junto as escolas. Entretanto, é
questionavel se os estudos e conceitos acerca das competéncias sdao de conhecimento nas

escolas participantes do PEIES.

3.3 A autonomia na escola

O parecer 98/99 do Conselho Nacional da Educacdo foi elaborado no intuito de
atualizar e regulamentar os processos seletivos para acesso a cursos de graduacdo de todas as
InstituicOes de Ensino Superior. Neste parecer foram reforcados diversos artigos tanto da

Constituicdo Federal quanto da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394 de 1996 (LDB), em relacgao
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as determinagdes no modo de conduzir e construir os processos seletivos para o ingresso ao
Ensino Superior.
Um dos artigos da LDB aborda os efeitos das selecdes sobre a orientacdo do ensino

médio:

Art. 51 — As institui¢fes de educacdo superior credenciadas como universidades, ao
deliberar sobre critérios e normas de selecdo e admissdo de estudantes, levardo em
conta os efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se
com os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino. (LDB N° 9.394, 1996)

Este artigo pode ser compreendido de modo que estes processos seletivos evitem
influéncia demasiada nos curriculos escolares de nivel médio. Neste entendimento as
universidades deverdo medir as consequéncias que as orientagcdes aos seus processos seletivos
terdo sobre as atuacgdes das instituicdes de ensino.

As escolas santamarienses adotam os programas do PEIES como curriculos a serem
seguidos pelos docentes no Ensino Médio visando a aprovacdo de seus alunos neste modo de
ingresso a universidade. Como ha um ranking que dispde as colocacdes das escolas com
maior numero de estudantes aprovados ao ingresso a Universidade através do PEIES, ocorre
em diversos ambitos sociais a avaliacdo da qualidade das escolas a partir do maior nimero de
aprovacdes por este programa.

Algumas escolas, especialmente as privadas, contemplam o nimero de aprovacgdes no
concurso vestibular e PEIES e a posicéo da escola no ranking do PEIES nas reunides do inicio
do ano letivo. De acordo com 0s nimeros de aprovacdo sdo estabelecidas as metas, as
exigéncias aos docentes, que deverdo atuar de maneira a promover 0 maior nimero de
aprovac0es neste concurso, no intuito de manter ou melhorar o status da escola perante essas
selecdes.

Neste ponto € possivel questionar a existéncia da autonomia da escola no sentido de
utilizar estes roteiros como curriculos escolares, especialmente nas escolas publicas, pois nem
sempre a maior parte dos estudantes é incentivada ou possui interesse em ingressar na
Universidade.

Considerando estes e outros fatores, questiono-me acerca de qual seria o papel da
escola na vida de pessoas que ndo irdo ingressar na universidade? Qual a funcionalidade
destes conhecimentos para a vida destes estudantes? Qual a motivagdo que os levara a

continuar na escola, sendo que apenas alguns séo privilegiados pelo curriculo?
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A lei 5.692/71 trouxe consigo uma visé@o de criangas e adolescentes como candidatos a
concursos e ao mercado de trabalho. De acordo com Arroyo (2007, p.24), “Esta visdo
reducionista marcou as decadas de 1970 e 1980 e ainda esta presente e persistente na visao
que muitas escolas tém de seu papel social e na visdo que docentes e administradores tém de
sua fungdo profissional”. Esta concep¢do de escola como empresa preparadora de méo de
obra para o mercado de trabalho reduz o papel que esta instituicdo poderia ter na vida de
criancas e adolescentes. O desenvolvimento individual e social do sujeito fica seriamente, ou
totalmente, comprometido.

A Lei de Diretrizes e Bases n. 5354 (BRASIL, 1996) mantém uma das finalidades do
Ensino Médio a preparacao para o trabalho conforme disposto no inciso segundo do artigo 35
“a preparacgdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cBes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores”. Como também aponta aspectos de formagao humana no inciso
quarto do mesmo artigo: “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Domingues (2000) coloca que se o Ensino Médio pretende formar para a cidadania
este nivel de ensino deve atualizar historica, social e tecnologicamente os estudantes, pois iSso
leva a uma preparacdo para o bem viver.

A dificuldade muitas vezes encontrada na gestdo do curriculo neste nivel de ensino

esta na falta de identidade do mesmao.

Ensino Médio é o que estd no meio, entre 0 Fundamental e o Superior. Essa
condicdo de estar no meio configura esse nivel de ensino como despido de
identidade propria, especialmente pelo cardter homogeneizador causado pelo
vestibular, ou melhor, pelo processo seletivo para ingresso no Ensino Superior.
(DOMINGUES, p.68, 2000)

Os processos seletivos de ingresso ao ensino superior acabam trazendo uma identidade
para este nivel em muitas escolas, que anteriormente ndo sabiam exatamente as motivacoes
para tal, ou se viam entre a preparagéo para o trabalho com curriculos estritamente teoricos.

Carvalho (1996) coloca que cabe a escola algo além e fora dessa concepcao

A justificativa para os contelidos escolares ndo repousa, nem deve repousar, na sua
possivel pertinéncia ou utilidade para um exame vestibular ou para uma revolugao
qualquer, mas simplesmente no fato de que cabe a escola inserir os jovens nesse mundo
que criamos, que se transforma e que sera habitado e transformado por eles.
(CARVALHO, 1996, p. 39)
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Assim, o papel da escola abrange a formacédo do estudante como sujeito humano, com
0 intuito de que este seja preparado nas diferentes areas do conhecimento que sdo valorizadas
no mundo em que vivem e serdo passadas as proximas geracdes. Contudo, 0 que se percebe é
que a construcdo do conhecimento fica a margem de uma “listagem” de contetidos que sdo
especificamente direcionados para um objetivo: “o ingresso no Ensino Superior”.

A escola pode ser descrita entdo como um local onde os prazeres que o conhecimento
e sua construcdo podem trazer sdo desconsiderados. A descri¢do de Corréa (2000) ilustra essa

constatacéo.

N&o qualquer escola, mas a escola em que muitos de nds passamos boa parte de
nossas vidas. Aquela em que abandonamos o0s poemas, os livros de aventuras, 0s
textos de histéria, as contas de juros e porcentagem e passamos a marcar,
confortavelmente, com um Xis a resposta certa, a preencher lacunas, a relacionar a
primeira coluna com a segunda, a colocar vé ou éfe, a resolver expressdes
algébricas... Exercicio. (...) A mente atenta, receptora, tornando-se apta a resolver
problemas. (CORREA, 2000, p. 51)

No momento em que a escola cabe proporcionar um treinamento de questdes passiveis
de reproducdo mecanica estabelece-se que este papel beneficiara de forma relevante a
populacdo jovem, o que nem sempre condiz com as necessidades dos estudantes. Carvalho

aponta que

Fazer da educacdo simplesmente um instrumento para o futuro - seja através das
utopias que lhes legamos como se estas fossem legitimas escolhas deles ou ainda,
numa perspectiva individualista, quando justificamos a educagdo como uma ponte,
por vezes um mal necessério, para um futuro econdmico individual melhor, é negar
a educacdo seu papel mais relevante, expresso na ideia, que insisto tem sido mal
compreendida, de uma preparacdo para a cidadania, ou seja para a vida ativa no
mundo dos homens. (CARVALHO, 1996, p. 37)

Isso ressalta que o papel primordial da escola foge ao utilitarismo de questdes de
vestibular, que limitam o pensamento de estudantes e docentes, e assim de toda uma
sociedade. Mas as justificativas utilizadas para esse uso serdo sempre sobrepostas a qualquer
outra, embora boa parte da populagdo do pais nunca terd a possibilidade de entrar em um
curso universitario.

Os contetdos escolares continuam com a sua funcéo, os estudantes permanecem no
tédio ou no afd de conquistar uma vaga no ensino superior e os professores levam a sua

carreira mecanica de verbalizar conceitos e aplicar questionarios. Esta imobilidade do
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pensamento perpetua-se mesmo com a maior parte dos jovens brasileiros ndo tendo condicoes
de acesso ao ensino superior.

As relacOes estabelecidas entre escola e universidade durante a implementacdo do
PEIES se deram de maneira que muitas escolas aceitaram esta proposta inovadora devido as
boas impressdes que inicialmente o programa pode oferecer e demonstrar. O ponto principal
sd0 0s 20% das vagas do Ensino Superior somente para os estudantes de Ensino Médio.

A questdo a colocar é onde se situa a autonomia da escola nesses processos decisorios.
Como coloca Souza (2003, p. 18) “Pode-se ver a autonomia como algo que sempre ocorre em
relagdo, isto é, ela nunca ocorre de maneira isolada. Assim, ndo faz sentido se pensar a
autonomia como a independéncia para se fazer o que se quer.”

A construcdo da autonomia na escola infere sempre em uma relacéo, e baseia-se nesta
relacdo, pois uma escola autbnoma configura-se como aquela que age considerando aqueles
que estdo a sua volta e os interesses destes (SOUZA, 2003).

Ao considerar somente as vantagens da universidade e da escola ao aderir este tipo de
programa, nem sempre a instituicdo escolar observa qual é o publico que atende e 0s
interesses que dominam perante esses adolescentes. Assim, essas acdes ndo se configuram
como auténomas onde “a liberdade de ambos somente existe quando ambos sdo livres ao
mesmo tempo” (SOUZA, 2003, p. 18).

Os anseios dos estudantes e do publico atendido pela instituicdo devem ser levados em
consideracdo, entretanto, quando se trata de uma maioria favoravel novamente as minorias
saem prejudicadas sem nenhum tipo de alternativa. O que faz um adolescente que nao quer
cursar uma graduacao em aulas que contemplam o curriculo do PEIES?

Morgado (2004) tratando desta questdo coloca que

E neste sentido que temos vindo a defender que o curriculo, como construgdo
participada, permite a conveniente problematizacdo de determinados conceitos
como identidade, bem-estar, liberdade, justica, uma vez que, Se apoia num processo
democratico, o0 que permite aos membros de uma sociedade conseguirem articular
as dindmicas do local com os diferentes valores e necessidades mais amplos do
contexto em que se inserem. (MORGADO, 2004, p.434)

Ao contrario da autonomia o0 processo que mantém o poder decisorio concentrado
incentiva a heteronomia, que pode ser compreendido como alienagéo social (SOUZA, 2003),
e isto ndo seria 0 objetivo dentro do ambito escolar.

A construgdo da autonomia envolve as relagOes entre as pessoas envolvidas nos

processos decisorios em questdo, e desde que se considerem o0s anseios destes envolvidos se
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estard construindo esta autonomia. Isto é particularmente importante na construcéo curricular,
pois o curriculo traz implicagdes para as vidas de todos os presentes na comunidade escolar, e,

portanto ndo deveria ocorrer de forma simplista e isolada.



27

4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem empreendida
por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados. Nada de
absolutamente original, portanto, mas um modo diferente de olhar e pensar
determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma apropriagdo do
conhecimento que sao, ai sim, bastante pessoais. (DUARTE, 2002, p. 140)

Esta pesquisa configura-se a partir de uma abordagem qualitativa, pois segundo Lidke
(1986) apresenta algumas caracteristicas entre as quais podem ser salientadas: o ambiente
natural (0 mundo real) como fonte de construcdo de dados, a interacdo entre sujeito,
pesquisador e objeto e a énfase no processo de conhecimento ao invés do produto.

Com isso, na busca pelo que muitas vezes parece invisivel o pesquisador procura 0s
significados que as pessoas ddo aos fendbmenos, e a interpretacdo destes surge de sua
percepcdo em um contexto. Assim os resultados da pesquisa de ambito qualitativo séo
expressos por meio de descricdes, ilustradas pelas falas das pessoas com o intuito de dar o
fundamento concreto a estas descricdes. (TRIVINOS, 1987)

A partir destas consideracdes, destacamos também, que o tipo de pesquisa a ser
utilizado sera o estudo de caso. A escolha deste deve-se ao fato de que a pesquisa ocorreu em
torno de um fenémeno especifico de ocorréncia acentuada e expressiva na cidade de Santa
Maria-RS, que é a insercdo de conteldos programaticos de ingresso ao Ensino Superior nos
curriculos escolares.

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa que visa investigar, com abordagem
qualitativa, um fenbmeno de interesse. A realizacdo do estudo se da de forma exaustiva e
detalhada, de modo a conhecer o fendmeno e as caracteristicas de seu contexto. E necessario
que a unidade escolhida para o desenvolvimento da pesquisa apresente alguma peculiaridade.

Yin (1984 apud Alves-Mazzotti, 2006) caracteriza um estudo de caso como um
procedimento que visa buscar a compreensdo de fendmenos sociais complexos. Este autor
afirma que “o estudo de caso &€ uma pesquisa empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o fendbmeno e o
contexto nao ¢ evidente e onde multiplas fontes de evidéncia sdo utilizadas”.

Aprofundando estas consideracdes, Lidke (1986) aponta que o estudo de caso baseia-
se em um esqueleto tedrico inicial, mas que o pesquisador estara sempre atento a novos
elementos ou dimens@es que poderéo ser detectados e acrescentados de acordo com o0 avango
do trabalho.
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4.1 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de registro a ser utilizado nesta pesquisa foi a entrevista. Para Trivifios

(1987) os instrumentos de coleta de dados ndo sdo outra coisa sendo a teoria em agéo.

4.1.1 Entrevista

As entrevistas foram realizadas com professores de quimica de escolas selecionadas na
cidade de Santa Maria/RS. Foram escolhidas trés escolas, localizadas em pontos distintos da
cidade, observando-se duas delas em bairros de diferentes zonas e uma na area central. Duas
destas escolas utilizam o roteiro programatico do PEIES como curriculo escolar, e uma ndo o
utiliza mantendo um curriculo prdprio. Dentro destas escolas foram entrevistados os
professores de quimica, com o intuito de suprir os objetivos deste projeto.

A escolha na utilizacdo da entrevista como instrumento de coleta de dados se deu
posto que esta € um procedimento usado na investigacdo social, para ajudar no diagnostico ou
tratamento de um problema social, sendo também apontada como uma conversacdo de
natureza profissional. O objetivo da entrevista baseia-se em conhecer 0 que as pessoas
pensam ou acreditam que os fatos sejam. (MARCONI, 2010)

Lidke (1986) expbe que diferentemente de outros métodos de coleta, como a
observacdo ou aplicacdo de questionarios, na entrevista é possivel que se estabeleca uma
interacdo entre o entrevistador e o entrevistado. A vantagem desta técnica de coleta de dados
para Liidke (1986, p.34) ¢ que esta “permite a captacdo imediata e corrente da informagao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.”

A entrevista sugere algumas vantagens em relacdo a outros métodos de coleta, e dentre
os itens citados por Marconi (2010) evidencia-se especialmente dois deles para esta pesquisa:
a flexibilidade oportunizada pela entrevista visando a compreensdo das questdes pelo
entrevistado e a obtencdo de dados que ndo se encontram em fontes oficiais e se apresentam
importantes, sdo particularmente os pontos relevantes, dentre outros fatores, que apontaram a
entrevista como método de coleta de dados de maior interesse pelos pesquisadores.

Contudo, sabemos que, como qualquer outro método de coleta de dados a entrevista
apresenta limitagOes, e para esta pesquisa as desvantagens que podem apresentar maior

influéncia e que talvez tenham maior destaque durante a sua realizagdo s&o:
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- a possibilidade de o entrevistado ser influenciado pelo entrevistador, seja pelas
atitudes, postura, ideias entre outros;

- a retencdo de alguns dados importantes pelo entrevistado, receando que a sua
identidade seja revelada. (MARCONI, 2010, p. 200)

A estrutura de uma entrevista pode ser elaborada de acordo com as necessidades da
pesquisa, as pessoas que serdo entrevistadas, o local de coleta de dados, entre outros fatores.
Os tipos elencados por Marconi (2010) sdo a entrevista estruturada ou padronizada, a
entrevista despadronizada.

Ludke (1986) configura as entrevistas entre estruturadas, semi-estruturadas e ndo
estruturadas. A primeira segue um roteiro idéntico e utiliza a mesma sequéncia para todos 0s
entrevistados, ja o segundo tipo se desenvolve a partir de um esquema geral que permite ao
entrevistador realizar ajustes necessarios durante a realizacdo da entrevista. A terceira
entrevista ndo estruturada mostra-se de forma bastante flexivel, apesar de ter um esquema
geral que oriente 0s questionamentos. Para Trivifios (1987) “A entrevista estruturada ou
fechada pode ser um meio do qual precisamos para obter as certezas que nos permitem
avancar em nossas investigacoes”.

Tendo em vista as diferentes classificagcbes apresentadas por Marconi (2010), Lidke
(1986) e Trivifios (1987), optamos nesta pesquisa por utilizarmos do termo entrevista semi-
estruturada. Esta escolha baseia-se nas caracteristicas apontadas por Ludke (1986) para esse
tipo de entrevista, que apesar de manter um roteiro previamente estabelecido, néo
necessariamente se restringe a este, podendo ter sua sequéncia alterada para ajustes de acordo
com as adaptacOes necessarias ao entrevistado.

4.2 Instrumentos de analise: analise de contelddo

A tarefa de analise implica em um primeiro momento na organizacdo dos dados
coletados, colocando-os em partes, relacionando-os e buscando encontrar tendéncias
importantes nestas relagdes (LUDKE, 1986).

Os dados obtidos foram analisados de acordo com a Anélise de Conteudo (Bardin,
1977), que se apresenta como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Essa
andlise baseia-se na exploracdo do material através de sucessivas leituras do mesmo, e é uma

metodologia que vem sendo utilizada nos trabalhos em educacéo.
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Segundo Moraes (1999) a Analise de Contetdo constitui uma metodologia de pesquisa
utilizada para descrever o conteudo de documentos e textos. Essa analise auxilia na
reinterpretacdo das mensagens no intuito de atingir uma compreensdo de seus significados
para além da leitura comum. Moraes (1999) destaca que a Analise de Contedo configura-se
como uma interpretacdo pessoal do material sob analise. Desta forma, temos que, na Analise
de Conteudo, a informacdo surge da apreciacdo objetiva da mensagem, realizada a partir de
trés etapas: a pré-andlise, a descricdo analitica e a interpretacédo referencial.

Na etapa de pré-analise é realizada a organizacdo do material. Durante a descricao
analitica ocorre a codificacdo, classificacdo e categorizacdo das mensagens. Em relacdo a
interpretacdo referencial aponta-se que nesta etapa estabelecem-se relagdes a partir de uma
reflexdo das informacGes. Na analise de conteddo deve-se ir além dos conteudos manifestos
do documento desvendando o contetido latente que estes possuem (TRIVINOS, 1987).

Dessa forma, primeiramente foram realizadas as entrevistas com professores de
Quimica das escolas selecionadas. Em cada uma das trés escolas selecionadas foram
consultados os professores de Quimica para que pelo menos dois professores fossem
entrevistados em cada instituicdo. A realizacdo da entrevista ocorreu nos locais de trabalho
dos professores devido a maior facilidade de contato e flexibilidade de tempo nesses
ambientes.

Com os dados coletados iniciou-se 0 processo de organizacdo destes, momento
configurado pela Analise de Contetdo como de pré-analise. Apds a organizacdo, foram
realizadas sucessivas leituras do material no intuito de perceber possiveis categorias presentes
nos registros, para entdo defini-las, etapa que se denomina descricdo analitica. Na
interpretacdo referencial o intuito foi estabelecer relagbes entre as categorias obtidas na

segunda etapa da Analise de Conteudo e os referenciais tedricos adotados para o estudo.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Com base nos dados construidos através das entrevistas realizadas, foi possivel
sistematizar informac0es relevantes para a temética da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com cinco professores de trés escolas publicas
diferentes na cidade de Santa Maria-RS, onde duas destas utilizam o roteiro Programatico do
PEIES como orientador de todas as disciplinas do Ensino Médio e a terceira escola utiliza
curriculo proprio.

Os professores que participaram da pesquisa apresentam entre onze e vinte oito anos
de carreira docente. Esta informacdo € relevante, devido a participacdo dos professores no
periodo de criacdo e implementacdo do programa nas escolas. Portanto dois destes, 0s que
apresentam onze anos de carreira docente, ndo estavam atuando no momento de
implementacao do PEIES, no ano de 1995.

Todas as entrevistas foram realizadas no local de trabalho dos professores, ou seja, nas
respectivas escolas em que se encontram exercendo a docéncia. Devido a entrevista ser breve,
o tempo de duragéo desta variou de cinco a vinte minutos, dependendo da disponibilidade e
dos horarios de cada professor entrevistado. As entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas para que pudessem entdo ser analisadas.

Com as transcrigdes feitas, realizaram-se diversas leituras do material e posteriormente
iniciou-se o estabelecimento das unidades de sentido para que entdo pudessem ser retiradas
destas, as categorias presentes nas falas dos professores.

As categorias encontradas estdo dispostas a seguir:

Categoria 1 — Insercéo do Programa do PEIES nas escolas;

Categoria 2 — Impacto do PEIES no processo de ensino-aprendizagem;

Categoria 3 — Visdo sobre a influéncia do PEIES na escola;

Categoria 4 — A docéncia ap0s a insercdo do PEIES.

Cada categoria sera descrita e detalhada a seguir, apresentando falas dos professores
que indiquem questbes apontadas por eles, e recortes de suas vivéncias.

A categoria 1, Insercdo do Programa do PEIES nas escolas, aborda essencialmente
como se deu a implementagédo deste programa nas escolas, de que modo o mesmo foi recebido
nestas e a percepcao e atuacdo dos professores naquele momento.

Um ponto a ressaltar em relagcdo a essa categoria € de que professores relataram que

foram apenas informados da existéncia do programa do PEIES e tiveram de se adaptar ao
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mesmo, e em nenhum momento foram consultados sob qualquer aspecto referente a
construcdo deste roteiro.

Isso pode ser evidenciado quando o professor Q1 diz “Eu nunca fui consultada, aqui
na escola nunca chegou nada para a gente avaliar, para a gente dar opinido”.

Embora a formacdo de professores oferecida pelas ac6es do programa tenha sido
ressaltada como positiva na fala do professor Q3 “fodas aquelas a¢des-cidadao do peies, eu
participei de todas, entdo existiu formacéo esse foi um lado positivo, sempre teve formacéo
tanto pra coordenador pedagdgico quanto para professor, isso foi legal ”, a construcdo do
programa foi apontada como ocorrida exclusivamente fora das escolas, o que pode ser
percebido quando o préprio professor Q3 coloca que “O Peies quando iniciou, sempre se
disse que as escolas foram chamadas a participar, talvez algumas escolas tenham sido, mas
assim, para construir o curriculo base, optar, opinar por como vai ser o sistema, iS50 n6s nao
tivemos acesso mesmo! Se existe esses que dizem que as escolas sdo chamadas eu até
questiono. Porque eu acho que nés fomos informados mas nao fomos consultados. ”

Em relacdo a constru¢do do curriculo Sacristan (2000) coloca que “se o curriculo,
evidentemente € algo que se constroi, seus conteidos e suas formas Gltimas ndo podem ser
indiferentes aos contextos nos quais se configura”. Relacionado a isso o professor Q3 coloca
que “A escola tem autonomia para elaborar o seu curriculo, so que com o programa do
PEIES e a gora o seriado, nos tivemos que nos adaptar a isso, eles nunca souberam o que a
gente trabalha, porque a gente tem uma sequéncia l6gica de pré-requisitos e que ndo € a
mesma que é cobrada, e a gente acaba mudando. Essa sequéncia deles prejudica porque ela
ndo respeita pré-requisitos, atropela, inverte, porque a gente tem pré-requisitos pra
trabalhar.”

Os professores relatam que gostariam que houvesse participacdo de toda classe
docente do Ensino Médio na construcdo deste roteiro. Especialmente por afirmarem que a
sequéncia utilizada durante o Ensino Médio influencia na aprendizagem dos estudantes.

E necesséario considerar que as escolas “tém autonomia” para a construcdo de seu
curriculo, entretanto tratando-se de uma cidade universitaria, a pressao para a implementagao
deste programa como eixo curricular foi acentuada no momento de sua apresentacdo as
escolas. Naquele momento muitas escolas ndo aderiram ao programa, entretanto ao longo dos
anos muitas destas adequaram-se ao mesmo, devido a demanda dos estudantes e pais em
relacdo ao ingresso a universidade.

Embora a intengdo do PEIES fosse beneficiar toda a comunidade escolar atraves desse

programa pode-se perceber que muitos professores atualmente avaliam essa insercdo como
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empecilho para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem. O professor Q1 coloca que
este curriculo dificulta abordagens contextualizadas ao relatar que “(...) temos esse defeito de
querer a decoreba, a gente tem que fugir disso, cada vez mais. Investir mais na interpretacéao,
na coleta de dados, usar mais graficos, mais tabelas. Deixa eu dar um exemplo: nameros
quéanticos e diagrama de pauling, isso € uma coisa que ndo tem sentido para os alunos do
Ensino Médio e eles acabam tendo que estudar essas coisas e 0 professor ndo consegue fazer
uma contextualizagdo”. Além disso, 0 programa impGe-se como incentivador do
cumprimento de contetidos o que colabora na manutencdo de aulas expositivas com baixa
interacdo entre professor-aluno e a auséncia na contextualizagdo do conhecimento.

Em relacdo ao Impacto do PEIES no processo de ensino-aprendizagem, que se
configura como segunda categoria encontrada nas analises pode-se apontar que esta
contempla pontos bastante importantes do processo educacional, como também problematicas
vivenciadas perante a composicao curricular.

Os professores trazem falas que demonstram alteracbes de maneira acentuada na
aprendizagem, como coloca o professor Q3: “(...) a proposta do PEIES é um curriculo que
ndo condizia com a nossa realidade, nds que tivemos que nos adaptar, entdo na verdade é
uma coisa que vai de contramdo, inclusive nds tivemos varias trocas, por exemplo, alguns
contetdos da biologia que eram trabalhados na terceira série, tiveram que puxar para
trabalhar no primeiro ano”.

Em relacdo as alteracbes na ordem dos contetdos apresentados ha alguns pontos
comuns entre estes professores e também ha divergéncias nas falas dos professores
entrevistados, 0 que pode apontar para a necessidade de uma reflexdo e debate acerca de
questBes como essa, onde o ponto principal estaria baseado na importancia do que é
desenvolvido na escola, e quais pontos seriam imprescindiveis. O Professor Q3 aponta “O que
eu observei é que a eletroquimica que eu achei um absurdo gue passou do segundo ano para
0 terceiro ano que ndo tem nada a ver, e outra ficou numa série em que o curriculo é
extenso”. Fala que se encontra em acordo com um dos aspectos apresentados pelo professor
Q4: “A eletroquimica que passou para o terceiro que ndo tem nada a ver com o terceiro ano
né, deslocou, e a matéria de segundo tem tudo a ver com a eletroquimica. E outra coisa
também sdo os nimeros quanticos, que hoje os alunos do primeiro ano, eles vao trabalhar a
distribuicéo eletronica sem basicamente saber de onde que saiu aquilo ali”.

A alteracdo na sequéncia e organizacdo dos topicos abordados no ensino é um dos
fatores de destaque na fala dos professores, pois acreditam em outras propostas e sentem-se

obrigados a modificar sua atuacdo em vista as exigéncias destes programas. O professor Q1
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traz essa dificuldade ao apontar para uma revisdo necesséria deste programa: “(...) eu acho
que o curriculo tem que ser revisto, até por esse olhar, porque ensinar isso, para que ensinar
isso.”

Os questionamentos e divergéncias dos professores perante estes aspectos sinalizam
uma necessidade de discusséo acerca dos mesmos, devido a importancia que cada professor
fornece a determinadas questdes. 1sso aponta também que muitas vezes a unidade, como € o
caso do PEIES, ndo consegue contemplar as diversas demandas de diferentes estilos de
professores e escolas.

Na terceira categoria, que traz a visdo sobre a influéncia do PEIES na escola, é
contemplado o impacto que este programa trouxe as escolas devido a mudancas ocorridas
apos sua insercdo. O professor Q1 diz “Acho que os professores da universidade que
elaboram a prova eles tem que estar mais atentos ao que estd acontecendo nas escolas. As
questdes, muitas delas ainda continuam muito secas, ndo tem contextualiza¢éo, ainda exigem
muita ‘decoreba’.”

Embora alguns professores considerem interessante a presenca deste roteiro
programatico, como evidenciado na fala do professor Q3 ao dizer que “eu acho interessante a
escola ser credenciada, tu tem um objetivo, tu traca uma meta, porque muitos alunos querem
entrar na universidade, entdo se estabelece o programa seriado, o peies, como meta”. Em
relacdo a esta fala é possivel apontar dois caminhos, um em que a escola passa a ter uma
identidade a partir da insercdo do PEIES, que como disse o professor tem-se um objetivo,
observando entdo que antes ndo estava absolutamente clara esta funcdo para o Ensino Médio.
Entretanto, sob outra perspectiva esta vinculacdo limita a funcdo da escola aqueles estudantes
que ndo pretendem, por diversos motivos, ingressar no Ensino Superior.

Contudo, é necessario apontar que nem todos os estudantes matriculados nas inimeras
escolas de Santa Maria-RS tém a pretensdo de seguir para o0 ingresso ao Ensino Superior e
muitos nem apresentam esta possibilidade devido as condic¢Ges financeiras indicarem a
necessidade de entrada no mercado de trabalho.

Qual é a fungdo da escola ao trabalhar os contetdos do PEIES a estes jovens que ndo

irdo ingressar em cursos superiores? Sacristan (2000) enfatiza essa questao ao colocar:

N&o esquecamos que essa educacdo basica ndo € apenas a educacdo obrigatoria,
sendo que o proprio ensino médio estd sendo para boa parte de jovens um nivel
basico, a medida que é frequentado por uma maioria deles que ndo continuardo
depois no ensino superior. (SACRISTAN, 2000, p. 58)
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Isto é reforcado por Santos (2007) ao trazer a perspectiva do conhecimento cientifico:

O curriculo das escolas voltadas a preparacdo para exames de ingresso em Ccursos
superiores tem-se voltado quase que exclusivamente para os contetdos e modelos
avaliativos adotados pelas instituicdes de ensino superior as quais elas almejam
direcionar seus estudantes. Ocorre que esses exames, apesar do avango de alguns
deles, ndo avaliam adequadamente muitos dos aspectos essenciais do letramento
cientifico, os quais acabam ficando longe do curriculo escolar. (SANTOS, 2007, p.
486)

Nessa perspectiva a aprendizagem de conceitos da ciéncia é restrita, como este mesmo
autor afirma “Simplificando a tarefa pedagdgica e atestando o conhecimento bésico em
ciéncia pela posse do seu mais elementar saber: o reconhecimento de alguns de seus
vocabulos”.

O professor Q4 relata a mudanga de interesse nos adolescentes frente a isso: “Eu acho
que os alunos estdo mais preocupados em vencer contetdo para fazer a prova do que na
verdade na aprendizagem sem saber o significado do que esta aprendendo e porque esta
aprendendo e aonde aplicar.” Este professor traz a perspectiva de gque, nesse caso, a funcao
da escola esta sendo modificada perante esse curriculo, pois o interesse dos estudantes tem
foco na selegéo para a entrada na universidade.

Diante da adocdo de programas como o do PEIES nas escolas e através dos
depoimentos dos professores, € possivel perceber que esta restricdo do processo de ensino-
aprendizagem realmente ocorre.

A Ultima categoria elaborada engloba a docéncia apds a insercdo do PEIES,
delimitando as modificacGes ocorridas na atuacdo dos professores a partir desta alteracdo
curricular. O professor Q2 expde a falta de tempo: “Pra trabalhar, € muito contetdo, coisas
do livro-texto as vezes tu da uma atropelada, as listas de exercicio tem que pedir para eles
fazer em casa”. Item também apontado pelo professor Q4 ao colocar “Sim, esta muito mais
corrido, o tempo ficou muito mais limitado, tu tem que “correr” com a matéria e tu ndo te
detém em fazer exercicio, verificar se a aprendizagem foi efetiva, tu esta preocupado em
terminar o conteddo ”. Esta mesma problematica é apresentada pelo professor Q5 “Tempo a
gente ndo tem, a gente tem que cavocar um tempinho pra fazer alguma coisa diferente,
porque tempo ndo tem. Eu ndo sei como era antes, mas acho que agora ta até é pior, porque
a gente tem mais turmas, ndo consegue ter um tempo para si, para preparar uma aula bem

preparada, bem dinamica”.
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A falta de tempo apresentada pelos professores nas falas anteriores traz consigo
diversas objecfes ao processo de ensino-aprendizagem, como ¢é relatado pelo professor Q4
“Anteriormente, eu me preocupava mais em dar mais aulas praticas, em trabalhar contetidos
mesmo para a aprendizagem, e hoje ndo, hoje eu trabalho mais visando terminar o conteudo
para eles poderem fazer a prova”. E necessario salientar que a relagio da carreira docente
com a escassez de tempo é algo recorrente, muitas vezes salientado em diversos discursos
devido a necessidade de dedicacédo ao planejamento de aulas e atividades, fator prioritario nas
reivindicacdes da classe docente e que dificilmente ¢ atendido.

Como é afirmado por Hodson (1994) para o estudante ndo é suficiente ler que o
magnésio queima formando uma chama branca brilhante ou que a luz é desviada ao passar por
um prisma, pois estes necessitam experimentar estas situacdes diretamente e manusear 0s
objetos por si mesmos para assim construir uma bagagem de experiéncia pessoal.

A experimentacdo, quando colocada de forma refletida no ensino de Quimica e ndo
somente como comprovacdo da teoria, apresenta possibilidades de auxiliar na aprendizagem
das relacbes existentes entre a Quimica e as vivéncias dos estudantes. Numa dimensdo
psicoldgica, a experimentacdo, quando aberta as possibilidades de erro e acerto, mantém o
aluno comprometido com sua aprendizagem, pois ele a reconhece como estratégia para
resolucdo de uma problemaética da qual ele toma parte diretamente, formulando-a inclusive
(GIORDAN, 1999).

Como coloca Sacristan (2000)

O curriculo, com tudo o que implica quanto a seus conteldos e formas de
desenvolvé-los, € um ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino,
na mudanca das condi¢cBes da pratica, no aperfeicoamento dos professores, na
renovagio da instituicdo escolar em geral. (SACRISTAN, 2000, p. 32)

Assim, se o curriculo é um ponto importante que pode modificar a qualidade do
ensino, tem-se diante do contexto desta pesquisa, que 0 ensino na cidade de Santa Maria-RS
provavelmente continuara visando uma qualidade referente somente ao nimero de aprovagoes
nos concursos vestibular e no PEIES. Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, no
volume direcionado as Ciéncias da Natureza, é apontado que sao “visivelmente divergentes o
ensino de Quimica no curriculo praticado e aquele que a comunidade de pesquisadores em
Educagdo Quimica do pais vem propondo” (p. 108).

Segundo El-Hani e Bizzo (2002) a aprendizagem de conceitos cientificos consiste na

aprendizagem de uma segunda linguagem, ou seja, € um processo em que o individuo deve
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aprender a pensar, falar, ler e escrever em outra linguagem que traz com ela uma maneira
particular de ver o mundo.

Essa construcdo de uma segunda linguagem e o contato com um novo conhecimento
pode ser facilitada pela abordagem e pela proximidade com a vida real desses estudantes.
Delizoicov e cols. (2002) colocam que os temas que supostamente se aproximem do contexto
dos estudantes sdo “conhecimentos” compartilhados, de certo modo, por ambos, professores e
alunos.

Propostas que promovem relacGes entre problematicas cotidianas e a ciéncia, apontadas
como tentativas de qualificar o ensino de Ciéncias Naturais, encontram-se extremamente
prejudicadas, sendo anuladas em alguns locais.

A intencdo de um processo de ensino-aprendizagem contextualizado, visando o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica apresenta-se como algo distante neste meio no
qual o Unico interesse educacional dos trés anos do ensino médio é a tentativa de uma vaga no

Ensino Superior.

Em sintese, 0 ensino escolar de ciéncias, de maneira geral, vem sendo desenvolvido
de forma totalmente descontextualizada, por meio da resolugdo ritualistica de
exercicios e problemas escolares que ndo requerem compreensao conceitual mais
ampla. Isso corresponde a alfabetizagfo superficial no sentido do dominio estrito
vocabular de termos cientificos.

(SANTOS, 2007, p. 486)

Como ¢ apontado no PCNEM este tipo de ensino seria obsoleto atualmente, entretanto

é verificado s6lido na cidade de Santa Maria-RS.

A extrema complexidade do mundo atual ndo mais permite que o ensino médio seja
apenas preparatorio para um exame de selecdo, em que o estudante € perito, porque
treinado em resolver questdes que exigem sempre a mesma resposta padréo.
(BRASIL, 2006, p. 106)

O ensino de Quimica deveria apresentar-se de forma contextualizada, visando o
auxilio de problemas sociais que envolvem o conhecimento cientifico. Isso também é

apontado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

A proposta apresentada para o ensino de Quimica nos PCNEM se contrape a velha
énfase na memorizacdo de informagdes, nomes, férmulas e conhecimentos como
fragmentos desligados da realidade dos alunos. Ao contrério disso, pretende que o
aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e significativa, as transformagdes
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quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnolégicos em diferentes
contextos, encontrados na atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera, e suas relacfes
com os sistemas produtivo, industrial e agricola. (BRASIL, 2006, p.109)

Esta proposta do PCNEM ndo é contemplada pelo programa do PEIES, pois como
pode ser comprovado pelos relatos dos docentes, ndo ha tempo para promover relagdes entre o
conhecimento e 0s contextos a que este pode estar associado.

As limitacbes que o PEIES pode trazer as instituices educacionais podem ser
percebidas atraveés dos relatos acima descritos. Embora este programa tenha suas
contribuicdes, em relacdo ao foco desta pesquisa, € possivel colocar que este limita a agdo do
professor, j& restrita devido a indmeros fatores como diversos turnos de trabalho e
desvalorizacéo profissional.

Além deste item de extrema relevancia, estes resultados apontam para a influéncia que
0 programa de selecdo ao ensino superior de uma instituicdo publica federal tem sobre uma
comunidade ampla de escolas de Educacdo Basica. Isso faz com que diversas orientacGes
nacionais sejam desvalorizadas e em muitos casos desconsideradas para que o programa do
PEIES, neste caso, seja seguido.

E possivel perceber o impacto dessa instituicdo na comunidade local tornando o rumo

de diversas escolas na direcdo da preparagdo para estes exames.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E possivel perceber através dos resultados obtidos por esta pesquisa, retratados pelas
falas dos professores entrevistados, a imensa dificuldade, ou em alguns casos, impossibilidade
destes professores em realizar quaisquer tipos de atividades além do uso do livro didatico e da
exposicdo de conteudos. Desse modo, tentam alcancar sua tarefa ao final do ano letivo, que se
resume a preparar seus estudantes para uma prova de classificacdo para a universidade.
Embora muitos possam considerar esta uma importante tarefa, é necessario salientar que as
acOes que governam a vida de muitos professores hoje em Santa Maria/RS resumem-se a
treinos de perguntas e repostas e memorizagdo de macetes criados somente para situagoes
peculiares como o PEIES.

O PEIES acaba determinando a formacgdo escolar de muitos adolescentes e jovens,
embora seja uma opcao interessante para alguns, é questionavel a importancia desta forma de
abordagem de tépicos no Ensino Médio para a grande maioria que néo ir4 freqlientar uma
universidade.

Problematicas sociais, ambientais e tecnoldgicas podem até aparecer como cabecalho de
questBes e suas respostas, entretanto desta forma ndo promovem a movimentacdo do
pensamento de pessoas que passam longos anos nos bancos escolares e saem deles sem
questionar sua propria vivéncia nestes. Essa € a chamada educacdo que estd sendo
desenvolvida, que coloca o professor como cumpridor de uma meta que este nem escolheu
como sua. Embora muitas pessoas possam ter sido formadas por estes métodos e chegaram a
universidade desta forma, é necessario questionar o interesse dos estudantes que nao
pretendem ou ndo tém condic¢des de buscar uma vaga na universidade.

As relagdes que podem ser estabelecidas entre o conhecimento quimico e o cotidiano
sdo inumeras e podem proporcionar uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem,
percebendo a ciéncia que se encontra em atos corriqueiros e auxiliando os estudantes a
compreender e até resolver problemas da vida a partir desse conhecimento.

Pode-se inferir a partir destes resultados que o ensino de Quimica encontra-se
prejudicado juntamente a outros fatores, como, por exemplo, 0 excesso de carga horaria dos
professores e a caréncia de investimentos em educacdo, pela massificacdo do curriculo do
PEIES nas escolas de Santa Maria/RS.
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Apéndice A — Entrevista semi-estruturada

QUESTOES PARA A ENTREVISTA

1. Vocé participou ou acompanhou a inclusdo do PEIES nas escolas? Como se deu essa
insercdo?

2.  Haalguma similaridade no curriculo da sua escola com o curriculo do PEIES? Vocé
poderia apontar quais séo elas?

3. Vocé considera que a utilizacdo do curriculo do PEIES nas escolas tem impacto sobre
a aprendizagem dos jovens, considerando a ciéncia Quimica? Qual seria este impacto?

4.  Houve mudancgas no modo de conduzir suas aulas ap6s a implementacéo do PEIES?
Quais foram estas mudangas, vocé poderia detalha-las?

5. Ocorreu alguma mudanca no tempo disponivel para desenvolver cada topico do ensino
de Quimica?

6. Em relacdo a insercdo de curriculos de programas de ingresso ao ensino superior como
o PEIES nas escolas, como vocé percebe a influéncia destes na educacdo de forma geral.
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