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As cem linguagens da crianca

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar de maravilhar e de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens (e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura lhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe

e de cem roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia a ciéncia e a imaginacéo

0 Céu e a terra a razdo e 0 sonho

sao coisas que nao estao juntas.

Dizem-lhe enfim:

gue as cem nao existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.

Loris Malaguzzi?

2 Loris Malaguzzi (1999), professor italiano que criou a abordagem educativa mais tarde nomeada
como “abordagem Reggio Emilia”, nome homdnimo a cidade onde foi concebida.



RESUMO

POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA GESTAO NO CONTEXTO DA PRATICA PEDAGOGICA
COM BEBES

AUTORA: Dircelene de Siqueira Velozo
ORIENTADORA: Prof2 Dr2 Rosane Carneiro Sarturi

Esta dissertacdo de Mestrado em Educacdo tem por objetivo geral compreender
como os professores de Educacdo Infantil, de uma escola publica municipal de
Educacédo Infantii do municipio de Santa Maria, criada a partir do programa
PROINFANCIA, organizam sua pratica pedagogica, considerando o lugar dos bebés,
assim como, 0s espacos e as possibilidades direcionadas para a turma de Bercério
da escola. A metodologia adota uma abordagem qualitativa, do tipo Estudo de Caso,
por estudar aspectos caracteristicos do objeto de pesquisa. A coleta de dados foi
realizada a partir da observacao participante e entrevista semiestruturada. A analise
dos dados foi realizada pela analise de contetdo, quando foram categorizadas as
informacgdes e narrativas dos professores de Educacao Infantil, sujeitos de pesquisa.
Para contextualizacdo da pesquisa foram utilizados documentos legais que orientam
as politicas publicas e educacionais como: A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017a), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010), e o Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria
(SANTA MARIA, 2019). Os estudos que sustentam esta pesquisa estdo baseados
em reflexdes de aportes tedricos de autores como Barbosa (2006, 2010), Horn
(2004), Fochi (2013, 2015), Gobatto (2011), Oliveira (2019), Rinaldi (2012). Entende-
se gue embora haja uma desinformacdo sobre as politicas publicas atuais
direcionadas a etapa da Educacéo Infantil, a compreensdo sobre como os bebés
aprendem esta relacionada as proposicdes legais. Observou-se que a pratica
pedagdgica com bebés, por parte de algumas professoras ainda esta carregada de
acOes que priorizam o cuidar, a partir da preocupacdo baseada nos cuidados de
higiene e alimentacdo, enquanto outras priorizam o educar, baseadas em ac¢des que
partem dos interesses e curiosidades dos bebés, que respeitem o ritmo de cada um,
e despertem suas potencialidades.

Palavras-chave: Politica Publica-BNCC. Curriculo. Praticas Pedagdgicas. Bebés.



ABSTRACT

PUBLIC POLICIES FOR EARLY CHILDHOOD EDUCATION: CHALLENGES AND
POSSIBILITIES OF MANAGEMENT IN THE CONTEXT OF PRACTICE

AUTHOR: Dircelene de Siqueira Velozo
ADVISOR: Prof2 Dr2 Rosane Carneiro Sarturi

This Master's thesis in Education has the general objective of understanding how the
teachers of Early Childhood Education, from a municipal public school of Early
Childhood Education in the municipality of Santa Maria, created from the
PROINFANCIA program, organize their pedagogical practice, considering the place
of babies, as well as the spaces and possibilities directed to the school's Nursery
class. The methodology adopts a qualitative approach, of the Case Study type, for
studying characteristic aspects of the research object. Data collection was carried out
through participant observation and semi-structured interviews. Data analysis was
performed using content analysis, when the information and narratives of Early
Childhood Education teachers, research subjects, were categorized. To contextualize
the research, legal documents that guide public and educational policies were used,
such as: The National Common Curricular Base (BRASIL, 2017a), the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (BRASIL, 2010), and the
Curricular Guiding Document of the territory of Santa Maria (SANTA MARIA, 2019).
The studies that support this research are based on reflections on the theoretical
contributions of authors such as Barbosa (2006, 2010), Horn (2004), Fochi (2013,
2015), Gobatto (2011), Oliveira (2019), Rinaldi (2012). It is understood that although
there is lack of information about current public policies directed to the Early
Childhood Education stage, the understanding of how babies learn is related to legal
propositions. It was observed that the pedagogical practice with babies, on the part of
some teachers, is still loaded with actions that prioritize care, based on concerns
based on hygiene and food care, while others prioritize education, based on actions
that depart from the interests and curiosities of babies, that respect the rhythm of
each one, and awaken their potential.

Keywords: Public Policy-BNCC. Curriculum. Pedagogical practices. Babies.
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1 APRESENTACAO: PRIMEIRAS PALAVRAS E MOTIVACOES PARA A
PESQUISA

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

Loris Malaguzzi (1999)

Nesta pesquisa apresento® um pouco de minha trajetéria profissional, um
tempo de sonhos, de experiéncias e de descobertas, assim como de inquietacoes e
motivacBes para construir este estudo. O poema de Loris Malaguzzi (1999), na
epigrafe, reflete minha inquietude em minha caminhada, pois apresenta o sonho de
saciar curiosidades e anseios quanto as criancas, mais especificamente aos bebés,
e as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores de Educacéo Infantil a
esse publico.

A etapa da Educacéo Infantil (EI) € um momento de muitas descobertas e
precisa ser vivenciada a partir da multiplicidade de experiéncias, nas quais arte,
movimento, pensamento e expressao se facam presentes para que, por meio das
diferentes linguagens da crianga, que por natureza é ativa e interativa, possibilitem
aprendizagens essenciais para o desenvolvimento de suas potencialidades. A
professora de Educacédo Infantil, cabe a responsabilidade de desenvolver a
fascinante tarefa de construir um espaco que favorega vivéncias e experiéncias
significativas para essas criancas. A partir dessa concepc¢éo e do ingresso no curso
de pés-graduacdo em Docéncia na Educacédo Infantil, passei a me questionar sobre
as praticas pedagogicas oferecidas nas escolas de Educacéo Infantil, em especial
em turmas de bercario. No entanto, para que se compreenda como cheguei a estes
guestionamentos, faz-se necessario um breve relato de minha trajetoria.

Inicialmente, confesso que ndo era um sonho de infancia ser professora. Essa
possibilidade surgiu de maneira informal, em conversa com colegas de trabalho, em
um escritorio de advocacia no qual eu trabalhava. Segundo esses colegas, eu reunia
caracteristicas, como a calma e a paciéncia, o que os levou a acreditar que eu
poderia realizar um bom trabalho com criangas. Nessa ocasiao, foi sugerido o curso
de Pedagogia e essa ideia surpreendeu-me, pois até aquele momento, ndo havia
pensado nessa possibilidade, principalmente referindo-se ao trabalho com criangas

3 Neste momento, com o objetivo de apresentar minha motivacdo para realizar esta pesquisa, recorro
a primeira pessoa do singular para relatar minhas percepcbes e experiéncias em relacdo a Educacdo
Infantil.
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pequenas. A0S poucos, novas conversas despertaram o0 meu interesse em descobrir
0 que era ser uma professora de criancas pequenas, isto €, uma pedagoga que atua
na area de Educacio Infantil. A medida que a dimensdo desse significado foi
compreendida, identifiquei-me com a ideia de realizar um trabalho com criancas tao
pequenas. A partir desse momento, essa era minha Unica certeza e eu entendia que,
para atuar na Educacgao Infantil, era preciso preparacéo, estudo e muita dedicacao.
Para familiarizar-me com essa ideia e concretizar essa certeza, em 1991 ingressei
no antigo curso Normal, na escola Sant’Anna, paralelamente, a graduagcdo em
Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Maria, RS (UFSM).

O curso Normal foi decisivo para que eu descobrisse 0 quanto era magico ser
professora de criancas, pois desde os primeiros meses, tive contato com a prética
docente e, pouco a pouco, encantei-me com 0 universo infantil, ao descobrir que
nele nenhum dia € igual ao outro. Embora possam ser realizadas as mesmas
praticas, o olhar da professora e o da crianca sao distintos; sdo descobertos novos
interesses e sdo realizadas novas descobertas, haja vista que ha um mundo a
desvendar. Ainda assim, davidas e incertezas persistiam, pois nesse curso o contato
era com criancas maiores. Durante esse curso, a medida que me envolvia com a
pratica docente, aumentava meu interesse em realizar um trabalho mais estimulante
e ludico com as criancgas.

Com o proposito de obter maior contato com a pratica pedagdgica na
Educacao Infantil, iniciei o trabalho com criancas menores em creches da rede
privada, como estagiaria. A pratica pedagdgica realizada de forma ludica, nesse
momento parecia nao ser reconhecida e, muitas vezes, era vista com menor
importancia, pois ndo recebia grande reconhecimento das familias dos bebés e das
familias das criancas da comunidade escolar. Na época, a Educacao Infantil era
concebida sob a 6tica assistencialista, uma vez que o objetivo era cuidar e alimentar
adequadamente os bebés e as criancas.

No entanto, os primeiros semestres na UFSM foram acompanhados por
muitas duavidas e incertezas, uma vez que era um ambiente totalmente novo para
mim. Ao longo da caminhada, foi possivel perceber muitas mudancas que
mostravam a necessidade de seriedade e de comprometimento para o
desenvolvimento consciente de um profissional critico e responsavel no
desempenho da tarefa de ser professora de Educacao Infantil. Essas mudancas
possibilitaram pensar e repensar o trabalho realizado com as criangas, na busca por
uma pratica que proporcione o desenvolvimento integral destas.
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No decorrer dessa caminhada foi possivel perceber as mudancas que a etapa
da Educacéo Infantil tem passado desde o seu surgimento. Para tanto, se faz
necessario entender como chegamos ao atual contexto da Educagéo Infantil e qual o
caminho percorrido.

Tais mudancas se referem a fatores politicos, econémicos e sociais, que
influenciam diretamente no sistema educacional e, principalmente, a legislacao
vigente, visto que no ano de 1990, foi sancionado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que € considerado o principal instrumento
normativo sobre os direitos da crianca e do adolescente no Brasil. A partir do ECA,
foram incorporados avancgos preconizados na Convencdo sobre os Direitos da
Crianca das Nacdes Unidas e foram apontados caminhos para se concretizar o Art.
227 da Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), que
determinou direitos e garantias fundamentais a criangas e adolescentes.

Em seu Art. 54, o ECA (BRASIL, 1990) estabelece como dever do estado a
garantia de educacédo as criancas de zero a seis anos. Contudo foi em 1996, com o
advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), Lei n°
9394/96 (BRASIL, 1996), que a estrutura da Educacao Basica foi reformulada e a El
passou a ter maior visibilidade, visto que sua finalidade e seus objetivos foram
repensados.

A partir da LDB (BRASIL, 1996), a educacgéo para criangas pequenas passou
a integrar um nivel especifico da educacdo brasileira, a Educacéo Infantil, que
juntamente com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio passam a compreender a
Educacéo Basica. Segundo o Art. 29 da LDB:

[...] a Educacao Infantil, passa a ser a primeira etapa da educacéo basica, e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Na LDB, Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996), foram conservadas as
denominacdes Creche, para o atendimento as criancas de zero a trés anos, e Pré-
escola para o atendimento as criancas de quatro a seis anos. Nesse momento,
esses espacos ndo eram considerados obrigatérios e buscavam promover o
desenvolvimento integral da crianca. Diante do compromisso assumido legalmente
com a educagéo das criancas pequenas, de modo especial com os bebés, a politica
educacional tem implicagées na estrutura, nos espagos, no tempo e na qualidade
das acdes propostas, com o0 intuito de oportunizar o desenvolvimento fisico,
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psicoldgico, social, cognitivo e afetivo das criancas.

Cabe aqui apontar que a formacédo de professoras e professores acontece,
conforme determina o Art. 62 da LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) em seu
Paragrafo primeiro: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragédo, deverdao promover a formacédo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério”.

Ainda conforme a LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), a formacdo de
professoras e professores que atuardo na Educacdo Basica, far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, oferecidas em universidades
e institutos superiores de educacao, e sera reconhecida como formag¢&o minima para
0 exercicio do magistério na Educacao Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacdo dada
pela Lei n° 13.415, de 2017) (BRASIL, 2017b) No Brasil e no mundo, a formagé&o de
professoras e professores tem sido motivo de debates, pois passa por profundas
reformulacbes. Os estudos de Gatti e Barreto (GATTI, BARRETO, 2009, p. 8),
destacam que: “o fato é que a grande maioria dos paises ainda nao logrou atingir os
padrées minimos necessarios para colocar a profissdo docente a altura de sua
responsabilidade publica, para com os milhdes de estudantes”. Assim, a formacao
de professoras e professores, quando compreendida sob uma perspectiva historica,
permite entender os desdobramentos dessa formacéo a longo prazo, em especial no
Brasil.

Nessa perspectiva, Tardif e Lessard (2005) evidencia a necessidade de
repensar a formacdo docente no Brasil, com o intuito de que esta, atenda as
singularidades da sociedade, visto que o autor considera 0 magistério um setor
essencial para a sociedade contemporanea.

Segundo José Pacheco (2008), um dos idealizadores da Escola da Ponte, em
Porto, Portugal: "A forma como o educador aprende é a forma como o educador
ensina”. Deste modo, este autor vé a formacao de professores como um ponto
chave para a escola brasileira, pois acredita que para transformar a educacéo é
preciso uma “ reelaboragao dessa cultura profissional”.

Nesse sentido, a formagdo de professores e professoras para atuar na
Educacao Infantil, transcende a funcdo assistencialista, de guarda ou preparatéria
para o Ensino Fundamental, e passa a ser compreendida como uma etapa de
ensino comprometida com a educacgao e o cuidado de criangcas pequenas, tanto na
creche quanto na pré-escola.
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Nesse viés, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEIs) (BRASIL, 2010) instituem diretrizes curriculares a serem observadas na
organizacdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de propostas pedagogicas
desenvolvidas nas turmas de Educacéo Infantil. Propdem um conjunto de principios
gue buscam orientar o trabalho nessa etapa da educacdo e estabelecem que as
propostas pedagdgicas precisam respeitar principios éticos, politicos e estéticos.
Assim, as propostas pedagogicas precisam reconhecer a identidade da crianca e da
familia, bem como os profissionais da instituicdo e a prépria instituicdo, promovendo
praticas que integram educacao e cuidado. As praticas, por sua vez, precisam ainda
integrar as diversas éareas do conhecimento e da vida, por meio de acdes
intencionais e estruturadas e, ao mesmo tempo, espontaneas e livres.

No ano de 2011, ao ingressar no magistério publico municipal, iniciei,
efetivamente, o trabalho como pedagoga, professora na etapa da Educacéo Infantil.
Meu primeiro contato foi com 18 criancas ativas e avidas por novas descobertas, na
faixa etaria de trés a quatro anos de idade, de uma turma de Maternal Il. Inicialmente
meu trabalho foi pautado em minhas observacdes e percep¢cdes sobre como ser
professora de criancas tdo pequenas: o que fazer, como fazer, como despertar o
interesse das criancas para as acdes propostas e, ainda, quais eram 0s interesses e
curiosidades das criancas; e aos poucos percebi que a forma de atuacdo nao
correspondia aos interesses e curiosidades das criancas, como também nao ia ao
encontro do que eu acreditava ser significativo para elas. A partir dessas
constatacdes e tendo em vista que toda a pratica precisa ser fundamentada,
repensei minha pratica pedagogica e busquei maneiras de muda-la a fim de tornar o
convivio diario com esse grupo de criangcas mais estimulante, mais instigante e,
consequentemente, significativo para as criancgas.

Nesse momento, surgiram questionamentos sobre os mais variados aspectos,
guais sejam: como tornar o dia a dia dessas criancas interessantes, prazerosos,
visto que elas passavam em torno de oito horas na escola? Como oportunizar maior
interacao entre as criancas? Como possibilitar que as criancas vivenciem momentos
de alegria e descontracdo, por meio de praticas pedagogicas que respeitem 0s
interesses, as curiosidades e o ritmo das criancas? Essa situacdo despertou meu
interesse em conhecer como era realizado o trabalho com bebés e criancas
pequenas.

As relagbes entre o cuidar e o educar na Educagdo Infantil s&o
complementares, pois, ao educar estamos cuidando e ao cuidar, estamos educando,
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uma vez que, ao realizarmos atividades de protecdo e apoio a criangca como
alimentar, limpar, trocar (o que entendemos, em linhas gerais, por cuidar), estamos
também realizando um ato educativo, pois entendemos cuidar em unido com o
educar e por sua vez, educar envolve o cuidar.

Entende-se que cuidar e educar tém de propor uma acao conjunta, uma
pratica pedagdgica consciente, através de uma visdo ampla do desenvolvimento das
criangas e dos bebés, respeitando a diversidade e a realidade de cada uma. O
cuidado e a educacédo das criancas pequenas foram considerados por muito tempo,
responsabilidade somente das familias, especificamente da mae. Esse olhar era
percebido também, em instituicbes de atendimento a infancia, que eram tidas como
uma extensdo da prépria casa das criancas. Nesse sentido o cuidado era restrito ao
bem-estar fisico e higiene da crianca.

Atualmente a responsabilidade sobre o cuidado e a educacdo de bebés e
criancas é vista como uma acdo compartilhada entre familia e escola, sociedade e
poder publico. Como esclarece a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017a):

Nas dltimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e o0s conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e
articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educacdo familiar —especialmente
quando se trata da educacdo dos bebés e das criangcas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a

comunicacao (BRASIL, 2017a, p. 36).

A vista disso, entende-se que as a¢des de cuidar e educar sdo marcadas por
relacbes afetuosas e interativas, e que é na valorizagdo das vivéncias de bebés e
criancas, na aproximacdo entre o contexto familiar e pedagogico, que bebés e
criangas sentem-se acolhidos e protegidos também no ambiente escolar. Nesta
perspectiva, o cuidar e o educar, deverdo nortear a acdo pedagogica, buscando
oportunizar vivéncias, experiéncias e aprendizagens, que valorizam as
caracteristicas e necessidades peculiares da infancia. Assim, as acfes pedagogicas
tém de serem organizadas de modo a considerar os aspectos motor, cognitivo,
sensorial, social e afetivo através de acdes que envolvam o cuidar e o educar.
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A principio busquei pesquisar praticas pedagodgicas que viessem ao encontro
do interesse das criancas. Nesse momento, no Brasil, a bibliografia existente sobre o
carater educativo da Educacdo Infantil era pequena, e o olhar assistencialista,
principalmente, quando se refere a criancas menores, ainda estava muito presente.
Paralelo a isso, a bibliografia e o material encontrados para o trabalho como
educadora infantil, na grande maioria, eram direcionados para a Pré-Escola, com
vistas a escolarizacdo e, em alguns casos, a alfabetizacdo, por meio do ensino de
letras e nUmeros, 0 que tornava minha busca cada vez mais angustiante. Em relagédo
a essa situacao, conforme as DCNEIs (BRASIL, 2010):

[...] a proposta pedagodgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagao,
renovacdo e articulagcdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito & protegdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdo com outras crian¢as (BRASIL, 2010, p. 18)

Sob esse olhar, é fundamental que, na Educacao Infantil, a crianca seja vista
como centro do planejamento, que sejam consideradas suas experiéncias, para que
a partir disso, sejam disponibilizadas propostas de acdes que possibilitem a fala e
gue sejam ativas e espontaneas no trabalho com as diferentes linguagens.

Nessa busca por mais conhecimento e fundamentacéo tedrica para sustentar
o desenvolvimento de uma prética pedagodgica que valorizasse 0s interesses e as
curiosidades das criancas, em um espaco hdo somente confortavel, mas também
estimulante, provocante e convidativo, busquei ingressar em um Curso de Pos-
Graduacao em Docéncia na Educacéao Infantil, ofertado pela UFSM. Esse Curso teve
inicio no segundo semestre de 2014, no qual encontrei um grupo de profissionais
gue também estava a procura de respostas para inquietacdes similares as minhas e,
assim como eu, estava disposto a rever e fundamentar suas préaticas pedagdgicas.

O primeiro semestre foi desafiador, pois tinhamos a impressdo de que até
aquele momento o trabalho que estavamos realizando nédo contemplava o que era
proposto pelas DCNEIs (BRASIL, 2010). Posteriormente, por meio de leituras e
debates, foi possivel perceber que ndo estdvamos tdo longe da nova proposta
apresentada pela Lei. Assim, em uma disciplina do terceiro semestre desse Curso,
as respostas para minhas inquietacdes, comegaram a tomar forma, pois, além de
apresentar diferentes possibilidades de atuacdo, em conformidade com a etapa,
essa disciplina prop6s a elaboracdo de uma pratica pedagogica diferenciada. Por
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sugestdo da professora da disciplina e a partir de uma historia simples, em que as
criancas pudessem participar da narrativa, mesmo sem conhecé-la, optei por
elaborar um guarda-chuva contador de historias, como proposta de um momento de
contacdo de histdrias em uma turma de Maternal Il, formada por 16 criancas entre
trés e quatro anos de idade, da escola da rede publica municipal em que eu
trabalhava na época.

Para realizar essa atividade, foi escolhida a histéria: “Era uma vez um gato
xadrez”, de Bia Villela (2006) e, a medida que a histdéria era contada, a maioria das
criancas demonstrava interesse em participar e, algumas vezes, acompanhavam a
rima da narrativa. Isso deve-se ao fato de que o mébile de gatos, confeccionado em
feltro, com cores e tamanhos diferentes, representava 0s personagens que eram
pendurados em um guarda-chuva, também colorido, de modo a chamar a atencao
das criancas. Além disso, para cada personagem foi recitada uma pequena estrofe
gue contava o que Ihe acontecia, o que sempre era relacionado com a cor do gato.

Apos a realizacdo dessa atividade, foi possivel perceber o interesse das
criancas nao soO pela histéria contada, mas também em conhecer outras historias
gue pudessem ser contadas com o guarda-chuva contador de histérias. A partir
dessa prética pedagdgica, outras foram elaboradas e da mesma maneira percebeu-
se o interesse das criancas em participar. Desse modo, é possivel compreender a
importancia de considerar a necessidade de a crianca se desenvolver em um
ambiente educativo instigante, com propostas de brincadeiras e de brinquedos. Para
isso, € preciso considerar o planejamento de acdes intencionais, considerando o
espaco fisico, o ritmo da crianga, a interacdo entre as criancas, pois:

[...] um ambiente educativo para criancas de creches deve respeitar a
pedagogia das relacBes, de bebés e criancas pequenas que adquirem
experiéncias ricas em um mundo de afetos, de relacbes positivas e
desafiadoras, de fantasias e encantamentos. Contatos entre criangas da
mesma idade, de idades diferentes, de criancas e adultos, da creche com as
familias e membros da comunidade, fazem parte desse mundo de relacdes.
(BRASIL, 2010, p. 11)

Os brinquedos e as brincadeiras precisam fazer parte do ambiente educativo
para criancas (BRASIL, 2010), fazem parte de sua rotina diaria, uma vez que é por
meio destes que esse publico descobre o novo em momentos de interacdo que
oportunizem construir o mundo das relagdes. Nesse sentido, ao brincar, as criancas
(re) criam o mundo a sua volta e o professor, por sua vez, precisa oportunizar
praticas pedagogicas que possibilitem as criangcas descobrir e experienciar seus
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limites, suas potencialidades e sua autonomia, ja que, nas brincadeiras, as criancas
podem vivenciar as diferentes situacdes que Ihes sdo apresentadas e fazer escolhas
gue Ihes possibilitam construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a
desenvolver autoconhecimento. Aliado a isso, € preciso pensar que além do
interesse e das curiosidades das criangas, essas praticas pedagogicas demandam,
também, suporte do adulto ao realizar observagfes, registro e planejamento das
praticas a serem desenvolvidas.

Com base nessas reflexdes, € possivel destacar o papel fundamental do
professor de Educacéo Infantil como organizador do espacgo e do tempo por meio de
praticas pedagogicas que possibilitem as criancas expressarem sua imaginacao,
seus sentimentos, seus interesses e suas curiosidades. Sendo assim, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil, precisam promover o
desenvolvimento integral das criancas, promovendo interacdes a partir das
brincadeiras, respeitando seu ritmo, suas necessidades e suas potencialidades.

O Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil, realizado pela
UFSM, também contribuiu para acalmar minhas inquietagcdes. No entanto, trouxe
novos questionamentos, assim como despertou meu interesse em relacdo ao
trabalho com outros niveis da Educacéo Infantil. Durante os encontros do Curso,
eram socializadas as experiéncias com as praticas pedagdgicas elaboradas e
oportunizadas as criancas nas escolas em que atuavamos. Esses momentos de
socializacdo contribuiram para despertar novos interesses, pois a turma era
composta por professoras de diferentes niveis da etapa da Educacéo Infantil.

Como consequéncia, passei a ver a possibilidade de praticas pedagdgicas em
diferentes espacos, em diferentes momentos, para os diferentes niveis da Educacéo
Infantil. No entanto, o nivel do Bercario j& ha algum tempo despertava meu
interesse. Inicialmente, meu interesse foi despertado pelo relato de colegas que
atuavam em turmas desse nivel e, aos poucos, me aproximei da turma de Bercario
da escola em que eu atuava. A principio comecei a observar 0s momentos em que a
turma do Bercéario participava de praticas no patio da escola junto com outras
turmas. Eram momentos de interacdo em que participavam criancas de niveis
diferentes, idades diferentes. Nesses momentos, era possivel perceber que as
criangas, instintivamente, conseguiam criar brincadeiras em que todos que estavam
no patio pudessem participar; era possivel notar como acontecia a interagéo entre as
criangas e, além disso, era possivel notar como os bebés participavam das
brincadeiras. Pouco a pouco aproximei-me da professora da turma do bercario e
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comecei a me encantar com os bebés e, principalmente, a perceber o potencial que
eles possuem.

No ano seguinte, ao apresentar-me em outra escola, ofereceram-me uma
turma de Bercario. Nesse momento passei por um misto de sensacdes, pois ao
mesmo tempo em que me preocupava a responsabilidade em assumir uma turma de
bebés, via a possibilidade de colocar em pratica tudo o que ja tinha estudado e
observado sobre as préticas pedagdgicas que podem ser realizadas com os bebés.
Nessa proposta, vi também a oportunidade de conhecer mais detalhadamente esse
mundo encantado dos bebés e o potencial que eles possuem.

Em razdo dessa proposta, no periodo que antecedeu o inicio do ano letivo
nas escolas, pesquisei sobre os bebés e suas potencialidades, assim como sobre
praticas pedagdgicas que pudessem ser desenvolvidas com eles. Porém, ndo havia
muito material disponivel sobre o trabalho com bebés na época, e o pouco material
disponivel era direcionado para o cuidado com os bebés.

Nesse sentido, surgem duvidas e inquietacbes com relacdo as acodes
pedagdgicas propostas para bebés nas escolas, o que evidencia a urgéncia em
oportunizar acbes planejadas que possibilitem a vivéncia de experiéncias
enriquecedoras. Tais acfes tém de buscar promover o desenvolvimento dos bebés
por meio de brincadeiras, respeitando suas necessidades e potencialidades, pois o
brincar é a agdo mais importante para eles. No momento, encontro-me atuando na
Secretaria de Municipio de Educacéo da cidade de Santa Maria, no Rio Grande do
Sul; o que me possibilita conhecer um pouco mais da realidade da Rede Publica
Municipal deste municipio, quanto as praticas pedagdgicas ofertadas nas turmas de
Bercario.

A partir do relato de minhas experiéncias com a Educacgédo Infantil e de
minhas inquietacdes diante da possibilidade de serem ofertadas praticas
assistencialistas em turmas de Bercario, esta pesquisa de mestrado tem como
problema de pesquisa: Como os professores de Educacdo Infantil, de uma escola
publica municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria, criada a partir
do programa PROINFANCIA, organizam suas praticas pedagdgicas, considerando o
lugar dos bebés, assim como, 0s espacos e as possibilidades direcionadas para a
turma de Bercério da escola?

Esta pesquisa toma como referéncia os estudos da BNCC (BRASIL, 2017a),
visto que esse documento traz orientagcbes para a construcdo de um curriculo

pautado em campos de experiéncias. Segundo esse documento:
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[...] na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tém como eixos estruturantes as interacfes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular na BNCC esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais séo
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagfes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural
(BRASIL, 2017a, p. 38).

A organizacdo do curriculo da Educacdo Infantil, desse modo, busca
assegurar o comprometimento ndo sé pedagdgico, mas também politico e social
dessa etapa na sociedade. No entanto, cabe destacar que a compreensao da
organizacdo do curriculo na Educacdo Infantil, foi mencionado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010). Esse documento,
traz a proposta de que o curriculo da Educacéo Infantil seja organizado “[...] em
eixos, centros, campos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno
dos principios, condicdes e objetivos propostos nesta diretriz’ (BRASIL, 2010, p. 16).

A BNCC (BRASIL, 2017a) vem unir aos campos de experiéncias, direitos de
aprendizagem que se traduzem nas diferentes formas ou nas diferentes linguagens
gue as criancas utilizam para aprender; uma vez que as criangas convivem, brincam,
participam, exploram, se expressam e se conhecem. Assim, a BNCC (BRASIL,
2017a) faz uma provocacédo, no sentido de pensar na estruturacdo de uma pratica
pedagdgica sustentada na concepcao de crianca agil, capaz de criar e de produzir
cultura; na qual o conhecimento pode ser produzido na interacao entre a crianga e 0
mundo, entre os adultos e as criangas e entre as criancgas.

O planejamento da pratica pedagdgica, com base nos campos de experiéncia,
busca atender uma importante demanda da Educacéo Infantil, que é a de valorizar a
variedade de experiéncias que as criangas experimentam na escola. A organizagéo
dessa pratica pedagodgica, sob o olhar de Fochi (2015, p. 221) “[...] consiste em
colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas”. O mesmo
autor, com base nos campos de experiéncia, compreende que o curriculo de
Educacao Infantil deve ser “[...] um contexto fortemente educativo, que estimula a
crianga a dar significado, reorganizar e representar a propria experiéncia” (FOCHI,
2015, p. 228).

Diante de todas as consideragOes tecidas até aqui e da intencionalidade da
proposta pedagogica para a Educacdo Infantil preconizada por pesquisadores da
area e nos documentos oficiais, enfatiza-se o problema de pesquisa que orientou o
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presente estudo: Como os professores de Educacéo Infantil, de uma escola publica
municipal de Educacéo Infantii do municipio de Santa Maria, criada a partir do
programa PROINFANCIA, organizam suas préaticas pedagdgicas, considerando o
lugar dos bebés, assim como, 0s espacos e as possibilidades direcionadas para a
turma de Bercario da escola?

Com o intuito de responder a esse questionamento, este estudo tem como
objetivo geral: compreender como os professores de Educacéo Infantil, de uma
escola publica municipal de Educacao Infantil do municipio de Santa Maria, criada a
partir do programa PROINFANCIA, organizam sua pratica pedagogica, considerando
o lugar dos bebés, assim como, 0s espacos e as possibilidades direcionadas para a
turma de Bercério da escola.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar a oferta de agcbes que
valorizem os interesses e as curiosidades dos bebés nas escolas de Educacgéo
Infantil, reconhecendo a importancia de todos os momentos dos bebés na escola,
uma vez que todas as acbes propostas sdo momentos de aprendizagem, e ja fazem
parte das discussdes entre profissionais da area em documentos como O0sS
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010), a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a) e o Documento Orientador Curricular
do territério de Santa Maria-RS (SANTA MARIA, 2019).

A partir de um olhar que coloque em evidéncia as capacidades e as
potencialidades dos bebés, tendo em vista proporcionar acdes que permitam que se
relacionem consigo mesmos, com outras criangas, com adultos e com 0 mundo que
0s cerca, por meio de suas multiplas linguagens, busca-se fundamentar a ansia para
gue os bebés sejam pensados, ndo pela légica escolarizante do Ensino
Fundamental, e sim por suas particularidades enquanto ser humano, tanto no que
se refere a pratica pedagoégica quanto as politicas educacionais.

Para o desenvolvimento desta pesquisa de Mestrado em Educacéo, foi
elaborado o estado do conhecimento com a intencdo de balizar os
encaminhamentos das escolhas metodoldgicas. Tal procedimento poderd ser
observado na sequéncia.

Para concretizar o objetivo geral desta pesquisa, foram definidos objetivos
especificos para cada capitulo. Inicialmente, na apresentacdo, relato um pouco de
minha trajetoria profissional, e as motivacdes para realizagdo desta pesquisa. No

capitulo dois apresento o percurso metodologico da pesquisa que descreve a
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metodologia adotada, assim como os instrumentos de coleta de dados, quais sejam:
as entrevistas. Além disso, apresenta o contexto de uma escola municipal de
Educacao Infantil de Santa Maria, na qual foi realizada a pesquisa. Destaca-se que
as politicas publicas educacionais que se referem a etapa da Educacao Infantil,
foram consideradas como principio de fundamentacéo da pesquisa.

O terceiro capitulo, possui como objetivo identificar o papel da BNCC
(BRASIL, 2017a) como politica publica educacional, considerando a historicidade da
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, a partir da experiéncia
de uma escola publica municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria,
escola do programa PROINFANCIA. Para isso, traz o aporte teérico em que a
pesquisa esta alicercada, discorrerd sobre as politicas publicas educacionais que
conduzem as praticas pedagdgicas na etapa da Educacdo Infantil, assim como a
respeito da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), enquanto politica
publica educacional, a partir do contexto histérico em que esta posta a etapa da
Educacéao Infantil.

O quarto capitulo tem o objetivo de compreender os movimentos curriculares
para a Educacédo Infantil presentes na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017a), considerando o carater educativo das praticas pedagdgicas com bebés.

No quinto capitulo, o objetivo é analisar as acBes propostas pelas professoras
de uma escola publica municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria,
considerando as falas dos professores.

Por fim, 0 sexto capitulo apresenta as consideracdes finais e as implicacbes
da pesquisa.

2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
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Esse capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa que descreve a
metodologia adotada, assim como os instrumentos de coleta de dados, quais sejam:
as entrevistas. Além disso, apresenta o contexto de uma escola municipal de
Educacao Infantil de Santa Maria, na qual foi realizada a pesquisa. Destaca-se que
as politicas publicas educacionais que se referem a etapa da Educacao Infantil,
foram consideradas como principio de fundamentacao da pesquisa.

2.1 CAMINHOS PERCORRIDOS

Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Loris Malaguzzi (1999)

Nesta secdo apresentamos um mapeamento de teses e dissertacoes,
elaboradas em programas de pds-graduacdo de universidades brasileiras, com o
propésito de estabelecer relagdes com a literatura educacional. Essa busca foi
realizada no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes®, para a qual foram utilizadas
as palavras-chave: Politicas Publicas-BNCC, Curriculo, Praticas Pedagdgicas e
Bebés. A consulta foi realizada durante o més de novembro de 2021 e foram
considerados os dados referentes ao periodo de 2016 a 2020. Esse mapeamento
teve por objetivo verificar as problematicas abordadas nas pesquisas, as
metodologias que foram aplicadas e a identificacdo do referencial teérico empregado
pelos autores. No Quadro 1, sdo apresentados os descritores utilizados na busca e
os resultados encontrados.

Quadro 1 - Descritores utilizados na pesquisa e resultados encontrados
Periodo: 2016 — 2020

Teses

Descritores Area do conheglmento Numero encontrado Refinamento titulos
e avaliacao

Resultados Educacao 2980 3

Dissertacfes

Descritores Area do conheglmento NuUmero encontrado Refinamento titulos
e avaliacao

Resultados Educacao 7663 15

Fonte: Elaborado pela autora com base no Banco de teses da Capes (2023)
Conforme o Quadro 1, tanto a busca por dissertagcdes quanto por teses foi

realizada na area do conhecimento e avaliagdo referente a educagéao, com foco na

“ Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em novembro de 2021.
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Educacao Infantil. O numero elevado de trabalhos encontrados exigiu refinamento
dessa busca, o qual foi realizado com base nos titulos dos trabalhos encontrados
Desse modo, tendo em vista viabilizar esta pesquisa de mestrado, como critério de
exclusdo, na leitura dos titulos, foram filtradas e eliminadas as pesquisas cujos
titulos ndo abordavam as praticas pedagodgicas e/ou ndo abordavam os bebés. A
partir dessa definicdo, foram identificadas trés teses e quinze dissertagdes
publicadas entre 2016 e 2020, em diferentes instituicbes de todas as regides do
pais, as quais apresentavam uma diversidade de temas, isto €, pesquisas com foco
em praticas pedagogicas desenvolvidas com bebés, referentes a cuidados com
alimentacao e higiene e, principalmente, a acées que promovam a autonomia e a
independéncia dos bebés.

Esses estudos foram organizados por nivel de curso, mestrado e doutorado, e
foram sistematizados separadamente. A seguir, no Quadro 2, apresentamos a
compilacdo dos dados nas trés teses encontradas na busca

Quadro 2 - Compilacdo dos dados das teses
(continua)

Titulo
Palavras-chaves

Autor
(ano) Problema e/ou objetivo da pesquisa

Metodologia

AS CONCEPCOES DE PROFESSORAS E DE AUXILIARES SOBRE A ATUACAO
DOCENTE PROMOTORA DE PRATICAS EDUCATIVAS DE BOA QUALIDADE COM
BEBES

Palavras-chave: Educacao Infantil. Creche. Docéncia. Bebés.

Analisar as concepcbes de professoras e de auxiliares sobre a atuacdo docente
Silva promotora de praticas educativas de boa qualidade com bebés em creches com
(2019) propostas pedagogicas distintas.

Pesquisa de abordagem qualitativa, mais especificamente, um estudo etnografico. Foram
empregados o0s seguintes procedimentos: observacdo participante; entrevistas
semiestruturadas, individuais e coletivas, com as professoras e as auxiliares,
responsaveis pelas turmas; consulta a documentos e aplicacdo de questionario. Os
registros foram realizados em diario de campo, em fotografias e em gravacdes de audio.

INTERAC;{)ES E BRINCADEIRAS VIVENCIADAS POR CRIANCAS DE 1 E 2 ANOS NA
EDUCACAO INFANTIL
Palavras-chaves: Educacao Infantil. Criancas bem pequenas. Intera¢cdes. Brincadeira.

Rezende
(2018)

Quadro 2 - Compilacdo dos dados das teses
(concluséo)
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Analisar modos pelos quais criancas bem pequenas experimentam interagbes e
brincadeiras no contexto da Educacéo Infantil.

Pesquisa de abordagem qualitativa, na qual a construcdo de dados empiricos envolveu,
como procedimentos, a observacao do tipo ndo participativa, com registros em diario de
campo e em videogravacao e entrevistas semiestruturadas.

Loffler
(2019)

OS MOVIMENTOS DE PARTICIPACAO CONSTRUiDOS POR E ENTRE BEBES E
CRIANCAS MAIORES EM UMA TURMA DE BERCARIO
Palavras-chave: Participacdo. Bebés. Educacéo Infantil.

Analisar como os bebés vivenciam os movimentos de participacdo construidos por e
entre eles e com as criancas maiores em uma turma de bercario, na escola infantil.

Pesquisa em que os dados foram gerados a partir da observacgéo, registros em imagem e
notas de campo que, ao serem trabalhadas, constituiram o diario descritivo narrativo,
contendo as imagens, as descri¢des e as narragdes do que havia sido vivenciado com os
bebés em cada dia de observacdo. Os dados contidos no diario foram submetidos a um
processo de analise interpretativa (GRAUE; WALSH, 2003) a partir da qual foram
construidas as dimensdes de andlise relacionadas as brincadeiras, ao acolhimento e as
mudancas nas préticas educativas.

Fonte: elaborado pela autora com base no Banco de teses da Capes (2023)

A compilacdo dos dados exposta no Quadro 2 demonstra que as pesquisas

referentes as acbes pedagdgicas desenvolvidas com bebés sdo recentes. Por meio

do estudo dessas teses, é possivel perceber que néo foi encontrado um estudo de

acOes direcionadas especificamente para bebés.

As trés teses encontradas, estédo relacionadas as concepcdes de professores

e auxiliares acerca da atuacao destes enquanto promotores de praticas pedagdgicas

de boa qualidade com bebés; aos modos pelos quais criancas bem pequenas

experimentam interacdes e brincadeiras no contexto da Educacéao Infantil e, por fim,

como os bebés vivenciam os movimentos de participacdo construidos por e entre

eles e com as criangas maiores. O Quadro 3 apresenta a compilagdo das quinze

dissertacdes encontradas na busca.

Quadro 3 - Compilacdo dos dados encontrados em dissertacdes
(continua)

Autor
(Ano)

Titulo
Palavras-chave

Problema e/ou objetivo da pesquisa

Metodologia

Quadro 3 - Compilacdo dos dados encontrados em dissertacdes
(continuacao)
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Macario
(2017)

A POTENCIA DAS INTERACOES DOS BEBES EM UMA CRECHE PUBLICA DO
MUNICIPIO DE JUIZ DE FORA
Palavras-chave: Bebés. Interacdes. Creche

Analisar as interacdes entre os bebés materializadas no contexto da creche e
compreender o papel das interagBes no desenvolvimento cultural deles.

Pesquisa de cunho qualitativo, com base nos principios etnograficos, visando conhecer
densamente a realidade do bercario pesquisado e a complexidade das relacGes
estabelecidas entre os bebés.

Cardoso
(2016)

E OS BEBES NA CRECHE...BRINCAM? O BRINCAR DOS BEBES EM INTERACAO
COM AS PROFESSORAS
Palavras-chave: Bebé. Professoras. Brincar. Interacéo. Creche.

Analisar como acontece o brincar no bercéario i de uma creche publica do municipio de
Juiz de Fora e, como ocorre a interacdo entre as professoras e os bebés, nos
momentos de brincadeira, nos diferentes espagos da creche.

Pesquisa critica de colaboracao (pccol), que prioriza momentos de discusséo, em que
pesquisador e sujeito se unem para adequar e/ou ampliar uma determinada
pratica/realidade, por meio da constru¢éo de novos significados. os instrumentos
metodoldgicos escolhidos, com base na pccol foram: observacéo participante,
filmagem e entrevista dialdgica.

Sousa
(2019)

AS INTERACOES DOS BEBES NA CRECHE: O QUE ELES FAZEM E DIZEM?
Palavras-chaves: Bebés. Interacdo. Linguagem. Creche. Praticas Pedagaogicas.

Analisar como bebés entre 11 e 17 meses interagem em um bercéario de uma creche
municipal de campina grande-pb.

Pesquisa de campo com abordagem qualitativa. Os dados foram construidos por meio
da observacao participante e através de conversas informais com as professoras. Para
o registro dos dados, foram utilizados o diario de campo, a videogravacao e a fotografia.
Na analise, recorreu-se a investigacdo narrativa e a microgenética.

Masson
(2020)

OS ESPACOS DOS BEBES NA CRECHE: CONTRIBUICOES DAS PRODUCOES
CIENTIFICAS BRASILEIRAS (2009-2018)
Palavras-chaves: Espacgos. Bebés. Creches.

Identificar, descrever e analisar as contribuicbes das producdes cientificas brasileiras da
Ultima década (2009-2018), que tratam dos espacos dos bebés na creche, evidenciando
suas convergéncias.

Pesquisa documental e bibliografica, dos estudos exploratorios e descritivos e das
técnicas de andlise de conteldo.

Silva
(2016)

AS FORMAS DE PARTICIPACAO SOCIAL DOS BEBES NAS PRATICAS
COTIDIANAS VIVENCIADAS NO CONTEXTO DE UMA CRECHE MUNICIPAL.
Palavras-chaves: Bebés. Participacdo Social. Praticas Cotidianas. Creche. Educagéo
Infantil.

Analisar as formas de participacdo social dos bebés nas praticas cotidianas que
vivenciam na creche, bem como as concepg¢des de suas professoras sobre tais formas
de participacao.

Quadro 3 - Compilacdo dos dados encontrados em dissertacdes
(continuacao)
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Os principios da abordagem qualitativa alicercaram a metodologia e para a
compreensao em profundidade do fenémeno estudado, optou-se pelo estudo de caso.
Os dados foram construidos por meio de observacao participante das praticas
cotidianas e de entrevistas semiestruturadas com as professoras e as familias dos
bebés. Para registrar os dados foram utilizados o diario de campo, a videogravacao, a
fotografia e o gravador de voz.

Garcia
(2018)

BEBES E SUAS PROFESSORAS NO BERCARIO: ESTUDO DE INTERACOES A
LUZ DE PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS.
Palavras Chaves: Creche. Bebés. Pedagogia. Participagéo. Interacéo.

Investigar as relacdes pedagdgicas estabelecidas entre bebés e suas professoras no
cotidiano do bercario.

Pesquisa de natureza qualitativa (Lankshear; Knobel, 2008), caracterizada como um
estudo de caso unico (yin, 2005 e stake, 1999) e de inspiracdo etnogréfica (Woods,
1999). As sessdes de observacao resultaram em registros escritos, fotograficos e
filmicos.

Schorn
(2018)

O COTIDIANO NA EDUCACAO INFANTIL: ESPACOS, TEMPOS, ACOES E O
LUGAR DOS BEBES
Palavras Chaves: Educacao Infantil. Bebés. Integracdo Com O Ensino Fundamental

Compreender qual o lugar dos bebés em uma escola de Ensino Fundamental.

Abordagem qualitativa, a observacao, registro em diario de campo, analise documental
e experimentacdes como formas de producgéo de dados e a narrativa como forma de
transformar em texto a experiéncia vivida.

Silva
(2018)

O QUE PENSAM AS EDUCADORAS E O QUE NOS REVELAM OS BEBES SOBRE
A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL.
Palavras Chaves: Bebés. Creche. Educacao Infantil. Espacos. Saberes Docentes.

Compreender os saberes docentes sobre a organiza¢do dos espacos para bebés e os
usos destes pelas criancas na Educacao Infantil.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, configurada em um estudo de caso.

Nocelli
(2020)

PRé\TICAS EDUCATIVAS NO BERN(;ARIO DE UMA CRECHE: INVESTIGANDO
ACOES DE CUIDADO E EDUCACAO COM BEBES.

Palavras Chaves: Educacao. Praticas Educativas. Cuidado E Educacéo. Creche.
Bebés.

Como ocorre o cuidado e a educacgéo dos bebés nas praticas educativas no bercério de
uma creche.

A metodologia se firmou numa abordagem qualitativa, o percurso da pesquisa
aconteceu por meio da observacao com registros fotograficos, filmicos e notas de
campo.

Cortezzi
(2020)

AS VIVENCIAS NO CURRICULO DO BERGARIO: AS POSSIBILIDADES DE
AUTONOMIA E PROTE(;AO ENTRE BOLINHAS E ALMOFADAS

Palavras Chaves: Bebés. Curriculo. Etnografia. Autonomia. Protecdo. Artefatos
Culturais. Psicologia Histérico-Cultural.

Quadro 3 - Compilacdo dos dados encontrados em dissertacdes
(continuacao)
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Analisar as vivéncias de um curriculo do bercéario por meio da unidade
[autonomia/protecao], com o olhar voltado para construcao dos sentidos e significados
produzidos pelos bebés e professoras para os artefatos da piscina de bolinhas e da
almofada vazada. Como os bebés vivenciam o curriculo do bercario.

Para responder a essas perguntas, realizei um levantamento bibliografico da producao
discente, realizada nacionalmente, disponivel nos sites da biblioteca digital de teses e
disserta¢cbes (BDTD) e no grupo de trabalho 07 (educacéo de criancas de 0 a 6) da
associacdo nacional de pos-graduacao e pesquisa em educacao.

Carneiro
(2017)

CURRICULO PARA BEBES~ NO CONTEXTO DA CRECHE: CONCEPCOES,
PRATICAS E PARTICIPACAO DAS CRIANCAS.
Palavras Chaves: Creche. Curriculo. Participacao de Bebés.

Analisar o curriculo em desenvolvimento para crian¢as na faixa etéria de quatro a 18
meses em turmas de bercério no contexto de uma creche publica municipal no estado
do Ceara.

A metodologia do trabalho baseou-se na abordagem qualitativa e constituiu-se em um
estudo de caso.

Oliveira
(2019)

BRINCADEIRA DOS BEBES EM CONTEXTO DE CRECHE: A EXPLICITACAO DE
UMA PEDAGOGIA

Palavras Chaves: Creche. Bebés. Pedagogias Participativas. Brincadeira. Formacédo De
Professores.

Tem como objeto de estudo o brincar dos bebés no contexto coletivo.

Investigagdo de natureza qualitativa refere-se a um estudo de caso Unico.

Rodrigues
(2019)

BEBES E PROFESSORA EM ACOES INTERATIVAS DE CUIDADO/EDUCACAO NA
EDUCACAO INFANTIL: O BANHO E A ALIMENTACAO EM FOCO
Palavras Chaves: Bebés. Cuidados Pessoais. Docéncia. Educagéo Infantil.

Compreender como séo constituidas as ac6es de cuidado/educacgéo entre bebés e sua
professora, nos momentos destinados aos cuidados pessoais, em situacdes de
alimentacéo e banho. Especificamente, buscou-se observar acées interativas de bebés
e sua professora, de modo a analisar como essas ac¢des se constituem enguanto
praticas educativas na instituicdo de Educacao Infantil.

O estudo possui abordagem qualitativa e carater exploratério descritivo.

Silva
(2016)

O QUE APRENDEMOS COM OS BEBES? UMA EXPERIENCIA DE PESQUISA NO
BERCARIO DE UMA CRECHE PUBLICA DE NITEROI.

Palavras Chaves: Educacao Infantil. Criangas Pequenininhas. Pequena Infancia. Bebés.
Cotidiano do Bercério. Sociologia Da Infancia.

Investigar as possibilidades educativas do trabalho pedagdgico com os bebés num
espaco publico de Educacéo Infantil, considerando as experiéncias e as multiplas
relagBes/interacfes que estes vivenciam no cotidiano do bercgario.

O estudo foi fundamentado a partir do referencial teérico da sociologia da infancia,
referencial esse que foi fundamental na compreenséo da infancia enquanto uma
construcdo histérica, cultural e geograficamente contextualizada, bem como as criancas
gue a compdem como atores sociais plenos e constituidos na cultura e construtores de
cultura.

Quadro 3 - Compilacdo dos dados encontrados em dissertacdes
(continuacao)
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AS PRATICAS DE PROFESSORAS DE BERCARIO NO CONTEXTO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA DE UMA CRECHE MUNICIPAL DO INTERIOR DE SAO PAULO: A
INTERACAO E A BRINCADEIRA EM DESTAQUE.

Palavras Chaves: Educacao Infantil. Proposta Pedagdégica. Pratica Pedagdgica.
Interacao e brincadeira.

Vieira o - . ~ . . :
Verificar se as praticas de interagcéo e brincadeira desenvolvidas por duas professoras
(2016) L . L )

do bercério (0-2 anos) condizem com a proposta pedagogica da creche pesquisada e

se estas se enquadram no que propdem as DCNEIs.

A pesquisa é qualitativa e se enquadra nos principios da descricdo e analise, com
discussdes sobre a proposta pedagdgica/curriculo, praticas pedagdgicas, interacéo e
brincadeira, na Educacéao Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora com base na busca por trabalhos no Banco de Teses da Capes de
2016-2020 (2023)

Tendo como base a pesquisa realizada no Banco de Dissertacdes e Teses da
Capes, foi possivel verificar que o tema esta em desenvolvimento de modo
gradativo, considerando que as pesquisas sobre a tematica tiveram inicio em 2016.
Convém, destacar, que nos Ultimos anos, as pesquisas que estudam os bebés e
suas potencialidades tiveram um aumento consideravel, o que indica um avanco
significativo no que se refere a concepg¢des que corroboram a compreensdo da
potencialidade dos bebés. Acredita-se ainda que este aumento no nuamero de
pesquisas que estudam os bebés e suas potencialidades, esta relacionado as
discussdes sobre a BNCC (BRASIL, 2017a) e sua implementacao.

E importante ressaltar que com os descritores apresentados foi encontrada
apenas uma tese e uma dissertagao.

Tendo em vista as pesquisas do Quadro 3, o estudo ser& direcionado pela
tese de Rezende (2018) e pelas dissertacdes de Cardoso (2016), Carneiro (2017) e
Silva (2016), uma vez que s&o as que mais se aproximam do tema proposto para a
pesquisa que se pretende realizar.

Assim, o Quadro 4 apresenta uma sintese das pesquisas estudadas, com
destaque para os pontos significativos a serem explorados em pesquisas futuras.

Quadro 4 - Sintese das pesquisas selecionadas
(continua)

Aporte Tedrico utilizado
Autor

(Ano) | Consideragdes

Quadro 4 - Sintese das pesquisas selecionadas
(continuacao)
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Rezende
(2018)

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por forca: rotinas na Educacédo Infantil.
2000. 283f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educacédo. Campinas, SP, 2000.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Especificidades da acdo pedagdgica com bebés. In:
Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em movimento — perspectivas atuais. Belo
Horizonte: 2010.

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susana. Manual de Educacdo Infantil: de zero a trés
anos uma abordagem reflexiva. Porto Alegre: Artmed, 1998.

KUHLMANN JR., Moysés. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediacéo, 2015.

Este estudo nos propiciou, de partida, ampliar e consolidar, mediante a sistematizacéo de
teorizacOes, concepcdes pertinentes ao papel fundamental das interacdes e brincadeiras
no processo de desenvolvimento das criangas.

Por sua vez, a pesquisa empirica que desenvolvemos nos possibilitou corroborar nosso
pressuposto de que mesmo crian¢gas bem pequenas — cujas necessidades de intervencao-
assisténcia dos adultos nas agfes e relacbes sdo mais intensas — vivenciam interacées e
brincadeiras nos contextos das instituicbes de Educacdo Infantil, por meio de suas
capacidades de produzir linguagens, estabelecer comunicacdes e intervir no meio criando
acoes e situacdes.

Cardoso
(2016)

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por for¢ca: rotinas na Educacgéo Infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

. As especificidades da a¢do pedagogica com os bebés. Ministério da Educacéo.
BONDIOLLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Introducdo. In: BONDIOLLI, Anna;
MANTOVANI, Susanna (Org.). Manual de Educacéo Infantil: de 0 a 3 anos. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

KUHLMANN JR., Moysés. Infancia e Educagédo Infantil: uma abordagem histérica. Porto
Alegre: Mediacgéo, 2015.

De um modo geral, a discussao sobre o brincar esta internalizada no discurso académico
e na fala de muitos profissionais da Educacéo Infantil, no entanto, penso que as palavras
precisam se tornar vivas. A necessidade do brincar aparece nos documentos oficiais, mas
a concretude da prética dele ainda nao.

E importante indicar a necessidade de mais pesquisas sobre o tema, como por exemplo, a
formagéo inicial e continuada dos profissionais da creche; a
aprendizagem/desenvolvimento dos bebés e criangas pequenas por meio do brincar no
contexto da creche. Creio que o trabalho pedagégico com os bebés na creche tende a
ganhar em relevo quando continuarmos a nos interrogar sobre as potencialidades,
individualidades, necessidades, desejos e anseios.

Carneiro
(2017)

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por for¢a: rotinas na Educagédo Infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

KUHLMANN JR., Moysés; FERNANDES, Rogério. Sobre a histéria da infancia. In: FARIA
FILHO, Luciano Mendes de (org.) A infancia e sua educacdo. Materiais, préaticas e
representacdes [Portugal e Brasil]. Belo Horizonte: Minas Gerais: Auténtica, 2004, p. 15-
33.

Considerar os bebés sujeitos potentes, ativos, criativos, sociais, capazes de agir/refletir,
significar suas acdes e produzir cultura, possivelmente conduzira a praticas pedagdgicas
gue garantam o atendimento as suas necessidades e especificidades caracteristicas da

Quadro 4 - Sintese das pesquisas selecionadas
(concluséo)
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faixa etaria e também seus direitos. Tais direitos, exaustivamente publicados em
documentos oficiais e na literatura da area, dizem respeito ao estimulo a brincadeira, a
atencao individualizada, a uma alimentacdo saudavel e nutritiva, a desenvolver a
curiosidade e imaginacao, a expressar sentimentos, a ambientes aconchegantes, seguros,
estimulantes e bem-cuidados, com espacos amplos para se movimentar.

partindo do pressuposto de que os bebés tém uma voz propria e sdo capazes de
participar das atividades que lhe sdo dirigidas, que indubitavelmente, as propostas
pedagoégicas das creches e pré-escolas devem garantir experiéncias que “ampliem a
confianga e a participagao das criangas nas atividades individuais e coletivas”, de acordo
com a BNCC (BRASIL, 2016, p. 63), tem de ser assegurado na Educacéo Infantil o direito
da crianga “participar”, se faz necessario o planejamento de experiéncias que possibilitem
a participacdo das criancas nas diversas situacdes cotidianas, além de permitir variadas
interacdes sociais.

BARBOSA, Maria Carmem. As especificidades da a¢cdo pedagdgica com os bebés. 2010.
Disponivel em: https://prezi.com/y4jpjghranls/as-especificidades-da-acao-pedagogica-
com-bebes/ Acesso em: 05 ago. 2015.

BARBOSA, Maria C. S. A rotina nas pedagogias da Educacéo Infantil: do binarismo a
complexidade. Curriculo sem fronteiras, v.6. n.1, p.56-69, jan./jun. 2006.

Silva BONDIOLLI, Ana (org.) O tempo no cotidiano infantil — perspectivas de pesquisa e
(2016) | estudos de caso. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Tentar compreender os/as bebés em suas multiplas linguagens, em suas buscas de dar
sentidos ao mundo que os cerca. Aprender com os/as bebés que eles tém um tempo/ritmo
proprios, que para construir uma relacdo de confianga com eles/elas precisamos de tempo
para estabelecer um didlogo com seus ritmos, suas linguagens sdo necessérias passar
longas jornadas de tempo com eles/elas, para melhor interpretar os seus ,sinais", suas
mensagens gestuais, para ndo se fazer leituras aligeiradas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Rezende (2018), Cardoso (2016), Carneiro
(2017) e Silva (2016)

Com base na revisdo de literatura no Quadro 4, foram observadas
semelhancas na perspectiva tedrica (BARBOSA, 2006; 2010; KUHLMANN JR.,
2015). Por meio da abordagem historica da etapa da Educacao Infantil, € possivel
compreender a trajetéria da concepcdo de curriculo para essa etapa e as
implicacBes desse conceito nas praticas pedagdgicas com bebés. Além disso, pode-
se constatar a importancia de entender como acontece a constru¢do de um curriculo
gue oportunize propostas significativas a fim de possibilitar uma préatica docente que
dé visibilidade as potencialidades dos bebés.

Considerando a importancia do referencial tedrico para a pesquisa cientifica,
apos a revisao de pesquisas e discussdes sobre o tema de pesquisa: “A relacao
entre as praticas pedagogicas com bebés e o curriculo da Educacéo Infantil”: é
possivel perceber que houve um crescimento significativo de pesquisas relacionadas
ao tema em questdo. A analise de algumas pesquisas permitiu a organizagao do
trabalho, e a aplicacdo da pesquisa em estudo, desenvolvida de acordo com o
percurso metodoldgico da pesquisa e as estratégias desenvolvidas para a coleta de
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dados e sua andlise, apresentadas na proxima sessao.

2.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

...Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender...
Loris Malaguzzi (1999)

Em alusdo a epigrafe, sdo razdes, modos de escutar e compreender que
fundamentam as escolhas que levaram ao problema de pesquisa, qual seja: Como
os professores de Educacéao Infantil, de uma escola publica municipal de Educacéo
Infantil do municipio de Santa Maria, criada a partir do programa PROINFANCIA,
organizam suas praticas pedagadgicas, considerando o lugar dos bebés, assim como,
0S espacos e as possibilidades direcionadas para a turma de Bercario da escola?

Para a organizacdo da pesquisa € importante retomar o objetivo geral e os
objetivos especificos que balizaram as escolhas realizadas. Como objetivo geral
destaca-se: Compreender como os professores de Educacéo Infantil, de uma escola
publica municipal de Educacéao Infantil do municipio de Santa Maria, criada a partir
do programa PROINFANCIA, organizam sua pratica pedagégica, considerando o
lugar dos bebés, assim como, 0s espacos e as possibilidades direcionadas para a
turma de Bercario da escola.

Para concretizar o objetivo geral, foram definidos trés objetivos especificos,
quais sejam:

- identificar o papel da BNCC (BRASIL, 2017a) como politica publica
educacional, considerando a historicidade da Educacgao Infantil como primeira etapa
da Educacédo Basica, a partir da experiéncia de uma escola publica municipal de
Educac&o Infantil do municipio de Santa Maria, escola do programa PROINFANCIA;

- compreender os movimentos curriculares para a Educacgéao Infantil presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), considerando o caréter

educativo das praticas pedagogicas com bebés;
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- analisar as acdes propostas pelas professoras de uma escola publica
municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria, considerando as falas
das professoras.

E interessante lembrar que a palavra pesquisa deriva do termo em latim
perquirere, que significa "procurar com perseveran¢a’. Conforme a Oxford
Language® uma pesquisa pode ser vista, como um modo de pensar um conjunto de
acdes cujo propadsito € a descoberta de novos conhecimentos em determinada area,
com 0 objetivo de encontrar respostas para problemas, por meio de métodos
cientificos.

Para Gil (2002), a pesquisa tem por objetivo buscar respostas para o0s
problemas apresentados. Além disso, o autor coloca que, para desenvolver uma
pesquisa, sdo necessarios os conhecimentos que se dispdem, aliados a métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos.

Para realizacdo desta pesquisa foi escolhida a abordagem qualitativa.
Conforme  Creswell (2007), essa abordagem caracteriza-se por ser
fundamentalmente interpretativa, na qual o pesquisador faz uma interpretacdo dos
dados coletados. Logo, “[...] o pesquisador filtra os dados através de uma lente
pessoal situada em um momento sociopolitico e histérico especifico. ” (CRESWELL,
2007, p. 186-187). Essa atitude do pesquisador contribui para que este se envolva
com as experiéncias dos participantes, de maneira interativa e simultanea, o que
Creswell define como raciocinio complexo multifacetado.

Com base na concepcao de que os sujeitos de pesquisa, por fazerem parte
dos coletivos, e suas opinides e experiéncias, refletirem em suas acgbes, nesta
pesquisa, 0s sujeitos de pesquisa foram a diretora, a coordenadora e seis
professoras da escola, as quais foram escolhidas pela disponibilidade, assim como
pela atuacéo na escola. Desse modo, com essa estratégia de pesquisa, foi possivel
conhecer a escola na qual foi aplicada a pesquisa, visto que foi necessario coletar
informacgdes detalhadas por meio de diferentes procedimentos de coleta de dados,
durante o periodo de investigacao.

A partir disso, para manter o sigilo dos nomes dos sujeitos de pesquisa, foi

organizado o Quadro 5 que contém o cargo detalhado de cada sujeito participantes

> Disponivel em <https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/>. Acesso em: 15 julho de 2022.
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da pesquisa. Neste mesmo quadro sera exposto a sigla utilizada para identificar

cada sujeito no decorrer das analises.

Quadro 5 - Descricdo dos Sujeitos de Pesquisa

Sigla Cargo
RCD Professora do Bercario I/ll
MNFENG Professora do Maternal |
SF Professora do Maternal Il
DFL Professora do Maternal Il
VSVF Professora do Pré-escola A
LIB Professora do Pré-escola B
EPB Coordenador Pedag@gica e
Professora do Bercério I/11
NzV Diretora

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O caminho considerado para a realizagdo da pesquisa, a partir de estudos de
base tedrica e direcionamento da metodologia, considerou o0s procedimentos
definidos para a pesquisa, 0s quais foram realizados na escola investigada, com a
coleta de dados realizada por meio de entrevistas e de pesquisa em documentos
legais.

As entrevistas, enquanto possibilidade de diadlogo e interacdo, permitiram um
olhar mais detalhado, tanto no que se refere ao aprofundamento quanto a insercao
de novos questionamentos ao tema pesquisado. Nesses termos, a entrevista
semiestruturada “[...] € um dos principais meios que tem o investigador para realizar
a coleta de dados” (TRIVINOS, 1987, p. 145). Logo, a entrevista semiestruturada,
“[...] a0 mesmo tempo que valoriza a presencga do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagéo. ” (TRIVINOS, 1987, p.
146). Assim entende-se por entrevista semiestruturada:

“[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipOteses, que interessam a pesquisa, € que em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo
surgindo & medida que se referem as respostas do informante” (TRIVINOS,
1987, p. 146)
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A partir dessa premissa, nesta pesquisa foram utilizadas entrevistas de forma
semiestruturada e individual, com o intuito de buscar identificar a compreensao das
professoras de uma escola publica municipal de Educacédo Infantil do municipio de
Santa Maria quanto a sua pratica pedagogica, assim como a relacdo entre essa
pratica e o que dizem as politicas publicas brasileiras em relagdo ao trabalho com
bebés. Essas entrevistas foram realizadas com a equipe diretiva da escola, da qual
fazem parte a diretora e a coordenadora pedagodgica da escola, e com as
professoras da escola, como forma de conhecé-las com vistas a perceber as
concepcodes e as praticas pedagodgicas propostas por estas profissionais.

A pesquisa documental, realizada por meio de documentos oficiais da
legislacdo brasileira e de documentos da escola na qual foi realizada a pesquisa,
com foco na educacédo de bebés, forneceu importantes dados a pesquisadora, pois
foi possivel conhecer a historia da escola e seu Projeto Politico Pedagogico (SANTA
MARIA, 2020), o que possibilitou conhecer o perfil e o contexto da instituicdo. Da
mesma forma, o Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA, 2020) é um importante
documento que orienta e faz a mediacdo entre as concepcdes e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola, o qual também foi considerado nas analises.

Por fim, a andlise dos dados coletados por meio dos registros das entrevistas,
e dos documentos oficiais foi realizada mediante a leitura minuciosa destes, com o
intuito de identificar ideias semelhantes ou comuns e ideias diferentes.

Para a andlise dos dados coletados foi utilizada a técnica de analise de
contetdo proposta por Bardin (1988). Tal andlise integra um conjunto de técnicas
gue possibilitam, através de procedimentos sistematicos de descricao do conteudo,
a realizacdo de inferéncias acerca da producdo e/ou recepcdo de determinada
mensagem (BARDIN, 1988).

Buscando facilitar o processo de analise e apropriacdo dos dados, foram
sinalizados indicadores de categorias e subcategorias, conforme quadro abaixo.

Quadro 6 - Indicadores de categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias
1. OS BEBES NA A. Quem séo os professores da escola e que saberes constituem.
ESCOLA. B. A relacéo entre educacao e cuidado.

A. As politicas publicas e a escola de Educacao Infantil.
B. A Base Nacional Comum Curricular na escola de Educagéo Infantil.
C. A Base Nacional Comum Curricular e a pratica pedagogica com
bebés.

2. A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR
E A PRATICA.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Desta forma, para organizacdo do estudo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, para qual foram utilizados referenciais
tedricos que dissertam sobre a relacdo existente entre o que trazem os documentos
oficiais sobre as préaticas pedagodgicas com bebés e o que a escola municipal de
Educacéo Infantil, em que foi realizada a pesquisa, entende sobre a tematica. Tendo
por base os dados coletados, foi possivel perceber a inter-relacdo entre os estudos,
assim como possibilitou a reflexdo sobre o direcionamento dado a pesquisa.

Na Figura 1, pode-se observar a sintese do percurso metodolégico da

pesquisa:
Figura 1 — Sintese do Percurso Metodoldgico
/—\‘ MOMENTO 3
A pesquisa foi aplicada na . . .
Esgolaq Munici?)al de « A coleta de dados foi realizada por meio de
Educacao Infantil Professora entrevista de forma semiestruturada e
Glaci Correa da Silva, individual e de pesquisa em documentos
localizada no  Loteamento oficiais.
Brenner - Bairo Divina = As entrevistas foram realizadas com a equipe
MOMENTO 1 Providéncia, na regiéo Norte diretiva da escola, da qual fazem parte a
da cidade de Santa Maria, coordenadora pedagdgica e a diretora da
no Rio Grande do Sul. escola, a Educadora Especial e as
Abordagem de base + A escola atende a 101 professoras da escola.
qualitativa criang:gas; destas 57 em « A andlise dos dados coletados foi realizada
Analise de dados por meio turno integral e 44 em turno mediante a leitura minuciosa dos documentos
de analise de contetidos parcial. oficiais e a bibliografia sobre a tematica, com
Somente as turmas dos o intuito de identificar ideias semelhantes ou
Maternais possuem criangas comuns e ideias diferentes.
publico alvo da Educagao = Apesquisa documental foi realizada por meio
Especial, desta forma a de documentos oficiais da legislagao
escola atende a quatro brasileira e de documentos da escola
criangas publico alvo da investigada, com foco na educagao de bebés.
Educa.géo Especial . O Projeto Politico Pedagogico da escola,
Os sujeitos de pesquisa sao enquanto importante documento que orienta
a diretora, a coordenadora, e faz a mediagdo entre as concepcdes e as
a Educadora Especial e as praticas pedagogicas desenvolvidas na
professoras da escola. escola, também foi considerado nas andlises.
MOMENTO 2

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com a intencdo de perceber as conexdes entre 0s contextos macros e
micros, foi realizada uma triangulacdo de dados, envolvendo a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017a), o Projeto Politico Pedagdégico (SANTA MARIA,
2020) e as entrevistas com as professoras da escola, a coordenadora da escola e a
diretora da escola.

Tendo por base a legislagéo brasileira, observou-se o comprometimento das
esferas federais no que diz respeito a educacdo de bebés; percebendo-se este
comprometimento tanto em relacdo ao olhar que se dedica a concepcgédo de bebé

guanto as praticas pedagodgicas a serem oportunizadas a eles. Percebe-se que
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desde a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), ficou estabelecido como
dever do Estado a garantia da educacdo para criancas de zero a cinco anos,
afirmando a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica. Com base
nessa definicdo, surgiram novos marcos legais buscando integrar creches e pré-
escolas ao setor educacional. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8.069,
de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), trata dos direitos da crianca, do adolescente
e da familia diante da instituicdo escolar. A Lei n° 13.306, de 4 de julho de 2016
(BRASIL, 2016), alterou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
prevendo que a Educacao Infantil seja de zero a cinco anos e que, se o Poder
Publico ndo estiver assegurando o direito a creche e a pré-escola para as criancas, é
possivel que sejam ajuizadas acdes de responsabilidade pela ofensa a esse direito.
Esta alteracdo foi feita para adequar o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), que estava desatualizado em relagdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (BRASIL, 1996). Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n° 9.396, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a Educacao
Infantil € a primeira etapa da Educacdo Basica. Este documento, em seu Art. 29,
apresenta como finalidade da Educacdo Infantil, o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, incluindo aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e
sociais, complementando a acdo da familia e da comunidade. Nesse sentido,
percebe-se uma concepcao de educacdo desde a Educacao Infantil. Em 1998, é
disponibilizado no site do Ministério da Educacdo e Cultura o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantii (RCNEI) (BRASIL, 1998). Trata-se de um
documento em trés volumes, que foi elaborado com o intuito de servir como guia
para refletir a educacdo no ambito dos objetivos, conteldos e orientacbes para 0s
profissionais que atuam com criangas de zero a seis anos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), destacam a necessidade do
trabalho integrado entre as areas de politicas sociais para a infancia e a familia,
como a saude, o servico social, o trabalho, a cultura, habitacédo, lazer e esporte; para
as criangas de zero a seis anos de idade. O Plano Nacional de Educagéo, Lei n°
13.005 de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), tem como um de seus objetivos
fortalecer as relagcbes entre as Instituicdes de Educacao Infantil e as familias e/ou
responsaveis pelas criancas de zero a seis anos matriculadas nestas instituicdes. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todas as criancas devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educacao Basica, na Educacdo Infantil o educador deve promover
interacOes e brincadeiras que permitam a crianca de 0 a 5 anos e 11 meses, a
conhecer o eu, 0 outro e 0 n@s; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagoes.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA, 2020) da escola,
observou-se o comprometimento da equipe, no sentido de construir um documento
que contemple ndo s6 o que é determinado pelos documentos oficiais, mas que
também observe os interesses e necessidades da comunidade escolar. No que se
refere as entrevistas com as professoras, a coordenadora e a diretora da escola,
sentiu-se que a equipe busca organizar o fazer pedagdgico com os preceitos dos
documentos oficiais - MEC e PPP - tendo por objetivo, organizar a pratica
pedagdgica.

Figura 2 - Triangulacéo entre os dados dos documentos oficiais e as entrevistas

PROFESSORAS
COORDENADORA
DIRETORA

/// \\t
/I’ ‘\\ "\/_
/ \
y \ L()

BASE NACIONAL \. PROJETO POLITICO
COMUM " PEDAGOGICO
CURRICULAR/2017

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

bY

A analise desses trés eixos permite chegar a compreensdo de como as
teorias de estado, sendo ou nédo interpretadas por professores, coordenadores e
diretores de escolas, chegam até a escola, mais especificamente as salas
referéncia.

A este respeito, cabe lembrar que na Educag&o Infantil, o termo sala
referéncia, € usado para se referir a um dos espacos onde bebés e criangcas vivem
suas experiéncias. O documento Parametros Basicos para a Infraestrutura de
Instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006a), defende que na etapa da
Educacao Infantil, os espacos utilizados sejam diversificados, como pracinha, patio,
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tanque de areia, areas verdes, brinquedoteca, entre outros espacgos. A sala
referéncia, € um lugar mais pessoal, de pertencimento, de brincar, explorar,
descobrir, construir, expressar, investigar e em alguns momentos, dormir. Um lugar
gue acolhe bebés e criancas diariamente e que precisa ser pensado com
intencionalidade.

Se faz importante destacar que ao realizar a andlise dos documentos oficiais
juntamente com as entrevistas, considerou-se a pratica das professoras enquanto
agente potencializador, visto que é por meio de suas ideias e concepcdes proprias e
do seu espaco de atuacdo profissional; o qual apoia-se nas orientacdes de 6rgaos
reguladores tanto municipais como federais; que elas organizam seu trabalho.

Ao realizar a pesquisa, torna-se necessario identificar e conhecer a instituicdo
em gue ocorrera a investigacdo, sua histéria, seu espaco fisico e as pessoas que 0
constituem e o organizam, tema este que sera tratado na subsecéo a seguir.

2.3 APRESENTACAO DO ESPACO

Em um primeiro momento, para selecionar a escola municipal de Educagédo
Infantil que fomentou a pesquisa, foi realizado contato com a Secretaria de Municipio
de Educacéo de Santa Maria (SMEd), com a apresentacédo do proposito da pesquisa
e a solicitacdo de autorizagdo para a realizacéo desta. Assim que a SMEd autorizou
0 estudo, foi disponibilizada uma listagem com o nome de dezesseis escolas de
Educacao Infantii que atendem turmas de bercéario, juntamente com o nome e

telefone dessas escolas, para que fosse realizado o contato inicial.

Posteriormente, foi realizado contato com as escolas, com o0 objetivo de
apresentar o projeto de pesquisa e, a partir do interesse demonstrado por uma
diretora de uma dessas escolas, busquei conhecer a escola e a equipe de
professoras, a fim de conversar e apresentar os objetivos da pesquisa na instituicao.
Diante do aceite da equipe diretiva e das professoras, busquei conhecer o contexto
da escola e da comunidade escolar, bem como a organizacdo da escola e dos
espacos disponibilizados para a turma de bercario, l6cus desta pesquisa.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA, 2020), a
escola esta inserida em uma regido caracterizada por ser uma zona com situacdes
de violéncia, trafico de drogas e de bastante vulnerabilidade social, contudo o
entorno da escola ndo se assemelha ao restante da regido, uma vez que a
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vizinhanca da escola se constitui de familias e pequenos comércios,
majoritariamente das familias da comunidade escolar. A comunidade do loteamento
Brenner foi constituida a partir do ano de 2015, quando as familias comecaram a
residir naquele local, e € formada por familias nhumerosas, que possuem um perfil
socioecon6mico baixo, as quais sdo constituidas por profissionais autdnomos,
coletores de residuos reciclaveis.

Mantida pela Prefeitura Municipal de Santa Maria, por meio da Secretaria de
Municipio da Educacéo, a escola atende criancas de seis meses a cinco anos e
onze meses de idade, nas modalidades de bercario e maternal em tempo integral,
das 8h as 17h; e na modalidade de pré-escola em tempo parcial, das 8h as 12h
(Pré-escola B) e das 13h as 17h (Pré-escola A) (SANTA MARIA, 2020).
Considerando a necessidade comprovada de algumas familias da comunidade
escolar, a escola optou por um regime de plantdo, iniciando seu atendimento as 7h e
30min e encerrando as 17h e 30min. Atualmente a escola atende a 101 criangas que
sdo atendidas desde o nivel de Bercario | até o nivel de Pré-Escola B.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola (SANTA MARIA, 2020), as
turmas sdo organizadas de acordo com as orientacdes dos Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006b) e da Resolugdo CMESM n°
30/2011, que define as Diretrizes Curriculares para a El no Sistema Municipal de
Ensino de Santa Maria - RS (2011a). Assim, 0s grupos sao organizados pela faixa
etaria da crianca, considerando o espaco fisico da escola e a demanda manifesta da
comunidade. As nomenclaturas seguem ao previsto na resolucao supracitada, assim
como a relacdo de criangca/adultos e crianca/professor, conforme pode ser
observado no Quadro 7.

Quadro 7 - Relacao de crianga/adulto e crianca/professor

(continua)
Etapa Idade Relaf;ao (_:rlanga/adulto
Relacéo crianga/professor
Bercario | (Bl) De 6 meses a 01 ano 6 criancas por adulto

No méaximo 12 criangas por professor

6 a 8 criancas por adulto

Bercario Il (Bll) | De 1anoalanoe 11 meses o 2
No maximo 18 criangas por professor

De 2 anos a 2 anos e 11 10 a 12 criangas por adulto

bl ) (i) meses No méaximo 18 criangas por professor
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Quadro 7 - Relacao de crianca/adulto e crianca/professor
(concluséo)

De 3 anos a3 anos e 11 12 a 15 criangas por adulto
Maternal Il (MII) e .
meses No maximo 20 criancas por professor
Pré-escola A De 4 anos a 4 anos e 11 15 a 20 criangas por adulto
(Pré A) meses No maximo 20 criangas por professor
Pré-escola B De 5 anos a5 anos e 11 20 criancgas por adulto
(Pré B) meses No méximo 20 criangas por professor

Fonte: Resolucao CMESM n° 30 do Art. 2 (SANTA MARIA, 2011a).

Considerando os dados da escola publica municipal de Educacéo Infantil do
municipio de Santa Maria onde foi realizada a pesquisa, a relacdo de crianga/adulto

e crianga/professor, pode ser observada no Quadro 8:

Quadro 8 - Relacao de crianca/adulto e crianca/professor conforme dados da escola publica municipal
de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria onde foi realizada a pesquisa

Relacé&o crianca/adulto

Etapa Idade Relag&o crianca/professor

Bercéario I(BI)/
Bercario Il (BII)

6 criangas por adulto

De 6 meses a1 ano e 11 meses - )
No maximo 17 criancas por professor

10 a 12 criangas por adulto

Maternal | (MI) De 2 anos a 2 anos e 11 meses . .
No maximo 20 criangas por professor

12 a 15 criangas por adulto

Maternal Il (MIl) | De 3 anos a 3 anos e 11 meses o .
No maximo 20 criangas por professor

Pré-escola A 15 a 20 criancas por adulto
p De 4 anos a 4 anos e 11 meses . .
(Pré A) No maximo 22 criangas por professor

Pré-escola B 20 criangas por adulto
2 De 5 anos a 5 anos e 11 meses -~ .
(Pré B) No maximo 22 criangas por professor

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020) da escola foco da
pesquisa contempla também as turmas que possuem a matricula de criancas
publico-alvo da Educagéo Especial. Nesse sentido, a escola se propde a seguir 0
previsto na Resolucdo CMESM n° 31/2011 (SANTA MARIA, 2011b), que define as
Diretrizes Curriculares para a Educacgéo Especial para o Sistema Municipal de
Ensino de Santa Maria - RS, no que compete a redugcéao do numero de criancas em
casos de incluséo, conforme apresenta o Quadro 9:

Quadro 9 - Reducéo do nimero de criangas em casos de inclusdo
(continua)

TURMAS N°e MAXIMO DE % DE REDUCAO DE ALUNOS NAO
INCLUIDOS POR TURMA INCLUIDOS POR TURMA
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Quadro 9 - Reduc¢édo do nimero de criancas em casos de inclusao
(concluséo)

Bercario 1
Maternal 2
Pré-escola A 2
Pré-escola B 2 Turma com 20 alunos devera ter reducéo
de 20%

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com a Resolugado CMESM n° 31 (SANTA MARIA, 2011b)

Conforme o Projeto Politico Pedagoégico (SANTA MARIA, 2020), a instituicdo
€ a segunda proveniente do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de
Equipamentos para a Rede Escolar Plblica de Educacéo Infantil (PROINFANCIA),
instituido pela Resolucéo n° 6 de 24 de abril de 2007(BRASIL, 2007) e concluido no
municipio de Santa Maria. Assim, essa escola publica municipal de Educacao Infantil
do municipio de Santa Maria foi construida com base no Projeto Tipo C, com
capacidade de atendimento de até 80 criancas em turno integral ou até 160 crian¢as
em turno parcial, divididas em quatro salas.

O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacdo Infanti (PROINFANCIA), instituido pela
Resolucdo n° 6, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), € uma das acdes do Plano
de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) do Ministério da Educacao, tendo em vista
garantir o acesso de criancas a creches e escolas, assim como a melhoria da
infraestrutura fisica da rede de Educacédo Infantil. Atua sobre dois eixos principais,
considerados indispensaveis a melhoria da qualidade da educacdo, que sdo: a
construcéo de creches e pré-escolas, por meio de assisténcia técnica e financeira do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com projetos
padronizados, fornecidos pelo FNDE, ou projetos proprios elaborados pelos
proponentes; e a aquisicdo de méveis e equipamentos adequados ao funcionamento
da rede fisica escolar da Educacao Infantil, tais como mesas, cadeiras, bercos,
geladeiras, fogdes e bebedouros.

O PROINFANCIA, Programa do Ministério da Educacéo, criado em 2007,
transfere recursos aos municipios e ao Distrito Federal que aderiram ao
Compromisso Todos pela Educacédo e que solicitaram a construcdo de escolas da
Educacao Infantil nos planos de acoes articuladas (PAR).

Essa escola publica municipal de Educagéo Infantil do municipio de Santa
Maria em seu quadro de funcionarios, possui uma Diretora, uma Coordenadora
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Pedagdgica, seis Professoras®, uma Agente Administrativa, duas Merendeiras,
guatro Auxiliares de Servicos Gerais e oito estagiarias. Atualmente a escola atende a
cento e umas criangas; destas cinquenta e sete em turno integral e quarenta e
guatro em turno parcial. No momento somente as turmas dos Maternais possuem
criancas publico alvo da Educacdo Especial, desta forma a escola atende a quatro
criancgas publico alvo da Educacédo Especial.

O Projeto Politico Pedagégico (SANTA MARIA, 2020) estd fundamentado
legalmente na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei n°® 9.394 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), na Lei n° 8.069 —
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017a), no Documento Orientador Curricular de Santa Maria
(SANTA MARIA, 2019), entre outras legislacdes e resolu¢cdes municipais, estaduais
e federais. A Figura 3 ilustra a fundamentacéo legal do Projeto Politico Pedagdgico
(Santa Maria, 2020) de uma escola publica municipal de Educacado Infantil do

municipio de Santa Maria.

Figura 3 - Fundamentacéo legal do Projeto Politico Pedagégico de uma escola publica municipal de
Educacao Infantil do municipio de Santa Maria
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Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base no Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA, 2020)

A escola publica municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria,

°A palavra professor é expressa no género feminino, visto que na escola onde foi aplicada a pesquisa, s6
atuam docentes mulheres.
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foco desta pesquisa tem como prioridade:

[...] o desenvolvimento integral das criancas dentro de um processo Unico e
individual em um ambiente saudavel e acolhedor. Traz em sua marca visual,
a identificacdo da escola, na integracdo de quatro eixos orientadores, que
séo: Sustentabilidade, Comunidade, Infancia e Cultura da Paz. (SANTA
MARIA, 2020, p. 14)

O Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020) propde a organizacao e
0 uso dos espacos fisicos tendo por objetivo propiciar a interacdo das criancas das
diferentes turmas e idades. Em sua proposta pedagogica a escola busca alinhar-se a
Agenda 2030, que é um plano de acdo para as pessoas, 0 planeta e a prosperidade,
buscando fortalecer a paz universal através de projetos que contemplem os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).” Propde-se ainda a trabalhar em
conjunto com a comunidade, transformando a escola em local de referéncia para
encontro e acolhimento, para que as criangas tenham um lugar para brincar e
crescer, e as familias um espaco de lazer e convivio saudavel e seguro.

A escola publica municipal de Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria,

foco desta pesquisa, tem por objetivo geral:

[...] tornar as criancas protagonistas do seu processo de
desenvolvimento integral, possibilitando situaces de descobertas e
aprendizagens, através de vivéncias e experiéncias, nas quais as
criangas e o0 seu brincar sejam o centro no universo escolar. (SANTA
MARIA, 2020, p. 15)

Com base no objetivo geral, a escola propde objetivos especificos a fim de
orientar as propostas de aclGes das professoras em diferentes espacos. Esses

objetivos sao:

+ valorizar a relagdo adulto/crianga e crianga/crianga, para o0
desenvolvimento da sua autonomia;

» promover experiéncias para que a crianga amplie seus conhecimentos e
compreensédo do mundo no qual esta inserida;

» Desenvolver o espirito de companheirismo e solidariedade;

+ proporcionar momentos de reconhecimento de sua prépria cultura e
aceitacdo das diferencas entre seus pares;

« reconhecer e valorizar as influéncias africanas, afro-brasileiras e indigenas
na formacdo social, politica, econémica e religiosa no cotidiano das
criangas;

» promover a igualdade étnico-racial, com préticas voltadas ao respeito, ao
conhecimento, reconhecimento e valorizacdo dos diferentes grupos étnico

! Disponivel em: < https://brasil.un.org/>. Acesso em: agosto de 2022.
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raciais na construcdo da histéria e da cultura brasileira;

» promover acdes de prevencao e tratamento de conflitos, utilizando os
principios da justica restaurativa, da cultura da paz e do dialogo;

» promover atitudes e acdes concretas de conservacdo do meio ambiente,
sobretudo aquelas que podem ser inseridas no cotidiano dentro e fora da
escola.

* incentivar a curiosidade natural, estimular as atitudes cientificas,
investigativas e questionadoras;

+ explorar as diferentes linguagens, oportunizando vivéncias com as
mesmas;

* proporcionar momentos e incentivar ages para a crianga possa conhecer
e respeitar a si mesma, desenvolvendo o autocuidado, a concentracao, a
memodria e o raciocinio;

* propor acées que promovam o protagonismo das criancas em relagdo a
Educacao Ambiental, Educacéo Fiscal, Educacéo para o Transito, ao habito
da leitura, das linguagens artistico-criativas, dentre outros. (SANTA MARIA,
2020, p. 15-16)

A escola adota uma Gestdo Democratica, com base na coordenacdo de
atitudes e acdes que propbem a participacdo social. Dessa forma, a comunidade
escolar - professores, criangas, pais, direcdo, coordenacgdo pedagdgica, funcionarios
e estagiarios — se apresenta como sujeito ativo no processo de decisfes da escola,

como pode ser observado na Figura 4.

Figura 4 - Organograma de uma escola publica municipal de Educacao Infantil do municipio de Santa
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Fonte: Projeto Politico Pedagégico (SANTA MARIA, 2020)

E possivel perceber através do Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA,
2020), que a escola adota uma base tedrica construtivista, ou seja, as acgles
propostas consideram que ha uma constru¢cdo do conhecimento e, para que iSso
aconteca, estas acbes buscam estimular essa construcdo de conhecimento. O
Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020) ainda considera a aprendizagem
COMOo um processo que garante ndo sé 0 acesso a escola, mas também aos campos

de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a),
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tendo na escola um ambiente facilitador de relacdes. Para a equipe desta escola

publica municipal de Educacéao Infantil do municipio de Santa Maria:

[...] o desenvolvimento de uma crianga ndo acontece de forma linear, as
mudancas ocorrem de forma gradual, em periodos continuos que véo se
sucedendo e se superpondo. Durante seu crescimento, a crianca
experimenta avancos e retrocessos, que acompanham o seu cotidiano,
vivendo seu desenvolvimento de modo particular e Gnico. (SANTA MARIA,
2020. p. 12)

A escola manifesta adotar a metodologia de Projetos, pois entende que
através desta pedagogia possibilita que as professoras e as criangcas construam
coletivamente o conhecimento a partir dos interesses e curiosidades das criancas.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola:

Pensar na construcdo coletiva que parte das narrativas dos sujeitos
envolvidos no processo de ensinar e aprender colabora para a construcéo
efetiva de conceitos, procedimentos e valores que sdo inseridos na
construgdo da identidade cidadd, cultural, social e histérica da crianca.
(SANTA MARIA, 2020. p. 26)

Percebe-se, no entanto, que no Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA,
2020), a escola ndo deixa claro qual é a base tedrica adotada para a construcdo dos
projetos.

Entende-se que a metodologia de projetos possibilita que os bebés e as
criangas busquem resolver situacdes do cotidiano, assim como oportuniza responder
perguntas através de seus conhecimentos, recursos, pesquisas e reflexdes. O
trabalho por meio de projetos demanda escuta e envolvimento do professor com a
turma. Trabalhar por projetos € levar em consideracdo o que as criancas questionam
diariamente, o que pensam e de que modo constroem seus processos de
aprendizagem. E possivel perceber também, que o Projeto Politico Pedagdgico
(SANTA MARIA, 2020) ndo apresenta um espaco especifico que contemple o
trabalho com os bebés.

Conhecido o processo de organizacdo da escola, passa-se a apresentar a
configuragdo do espaco fisico. Esta escola publica municipal de Educacéo Infantil do
municipio de Santa Maria foi planejada e construida no sentido de promover a
acessibilidade arquitetbnica das criangcas que ocupam esses espacos diariamente.
Dessa forma, todas as salas referéncia compartiliham o espaco coberto central da
escola, o qual direciona para o portdo de entrada.

A turma de bercario da escola € mista. Nesse espaco sdo atendidos bebés de
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seis meses a um ano de idade e criangas bem pequenas de um a dois anos de
idade. Nessa turma, os bebés sdo atendidos em tempo integral, participando de
acOes das 8h as 17h. A sala referéncia da turma do bercario € ampla, iluminada e
arejada. Nela podem ser encontrados jogos, brinquedos e materiais diversos, tendo
por objetivo possibilitar o desenvolvimento de bebés e criangcas bem pequenas. Os
brinquedos disponibilizados na sala do bercério sdo na grande maioria brinquedos
estruturados.

A sala esta organizada por espacos: espaco para repouso (soninho), espaco
para higiene (fraldario e &rea para banho), espaco para as acdes pedagogicas e
solario. A Figura 5 representa um desses espacos, OU Seja, O espago para O
repouso.

Figura 5 - Espaco fisico da escola para repouso (soninho

g
1

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

Além do espaco de repouso (Figura 5), o espaco fisico para a realizacdo das
refeicbes das criancas também € parte da organizacdo da escola investigada,
conforme representa a Figura 6.
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Figura 6 - Espaco fisico da escola para higiene
©

|

Fonte: Arquivo pessoa] da autora (2023)

O espaco para a realizacdo das a¢lbes pedagogicas da turma do bercario é
amplo e arejado e contribui para o bom desenvolvimento de atividades, conforme

representa a Figura 7.

Figura 7 - Espaco fisico da escola 0es pedagdgicas da turma do Bergario

Assim como a sala referéncia do Bercario, a sala referéncia do Maternal | é
ampla, iluminada e arejada. Possui o solario proprio, banheiro dentro da sala, com
chuveiros e vasos sanitarios adequados a faixa etaria das criancas e espaco para as
acOes pedagogicas (Figura 8).
pedagdgicas da turma do Maternal |

Figura 8 - Espaco fisico da escola para acdes

Fonte: Arquivo pessioal da autora (2023)
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A sala referéncia do Maternal Il, também é ampla e com boa ventilacdo
natural, possui solério e espaco para as acdes pedagdgicas. Para essa sala, 0
banheiro esta localizado no espa¢o ao lado, sendo de exclusivo para o uso das

criancas da turma, representado na Figura 9.

Figura 9 - Espaco fisico da escola para agdes pedagoégicas da turma do Maternal Il

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

As turmas de Pré-escola, utilizam a mesma sala referéncia, uma turma pelo
turno da manha e a outra turma no turno da tarde. A sala dessas turmas possui um
espaco para as acbes pedagodgicas e o solario, com boas condi¢cdes de
luminosidade e ventilagdo natural. Também para estas turmas, o banheiro localiza-
se ao lado da sala, sendo adequado e exclusivo para o uso das criancas desse

espaco, conforme representa a Figura 10.

Figura 10 - Espaco fisico da escola para a¢cdes pedagdgicas das turmas da Pré-escola A e Pré-escola

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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A escola possui ainda um espacgo coberto que é de uso comum dos bebés e
das criancas. Nesse espaco, podem ser realizadas acbes voltadas para a
exploracéo, experiéncias, interagdes e brincadeiras. Ha também uma sala multiuso,
de uso comum, que possui rede logica para internet. Essa sala também € utilizada
para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), visto que o
projeto do PROINFANCIA n&o contempla a Sala de Recursos Multifuncionais.

Para os momentos de alimentacdo das criangas, a escola possui um espaco
coberto, organizado com mobiliario proprio para estes momentos. A secretaria, a
coordenacdo pedagodgica e a direcdo da escola, por sua vez, possuem uma sala
compartilhada. Ha, ainda, uma sala para uso das professoras, que pode ser utilizada
para a realizacdo de reunides pedagdgicas e momentos de planejamento.

A equipe de professoras da escola & formada por seis professoras, todas
possuem Licenciatura em Pedagogia. Ainda trés professoras possuem a formacao
em Educacado Especial, no entanto somente uma atua como Educadora Especial na
escola. Na equipe, seis professoras possuem curso de especializacdo, todos
voltados para a area da Educacdo.

Na escola, o planejamento é visto como uma pratica essencial ao trabalho do
professor, uma vez que possibilita o registro das acdes propostas pelas professoras,
assim como desperta a reflexdo sobre os desejos e vontades dos bebés e das
criangas, permitindo que haja um entrelagamento entre as possibilidades e objetivos
propostos. Este processo compreende ndo sO a preparacao das acdes pedagogicas,
mas também a rotina da sala referéncia e o cotidiano da escola, considerando as
descobertas e vivéncias dos bebés e das criancas.

A escola entende que planejar significa relacionar os processos de (auto)
avaliacdo do professor e de avaliagdo do desenvolvimento da crianca. As
professoras organizam o planejamento em reunifes pedagdgicas, juntamente com a
equipe diretiva; de forma coletiva e compartilhada. Segundo o Projeto Politico
Pedagogico (SANTA MARIA, 2020), em seu planejamento, a professora busca
contemplar as necessidades e os interesses de bebés e criancas. Contudo, destaca-
se que as agOes propostas devem levar em conta o cotidiano da turma,
possibilitando que sejam replanejadas sempre que se considerar necessario,

conforme a organizacao das criangas com a professora em sala referéncia para:

[... ] ter a oportunidade de compartilhar experiéncias com os colegas do
grupo, ainda que cada professor seja a referéncia de grupos com diferentes



52

faixas etarias é essencial para revigorar o olhar do professor, para sua
pesquisa, esclarecimento de dulvidas e a organizacdo de sua pratica.
(SANTA MARIA, 2020. p. 26)

A equipe diretiva da escola é formada por uma diretora e uma coordenadora.
A coordenadora trabalha 20 horas na escola, no turno da tarde; possui licenciatura
em Pedagogia e especializacdo em Gestdo Escolar e em Atendimento Escolar
Especializado (AEE). A diretora da escola trabalha 40 horas na escola, possui
licenciatura em Pedagogia, especializacdo em Gestdo Escolar e Mestrado em

Politicas Publicas e Gestdo Educacional.

A escola ainda possui uma agente administrativa e quatro auxiliares de
servicos gerais, sendo duas funcionarias publicas e duas terceirizadas. As duas
merendeiras que trabalham na escola séo terceirizadas. Por meio do convénio entre
a Prefeitura Municipal de Santa Maria e do Centro de Integragdo Empresa-Escola —
CIEE, a escola possui oito estagiarias; destas, quatro atuam na turma do Bercario,
duas na turma do Maternal | e duas na turma do Maternal Il.

A escola possui outros espacos, a saber: lactario, copa para funcionarios,
almoxarifado, dois vestiarios, uma lavanderia e a cozinha com despensa para
armazenamento e producdo da merenda escolar. Possui também dois banheiros
para uso de pessoas adultas com acessibilidade arquitetdnica para pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. A Figura 11 representa a fachada da escola:

Figura 11 - Entrada da escola publica municipal de Educacao Infantil do municipio de Santa Maria
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Fonte: Google maps, do acervo pessoal da atora (2023)

Além desses espacos fisicos, a escola conta com uma area externa bem
organizada, com gramado, que é utilizado para atividades ao ar livre, conforme
ilustra a Figura 12.
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Figura 12 - Parte do patio da escola publica municipal de Educac¢éo Infantil do municipio de Santa
Maria
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Fonte: Arquivo pessoal da utora(2023)

A escola publica municipal de Educacao Infantil do municipio de Santa Maria
pesquisada compreende curriculo como constituinte da aprendizagem, presente em
cada momento da rotina de uma escola da Educacao Infantil: no acolhimento, na
adaptacdo, nos tempos, nos espacos, nas praticas docentes, nas descobertas, nas
experiéncias, nas interacdes com as familias e com a comunidade escolar, nas
diferentes vivéncias das criancas consigo, com o mundo e com 0s outros. Para a
escola, o curriculo revela-se naquilo que é proposto para as criangas, como elas sao
vistas e consideradas pela escola, por meio de planejamentos abertos e
direcionados pelos interesses e acdes dos bebés e criancas e da professora.

Para a construcdo do curriculo a escola fundamenta-se nas politicas que
organizam o cotidiano das praticas pedagdgicas, ou seja, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) e na Resolugdo CMESM n°
30/2011 (SANTA MARIA, 2011a), que compreendem o curriculo como o conjunto de
praticas que articulam as experiéncias e o0s saberes das criancas, com o
conhecimento produzido pelo homem, primando pelo desenvolvimento integral da
crianca, em suas diferentes fases do desenvolvimento.

A escola ainda tem como referéncia para construcao do seu curriculo a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), que é percebida pela equipe como
instrumento de qualificagdo do repertério social, historico e cultural da crianga; o
Referencial Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018); e o Documento
Orientador Curricular do territério de Santa Maria (SANTA MARIA, 2019).

O Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020) da escola foi construido
pela equipe de professoras da escola juntamente com a equipe diretiva. Essa equipe
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de profissionais vé o Projeto Politico Pedagdgico como um documento em
permanente reformulacdo. Dessa forma, considera necessario que seja
periodicamente revisitado, com o intuito de adequa-lo as necessidades cotidianas da
escola, da equipe de profissionais que atua na escola e das criancas atendidas.
Nesse documento, a equipe de profissionais da escola, por meio de diferentes
metas, objetivos e estratégias, propde comprometer-se com a comunidade escolar,
em busca do crescimento da escola.

A escrita inicial do Projeto Politico Pedagdgico reflete os sentimentos e os
anseios que esses profissionais projetam na escola, em ac¢des de curto, médio e
longo prazo. Em busca de aperfeicoamento, esse documento passara por avaliagao
periédica da equipe da escola, juntamente com os pais, as criancas, o Conselho
Escolar e a Associagdo de Pais e Mestres, tendo como objetivo contemplar a
efetividade das a¢Bes assim como a real concretizacdo no cotidiano da escola. Para
tanto, foram estabelecidas as questdes orientadoras a seguir:

Em relacéo as a¢des concretas consideradas necessarias:

= estamos satisfeitos com o que foi feito?

= quais nossas expectativas com o que estd em andamento?

= O que precisa ser realizado?

= as pessoas envolvidas em tais acdes participaram? Alguma mudanca é
necessaria?

Em relacdo as metas estabelecidas no documento:

= sdo condizentes com 0s NOsSS0S propoésitos enquanto escola?

= quais precisam ser redimensionadas, adicionadas ou retiradas? Sobre a
acao pedagogica:

= quais mudancas sdo necessarias para avangarmos em nossa caminhada?
= 0 que identificamos como pontos fortes e fracos na construcdo e
qualificacdo de nossa préatica?

= 0 que auxiliou o grupo efetivamente nas mudancas mais significativas?
(SANTA MARIA, 2020, p. 32)

A turma do bercéario® da escola publica municipal de Educacdo Infantil do
municipio de Santa Maria, como referenciado anteriormente é considerada uma
turma mista, uma vez sédo atendidos 17 bebés, que tém entre seis meses a um ano
de idade. Os bebés, atendidos em tempo integral, participam de acdes das 8h as
17h. Para atendé-los, a turma possui uma professora que atua no turno da manha e
no turno da tarde; no horario das 12h as 13h, a professora atua na turma em regime

especial de trabalho, reservando um momento para fazer o intervalo para almocgar.

8 A turma do bercario atende bebés de 06 meses a 01 ano de idade e criangas bem pequenas, de um
ano a dois anos de idade, formando uma turma mista de bercario.
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Segundo os dados informados no boletim mensal de movimento da escola
para auxiliar na realizacdo das praticas pedagdgicas bem como nas acdes de
cuidado dos bebés, a professora conta com duas estagiarias, sendo que uma auxilia
no turno da manha e a outra no turno da tarde. No horario do almo¢o, momento em
gue as criancas sao alimentadas, higienizadas e algumas descansam, as duas
estagiarias auxiliam a professora. Para realizar o intervalo para o almoco, a
professora e as estagiarias organizam-se de maneira que figuem sempre duas
pessoas na sala.

Em uma sala ampla, iluminada e arejada, organizada por espacos - espacgo
para repouso (soninho), espaco para higiene (fraldario e area para banho), espaco
para as acdes pedagdgicas e solario, conforme apresentado na subsecao anterior,
sdo propostas préaticas pedagodgicas, ofertados jogos, brinquedos e materiais
diversos, com o objetivo de possibilitar e estimular o desenvolvimento de bebés e
criancas bem pequenas.

No préximo capitulo, serd apresentado o aporte tedrico que sustenta a
pesquisa, buscando perceber quais as discussdes que estdo sendo desenvolvidas

sobre o tema desta pesquisa.
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3 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO INFANTIL

[...] A crianga tem cem mé&os
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar [...]

Loris Malaguzzi (1999)

Com o intuito de contextualizar o tema proposto nesta pesquisa, este capitulo
tem por objetivo identificar o papel da BNCC (BRASIL, 2017a) como politica publica
educacional, considerando a historicidade da Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacdo Basica, a partir da experiéncia de uma escola publica municipal de

Educacéo Infantil do municipio de Santa Maria, escola do programa PROINFANCIA.

3.1 HISTORIA, QUANTA HISTORIA...

Originariamente, a palavra politica provém do termo grego politiké, que é a
unido de outras duas palavras gregas: polis e tikos. Polis significa cidade, e tikos é
um termo que significa 0 bem comum dos cidad&os. Este termo, esta relacionado a
forma de organizacdo das chamadas polis ou “cidades-estado” na Grécia Antiga.
Nestes locais, os cidadaos gregos participavam ativamente da construcao de ideal
de homem e sociedade; o que contribuia para que compreendessem como
acontecia o processo de administracéo e organizacg&o publica®.

Destaca-se que politica € o conjunto dos negécios do Estado que potencializa
e conduz a forma de arranjo da vida em sociedade. E através de acées politicas que
o Estado, nas diferentes esferas - Federal, Estadual e Municipal - se propde a
atender as demandas sociais, tendo por objetivo proporcionar uma convivéncia
harmoniosa as diferencas sociais. A partir disso percebemos que as politicas
publicas compreendem o0 conjunto das areas econdmicas, sociais, politicas e
militares, que podem condicionar a vida em sociedade. Dessa forma:

[...] € possivel compreender como politicas publicas as agbes que nascem
do contexto social, mas que passam pela esfera estatal como uma decisao
de intervengdo publica numa realidade social, quer seja para fazer

9 Disponivel em: <https://www.todapolitica.com/o-que-e-politica/>. Acesso em: marco de 2022.
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investimentos ou para uma mera regulamentacdo administrativa (BONETI,
2018, p. 18):

Dessa forma, Boneti (2018, p. 18) argumenta que politicas publicas séo
entendidas como “o resultado da dinamica do jogo de forgas que se estabelece no
ambito das relacdes de poder, relacdes essas constituidas pelos grupos econémicos
e politicos, classes sociais e demais organizagdes da sociedade civil”.

A partir dessa assertiva do autor, compreende-se que as politicas de governo
sdo instaveis, de efeito em curto prazo, pois caracterizam-se por agirem diretamente
sobre uma determinada necessidade social. Por ter efeito compensatorio e
momentaneo, permite que quando a politica de governo for retirada, a situacdo do
grupo social retorne a condicdo anterior ou melhore. O Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacdo Infantil (PROINFANCIA), instituido pela Resolucdo n° 6, de 24 de abril de
2007 (BRASIL, 2007), é uma das ac¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) do Ministério da Educacao. Este programa tem em vista garantir o acesso de
criancas a creches e escolas, assim como garantir a melhoria da infraestrutura fisica
da etapa de Educacéo Infantil. A escola publica municipal de Educacédo Infantil do
municipio de Santa Maria em que foi aplicada a pesquisa, foi construida através
desta politica de governo.

De outra forma, as politicas de Estado, caracterizam-se por medidas
permanentes, que buscam resultados e mudancas na sociedade. Assim, sdo mais
lentas, de efeitos a longo prazo; ndo permitindo que se modifique, mesmo que haja
mudanca de governo. Nas palavras de Boneti (2018, p. 19), "[...] entende-se como
uma politica publica quando a acdo do Estado, ou um conjunto delas, tem como
objetivo transformar a realidade numa perspectiva de futuro, ndo apenas
momentaneo”.

Partindo do contexto das politicas publicas que constituem a sociedade,
percebe-se que as politicas sociais se subdividem em pequenas areas, como saude,
habitacdo, previdéncia social e a educacgéo. Esta pesquisa tera como foco central as
politicas especificas & area da educacdo, as politicas educacionais, que tém por
objetivo gerir e determinar sobre os assuntos que se referem aos sistemas de ensino
em seus diferentes niveis e modalidades. Embora as legislacées que se reportam a
educacédo tenham seus fundamentos pautados em organismos internos, entende-se
gue organismos externos como o Banco Mundial (BM), a Organizacdo para a
Cooperacdo Econdbmica e Desenvolvimento (OCDE), a Organizacdo das Nagles


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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Unidas (ONU), dentre outras, tem grande influéncia nesse processo.

Pode-se perceber a influéncia dos organismos internacionais nas politicas
publicas através das reformas educativas. A Conferéncia Mundial de Educacgé&o para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, por exemplo, destacou a importancia da
Educacédo Bésica. Essa conferéncia contou com a participacéo de representantes de
155 governos de diferentes paises e foi patrocinada e financiada por quatro
organismos internacionais, que sdo: a Organizacdo das NacgOes Unidas para
Educacdo (UNESCO); o Fundo das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF); o
Programa das Nac¢fes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial
(BM). Esses organismos identificaram altos indices de analfabetismo e de evaséo
escolar nos paises de terceiro mundo como consequéncia de problemas nas
estruturas iniciais da educagdo (CANAN, 2017).

No Brasil, a Educagdo Bésica tem sido incentivada por investimentos e
diferentes politicas. Inicialmente, o Plano Decenal de Educacdo para Todos, em
1993, buscou afirmar o compromisso com a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem para a populacdo. Com a LDB, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), foi
consolidado e ampliado o dever publico com a educacdo em geral e, com a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove Anos, foi garantido o acesso e a
permanéncia da criangca na escola em busca de obter qualificagcdo para a
alfabetizacao.

Posto isto, percebe-se que o investimento das organizagdes internacionais na
Educacédo néo € neutro, pois veem a escola como instrumento de manutencado ou de
transformacdo da sociedade. Vale ressaltar a importancia do movimento entre
profissionais da educacdo e as propostas politicas para a area. Nesse sentido,
Dourado (2007) destaca que os gestores e professores de escola devem ser artifices
na construcao de politicas educativas a fim de que ndo haja descompassos entre 0
gue se estabelece como politica e 0 que efetivamente ocorre nas praticas educativas
cotidianas.

Sendo a Educacdo Infantil, direito da crianca, entende-se que se faz
necessario garantir este direito por meio da ampliacdo do acesso e da qualidade no
atendimento com espacgos fisicos e materiais adequados, além de formacao
especifica de seus professores. Contudo, ainda existem desafios para a etapa da
Educacao Infantil, dentre eles, destaca-se a integracao de praticas pedagogicas que
envolvem: o ludico, a leitura, a escrita e, sobretudo, a formacdo de professores (as)
e gestores (as) que atuam com criangas de zero a cinco anos de idade.
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A Secretaria de Municipio de Educacdo do Municipio de Santa Maria tem 0s
primeiros registros de atendimentos da etapa da Educacéo Infantil, no ano de 2009.
Neste ano, o municipio de Santa Maria atendeu 2.998 criancas da etapa da
Educacao Infantil; sendo 909 de Creche e 2.089 de Pré Escola. Atualmente o
Municipio atende em torno de 4.893 criangas, sendo 2.871 de Creche e 2022 de Pré
Escola. No Municipio, 16 escolas oferecem atendimento em turmas de Bercério Il e,
destas, 8 oferecem atendimento em turmas de Bercario |, percebe-se que o nimero
de escolas que oferecem atendimento em turmas de Bercario ainda é pequeno.

A Educacao Infantil, enquanto etapa de ensino, ultrapassa a funcéao
assistencialista, de guarda ou preparatéria para o Ensino Fundamental, e passa a
ser entendida como uma etapa diferenciada, com especificidades e particularidades,
com carater educativo indissociavel do cuidar e do educar.

3.2 POLITICAS PUBLICAS: DEFINICOES

A etapa da Educacado Infantil tem passado por muitas mudancas, e as
discussfes a respeito dela tem considerado a revisdo de concepcdes de educacao
de criancas em espacos coletivos, de selecdo e fortalecimento de praticas
pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e de desenvolvimento das criancas,
conforme pode ser observado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2010).

A Educacdo Infantil pode ser considerada recente, se comparada as outras
etapas de ensino. Esse fato pode ser percebido em estudos de autores que se
propuseram a aprofundar o0s conhecimentos acerca do histérico da
institucionalizacdo da educacao das criancas. Nesta pesquisa serdo apontados o0s
estudos de Aries (1981), que buscou dar visibilidade a particularidades da infancia,
destacando o surgimento de um “sentimento pela infancia”.

Os estudos de Ariés (1981), possibilitaram a percepcéo da distingdo entre a
concepcao de infancia e a concepcao de crianga, uma vez que, tais conceitos foram
formulados em momentos distintos da historia. Conforme Aries (1981), as criancas
sempre existiram, no entanto, o olhar que se dedicava a elas, era construido a partir
das impressdes dos adultos acerca do que consideravam ser suas necessidades.
Assim, as acOes propostas para as criangcas eram voltadas para os cuidados com
vestuario, protecado, cuidado e afeto. (WINTERHALTER, 2015)
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Nesse viés, a concepcdo de infancia, enquanto categoria social de estatuto
préprio, nasce do entendimento da sociedade moderna ocidental. Desse modo, 0s
estudos de Aries (1981) contribuiram para que as criangas deixassem de ser vistas
como um “adulto em miniatura” ou “ando”, visto que nesse periodo, eram
consideradas a representacdo menor dos adultos, pelo modo de vestir e de brincar,
assim como pela maneira de participar da vida em sociedade. (WINTERHALTER,
2015)

Kuhlmann Jr. (2015), em seus estudos, trouxe uma abordagem historica da
infancia e da educacdo, destacando o olhar assistencialista que era dedicado a
infancia, pois detinham-se em cuidados com a higiene, saude e alimentacdo das
criangas, assim como com programas destinados a orientar gestantes e seus
familiares, e a programas de orientacfes sobre aleitamento.

Kramer (2011), também por meio de uma abordagem histérica, direcionou
seus estudos as politicas publicas e educacionais, com foco ao atendimento da
crianca no Brasil até a década de 1970. Segundo o autor, as politicas publicas
tinham por objetivo uma educagdo compensatoria, visto que considerava que as
criancas da classe popular passassem por privacdes culturais.

Paralelo a esta situacdo, Kramer (2011) coloca que essa preocupacdo com o
atendimento das criangas, passou a ser vista como uma solucédo para problemas de
cunho social. Contudo, neste sentido, Kuhlmann Jr. (2015) coloca a criacdo dos
Jardins de Infancia, como uma tentativa de manter uma organizacdo social que
separava ricos e pobres; situacdo que influenciou significativamente na histéria do
atendimento educativo infantil.

Nesse contexto, percebe-se a fragmentacdo entre o educar e o cuidar nas
creches. O cuidado era direcionado as criancgas, filhos e filhas de trabalhadores e
trabalhadoras, que precisavam de um espaco de guarda, enquanto seus pais
trabalhavam; espacos esses que garantiriam a essas criancas somente o bem-estar
fisico. As criancgas, cujos pais possuiam melhores condi¢bes financeiras, poderiam
frequentar um espaco que buscasse preparar e, talvez antecipar, os conhecimentos
das letras e dos numeros.

De acordo com Kramer (2011), associar a educacao da criangca ao Servico
social, refletiu no olhar dispensado as creches, pois eram consideradas como lugar
de guarda e assisténcia. A0 mesmo tempo, coloca que ao realizar acdes com as
familias e as criancas, a assisténcia se espelha em principios da educagéo. Ainda se
refere as salas de asilo, como um espaco de ideais formativos, considerando que
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era uma maneira de ndo deixar as criangas na rua, e de desenvolver a inteligéncia e
a afetividade.

As salas de asilo ou salas de custédia, eram instituicbes direcionadas a
infancia, que tinham por objetivo prestar atendimento as criancas; as primeiras
instituicbes direcionadas a infancia com esta finalidade, foram criadas na Europa.
Essas instituicdes, segundo Kishimotto (1988), tinham por objetivo amparar a
infancia pobre, tendo como Unica preocupacdo a guarda dessas criancas. Diante
desse quadro, Kramer (2011) salienta a caréncia de politicas efetivas voltadas para
a educacdo de criangcas, no periodo de seu estudo; meados dos anos 1970
(WINTERHALTER, 2015).

No Brasil, foi a partir do século XVIII que surgiram os primeiros asilos infantis.
Posteriormente, durante o periodo colonial, os casamentos eram arranjados,
seguindo interesses econdmicos e conveniéncias sociais, em que 0 pai possuia
plenos direitos sobre a esposa, os filhos e os escravos. O sistema escravocrata
(1888) dessa época, mencionado por Ostetto (2008), favorecia aos homens, pois
possibilitava que os senhores de escravos tomassem mulheres pobres e escravas
como objeto sexual. Essa situagcdo contribuiu para o crescimento de criancas
abandonadas e ndo desejadas. Para atender essas criancas em 1738, o Padre
Rom&o Mattos Duarte criou no Rio de Janeiro a “Casa dos Expostos"!?, também
conhecida como “Casa dos Enjeitados” ou “Casa da Roda”.

A Casa da Roda ficou conhecida como “A roda”, pois o termo refere-se ao
modo como as criangas eram deixadas na instituicdo: elas eram colocadas pelo lado
de fora, em um cilindro de madeira oco, com uma pequena abertura que girava em
torno de um eixo horizontal. Ao girar a roda, a crianga era passada para o lado de
dentro, sem que fosse identificado quem havia levado a crianca até 14. No entanto,
esse cenario, com o tempo, passou a causar certo desconforto devido as condicées
precarias de atendimento.

Na década de 1970, no Brasil, surgiram as primeiras creches que, a principio,
nao receberam o apoio do Estado ou de filantropia, assim como nao receberam
orientacdo pedagogica. Esses foram alguns dos fatores que contribuiram para que
as creches, inicialmente fossem vistas como local de guarda e protecdo de criancas
carentes. Com a insercdo das mulheres no mercado de trabalho, consequéncia do

"No Brasil, este mecanismo de reconhecimento de criangas abandonadas permaneceu funcionando até
meados de 1950.
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desenvolvimento industrial e comercial vivenciado pelo pais na época, sentiu-se a
necessidade de criar e manter espacos onde as criancas, filhas de operarios e
operérias, pudessem ficar durante o periodo em que seus pais se dedicavam ao
trabalho.

Nessa perspectiva, a historia da Educagao Infantil & recente no que se refere
as politicas publicas, uma vez que foram os movimentos sociais e politicos, durante
0s anos de 1970 e 1980, que levaram a sociedade a lutar pelo direito da crianca a
uma educacéo de qualidade desde o nascimento.

3.3 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO INFANTIL: FINALIDADES E
PROPOSITOS

A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Loris Malaguzzi (1999)

Nesta secao é apresentada uma andlise dos movimentos curriculares para a
Educacao Infantil presentes na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a),
considerando o carater educativo das praticas pedagogicas com bebés.

Aos poucos, percebe-se que a etapa da Educacao Infantil vem passando por
profundas mudangas. A primeira iniciativa legal nesse processo de mudangas
comecou com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), ao estabelecer que o
atendimento em creche e pré-escola € um dever do Estado e um direito da crianca
de zero a seis anos de idade, trazendo a ideia de crianca como cidada, sujeito de
direitos. Esse fato contribuiu para romper com o olhar de que a creche possuia
apenas a funcéo de suprir as necessidades maternas.

Posteriormente, em 1990 o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990) ratificou a concepcao de crianca cidada. Contudo, somente em 1996, com a
Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacgao Infantil se
consolidou como a primeira etapa da Educacéo Basica e como um direito da crianca;
passando a fazer parte do direito & educacdo desde o nascimento, contudo, sem
cunho de obrigatoriedade para as familias. Tanto o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) quanto a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(BRASIL, 1996) sdo fruto e estdo adequadas ao que estabelece a Constituicao
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Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Porém, pode-se dizer de maneira simples, que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) prevé o direito de
criancas e adolescentes a Educacdo, enquanto que a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996) define de que forma o Estado deve oferecer esse direito, ou
como pode autorizar que seja oferecido por entidades e empresas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) trata da
protecdo integral de criancas e adolescentes, estabelecendo que crianca seja toda
pessoa de até doze anos de idade, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade. Por esta lei, as criancas e adolescentes gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, e Ihes devem ser assegurados “por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade
e de dignidade”. Diferentemente das outras leis que o Brasil ja teve para atengao as
pessoas menores.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal 9.394/96
Bases (LDB) (BRASIL, 1996), “disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias”. Mas traz o
entendimento de “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e
nas manifestagcdes culturais” e que “A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social”. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei Federal 9.394/96 Bases (LDB) (BRASIL, 1996) a educacédo aparece
como um “dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”, sendo o ensino realizado observando alguns principios: igualdade de
condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da educacéo escolar; gestao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar;
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais, e
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consideracdo com a diversidade étnico-racial.

A década de 1990 pode ser considerada um marco para a Educacao Infantil.
Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998) € publicado e, em 1999, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1999). Esses documentos consolidam a concepcao da
criangca como cidadd e fornecem subsidios para as praticas desenvolvidas nas
creches e trouxeram orientacdes para as creches, no sentido de promover a
integracdo entre o cuidar e o educar, considerando os aspectos fisicos, cognitivos,
sociais, motor e afetivos. Assim, os documentos publicados até entdo, buscaram
fazer valer o direito a Educacao Infantil de qualidade.

Posteriormente, a partir do ano de 2006, o acesso ao Ensino Fundamental
(EF) é antecipado para os seis anos de idade, por conta de uma alteracdo na LDB
(BRASIL, 1996). Com a publicacdo da Emenda Constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009, a Educacao Infantil passa a ser obrigatdria para as criancas de 4
e 5 anos de idade. Nesse mesmo ano, € realizada a revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), na busca por
orientar o planejamento curricular das escolas, propondo a organiza¢ao por eixos de
interacbes e brincadeiras. Além disso, é estabelecida como marco conceitual a
indissociabilidade entre o cuidar e educar.

Contudo, somente em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017a) instituiu e passou a orientar a implantacdo de um planejamento
curricular ao longo de todas as etapas da Educacdo Basica. Na etapa da Educacédo
Infantil, a BNCC (BRASIL, 2017a) dialoga com as DCNEIs (BRASIL, 2010) e propde
um maior detalhamento ao listar os objetivos de aprendizagem, que representam um
grande avanco para esta etapa de ensino. Atualmente, a etapa da Educacéao Infantil
€ vista como um direito da crianca, em que as interacbes e as brincadeiras,
inerentes a essa etapa da vida, sdo os eixos orientadores.

Percebe-se que ha diferencas tanto na organizagdo quanto no olhar dedicado
a crianga, nos documentos que nortearam a Educacgdo Infantil. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) representou
um avango para a época, no entanto, ndo tinha na crianca e sua identidade, o foco
principal, era mais como uma orientacdo dos conteudos e objetivos de
aprendizagem. Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEIs) (BRASIL, 2010), percebe-se um avanco no sentido de colocar a crianca
como foco principal; estas serviram como fundamentagdo tedrica para a Base



65

Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a). Nas DCNEIs (BRASIL, 2010),
a atencdo ja estava voltada para a crianca, e o documento reforca a importancia do
acesso ao conhecimento cultural e cientifico, assim como o contato com a natureza,
preservando o modo que a crianca se situa no mundo. As DCNEIs (BRASIL, 2010)
colocam as interagfes e as brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo, e
passam a considerar 0s principios éticos, politicos e estéticos como norteadores da
producdo do conhecimento nas escolas de Educacdo Infantil. Outro ponto
importante, apresentado pelas DCNEIs (BRASIL, 2010), é a percepcédo da relacdo
entre o cuidar e o educar, como indissociaveis, aspecto que é validado e reforcado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a).

4 CURRICULO E EDUCAGCAO INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo compreender os movimentos curriculares
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para a Educacéo Infantil presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017a), considerando o carater educativo das praticas pedagodgicas com
bebés.

4. 1 CURRICULO DA/NA EDUCACAO INFANTIL?

Habitualmente quando se pensa em curriculo, pensa-se em uma forma de
organizacdo, uma rota ou um caminho a seguir. Conforme Gimeno Sacristan (1998)
“o termo curriculo provém da palavra latina currere, que se refere a carreira, a um
percurso que deve ser realizado e, por derivacdo, a sua representacdo ou
apresentacdo. ” (SACRISTAN, 1998. p. 126). No entanto, a concepcéo de curriculo
pode ter diferentes olhares. Para Sacristan (1998), por exemplo, “o curriculo significa
coisas diversas para pessoas e para correntes de pensamento diferentes. ”
(GIMENO SACRISTAN, 1998. p. 147). Na area da educac&o, o curriculo representa
a proposta que orienta 0 caminho a ser percorrido, a organizacdo do conhecimento
escolar. Sob esse olhar, o curriculo considera a necessidade de uma padronizacéo
do conhecimento a ser ensinado, porém, o curriculo ndo pode ser apenas uma

relacao de conteldo.

A organizacdo do curriculo envolve todas as relagfes sociais, assim como
guestbes referentes a raca, a etnia e ao género. Sendo assim, ndo ha como
defender um curriculo Unico, visto que para organizacdo do curriculo, é preciso
considerar o contexto em que se esta inserido e as pessoas que interagem nesse
contexto. O professor passa a ser essencial nesse processo, pois esta diretamente
envolvido na construgdo desse curriculo; € ele que podera oportunizar praticas
pedagdgicas que sejam significativas para bebés e criancas.

Conforme o Documento Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019)
“[...] o curriculo esta relacionado ao conjunto de movimentos e esforcos pedagogicos
desenvolvidos por meio da pratica pedagdgica”. Compreende-se, entdo, que nao ha
uma definicdo Unica de curriculo, uma vez que a construcdo deste envolve as
relagbes entre a sociedade e a escola.

Na etapa da Educacao Infantil, na década de 1970, teve inicio a mudanca de
olhar sobre a abordagem assistencialista e preparatéria que até entdo, era
dispensada aos atendimentos direcionados as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Contudo, para que creches e jardins de infancia ocupassem um lugar nas escolas,
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foi necessario que estas instituicbes passassem por um processo de adaptacéo e
ajustes a cultura escolar.

Na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(BRASIL, 1996), a acao pedagogica realizada com criancas de 0 a 6 anos de idade
recebeu o nome de Educacdo Infantil, uma vez que tais acgdes possuiam
caracteristicas diferentes de uma escola convencional. Desse modo, essa pesquisa
compreende que as acles propostas em escolas de Educacéo Infantil precisam ter
como base propostas pedagdgicas que busquem proporcionar momentos
significativos para bebés e criancas. A organizacdo deste trabalho precisa
contemplar possibilidades para que bebés e criangcas se desenvolvam com
autonomia, de forma tranquila e integral.

A Educacao Infantil conforme Barbosa e Richter (2015), passou a ser vista

como:

[...] um espaco que abriga agBes educativas abrangentes, ndo apenas de
conhecimentos sistematizados e organizados por areas, mas também de
saberes oriundos das praticas sociais, das culturas populares, das relacbes
e interacdes, dos encontros que exigem a constituicdo de um tempo e um
espaco de vida comum no qual se possa compartilhar vivéncias sociais e
pessoais”. (BARBOSA E RICHTER, 2015. p. 187)

Diante disso, as autoras destacam a importancia de garantir, para a Educacéao
Infantil, um espaco que considere suas especificidades, como ja acontecia com o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Contudo, era possivel perceber que a
relacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, tomava por base o
principio da continuidade; o que levava a entender que uma etapa estava
subordinada a outra, ou seja, a Educacado Infantil era considerada como uma
preparacgdo para o Ensino Fundamental. Dessa forma, as autoras trazem o seguinte
questionamento: “Ao assumir a primeira etapa da Educacdo Basica e passar a
integrar o sistema escolar, a Educacédo Infantil passa a ser reconhecida como um
espaco direcionado ao ensino? ” (BARBOSA E RICHTER, 2015. p. 189).

Entende-se que tanto as escolas de Educacédo Infantil quanto as escolas de
Ensino Fundamental precisam ofertar espacos de trocas de aprendizagem
significativas, buscando assim, criar oportunidades para que a criangca possa
vivenciar, experimentar, realizar descobertas no contexto em que esta inserida.
Nesta perspectiva, os estudos de Kramer (2006, p. 881), apontam que: “a inclusdo
de criancas de 6 anos no Ensino Fundamental requer didlogo entre Educacéo
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Infantil e Ensino Fundamental, dialogo institucional e pedagogico, dentro da escola e
entre as escolas, com alternativas curriculares claras”. Assim, percebe-se que o
didlogo é necessario entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental no momento
da transicéo, pois permite, que por meio das vozes das criancas seja estimulada a
expectativa do acolhimento, da ludicidade em seu cotidiano e a articulagcdo de
conhecimentos e aprendizagem. Kramer (2007) aponta ainda aponta que:

Educacdo Infantii e Ensino Fundamental s&o indissocidveis: ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidado e atencao;
seriedade e riso.[...] Na Educacdo Infantii e no Ensino Fundamental, o
objetivo € atuar com liberdade para assegurar a apropriacao e a construcdo
do conhecimento por todos.[...] Nos dois temos grandes desafios: o pensar
a creche, a pré-escola e a escola como instancias de formag¢é&o cultural; o de
ver as criancas como sujeitos de cultura e historia, sujeitos sociais
(KRAMER, 2007, p. 20).

No Brasil, desde a década de 1990, é possivel perceber uma movimentacéo
em relacdo ao curriculo. Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), documento elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), dividido em trés volumes; trouxe uma orientagdo quanto aos
conteudos e objetivos de aprendizagem, porém, ndo fazia a crianca e sua
identidade, o foco principal. Nele era apresentado um curriculo por areas, eixos e
faixas etarias; tendo por objetivo principal orientar o professor de Educacéo Infantil
em seu trabalho cotidiano, sem ter, no entanto, carater obrigatério.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), em 1999, passam a definir as
competéncias e diretrizes para a Educacdo Bésica, propondo a elaboracdo de
curriculos com conteados minimos, buscando garantir uma formagdo comum.
Somente em 2009 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEIs) (BRASIL, 2010), foram instituidas a partir da Resolugédo n° 05, de 17 de
dezembro de 2009, trazendo novas concepc¢des a partir da reformulacdo das DCNs
(BRASIL, 1999). As DCNEIs (2010) trazem as concepc¢des de curriculo, crianca e
Educacao Infantil; e institui diretrizes a serem observadas na organizagdo de
propostas pedagogicas na Educacdo Infantil, estabelecendo normativas com
principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagodgicas e
curriculares de Educacao Infantil.

Contudo ainda se percebia que a estrutura dos RCNEIs (BRASIL, 1998),
permanecia muito forte no que se refere a operacionalizagdo de documentos oficiais
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e até em relacdo as legislagbes municipais. A expressao do discurso do RCNEI se
fazia presente, com uma concepcao de escola convencional, em que prevaleciam as
vivéncias escolares dos docentes, gestores e familias, ou seja, a crianca ainda néo é
considerada como foco principal do processo de aprendizagem. (BARBOSA e
RICHTER, 2015).
Na concepcéo de curriculo, proposta pela DCNEIs (BRASIL, 2010):
O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,

cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

7

Nessa concepcdo de curriculo, a crianca € o centro do planejamento,
reconhecida como sujeito de direitos. Desse modo, a crianca é vista como ser
integral que estabelece relagbes com o mundo que a cerca com base em suas
experiéncias concretas.

Em 2015, tendo por base, o documento “Indicagdo Nacional por um curriculo
da Escola da Infancia e do Primeiro Ciclo de Instrucdo, da legislacéo italiana, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) traz uma proposta de
organizacdo curricular para a Educacdo Infantil, por meio de Campos de
Experiéncia. Nessa proposta, as praticas pedagogicas devem ter intencionalidade, e
considerar que bebés e criancas aprendem e se desenvolvem a partir de
experiéncias de seu cotidiano.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017a) € um marco
histérico para a Educacao Infantil, pois reconhece essa etapa de ensino como
essencial, reafirmando concep¢bes de crianca e curriculo, jA expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010). Este
documento ainda propde a organizacdo do curriculo da Educacédo Infantil em torno
de seis direitos de aprendizagem, que buscam nortear as a¢des propostas para 0s
bebés, e para as criancas de até 5 anos e 11 meses. A proposta deste documento é
de que tais direitos devem ser garantidos a todos os bebés e todas as criancas em
turmas de Creches e Pré-escolas de diferentes formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros, buscando ampliar e diversificar possibilidades. Os
direitos de aprendizagem: Expressar, Conviver, Brincar, Participar, Explorar e
Conhecer-se - sdo contemplados em Campos de Experiéncias, os quais colocam
qgue o envolvimento de bebés e de criangcas em praticas sociais, assim como em
praticas culturais, de forma criativa, e por meio de intera¢des, buscam promover uma



70

aprendizagem significativa.

A articulacéo entre os direitos de aprendizagem e 0os campos de experiéncias,
permite alcancar o0s objetivos de aprendizagem, que buscam proporcionar o
desenvolvimento integral de bebés e criancas.

Todos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplados em
Campos de Experiéncias, possuem objetivos de aprendizagem especificos para as
diferentes faixas etéarias. A fim de que esses direitos sejam concretizados, o papel do
educador e da escola se torna essencial para colocé-los em prética e de fato garantir
0 seu cumprimento.

Nas ultimas décadas ja se vinha associando o ‘cuidar’ com o ‘educar’, essa
associagao aparece na relacao de direitos estipulados pela BNCC (BRASIL, 2017a),
em que se traz um contexto de acolher a crianca, ampliar o horizonte e
complementar a vivéncia familiar. Por isso, torna-se ainda mais relevante o dialogo
entre familia e escola. A BNCC (BRASIL, 2017a) vai reforcar que a educacdo nessa
etapa é desenvolvida baseando-se na vivéncia de situacdes e interacbes com o
mundo fisico e social. Cada campo de experiéncia possui objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento préprios para os diferentes grupos etarios. Assim, para a
organizacdo das acdes a serem desenvolvidas, sdo propostos cinco campos de
Experiéncias: O Eu, o Outro e o NOs; Corpo, Gestos e Movimentos; Espaco,
Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformacdes; Tracos, Sons, Cores e Formas
e, Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo. Os Campos de Experiéncias, pensados
de maneira integrada, permitem o planejamento de acdes que respeitam os desejos
e as formas de agir das criangas.

A participacdo dos bebés e criangcas nas acdes propostas devem ser
valorizadas, como uma forma de estimular o seu desenvolvimento por meio da
imaginacdo, da criatividade e de suas experiéncias. No que se refere aos bebés, a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), diz que estes devem participar
de experiéncias e vivéncias que possibilitam aprendizagens que os auxiliem a
expressar desejos, desagrados, necessidades, -curiosidades, preferéncias e
vontades por meio de brincadeiras e situacdes cotidianas. Conforme este
documento, as propostas de a¢des pedagogicas no Bergario, assim como nos outros
grupos etéarios, devem garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Conforme o Documento Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019),
0s objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento representam oS Compromissos
gue as escolas, as professoras e os professores devem assumir com e para as
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criangas, buscando fortalecer os direitos destas as aprendizagens e a vivéncia da
infancia nos distintos Campos de Experiéncias (SANTA MARIA, 2019, p. 16).

Este documento ainda coloca que as criangas devem ter vivéncias que
oportunizem a construcdo de aprendizagens que envolvam o0 bem-estar, a
identidade e as interacdes, visto que desta forma a crianca tera condicfes de
construir sua autonomia, por meio do desenvolvimento de seu potencial e de seu
protagonismo.

Contudo, € preciso entender que cada faixa etaria tem suas especificidades, a
vista disso, o Documento Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019)
prop8e que 0s grupos etarios, estabelecidos na BNCC (BRASIL, 2017a), devem ser
considerados, sem esquecer que: “cada crianga se desenvolve e aprende segundo
seu proprio ritmo, o que deve ser levado em consideracao nas praticas pedagdgicas”
(SANTA MARIA, 2019. p. 17). Cabe salientar ainda, que o Documento Orientador
Curricular destaca que:

[...] os campos de experiéncia se articulam entre si, sem fragmentacao, e
que o docente, ao trabalhar com o0s objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento, deve priorizar a continuidade do trabalho pedagégico,
considerando as aprendizagens entre os grupos etarios. Desse modo, para
cada grupo etdrio sdo propostos objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento, mas néo pode ser considerado de forma rigida o critério
fixo da idade. Esses objetivos serdo desenvolvidos através dos campos de
experiéncias e servirdo de subsidio para o planejamento das acgbes
pedagogicas”. (SANTA MARIA, 2019. p. 17-18)

Logo, ao falar em objetivos de aprendizagens e desenvolvimento direcionados
aos bebés, é preciso entender que as acgles realizadas, tém efeitos nas outras
criancas e adultos. Percebe-se ainda, que as acdes propostas a esse nivel,
envolvem o “cuidar” e 0” educar’, as acdes de cuidado devem estar plenamente
integradas com as acdes de educar, de conhecer e explorar o0 mundo; educar a
crianca € uma acao integrada ao cuida-la, ou seja, uma nao exclui a outra.

As acOes a serem propostas no Bercario envolvem os momentos de
alimentacdo, de cuidados pessoais que podem ser abordados na escola como
situagbes que fazem parte do cotidiano, considerando as necessidades de cada
bebé. Tais acbes devem ter por objetivo trazer possibilidades para os bebés
conhecerem o proprio corpo, explorar seus gestos e perceberem suas emocdes e
sentimentos, (re) conhecerem o0 outro e o ambiente em que estdo. As interacdes

adulto-bebé sdo essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento, € nesses
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momentos 0s bebés terdo a oportunidade de ampliarem suas formas de exploracéo.
Pesquisadores como Gobatto (2011), Fochi (2013), Vargas (2014), Prado (2006)
indicam que os bebés sao ativos, utilizando diferentes linguagens para se

comunicarem. Assim:

O bebé se comunica com o corpo, gestos, olhar, assim como pelo choro e
as diferentes vocalizagbes pré-verbais. Toda a sua vinculagdo com a méae e
0 adulto cuidador se por meio das linguagens das quais ele vai se
apropriando conforme se desenvolve e caminha em seu processo de
constituicdo psiquica [...] O corpo fala, os olhares falam, o riso fala, o choro
fala, as mudancas de comportamento falam. Sem ainda se utilizar das

palavras, o bebé “fala”, se comunica, nos contando quando sente fome, dor,

quando esta satisfeito, quando descobre algo interessante, quando alguma
coisa nova acontece. S0 0s primeiros sinais comunicativos da crianga que
se modificam com o tempo e com 0s quais o0 bebé é capaz de se comunicar
enquanto desenvolve sua capacidade cognitiva (ORTIZ E CARVALHO,
2012, p. 157)

As brincadeiras de rodas e cantigas também contribuem na construgdo de
aprendizagens, assim, € interessante oferecer aos bebés esse patriménio cultural
gue aproxima geracoes, valores e afetos. Os diferentes ritmos, sons, movimentos e
coreografias das brincadeiras de rodas e cantigas, permite aos bebés viver
experiéncias culturais e sociais importantes, ampliando o conhecimento de mundo e
experiéncias com a linguagem oral.

Com os objetivos de aprendizagem voltados aos bebés, é importante trazer
as poesias e as parlendas que representam valores culturais, histéricos e sociais.
Apresenta-las aos bebés possibilita proporcionar a eles experiéncias cognitivas,
afetivas e ludicas, visto que exploram os ritmos e as sonoridades, atencao, escuta,
além do aprendizado sobre apreciar e se relacionar com algo culturalmente
construido, pois as rimas apresentam estruturas que auxiliam no desenvolvimento
da linguagem oral dos bebés.

Entende-se ainda que a interagdo com narrativas e ilustracées, apresentar
livros aos bebés, € fundamental para a construgdo da atencdo e da sensibilidade
para a leitura como pratica de escuta individual e coletiva. O ato de pegar, manusear
e folhear esses objetos, desperta a curiosidade, permitindo a criacdo de uma relagao
de intimidade com eles. O contato com historias, possibilita aos bebés a ampliacao
do vocabulario e estimula a imaginacao, pois passam a conhecer novos ambientes e
personagens.

A exploracdo de diferentes objetos amplia a experiéncia sensorial,
despertando sensac¢fes nos bebés, curiosidade, entusiasmo, receio, agitacao, agdes
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como tocar, cuidar, esperar e acompanhar séo habilidades que contribuem para a
aprendizagem dos bebés; sdo fundamentais para 0 crescimento e o
desenvolvimento integral dos bebés.

O Documento Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019),
fundamentado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), no
Referencial Curricular Gaucho (RCG) (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e nos
Documentos Curriculares das diferentes redes de ensino, em 2019, resulta do
entendimento da necessidade de adaptar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017a) a realidade local, respeitada a especificidade e a
singularidade de cada territorio. Desse modo, reuniram-se educadores pertencentes
aos diferentes niveis e modalidades de ensino, com o intuito de organizar um
documento que contemplasse o curriculo das diferentes redes de ensino por regides
ou territérios; coube entdo aos municipios, a missao de construir o Documento
Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019).

O Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria (DOC)
(SANTA MARIA, 2019), traz para a etapa da Educacéo Infantil a seguinte concepcao
de curriculo: “[...] como as experiéncias escolares que se estendem em torno do
conhecimento, em meio as relagcdes consensuais, e que auxiliam para a construcéo
das identidades dos estudantes”. (SANTA MARIA, 2019, p. 19).

Esse documento destaca a importancia das relagdes entre curriculo e cultura,
considerando a pluralidade cultural que a comunidade escolar vivencia; representa
ainda, a possibilidade de aperfeicoamento da atuacédo pedagdgica.

O Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria (DOC)
(SANTA MARIA, 2019) traz ainda, a ideia de um curriculo que pressupde uma
escola em constante movimento, um curriculo que possa ser reorganizado sempre
gue se considerar necessario. Como resultado, serd de competéncia das escolas,
guiadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), pelo
Referencial Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018) (RCG) e pelo
Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria (DOC) (SANTA
MARIA, 2019), construir o seu curriculo considerando as especificidades locais e a
trajetéria pedagogica, referendado no seu Projeto Politico Pedagogico (SANTA
MARIA, 2019)

Conforme o Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria
(DOC) (SANTA MARIA, 2019) “entre as possibilidades de construgdo de um
curriculo flexivel e acessivel se encontra a proposicdo de uma diversificacdo
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metodoldgica nas praticas pedagogicas”. (SANTA MARIA, 2019, p. 20)

Logo, se faz urgente a percepcdo de uma crianca capaz e que pode aprender
de diferentes maneiras, construindo conhecimento por meio de interagbes e
brincadeiras, produzindo cultura. E preciso, portanto, oportunizar praticas
pedagdgicas que possibilitem que as criancas se expressem através das multiplas
linguagens. Pensar em construir um curriculo para a primeirissima infancia, significa
pautar o trabalho pedagdgico em préticas com intencionalidade pedagogica com
acOes indissociaveis de educar e cuidar.

O Documento Orientador Curricular (DOC) (SANTA MARIA, 2019) quando se
refere aos bebés cita a “Pedagogia da Escuta” (RINALDI, 2012); através desta
pedagogia entende-se que professores e professoras de bebés precisam estar
consciente de sua responsabilidade; e com um olhar atento e sensivel, buscar
compreender as especificidades do trabalho com bebés. Aponta ainda que o
trabalho com bebés, requer um ambiente potencializador, onde percebe-se a
articulacado entre acoes de integracdo dos bebés com a rotina e com o ambiente
institucional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEISs)
(BRASIL, 2010) faz referéncia a concepcdes de criancga, de infancia, do curriculo, da
organizacdo dos espacos, tempos e materiais, das brincadeiras e interacdes, da
diversidade cultural; no entanto, este documento ndo se refere diretamente ao
trabalho com bebés. O termo bebé (s) ndo aparece, os espacos para a El séo
mencionados, mas ndo os espacos para bebés de forma especifica.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo assegurados também aos bebés.
Neste documento, o termo bebé (s) aparece para especificar as idades: bebé,
crianca bem pequena e crianca pequena. O termo bebé (s) aparece no corpo da
BNCC (BRASIL, 2017a) quando fala sobre a indissociabilidade entre o cuidar e
educar, apontando que a educacdo destes abrange agbes muito préximas as do
convivio familiar, como autonomia, socializacdo e comunicagdo. Os bebés tambéem
sdo mencionados na BNCC (BRASIL, 2017a) dentro do campo de experiéncia O eu,
0 outro e 0 nos, onde é destacada a dimenséo fisica, o espa¢o adequado para essa
faixa etaria; reforcando a necessidade de organizacdo e planejamento do uso do
espaco como curriculo. Dentro do campo de experiéncia Espacgo, tempo,
guantidades, relacdes e transformacdes, evidencia-se a possibilidade de mobilidade
dos bebés pelo espaco escolar.
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Ao tratar dos espacos dos bebés, pode-se perceber que tanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 2010), quanto o
Documento Orientador Curricular do territério de Santa Maria (DOC) (SANTA
MARIA, 2019) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a)
enfatizam a necessidade de organizagéo e planejamento do espaco, do tempo e dos
agrupamentos. Estes documentos também propdem a garantia do direito aos bebés
de frequentarem os diferentes espacos da escola, de entrarem em contato com a
natureza, destacando a importancia do contato com os espacos externos, buscando
ampliar o conhecimento sobre o mundo, com seus pares e com adultos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) é o documento
gue determina as competéncias, as habilidades e as aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas durante cada etapa da educacdo basica — Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Este documento também determina
gue essas competéncias, habilidades e conteddos devem ser 0S mesmos,
independentemente de onde as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens moram ou
estudam; no entanto ndo deve ser vista como um curriculo, e sim como um conjunto
de orientacfes que ird nortear as equipes pedagdgicas na elaboracao dos curriculos
locais.

A criacdo de uma base comum para a Educacdo Basica, a partir da
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL 1988),
conhecida como Constituicdo Cidada, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), veio reforcar a necessidade da criagdo de uma base
comum para a Educacdo Baésica. Porém a criacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), so foi definida em 2014 como meta, pelo Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2014). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017a) para a Educacdo Basica é formada por trés segmentos,
gue sdo a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Este documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017a), comecou a ser elaborado em 2015, partindo de uma andlise aprofundada
dos documentos curriculares brasileiros realizada por 116 especialistas. Estes
especialistas foram indicados por secretarias municipais e estaduais de educacéo e
por universidades. Desde entdo, iniciou-se um longo processo de mobilizacdo
nacional em torno das previsbes de contetdo do documento. Assim, nos anos de
2015 e 2016, foram realizadas consultas publicas presenciais e on-line, buscando
oportunizar a participacdo mais direta da populacéo na construcédo da Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a). Esta iniciativa gerou mais de 12
milhdes de contribuicbes enviadas ao Ministério da Educacdo (MEC), sendo a
maioria realizada por educadores.

Considerando as versfes anteriores da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) concluiu a sistematizacado das
contribuicdes, e encaminhou a terceira e ultima versdo do texto ao Conselho
Nacional de Educagéo (CNE). O Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) ficou como
responsavel por regulamentar o sistema nacional de educacéo, instituir e orientar a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) e
realizar audiéncias publicas regionais com carater consultivo, sobre o documento. As
audiéncias publicas foram realizadas nas cidades de Manaus (AM), Recife (PE),
Florianépolis (SC), Sdo Paulo (SP) e Brasilia (DF).

Segue abaixo, no Quadro 10, a sintese das politicas publicas para a
Educacao Infantil no Brasil e no contexto da pesquisa, ho municipio de Santa Maria,
no Rio Grande do Sul, conforme perspectiva histérica.

Quadro 10 - Sintese dos Movimentos Sociais
(continua)

Ano Movimento social Descricdo

Art. 208 O dever do estado com a educacéo sera
efetivado mediante a garantia de:
| — Educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiverem
acesso na idade propria;
Il — Progressiva universalizagcao do Ensino Médio
gratuito;
[l — Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;

CONSTITUICAO FEDERAL

1988 (BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n®

8.069, de 13 de julho de 1990, que regulamenta o artigo

ESTATUTO DA CRIANCA E DO 227 da Constituicdo Federal, define as criangas e 0s

1990 ADOLESCCENTE adolescentes como sujeitos de direitos, em condi¢ao

(BRASIL, 1990) peculiar de desenvolvimento, que demandam protecao

integral e prioritaria por parte da familia, da sociedade e
ao Estado.

LEI DE DIRETRIZES E BASES Art. 1° A educacao abrange os processos formativos
1996 DA EDUCACAO NACIONAL gue se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
(BRASIL, 1996) humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e

Quadro 10 - Sintese dos Movimentos Sociais
(continuacao)

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacées culturais. Nesta
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1999

DIRETRIZES CURRICULARES

também é ratificado como dever do estado ofertar
atendimento gratuito em creche e pré-escolas as

NACIONAIS
(BRASIL, 1999)

Normas obrigatérias para a Educacéo Basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino. Elas séo discutidas, concebidas e
fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE)

criancas de zero a cinco anos de idade.

2003

DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA EDUCAGAO

ETNICORRACIAIS E PARA O

CULTURA AFROBRASILEIRA E

PLANO NACIONAL DE
IMPLEMENTACAO DAS
DS RELACOES
ENSINO DE HISTORIA E

AFRICANA
(BRASIL, 2003)

Atende a Lei 9394/96, no que tange como tarefa da

“Unido a coordenacao da politica nacional da
educagao’, articulando-se com os sistemas,

2006

PARAMETROS NACIONAIS DE

QUALIDADE PARA A
EDUCAGAO INFANTIL
(BRASIL, 2006b)

Define pardmetros como referéncia, ponto de partida,
ponto de chegada, linha de fronteira e também como

praticas a serem executadas por diversos atores do
processo educativo.

2006

2009

RESOLUCAO CP/CNE n° 1, de I

15 DE MAIO DE 2006
(BRASIL, 2006¢)

RESOLUGAO N° 5, DE 17 DE
DEZEMBRO DE 2009
FIXA AS DIRETRIZES

CURRICULARES NACIONAIS

PARA A EDUCACAO INFANTIL

(BRASIL, 2010)

nstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

De carater mandatorio, orientam a formulacao de
politicas, incluindo a de formacéo de professores e
demais profissionais da Educacgéo, e também o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo pelas
unidades de seu Projeto Politico-Pedagdgico

2011

RESOLUCAO CMESM Ne 30,
DE 21 DE NOVEMBRO DE 2011
(SANTA MARIA, 2011a)

Define Diretrizes Curriculares para a. Educacgéo Infantil
no Sistema Municipal de. Ensino de Santa Maria

2011

RESOLUCAO CMESM N° 31,
DE 12 DE DEZEMBRO DE 2011
(SANTA MARIA, 2011b)

Define Diretrizes Curriculares para a Educacédo Especial
no Sistema Municipal de Ensino de Santa Maria — RS.

Quadro 10 - Sintese dos Movimentos Sociais

(concluséo)
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Fonte: Organizado pela autora (2023)

Com base no quadro, € possivel perceber o crescimento da etapa da
Educacao Infantil, considerando sua busca por espacos na sociedade. A reflexdo
sobre a perspectiva histérica mostra o caminho percorrido pela etapa da Educacéo
Infantil, que vai desde um olhar sobre a crianca como um adulto em miniatura
(século XVI) até a criangca como sujeito de direitos (BRASIL, 1988), de um olhar
assistencialista/higienista, de uma necessidade da mae trabalhadora até o carater
educativo enquanto direito das criangas. Desse modo, passa por interesses pessoais
e econdmicos das familias, chegando a industria moderna, que resultou na

modificacdo de habitos e costumes das familias.

4.2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O CURRICULO DO BERCARIO

A crianca tem
Cem linguagens (e depois cem, cem, cem)
Loris Malaguzzi (1999)

Nesta secdo sera realizada a andlise de acbes e estratégias das professoras
de uma escola publica municipal de Educacao Infantil de Santa Maria, considerando
o curriculo presente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas com bebés.

Uma pratica pedagdgica para ser considerada um ato docente, deve ter
intencionalidade; mais que isto, para alcancar o propdsito pedagdgico precisa estar
comprometida, garantindo significado as acdes. Na Educacdo Infantil, a
aprendizagem envolve descobertas, exploracdo, interacdes, vivéncias e apropriacdo
do mundo.

Assim como a etapa da Educacédo Infantil, a concepcdo de crianca e a
concepcado de aprendizagem tem vivenciado sucessivas mudancas. O primeiro

documento que traz o desenvolvimento integral da crian¢ga como centro do processo
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educativo, sdo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(RCNEIs) (BRASIL, 1998), porém, este documento ndo fazia a crianca e sua
identidade o foco principal desta etapa de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (DCNEIs) (BRASIL,
2010), vém reconhecer a importancia das brincadeiras e interacdes para 0 processo
educativo, trazendo a crianga como centro do processo de aprendizagem. Com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), as interacfes e
brincadeiras permanecem como eixos estruturantes para a aprendizagem das
criancas, reforcando o protagonismo infantil. Este documento vem reafirmar a
concepcgao de criangca como um sujeito ativo, e a importancia da etapa da Educacéo
Infantil.

Incluir a etapa da Educacdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)) (BRASIL, 2017a) significa legitimar as especificidades dessa etapa de
ensino, indicando direitos de aprendizagem e objetivos de aprendizagem para
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Desse modo, a criangca passa
a ser valorizada desde o nascimento, enquanto sujeito de direitos e amplo potencial:
potencial para aprender e se desenvolver a partir das experiéncias que tém a
oportunidade de vivenciar.

Na Educacao Infantil, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 2010, p. 25) “as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacao Infantii devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira”.

Nessa perspectiva, na Educacdo Infantil, as praticas pedagdgicas tém que
respeitar e valorizar a forma de a crianga se expressar, uma vez que é por meio das
relacbes que esta estabelece com o mundo que a cerca, com 0s outros e com ela
mesma, que ela aprende. A aprendizagem acontece enquanto a crianga brinca,
experimenta e investiga, interagindo com o meio e com seus pares, ao construir e
apropriam-se de conhecimentos.

Assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEIs) (BRASIL, 2010) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017a) e o Referencial Curricular Gaucho (RCG) (RIO GRANDE DO SUL, 2018)
apresentam as interagfes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas

pedagdgicas na Educacao Infantil. Destaca-se que:
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as brincadeiras tém caracteristicas especificas, sendo elas: “a nao
literalidade”. nas situagbes de brincadeiras, a realidade interna predomina
sobre a externa e o sentido habitual é substituido por um sentido néo literal,
“efeito positivo”; ao brincar a crianca normalmente sente prazer e alegria,
sendo que o nao prazer no brincar pode ocorrer também; “flexibilidade”: os
participantes da brincadeira permitem-se explorar e ensaiar ideias que em
outras situagcdes ndo ladicas ndo ocorreriam com tamanha facilidade;
“prioridade do processo de brincar’: as criangas concentram-se ha
brincadeira em si e ndo em seus resultados, caso contrario, ndo seria
brincadeira, mas sim trabalho; “livre escolha”: a brincadeira se constitui
como tal ao ser selecionada livremente pelas criangas; “controle interno”: os
jogadores determinam os acontecimentos da brincadeira, sem a direcao de
uma pessoa que ndo participa da atividade (KISHIMOTO, 2003, p.5-8).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) propde
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a etapa da Educacao Infantil, os
quais ja foram apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 2010), dentro de uma organizagao curricular
por campos de experiéncia. Os campos de experiéncias, por sua vez, valorizam
praticas pedagogicas, que consideram os desejos e as formas préprias de agir das
criancas, a vivéncia de praticas criativas e interativas, as quais promovam
significativas aprendizagens.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), todas
as criangcas que frequentam uma instituicdo de Educacéo Infantil tém garantidos
seus direitos de aprendizagem, desde bebés. As praticas pedagdgicas com bebés,
assim como com 0s outros niveis de ensino da etapa da Educacédo Infantil, devem
respeitar as relacbes, uma vez que é através destas que eles vivenciam
experiéncias em um mundo de afetos, fantasias e encantamentos. E por meio de
interacbes que os bebés realizam suas primeiras descobertas, pois comecam a
explorar os espacos que os cercam utilizando o corpo.

As primeiras descobertas ocorrem por meio dos 6rgdos dos sentidos — tato,
paladar, olfato, audicdo e visdo — e, gradativamente, sdo ampliadas para
experiéncias utilizando o corpo e descobrindo os movimentos, como por exemplo,
pegar objetos e engatinhar. Logo, se faz necessario pensar as especificidades das
préaticas pedagogicas para o acolhimento dos bebés.

E preciso, portanto, pensar nos beb&s como sujeitos potentes, que utilizam
uma linguagem néo verbal para demonstrar seus sentimentos e suas emocgoes, bem
como para se comunicar. As praticas pedagogicas, com e para os bebés, precisam
contemplar agbes, com intencionalidade pedagodgica, que possibiltem a
experimentacdo, a descoberta, a autonomia, a interacao e a brincadeira, de modo a
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promover aprendizagens significativas.

Pode-se observar no decorrer desta pesquisa, que a etapa da Educacgao
Infantil ainda é recente se comparada as outras etapas de ensino. Percebe-se, no
entanto, que essa etapa tem mobilizado importantes movimentos sociais que, por
meio de lutas e reivindicagfes, resultaram em politicas publicas que deram maior
visibilidade a educacédo formal da crianca de zero a cinco anos e onze meses.
Durante esse processo de construcdo, sentiu-se, também, a necessidade de
organizar o trabalho pedagdgico a ser realizado nesta etapa de ensino. Porém,
percebe-se que a discussdo sobre as praticas pedagogicas a serem ofertadas, em
sua grande maioria, sdo direcionadas a Pré-escola e, em alguns momentos, ao
Maternal. De acordo com o Relatério de Praticas Cotidianas na Educacao Infantil -
Bases para a Reflexdo sobre as orientag6es curriculares organizado pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) (BRASIL, 2009) as pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia
para a educacdo de bebés e criangcas bem pequenas em ambientes coletivos e
formais sdo recentes no pais e quase inexistem publicacbes que abordem
diretamente a questao curricular nesse primeiro nivel da Educacéo Basica.

Logo, o0 espaco dedicado a discussdo de praticas pedagogicas a serem
ofertadas ao Bercdario ainda € muito pequeno e esta em processo de construcao e
sistematizacao, a fim de prover suporte e fundamentacéao tetrica aos professores e
professoras dessa etapa de ensino, uma vez que as praticas pedagdgicas devem
estar alicercadas em pressupostos consistentes. Ha, portanto, um caminho a
percorrer, a fim de contemplar as necessidades dos bebés, sujeitos dessa etapa de
ensino, o que justifica a relevancia desta pesquisa. De acordo com Goldschmied e
Jackson (2006, p. 13), “apesar dos grandes avangos em nosso conhecimento acerca
de como um bebé se desenvolve desde antes do seu nascimento até a maturidade,
neste pais estamos ainda longe de dar sério reconhecimento a importancia dos
primeiros trés anos”.

Diante deste cenario, percebe-se que as praticas pedagdgicas para bebés e
com bebés se encontram em processo de construgdo e consolidacdo (MARTINS
FILHO, 2015, 2016). Ainda é muito presente o olhar de que os bebés, por serem
muito pequenos, devem ficar com a familia, mais especificamente com a mae.
Contudo, cada vez mais as mulheres ocupam mais espacos no mercado de trabalho,
e veem as escolas como o lugar mais apropriado para deixar seus filhos.

Em vista disso, é necessario e urgente, pensar 0s tempos, espagos e
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materialidades para acolher os bebés, assim como pensar as especificidades da
pratica pedagodgica com bebés. Pensar em praticas pedagdgicas para e com 0S
bebés, é desafiador e envolvente, é descobrir possibilidades; porém ainda existem
muitos desafios, que podem desestimular as professoras e os professores, levando-
0s a realizarem acgbes rotineiras, que nao consideram o pensar e o fazer
pedagdgico.

Nesse sentido, percebe-se que existe uma preocupacao por parte da familia,
guanto ao desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés. Essa preocupacéo, muitas
vezes excessiva e equivocada, busca por resultados imediatos, por meio de acdes
gue, muitas vezes, ndo respeitam o ritmo proprio dos bebés. A pratica pedagogica
com e para os bebés, deve permitir a interacéo e a brincadeira dos e entre os bebés,
a experimentacdo, a descoberta, a autonomia, oportunizando o agir docente
revestido de intencionalidades educativas.

Os estudos de Gobatto (2011), Fochi (2013), Vargas (2014) e Prado (2006)
apontam que os bebés sdo ativos, iniciam a¢fes, procuram o outro através do olhar,
do gesto, do toque, do choro. Utilizam-se de diversas linguagens para se comunicar
e se interessam-se pelo mundo desde seu nascimento. Nesse mesmo sentido,
destaca-se que:

O bebé se comunica com o corpo, gestos, olhar, assim como pelo choro e
as diferentes vocaliza¢fes pré-verbais. Toda sua vinculacdo com a mae e o
adulto cuidador se da por meio das linguagens das quais ele vai se
apropriando conforme se desenvolve e caminha em seu processo de
constituicdo psiquica (...) O corpo fala, os olhares falam, o riso fala, o choro
fala, as mudancas de comportamento falam. Sem ainda utilizar das
palavras, o bebé “fala”, se comunica, nos contando quando sente fome, dor,
guando esta satisfeito, quando descobre algo interessante, quando alguma
coisa nova acontece. S&o 0s primeiros sinais comunicativos da crian¢a que
se modificam com o tempo e com os quais o bebé é capaz de se comunicar
enquanto desenvolve sua capacidade cognitiva (ORTIZ; CARVALHO, 2012,
p. 157).

A relacdo entre a aprendizagem dos bebés e a docéncia com bebés, também
sofre a acdo das familias, pois algumas familias ainda entendem que as professoras
e professores de bercario apenas cuidam, alimentam e trocam os bebés. Os bebés
ainda sao vistos como frageis, muito pequenos para que consigam interagir; o lugar
sobre o trabalho com bebés, ainda ndo tem uma cultura estabelecida em relacdo a
essa pratica.

Este olhar sobre a pratica pedagdgica com os bebés, ainda estd muito
presente nas propostas de praticas pedagdgicas desenvolvidas para os bebés. As
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praticas pedagdgicas com o0s bebés devem estar relacionadas as acdes que
envolvem o andar, dancar, falar, equilibrar, pular, se expressar, a construir a
autonomia, a criar outros lacos afetivos, a se comunicarem entre si, visto que essas
séo aprendizagens que seriam significativas para os bebés.

Nessa perspectiva, percebe-se que ainda existem grandes equivocos sobre a
pratica da docéncia com os bebés, pois ha muitas incertezas sobre as acdes de
cuidados como aliadas as praticas pedagogicas. Percebe-se que ainda ha grande
dificuldade em entender que o cuidar e o educar, sdo acdes indissociaveis e
complementares no percurso cotidiano das praticas pedagoégicas desenvolvidas com
0s bebés.

Ainda ha muito a ser construido, uma vez que se busca por uma pratica
pedagdgica que considere as potencialidades dos bebés, respeitando o
protagonismo infantil. As experiéncias vivenciadas pelos bebés estdo diretamente
relacionadas ao tempo, um tempo flexivel que respeite os desejos e necessidades
deles; o tempo da infancia, que permite aos bebés vivenciarem suas infancias,
marcadas por interacdes e brincadeiras. Cabe destacar, a urgéncia em considerar as
especificidades da docéncia com os bebés, valorizando os percursos do dia a dia,
como 0os momentos de troca, de compartilhamento de saberes, de convivéncia no
fazer “com” os bebés, de abertura para as interagdes, producdes, manipulacoes,
criacdes, transgressoes e autoria no contexto da escola.

Por muito tempo os bebés foram incorporados as rotinas das escolas sem
serem considerados sujeitos das mesmas. Por um longo periodo, bebés e criancas
bem pequenas tiveram a sua presenca social e cultural apagada por concepcodes
gue os colocavam numa posicao de incompeténcia, subordinacdo, subalternidade e
apenas de preparacao para a vida adulta. (DELGADO; MARTINS FILHO, 2013, p.
24). Ainda nos dias de hoje, nos deparamos com o olhar de que os bebés nao
possuem poténcia e condi¢cdes autbnomas para indicar o que querem, por isso “0s
bebés estdo muitas vezes submetidos a praticas educativas de estimulacdo para
gue adquiram o que lhe falta, o que nédo tém ” (VARGAS, 2016, p. 100).

A percepcao dos bebés enquanto sujeitos que ndo possuem saberes, permite
gue sejam reproduzidas propostas de praticas pedagogicas que limitam e impedem
o criar e 0 imaginar, e as interacdes de maneira geral. Barbosa (2010) traz um novo
olhar sobre os bebés, destacando as suas potencialidades:

Os bebés possuem um corpo onde afeto, intelecto e motricidade estédo
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profundamente conectados e é a forma particular como estes elementos se
articulam que véo definindo as singularidades de cada individuo ao longo de
sua histéria. Cada bebé possui um ritmo pessoal, uma forma de ser e de se
comunicar. (BARBOSA, 2010, p. 2).

Perceber os bebés enquanto produtores de saberes, que por estarem em um
meio social e cultural, produzindo cultura, leva a uma mudancga no olhar dedicado a
eles, permitindo criar uma nova concepc¢do de bebés. E por meio de pequenas
acbes como falar o que vai acontecer, perguntar se eles aceitam a proposta
planejada, que as professoras e 0s professores reconhecem os bebés e os
respeitam como sujeitos sociais com direito a exercer a cidadania e participar
ativamente dos contextos nos quais estao inseridos. Assim:

[...] a concepgdo de infancia e de crianca que as professoras constroem
determina suas praticas [...]. Este conceito é construido e determinado no
entrelagcamento do seu cotidiano pedagdgico e seu conhecimento sobre as
concepcdes que lhe foram apresentadas em sua formacgdo. Assim, ha
diferencas profundas entre as acdes de uma professora que concebe a
crianga como um ser incompleto, daquelas de uma professora que
sinceramente acredita nas potencialidades dos seus educandos, na sua
alteridade. (TRISTAO, 2015, p. 117).

Deste modo, entende-se que a aprendizagem dos bebés se da em um
movimento continuo, de forma gradual e ao seu tempo. Tempo de engatinhar, andar,
falar, de se expressar, compreendendo a si mesmo e ao mundo que O cerca.
Percebe-se que a concepcao de crianca da professora e do professor contribuira
para a construcdo de propostas de praticas pedagogicas que poderdo auxiliar no
desenvolvimento de novas aprendizagens.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantili (DCNEISs)
(BRASIL, 2010) apresentam a concepc¢ao de criangas como sujeitos de direitos:

[...] que nas suas interagBes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
constr@i sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil (DCNEISs)
(BRASIL, 2010), trazem ainda, que € por meio das interagcbes que as criancas
ampliam, constroem e reinventam os saberes e sua cultura infantil. Trazem ainda o
olhar de que é pela interacdo que os bebés vao criando sua no¢cdo de mundo e se

percebendo como sujeito ativo e transformador desse mundo. Vargas (2016)
assevera que:
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Para que haja aprendizagem nesse encontro do bebé com o mundo, temos
que pensar os tempos e espacos da creche como adequados a
proporcionar as relacdes entre o adulto e bebé, bebé e bebé, bebé e
materiais. (VARGAS, 2016, p. 104).

Compreende-se entdo, que os tempos e espacos, devem acolher os bebés
em suas especificidades, com seguranga e confianca, respeitando o tempo de
aprendizagem e desenvolvimento de cada bebé. Por isso:

A Educacéo Infantil tem um significado particularmente importante quando
se fundamenta numa concepcéo de infancia cidadd, vendo a crianga como
pessoa em processo de desenvolvimento, como sujeito ativo na construcao
do seu conhecimento (TRISTAO, 2015, p. 111).

Pode-se dizer que a aprendizagem dos bebés esta diretamente relacionada
ao movimento, assim 0 espaco, a socializacdo, as descobertas, a interacdo e a
autonomia, possibilitam o reconhecimento enquanto ser social. E é por meio de
praticas pedagodgicas que proporcionam vivéncias com diferentes materiais, formas,
cores, aromas e texturas; que possibilitem tocar, encaixar, ouvir, jogar, brincar,
socializar e expressar sentimentos e emocgdes que as professoras e 0s professores
tornam-se mediadores desse processo.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEIs) (BRASIL, 2010) "as praticas pedagodgicas que compdem a proposta
curricular de Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira e garantir experiéncias [...]". (BRASIL, 2010, p. 25).

Assim, segundo Martins Filho (2016), entender a crianga como ser social € o
primeiro passo para uma pratica significativa para os bebés e com os bebés. Desta
forma, planejar o acolhimento e as rotinas dos bebés na creche se torna essencial
para garantir o respeito aos mesmos.

Desse modo, essa perspectiva de querer criar outras possibilidades para
construir uma pratica pedagoégica que considere o ponto de vista das criancas, pode
ainda contribuir para:

[...] compreender o cotidiano para além da obviedade, da arbitrariedade e da
obscuridade que o esvazia de sua complexidade, quando o necessario seria
viabilizar a afirmac¢&o da sua singularidade no entretecer de sua diversidade
educacional e pedagdégica [..] (MARTINS FILHO, 2013, p. 46).
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Desse modo, entende-se que é preciso refletir sobre a pratica pedagdgica
cotidiana buscando as melhores formas de mediar a aprendizagem, é preciso
colocar-se como um observador e ouvinte para proporcionar momentos para que as

criancas possam vivenciar e fazer descobertas. Ja:

[...] em relacdo aos adultos, implica em agir como uma pessoa-profissional
que coloca andaimes e abre avenidas para alimentar o ser das criangas
com coisas boas, isso alude a mudanca de pensamento e concepgao
tedrica e pratica. (MARTINS FILHO, 2013, p. 46)

Em outras palavras, a pratica da docéncia é necessaria para buscar
maneiras de mediar a discussdo com o/s outro/s (bebés, criancas bem pequenas e
criangcas pequenas, professores, coordenacdo pedagdgica, gestores e familias) no
sentido de ampliar o debate, buscando propostas, que proporcionem vivéncias
significativas para os bebés.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2010) a organizacdo do curriculo considera prioritariamente os eixos das
interacdes e das brincadeiras e a indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Na
etapa da Educacado Infantil, as acdes propostas sao organizadas por meio de
experiéncias e vivéncias significativas, ndo ocorrendo de modo isolado. A
organizacdo de um curriculo por campos de experiéncia, busca colocar o foco do
curriculo na perspectiva da crianca, buscando organizar e integrar brincadeiras e
interagcbes que acontecem na escola. A aprendizagem acontece a partir das
experiéncias, das vivéncias, e esta condicionada ao movimento, a crianca aprende

em movimento.

5 OS BEBES NA ESCOLA: ENTRE ESCUTAS E DIALOGOS
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Neste capitulo, tem como objetivo analisar as acfes propostas pelas
professoras de uma escola publica municipal de Educacédo Infantil do municipio de
Santa Maria, considerando as falas das professoras. Para tanto, inicia-se falando do
espaco disponibilizado aos bebés na escola, e a sala referéncia do Bercario. Logo
apos, abre-se uma discussao sobre formacdo de professores, 0os saberes que
compreendem a acdo docente e a importancia da indissociabilidade entre o cuidar e
educar.

Com o intuito de refletir sobre a pesquisa, se faz necessario lembrar que
desta participaram a diretora da escola, a coordenadora pedagdgica da escola e seis
professoras da escola.

Com o propoésito de apresentar as subcategorias de analise, o titulo de cada
tematica foi vinculado aos recursos metodologicos utilizados, identificando seus
desdobramentos e sinteses.

5.1 A SALA REFERENCIA DOS BEBES

O primeiro contato com a Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI), foi
com a diretora da escola, com a qual foi possivel perceber o interesse na pesquisa e
com a aplicacdo da mesma na escola, pois via-se este fato, como uma forma de
despertar o interesse das professoras da instituicdo no trabalho que poderia vir a ser
desenvolvido com os bebés. Diante da atitude da diretora da escola, o desafio de
realizar uma pesquisa que busca conhecer/perceber o interesse de professoras de
Educacao Infantil de uma escola da Rede Publica Municipal de Santa Maria, sobre
as potencialidades dos bebés, desvinculando do olhar unicamente assistencialista,
foi instigante. Paralelamente a esta situacdo provocativa, surgiram 0S seguintes
guestionamentos: Qual a importancia da turma dos bebés para a comunidade
escolar? Qual o lugar dos bebés na escola?

A gestédo de uma Escola de Educacao Infantil tem um papel fundamental para
gue a Proposta Pedagogica seja colocada em pratica. Para Luck (2009, p. 69)
‘escola democratica é aquela em que os seus participantes estdo coletivamente
organizados e compromissados com a promoc¢éo de educacdo de qualidade para
todos”. Nesse sentido, destaca-se a importancia da participagdo de todos os
segmentos da comunidade escolar nos processos decisérios, assim como a
transparéncia nos processos de tomada de decisao.
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Neste contexto, cabe a gestdo da escola acompanhar o trabalho
desenvolvido, visto que precisa acompanhar, subsidiar, apoiar, monitorar e avaliar as
acOes desenvolvidas na escola de forma comprometida com a aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e das criangcas. Enquanto gestor de uma escola de
Educacao Infantil, que atende turmas de Bercario, € importante pensar sobre 0s
bebés, pois cada vez mais, eles vém conquistando mais espacos dentro da escola.

Ao realizar um resgate historico, percebe-se que os espacgos de vida coletiva
ofertados a bebés e criancas, passaram por transformacdes historicas e sociais.
Inicialmente, bebés e criancas brincavam em suas casas e na rua, acompanhados
por familiares ou vizinhos. Com o passar do tempo, este cenario foi, vagarosamente
se modificando, criancas e bebés, comecam nado s6 a partilhar espacos com outras
criancas e bebés, como também com adultos que néo faziam parte do grupo familiar,
nos espacos de creches e escolas.

Historicamente, as creches eram locais ou espacgos de guarda e assisténcia
de bebés e criancas, que tinham por objetivo o cuidado e a protecdo. Percebe-se
gue, este olhar fortaleceu o entendimento de que os bebés, por serem dependentes
de adultos, e as criancas menores, eram o foco destas praticas. A creche, delimitou
um espaco determinado para o atendimento a esse publico, e este espaco passou a
ser conhecido como Bercario; um espaco direcionado ao atendimento dos bebés.

A diretora da escola em que foi desenvolvida a pesquisa, descreve como Vvé o
trabalho com os bebés:

NZV - Somos o primeiro espaco que a crianca frequenta depois da sua casa e as pessoas que
ndo sdo familiares que ficam com eles por um periodo de tempo maior. Eles também
demandam mais do adulto que o acompanha. Além do acolhimento do bebé, que esta em um
processo muito rico de descobertas de si, do outro, do mundo, precisamos acolher e apoiar as
familias que lidam com essa separagdo, com suas insegurancgas, com 0s medos de estar longe
do seu bebé, de ndo estarem fazendo o “certo” para seu pequeno. [...] (NZV, 2022)!!

Esta fala da diretora, sobre a chegada dos bebés a escola, demonstra sua
preocupacdo com o acolhimento dos bebés, assim como das familias. Este
acolhimento consiste ndo s6é em fazer com que o bebé se sinta bem, seguro, amado
e protegido a nova estrutura, mas que a familia também encontre este sentimento de
seguranca na escola. Este sentimento permitira que as familias se aproximem da
escola, valorizando a socializacdo e as trocas entre educadores e bebés, e da

" Todas as falas dos sujeitos desta pesquisa serdo apresentadas em fonte Arial, tamanho 10, sem
recuo, em negrito com espagamento simples entre linhas.
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familia com a escola. Por isso:

A experiéncia, possibilitada pelas instituicdes de cuidados e Educacéo
Infantil, de viver uma vida fora dos limites do lar, com adultos diferentes, que
se relacionam com varias criancas em um espaco publico e, ao mesmo
tempo, o encontro repetido cotidianamente de varias criancas da mesma (ou
quase da mesma) idade, faz com que as creches e as pré-escolas
possibilitem as criangcas pequenas a ampliagdo de seus modos de
socializagdo e sociabilidade (BARBOSA, 2000, p.101).

E preciso entender ainda, que n&o é apenas o bebé que a escola ird acolher,
e sim toda uma familia que esta vivendo este processo de mudancas. Neste
processo inicia uma relagéo de confianca dos pais, em relacao a escola.

Para a Coordenadora Pedagogica da escola, o trabalho com os bebés:

EPB - E um trabalho de muita responsabilidade, organizac&o, respeito e cuidado (EPB, 2022).

Na fala da coordenadora da escola, é possivel perceber o interesse em
realizar um trabalho que se preocupa com o desenvolvimento integral dos bebés e
criancas. No entanto, entende-se que € preciso observar que um dos principios da
Educacao Infantil, reside na integracao das funcdes de cuidar e educar, e que estas
funcdes sédo indissociaveis. Sob o olhar da professora SF (2022):

SF - No bercéario os professores precisam comprometer-se com o0 bem-estar e o
desenvolvimento integral das criancas e com a qualidade do que apresenta a ela, fazendo uma
relagdo indissociavel entre educar e cuidar (SF, 2022).

Para Horn (2004), situacGes de rotina, como comer, brincar e dormir, sao
acOes que sao realizadas por bebés e criancas no cotidiano das escolas de
Educacéo Infantil, e ndo se sobrepdem umas as outras, e nem obedecem a graus de
hierarquia. Logo, ao propor essas acdes, € preciso pensar no bem-estar de bebés e
criangas e nas suas multiplas linguagens.

Contudo, a fala da professora MNFNG (2022) reflete uma percepgéo diferente
das acOes a serem desenvolvidas na Educacéao Infantil. Para ela:

MNFNG - Esta relacdo entre o educar e cuidar é dificil pois o cuidar demanda bastante tempo e
isto dificulta a realizagdo de outras atividades pedagogicas (MNFNG, 2022).

7

Na Educacdo Infantii é necessario estar atento para perceber as
potencialidades dos bebés e das criancas, pois cada vez mais eles nos desafiam,
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trazendo novas maneiras de realizar as a¢des propostas, ou propondo novas acgoes.
Bebés e criangcas se expressam de diferentes formas, que as vezes ndo séo
compreendidas pelo professor.

E preciso acreditar na poténcia de bebés e criancas, e garantir o
desenvolvimento da autonomia e espagos para que se desenvolvam, respeitando o
tempo e o interesse de cada um. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) as praticas pedagodgicas na Educacéo
Infantil devem garantir experiéncias que proporcionem situacdes de aprendizagem
voltadas a elaboracdo da autonomia das criancas nas a¢fes de cuidado pessoal,
auto-organizacao, bem-estar e saude.

O espaco direcionado aos bebés, foi visto por muito tempo, como um espaco
gue os protegeria dos perigos, e onde estariam higienizados; no entanto, este
espaco delimitado, também era limitador, pois ndo oferecia muitas possibilidades.
Neste espaco limitado, ndo eram estimuladas vivéncias e interacdes; ainda,
pesquisas ha area da educacao, relatam que os bebés permaneciam por muito
tempo nas salas em que eram atendidos, nos bercarios.

Em 1998, Prado (1998), em sua dissertacdo de mestrado, pesquisou sobre
brincadeiras infantis, com criancas de zero a trés anos de idade em uma creche.
Nesta pesquisa, o autor relata que os bebés ndo participavam de passeios nos
ambientes externos da escola. Eram vistos como “bibelds”, apreciados nas festas
promovidas pela escola. Nos demais dias, eram limitados a ficar na sala de
atendimento, bercarios, e nos solarios que ficassem perto da sala destinada ao
atendimento dos bebés. Este olhar, também € destacado na dissertacdo de
Coutinho (2002), quando comenta que as ac¢lBes desenvolvidas envolvem o
momento do sono, da alimentacdo e da higiene, como integrantes da rotina na
creche. Pode-se ainda citar Tristdo (2006) que ao referir-se a sua pesquisa com
bebés, relata que estes ndo tinham a oportunidade de ter contato com areia, com
plantas, com o sol e com o vento batendo no rosto.

Partindo das coloca¢cGes desses autores, percebemos que a sala referéncia
da turma de bercéario, muitas vezes é o Unico espaco de referéncia ofertado aos
bebés. A oferta de um ambiente preparado para atender os bebés, ndo implica em
separa-los das outras criangas, e nem o ver como uma turma exclusiva; implica em
ofertar espacos identificados, onde em alguns momentos possam se recolher.

Referente a organizacdo dos espacos, a diretora da escola NZV (2022), faz a
seguinte colocacéo:
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NZV - [..] Como nossa escola é pequena, com uma turma de cada nivel (e o Bercario misto),
tenho a possibilidade de estar préoxima e poder auxiliar quando a “coisa aperta” nas salas.
Entdo, assim como eu, a equipe toda esta disponivel para todas as turmas e todas as profs.:
ajudamos na hora da alimentacéo, das trocas, de acalmar, de nanar, brincar na sala, no patio,
cantar, dancar, contar historias, dar colo, fazer as mamadeiras, acompanhar e dar apoio para a
professora referéncia e as auxiliares quando é necessario [...] (NZV, 2022)

Nesta fala, a diretora da escola, revela sua preocupacdo ndo s6 em apoiar a
equipe em momentos de cuidado, como também em promover, momentos de
interacdo, de trocas entre os bebés, as criangas e as professoras. Para Horn (2004)
as situagbes de rotina como comer, brincar e dormir sdo acgles realizadas pelas
criancas em seu cotidiano nas escolas de Educacdo Infantil, e elas ndo se
sobrepfem umas as outras, e nem obedecem a graus de hierarquia. Ao realizarmos
todas essas acdes, devemos pensar no bem-estar das criancas e suas multiplas
aprendizagens.

A estas acdes presentes no dia a dia da escola de Educacéo Infantil precisa
ser dedicado um olhar atento, que além de ensinar traz possibilidades, vendo nas
acoOes de rotina muitas descobertas e aprendizagens.

Ofertar uma sala com ambiente exclusivo para os bebés, pode sugerir que o
ambiente atende a uma concepc¢éao assistencialista, que tem por objetivo o cuidado e
protecdo dos bebés. Sob esta concepcdo, os bebés ndo sao estimulados a
interagirem com o mundo, com outras crian¢as e adultos em seu entorno.

Pensando na estrutura das escolas, especificamente nas salas
disponibilizadas para as turmas dos bebés, apoiando-se na fala de educadoras que
participaram de sua pesquisa de mestrado, Simiano (2010) entende que os bebés
pouco saem das salas de referéncia porque 0s outros espacos da escola nao se
encontram prontos para receber os bebés. Porém, diante do questionamento, sobre
a possibilidade desses espacgos serem reformulados, com o intuito de passarem por
adequacdes que permitam que os bebés os utilizem, a resposta revela que tais
adequacdes nao foram realizadas sob a justificativa de que as criangas maiores,
aproveitam mais o espaco do que os bebés.

Diante das constatagdes surge o questionamento: “Qual concepg¢ao de
Educacéo Infantil e mais especificamente, de infancia é adotada por uma escola que
limita o direito de “ir” e “vir’, reconhecido legalmente. Gobatto (2011), busca deixar
claro, em sua dissertacao de mestrado, que ao utilizar a expressédo; (des) lugar,
demonstra que tanto como espaco de educacdo quanto como espaco coletivo de
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creche, o bercario ndo existe, considerando o olhar assistencialista, de cuidado e
protecdo. O bercério, enquanto espaco de interacdo, de trocas, vai além da sala
referéncia.

Considerando que a escola de aplicacdo da pesquisa, € a segunda
proveniente do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (PROINFANCIA), a sala referéncia
do bercéario caracteriza-se por ser ampla, iluminada e arejada. No espaco, sdo
deixados a disposicado dos bebés jogos, brinquedos e materiais diversos, buscando
oportunizar o desenvolvimento de bebés e criancas bem pequenas, pois a turma do
bercéario da escola, € uma turma mista. E possivel perceber que os brinquedos
disponibilizados para os bebés s&o, na grande maioria, brinquedos estruturados. Por
fazer parte do PROINFANCIA, a sala é organizada por espacos, sendo assim,
encontram-se identificados o espaco para repouso ou soninho dos bebés, o espaco
para higiene com fraldario e area para banho, o espaco para a oferta e
desenvolvimento das acdes pedagogicas e o solario.

Diante dessa estrutura, entende-se que a possibilidade de movimentacéo dos
bebés na sala é ampla, permitindo o0 acesso aos materiais e brinquedos,
oportunizando um espaco de aprendizagem organizado para possibilitar o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas variadas. A auséncia de mesas ou outros
moveis permite que os bebés se movimentem, descubram novos espacgos, inventem
brincadeiras, descubram novas formas de explorar os espacos; onde o professor
pode buscar formas de estimular a imaginacdo e a experimentacdo. Esta
estruturacdo espacial da sala referéncia do bercario permite ainda, que a professora
organize seu planejamento considerando os diferentes espacos e tempos, buscando
respeitar o ritmo, os interesses e as curiosidades dos bebés.

Pensando na relacédo entre o tempo da crianca e o tempo institucional, traz a

seguinte reflexao:

Talvez o tempo seja um importante elemento para a definicdo da
especificidade dos bebés. As criancas pequenas precisam de tempo, de
tempos longos para brincar, para comer, para dormir. Tempos que sejam
significativos. As criancas pequenas, especialmente os bebés, tém a ardua
tarefa de compreender e significar o mundo e precisam de tempo para
interagir, para observar, para usufruir e para criar. (BARBOSA, 2010, p. 8)

E preciso respeitar o ritmo, o tempo das criancas; e com os bebés nido é
diferente. Os bebés precisam ter tempo para fazerem suas descobertas, construir e
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reconstruir, criar e recriar, fortalecendo vivéncias e experiéncias. Na escola, os
bebés tém a oportunidade de compartilhar brinquedos, brincadeiras, espacos e
tempos; e estes momentos compartilhados, de interagcdo, juntamente com outros
bebés, outras criancas e com a professora, contribuirdo para o seu desenvolvimento
integral. A professora precisa ter cuidado para que esse processo respeite as
necessidades, ritmos e escolhas individuais dos bebés.

Porém, na maioria das escolas de Educacdo Infanti da Rede Publica
Municipal de Santa Maria, este tempo quase ndo existe, pois ndo sao todas as
escolas desta Rede de Ensino que fazem parte do PROINFANCIA, onde a estrutura
do espaco permite, conforme organizacdo do planejamento das professoras, atender
as necessidades fisicas e de trabalho pedagdgico. Contudo, se considera pertinente
trazer a discussao o conceito do brincar heuristico? dos bebés. Goldschmied e
Jackson (2006) trazem que o brincar heuristico do bebé, consiste em promover a
descoberta do brinquedo e também do ato de brincar por ele mesmo. O adulto, no
caso a professora, possibilita que o bebé explore o material oferecido, sem qualquer
direcionamento. O bebé&, em seu ritmo, no seu tempo, podera descobrir um
significado, um sentido para o objeto que chamar sua atencdo, através da
imaginagao e da exploragao.

A sala referéncia do Bercario € o espaco em que sao ofertadas as propostas
de préticas pedagdgicas que buscam motivar os bebés nos aspectos sensoriais,
cognitivos e interativos. Para Barbosa (2010), a organizacdo da sala referéncia do
Bercario, reflete o entendimento de infancia, de educacéo e de cuidado tanto para a
professora quanto para a escola. Desse modo, entende-se, que é preciso que a sala
referéncia do Bercario, seja organizada tendo como referéncia os bebés. Este
espaco deve ser interessante para os bebés, de maneira que os desafiem a
explorar, reconhecendo e identificando-se com o espaco; deve ser amplo, com
mobiliario, jogos, brinquedos e livros disponiveis e ao alcance dos bebés.

Para Maria da Graca Horn (2004) o centro do trabalho pedagdgico deve ser a
crianga, ou ainda, no modo como se relaciona com seus pares, com 0S objetos e
com o uso coletivo da sala referéncia. Esta autora assinala ainda, que a organizagéo
do espaco deveria ser pensada a partir de cantos tematicos, uma vez que
estimulariam as iniciativas proprias.

Ao falar em bebés, entende-se que a organizacdo da sala referéncia tem

12 A palavra grega eurisko, da qual é derivada a palavra heuristico, significa “serve para descobrir ou alcancar a compreensdo de algo” (GOLDSCHMIED e

JACKSON 2006)
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grande relevancia, em virtude de que este grupo se caracteriza pela diferenca nos
tempos e ritmos de cada bebé, o que faz com que as praticas pedagodgicas, nem
sempre alcancem ao mesmo tempo o interesse de todos os bebés da turma.
Contudo, a sala referéncia do Bercério ndo pode ser considerada o Unico espacgo
para exploracdo dos bebés. Assim como as demais criancas da escola, os bebés
tém o direito de desfrutar dos demais espacos coletivos; a escola precisa oferecer
espacos de uso comum.

Conforme relato da diretora da escola NZV (2022):

NZV - [..] a equipe toda esta disponivel para todas as turmas e todas as professoras:
ajudamos na hora da alimentacéo, das trocas, de acalmar, de nanar, brincar na sala, no patio,
cantar, dancar, contar historias, dar colo, fazer as mamadeiras, acompanhar e dar apoio para a
professorareferéncia e as auxiliares quando é necessario. (NZV, 2022).

Proporcionar acdes que estimulem as interacdes oportunizam aos bebés e as
criancas diferentes experiéncias e vivéncias, possibilitando um maior conhecimento
de si e do outro. O uso de diferentes linguagens contribui para o desenvolvimento da
autonomia, pois possibilita a participagdo em acdes diversificadas, de maneira
individual e coletiva.

5. 2 QUE SABERES CONSTITUEM O PROFESSOR DO BERCARIO?

No decorrer da historia da Educacéao Infantil, percebe-se que alguns conceitos
foram revisitados e posteriormente modificados; consequentemente, neste
movimento, a funcdo exercida pelas pessoas responsaveis pela educacdo das
criancas pequenas, também passou por alteracdes. Inicialmente, o trabalho com
criangcas pequenas era voltado unicamente para o cuidado, e este trabalho tinha
como caracteristica principal a afetividade e o “dom materno”. Com o passar do
tempo, e o aprimoramento das politicas publicas voltadas & Educacdo Infantil, esse
olhar assistencialista foi alterado, e o trabalho com criangcas pequenas passou a
exigir maior qualificacao profissional, com o objetivo de ampliar as possibilidades das
criangas pequenas.

Conforme as politicas publicas da Educacdo que vigoram no Brasil, aos
profissionais da Educagdo Infantil, é exigida a formacdo em curso superior de
Pedagogia, que:

[...] destinam-se a formacdo de professores para exercer funcbes de
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magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na Modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servicos de apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos (BRASIL, 2006¢, p. 2).

Deste modo, a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL,
2006¢), institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em
Pedagogia, licenciatura. Contudo, entende-se que a formacao do Pedagogo, precisa
buscar por um profissional que questiona, que reflete sobre sua pratica pedagdgica.
Um profissional que, pela mediacdo entre teoria e pratica, é partifice na construcéo
do Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020).

A docéncia na Educacéo Infantil, requer um profissional que consiga ver a
crianca, como parte de um grupo familiar e social, que carrega consigo as
experiéncias e vivéncias anteriores ao seu ingresso na escola.

A diretora da escola NZV (2022) traduz o acolhimento as familias da seguinte
forma:

NZV - Além do acolhimento do bebé, que estd em um processo muito rico de descobertas de
si, do outro, do mundo, precisamos acolher e apoiar as familias que lidam com essa
separacdo, com suas insegurancas, com 0s medos de estar longe do seu bebé, de nao
estarem fazendo o “certo” para seu pequeno. [...] (NZV, 2022)

Sabe-se que por um longo periodo, o trabalho voltado aos bebés possuia
carater assistencialista, uma vez que 0s bebés ndo eram vistos como sujeitos
potenciais. Assim, também os cursos de formacdo para professores da Educacédo
Infantil, eram de responsabilidade dos érgaos relacionados a Assisténcia Social, que
tinham em seus principios o cultivo de praticas de assisténcia e cuidado com as
criancas.

Ensinar ndo é uma tarefa simples, a profissdo de professor vai além do
"querer ser”, é preciso uma formacao profissional, conhecimentos especificos,
problematizados e refletidos cientificamente, pautados em experiéncias reais. Este
saber, pautado na experiéncia, construido por meio de praticas pedagdgicas, €
fundamental para a formacao dos professores, contudo, também se faz necessario
aportes teoricos e conhecimentos especificos para fundamentar e enriquecer o
trabalho destes profissionais. Conforme Redin (1998):

O profissional da Educacao Infantil devera ter um preparo especial, porque
para a infancia se exige o melhor do que dispomos. Mesmo porque, ha
relacdo pedagdgica, ndo basta estar presente para ser um bom
companheiro. O profissional devera ter um dominio dos conhecimentos
cientificos basicos, tanto quanto conhecimentos necessarios para o trabalho
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com a crianca pequena (conhecimento de salde, higiene, psicologia,
antropologia e histéria, linguagem, brinquedo e das multiplas formas de
expressdo humana, de desenvolvimento fisico e das questbes de
atendimento em situacfes de necessidades especificas. (REDIN, 2000, p.
51).

A etapa da Educacéo Infantil, embora faca parte da Educacdo Basica, possui
caracteristicas especificas, pois trabalhar com criangcas pequenas exige um olhar
diferenciado do professor, um olhar sensivel sobre a crianga e sobre a infancia. Os
conteudos a serem trabalhados com a crianca pequena devem partir dos interesses
e as curiosidades das criancas, logo a atuacdo do professor deve considerar os
modos de sentir, experimentar e viver de cada crianca.

Cabe ao educador infantil, propiciar o desenvolvimento da qualidade humana
das criancgas, permitindo a inter-relagdo entre a cultura mais ampla e o universo da
infancia, para que a crianca, no micro espaco da sala da escola possa vivenciar
experiéncias do seu cotidiano, aproximando-se do que a autora denomina de
“cultura mais elaborada”, permitindo a ampliacdo dos conhecimentos da crianga, sob
a mediacdo do adulto ou até mesmo de outras criancas.

Isto posto, entende-se que educar criangcas pequenas é:

[...] impregnar a ag8@o pedagdgica de consciéncia, estabelecendo uma viséo
integrada do desenvolvimento da crianca com base em concepg¢fes que
respeitem a diversidade, o momento e a realidade peculiares a infancia”
(FOREST e WEISS, 2003, p. 02).

Desse modo, € preciso planejar acdes que reinam as propostas do curriculo
da escola com os interesses do grupo. Para tanto, a professora e o professor,
partindo de uma escuta ativa, buscam promover aprendizagens significativas.

Considerando os dados coletados nas entrevistas e nas observacoes
realizadas, foi possivel perceber que algumas professoras ainda buscam
compreender como organizar o trabalho pedagodgico junto a uma turma bercario,
considerando a proposta de construgdo de um arranjo curricular que considere as
especificidades dos bebés.

5. 3 A INDISSOCIABILIDADE ENTRE CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO DOS
BEBES.

Historicamente no Brasil (WINTERHALTER, 2015), o trabalho direcionado as
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criancas pequenas e bebés tem uma forte influéncia do assistencialismo, que esta
fundamentado nas questbes de guarda e cuidado. Estes espacos, denominados
como Creches, tinham por objetivo prover as necessidades fisicas e caréncias
afetivas e sociais das criancas. Embora estivesse fundamentada em caracteristicas
meramente assistencialistas, as Creches ndo deixavam de ser vistas como
instituicbes de educacéao.

Contudo, repensar o trabalho com as criancas pequenas, sob o olhar da
educacdo, neste periodo, ndo contribuiu para uma mudanca de olhar, no sentido de
valorizar o crescimento do sujeito. A distingdo entre as criangas, considerando a
classe social a que pertenciam, ainda se fazia muito presente. Enquanto que as
criancas de classe baixa a educacdo era direcionada a promocdo do sujeito,
tornando-o apto a viver em sociedade, ndo sendo marginalizado, mas submisso ao
sistema; as criancas das classes abastadas ou da média burguesia, a educacao
tinha por objetivo promover a ascenséo social assim como a exceléncia educativa,
sem desconsiderar o cuidado com o corpo, visto enquanto prética higienista.

Kuhlmann Jr. (2015) aponta que o atendimento as criangas era determinado
pela faixa etaria e a classe social a que a crianca pertencia, e ndo pelas propostas
pedagdgicas ofertadas. Para todas as criancas as propostas pedagogicas eram no
sentido de educacéo e cuidado, no entanto os propdsitos eram diferentes; enquanto
o cuidado era considerado positivo e, portanto, poderia ser direcionado as crian¢as
de todas as classes; a educacgéo, por ser vista como um elemento formador, com
intencionalidade, era direcionado as criancas que pertenciam as classes mais
abastadas.

Cuidado e educacédo fazem parte do trabalho com criancas pequenas, logo
ndo ha como pensar sobre e nem os considerar em momentos distintos, visto que
ndo ha como cuidar sem educar e nem educar sem cuidar. Segundo Tomazetti
(2004) “...] em qualquer um dos casos estaremos desenvolvendo algum tipo de
Educagao, seja nos servigos de carater mais “assistencial”, seja naqueles de carater
"educacional" (TOMAZZETTI, 2004, p. 24).

Neste sentido, para Forest e Weiss (2003):

Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvolvimento, a construcéao
dos saberes, a constituicdo do ser ndo ocorre em momentos
compartimentados. A crianca € um ser completo, tendo sua interacédo social
e construgdo como ser humano permanentemente estabelecido em tempo
integral. Cuidar e educar significa compreender que o espago/tempo em que
a crianca vive exige seu esforco particular e a mediacdo dos adultos como
forma de proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com
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consciéncia e responsabilidade. (FOREST; WEISS, 2003, p. 2).

A professora SF (2022), descreve a relacao entre o cuidar e o educar:

SF - E por meio da unido entre eles (cuidar e educar) que a crianga desenvolve sua autonomia
e identidade e através das mesmas a crianca vai se estabelecendo e construindo os vinculos
necessarios para uma boa aprendizagem. ” (SF, 2022)

Este olhar sobre o cuidar e o educar, também é compartilhado pela professora
LIB (2022):

LIB - Sdo ac¢8es (cuidar e educar) que andam juntas em razdo de um Unico objetivo, a formacgao
integral das criancas bem pequenas. (LIB, 2022)

Considerando que as acdes de cuidar e educar se complementam, e que no
Bercario ha uma grande movimentacdo que envolve a professora e os bebés; as
politicas direcionadas a etapa da Educacédo Infantil, determinam que as turmas de
Bercario também possam contar com auxiliares. Contudo, para as auxiliares, ndo é
exigida a formacéo para o exercicio da docéncia, assim, elas ndo podem exercer a
fungéo de professor, podendo somente auxiliar o trabalho deste.

Sob o olhar da professora RD (2022):

RD - Infelizmente sem o apoio de auxiliares qualificadas, comprometidas e atenciosas o
trabalho pedagdgico ndo acontece com qualidade. O trabalho da professora se resume apenas
em cuidar e evitar mordidas. (RD, 2022)

Posto isso, aponta-se que embora o professor possa contar com auxiliares
para as acdes que envolvem o cuidar, entende-se que estes momentos nao
precisam ser de responsabilidade unicamente dos auxiliares. Nos momentos de
cuidado, do professor com o bebé, também podem ser realizadas acdes que
permitem o envolvimento, ao mesmo tempo em que possibilitam acbes que
desenvolvam o conhecimento de si e de seu corpo.

Neste sentido, entende-se que os momentos de cuidado, s&o momentos de
interacdo, de didlogo e humanizacéo, do qual tanto os auxiliares quanto o professor
precisam participar. O cuidar ndo pode ser visto como um momento Unico para
atender o bebé em suas necessidades basicas, como alimentacéo, higiene e sono.
Este também é um momento de envolvimento com o bebé, de relacionar-se com ele,
momento em que o bebé também se manifesta por meio de gestos, do corpo e da
fala. Entende-se que o trabalho do professor, deve dar liberdade para que o bebé
descubra e explore 0s espagos assim como 0 Seu proprio corpo.
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O cuidar e o educar enquanto funcdes do professor de Educacdo Infantil,
devem andar juntos; e o professor precisa estar atento as manifestacbes e as
expressdes das criangas e dos bebés, buscando promover o didlogo, oportunizando
experiéncias e vivéncias significativas que possibilitem as criancas e aos bebés o
conhecimento de si, do outro e do mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEISs)
(BRASIL, 2010) determinam que:

Educar de modo indissociado do cuidado é dar condicdes para as criancas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da
natureza ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacdes,
fazendo perguntas, etc.) e construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, & medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando
de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. (BRASIL,
2010)

Posto isso, destaca-se a importancia de reconhecer e auxiliar a crianga no
desenvolvimento de suas potencialidades, compreendendo que o cuidar abrange
mais do que os aspectos fisicos e, que aliado ao educar, possibilita que as criancas
e 0s bebés ao estabelecerem relagbes com o meio e com 0s outros significam, (re)
significam e criam novos conhecimentos. Culturalmente o cuidado esta associado a
praticas rotineiras como alimentacao, banho e sono; e o professor juntamente com a
escola, tem a responsabilidade de ampliar a compreenséo deste termo, buscando
gue as criancas e 0s bebés sejam compreendidos em sua totalidade.

Cabe enfatizar que € nas relacbes com o outro e com 0 meio, que 0s bebés
fazem suas primeiras descobertas. O trabalho com bebés, requer um espaco que os
instigue e estimule por meio de acdes que os coloquem como protagonistas do
processo de aprendizagem.

A professora RD (2022), traduz esse momento:

RD - Acredito que precisamos entender que cada crianca tem seu tempo e em uma turma de
bercario temos diferentes idades e o planejamento deve contemplar todas as criangas. (RD,
2022)

Deste modo, compete ao professor do Bercario, organizar seu planejamento
oportunizando praticas pedagogicas, a partir dos interesses e curiosidades dos
bebés, que respeitem o ritmo de cada um, e buscando despertar suas
potencialidades.

Sobre os interesses e curiosidades das criangas, a professora DFL (2022) faz
a seguinte colocacéo:
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DFL - Bastante movimentado, no qual a professora esta de olhos atentos para as diferentes
manifestac6es e/ou interesses infantis, ou seja, muitas vezes suas propostas precisam ser
direcionadas ao cuidado, entdo, potencializar esse momento para estimular/desenvolver a
crianca (DFL, 2022).

Dentre os documentos oficiais que pontuam a questdo das interagoes,
destaca-se 0 que dizem os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2006b), os Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010) e o parecer que pediu a sua fixacdo. Fazendo referéncia aos
estudos de Vigotski, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil
(2006b), enfatizam que a interacdo social é:

[...] um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
histérica e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo
inviavel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interacdes e o0s
planos psiquico e fisioldgico do desenvolvimento decorrente. [...] a interagdo
social torna-se o espaco de constituicdo e desenvolvimento da consciéncia
do ser humano desde que nasce. (BRASIL, 2006b, p. 14)

Além disso, estabelece que o desenvolvimento das criancas € tdo mais
potencializado quanto mais diversos forem seus parceiros e experiéncias, “desde
gue se encontrem em contextos coletivos de qualidade” (BRASIL, 2006b, p. 15).

O documento, Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006b), ainda aponta que mesmo antes de desenvolverem a fala, os
bebés e criancas bem pequenas ja se expressam por meio de outras linguagens
como a gestual e a corporal, mas sempre a partir do contato com outros parceiros —
adultos ou criancas. No ambito da escola, é importante entdo garantir trocas
significativas entre adultos e criancas e oportunizar trocas entre as proprias criancgas,
principalmente por meio da brincadeira, bem como dar tempo e espacgo para que
elas desenvolvam atividades em pequenos grupos, incentivando-as a se
expressarem, a exercerem a curiosidade e a criatividade e a negociarem acdes e
decisdes.

Para a professora SF (2022):

SF - Nesta etapa a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo por meio das interacdes e das
brincadeiras. Em outras palavras, os bebés, as criancas pequenas e bem pequenas aprendem
no contato entre si, com os adultos que as cercam, em diferentes lugares, manuseando
objetos variados e, principalmente brincando (SF, 2022).
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Ainda nessa perspectiva, o0 documento afirma que:

As iniciativas dos adultos favorecem a intencdo comunicativa das criancas
pequenas e o interesse de umas pelas outras, o que faz com que aprendam
a perceber-se e a levar em conta 0s pontos de vista dos outros, permitindo a
circulagdo das ideias, a complementagéo ou a resisténcia as iniciativas dos
parceiros. A oposicdo entre parceiros, por exemplo, incita a propria
argumentacdo, a objetivacdo do pensamento e o recuo reflexivo das
criancas (BRASIL, 2006b, p.16).

Desta forma, compete ao professor da Educacéo Infantil organizar o ambiente
e as acOes de modo a possibilitar trocas, participacdes, interacdes e negociacdes
entre as criancas.

Deste modo, tendo como funcdo garantir o bem-estar, assegurar o
crescimento e promover o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas da
Educacao Infantil sob sua responsabilidade, as professoras e os professores de
Educacao Infantil: [...] organizam situacées nas quais seja possivel que bebés e
criancas diversifiguem atividades, escolhas e companheiros de interacdo (BRASIL,
2006b, p. 39-40). Como afirma Campos (2013):

Ha um conhecimento maior sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga pequena. Ela aprende muito com a interagdo entre pares, em
ambientes estaveis e estimulantes; aspectos afetivos, cognitivos, fisicos,
sociais, culturais estdo ligados; a brincadeira é a forma de expresséo e
criagdo por exceléncia, o vinculo com adultos é fundamental, mas néo
precisa ser um sé. (CAMPOS, 2013, p. 203).

E oportuno destacar que a escola precisa considerar as potencialidades dos
bebés nesse momento Unico de suas vidas, uma vez que estdo aprendendo,
descobrindo tudo a sua volta. Assim, é preciso salientar a importancia das relacdes
iniciais com o adulto e com as outras criancas, buscando valorizar suas capacidades
potenciais de aprender a andar, comunicar-se mesmo ainda néo falando, ou seja,
tudo aquilo que esse bebé competente tem a oferecer, sua identidade, sua cultura e
0 seu afeto.

A primeira forma de socializagdo dos bebés é com a familia, os familiares
representam o0s primeiros sujeitos que eles conhecem, sendo também a primeira
maneira de aprender a se relacionar. Na Educacgéao Infantil, o acolhimento expressa
uma acéo de aproximacao, uma atitude de incluséo, contribuindo para a construgao
de uma relacdo saudavel e sélida entre a criancga, os familiares e a escola.
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A professora MNFNG (2022) destaca a importancia de promover um ambiente
acolhedor:

MNFNG - Auxiliar na aprendizagem fornecendo um ambiente acolhedor com propostas e
atividades que favoregcam a formacédo da crianga (MNFNG, 2022).

Bebés e criangas carregam muitas histérias e muitos sentimentos, que
precisam ser acolhidos no ambiente escolar, sendo os professores os principais
responsaveis por essa tarefa. No entanto, quando se fala na importancia do
acolhimento na Educacéo Infantil, ndo se pode desconsiderar o protagonismo de
bebés e criancas.

As escolas, bem como suas praticas pedagdgicas, precisam observar as
necessidades e especificidades de cada um e oferecer apoio, a0 mesmo tempo em
gue estimula a autonomia.

A professora DFL (2022) entende que:

DFL - é preciso orientar as familias, no sentido de oportunizar o desenvolvimento integral da
crianca e, consequentemente, da autonomia da crianca (DFL, 2022).

E possivel perceber que a professora LIB (2022) concorda com esta
proposicdo através de sua fala:

LIB - proporcionar ambientes de acolhida e desenvolvimento para as criangas, desenvolver a
autonomia, a comunicacgéo, interacdo, resolucéo de problemas e a reflexdo (LIB, 2022).

Tal proposicdo também pode ser observada na fala da professora RCD
(2022):

RCD - a professora do bercario precisa ser atenciosa, organizada, sensivel e muito amorosa, é
0 primeiro ano das criancas longe da familia e elas precisam ser acolhidas diariamente com
carinho e atenc¢é&o (RCD, 2022).

As préaticas pedagogicas propostas precisam proporcionar experiéncias
enriquecedoras, ndo sé no que se refere as acdes desenvolvidas como também nas
relacbes estabelecidas entre bebés, criancas e professores. Para isso, se faz
necessario compreender a escola como uma extensdo da comunidade, levando em
conta os diferentes contextos sociais e culturais. Por esse motivo, trabalhar o
processo de adaptacdo e acolhimento na Educacdo Infanti com os bebés e
criangas, assim como com as familias, € tdo importante.
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No entanto, é possivel perceber na fala da professora MNFNG (2022) que
ainda existe um pouco do olhar assistencialista no atendimento dedicado aos bebés.

MNFNG - as criancas de bercario sdo mais dependentes e requerem mais atencao individual,
no dia a dia enquanto um bebé quer colo outro quer mamadeira, outro precisa ser trocado,
outro necessita ser embalado para dormir, outro esta dormindo, além dos cuidados para que
ndo se machuquem, entre outros. Ja com as professoras de outros niveis as criancas sdo mais
independentes e devido a isso os planejamentos podem ter um foco maior no educar (MNFNG,
2022).

A professora MNFNG (2022), ainda comenta que:

MNFNG - Esta relagéo entre o educar e cuidar é dificil pois o cuidar demanda bastante tempo e
isto dificulta a realizagdo de outras atividades pedagogicas (MNFNG, 2022).

E preciso promover o envolvimento dos profissionais da instituicdo, familias,
comunidade, bebés e criancas nas acdes desenvolvidas na escola. Dessa forma, 0
acolhimento na Educagéo Infantil configura-se como uma passagem ampla e aberta
entre comunidade, familia e escola, enfatizando a indissociabilidade entre o educar e
o cuidar, tal como se encontra sintetizado em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 1999).

Contudo, percebe-se que este olhar assistencialista ndo é compartilhado com
outras professoras. Para a professora VFVS (2022):

VFVS - Nao tem como separar o educar do cuidar no bercério e nos demais niveis também.
Por vezes o cuidar, o afeto, o colo ultrapassa e educar (VFVS, 2022).

A professora LIB (2022) entende que educar e cuidar:

LIB - Sdo acBes que andam juntas em razdo de um Unico objetivo, a formacdo integral das
criancas bem pequenas (LIB, 2022).

Esta proposi¢cédo é compartilhada pela professora SF (2022):

SF - No bercéario os professores precisam comprometer-se com o0 bem-estar e o
desenvolvimento integral das criancas e com a qualidade do que apresenta a ela, fazendo uma
relacdo indissociavel entre educar e cuidar (SF, 2022)

Na fala da professora DFL (2022) percebe-se a preocupacdo em realizar
acOes que envolvam o cuidar e o educar na rotina da escola.

DFL - Rotina alternada entre acGes de cuidado e estimulacdo do desenvolvimento integral
(DFL, 2022).

Entende-se que para pensar em um atendimento de bebés e criancas em que
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0 educar e cuidar possua uma perspectiva de qualidade, € preciso ter como
premissa, ndo so as especificidades da crianca, mas também valores e crencgas dos
grupos sociais a que pertencem e que apontam o que se faz pertinente e o que é
desejavel em termos de educacédo das novas geracgoes.

Na fala da professora VFVS (2022) percebe-se a preocupacdo em
proporcionar acdes que considerem o desenvolvimento integral da crianca

VFVS - diferente e importante, considerando o desenvolvimento, afeto e estimulos trabalhados
(VFVS, 2022)

Toda préatica educativa envolve processos de ensinar e aprender e, portanto,
tem natureza pedagdgica, intencionalidade e sistematizacdo, o que nao significa
rigidez, cristalizacdo e controle unilateral das situacfes; assim, toda pratica
educativa envolve uma dimensdo de cuidado. Os modos de cuidar e educar,
expressam significados ndo s6 para as criancas, mas também para o contexto
social, o que é considerado valido e necessario na sociedade, visto que ao serem
cuidadas, as criancas aprendem sobre esses modos, como os adultos se
relacionam, valorizam e sentem. Assim:

[...] em condicbes socioculturais em que sejam atendidas suas
necessidades, ao mesmo tempo em que vao se desenvolvendo as fungdes
elementares do bebé&, em um movimento que envolve fatores biol6gicos e
acdo do meio social, vao se constituindo, mediante processos de interacéo,
de mediacdo, de intervencdo do/no meio social, suas capacidades de
movimentar-se, de prestar atencdo, de olhar, falar, lembrar, brincar,
expressar-se/comunicar-se de modos diversos e préprios dos humanos
(LOPES, 2011, p. 78)

Desse modo, a0 mesmo tempo em que educar significa proporcionar a
insercao das criangcas em praticas culturais — linguagens, conhecimentos, valores —
oportunizando a apropriacdo de modos proéprios de agir, de pensar, de sentir, de ser
crianga no/do seu grupo sociocultural, o que compreende os modos como é cuidada,
ensinada, acarinhada, valorizada; cuidar, enquanto parte integrante da educacéo,
significa dedicar atencéo, respeito as suas necessidades e potencialidades, afeto e,
portanto, constitui-se como préatica de educacéao.

E preciso que professoras e professores e pais de criangas que estdo na
Educacéo Infantil tenham consciéncia de que nas instituicbes de ensino, o cuidado é
essencial e configura-se como educacdo. As ac¢les voltadas a satisfacdo das
necessidades basicas das criancas, como alimentacdo, repouso, higiene, sé&o

indispensaveis e sdo momentos privilegiados de contato humano e social, nos quais
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as criancas sao chamadas a compor o0s enredos de praticas que, além de
organizarem sua rotina individual, as solicitam em suas possibilidades potenciais de
aprendizagem.

Uma vez que a educacdo é um direito da criangca, e a Educacgdo Infantil
envolve cuidar; bebés e criancas pequenas tém o direito de serem cuidadas e
educadas em instituicdbes de ensino. As acdes de cuidar e educar precisam ser
realizadas de forma integrada e complementares. Destaca-se a importancia de
pensar a escola de Educacao Infantil como complementacdo e ndo substituicdo da
familia, estimulando o desenvolvimento infantii em toda sua complexidade,
reconhecendo as interacfes e brincadeiras como vivéncias a serem garantidas as
criancas.

Na escola de Educacao Infantil se faz necessario que 0s espacos sejam
organizados considerando as especificidades de bebés e criancas assim como as
necessidades relacionadas a saude, alimentacdo, protecdo, descanso, interacao,
conforto, higiene e aconchego das criancas; é preciso também oportunizar
interacOes entre elas e entre as criancas e as professoras e outros adultos que
participam da organiza¢éo da escola.

A compreensdo da importancia da organizacdo dos espacos e tempos na
Educacdo Infantii auxilia na elaboracdo de propostas que possibilitem o
desenvolvimento integral de bebés e criancas que considerem a discussado a
respeito da organizacéo da rotina, destacando a importancia de se pensar o tempo e
0s espagos na Educacédo Infantil. Por isso, “a jornada ndo deve ser planejada em
funcao da limitacdo do tempo, e sim tendo em conta a qualidade e envolvimento em
cada acdo realizada e as necessidades especificas de cada crianca” (VARGAS,
2014, p. 114).

A fala da professora RCD (2022) reflete esta preocupacéao:

RCD - Acredito que precisamos entender que cada crian¢ca tem seu tempo e em uma turma de
bercéario temos diferentes idades e o planejamento deve contemplar todas as criangas (RCD,
2022).

Conforme Barbosa (2010):

Os ambientes precisam ser coerentes com as necessidades das criancgas,
proporcionando situacdes de desafio, mas também oferecendo seguranca.
Quando bem pensados e propostos, incitam as criangas a explorar, a serem
curiosas, a procurar os colegas e os brinquedos, isto €, elas podem escolher
de modo auténomo”. (BARBOSA, 2010, p. 08)
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Entende-se, portanto, que a organizacdo dos tempos e espacos na Educacao
Infantil sdo de suma importancia para o desenvolvimento de bebés e criancas, visto
que influenciam no cotidiano dos pequenos. Tal organizagdo auxilia no convivio
social, pois bebés e criancas crescem, aprendem e se envolvem com pessoas
diferentes, de culturas diferentes. E importante lembrar que a professora e o
professor possuem papel primordial neste processo.

A discussédo acerca das Politicas Publicas e as contribuicdes que estas
trouxeram para a etapa da Educacdo Infantil, ndo é algo que acontece com
frequéncia no cotidiano da escola. Percebe-se que existe a ideia de que a politica é
um assunto restrito aos gestores; porém, € dentro da escola, que a politica
efetivamente se concretiza. Logo esta nas maos da professora e do professor,
mostrar suas concepcdes e seu entendimento da politica nacional, compreendendo
a necessidade de sua participacdo nos processos organizacionais da escola.

E possivel perceber na fala da diretora da escola NZV (2022), a compreensio
da importancia de os professores conhecerem as politicas de Educacado Infantil,
enquanto subsidios para a organizacao de seu trabalho.

NZV - quanto mais entendemos as politicas publicas educacionais, mais temos a capacidade
de reconhecer o que esta por tras da origem da politica, qual o caminho e destino dela e como
isso afeta nossa acdo docente, gestora, participativa. A Educacéo Infantil, assim como
qualquer etapa, precisa de cada vez mais profissionais comprometidos e conhecedores da
etapa para poder questionar e refutar decisGes que sejam nocivas as criangas, as
comunidades e ao grupo de profissionais que atuam nela. E imprescindivel que todos
conhecam as politicas, mesmo que ainda seja uma &rea que atraia menos pessoas, em
detrimento da &rea de préticas educacionais (NZV, 2022).

E possivel notar na fala da professora EPB (2022) o interesse em conhecer e
dialogar sobre politicas publicas, buscando levar para a pratica o conhecimento
adquirido.

EPB - Sempre estamos conversando sobre as politicas publicas e a pratica no dia a dia na sala
de aula e escola (EPB, 2022).

Trazer o debate a respeito das politicas publicas da etapa da Educacéo
Infantil para dentro da escola, demonstra o comprometimento da professora com seu
trabalho. Ao mesmo tempo, a professora demonstra, de maneira discreta, seu

descontentamento com o posicionamento dos “poderes publicos”.

EPB - extremamente importante para poder cobrar também dos poderes publicos (EPB, 2022)



107

A fala da professora SF (2022) reflete seu olhar sobre as politicas publicas e a
relagdo com o trabalho que realiza na escola.

SF - Na fase dos bebés é um momento considerado essencial para o desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo da crianca, e estudos demonstram que o0 investimento em
politicas publicas para a primeira infancia é o mais eficaz para reduzir as desigualdades
socioecondmicas naidade adulta (SF, 2022).

Ao que se percebe, o debate a respeito das politicas publicas se faz cada vez
mais importante. Entende-se que quanto mais as professoras e professores
conhecerem as politicas publicas, mais condi¢cdes terdo de dialogar e fortalecer o
processo educativo.

O trabalho docente na Educacgéo Infantil pode ser reconhecido nas funcdes
atribuidas aos professores; essas funcdes podem ir desde o planejamento
pedagdgico na escola, a relacdo com os bebés e as criancas, a gestdo escolar e a
relacdo com as familias, compreendendo a atencdo e o0 cuidado inerentes a
educacdo. As praticas no contexto da Educacao Infantil envolvem toda a equipe
pedagdgica, e tem a crianca como foco central do trabalho docente, considerando a
cultura infantil como elemento fundamental.

As professoras da escola onde foi realizada a pesquisa traduzem em suas
falas o olhar que dispensam ao trabalho que realizam na escola. Para a professora
EPB (2022) o trabalho docente:

EPB - E um trabalho de muita responsabilidade, organizac&o, respeito e cuidado (EPB, 2022).

Ao trazer para o debate o trabalho docente na Educacado Infantil, & preciso
entender que praticas sem intencionalidade, e sem planejamento, ndo fazem parte
desta etapa de ensino. E preciso compreender a importancia de cada vez mais
observar a singularidade das criancas garantindo a imersao em diferentes praticas
culturais, em espacos desafiadores e acolhedores.

Contudo para a professora LIB:

LIB - Todas as acdes sao pensadas de acordo com a faixa etéria das criancas, penso que de
certa forma, a atuagdo do professor deve estar de acordo com a faixa etaria que atende (LIB,
2022).

O brincar precisa estar presente no cotidiano da escola de Educacgao Infantil
juntamente com a curiosidade, a confianga e a autonomia, garantindo que as
multiplas linguagens sejam oportunidades para participagdo e expressao.
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Entende-se que a professora ao organizar seu trabalho buscara estimular as
criancas, criando um clima desafiador com experiéncias, que respeitem seus
interesses e curiosidades. Ainda, a crianga € protagonista, investigadora, capaz de
descobrir e atribuir significados e sentidos para as coisas que a rodeiam.

Nas palavras da diretora da escola, NZV (2022), percebe-se um certo
descontentamento com a formacgdo continuada direcionada aos professores que
atuam na etapa Creche.

NZV - Acho que uma falha da Educacéo Infantil € que com excecado da pré-escola, a creche tem
pouco direcionamento formativo, tanto as profs. De bergario quanto de maternais tem pouca
possibilidade de trabalhar as especificidades das faixas etarias. Isso se reflete na falta de
profissionais dispostos a assumir as turmas dos mais novos: porque ndo se sabe muito bem o
gue fazer com eles. Quando um professor assume, a escola presume que é vitalicio, que ja que
sabe trabalhar com o bercario, vai se aposentar ali. Ndo concordo com isso totalmente, porque
guem assume Educacdo Infantil pode assumir qualquer nivel, a qualquer tempo de sua
carreira, desde que isso seja de comum acordo e através de um bom didlogo entre o grupo de
professores e equipe diretiva (NZV, 2022).

A fala da diretora reflete ainda a preocupacdo em manter o didlogo com a
equipe de professores, buscando promover um ambiente de trabalho saudavel,

estabelecendo uma relacdo mais igualitaria e dialogica.

6 CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES DA PESQUISA

Dizem-lhe enfim:
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gue as cem nao existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.
Loris Malaguzzi (1999)

Esta pesquisa teve por problematica a seguinte questdo: “Como o0s
professores de Educacao Infantil, de uma escola publica municipal de Educacédo
Infantil do municipio de Santa Maria, criada a partir do programa PROINFANCIA,
organizam suas praticas pedagodgicas, considerando o lugar dos bebés, assim como,
0s espacos e as possibilidades direcionadas para a turma de Bercério da escola? ”

Para responder a questdo de problema foram ouvidas a diretora da escola, a
coordenadora da escola e as professoras da escola. Nesta busca, foram visitadas as
obras de diversos autores, que abordam o debate sobre a acdo docente, e as
guestdes de curriculo na etapa da Educacao Infantil. Do mesmo modo, foi realizada
uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio da qual foram visitados
importantes documentos oficiais da etapa da Educacao Infantil que fazem referéncia
ao tema, e que permitiram aprofundar a pesquisa sobre este, quais sejam: o0
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (BRASIL, 1996), os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEIs) (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 2010), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017a) e o Documento Orientador Curricular do Territério de Santa Maria
(DOC) (SANTA MARIA, 2019).

Ao longo desta pesquisa buscou-se também identificar o papel da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a) como politica publica
educacional, considerando a historicidade da etapa da Educacao Infantil, como
primeira etapa da Educacéo Basica, a partir das propostas pedagoégicas com bebés.
Ao mesmo tempo, buscou-se analisar os movimentos curriculares para a Educacao
Infantil, presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a),
considerando o carater educativo das praticas pedagogicas com bebés; assim como
analisar as acdes e as estratégias das professoras de uma escola publica municipal
de Santa Maria, tendo em vista o0 curriculo presente nas praticas pedagogicas
desenvolvidas com bebés.

Para conhecer o trabalho realizado na escola “com” e “para” os bebés, foi
necessario conhecer o Projeto Politico Pedagogico (SANTA MARIA, 2020), com o
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intuito de entender como a escola se organiza quanto as questbes de curriculo;
guanto a organizacdo dos espacos, tempos e materiais ofertados aos bebés; quanto
a perspectiva das professoras sobre os saberes e competéncias necessérios para
organizar um curriculo voltado para os bebés; e para compreender como acontece a
participacédo dos bebés nas praticas pedagdgicas que sdo propostas.

O dia a dia nas escolas de Educacdo Infantil apresenta um leque de
possibilidades, porém é necesséario que os professores construam uma rotina diaria
com os bebés e as criangas, buscando conhecer suas curiosidades e seus
interesses, e levando propostas que as desafiem. Ac6es que envolvam a exploracéo
e a experimentacao auxiliam no desenvolvimento de fungdes motoras e mentais e,
conforme Vargas (2016): “ [...] seria importante que as professoras acreditassem que
a experimentacdo e a brincadeira sdo uma extraordinaria ferramenta para a
aprendizagem. (VARGAS, 2016, p. 110-111).

Ao buscar identificar as concepg¢des das professoras da escola em que foi
realizada a pesquisa, ficou clara a preocupacdo do grupo em oportunizar espacos
variados para que os bebés se desenvolvam, ofertando acdes que considerem seus
interesses e curiosidades. Durante as observacdes realizadas foi possivel perceber
gue a escola tem buscado propor acdes voltadas a exploracéo de espacos coletivos,
onde os bebés e as criancas podem interagir. No entanto, ao analisar as falas das
professoras e da equipe diretiva, percebeu-se que ha diferentes olhares sobre as
acOes ofertadas aos bebés.

Cada professora demonstrou em sua fala, ter uma maneira prépria de pensar
0os bebés e as acbes propostas a eles. Foi possivel perceber que a diretora da
escola, € bem presente nas praticas pedagodgicas propostas e, busca envolver o
grupo de professores nas acbes desenvolvidas com todas as criangas. Este
posicionamento da diretora contribui para estimular o grupo de professores a
perceber a importancia de ter um olhar mais amplo, sobre os bebés e as ac¢fes a
eles propostas.

Assim como as criangas, 0s bebés aprendem brincando, interagindo com tudo
gue Os cerca; sao curiosos, exploram nao s6 o proprio corpo, como também os
objetos ao seu redor, levam a boca, mexem nos dedos, nos cabelos, nos olhos,
tocam nas pessoas. “O bebé comecga brincando com os préprios sentidos, num
crescente jogo de descoberta, desenvolvimento de habilidades e construcbes de
significados” (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p 103). Logo, ao oportunizarem espacos
de experimentagdo e vivéncias, as professoras estardo contribuindo para o
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desenvolvimento integral destes pequenos. Ao possibilitar o contato com os mais
diversificados tipos de materiais, estardo contribuindo para que os bebés
experimentem, interajam com 0 outro e com 0s objetos, ressignifiguem o0s objetos,
construindo novos saberes.

Considerando a triangulacdo entre a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017a), o Projeto Politico Pedagdgico (SANTA MARIA, 2020) e as
entrevistas respondidas pelos sujeitos de pesquisa, entende-se que estes, embora
demonstrem estarem buscando aprofundar seus conhecimentos acerca da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), ainda, encontram dificuldades
em construir um curriculo a ser posto em pratica na escola. Entende-se que este fato
ocorre, porque algumas professoras ndo percebem o0s bebés como sujeitos
potentes, ativos, criativos, capazes de agir/refletir, significar e (re) significar suas
acles, produzindo cultura.

A escola em que foi aplicada a pesquisa, pode ser considerada uma escola
privilegiada, visto que faz parte do programa PROINFANCIA. Deste modo, a escola
conta com materiais pedagoégicos, espacos adequados para os bebés e brinquedos
diversos. Contudo, entende-se que é preciso mais do que uma estrutura fisica
privilegiada para organizar e colocar em pratica um Projeto Politico Pedagdgico, que
valorize o potencial de bebés e criancas. Se faz necessario entender as concepc¢des
de escola, desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que tais concepg¢des afetam
diretamente a forma como gestores e professores pensam e organizam o curriculo.

A analise das falas das professoras permitiu inferir, que suas concepcoes a
respeito do trabalho pedagdgico oferecido aos bebés, ainda esta confusa. Algumas
professoras conseguem perceber que € possivel desenvolver uma proposta
pedagdgica com praticas pedagogicas que considerem a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar, porém ainda ha professoras que entendem que o trabalho
docente desenvolvido no Bercario é mais voltado para as a¢des de cuidado.

Com base nas analises empreendidas, € possivel perceber que o Projeto
Politico Pedagdgico da escola propde um curriculo que contemple os direitos e as
necessidades dos bebés, de brincadeiras e interagbes, de apropriacdo de diferentes
linguagens, de cuidado e educacéo de qualidade. Observa-se o desejo por parte da
equipe da escola, em oportunizar um curriculo permeado por préaticas pedagodgicas
gue estimulem e envolvam a escola como um todo, um curriculo que considere as
especificidades do trabalho pedagogico com os bebés. Contudo, ainda se faz
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presente, o olhar de que no Bercéario as acdes de cuidado se sobrepbem as acbes
de educar.

Os dados apresentados nesta pesquisa mostram que ainda hd um longo
caminho a ser percorrido para chegar a construcao de um curriculo que valorize as
praticas pedagogicas com e para 0s bebés, indicando a necessidade de mais
pesquisas na area sobre a implementacao de propostas curriculares que incluam as
especificidades e necessidades dos bebés. Ao mesmo tempo, percebe-se a
importancia e a necessidade de se pensar melhor em formacéao inicial e continuada
para os professores, pretendendo promover o dialogo sobre o tema a fim de auxiliar
na reorganizacao das praticas pedagogicas junto aos bebés.

Deste modo, acredita-se que a construcdo e a pratica de um Projeto Politico
Pedagdgico com a participacdo de toda a comunidade para a sua formulagéo, séo o
primeiro passo para uma educacdo de qualidade, publica e gratuita. Além disso,
também é preciso que os professores busquem reorganizar sua préatica pedagdgica,
no sentido de perceber que os bebés tém uma voz prépria e sdo capazes de
participar de praticas pedagdgicas que envolvam as diferentes linguagens, praticas
essas que garantam experiéncias e vivéncias significativas.

Portanto, entende-se que este estudo ndo se esgota neste momento. Pelo
contrario, surge aqui a possibilidade de refletir sobre o0 assunto e buscar aprofundar
a discussédo sobre a organizacao e qualificacdo das praticas pedagdgicas propostas
aos bebés nas escolas, apontadas pelas politicas publicas para a etapa da
Educacao Infantil.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA-UFSM
CENTRO DE EDUCACAO-CE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE
LP2: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS, PRATICAS EDUCATIVAS E SUAS
INTERFACES

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Dircelene de Siqueira Velozo, professora e mestranda em educacéo, orientada
pela Prof2 Dr2 Rosane Carneiro Sarturi, venho por meio deste convida-la para
participar da pesquisa que estamos realizando: Politicas publicas para Educacéo
Infantil: desafios e possibilidades da gestédo bi contexto da pratica pedagdgica
com bebés.

A pesquisa tem por objetivo compreender como os professores de Educacéo Infantil
de uma escola municipal da rede publica de Santa Maria no Rio Grande do Sul,
consideram as possibilidades inerentes a proposicao de curriculos previstos pela
BNCC na organizacdo das praticas pedagdgicas com bebés. Com esse proposito
serdo realizadas observacdes participantes na escola e entrevista estruturada com
as professoras, a coordenadora e a diretora da escola.

A identidade dos participantes da pesquisa sera mantida em sigilo, assim como as
informacgcdes e os dados fornecidos ficardo sob os cuidados dos pesquisadores
responsaveis. Informamos que a participacdo na pesquisa € livre e, vocé podera
desistir de participar da pesquisa, sem qualquer dano ou prejuizo. Sua participacao,
nao implica em nenhum beneficio pessoal direto, no entanto contribuira
significativamente para a propagacao dos estudos sobre o tema.

Os dados coletados ficardo em completo sigilo, por um periodo de cinco anos, no
Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria-UFSM, sob a
responsabilidade da Prof.2 Dr2 Rosane Carneiro Sarturi, orientadora da pesquisa.
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Apés este periodo todas as informacBes serdo arquivadas. Garante-se que o0
pesquisador assume 0 compromisso de utilizar as informacbes, Unica e
exclusivamente para a realizagdo da pesquisa, preservando sempre 0 Sseu
anonimato.

Por fim, eu ciente do

exposto, acredito ter sido informado de maneira clara e satisfatoria a respeito da
pesquisa, expressando os propdsitos deste estudo, os procedimentos a serem
usados, os riscos e beneficios, e a garantia da confidencialidade e esclarecimentos.
Portanto, concordo em participar da pesquisa, podendo retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem com isso causar qualquer dano e/ou prejuizo.

Qualquer duvida e/ou esclarecimento a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, Dircelene de Siqueira Velozo, pelos
seguintes canais de contato: Telefone: (55) 99659-5228, e-mail:

elenevellozo@edu.santamaria.rs.gov.br

Assinatura do entrevistado

Assinatura da Mestranda

Assinatura da Orientadora
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ANEXO B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA-UFSM
CENTRO DE EDUCACAO-CE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE
LP2: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS, PRATICAS EDUCATIVAS E SUAS
INTERFACES

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto de Pesquisa:
Pesquisador responséavel: Rosane Carneiro Sarturi

Instituicdo/Departamento: Universidade federal de Santa Maria-UFSM Programa
de Pés-Graduacédo em Educacdo-PPGE Mestrado em Educacéao
Telefone para contato: (55) 99659-5228

Local de coleta de dados: EMEI [... ]

Os pesquisadores do presente projeto de pesquisa comprometem-se a preservar a
privacidade dos sujeitos dos quais serdo coletados os dados por meio de entrevista
estruturada na escola de Educacéao Infantil da Rede Publica Municipal da cidade de
Santa Maria no Rio Grande do Sul.

Fica aqui acordado, que as informacdes e dados coletados serdo utilizados Unica e
exclusivamente para a aplicacdo do presente projeto de pesquisa. As informagoes e
dados coletados, s6 poderdo ser divulgados de forma anbnima, e mantidos neste
projeto de pesquisa da mesma forma. As informacdes prestadas ficardo em
completo sigilo do Centro de Educagéao da Universidade Federal de Santa Maria,
pelo periodo de cinco anos sob a responsabilidade da orientadora Rosane Carneiro
Sarturi. Sendo que, apos este periodo, todos os dados serdo destruidos.

Santa Maria, de de 2022.

Assinatura da Orientadora
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA-UFSM
CENTRO DE EDUCACAO-CE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO-PPGE

1 DADOS DE IDENTIFICACAO:

° Entrevistado: professora da escola

° Instituicao:

° Funcao ou cargo em que atua:

° Qual sua formagéo inicial?

° Quanto tempo tem de formacao profissional?

) Participa de formacgé&o continuada formal e/ou nao-formal?

° Quiais sado seus objetivos enquanto professora de Educacéao Infantil?

2 OS BEBES NA ESCOLA

° Quiais os saberes gque considera importante para atuar em turmas de Bebés?
° Como percebe a rotina dos Bebés na escola?
° As ac0Oes da professora de Bercario compreendem o educar e o cuidar. Como

vocé percebe o trabalho pedagdgico, considerando a relacdo entre o educar e o
cuidar?

° Vocé considera que a atuacdo da professora de Bercario é diferente da
atuacédo da professora dos demais niveis da Educacao Infantil?

° Quais as diferencas que vocé observa em relacdo a atuacéo da professora de
Bercario e as professoras dos demais niveis da Educacao Infantil?

2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A PRATICA

° Vocé tem conhecimento das politicas publicas que regulamentam a Etapa da
Educacédo Infantil em nosso pais? Em caso afirmativo, quais as politicas publicas
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gue conhece e como teve acesso a essa informagéo?

° Vocé considera que as politicas publicas voltadas para a Etapa da Educacgéo
Infantil refletem no trabalho com Bebés?

) Atualmente a Base Nacional Comum Curricular — BNCC -
regulamenta/orienta o trabalho nas escolas de Educacéo Infantil. Vocé ja teve
acesso a esse documento? Em caso afirmativo, qual a importancia deste
documento para o trabalho com os Bebés?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA

Ly
cottry)

. v r”.
S d&d 1

T

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA-UFSM
CENTRO DE EDUCACAO-CE B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

1 DADOS DE IDENTIFICACAO

° Entrevistado: diretora da escola

° Instituic&o:

) Nome completo do responséavel pelo preenchimento do formulério
° Funcéo ou cargo em que atua

° Qual sua formagéao profissional?

° Quanto tempo tem de formacao profissional?

° Héa quanto tempo esta na direcao/coordenacao de escola?

2 OS BEBES NA ESCOLA

° Todos os bebés e criangcas que frequentam a escola residem nha
comunidade?138

° Qual a importancia da escola para a comunidade?

° Enguanto gestora da escola, qual seu olhar sobre o trabalho com bebés? O

gue difere entre o trabalho com o Bercario e com 0s outros niveis da Etapa da
Educacao Infantil?

° Como é realizada a organizagdo das turmas em relacdo a professoras que
irdo assumir a regéncia?

3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A PRATICA

° Considera que a formacdo disponibilizada as professoras, atende as
especificidades do trabalho com bebés?

° A escola orienta as professoras a respeito das politicas publicas que
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regulamentam o trabalho na area da Educacao?

° Qual sua opinido sobre a importancia de as professoras conhecerem as
politicas publicas voltadas a Educacao?
A escola realizou alguma atividade relacionada a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC, buscando orientar as professoras sobre o tema?
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Sujeitos de pesquisa/Respostas

Categorias Perguntas RCD
° ° Professora do MNFNG SF DFL VFVS LIB
Bercario Professora do Professora do Professora do Professora do Pré Professora do Pré B
Garn Maternal | Maternal Il Maternal Il A
I/Bergario Il
. Proporcionar
Auxiliar na . .
aprendizagem o principal Proporcionar amblgntes de
Contemplar 0 - . . desenvolvimento da | acolhida e
- fornecendo um | objetivo € | Oportunizar : .
. ~ desenvolvimento X o N crianga, desenvolvimento para
Quais séo seus - ambiente potencializar a | possibilidades para o . -
" da crianca e ; . estimulando a|as criangas,
objetivos enguanto . acolhedor com | capacidade desenvolvimento A
estimular a . . . curiosidade e | desenvolver a
professora de . propostas e | intelectual, integral da crianga, o .
= . autonomia e . o . habilidades autonomia, a
Educacéao Infantil? o atividades que | cognitiva e social | complementar as o
socializacdo das - ~ . motoras, momentos | comunicacéo,
. favorecam a | das criancas da | acBes da familia. - - ) ~ ~
criancas. " X . de brincadeira e | interacdo, resolugéo
formacéo da | Educacéo Infantil. :
. aprendizado. de problemas e a
crianca. ~
reflexdo.
Acredito gue | Necessita
OS BEBES precisamos conhecer e | Explorar
NA ESCOLA entender que | compreender as | movimentos,
cada crianga tem | fases e | gestos, sons,
seu tempo e em | desenvolvimento formas, texturas,
uma turma de |da crianca ser | cores, palavras, . . .
. - N L Desafios corporais, | Desenvolvimento de
Quais os saberes que | bercario temos | dinamica, emogoes, ) o L
; ) ) . ~ explorar o ambiente, | praticas sensorio
considera  importante | diferentes idades | acolhedora, transformacdes, Fases do . .
. . . explorar objetos. motoras, afetividade e
para atuar em turmas | e o planejamento | alegre, relacionamentos, desenvolvimento. .
" ; o . autonomia.
de bebés? deve contemplar | brincalhona, histérias, objetos,
todas as criancas. | cuidadosa e ter | elementos da
um bom didlogo | natureza, na
com as familias. escola e fora dela,
ampliando  seus

saberes.
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Muito importante
para ajudar os
bebés a se
tornarem

autdbnomos, pois é

fundamental para
termos um
A professora da ambiente
turma deve ser tranquilo, pois a | Rotina alternada entre | A rotina faz parte e | S&o acoes
. atenciosa Requer muita | repeticao das | agbes de cuidado e | nos ajuda com o | organizadas que
Como percebe a rotina . ~ L ; 9 p
N organizada para | atencdo, tempo e | atividades estimulagéo do | bom andamento do | facilitam a
dos bebés na escola? - ; ) . .
que a rotina | cuidados. proporciona desenvolvimento trabalho com a | compreensao da
aconteca de seguranga e | integral. turma. rotina escolar.
maneira tranquila. estabilidade aos
pequenos. isso
porque a
repeticdo, ou seja,
saber o que vai
acontecer no dia
ajuda a diminuir a
ansiedade.
) E por meio da | Bastante
Infelizmente sem L )
. unido entre eles | movimentado, no qual
o] apoio de . ,
auxiliares gue a crianca | a professora esti de
~ " = desenvolve  sua | olhos atentos para as
As ac¢bes da professora | qualificadas, Esta relagé@o entre : . ~
o . . autonomia e | diferentes Ndo tem como
de bercario | comprometidas e | o educar e cuidar | . . . ~ ~ ~
. e . identidade e | manifestagbes el/ou | separar o educar do | Sao acles que
compreendem o educar | atenciosas o | é dificil pois o . : . : ; P d
i ~ . através das | interesses infantis, | cuidar no bercéario e | andam juntas em
e o cuidar. Como vocé | trabalho cuidar demanda . ; . . o ~ L
. ~ mesmas a crianga | ou seja, muitas vezes | nos demais niveis | razdo de um Unico
percebe o trabalho | pedagégico ndo | bastante tempo e ; . S ~
L ; S vai se | suas propostas | também. por vezes | objetivo, a formag&o
pedagdgico, acontece com | isto dificulta a . : ) .
. ~ . o estabelecendo e | precisam ser | o cuidar, o afeto, o | integral das criangas
considerando a relagéo | qualidade, o | realizacéo de : L
L construindo os | direcionadas ao | colo ultrapassa e | bem pequenas.
entre o educar e o | trabalho da | outras atividades | _; . <
) - vinculos cuidado, entdo, | educar.
cuidar? professora se | pedagogicas. - O
necessarios para | potencializar esse
resume  apenas
uma boa | momento para

em cuidar e evitar
mordidas.

aprendizagem.

estimular/desenvolver
a crianca.

Vocé considera que a
atuacdo da professora
de bercéario é diferente

Em partes, os
bebés e as
criangas

Sim. A atuacéo
das professoras
de bercéario exige

Sim.

Em parte, pois a
rotina sugere acdes
mais individualizadas.

Diferente e
importante
considerando o]

Todas as agbes séo
pensadas de acordo
com a faixa etaria das
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da atuacao da | pequenas muito mais desenvolvimento, criangas, penso que
professora dos demais | precisam de mais | cuidados. afeto e estimulos | de certa forma, a
niveis da Educacao | atencéo sendo trabalhados. atuacdo do professor
Infantil? necessario 0] deve estar de acordo
estimulo continuo com a faixa etaria que
para o] atende.
desenvolvimento
da autonomia
Os professores
que atendem os
. bercéarios
As criancas de .
L ) recisam se
bercario sdo mais P
dependentes e comprometer com
.~ | o bem-estar e o
requerem MalS | jesenvolvimento
atencao individual, | .
no dia a dia |nt_egral das
enquanto um | criancas e com a
A ualidade do que
A professora do bebé  quer  colo gresenta a gla
pro : outro quer P !
bercario  precisa . fazendo uma
ser atenciosa mamadeira, outro relacéo
. . . ’ recisa ser|. . L
Quais as diferencas | organizada, tprocado outro indissociavel entre
ue vocé observa em | sensivel e muito N educar e cuidar. .
que v ~ . necessita ser . Mais tempo para A  professora do
relacdo a atuacdo da | amorosa. € O Ja os outros . p >
- L embalado para acolhida, colo, | Os estimulos | bergario geralmente
professora de bergario | primeiro ano das . . | professores de . = ~ X X
. dormir, outro esta = - | alimentacdo, acbes | trabalhados. tem um perfil mais
e as professoras dos | criangas longe da . - Educacdo Infantil | .. !
demais niveis da | famiia e  elas dormindo, além devem ser individualizadas. sereno.
~ : . dos cuidados para
Educacéao Infantil? precisam ser dos p capazes de
acolhidas que nao S€ | elaborar e
o machuquem, entre
diariamente com g desenvolver
. ~ outros. ja com as
carinho e atencao. propostas

professoras de
outros niveis as
criancas sdo mais
independentes e
devido a isso os
planejamentos
podem ter um foco
maior no educar.

pedagdgicas

considerando que
a crianga, centro
do planejamento
curricular, é
sujeito histdrico e
de direitos que,
nas interacdes,
relacdes e
praticas cotidianas
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que vivencia,
constroi sua
identidade

pessoal e coletiva.

A BASE
NACIONAL
COMUM
CURRICUL
AR E A
PRATICA

Vocé tem
conhecimento das
politicas publicas que
regulamentam a etapa
da Educacdo Infantil
em nosso pais? Em
caso afirmativo, quais
as politicas publicas
que conhece e como
teve acesso a essa
informacéao?

Sim, com o estudo
da legislacdo na
minha graduacéo

Sim. Direito a
Educacéao.

Educacdo Infantil
como a primeira

etapa da
Educacao Basica.
As diretrizes

curriculares
nacionais para
Educacado Infantil
e BNCC a criacao
do FUNDEB, a
competéncia dos
municipios de
ofertar, organizar,
e dar manutencao
as escolas oficiais
de Educacéo
Infantil.

Tive acesso por
meio da formacéo
de graduacdo e
formacgéo
continuada.

Sim

Sim. Plano Nacional
de Educacgdo, LDB,
ECA, Diretrizes
Curriculares, BNCC,
DOC.

Acesso na formacéo
inicial e continuada,
na minha escola de
atuacao, entre
colegas.

PNE, ampliacdo da
oferta de vagas na
Educacao Infantil.

Vocé considera que as
Politicas Publicas
voltadas para a etapa
da Educacdo Infantil
refletem no trabalho
com bebés?

e formacéo
continuada.
Sim.

Com certeza.

Sim, na fase dos
bebés é um
momento
considerado
essencial para o
desenvolvimento
fisico, emocional,
social e cognitivo
da crianga, e

Sim, em especial a
BNCC e DOC que
orientam muito bem
as acdes do cotidiano
escolar.
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estudos
demonstram que o
investimento em
politicas publicas
para a primeira
infancia é o mais
eficaz para reduzir
as desigualdades
socioeconémicas
na idade adulta.

Atualmente a base
nacional comum
curricular — BNCC -
regulamenta/orienta o
trabalho nas escolas de
Educacéo Infantil. Vocé
ja teve acesso a esse
documento? Em caso
afirmativo, qual a
importancia deste
documento para o0
trabalho com os bebés?

Sim, auxilia no

trabalho
com a turma.

diario

Sim. E
importantissimo
pois auxilia na
proposicéo e
construgéo dos
planejamentos.

Sim, a BNCC tém
a  funcéo de
garantir as
condicdes
necessarias para
que as criangas
tenham um papel
ativo em seus
ambientes de
aprendizagem,
solucionando  os
desafios
vivenciados e
construindo
significados sobre
si proprias e sobre
0 mundo

Sim.

Para orientar o que é
importante nessa fase
e como € possivel
fazer/ ensinar para a
crianca se

desenvolver.

A partir dos eixos
estruturantes da
Educacao Infantil, que
sdo as interagbes e
as brincadeiras, a
base estabelece seis

direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento:

conviver, brincar,
participar,  explorar,
expressar e

conhecer-se, que nos
indicam um caminho
a seguir durante o
planejamento e o
desenvolvimento das
acOes propostas.
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APENDICE D — ENTREVISTAS COM A DIRETORA E COORDENADORA

Categorias

Perguntas

Sujeitos de pesquisa/Respostas

EPB
Coordenadora

NZV
Diretora

OS BEBES NA
ESCOLA

Todos os bebés e criangas que
frequentam a escola residem na
comunidade?

Sim a grande parte dos bebés

Nao, por ser a Unica escola da regido a atender bercério |,
algumas criangas dessa etapa sdo encaminhadas de outros
bairros préximos.

Qual a importancia da escola para a
comunidade?

E um ponto de referéncia e apoio para a
comunidade essencial.

A escola foi esperada pela comunidade por dez anos, desde
0 inicio da construcdo até a entrega da obra. por isso e pela
demanda de manter as criangas em situagdo que nao seja
de vulnerabilidade, para que os responsaveis pela crianga
possam trabalhar, ou até para a questdo de seguranca
alimentar, a comunidade valoriza a presenca e atuagdo da
escola.

Enquanto gestora da escola, qual seu
olhar sobre o trabalho com bebés? O
que difere entre o trabalho com o
bercario e com os outros niveis da
etapa da Educacéo Infantil?

E um trabalho de muita responsabilidade,
organizacéo, respeito e cuidado.

O bercério se torna especial pela faixa etéria e pela relagao
com as familias. Somos o primeiro espaco que a crianga
frequenta depois da sua casa e as pessoas que ndo sao
familiares que ficam com eles por um periodo de tempo
maior. Eles também demandam mais do adulto que o
acompanha. Além do acolhimento do bebé, que estda em um
processo muito rico de descobertas de si, do outro, do
mundo, precisamos acolher e apoiar as familias que lidam
com essa separagdo, cCoOm suas insegurancas, com 0S
medos de estar longe do seu bebé, de ndo estarem fazendo
o “certo” para seu pequeno. Por serem menores, esse
dialogo € mais frequente e mais préximo. Como nossa
escola é pequena, com uma turma de cada nivel (e o
bercario misto), tenho a possibilidade de estar préxima e
poder auxiliar quando a “coisa aperta” nas salas. Entéo,
assim como eu, a equipe toda esta disponivel para todas as
turmas e todas as professoras: ajudamos na hora da
alimentacdo, das trocas, de acalmar, de nanar, brincar na
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sala, no patio, cantar, dancar, contar histérias, dar colo, fazer
as mamadeiras, acompanhar e dar apoio para a professora
referéncia e as auxiliares quando é necessario. por serem 0s
menores, tudo acontece muito rapido; entdo se compartilha
aquilo que acontece: o primeiro dente, a primeira vez que
fica em pé sozinho, quando engatinha, os primeiros passos,
quando segura a mamadeira, quando disputa o brinquedo,
quando canta, bate palmas, quando a fralda vaza, quando
tem febre, quando d& rea¢do da vacina, os tombos, o bico
que fica esquecido em casa, a falta da mochila organizada,
tudo o que faz parte da rotina e do desenvolvimento de cada
um, no seu tempo e com sua individualidade, que também é
processo de observagao, registro e reflexdo nossa sobre o
que tudo aquilo nos comunica e como poder agir para
sempre qualificar esses momentos e dar o peso certo para
cada situacéo.

Como é realizada a organizagdo das
turmas em relagédo a professoras que
irdo assumir a regéncia?

Conforme esta na BNCC e regimento escolar
e conforme a idade dos bebés ou criancas
bem pequenas.

Quando estdvamos organizando a escola para a sua
abertura, em 2020, recebemos todas as professoras
nomeadas do concurso, com excec¢do de uma, que ja fazia
parte do quadro municipal e pediu transferéncia para a
escola por ser mais proxima de sua casa. Conversamos
enquanto grupo e cada uma expds suas experiéncias na
Educacdo Infantil, suas insegurangas e interesses nos
niveis. Estamos ainda com essa mesma organizacdo das
professoras e vamos fazendo ajustes conforme as
demandas do grupo. Em fungdo da pandemia, somente em
2022 tivemos um ano letivo “completo”, com os grupos
inteiros, com o atendimento exclusivamente presencial, com
200 dias letivos e carga horaria completa. a professora do
bercario, no fim de 2022, sinalizou seu desejo de trocar de
nivel para o ano de 2024, que sera respeitado e faremos um
novo arranjo das turmas, conforme conversamos ao longo do
tempo, desde 2020.

Considera que a formagéao
disponibilizada as professoras, atende
as especificidades do trabalho com

Sim

Acho que uma falha da Educacéo Infantil € que com excecdo
da pré-escola, a creche tem pouco direcionamento formativo.
Tanto as professoras de bercario quanto de maternais tem




136

A BASE
NACIONAL
COMUM
CURRICULAR E
A PRATICA

bebés?

pouca possibilidade de trabalhar as especificidades das
faixas etarias. Isso se reflete na falta de profissionais
dispostos a assumir as turmas dos mais novos: porque nao
se sabe muito bem o que fazer com eles. Quando um
professor assume, a escola presume que é vitalicio, que ja
gue sabe trabalhar com o bergario, vai se aposentar ali. Ndo
concordo com isso totalmente, porque quem assume
Educacdo Infantil pode assumir qualquer nivel, a qualquer
tempo de sua carreira, desde que isso seja de comum
acordo e através de um bom diadlogo entre o grupo de
professores e equipe diretiva.

A escola orienta as professoras a
respeito das politicas publicas que
regulamentam o trabalho na &rea da
Educacao?

Sempre estamos conversando sobre as
Politicas Publicas e a préatica no dia a dia na
sala de aula e escola.

Sim, temos como diretriz compartilhar tudo que possa
contribuir nas agBes pedagogicas, naquilo que estd em
vigéncia e é pertinente para o que as professoras estdo
desenvolvendo junto as criancas. Discutimos enquanto grupo
todas as orientagbes da mantenedora, dos conselhos de
educacdo e compartiihamos os documentos com a equipe.
quanto mais todas soubermos, mais podemos refletir e
participar efetivamente das decisGes, com subsidios para as
discussdes.

Qual sua opinido sobre a importancia
de as professoras conhecerem as
Politicas  Publicas  voltadas &
Educacao?

Extremamente importante para poder cobrar
também dos poderes publicos.

Quanto mais entendemos as Politicas Publicas
Educacionais, mais temos a capacidade de reconhecer o
que esta por trds da origem da politica, qual o caminho e
destino dela e como isso afeta nossa ac¢do docente, gestora,
participativa. A Educacdo Infantil, assim como qualquer
etapa, precisa de <cada vez mais profissionais
comprometidos e conhecedores da etapa para poder
questionar e refutar decisdes que sejam nocivas as criangas,
as comunidades e ao grupo de profissionais que atuam nela.
é imprescindivel que todos conhegam as politicas, mesmo
gue ainda seja uma &rea que atraia menos pessoas, em
detrimento da area de praticas educacionais.

A escola realizou alguma atividade
relacionada a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, buscando orientar
as professoras sobre o tema?

Sempre fazemos reuniées e conversas sobre
as orientagdes da BNCC.

Temos a BNCC, o RCG e o DOC Santa Maria como os
documentos permanentes nas discussdes. quando as
professoras chegaram na escola, compartilhamos todos os
documentos com elas, discutimos os campos de experiéncia,
0s objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, as faixas
etarias, compartilhamos nossas impressfes, 0S processos
formativos que tivemos, durante a pandemia propusemos a
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pratica de relacionar as agdes pedagodgicas orientadas néo-
presenciais aos objetivos e campos antes do envio e depois
do retorno das acdes realizadas pelas familias e no retorno
presencial também.




