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RESUMO
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A Historia do Negro no Livro Didatico ''Nova Histéria Moderna e
Contemporanea'', de José Jobson Arruda, através da Transposicao

Didatica das Imagens
AUTOR: ANDRELISA GOULART DE MELLO
ORIENTADOR: JULIO RICARDO QUEVEDO DOS SANTOS

Local e Data da Defesa: Santa Maria, 28 de fevereiro de 2011.

Acreditando que ainda se faz necessdrio escrever e abordar assuntos que tratam da
questdo racial, do preconceito e da omissao historica a respeito da efetiva participagdo negra
em nossa histéria nos propomos a analisar um livro especifico chamado Nova Histéria
Moderna e Contemporanea de José Jobson Arruda, apresentada em sua 28° edi¢do no ano de
2004. Mesmo sabendo que a escolha desta obra poderia gerar polémicas, por ser uma obra
voltada para a abordagem eurocéntrica e centralizada na construcdo da ideia do capitalismo,
optamos por encaminhar a pesquisa no que tange sua nova edi¢do e a alteragcao de titulo, pois
estd obra foi reeditada a partir da concep¢do de sua primeira edicdo de 1974, o autor propds
para a edi¢do de 2004 trabalhar com o titulo “Nova Histéria”, buscando enfatizar as inclusdes
e tendéncias historiograficas atuais, como a questdo da histéria cultural e inclusdo de novos
elementos antes omissos e renegados em obras diddticas, como por exemplo, a mulher, o
negro, criangas € idosos. Partindo desta constatacdo este trabalho propde uma andlise a
respeito da utilizacdo das imagens que tratam do negro, compreensdo esta desenvolvida a
partir do método da transposi¢do diddtica como elemento pedagégico, termo difundido pelo
tedrico francés Yves Chevallard, matemdtico que defendeu a ideia de transpor o
conhecimento cientifico para o conhecimento didatico, teoria estd adaptada neste trabalho a
realidade do ensino de histéria através das imagens no livro didatico em questdo. Nosso
enfoque ndo serd apenas em relac@o a forma de utilizagdo das imagens como fontes historicas
nos livros didaticos, nos deteremos na pesquisa a cerca da historiografia negra a partir das
imagens selecionadas na obra de Arruda, considerando a relagdo proposta pelo autor em seu
titulo e apresentacdo do livro “Nova Histéria”.

Palavras-chave: Livro didatico, Ensino de Historia Africana, Transposi¢ao Didatica.



ABSTRACT

Postgraduation Monograph
Course of Post-Graduation in Brazilian History
Federal University of Santa Maria

The Story of the Negro in Textbook ''New Modern and Contemporary
History''by José Jobson Arruda by Didactic Transposition of Images

Believing it is still necessary to write and address issues dealing with racial issues, prejudice
and historical omission regarding the effective black participation in our history we propose to
analyze a specific book called New Modern and Contemporary History of Joseph Jobson
Arruda, submitted in its 28th edition in 2004. Even though the choice of this work could be
controversial, because it is a work for the Eurocentric approach and centered on the
construction of the idea of capitalism, we chose to forward the survey regarding their new
edition and the change of title, because it's work was reissued from the design of its first
edition in 1974, the author proposed for the 2004 edition of work titled "New History" by
seeking to emphasize the inclusions and current historiographical trends, as the issue of
cultural history, adding new elements before missing and renegades in textbooks, such as
women, blacks, children and elderly. From this viewpoint this paper proposes an analysis
regarding the use of images that deal with black, this understanding developed from the
method of didactic transposition as part educational, word spread by Frenchman Yves
Chevallard theoretical mathematician who advocated the idea of transposing the knowledge
scientific knowledge for teaching, theory is adapted in this work the reality of teaching history
through images in the textbook in question. Our focus is not only about how to use the images
as historical sources in textbooks, we will consider in research about the black history from
the selected images in the work of Alvarez, considering the relationship proposed by the
author in its title and presentation the book "New History".

Keywords: Textbooks, Teaching of African History, Didactic Transposition.
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INTRODUCAO

Que tipo de livro didatico, queremos? Um livro completo, com todos os conteudos,
tentando se aproximar da histéria total? Um livro para ser utilizado apenas como ferramenta,
bem estruturado, condizente com a linguagem dos alunos e que se proponha a estimular o
ensino- aprendizagem? Ou queremos um livro que sirva como um manual, que deva ser
utilizado como fim bdsico para aquisi¢do de conhecimento?

Estas perguntas deveriam ser feitas a todos os professores e autores de livros didaticos,
como uma tomada de consciéncia em relacdo aos objetivos e ao seu papel de portador de
conhecimento, fazendo-os refletir sobre o que se quer para a educacdo e para os sujeitos
participantes da construcio da aprendizagem.

A escolha do livro didético € de total importancia para a educagdo, pois a relagao de
ensino e aprendizagem trabalhada nos livros didaticos fortalece a relacdo entre educador e
educandos. Serd o professor o mediador e selecionador dos métodos de aprendizagens, ele ird
estimular o aluno a conhecer as mais variadas realidades e concepcdes tedricas
metodoldgicas.

Rafael Yus complementa (2002, p. 62):

Resumindo, a aprendizagem € um processo individual e extramente complexo, que
depende da interacdo de um conjunto de fatores pessoais e ambientais. Os
professores podem ajudar os alunos a conseguir seu potencial de aprendizagem
tomando consciéncia das preferéncias do estilo de aprendizado individual e
adaptando seus estilos de ensino de acordo com ele. Na maioria dos casos, um
ambiente 6timo de aprendizagem para todos os alunos seria criado pelo professor

que, de maneira consistente, usa uma ecologia de visdes de ensino em programa
equilibrado e flexivel.

Considerando a fala de Rafael Yus, quando este se refere ao estilo de aprendizagem,
estamos constatando que ndo existe uma receita ou férmula pronta para ser aplicada na
educagdo brasileira, e sim que existem diferentes niveis de aprendizagem, e que cada aluno é
individual na forma de tomar o conhecimento. Sendo assim, as abordagens diddticas dos
livros sdo relevantes porque faz parte da realidade educacional de nossas escolas, bem como
da vida de nossos alunos e professores.

Assim, devemos questionar até que ponto a educacao bdsica tem que ensinar todos os
conteddos? Em que contexto a aprendizagem deve ser trabalhada nas estruturas didaticas dos
livros? E preciso continuar com as listas intermindveis de informagdes em cada uma das

muitas disciplinas que sdo ministradas na educagao basica?
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Sabemos que estas relacdes elencadas fazem parte de um contexto muito maior,
arraigado por elementos organizadores pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, formatando
propostas pedagdgicas para curriculos escolares, bem como para metodologia e teoria de um
livro didatico. Sendo os principais (PCNs, 1997, p. 7):

* rever objetivos, conteddos, formas de encaminhamento das atividades, expectativas
de aprendizagem e maneiras de avaliar;

» refletir sobre a prética pedagdgica, tendo em vista uma coeréncia com os objetivos
propostos;

* preparar um planejamento que possa de fato orientar o trabalho em sala de aula;

* discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam os alunos a terem maior ou
menor participagdo nas atividades escolares;

* identificar, produzir ou solicitar novos materiais que possibilitem contextos mais
significativos de aprendizagem:;

* subsidiar as discussdes de temas educacionais com 0s pais € responsaveis.

Estas questdes sao pertinentes quando analisamos a concepg¢ao de livro e educacdo.
Deparamo-nos com tramites legais existentes na educagdo, a qual acaba por burocratiza-la e
minimizad-la e deslocados de contextualizacdo da realidade social de cada sala de aula.
Goodson acredita que enfocando os conflitos internos dos curriculos, responderia a esta
internalizacdo da diferenciacdo social e principalmente de uma reconstru¢do de ideias
curriculares proporcionando mudangas de paradigmas educacionais.

Avaliando as demandas escolares, através destes questionamentos poderemos rever as
experiéncias educacionais aprimorando as tendéncias e metodologias que deram certo, para
que as mesmas possam ser consolidadas de forma positiva no processo educacional escolar e
que editoras possam contribuir de forma significativa nos avangos tedricos e principalmente
historiogréaficos necessarios a melhoria da qualidade do ensino no pais.

Nesse sentido, essa pesquisa surge com o intuito de retomar as discussoes a respeito da
importancia da linguagem didética do livro. Optamos por esta andlise porque acreditamos que
o livro didético auxilia na formagao de cidadaos conscientes e estimula a pensamento critico.
Assim, pensamos que um livro destinado a apresenta¢do do conhecimento, leitura e elemento
de aprendizado, ndo pode conter imagens que comprometam o desenvolvimento reflexivo das
atitudes ligadas a ética e a diversidade. Uma colec@o ndo pode veicular formas de preconceito
e discriminagdo, nem promover incita¢do a violéncia. Tampouco pode conter propaganda ou

proselitismo politico e religioso (PNLD, 2011).
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Sendo assim, nos propormos a andlise sobre a utilizacdo das imagens relacionadas a
histéria do negro no livro didatico do autor José Jobson Arruda, Nova Histéria: Moderna e
Contemporanea. Para o desenvolvimento tedrico desta pesquisa utilizaremos os conceitos do
francés Yves Chevallard, que publicou resultados de vérios estudos sobre os fendmenos
relacionados ao ensino aprendizagem, utilizando o conceito de transposicdo didética na
matemadtica.

Iremos adaptar as ideias propostas por Chevallard para a histéria. Enfocando o
significado de transposi¢do didética, ou seja, o conhecimento cientifico através das imagens
relacionadas a histéria do negro para o conhecimento individual e interpretativo do aluno-
leitor. Ao escolher a obra de Arruda e o conceito tedrico de Chevallard, sabemos que estamos
correndo um risco de interpretacdo e principalmente no que diz respeito a adaptacdo, no
entanto preferimos o desafio de pesquisar e apresentar a academia novas ideias e questdes
pertinentes sobre o ensino de historia.

Elencamos para a escolha desta obra elementos como, por exemplo: contemplar dois
grandes periodos histéricos, modernidade e contemporaneidade; pelo uso da mesma durante a
graduacdo do curso de Histéria da Universidade Federal de Santa Maria, nas disciplinas de
Histéria Moderna e Histéria Contemporanea; por apresentar uma proposta com viés cultural e
principalmente por ser uma obra reeditada em 2004, um ano apds a obrigatoriedade da
aplicacdo da Lei 10.639 nas escolas de educacdo bésica publicas, a qual trazia a tona a
problemadtica que envolvia as relagdes de direitos iguais, colocando em pauta a questdao da
democracia racial.

Também consideramos a importincia que as imagens ocupam na formagdo dos alunos
e do préprio ensino de histéria. E devido a essa relevancia que optamos por fazer uma andlise
interpretativa a cerca das imagens € o seu contexto a partir da histéria africana, buscando
compreender a utilizacdo destas nas situacdes de ensino e aprendizagens que envolvem os
leitores. Sabemos que esta obra ndo foi utilizada pelas escolas publicas em salas de aulas, e
que o enfoque de vendagem era para escolas particulares, universidades e leitores interessados
nos aprofundamentos histéricos. No entanto, nos chamou a atencdo pelas indicagdes e
referéncias a esta obra no meio académico e muitas vezes na utilizacdo da mesma como
suporte pedagdgico dos professores. Além disso, € uma obra reeditada 28 vezes e que teve sua
primeira publicagdo em 1974.

Precisamos verificar com cautela a forma apresentada no livro sobre os conhecimentos
acerca da histéria moderna e contemporanea através das selecdes imagéticas do povo negro,

observando a forma de leitura e interpretacdo das mesmas a partir da transposi¢do didatica,



12

evidenciando o saber que € apresentado ao leitor e se este € didatizado no que tange a histdria
do provo negro.

Segundo a apresentacdo, esse livro traz uma nova sintese da concepg¢do historica,
retratadas através da preocupacao e organizacio da formatagdo do livro, em sua diagramacao,
nas cores, na capa, nas legendas, na organizacdo dos conteudos, para facilitar a assimilagdo
por parte dos alunos/leitores, agilizando a tarefa de ensino dos professores, colocando a sua
disposi¢c@o novos instrumentos de aprendizagem.

A importancia desse tipo de pesquisa € evidente, uma vez que possibilita a
qualificacdo de novas metodologias, bem como a inten¢cdo de descrever novos recursos de
aprendizagem como as imagens, pois cada vez mais sdo explorados recursos que estimulam as
diferentes dimensodes do ensino-aprendizagem.

Os textos visuais sdo objetos que devem ser vistos como forma final do livro didético
e ndo apenas como complemento ou algo sem sentido, apenas com intuito de ilustrar. Ndo sdao
as cores que definem o interesse dos alunos em aprender, e sim a qualidade em que se
dispdem abordar o livro didatico.

Sendo assim, a representacdo imagética e suas legendas tornam-se muitas vezes mais
relevantes na transposi¢ao didatica do que muitos textos. Os olhares e as interpretacdes sao
multiplos, e estes por sua vez acabam orientando e estimulando a busca pelo saber e o desejo
de retorno no imagindrio do passado em detrimento do presente. Ou, caso a interpretacdo seja
errOnea, pode acarretar em prejuizos significativos na constru¢do da identidade histérica dos
alunos e, principalmente, do coletivo que a envolve.

O nosso interesse nessa pesquisa, ndo € decifrarmos a historiografia de todos os livros
didéticos editados e publicados no Brasil, e sim, identificarmos a utilizacdo e importancia que
0 sujeito negro ocupou e ocupa na nossa sociedade, analisando as imagens e suas relagdes na
transposicao didatica a partir da leitura iconogréfica.

Diagnosticar as estruturas didaticas dos livros ndo € uma tarefa simples e facil, e sim
complexa. Portanto, pesquisar, analisar e compreender as funcdes e os objetivos dos livros
didaticos deve ser visto como elemento catalisador das acdes de ensino, buscando a melhoria
na qualidade da educacdo. Sabemos que os livros didaticos sdo instrumentos para evoluir e
criar novos paradigmas educacionais e que, de modo algum, irdo resolver os problemas que
afetam a qualidade do ensino e da aprendizagem no pais, mas € o comego de investimentos,
discussdes e revisdes na tentativa de recuperar e ou reconstruir o interesse dos alunos para o
aprender e para desenvolver o autoconhecimento, a autodisciplina e o entusiasmo pelo saber

fazer a partir das suas reflexdes.
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1. O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NO COTIDIANO ESCOLAR

No inicio de cada ano letivo, alunos de diferentes cidades e estados recebem em suas
escolas exemplares de livros didaticos, que, juntamente com a diddtica pedagdgica de cada
professor, assumem caracteristicas bdsicas em relacdo a sistematizacdo do conhecimento e a
aprendizagem.

O livro didético ostenta um papel central em muitas escolas brasileiras. S6 no ano de
2009 o governo federal entregou cerca de 103 milhdes de livros didaticos em 140.000 escolas
publicas nos 5.564 municipios brasileiros.

Os livros didéticos apresentam particularidades de organizadores do conhecimento e
proporcionadores dos processos de ensino e aprendizagens, podendo ser utilizado como fonte
de pesquisa.

Segundo a lei n° 10.7531, de trinta de outubro de 2003, artigo 1° inciso II:

o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissdo do
conhecimento, do fomento & pesquisa social e cientifica, da conservacdo do
patrimdnio nacional, da transformacdo e aperfeicoamento social e da melhoria da
qualidade de vida;

Gatti (2004, p. 34-35) nos fala sobre as conceituacdes dos livros didaticos:

Mas, afinal, que sdo livros diddticos? Existe uma resposta Unica para essa questdo?
Sua conceituacdo é variada, revelando a complexidade da qual se reveste o objeto
que se pretende compreender. Os livros diddticos sdo tomados simultaneamente
como: “material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formagdo; materiais caracterizados pela seriacdo dos
conteidos; mercadoria; depositirio de conteidos educacionais; instrumento
pedagégico; portador de um sistema de valores; suportes na formulagdo de uma
Histéria Nacional; fontes de registros de experiéncias e de relacdes pedagdgicas
ligados a politicas pedagégicas da época e ainda como materiais reveladores de
angulos do cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional” (BITTENCOURT,
1993, p. 3; CARVALHO, L.I., 1991, p. 17-18; CARVALHO, A M.M., 1992, p.3;
OLIVEIRA et. AL., 1984, p. 11; MUNAKATA, 1994, p. 12).

Os livros didaticos consolidaram-se como principal recurso didatico-pedagdgico em
sala de aula e da maioria das escolas. Muitas vezes, esse recurso aparece dentro do espaco
escolar como o legitimador tnico e verdadeiro, ndo abrindo espaco para discussdes e
reflexdes acerca de seus conteddos e metodologias. Segundo Gatti (2004, p.17) “(...) o livro
didético apareceu como o caminho que poderia assegurar a qualidade da Educacdo recebida

por todos que estivessem na escola”.

U A Lei 10.753 institui a Politica Nacional do Livro, conforme ANEXO 1.
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Nesse sentindo, a andlise dos livros didéticos torna-se pertinente, uma vez que ainda
sdo0, nos dias atuais, fontes de consulta muito utilizada pelos professores. Além disso, o livro
didatico tornou-se, muitas vezes, uma fonte unica de leitura para os alunos pertencentes a
classes populares.

Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 19) completa:

Para as criancas empobrecidas, esse livro ainda é, talvez, o unico recurso de leitura
na sua casa, onde nao se compram jornais e revistas.

Também para o professor dessas escolas, onde os materiais pedagdgicos sao
escassos e as salas de aula repletas de alunos, o livro diddtico talvez seja um material
que supra as suas dificuldades pedagdgicas.

Por outro lado, em virtude da importancia que lhe € atribuida e do cardter de verdade
que lhe € conferido, o livro diddtico pode ser um veiculo de expansdo de
esteredtipos ndo percebidos pelo professor.

O livro didatico, de modo geral, omite ou apresenta de maneira simplificada e
falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico cultural de diversos
segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os
trabalhadores, entre outros.

Em um pais como o Brasil, com caracteristicas marcantes da desigualdade social e dos
grandes indices de pobreza, esse cendrio acaba também influenciando o ambiente escolar, no
qual o livro didético serd com certeza uma ferramenta fundamental. Principalmente para os
professores, que raramente tem um curriculo ou formacdo necessdria para lidar com as
problematicas do dia a dia escolar, o livro toma uma espécie de roteiro para as aulas.

Bittencourt (1993, p. 2) diz que na prética:

O livro didético tem sido utilizado pelo professor, independente do seu uso em sala
de aula, para a preparacdo de ‘suas aulas’ em todos os niveis da escolarizacdo, quer
para fazer o planejamento do ano letivo, quer para sistematizar os conteidos
escolares, ou simplesmente como referencial na elaboragdo de exercicios ou
questiondrios.

Ainda, sobre a utiliza¢do do livro didatico, a Dra. Ester Buffa” aponta que:

Um dos aspectos marcantes desse processo- a improvisacido de professores- levou,
sem dudvida, ao apego desmesurado ao livro didético que ndo s6 traz as informacdes
necessdrias a serem transmitidas, mas funciona como organizador do ensino. Nao € a
toa que as editoras publiquem também o tdo desejado livro do professor. Sem ele, as
coisas seriam certamente piores.

Angela Maria Soares Costa (1997) constatou em sua dissertacio de mestrado
intitulada “Prdtica Pedagogica e Tempo Escolar: o uso do livro diddtico no ensino de

Historia” que a utilizacdo do mesmo em sala de aula é de 50%, ou seja, metade do tempo.

? Autora do preficio do livro “A escrita escolar da Hist6ria: livro diddtico e ensino no Brasil (1970-1990) de
Décio Gatti p. 13.
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Também, precisamos elencar o tempo de estudo em casa, o qual também requer o uso deste
instrumento didatico pedagdgico, para realizacdo de exercicios, leituras complementares,
trabalhos e provas.

Para os alunos, como bem coloca Silva (2008) o livro passa a ser muito mais que um
material de apoio para os estudos, esses livros sdo, muitas vezes, a Ginica porta para a evolugao
do aprender desses educandos e também da sua familia por consequéncia.

Para Gatti (2004, p. 26)

Além de desempenhar este papel central no cotidiano escolar dos alunos ha tempos
e, no caso brasileiro, por que ndo mencionar, no exercicio profissional dos
educadores dos mais diferentes niveis, os livros didaticos desde ha muito sdo ainda o
produto mais vendido pelas editoras nacionais.

Devida a esta grande necessidade e da caréncia de infraestrutura, métodos antiquados,
a desvalorizacdo social da classe docente, tecnologias obsoletas, salas de aula superlotadas,
que o governo Federal desde 1985 tomou como posicdo através do Ministério da Educagdo a
organizagdo e o controle da distribuicao dos livros didaticos nas escolas brasileiras a todos os
alunos de escolas publicas. Criando, para isso, o Programa Nacional do Livro Diditico’. Para

Maris (1999)*

Esses livros sdo publicados por editoras particulares, mas sua selecdo segue um
cuidadoso processo no ambito do Ministério da Educac¢do. No entanto, pouca
atencdo tem sido conferida a compreensio desses livros pelos alunos a quem eles se
destinam.

O ndmero de estudantes que utilizam os livros didaticos € alto, tanto €, que em 2009
foram cerca de 103 milhdes de livros entregues. A entrega ocorre anualmente, sendo que uma
mesma série sé receberd livros novos apds trés anos, € os exemplares antigos seguem sendo
reutilizados pelos novos alunos, sdao os chamados livros ndo consumiveis.

Camila Pereira (2009)° publicou um texto sobre a distribui¢do de livros didaticos no
Brasil, descrevendo que os estudantes das “escolas ptblicas do 1° ano de ensino fundamental
ao ultimo do nivel médio custa ao governo 842 milhdes de reais, algo como 2% do

orcamento do MEC”.

? Programa criado através do decreto n® 91.542.

* Stella Maris Bortoni- Ricardo, é Doutora em Linguistica e professora da Universidade de Brasilia (UnB).
Publicou um artigo intitulado: A Leitura de livros diddticos: uma situacdo negligenciada, em 2008. Disponivel
em _http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/0803/080309.pdf. Acesso em 10 de novembro de
2010.

> Disponivel em < http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/103-milhoes-livros-didaticos-
431016.shtml>. Acesso em 10 de novembro de 2010.
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Diante desses grandes volumes de investimentos financeiros destinados a produgdo de
livros didaticos, cresce o setor de comercializagdo deste produto no Brasil e,
consequentemente, o volume de vendas das editora privadas.

Nesse sentido, Cassiano (2004)° em sua investigacdo, destacou que:

A industria dos didéticos representa, em média, 54% da industria nacional; em 1998,
dos 369 milhdes de livros produzidos, 244 milhdes referiram-se a livros didaticos,
cujo segmento € o mais concentrado, ou seja, com o menor nimero de editoras
(Atica, Scipione, FTD, Saraiva e Moderna).

“Atualmente, 36 editoras vendem livros didaticos ao governo, entre elas Atica e
Scipione, do Grupo Abril. O mesmo livro vendido nas livrarias por cerca de 70,00 reais sai
para o MEC por cinco reais”, constata a pesquisa publicada por Camila Pereira (2009), ela
ainda acrescenta que “um titulo de sucesso no mercado de livros didaticos vende algo como 2
milhdes de exemplares num ano, muito mais do que qualquer Best-seller”.

O volume de editoras no Brasil cresce ano apds ano. A quantidade de livros didaticos
soma-se uma grande variedade que enchem as prateleiras das livrarias e das salas de
professores na escola.

Gatti (2004, p. 26), observa “que, ha algumas décadas, o setor didatico ndo ocupava tal
centralidade, nem no cotidiano dos alunos, nem na producdo editorial”. Esse crescimento
decorre pelo fato do livro didético ser visto mais como um manual do que uma leitura de
apoio ou complemento das aulas.

Como escolher um bom livro? De que forma selecionar a metodologia que ird nortear
o dia a dia da sala de aula, através do livro didatico?

Seria através da escolha curricular, selecionando e definindo o planejamento do ano
letivo, através de conteudos, conceitos, estratégias pedagdgicas, lddicas? Existiria uma
férmula e livro completos? Que sentindo o livro didético da para o curriculo escolar?

Sdo tantas as perguntas a procura de respostas, que poderiam nos ajudar a
compreender a importincia desse instrumento na vida escolar e do educando. E necessario
voltarmos o nosso olhar para a investigacao desses materiais ofertados no meio educacional.

Segundo Magda Soares (SOARES apud GATTI, 2004, p. 53).

Muitos e vdrios olhares vém sendo lancados sobre o livro didético nos ultimos
anos: um olhar pedagdgico, que avalia qualidade e corre¢do, que discute e orienta a

6 Célia Cristina de Figueiredo Cassiano, doutoranda em Educagdo, Politica e Sociedade, apresentou o texto
“Mercado de Livro Didatico no Brasil”, no I Semindrio Brasileiro sobre livro e histéria Editorial em 2004.
Disponivel em http://www.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/celiacristinacassiano.pdf. Acesso em 13 de
dezembro de 2010.
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escolha e o uso; um olhar politico, que formula e direciona processos decisérios de
selecdo, distribui¢do e controle; um olhar econdmico, que fixa normas e parametros
de producdo, de comercializagdo, de distribui¢do. Avaliar qualidade e corregdo,
orientar escolha e uso, direcionar decisdes, fixar normas... sdo olhares que
prescrevem, criticam ou denunciam; por que ndo um olhar que investigue, descreva
e compreenda? Olhar que afaste o “deve ser” ou o “fazer ser”, e volte-se para o
“ser”- ndo o discurso sobre o “que deve ser” a pedagogia do livro didatico, a
politica do livro didético, a economia do livro didatico, mas o discurso sobre o que

1942

¢”, o que “tem sido”, o que “foi” o livro didatico.

E complementa

E verdade que olhares investigativos e descritivos- talvez ndo muitos, mas varios-
tém sido lancados, em nosso pais, sobre o livro didatico tal como € ou tem sido:
pesquisas sobre contetidos programdticos, aspectos psicopedagdgicos e
metodoldgicos, contetido ideoldgico. O que, entretanto, tem falado entre nés é um
olhar sobre o livro diditico que se lance de uma histéria do ensino e de uma
Sociologia do ensino, ou seja, um olhar que busque uma perspectiva sdcio-histérica
do livro didético. E olhando desse lugar que talvez se possam entender as
polémicas em curso em nosso pafs: manter ou rejeitar o livro diddtico? Defendé-lo
ou condend-lo? O que é. Afinal, um livro didatico de “qualidade”? (SOARES apud
GATTI, 2004, p. 32).

O livro tornou-se um objeto tdo comum, que a maioria dos autores e editores
esqueceram-se da integridade ideoldgica que suas palavras podem conter, bem como, a
abertura dada a interpretacdo ao leitor. Neste sentido a investigacdo da qualidade do livro e
suas percepgoes sdo de total importancia.

Diante da diversidade de livros didaticos, € preciso questionar quanto a qualidade em
relacdo aos métodos de aprendizagem desses materiais ofertados aos bancos escolares, sem
esquecer como bem coloca Magda Soares da percepcdo “socio-historica’.

Para Rousseau, todos os métodos de aprendizagem da leitura eram bons, os extra
escolares, tanto quanto os escolares (CHARTIER, 1999, p. 104). No entanto, Rousseau nao
definiu esse conceito diante de um olhar intelectual do século XXI, onde jovens leem cada
vez menos, acessando cada vez mais leituras rdpidas e sintéticas nos meios eletronicos.

Hoje, a informacao estd disponivel em vérios meios mididticos, o aluno ja vem pré-
informado ou, muitas vezes, ja informado a escola: s@o salas virtuais, jogos interativos com
contextos e informacdes a respeito de um determinado assunto, CDs, DVDs com dudio e
video ensinando vdrias linguas, bibliotecas virtuais, livros digitais, MP20, celulares com
internet, mensagens instantaneas. As pessoas podem se deslocar de um lugar para outro sem
precisar de nenhum transporte, com apenas alguns bytes e uma excelente conexao de internet,
podem ir de um pais a outro, navegar na intimidade de pessoas desconhecidas, falar em

codigos, digitar palavras abreviadas, entre muitos outros elementos que podem traspor a

informacdo e a imaginacao através dos sentidos virtuais.
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Assim, o aluno acaba desprivilegiando o papel do livro didatico no seu contexto de
aprendizagem, fazendo deste um mero apéndice sem relevancia para o seu conhecimento
educacional. O livro impresso passa a ser menos interessante que a tela do computador, passa
a ter um carater ndo atrativo e de dificil compreensao diante das tantas tecnologias.

Chartier (1999, p. 105) coloca que,

De um lado temos, os ensinamentos da escola e, de outro, todas as aprendizagens
fora da escola, seja a partir de uma cultura escrita j& dominada pelo grupo social,
seja por uma conquista individual, que é sempre vivida como um distanciamento
frente ao meio familiar e social e, a0 mesmo tempo, como uma entrada em mundo

diferente.

Em se tratando da problemadtica a respeito da aprendizagem da histéria em relacdo a

estrutura didatica dos livros, Riisen (apud SCHMIDT7, 2010, p. 112-113) descreve que,

A aprendizagem da histéria é um processo de desenvolvimento da consciéncia
histérica no qual se deve adquirir competéncias da meméria histérica®. As
competéncias que permitem efetuar uma ideia de organizagdo cronolégica que, com
uma coeréncia interna entre passado, presente e futuro, permitird organizar a prépria
experiéncia de vida, sdo as mesmas competéncias de que se necessitam para poder
receber e também para poder produzir histdrias. Entre elas, a capacidade de refletir
sobre os conhecimentos histéricos que proporcionam a propria existéncia clareza de
quadros cronolégicos’ e, também, a capacidade de construir a prépria identidade
com os pontos de vista que propiciam uma prolongacao temporal que, superando os
limites do tempo de vida préprio, volte ao passado e alcance o futuro.

Analisando essa conceituacao sobre aprendizagem da historia e a verificacdo da falta
de interesse dos alunos em relacao ao livro didédtico, ao aumento das alternativas eletronicas e
essa afinidade de aprendizagem e cultura escrita, podemos estabelecer alguns elementos que
possam explicar a confec¢ao e impressao de um livro didatico, entre estas:
- Grupo Social (poder aquisitivo, meio, sociedade)
- Curriculo Escolar

Existem livros para cada categoria social, e isto € evidente em nossa realidade quando
comparamos um livro didético utilizado em uma 7° série em determinada escola privada e um

outro livro utilizado para 7° série de uma escola publica. Veremos que as escolas nao seguem

7 Maria Auxiliadora Schmidt juntamente com Isabel Barca professora da UMinho e Estevdo Resende da UNB
organizaram a obra de Jorn Riisen e o Ensino de histéria, respeitando a integridade da obra, ao selecionarmos a
citacdo descrita nesta pagina, optamos por manter as notas de rodapé originais a fim de ndo comprometer e
interpretacdo e leitura da obra.

8 Para ampliar este tema, veja RUSEN, J. Ansatze zu einer Theorie dés historischen Lernens. Gescbicbtsdidaknk,
10, p. 249-265, 1985, 12, p.15-17, 1987. (No original esta referéncia consta na nota de rodapé nimero seis).

® A expressio radiogoniometrias cronolégicas foi traduzida por “quadros cronolégicos”, respeitando-se as ideias
do autor. (No original estd referéncia consta na nota de rodapé niimero sete).
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os mesmos padrdes de ensino e que hd variagcdes nas reflexdes de um livro para o outro, o que
pode estar atrelado a categoria social dos alunos.

Na pesquisa realizada por Gatti (2004, p. 18), o autor compreendeu que,

(...) segundo a fala dos autores e editores consultados, existem livros didéticos de
Histéria destinados ao ensino médio que sdo elaborados para estudantes mais em
cima ou mais embaixo, o que se poderia traduzir como: um livro para alunos de
classes sdcias mais abastadas e outro para as massas populares.

Assim, o livro ganha uma for¢a em relac@o aos tipos de grupos sociais. Seria entdo, o
livro um produto para o fortalecimento da marginalizacao social e manuten¢ao do poder? Para
Gatti (2004, p. 25) “ao que parece, o livro didatico tornava-se mais um dentre os diversos
objetos culturais que assinalava diferenciacdo e exclusdo social”.

Essa diferenciacdo social colabora para aumentar o déficit no nosso crescimento
educacional, contribuindo para a marginalizacdo dos grupos sociais. Neste sentindo, veremos,
ao decorrer deste capitulo, as abordagens historicas trabalhadas de forma geral nos livros
didéticos de historia, voltando nossa compreensdao para o cendrio histérico ocupado pela
negritude. Uma histéria marcada em nossos livros pela omissdo e preconceito, uma tentativa
de mostrar uma democracia racial, a qual nunca existiu na realidade, muito menos no papel, e
€ quase inexpressiva em livros didaticos, o que corrobora para a preservagdo do pré-conceito
racial.

Para Sousa (apud, SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA,
ALFABETIZACAO E DIVERSIDADE, 2005, p. 107):

Como na cultura racista brasileira j4 ¢ comum relacionar pessoas negras a coisas
negativas, tais definicdes tendem a consolidar a discriminagdo, podendo provocar
situacdes muitas desagraddveis para as alunas e alunos negros(as).

Nao podemos desconsiderar que esta polaridade relacional (do branco com o bem
e/ou o bom, e do negro com o mal e/ ou ruim) tende a reforcar as representagdes
sociais pejorativas e estigmatizantes no que tange aos conceitos e concepgdes
relativos aos negros e negras, na linguagem popular, nas expressdes da grande
imprensa e até nas falas de educadores e educadoras.

z.

E com o intuito de evitar esta imagem estigmatizada nos livros didaticos que
pretendemos em nosso proximo item trabalhar com a andlise histérica e imagética do sujeito
negro, avaliando se essas abordagens sdo errdneas e contribuindo para desmistificacdo de

concepgdes preconceituosas ou omissas.
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1.1 Abordagens e historicidade negra nos livros didaticos: mitos e preconceitos

A manipulacdo do livro imaginado e do livro impresso sao dois polos diferentes e que
nem sempre sdo harmdnicos. Dependem de uma grande variacdo de elementos, alguns deles
ja citados por Gatti e outros que podemos perceber ao analisar individualmente os livros
didaticos lancados no mercado nos tultimos 15 anos. Verificaremos que muitos livros de
histéria, ainda, apresentam uma visdo tradicional do negro como sendo sempre um
coadjuvante na sociedade.

Comprovemos essa ideia, ao compararmos e verificamos na maioria dos livros
didéticos de histdria atuais uma estrutura de fatos que seguem uma cronologia tradicional que
reproduz conceitos dos séculos passados, principalmente no que se refere a histéria do povo
negro.

Livros didaticos recheados de mitos e preconceitos detalhando ao educando uma
histéria africana baseada Unica e exclusivamente a partir da realidade escrava e da pobreza
africana. Uma Africa dividida em branca e negra. Uma Africa desenhada sob o olhar
eurocéntrico, a qual desprivilegia a diversidade cultural e a realidade brasileira.

Segundo Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 17):

No livro diditico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo
representadas pelo homem branco e de classe média, a mulher, o negro, os povos
indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo gé€nero, para registrar
sua existéncia.

A maioria dos livros didéticos de Historia acaba desqualificando a abordagem sobre a
histéria da Africa. Podemos perceber essa negligencia nos livros didaticos através do
questionamento de Anderson Ribeiro Oliva'’, o qual analisa a histéria Africana em um livro

didatico brasileiro:

Como veremos logo a seguir, se sua colecdo possui espago para tratar a Reforma
religiosa européia em catorze pdginas, por que reservar apenas dez para toda a
Africa pré-colonial? Escolha do autor? Da editora? Do mercado consumidor? Dos
curriculos?

Tais questdes nos fazem percorrer rapidamente o citado volume realizando um
balanco das paginas dedicadas aos assuntos. E revelador o grande espaco reservado
as temadticas oriundas de uma abordagem eurocéntrica da Histdria e as restricdes a
que sdo submetidas a Histéria da América e da Africa. Por exemplo, enquanto os
capitulos tratam de temas como Europa Medieval, Absolutismo Mondrquico,
Renascimento Cultural e Constru¢do do Pensamento Moderno ocidental possuem

1% Artigo apresentado por Anderson Ribeiro Oliva, intitulado A Histéria da Africa nos bancos escolares.
Representagdes e imprecisdes na literatura didatica. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/eaa/v25n3/a03v25n3.pdf. Acesso em 22 de junho de 2010.
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respectivamente vinte, quinze, vinte e dezoito paginas e vasta bibliografia, a Historia
da América pré-colombiana, América Espanhola e Histéria da Africa possuem, cada
uma, onze, dez e dez pdginas, e literatura de apoio restrita. Ou por falta de
conhecimento ou de interesse, a escolha foi feita no sentido de conceder menor
atencio para essas temdticas.

Com relagdo a Histéria da Africa, a bibliografia citada, apesar de conter nomes
importantes da historiografia africana, é ainda bastante restrita se comparada a
difusdo de estudos e pesquisas que a Histéria da Africa passou nos tltimos vinte
anos. A presenca dos trabalhos de Basil Davidson, Roland Oliver, Joseph Ki-Zerbo
demonstra o contato com a vertente de estudos efetuados até a década de 1970. J4 a
citacdo da obra de Alberto da Costa e Silva revela um pequeno contato com 0s
novos estudos, porém, a referéncia € ainda insuficiente. (OLIVA, 2003, p. 445).

Que estereotipo os livros didaticos formataram no decorrer dos anos? Que espaco esse
recurso didatico utilizou para diminuir as diferencas culturais? Nao € dificil percebermos as
respostas, sabemos que espago foi minimo para ndo dizer quase nulo.

Sabemos que os capitulos sobre a histéria africana e afro-brasileira ndo chegaram
constituir-se como tal, foram meros apéndices e leituras complementares, inseridas no final de
grandes capitulos, dando ao sujeito negro a imagem de coadjuvante e ndo de personagem
central.

Essa pratica pedagdgica ja causou muitos danos para a sociedade, ou melhor,
contribuiu para a manuten¢do da cegueira social. J& dizia Clovis Moura: “O racismo
brasileiro, como vemos, na sua estratégia e nas suas taticas age sem demonstrar a sua rigidez,
ndo aparece a luz, ¢ ambiguo, meloso, pegajoso, mas altamente eficiente nos seus objetivos”
(MOURA, 1994, p. 160).

As abordagens dos livros diddticos precisam passar por uma reestruturaciao
organizativa para demonstrar a todos a importancia da pluralidade racial na sociedade.
Contemplando a discussdo dessa diversidade; discutindo os problemas sociais e
principalmente estimulando a reflexdo critica do seu leitor.

Estas apresentacdes e constatagdes a cerca da leitura e da escrita dos livros didéticos
sdo bem fundamentadas por Robert Darton, o qual diz ser possivel desenvolver uma histdria e
também uma teoria da reac@o do leitor. Possivel, mas ndo fécil, pois os documentos raramente
mostram os leitores em atividade, moldando o significado a partir dos textos, e os documentos
sao eles proprios, textos, o que também requer interpretacao (DARTON apud BURKE 1992,
p. 203).

Diante dessa problemadtica interpretativa se faz necessdrio alterar o perfil educacional.
E através do conhecimento, da leitura, da interpretagdo, compreensao, contextualiza¢do e da
percepg¢ao na resolucdo dos problemas cotidianos que serdo combatidas as praticas racistas e

preconceituosas ainda permanentes na maioria dos livros.
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Gatti cita um trecho de um autor de livro didético, objeto de investigacdo do seu

trabalho, professor Ricardo Faria, o qual descreve que:

(...) o livro didatico da maneira como ele € usado no Brasil oferece uma amostra
muito clara do que € a proposta pedagdgica brasileira: € o “samba do crioulo doido”.
(...) O livro que se usa na Franga, no 2° grau, se tentdssemos colocd-lo na escola
brasileira, ele ndo seria aceito porque é uma coisa tdo gigantesca a proposta, é tdo
rica a metodologia que ndo teria lugar na escola brasileira. E o tal negécio: o livro é
uma mercadoria e por mais que a gente tenha uma proposta pedagégica, ele é uma
mercadoria e o editor lan¢a aquilo que vai vender (FARIA; BERUTTI apud GATTI,
2004, p. 33).

A fala do professor Faria demonstra uma parte da realidade no que tange o negocio do
livro ser uma mercadoria. Por outro lado, percebemos certa tendéncia de supervalorizar o que
€ de fora do nosso pais, nos fechando para uma tentativa de discussdo e constru¢ao de novos
métodos mais adequados a realidade brasileira e que possa sim, contribuir para a melhoria da
educacdo e da qualidade do ensino- aprendizagem.

O discurso do professor acaba transformando-se preconceituosamente na manutencao
das ideias a respeito do que estd ruim, deixamos ruim, basta apenas a comparagcao com que €
bom e sofisticado. E melhor pensar e comparar com o “samba do crioulo doido”ao propor
novas estratégias e solucdes diddtico- metodoldgicas.

Mais uma vez, busco em Clévis Moura a resposta para uma questdo ainda nao

resolvida em nossa sociedade:

E por que isto acontece? Porque ndo podemos ter democracia racial em um pais
onde ndo se tem plena e completa democracia social, politica, econdmica social e
cultural. Um pais que tem em sua estrutura social vestigios do sistema escravista,
com uma concentragdo fundidria e de rendas das maiores do mundo; governado por
oligarquias regionais retrégradas e brincas; um pais no qual a concentracdo de renda
exclui total ou parcialmente 80% da sua populagdo da possibilidade de usufruir um
padrio de vida descente; que tem 30 milhdes de menores abandonados, carentes ou
criminalizados ndo pode ser uma democracia racial (MOURA, 1994, p. 160)..

Podemos verificar que Clévis Moura em 1994 j4 descrevia a realidade, a qual pouco se
alterou 16 anos depois. Atualmente, 3% do total das propriedades rurais do pais sdo
latifindios e ocupam 57,6% das terras agriculturdveis. Além disso, a drea ocupada pelos
estados de Sdao Paulo e Parand juntos estd nas maos dos 300 maiores proprietdrios rurais,
enquanto 4,8 milhdes de familias estdo 2 espera de chdo para plantar. E no Brasil que,
segundo o movimento dos trabalhadores rurais sem terra, estd localizado o maior latifindio do

mundo 4,5 milhdes de hectares, no Pard, pertencentes ao grupo CR Almeida'l.

' Ver http://www.reporterbrasil.com.br/exibe.php?id=654
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Quando democratizarmos, realmente, a sociedade brasileira nas suas relagdes de
producdo, quando os pdlos do poder forem descentralizados através da fragmentacao
da grande propriedade fundidria e o povo puder participar desse poder, quando
construirmos um sistema de producdo para o povo consumir € ndo para exportar,
finalmente, quando sairmos de uma sociedade selvagem de competi¢do e conflito, e
criarmos uma sociedade de planejamento e cooperac¢do, entdo, teremos aquela
democracia racial pela qual todos nés almejamos (MOURA, 1994, p. 160).

Analisemos a sintese da histéria do Brasil: foi o pais que mais escravizou africanos,
além de ter sido o ultimo pais catélico do mundo a libertd-los, ou seja, um pais que em
trezentos anos de escravidao alterou lentamente suas estruturas de exclusdo social. Um pais
que manchou as paginas da sua histéria com a opressdo da liberdade e dos direitos de uma
nacdo, importou cultura, importou conhecimento, arte, religido, musica, enfim tudo que diz
respeito ao modelo europeu, o Brasil consumiu.

Nesse consumismo desenfreado, aniquilou as virtudes, o respeito e principalmente os
sujeitos africanos e afro-brasileiros. E necessario, antes de tudo, dar existéncia as memdrias
esquecidas, descobrir os sujeitos, definir sua posi¢do, para podermos inseri-los no contexto
social, politico, econdmico e cultural. Tornando a memoéria viva e recriando o sujeito,

estaremos fazendo parte da transicao entre poder e educacao.

As memorias individual e coletiva t&ém nos lugares uma referéncia importante para a
sua constru¢do, ainda que ndo sejam condi¢des para sua preservacdo, do contrario,
povos ndmades ndo teriam memoria. As memdrias dos grupos se referenciam,
também, nos espacos em que habitam e nas relacdes que constroem com estes
espacos. Os lugares sdo importantes referéncias na memdria dos individuos, donde
se segue que as mudancas empreendidas nesses lugares acarretam mudangas
importantes na vida e na memdria dos grupos'.

Verificacdes e acompanhamentos nos livros diditicos devem ser constantes. E
necessario também, um maior comprometimento do professor para a divulgacdo e criacdo de
novas préticas e metodologias que possam difundir e integrar e reinterpretar o negro na
sociedade brasileira e no mundo. Nelson Mandela j4 dizia: “A educagdo é o grande motor do
desenvolvimento pessoal. E através dela que a filha de um camponés pode se tornar uma
médica, que o filho de um minero pode se tornar o diretor da mina, que uma crianga de pedes
de fazenda pode se tornar o presidente de um pais”.

Todas essas constatagdes sobre o livro didatico e suas intencdes podem ser observadas
de diversas formas dentro dos livros. Riisen (apud Schmidt 2010, p. 115) descreve quatro
caracteristicas para um bom livro didatico: Formato claro e estruturado; estrutura didatica

clara; relacdo produtiva com o aluno e a relagcdo com a pratica da aula. Portando a composi¢do

12 7ilda Kessel, disponivel em: www.memoriaeducacao.hpg.ig.com.br, acessado em 17 de novembro de 2010.




24

do livro didético ndo deve ser analisada somente através das escolhas de assuntos histdricos e
textos, mas também suas imagens nos t€ém muito a revelar. A iconografia, antes vista como
mero apéndice, descanso para a leitura ou até mesmo enfeite de livros diddticos, agora ocupa
um lugar de destaque nos estudos e pesquisas como fonte histérica’®. Por isso, a andlise de
fotografias, gravuras e desenhos que compdem os livros didaticos podem tornar-se, ao olhar
atento do pesquisador/ professor, ferramenta para uma compreensdo mais produtiva acerca da

obra.

1.2 A valorizacao do uso das imagens e ilustracoes nos livros didaticos

Por muito tempo, historiadores utilizaram como principal fonte de pesquisa
documentagdes escritas, usando as imagens apenas como ilustragdes. Por sua vez, essas
ilustracbes acabavam ndo harmodnicas com as informacdes verbais, utilizadas de forma
incorretas, o que acabava contribuindo para a ndo valorizacdo das imagens como fontes

histéricas. Para Gaskell (apud BURKE, 1992, p. 237)

Embora os historiadores utilizem diversos tipos de matéria como fonte, seu
treinamento em geral os leva a ficarem mais a vontade com documentos escritos.
Consequentemente, sdo muitas vezes mal equipados para lidar com material visual,
muitos utilizando as imagens apenas de maneira ilustrativa, sob aspectos que podem
parecer ingé€nuos, corriqueiros ou ignorantes a pessoas profissionalmente ligadas a
problemadtica visual. Mas é claro que isso ndo ocorre sempre. Alguns historiadores
tém proporcionado valiosas contribuicdes a nossa visdo do passado- e do local em
que nele estd inserido o material visual- usando as imagens de uma forma sofisticada
e especialmente histdrica.

As imagens sempre estiveram presentes na histéria. No entanto, ndo receberam a
devida atengdo, devido aos elementos elencados por Gaskell e também pelo
comprometimento dos estudos com fontes escritas que detivessem a maior fidelidade e
veracidade, uma busca quase impossivel, visto que é complexa a imparcialidade do autor-
historiador. Nesse caso, precisamos concordar com Bloch (1952, p. 54) acerca de que “os
documentos ndo falam sendo quando se sabe interroga-los”.

Em um primeiro momento, os livros didaticos detiveram-se ao estudo positivista dos
fatos, uma histéria detalhada entre herdis e datas. Ja na década de 1960-70 o marxismo

ganhava espago nas paginas dos livros, tratando de assuntos mais reflexivos e criticos.

13 Para AROSTEGUI (2006, p. 91): Fonte Histérica seria, em principio, fodo aquele material, instrumento ou
ferramenta, simbolo ou discurso intelectual, que procede da criatividade humana, através do qual se pode
inferir algo acerca de uma determinada situagdo social no tempo.
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Foi com o advento da “escola dos Annales” que a historiografia abriu suas portas para
outros tipos de fontes, como o cotidiano e a histéria das mentalidades. Personagens antes
negligenciados passaram a ser objetos de estudos como, por exemplo, as criancas, mulheres e
os negros. A ideia de trabalhar com a leitura das imagens também ganhou folego com essas
novas abordagens e conceitos tedricos. Para Ardstegui (2006, p.488) “o conhecimento
histérico como qualquer outro se constréi com informagdo € conceitos, com observagdo e
com pensamento formal, estando ambas as coisas ligadas dialeticamente”.

Duby (1993, p. 87) ressalta que,

Marc Bloch, Lucien Febvre tinham a conviccdo de que a economia ndo explica
sozinha as estruturas e a evolu¢do de um grupo social. Esta convic¢do incitou-o a
dar um novo nome A revista: Annales. Economies, Sociétés, Civilisations. A
economia continuava 4 frente, mas o social instalava-se no cerne do projeto, em
posi¢do de comando, e o lugar que lhe havia sido atribuido pelos fundadores em
1929, complementar, nio acessorio, pelo contrdrio, aberto para o futuro da pesquisa,
incumbia agora as “civiliza¢des”, ou seja, ao que hoje denominarfamos cultura.

As iconografias ressaltam a diversidade cultural e a leitura de muitas “civilizacdes”,
repleta de desafios para compreender outras épocas. Elas surgem como fonte, onde autores-
historiadores podem, como bem coloca Marc Bloch interrogd-las, interpretando o
desconhecido ou o sujeito antes oculto. Nesse caso, abordaremos a valorizacdo das imagens,
principalmente daquelas relacionadas com a historiografia da negritude, pois muitas imagens
foram tratadas em muitos livros didaticos ao longo da histdria sob o estere6tipo associado ao
trafico negreiro, escraviddo, pobreza e miséria. O que ndo oportunizava a reflexdo e a
criticidade em relacdo a fatos histéricos, muito menos o questionamento em relacao a historia
eurocéntrica.

As imagens e ilustra¢des fazem parte da composic¢ao didatica- pedagdgica dos livros, e
devem ser vistas como fontes histéricas e ndo meros apéndices, decoragcdes ilustrativas, sem
sentindo ou ligacdo com o texto verbal. J4 passamos da era apenas escrita, estamos
vivenciando um momento visual, onde uma imagem fala mais que muitas palavras. Para Gatti

(2004, p. 12),

Do velho manual, pequeno, contendo praticamente apenas textos, auxiliar das li¢des
e explicacdes dadas em aula pelos professores, antes da década de 1970, o livro
diditico transformou-se: formato maior, capas chamativas, muitas cores e
ilustragdes, boxes, exercicios, indicacdes de filmes e textos complementares.

Ainda complementa (GATTI, 2004, p. 19)



26

Por outro lado, hd marcas importantes no que diz respeito as mudangas em aspecto
didético-pedagdgicos presente nas diferentes colecdes didaticas analisadas, nas quais
houve movimentos no sentido de extrema valorizacdo do papel das imagens e
ilustracdes no material instrucional, em detrimento do texto escrito, as atividades
programadas, os livros consumiveis etc. (décadas de 1960 e 1970), e uma
revalorizacdo do texto em equilibrio com imagens e outros recursos didatico-
pedagogicos, tais como boxes, mapas etc. (décadas de 1980 e 1990).

Com a utiliza¢do iconogréifica podemos ultrapassar os limites das historias oficiais,
passando a perceber as diferentes realidades que estes documentos podem oferecer, como a
imagem do cotidiano familiar do século XVI, ou a representacao cultural, econdmica, politica
e social vivenciada em diferentes momentos por pessoas menos favorecidas e que por estarem
a margem desta sociedade dita como “oficial” acabavam por ndo dar seu testemunho da
realidade vivenciada.

Arostegui (2006, p.485) coloca que,

(...) Um livro de histéria tem diversas partes e nele de alguma maneira hdo de se
integrar relatos, argumentagdes e proposicdes generalizadoras. Existem boas
exemplifica¢des das dificuldades que se apresentam para uma articulacdo suficiente
da exposi¢do do histdrico e de como se resolvem permitindo-nos ver os sistemas a
partir de todos os dngulos de sua inteligibilidade.

Como podemos observar, ndo existe uma formula para ser seguida a respeito da
andlise das imagens. Mas no caso dos livros didéticos distribuidos pelo MEC, existem regras
a ser seguidas para que 0 mesmo possa CONCOITEer ao PNLD' Para isso, o Ministério da
Educacdo disponibiliza o Guia do Livro Didatico.

Como o nosso objeto de estudo é a valorizagdo e o uso da leitura das imagens como
fonte histérica, no que tange a histéria do negro, ndo podemos negligenciar dois fatores
relevantes para essa andlise: A implantacdo da Lei 10.639/03, sancionada em 9 de janeiro de
2003 e o Guia do Livro Didético de Historia.

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a lei n® 9.394/1996, incluindo no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”. Essa Lei mostrava a problemdtica ainda existente na sociedade a respeito da
exclusdo e do racismo, e tinha como objetivo, educar e conscientizar a populacdo brasileira
em relacdo ao outro. Tentou-se, através dessa Lei, quebrar os paradigmas da discriminag@o
racial e consolidar a luta da comunidade negra efetivando suas reivindicagdes por um espago

na histéria do Brasil.

'* O Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) é um dos programas executados pelo Governo Federal, o
qual teve seu inicio em 1929, porém, com outra denominagéo, o objetivo deste programa € organizar e distribuir
obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira. Para saber mais sobre esse tema, veja
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-apresentacao.
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No entanto, decorridos cinco anos da aplicacio da nova Lei, poucas foram as
alteracdes curriculares, principalmente em relagdo aos livros didédticos publicados nesse
periodo. Foi necessdrio em 10 de marco de 2008 estabelecer uma nova Lei 11.645, alterando
novamente a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639,
incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Desta vez, incluia-se um novo protagonista nos
curriculos escolares, antes também colocado a margem da realidade educacional, ou seja, o
indio.

Apesar das tentativas da inclusdo de novos protagonistas na histéria através da
aplicacdo de leis as modificacdes no contexto escolar estdo sendo lentas e esparsas. A grande
maioria dos livros diddticos continua perpetuando linguagens distorcidas sobre a realidade
cultural e étnica, e quando ndo as fazem, acabam trabalhando com textos reduzidos e imagens
que retratam apenas a brutalidade e violéncia com que os negros foram tratados, ndo evocam
as grandes revolucoes e lideres negros que lutaram contra o regime opressor, como Touissant
I’Overture, lider na luta do Haiti contra a escravidao, um negro alfabetizado, que se tornou
uma figura emblemadtica nesse contexto. Nao tratam de nomes que fizeram parte da nossa
identidade cultural como Rosa Maria Egipciaca da Vera Cruz", a primeira africana no Brasil
que escreveu um livro.

Para Lima (apud Brandao, 2006, p. 41)

A dificuldade em lidar com o tema parecia tanta que mesmo setores progressistas se
recusaram durante certo tempo a fazer desta pergunta- por que a auséncia de Histéria
da Africa e dos africanos no Brasil nos contetidos escolares?- uma questdo. Muitos
acreditaram que a luta dos africanos, na Africa e no Brasil, deveria ser estudada
dentro da categoria “luta dos dominados e oprimidos” ou qualquer outro titulo que
queiramos dar a histéria dos excluidos. Portanto, ndo mereceria uma atencio
especial em si- afinal, esse coletivo tdo longamente ignorado pelos livros escolares
ndo se definiria por outra coisa senfo pelo lugar social que ocupava, ou seja, como
trabalhador explorado.

Foi devido a essa grande dificuldade e resisténcia por parte de muitos professores e
autores que o MEC organizou algumas caracteristicas essenciais para serem contempladas nos
livros didaticos, as quais sdo descritas no Guia do Livro Diddtico de Historia. Para 2011,

esses principios envolvem os seguintes critérios gerais:

* A condicio de o livro didatico auxiliar a formacio de cidadaos conscientes.
Isso significa dizer que uma obra diddtica ndo pode conter textos ou imagens que

15 Luiz Mott estudou a trajetéria de Rosa. Para saber mais ler- BRANDAO, A. P. (org.). Saberes e fazeres, v. 3:
modos de interagir. Rio de Janeiro: Fundacdo Roberto Marinho, 2006, p. 115.
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comprometam o desenvolvimento de atitudes éticas essenciais ao respeito a
diversidade. Portanto, uma colecdo nido pode veicular formas de preconceito e
discriminacdo, nem promover incitacdo a violéncia. Tampouco pode conter
propaganda ou proselitismo politico e religioso.

* O respeito a legislacio que rege o Ensino piblico nacional. A legislagio bésica
e as diretrizes que orientam o funcionamento do ensino devem ser rigorosamente
observadas por uma colecdo didatica. No caso da Histéria, particular destaque, neste
momento atual, deve ser dado ao cumprimento da Lei 11.645, que dispde sobre a
obrigatoriedade de as colecdes diddticas conterem informacdes e orientagcdes quanto
ao tratamento da Histéria da Africa, Histéria das populacdes indigenas, bem como
reflexdes acerca da situacdo dos afrodescendentes e indigenas no Brasil
contemporaneo.

Aqui destacamos apenas dois dos seis critérios gerais. O que trata das imagens e o que
dispdem sobre a aplicabilidade da Lei 11.645. Ambos, extremamente claros sobre atitudes
éticas e orientacées quanto ao tratamento da Histéria da Africa. Sabemos que essas
disposi¢des foram indicadas para o PNLD de 2011.

Sendo assim, ndo podemos deixar de observar que estas tratativas vém sendo
trabalhadas pelos 6rgdos publicos hd muito tempo. No entanto, acabam ndo recebendo a
devida importancia por parte dos professores e principalmente pelas editoras responsdveis
pela publicacdo dos livros, as quais veem esse mercado como uma fonte lucrativa de
negdcios, muito mais que uma questio de percepcao e qualidade de ensino.

Peter Burke (2004, p. 236-238) coloca que

As imagens ddo acesso ndo ao mundo social diretamente, mas sim, visdes
contemporaneas daquele mundo [...] O testemunho das imagens necessita ser
colocado no ‘“contexto”, ou melhor, em uma série de contextos no plural (cultural,
politico, material, e assim por diante [...] Uma série de imagens oferece testemunho
mais confidvel do que imagens individuais [...] No caso de imagens, como no caso
de textos, o historiador necessita ler nas entrelinhas, observando os detalhes
pequenos mas significativos — incluindo auséncias significativas — usando-os como
pistas para informacdes que os produtores de imagens ndo sabiam que eles sabiam,
ou para suposicdes que eles ndo estavam conscientes de possuir.

Ja constatamos em nossa andlise tedrica a relevancia do uso das imagens como fonte
histérica e também como método de aprendizagens nos bancos escolares. E devido a essa
importancia, ressaltada por Burke, do testemunho e da necessidade de ser colocada no
contexto que nos propomos a analisar no préximo capitulo a utilizacdo e a transposi¢do
didatica das imagens referentes ao sujeito negro no livro didatico do autor Jobson Arruda,

Nova Historia Moderna e Contempordnea.
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2. A CONCEPCAO DO LIVRO DIDATICO E O CONTEXTO DO SEU AUTOR

O livro didatico exerce uma funcdo de total importancia para o sistema educacional,
tornando-se um instrumento gerador de consciéncia critica. Os livros de histéria assumem
essa caracteristica com uma responsabilidade ainda maior, porque sdo livros que tornam
visiveis os acontecimentos passados proporcionando novas visdes do mundo atual e reflexdes
a respeito do futuro.

Esses livros centralizam a organizacdo e sistematizacdo das aulas, sdo base para os
alunos e muitas vezes instrumento Unico para os professores. Essa dependéncia em relagdao ao
livro didético tornou as salas de aulas ambientes viciados em conteidos, memorizagdo e
desinteresse por parte dos educandos.

A metodologia e a criatividade perderam o seu lugar para os exercicios e sugestoes
didéticas dos livros. Estes se tornaram um grande manual para a sala de aula, afastando a ideia
de construcdo do conhecimento, independéncia do pensar. A escola ji& ndo é mais um
ambiente atrativo e desejado pelo educando e o livro perde a cada dia o seu sentido, ou seja,
passa a ser visto como um objeto defasado, com utilidade para a realizacdo de provas e
trabalhos, uma forma rdpida de memorizar os assuntos dados em aula, € ndo mais uma janela
de possibilidades e leituras, através dos textos e imagens que compdem as obras. Quando
falamos em imagens e ilustragdes, ndo podemos deixar de perceber a relacdo simbdlica que
nelas encontramos.

As imagens sempre foram presentes na leitura e expressao da realidade, pois desde
criancas somos ensinados a ler os simbolos e nos identificamos com eles, aprendemos a ler,
ver, ouvir e associa-los ao contexto.

Avaliando a representacao e o cardter simbdlico, nenhuma imagem € vazia ou sem um
contexto. Uma imagem solitdria nos dard inimeras possibilidades de leitura, no entanto, sera
0 seu contexto que nos localizard e nos ensinara.

Considerando essa percep¢do acerca do livro didatico e a relacdo das imagens com o
seu contexto, iremos apresentar, neste capitulo, a obra de Décio Gatti “A escrita escolar da
Histoéria: livro didatico e ensino no Brasil (1970- 1990)”, e uma anélise geral do livro didatico

“Nova Histéria Moderna e Contemporanea” e o seu autor, José Jobson Arruda.
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2.1 O olhar critico de Décio Gatti para a compreensao e evolucao da histéria do livro

didatico no Brasil

Décio Gatti publicou em 2004 o livro A escrita escolar da Historia: livro diddtico e
ensino no Brasil (1970- 1990), o qual teve sua origem como tese de doutorado apresentado a
Pontifica Universidade Catdlica de Sao Paulo em 1998. Em sua obra, utilizou os recursos da
histéria oral, trabalhando no corpo do seu texto com depoimentos de autores de livros
didéticos.

Os autores selecionados foram: Joana Neves, Jobson Arruda e Ricardo Farias, os quais
relatam suas experiéncias na producao de livros diddticos na 4rea de histdria, assim como,
suas experiéncias no ensino Fundamental e Médio. Gatti aborda as questdes sobre a confecc¢ao
do material, sua idealizacdo e materializacdo. Mostra, também, a rotina de trabalho desses
autores, as relacOes entre autor- editor e editoras, uma breve percep¢do das mudancas no
decorrer dos tempos em relacdo aos avancos na Educacio e, principalmente, na confeccdo de
materiais didéticos.

A obra de Gatti assume um papel relevante na construcao desta pesquisa por abordar a
importancia do livro didético e as significacdes durante um periodo de 20 anos, descrevendo
os livros didaticos escritos por José Jobson Arruda, objeto também de nossa andlise. Dessa
forma, proporciona um rico e detalhado testemunho.

Décio fala sobre as especificidades dos livros diddticos, a confec¢do, venda, e
evolucdo das obras. Descreve que anteriormente o livro voltava-se para atender as elites e que
com o passar do tempo passou por uma massificacdo. O autor ressalta que ainda estd longe de
se ter uma universalidade do uso do livro didatico na educacdo devido aos custos da producdo
e da venda desses livros, o que faz com que se tornem um elemento de exclusdo social,
econOmica, politica e cultural.

Gatti trabalhou em sua obra com a pesquisa sécio-histérica e uniu-a com a histéria
oral. As entrevistas com os escritores selecionados nos fazem perceber como o historiador
pode trabalhar no campo editorial, quais sao as dificuldades, como se processa desde a escrita
até a circulacdo no mercado editorial; as evolucdes que passam pela produgdo, €, o mais
importante, as dificuldades nao sé do escritor do livro didatico, como também do leitor, das
escolas publicas, o dificil acesso a leitura e a aquisi¢do de alguns livros e a exclusdo social,
uma realidade ainda presente na sociedade brasileira.

O livro de Décio Gatti proporciona uma compreensio a cerca do ensino de historia,

assim como, da educag@o no Brasil no periodo de 1970- 1990, mas o melhor do livro € a
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possibilidade do leitor entrar em contato com a realidade dos autores dos livros didéticos, e,
principalmente com o fato de poder perceber o desenvolvimento das praticas educacionais e,
sobretudo, as suas evolucoes.

O autor coloca que a escolha deste tema para a sua pesquisa deu-se devido a existéncia
de um campo praticamente inexplorado: a andlise dos livros didaticos. Muitos desses livros
que o autor selecionou, conhecemo-los na escola ou na vida académica.

A questao que envolve o livro didatico € complexa e o debate deve ser constante, pois
ela engloba a producdo, o conteido, a diditica e a interpretagdo. O livro deve ter uma
significacio para o professor e para o aluno, porque serd uma fonte de pesquisa para o estudo
escolar e pesquisas sobre a temética.

Gatti analisa toda a editoracdo do livro didatico, mas em nenhum momento faz
defini¢des sobre as pessoas e profissionais que irdo utilizar esses materiais como fonte de
estudo e conhecimento. O autor optou pela pesquisa da produ¢do e nio pela recepcao dos
livros pelos consumidores, o cotidiano das pessoas ap6s a venda desses livros ndo € a intengao
de Gatti.

No entanto, o livro traz contribui¢des positivas sobre os profissionais da educagdo,
porém esses pontos sdo muito especificos, visto que o autor optou por selecionar alguns
autores renomados no dmbito da confeccdo de livros didaticos. Seria também interessante se 0
autor tivesse abordado em sua obra as relacdes dos professores que trabalharam com os livros
selecionados com alunos no ambiente escolar.

O diferencial estaria na fala desses profissionais e leitores que viveram estas leituras
nas escolas e em suas casas. Talvez seja uma nova possibilidade de debate, falar sobre o uso
desses livros nos ambientes escolares e residéncias, compreender qual a importancia dos
livros como objeto de pesquisa, se eles tém realmente um significado positivo. Ou se nao
passam de mais um livro na estante.

Décio Gatti (2004, p. 17) definiu sua investigacdo voltada para a produgdo do livro.

Segundo ele,

“Além de a periodizacdo ter sido definida ao longo da pesquisa, também a
delimitacdo espacial foi se solidificando concomitantemente ao avango do
desenvolvimento da investigag@o na qual os sujeitos envolvidos encontravam-se nas
cidades de Siao Paulo, Belo Horizonte e Jodo Pessoa, bem como o0s
empreendimentos editoriais enfocados concentravam-se na regido sudeste do Brasil.

Percebemos o motivo do enfoque do autor, assim como sua inten¢do em descobrir o

livro didatico como um caminho para investigar a qualidade da Educacgdo e seu progresso,
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além de descrever as agdes por parte do Estado. Por esse motivo, Gatti valoriza as falas dos
autores e editores selecionados.

Nao obstante, o autor afirma que as ideias por ele pesquisadas se tornaram valiosas € o
ajudaram na descoberta de intimeras caracteristicas que estdo presentes nos processos de
configuracdo e reconfiguracdo dos livros didaticos. Analisando o objetivo central do livro,
percebemos o significado para o nosso trabalho, pois € uma leitura instigante para os
profissionais da Histdria, sejam eles professores ou escritores, ambos terdo de forma direta ou
indireta uma contribui¢do na sua vida profissional e, sobretudo, nos aspectos didatico-
pedagoégicos que poderdo ser observados nas anélises mais aprofundadas dos livros didaticos.

O autor estimula a compreensdo das mudancas nos livros diddticos. Ao ler a
periodiza¢do (1970-1990), j4 observamos uma grande mudanca, pois antes esses livros
traziam uma abordagem politica e oficial, depois passaram para uma histéria mais econdmica
e somente a partir da década de 1990 que os livros passam a abordar uma histéria mais
cultural. Porém, ainda excludente, pois se questionarmos os géneros dentro da histéria e
também a histéria cultural dos africanos e afro-brasileiros perceberemos que os livros
didaticos do Brasil ainda necessitam de uma maior transformacao sécio-pedagdgica.

Fica evidente a evolucdo no periodo registrado pelo autor, € que o livro além de
mostrar e detalhar essas evolugdes nos leva a pensar e refletir sobre as possiveis mudangas no
ramo educacional. O que queremos da nossa profissdo? O que queremos passar para 0s N0ssos
alunos? Como podemos escrever e fazer dessa escrita novos métodos e novas abordagens
acerca da histéria?

Na obra de Gatti percebe-se claramente a evolucao de uma histdria retratada em livros
que passa da memorizacdo para a reflexdo, que estimula a critica e a fala dos seus autores e
leitores, além disso, podemos perceber nos autores selecionados - Joana Neves, Ricardo Faria
e Jobson Arruda - as rupturas que a histéria do Brasil sofreu e a constru¢do de novas
abordagens refletidas em seus livros didéticos. Esses autores contribuem também para a
compreensdo a respeito de suas experiéncias no meio académico e no ensino médio, os
levando a construcao de novos objetos de pesquisas.

Nas entrevistas dos selecionados percebe-se a construc¢do dos livros didaticos e a busca
constante pelo aperfeicoamento dos mesmos. Segundo a pesquisa de Décio Gatti, o livro
didético tornou-se um dos produtos mais vendidos pelas editoras nacionais.

Neste sentido, observa-se na fala dos entrevistados a dificuldades de escrever para um
determinado contexto, pois ambos o0s autores entrevistados iniciam suas carreiras

profissionais na década de 1970 e passaram por estruturas que exigiam muitas vezes uma
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escrita mais direcionada para o contexto politico e econdmico do Brasil, ou seja, Décio relata,
a partir dos depoimentos tanto destes autores como também dos editores, que era necessario
escrever de forma diferenciada: um livro didatico mais completo e reflexivo para as escolas
de elite e um livro menos denso e mais simples para as classes populares. Para Décio Gatti
(2004, p. 77) “o que fica patente nesta questdo, do acesso aos livros didéticos, € que ele
acabava por ser uma marca a mais de distin¢ao e, por consequéncia, de discriminacao social”.

No sistema educacional ainda persiste a exclusao de grande parte da populag¢do. Outro
fator preponderante € a questio acerca da aquisi¢ao de livros, ndo sé didaticos como qualquer
outro tipo de livro.

Ainda ndo existe uma unificacdo sobre o assunto, sdo poucas as pessoas que tem
acesso a livros. Infelizmente, a educag¢do ainda ndo conseguiu unificar a leitura e o ensino
dentro e fora das escolas.

Isso, s6 poderia ser possivel com uma proposta politica agressiva em investimentos
em nivel nacional em qualidade de educacdo e maior valorizacio da classe docente.

Podemos dizer que a obra A escrita da historia: livro diddtico e ensino no Brasil
(1970- 1990) ndo se limita as problemadticas apresentadas somente ao periodo de tempo
abordado, os assuntos tratados se expandem até o contexto atual. Dessa forma, a obra instiga
o debate sobre a evolugdo e sobre as inimeras problematicas que os recentes livros didéticos
trazem para as escolas.

Sendo assim, leitores, educadores, pesquisadores e académicos preocupados com a
qualidade da educagdo e da aprendizagem, devem cada vez mais procurar meios que

contribuam na investigacao das problematizacdes em que se encontram os livros escolares.

2.2 A obra didatica Nova Histéria Moderna e Contemporanea e o Autor

As imagens ocupam um papel importante na formacao dos alunos e do préprio ensino
de histéria. E devido a essa relevancia que optamos por fazer uma andlise interpretativa a
cerca das imagens e o seu contexto. Para o desenvolvimento da nossa investigagdo,
utilizaremos a obra didatica Nova Historia Moderna e Contempordnea, de José Jobson
Arruda, apresentada em sua 28° edi¢cdo de 2004.

Nosso enfoque ndo serd apenas em relagdo a importancia iconogrifica como fonte
histérica nos livros didaticos. A pesquisa também ird abordar a forma que a histéria retrata a
presenca negra a partir das imagens selecionadas na obra de Arruda. Para isso, contaremos

com duas fontes riquissimas em detalhes: a obra ja citada de Décio Gatti, por ser fonte
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exclusiva e direta com o nosso autor selecionado - Arruda - e também, contaremos com a
entrevista concedida a esta pesquisa pelo professor Vitor Biasoli, o qual foi um dos revisores
do livro Nova Historia Moderna e Contempordnea, auxiliando também na indicacdo de
leituras complementares, selecdo das imagens, elaboracdo das legendas e sugestdes de
filmografia.

Arruda obteve sua graduacdo no Departamento de Histéria da Universidade de Sao
Paulo em 1966 onde fez mestrado, doutorado e livre docéncia. Em 1986 tornou-se professor
titular de Histéria Moderna. Seu envolvimento com materiais didaticos advém desde o final
da década de 1960. Sua trajetéria iniciou com materiais especificos para cursos pré-
vestibulares.

Gatti (2004, p. 57) relata que,

Desde o inicio da sua formacdo em Histéria, o Prof. Jobson Arruda manteve-se
trabalhando em cursinhos, comecando no “Técnicos”, depois no preparatério do
“Grémio” da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, passando pelo
“Equipe Vestibulares” e chegando ao “Objetivo”, no qual trabalhava com o curso
colegial e com o cursinho, ou seja, paralelamente a carreira académica, ele
desenvolveu uma carreira de professor no ensino médio, experiéncia que, segundo
ele, foi fundamental para que pudesse escrever livros didéticos.

Ainda de acordo com Gatti (2004, p. 84),

O Prof. Jobson Arruda, a semelhanca dos demais autores entrevistados, ndo tinha em
seus planos escrever livros didaticos. Este é, inclusive, um aspecto interessante da
condi¢@o de grande parte dos autores de livros didaticos de Histéria. Muitos deles
fizeram o Curso de Histdria e até pds-graduacdo nessa drea, porém, nio tiveram
qualquer treinamento ou aprendizado de como escrever livros didéticos.

Arruda iniciou seus trabalhos com materiais diddticos no final da década de 60, como
jé colocamos, mas foi a partir de 1974 que teve seu primeiro livro publicado “por uma editora
comercial, com finalidade de utiliza¢do nas escolas do ensino médio” (GATTI, 2004, p. 81),
intitulado Historia Moderna e Contempordnea. Destacam-se também outras obras didaticas:
Historia Antiga e Medieval (1976); Historia Moderna e Contempordnea (série compacta/
1986); Toda Historia (1995) com co-autoria de Nelson Piletti, e, em 1995, diversifica suas
obras didéticas escrevendo um livro para o ensino fundamental 5° e 8° séries, chamado de
Historia Integrada.

Em relacdo ao periodo em que essas obras foram publicadas, Arruda conta em sua

entrevista a Décio, que
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A Histéria dos anos 60, 70 que modelou as primeiras edicdes do Moderna e
contempordnea era uma Histéria profundamente critica, marxista, reflexiva, com
alta dose de reflexdo, de andlise e muito conceitualizada. A histéria que se
desenvolveu a partir dos anos 70, 80 na Europa, mas no Brasil mais nos anos 80,
comega a tender para o lado da Histéria da Cultura, do cotidiano, do imagindrio. Na
verdade foi a quebra da rigidez da interpretagdo ortodoxa, mais marxista, diga-se de
passagem, no meu texto, se vocé 1&, ndo ha determinismos dessa natureza, ha sempre
uma interagdo. [...] Essa Nova Histdria, ela traz contribuicdes notdveis quando
contempla essa diversidade, as variedades, as vdrias racionalidades, etc. Isso é
fundamental para se entender Histéria do Brasil, pois ela deixa de ser um apéndice
de outras Histodrias, sobretudo da Histéria Européia [...] nesse segundo momento, 0s
livros que estdo saindo sobre Histdria Integrada [1995] tém essa preocupagdo: juntar
aquilo que eu considero ganhos na Antiga Histéria, mais estrutural, mais marxista,
mais econdmica com uma Nova Histdria, de tal maneira a fazer uma sintese, uma
sintese que enlace macro e micro Histéria e que vocé ao mesmo tempo que faca
narragdo, descricdo, que € préprio da Nova Histdria, também faca andlise. Da
mesma forma que vocé descreve vocé 1¢ e conceitua. E isto que eu acho que vai ser
a Histdria do séc. 21: uma nova sintese que instale essas tendéncias (ARRUDA apud
GATTIL, 2004, p. 95).

Gatti (2004, p. 85), coloca que até a época da entrevista de Jobson Arruda em 1997,
todos os livros didéticos da sua autoria foram publicados pela Atica. “Na época da entrevista
ele também possuia obras nao didaticas publicadas pela Brasiliense e pela Hucitec, versando,
principalmente, sobre tematicas da Histéria Moderna”.

Utilizaremos em nossa andlise das imagens a obra Histéria Moderna e
Contemporanea, por ser o primeiro lancamento diditico de Arruda, e ter alcancado uma
grande vendagem'® obtendo éxito comercial no mercado editorial de livros diddticos e
também pelo fato do préprio autor considera-la em sua entrevista a Décio Gatti o carro-chefe
nas vendas da editora.

Este livro foi langado através da parceria entre a editora EDUSC e a Grafica
Bandeirantes, que teve como editor Luiz Eugénio Véscio, o qual foi professor do curso de
histéria da Universidade Federal de Santa Maria. Segundo a apresentacdo inicial do livro, a
obra teria passado por duas revisdes completas, uma em 1980 e outra em 1986. Em 2004 foi
publicada a obra com sua terceira revisao, conforme se pode apreender no relato a esse

respeito realizado pelo professor Vitor Biasoli

Sim, houve uma terceira revisdo. O autor releu e corrigiu todo o texto, e reescreveu
outro tanto. Insatisfeito com o produto final ou achando que poderia ser aprimorado,
0 texto passou por outras pessoas. Na verdade, o autor nada mais fez do que
submeter o material a linha de montagem de uma editora. No entanto, era um autor
diferenciado, pelo qual o editor nutria grande simpatia, e ambos tinham muita
esperanga no sucesso do livro. O autor tinha clara a necessidade de atualizar o livro

'® Gatti descreve em sua obra uma informacdo do prof. Jobson Arruda a respeito da vendagem do livro Histéria
Moderna e Contempordnea, a qual teria alcangado a cifra de quase 1,5 milhdo de exemplares no periodo de 1970
a 1997. Ver GATTI, Décio. A escrita escolar da Historia: livro diddtico e ensino no Brasil (1970- 1990). Bauru-
S: Edusc, 2004. p. 89.
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que fora editado tantas vezes pela Atica e o editor entendia que isso poderia ser
feito. Ao colocar no titulo “Nova Histéria”, a inten¢do era articular a abordagem
feita pelo autor com as novas orientacdes historiograficas (BIASOLI, ANEXO 2,
p.78).

Acredita-se que .tenha levado um ano para a realizacdo de todo o processo de revisao,
ajustes e inclusdes de novos textos e, sobretudo, de novas orientacoes historiogrdficas. Era
necessdrio organizar uma releitura da obra no contexto do século XXI dentro da
historiografia.

Perguntamos ao professor Vitor Biasoli se houve a preocupacdo em abordar assuntos

antes nao tratados, como, por exemplo, o negro e a mulher. Segundo ele:

O desafio era justamente esse: manter a abordagem estrutural e incorporar novos
assuntos, principalmente a histéria do cotidiano e das mentalidades. A partir dai,
incluir a mulher e o negro. As criancas também. E penso que esse esforco se
explicitou na escolha das imagens, nas leituras complementares e nas indicagdes de
filmes. Os textos do autor ndo chegaram a incorporar isto — a ndo ser em um ou
outro capitulo, como naquele dos Estados Unidos nas décadas de 1920 e 30, e num
outro, que aborda as mudangas que ocorrem na sociedade norte-americana na década
de 1960 (BIASOLI, ANEXO 2, p. 81-82).

O livro didético de Arruda é uma demonstracdo do seu conhecimento e paixdo pela
histéria moderna e ¢’’ontemporanea. Esse livro buscou tratar de dois longos periodos da
histéria da humanidade, com uma linguagem cronoldgica um pouco densa para alunos do
Ensino Médio e mais leve para alunos de graduacgio.

Questionamos o professor Vitor Biasoli sobre de que forma se enquadraria o uso deste
livro de Arruda: um livro para o uso na graduag¢do ou um livro para ser utilizado no ensino
médio? Essa pergunta foi direcionada pelo fato do professor ter participado da revisao da obra
e acompanhado os debates a respeito do nicho consumidor, além do que, Biasoli também ¢é
professor titular do curso de Graduacdo em Historia pela Universidade Federal de Santa

Maria. Biasoli colocou que,

A gente falava muito a respeito de qual seria o nicho (o grupo leitor / consumidor)
desse livro: o aluno do Ensino Médio, o aluno de Curso de Graduag@o em Histéria?
Entendiamos que ficaria num meio termo. Era um livro muito pesado para o aluno
de Ensino Médio e um pouco fraco para o aluno de Curso Superior. Mas
concorddvamos num ponto: era um 6timo manual. Até hoje continuo achando um
excelente manual (BIASOLI, ANEXO 2, p.83).

Como professor titular do curso de Historia, Biasoli complementa,
Nas minhas aulas de Histéria Contemporinea para alunos do Curso de Geografia, eu

recomendo o livro. Por dois semestres utilizei o livro e ndo achei ruim. Mas o livro
tem cara de Ensino Médio e percebi certa resisténcia dos alunos. Nunca
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experimentei o livro no Ensino Médio, pois ndo leciono em colégio ha vinte anos —
mas acredito que seja pesado (muito dificil) para os alunos desse nivel escolar
(BIASSOLI, ANEXO 2, p.86).

O Livro de José Jobson Arruda: Nova Histéria Moderna e Contemporanea- 28° edi¢ao/
2004, é realmente extenso, composto por cinquenta capitulos, dez unidades e quase oitocentas
paginas, que abordam desde o nascimento do mundo moderno até as transformacdes
tecnoldgicas promovidas pela era da globalizacao.

Além da sequencia estrutural de conteidos do livro, temos outros recursos que
também podem ser utilizados como fonte histérica de pesquisa e aprendizagem, como por
exemplo, os quadros sintese iniciais de cada capitulo, fragmentos de documentos, leituras
complementares, bibliografia, filmografia e, principalmente, o recurso de leitura das imagens,
bem como de suas legendas.

Como ja dissemos, o livro é extenso e ndo conseguiriamos perpassar todas essas
abordagens de forma didética- pedagdgica. Por isso, nos deteremos nas andlises das imagens
relacionadas com a histéria do povo negro, principalmente no que tange a histéria cultural e
do cotidiano, buscamos o estudo de uma “nova” Africa, um continente diversificado, nio
buscamos a histdria dos escravizados, oprimidos, buscamos a histéria do negro livre; politico;
musico; médico; professor; artista, entre outros.

Nosso interesse na pesquisa desta obra deu-se por alguns fatores: por contemplar dois
grandes periodos histéricos, modernidade e contemporaneidade; pelo uso da mesma durante a
graduacdo do curso de Histéria da Universidade Federal de Santa Maria, nas disciplinas de
Histéria Moderna e de Histéria Contemporanea, por apresentar uma proposta com Viés
cultural e principalmente por ser uma obra reeditada em 2004, um ano apds a recente
efervescéncia da lei 10.639, a qual trazia a tona a problemdtica que envolvia as relacdes de
direitos iguais, colocando em pauta a questdo da democracia racial.

Lima (apud MUNANGA, 2008, p. 99) coloca que,

Geralmente, quando personagens negros entram nas histérias, aparecem vinculados
a escraviddo. As abordagens naturalizam o sofrimento e reforcam a associagdo com
a dor. As histdrias tristes s3o mantenedoras da marca da condi¢do de inferiorizacdo
pela qual a humanidade negra passou. Cristalizar a imagem do estado escravo torna-
se uma das formas mais eficazes de violéncia simbdlica. Reproduzi-las intensamente
marca, numa Unica referéncia, toda a populagcdo negra, naturalizando-se, assim, uma
inferiorizagdo datada. A eficdcia dessa mensagem, especialmente na formatacdo
brasileira, parece auxiliar no prolongamento de uma dominacdo social real. O
modelo repetido marca a populacido como perdedora e atrapalha uma ampliagdo dos
papéis sociais pela proximidade com essa caracteriza¢do, que embrulha nogdes de
atraso.
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Sdo exatamente esses elementos citados por Lima, que a Lei 10.639 criada em 2003
tinha por objetivo. Tentou-se, através dessa Lei, quebrar os paradigmas da discriminagdo
racial e consolidar a luta da comunidade negra efetivando suas reivindicagdes por um espago
na historia, ou seja, essa Lei sugeria a constru¢do de uma nova abordagem histérica através de
concepcgoes que pudessem contribuir para que a sociedade compreendesse que ndo existem
diferengas entre brancos e negros.

Pensando nessa realidade, avaliamos a constru¢do destes ideais, através da
participacdo do Movimento Negro, que contribuiu para que os direitos dos africanos e seus
descendentes, bem como toda a sociedade, pudessem valorizar a identidade étinico-histérico e
cultural, conforme sua identidade de classe, género, idade e opcao sexual, afirma Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 152-153).

E a partir da década de 80, com a abertura politica e redemocratizacio do Brasil, que
0s negros passam a atuar abertamente na politica, por meio de novos movimentos sociais.
Movimentos esses, que executavam seu carater identitdrio, denunciando a falta de direito e
reconhecimento, abordando assim, vérias formas de reivindicacdes, ndao s6 politicas, como
também econdmicas, culturais, sociais e educacionais. Para Nilma Lino Gomes (apud

GOMES, 2007, p. 99),

O Movimento Negro indaga a exclusividade do enfoque sobre a classe social
presente nas reivindicacdes e dentincias da luta dos movimentos sociais da época.
As suas reivindicagdes assumem um cardter muito mais profundo: indagam o
Estado, a esquerda brasileira e os movimentos sociais sobre o seu posicionamento
neutro e omisso diante da centralidade da raca na formacdo do pafs. O Movimento
Negro reivindica que a questdo racial deveria ser compreendida como uma forma de
opressdo e exploracdo estruturante das relagdes sociais e econdmicas brasileiras,
acirrada pelo capitalismo e pela desigualdade social.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva'’ (apud MUNANGA, 2008, p.153), diz,

Reivindicamos, nés afro-brasileiros, o estudo das africanidades com o propdsito de
que os curriculos escolares, em todos os niveis de ensino:

- valorizem igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos
distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

- busquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modos de ser, vive,
conviver e pensar;

- encontrem formas de levar a refazer concepgdes relativas a populagdo negra,
forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar e de
participar da sociedade, material e intelectualmente;

' Petronilha, cita sete pontos em relagio as reivindicagdes, no caso desta pesquisa, utilizamos apenas os pontos
que contribui na avaliacdo do Livro Historia Moderna e Contempordnea. Portanto, ndo seguimos a sequéncia
estipulada pela autora. Para saber mais, ler artigo Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras (apud
MUNANGA, 2008, p.151- 168).
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- permitam aprender a respeitar as expressdes culturais negras que, juntamente com
outras de diferentes raizes étnicas, compdem a histdria e a vida de nosso pais; e

- situem histérica e socialmente as produgdes de origem e/ ou influéncia africana, no
Brasil, e proponha instrumentos para que sejam analisadas e criticamente
valorizadas.

Diante destas manifestagdes, nos preocupamos em verificar de que forma se pensou
trabalhar a historiografia do negro nesta nova releitura da obra de Jobson Arruda, tendo
conhecimento das probleméticas histdricas ja publicadas e da recente efervescéncia da Lei
10.639 promulgada em 2003, um ano antes da publicacdo do livro. O que podemos observar
no contexto geral da obra de Arruda, é que ndo houve uma preocupagdo em inserir novas
abordagens referentes ao estudo do povo africano e de suas africanidades brasileiras'.
Embora esteja explanada na abertura do livro Nova Histéria Moderna e Contempordnea, essa
realidade de fato ndo corresponde ao corpo da obra. Isso também nos fez questionar a
proposta para a revisao da edicdo publicada em 2004, no sentido de investigar como 0s
organizadores da obra vislumbraram e sistematizaram os contetidos tradicionais € 0S novos
conteddos, antes negligenciados nos livros didaticos, nesse quadro da nova histdria.

Verificamos que a ideia era essa, pois trabalhar com a histdria cultural era a grande
novidade e, segundo o professor Vitor Biasoli, ainda é. No entanto, sabemos que o projeto
editorial é o norteador do livro diddtico, € ele quem delineia e define as abordagens e o tipo de
narrativa, pensando essencialmente no mercado competitivo de obras didaticas e de potencial
de venda. Por isso, acreditamos que o autor manteve a abordagem privilegiando a narrativa
historiografica das grandes estruturas, as quais consideramos tradicionais, e, dentro do
possivel, foi incorporando as novidades referentes a histéria cultural.

Vitor Biasoli, entende

(...) que esse € o grande desafio para os que pretendem organizar livros de histéria
geral. Dificil dar conta de todas essas abordagens. Por exemplo: a formagdo do
Estado Nacional, no inicio da Idade Moderna, e as mudangas culturais que
apontavam para novas formas de casamento, no qual os afetos passam a ter peso na
escolha dos conjugues. Articular essas transformacdes na organiza¢do politica
européia (o Estado Nacional) com mudangas na mentalidade, com novos padrdes
culturais, e novas formas de sociabilidade, por exemplo. Tudo isso é bem
complicado. E um livro novo que tem de ser produzido. Uma nova sintese.

Os capitulos que tratam do nascimento e consolidagdo do Mundo Moderno foram
reescritos pelo Jobson. Ele estava a par das novas abordagens dessa temdtica e
queria inseri-las no texto. Em funcdo disso, ele me indicou a leitura do Yves Déloye
(Sociologia histdria do politico, publicado pela EDUSC em 1999) para auxiliar na
revisdo. Um trabalho bem dificil. Ndo sei se eu consegui colaborar. Mas penso que
as ilustracdes, as legendas, os documentos no final de cada capitulo, mais os trechos

¥ para Petronilha, dizer africanidades brasileiras, é referir-se as raizes da cultura brasileira que t€ém origem
africana, ou seja, refere-se aos modos de ser, de viver e de organizacdo da sua identidade (SILVA, apud
MUNANGA, 2008, p.151).
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de leitura complementar sdo o que melhor explicitam o projeto de renovacgdo e,
especialmente, didlogo, com as novas abordagens (BIASOLI, ANEXO 2, p. 82).

Incorporar novas abordagens permite ao leitor novos caminhos estimulando, dessa
forma, a pluralidade cultural, o que possibilita uma maior aproximacao entre autor-professor-

aluno e sociedade. Para Helena Theodoro (apud MUNANGA, 2008, p.79)

A pluralidade faz surgir um pais feito a muitas mdos, onde todos juntos, vindos de
tradi¢cdes diversas, com distintas formas de arrumar o mundo, com inumeras
concepcdes do belo, conseguem criar uma comunidade plena da consciéncia da
importancia da participagdo de cada um na constru¢do do bem comum. Todos
podem ser diferentes, mas sdo absolutamente necessarios.

Somos os responsdveis por essa difusdo, seja ela académica ou ndo, romantica ou
realista, somos nds os sujeitos que poderdo manifestar as ideologias ou utopias do presente a

partir das reflexdes passadas. Por isso, concordamos quando Reis (2006, p. 9) afirma:

A sensibilidade historiadora se ancora no tempo, na inter-relacdo sempre mutante
entre passado, presente e futuro. As mudangas no processo histérico alteram as
interpretacdes da histéria. Toda a interpretagdo, que € uma atribuicdo de sentido ao
vivido, se assenta sobre um “mirante temporal”, um ponto de vista, em um presente
— vé-se a partir de um lugar social e um tempo especificos. O desdobramento do
tempo pode mudar a qualidade da histéria, interpretacdes inovadoras emergem com
a sua passagem. Nao ha um passado fixo, idéntico, a ser esgotado pela histéria. As
esperas futuras e vivéncias presentes alteram a compreensdo do passado. Cada
geracdo, em seu presente especifico, une passado para se representar de maneira
original, elaborando uma visdo particular do processo histérico.

Todo esse processo que envolve o historiador e sua obra pode contribuir na aquisi¢ao
de conhecimentos e, principalmente, nas relagdes de alteridade e no reconhecimento da
participacao dos africanos e afro-brasileiro como protagonistas da histdria, abolindo assim,
preconceitos e discriminacdes, superando os sentimentos de superioridade e de inferioridade
(SILVA apud MUNANGA 2008, p.154). Serd a partir dessas concepg¢des que teremos obras

didéticas mais fiéis a realidade, que é multifacetada.
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3. A TRANSPOSICAO DIDATICA DAS IMAGENS NO LIVRO DIDATICO "NOVA
HISTORIA MODERNA E CONTEMPORANEA", DE JOSE JOBSON ARRUDA

Sabendo que hoje a educacd@o ocupa um papel importante e tem um valor social
reconhecido e que ainda enfrenta grandes dificuldades para progredir em nosso pais, discutir
os desafios enfrentados para melhorar a qualidade do ensino serd sempre um tema atual
enquanto essas dificuldades nao forem superadas.

Nao é de hoje que escutamos especialistas, politicos, intelectuais ressaltarem os
problemas que o pais encontra e que retardam o crescimento da qualidade do nosso ensino.
Métodos antiquados, a desvalorizacdo social da classe docente, parcos recursos para
investimento em infraestrutura nas escolas, tecnologias obsoletas, salas de aula superlotadas
sdo realidades que acabam afastando os professores do ambiente participativo escolar e que
ndo renovam as ideias e metodologias educativas, estimulando praticas tradicionais e pouco
inovadoras.

Repensar as escolhas pedagdgicas, sobretudo no que diz respeito a utilizagdo do livro
didatico dentro das escolas, propor novos conceitos € modelos didaticos- pedagdgicos € um
caminho que pode ser seguido quando o assunto € buscar alternativas que permitam visualizar
melhorias na educagdo e na qualidade de ensino.

A relagdo estabelecida entre os materiais didaticos, professores e alunos tornou-se um
modelo seguido pela maioria das escolas, onde muitas vezes, o livro € a unica fonte de
pesquisa, considerado como organizador do conhecimento absoluto e inquestionavel.

Foi pensando nessa realidade, que propomos para este capitulo o estudo a respeito da
importancia das imagens que tratam da africanidade no livro Nova Historia Moderna e
Contemporadnea através da transposicdo didatica como elemento pedagdgico, a fim de fazer
das mesmas, objetos de aprendizagens.

Tendo em vista que as imagens dentro dos livros didéticos expressam concepgdes
pedagodgicas e refletem a contextualizagdo histérica em sua forma de organizagdo,
concordamos que as mesmas ndo devem ser vistas somente como ilustracdes fragmentadas e
isoladas e sim como um ponto de equilibrio na sistematiza¢do da aprendizagem do dia a dia
da sala de aula. Discutir e pesquisar a utiliza¢do da transposi¢cao didatica através das imagens
no livro didatico elucida os caminhos que sdo propostos para o desenvolvimento das praticas

educativas no ambiente escolar.
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Sendo assim, € preciso analisar qual € a importancia que as imagens tém hoje na
formacdo dos alunos e da prépria histdria. Classificando essa importancia nos livros didaticos
e, especialmente, neste livro de Jobson Arruda. Além disso, verificar de que forma essas
imagens irdo contribuir para a transposi¢cdo diddtica da historiografia africana e afro-

brasileira.

3.1 Imagens e contextos da Historia do povo negro a partir do livro didatico ‘“Nova

Histéoria Moderna e Contemporanea”

Trabalhar as concepg¢des histdricas do negro, através da utilizacdo das imagens é uma
forma de transpor o conhecimento a respeito da participacdo e contribuicdo africana no
desenvolvimento da humanidade. Além disso, possibilita a fragmentagdo da materializacao
preconceituosa que permeia os livros didaticos.

Paixio (apud BRANDAO, 2006, p. 25-26) acredita que o preconceito racial e o
racismo no Brasil estdo presentes, no cotidiano das relagdes pessoais; nos jornais; na
televisao; nas empresas com as escolhas de cargos, contratacdes e demissdes, nas escolas, nos
curriculos escolares, nas universidades e nos livros didaticos entre outros tantos exemplos que
poderiamos citar aqui € que com certeza passaria estd pagina.

Para Paixio (apud BRANDAO, 2006, p. 30)

A discriminacgdo e o preconceito racial vém afetando de forma especialmente cruel a
populacdio afro-descendente jovem. Nesse caso, ressaltam-se a precocidade do
ingresso no mercado de trabalho, as elevadas taxas de desemprego encontradas na
populacdo entre 18 e 25 anos, as precdrias condi¢des de ensino nos colégios publicos
de Ensino Fundamental e Ensino Médio, as prdticas preconceituosas e
discriminatérias presentes em sala de aula e nos livros didaticos, as dificuldades de
acesso as universidades, entre outros dilemas.

Refletindo as consideragdes de Paixdo, percebemos que a utilizacdo pedagdgica das
imagens pode interferir no processo de ensino- aprendizagem alterando a auto-estima dos
educandos. Se os livros didaticos perpetuarem imagens africanas enfatizando a opressdo, a
exploragdo, a dor e o sofrimento, cada vez mais contribuirdo para uma visao de derrotados e
inconformados. Sdo essas imagens que queremos trabalhar em nossos livros didaticos e em
nossas salas de aula?

Pensando nessa perspectiva, decidimos analisar a obra didatica de José Jobson Arruda,
Nova Historia Moderna e Contempordnea, a partir das imagens selecionadas para representar

a historiografia africana, verificando de que forma essas imagens retratam o negro € o
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contexto histérico. A escolha da obra deu-se por dois grandes fatores: primeiro por ser uma
obra que j4 foi publicada 28 vezes e sua primeira edi¢cdo, como j4 dissemos foi em 1974, e o
novo titulo Nova Historia, nos chamava a aten¢do sobre a possibilidade de abordagens
diferenciadas e voltadas a teoria da histdria cultural e, segundo, pela data da reedicdo da obra
em 2004, um ano que consideramos primordial para as atualizacdes didéticas, visto que em
2003 era criada a Lei 10.639, tratando exclusivamente da politica pedagdgica sobre o ensino
da Africa e dos afro-brasileiros.

Nesse detalhamento histérico buscamos resgatar as imagens da histéria da negritude, a
partir da transposicdo didatica. Esse termo foi introduzido primeiramente pelo socidlogo
Michel Verret em 1975 e, depois, seguido e teorizado por Yves Chevallard, um didata francés
atuante no ensino da matemadtica. Chevallard trabalha com questdes relacionadas a curriculo;
papel do professor na relacdo didética; cotidiano escolar tratando também de problemas de
formagdo e de temas que envolvem a preocupacgdo didética.

Chevallard propdem um estudo acerca da histéria dos conteudos, investigando as
intencdes dos contetddos em relacdo a didatica matemaética e o que realmente foi ensinado, ou
seja, aprendido pelo aluno. Podemos fazer uma analogia desta ideia de Chevallard com a
andlise das imagens, perpassando sobre suas intengdes a partir da escolha do autor e da
interpretacdo histérica do seu contexto, verificando se realmente as imagens representariam
uma nova histéria no que diz respeito a histéria do povo negro. Neste sentido procuramos
através da teoria matematica da transposic¢ao didatica elaborada por Chevallard, aplicé-la para
o ensino de histéria, buscando compreender as concepgdes de aprendizado na transposi¢ao do
saber cientifico para o saber didatizado, baseando-se, sobretudo na relacdo didética das
imagens.

A teoria da transposi¢do didatica possibilita diversas andlises do sistema didatico, o
que, segundo Miriam Soares Leite (2004, p.46)'° justificaria a associa¢io do nome de
Chevallard a problemadtica das transformagées pelas quais devem passar os saberes para se

tornarem escolarizdveis.

Foi para pensar o tempo das praticas escolares que o sociélogo ocupou-se dos
saberes que circulam nesse contexto, propondo que estes condicionariam o tempo
dos estudantes em dois sentidos: haveria o tempo do conhecimento, regulado pelo
proprio objeto de estudo, mas haveria também o tempo da didatica, definido em
fungdo das condicdes de “transmissdo” desse conhecimento (LEITE, 2004, p. 47).

' Miriam Soares Leite escreveu sua dissertacio de mestrado em 2004, intitulada “Contribuicdes de Basil
Bernstein e Yves Chevallard para a discussdo do conhecimento escolar”. Disponivel em http://www?2.dbd.puc-
rio.br/pergamum/tesesabertas/0212105 04 pretextual.pdf acessado em 10 de dezembro de 2010.
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O ponto forte da teoria de Yves Chevallard consiste na explanagdo sobre o saber e o
saber ensinado, para isso, o autor criou um triangulo com trés caracteristicas para representar
o sistema didatico®™, S (saber); P (ensino/ professor) e A (aprender/aluno). Para o autor a
transposicdo didética ocorre de fato quando passa do saber ensinado para o saber sdbio.

Miriam (LEITE, 2004, p. 51) complementa

Em uma sociedade tradicionalmente marcada pela valorizac¢do da esfera de producdo
dos saberes, € compreensivel o fato de o saber ensinado ser igualmente valorizado
pela sua proximidade com os saberes produzidos naquela esfera, aos quais o autor se
refere como “saber sabio”.

Existe uma preocupagdo por parte do autor em definir as formas que assume o
conhecimento no processo de transposi¢dao, ou seja, a aprendizagem de fato. Isso, porque
existe uma linha divisdria entre o conhecimento académico, que temos aprofundado nas
universidades no que tange as licenciaturas, e o conhecimento lapidado que chega para os
alunos através da didética da sala de aula ou do livro diddtico. Como podemos tornar o
conhecimento académico escolarizado? Todos os livros didaticos conseguem ser didédticos?
As imagens selecionadas para compor a obra diddtica poderd passard conhecimento sem o
auxilio do professor? Qual a funcdo didatica-pedagdgica que as imagens podem repercutir na
sistematizag@o do aprendizado?

Pensando nesses elementos nos propusemos trabalhar com dois conceitos polémicos
como o caso da transposicao didatica, e o uso das imagens como objetos de aprendizagens a
respeito das relacdes sociais, politicas, econdmicas e, sobretudo culturais dos africanos e afro-
descendentes. Veremos nos proximos pardgrafos a composi¢do das imagens do livro Nova
Historia Moderna e Contempordnea e o seu contexto, compreendendo a historicidade e a
didética das mesmas.

A primeira unidade aborda o nascimento do mundo moderno tratando em seis
capitulos e sessenta e seis piginas a passagem do feudalismo ao capitalismo, formacao das
monarquias nacionais e as novas ideias modernas do mundo através da reforma e do
renascimento cultural.

Dentro desse contexto histérico a primeira unidade do livro ndo trouxe imagens que
pudéssemos abordar a histéria do povo negro. Embora haja um capitulo especifico sobre a
expansdo comercial e maritima européia, 0 mesmo ndo é composto por imagens sobre a

realidade do povo negro, elemento chave para compreendermos esse periodo em virtude da

20 Utilizamos para esta pesquisa a denominacio de sistema diddtico e de transposicdo didética, por acreditar que
ambas estdo intimamente ligadas as abordagens trabalhadas através dos livros didéticos, os quais compdem e
fortificam a percepcio pedagdgica norteando o desenvolvimento e cotidiano escolar.
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questdo do trafico negreiro e sua participa¢do na expansio do processo colonialista nos novos
“mundos” recém conquistados. Também ndo apresenta uma visdo nova a respeito da
civilizagdo africana antes da chegada dos colonizadores, oportunidade esta que poderia servir
para abordar o cotidiano e a cultura na Africa pré- colonial.

O objetivo do capitulo foi de construir com o leitor a ideia de formac¢do mondarquica e
de busca de novos mercados. Neste capitulo o leitor se deparard com a percep¢do de dominio
e expansdo territorial das grandes nacdes, assim como sua consolidacio como nagdes
hegemonicas do século XVI, caso este de Portugal e Espanha. No entanto, ndo serd dialogado
com o leitor sobre as consequéncias desta expansdo para os habitantes das terras conquistas e
as mazelas e violéncia com que foram tratados o povo africano.

Podemos perceber que a hierarquia tradicional na exposicdo dos fatos ainda
permanece com os resquicios da ideia eurocéntrica em posi¢ao de superioridade no que diz
respeito as demais civilizagcdes. Seria um resquicio da estrutura original da primeira edi¢do do
livro? Arruda fala em sua entrevista a Gatti que o livro Histéria Moderna e Contempordnea

publicado em 1974

(...) eraum livro que tinha uma abordagem econdmico-social e isto era uma inversao
em relacdo ao que se tinha no mercado até o momento. [...] O Moderna e
Contempordnea era um livro de fundamentagdo marxista, critico. Exatamente por
isso o livro teve um impacto muito grande. Vocé imagina um livro de Histéria
Moderna e Contemporanea com um perfil critico saindo no ano de 1974 (...)
(ARRUDA apud GATTI 2004, p. 87).

Fica evidente que o viés econdmico se sobressaiu e se manteve como opcao tedrica
para os leitores da nova edicio em 2004. E o que constatamos ao analisar o contexto inicial da
obra no periodo entre 1960-70, contexto no qual foi escrita a 1° edicao do livro Historia
Moderna e Contempordnea publicado. O professor Vitor Biassoli, classifica esse periodo

como,

uma época em que se difundiu e se consolidou a leitura marxista da histéria
brasileira. Nos 60, o marxismo chegou a Universidade e se impds. Nos 70, nos
cursos de Histéria, o marxismo era dominante. Um marxismo que vinha dos tedricos
do PCB (como Nelson Werneck Sodré e Alberto Passos Guimaries) e outro, de
feicdo académica, mais sofisticado, que tinha sua matriz na USP, no chamado
“Grupo do Capital”. Dessa tltima vertente, me parece que a producio do Fernando
Henrique Cardoso, do Octavio Ianni e do Carlos Guilherme Mota sdo bastante
representativa. Acho que ndo se fazia um curso de Histéria nos 70 sem ler essa
turma: sem ler o marxismo da USP e bater no marxismo economicista do PCB, essas
coisas. O Jobson, nos anos 60, estava no olho do furacio, isto é, na USP — estava
onde se elaborava esse marxismo académico que citei acima. Ele contava que era
professor de cursinho pré-vestibular, nessa época. Preparava a gurizada para os
cursos de Ciéncias Humanas na USP, tenho a impressdo. Foi a partir dai que ele
comegou a preparar o material que vai compor os livros didaticos dele. Primeiro
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como poligrafo para os alunos do cursinho, depois em versdo impressa por editora
comercial (BIASOLI, ANEXO 2, p.80).

Como professor a partir de 1978 e em relagdo ao contexto da publicacdo da primeira

edicao da obra de Jobson Arruda, Vitor Biasoli complementa,

Eu comecei a lecionar no ensino de 1° Grau (hoje, ensino fundamental) em 1978 e
logo descobri o livro do Jobson. Era um avanco tremendo para época, uma
novidade. Uma referéncia importante para quem lecionava Histéria na escola —
especialmente no 2° Grau, claro. O trabalho do Jobson trazia para os livros didaticos
uma abordagem centrada nas grandes estruturas econdmicas, sociais e politicas.
Enfatizava a evolug@o e o desenvolvimento do sistema capitalista. O Jobson parece
que sempre esteve ligado a Histéria Econdmica — ou pelo menos esteve, nas dltimas
décadas. Mas ndo privilegiava a luta de classes — o que sé fui me dar conta muito
tempo depois. Entendo que o Jobson, com o seu livro — quando ele foi publicado
pela Atica — trouxe para o ensino de Histéria do 2° Grau (hoje, ensino médio) —
aquilo que ja estava consolidado na Universidade: a histéria econdmica e social,
feita a partir de uma leitura sofisticada d’O Capital. Os acontecimentos histdricos,
os grandes eventos, os nomes de reis, generais, presidentes, as datas e tudo aquilo
que a histdria tradicional (centrada nos acontecimentos politicos, administrativos e
militares), tudo isso passava a ser visto a partir das grandes estruturas, as estruturas
econdmicas, sociais e politicas. O que o Jobson pretendia com a nova edi¢do pela
EDUSC era incluir a abordagem do mundo cultural, a histéria das mentalidades, das
sensibilidades. Acho que isso o Eugénio e eu procuramos colaborar ao incluir
imagens de obras artisticas e imagens do mundo da cultura, e comentar a respeito do
mundo da cultura, das mentalidades e das sensibilidades (BIASOLI, ANEXO 2,

p.81).

Segundo a apresentacao do livro didatico Nova Historia Moderna e Contemporanea,

reforca-se o estudo do cotidiano, sobreleva-se o papel da descricdo e da narragdo,
apela-se ao imagindrio, procurando o forte enlace entre uma histéria mais analitica,
mais estrutural, mais conceitual, em suma, dotada de um sentido, € as novas
tendéncias historiograficas que privilegiam o mundo das sensibilidades (ARRUDA,
2004).

Falando ainda no mundo das sensibilidades, perguntamos ao professor Biasoli se esta
obra preocupou-se e sensibilizou-se com a percepc¢ao historiografica do negro sob uma nova
vertente histdrica que ndo a do negro escravo ou de uma Africa colonizada e descolonizada.

De acordo com a resposta obtida,

O Jobson tinha essa preocupacio e o editor Luiz Eugénio Véscio comprou a idéia e
a repassou para a equipe. Penso que o livro foi trabalhado, dentro do possivel, com
essa orientacdo. Isto é, sem alterag@o radical do texto — que desenvolve de modo
primoroso uma histéria mais estrutural e conceitual, de modo extremamente
adequada para um leitor de ensino médio (um leitor qualificado, claro). E a nova
edi¢do buscou esse didlogo com as novas orientacdes historiograficas. O editor
comprou essa idéia e passou para a equipe. Eu trabalhei — fiz meu trabalho de
revisdo e colaboracdo quanto as ilustragdes e filmes — dentro desse espirito. E, como
falei, o autor estava em cima do trabalho da turma, supervisionando tudo (BIASOLI,
ANEXO 2, p.86).
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Na unidade dois, denominada “A consolidacdo da época moderna”, dividida em cinco
capitulos (7 ao 11), essa realidade das grandes estruturas, as estruturas econdomica, social e
politica muito bem relatas pelo professor Vitor Biasoli, voltam a aparecer, mantendo a &nfase
na histdria tradicional, centrada nos fatos politicos, econdmicos e administrativos.

Segundo Arruda (2004, p. 81),

Entre os séculos XVI e XVIII, consolida-se na Europa Ocidental uma nova
arquitetura da sociedade, que se compde dos seguintes aspectos: capitalismo
comercial, politica mercantilista, sistema colonial, sociedade estamental, Estado
absolutista, intolerancia religiosa, racionalizacao e laicizacao cultural.

E exatamente este contexto o promovedor da concepgdo de sociedade superior, ou
seja, o0 modelo europeu era dito o “civilizado” e o detentor dos direitos sobre qualquer outro
tipo de cultura.

E nesse periodo que ocorre o processo de dizimacdo indigena e de supressio cultural
dos indios e negros. Foi uma verdadeira pratica de imposicdes culturais e de aculturacdo das
nacdes conquistadas.

Retratando essa visdo temos a primeira imagem para explorarmos a realidade do negro
e sua supressido de direitos — Ilustracdo do livro de viagens de John Stedman, Narrativa
(1796), a qual aborda a sociedade colonial holandesa no Caribe (ANEXO 3, p. 87, figura 1).

A imagem traz a descricdo do plantationzl, mostrando o uso do trabalho escravo
através da forca e imposi¢ao de ideias comerciais, retratando uma mulher negra quase nua,
amarrada a uma arvore. Esta imagem, torna-se um elemento de forte percepcao e leitura sobre
o contexto dos fatos, contudo, proporciona ao leitor uma imagem negativa, onde o a mulher
negra exerce nesse caso, uma posicdo subalterna, contribuindo para a invisibilidade e
estigmatizacao dos grupos étnicos- raciais.

Nesse sentido, Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 21):

A presenga do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem referéncia ao
seu passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertagdo que ele
desenvolveu no periodo da escravidao e desenvolve hoje por direitos de cidadania,
pode ser corrigida se o professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos
quilombos, das revoltas e insurrei¢cdes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do
que foi a organizagdo sécio- politico- econdmica e cultural na Africa pré-colonial; e
também sobre a luta das organizagdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas.

2! A palavra plantation designa um conjunto de elementos que vigorou por muito tempo na América e
principalmente na América central, ou seja, caracterizava a formacao da grande propriedade através do latifiindio
e da producio de uma unico produto, baseado na mao- de- obra escrava.
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A segunda imagem (ANEXO 3, p. 87, figura 2) nesse mesmo capitulo é uma das mais
tradicionais e utilizadas em livros diddticos — Jean- Baptiste Debret “pequeno moinho de
acticar”. Retratando a forca essencial do negro para a consolidagdo do plantation e
principalmente para a realizacdo dos trabalhos mais duros na fabricacdo do acticar. Embora
sua legenda cite que “A casa da moenda, acionada pela energia dos milhdes de escravos
africanos trazidos para o Brasil, é um dos tragos culturais de mais longa duracdo em nossa
sociedade”, a imagem nao contribui para a reflexdo a cerca da importancia cultural como se

refere & legenda. Chartier (1992)** considera que,

A cultura popular é uma categoria erudita. Por que enunciar, no comeco de uma
conferéncia, tdo abrupta proposicao? Ela pretende somente relembrar que os debates
em torno da prépria definicdo de cultura popular foram (e sdo) travados a propdsito
de um conceito que quer delimitar, caracterizar e nomear priticas que nunca sao
designadas pelos seus atores como pertencendo a "cultura popular". Produzido como
uma categoria erudita destinada a circunscrever e descrever producdes e condutas
situadas fora da cultura erudita, o conceito de cultura popular tem traduzido, nas
suas multiplas e contraditérias acepcdes, as relacdes mantidas pelos intelectuais
ocidentais (e, entre eles, os scholars) com uma alteridade cultural ainda mais dificil
de ser pensada que a dos mundos "ex6ticos".

Assumindo o risco de simplificar ao extremo, € possivel reduzir as indmeras
defini¢des da cultura popular a dois grandes modelos de descri¢do e interpretagdo. O
primeiro, no intuito de abolir toda forma de etnocentrismo cultural, concebe a
cultura popular como um sistema simbdlico coerente e autdonomo, que funciona
segundo uma légica absolutamente alheia e irredutivel a da cultura letrada. O
segundo, preocupado em lembrar a existéncia das relagdes de dominag¢do que
organizam o mundo social, percebe a cultura popular em suas dependéncias e
caréncias em relacdo a cultura dos dominantes. Temos, entdo, de um lado, uma
cultura popular que constitui um mundo a parte, encerrado em si mesmo,
independente, e, de outro, uma cultura popular inteiramente definida pela sua

distancia da legitimidade cultural da qual ela é privada.

A imagem trés (ANEXO 3, p. 88, figura 3) ainda nesse capitulo, ndo traz a figura do
negro e sim a estrutura dos engenhos, subentendendo a presenca do mesmo. No entanto sua
legenda insere as questOes referentes as unidades fundamentais do sistema colonial
demonstrando, os espacos referente a sociedade nesse contexto, o espaco branco, o espago
negro e os espacos de integracdo das etnias. “Os engenhos eram unidades fundamentais no
sistema colonial e espagos de sociabilidade responsdveis pela integracdo social entre

brancos, negros e indios, amdlgama construtivo de uma verdadeira civilizacdo do agticar”

(ARRUDA, 2004, p. 97).

2 Texto apresentado por Roger Chartier no semindrio Popular Culture, an Interdisciplinary Conference,
realizado no Massachusetts Institute of Technology de 16 a 17 de outubro de 1992. Publicado em 1995 pela
revista Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 8§, n. 16, 1995. p. 179-192. Disponivel em
http://www.scribd.com/doc/7158761/CHARTIER-Roger-Cultura-Popular acessado em 05 de janeiro de 2011.
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A interpretacdo gerada através da legenda nos dd a impressdo de que naquele contexto
os negros e indios eram considerados como uma verdadeira civilizacdo, utilizando os espagos
dos engenhos para a integracdo social e para a reproducdo cultural sem restricdes ou
punig¢des, o que na realidade, ndao acontecia. No caso do leitor utilizar a imagem citada, sem o
auxilio do professor, como fonte de estudo e aprendizado, o mesmo poderd fazer uma leitura
erronea ou necessitard de ajuda para uma reflexdo critica.

Essa imagem € um exemplo sobre a preocupacao de Chevallard em relagdo ao saber e
o saber ensinado. Sabemos que a estrutura do engenho regrou o funcionamento administrativo
e social do povo africano e dos afro-descendentes, por isso, o saber em relacdo ao engenho
para Mario Maestri (2002, p. 79) consiste na reunido de toda a energia humana e animal para
0 mesmo objetivo: a producdo de aciicar para ser vendido no mercado internacional. O
senhor-de-engenho comportava-se com um pequeno déspota neste verdadeiro microcosmo
econdmico-social. Verificamos que a transposicdo didatica da imagem escolhida para
representar este sistema, ndo foi coerente com a legenda, possibilitando variagdes na
interpretagao.

Yves Chevallard (1991, p. 25) a respeito disso, explica que,

Hay méds de um modo em que um concepto pierde su cardcter incisivo. Son los usos
que sabemos darle y que le damos los que le otorgan su fuerza explicativa, su
Valencia epistemoldgica. Un concepto puede gastarse a fuerza de usos incorrectos.
No basta, entonces, com plantear que hay transposicién didactica y dejar las cosas
em esse punto.

O capitulo nove “A colonizacdo européia” traz duas imagens: uma retratando o negro
no Brasil na época da mineracao século XVIII (ANEXO 3, p. 88, figura 4), e outra, abordando
a conquista espanhola e a escravidao indigena (ANEXO 3, p. 89, figura 5), a qual trata em sua
legenda que logo os espanhdis substituiram a mao-de-obra indigena pela escrava.

Nesse capitulo, também teremos um mapa (ANEXO 3, p. 89, figura 6) que demonstra
a relacdo comercial entre América, Europa e Africa, além de uma tabela (ANEXO 3, p. 90,
figura 7) com a estimativa da importacdo de escravos pelas Américas.

Ambas ilustracdes fortificam a ideia de que o negro era apenas o negro escravo,
corroborando para a invisibilidade da diversidade de outros papéis e funcdes exercidos por
homens e mulheres negros, bem como, nao ha uma fortificacdo da experiéncia cultural e da
inteligéncia que o povo africano contribuiu no progresso das demais civilizagdes.

No préximo capitulo A sociedade e a cultura na modernidade, a imagem de inicio

(ANEXO 3, p. 90, figura 8) ¢ uma das mais chocantes, a tela de Siqueiros, A Nova
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Democracia (1944- 19450) — A Vitima do Fascismo. A tela € comparada com outra imagem
em foto de 1863, estabelecendo uma relacdo entre tortura fascista e tortura com escravos no
Estado de Lousiana (EUA). Para Biasoli, essas gravuras se contrapdem, pois temos a tela de
Siqueiros e uma foto do século XIX, ambos tratando da escraviddo. Segundo Biasoli, A
andlise dessas duas imagens apresenta “Um didlogo com o texto e uma provocagdo: discutir
as vdrias formas de representacdo dos acontecimentos histéricos” (BIASOLI, p. 86, ANEXO
2).

Dois momentos diferentes, € um assunto comum, a tortura de um ser humano € a
imposi¢do de uma civilizagdo superior. Nesse capitulo, Arruda confessa aos leitores que
“definir a natureza da sociedade da época moderna é tarefa complexa” (ARRUDA, 2004, p.
119).

A unidade trés “A Crise do Antigo regime”, composta de sete capitulos (Cap. 12- 18),
tratard do negro a partir do capitulo quinze no contexto da Independéncia dos EUA nos mapas
das Trezes Colonias falando em sua legenda da questdo Norte e Sul, da relagdo escravocrata
do Sul em relagdo ao Norte e do comércio triangular. Uma descri¢do tradicional e pouco
inovadora em suas colocacdes que apresenta o negro passivo na realidade escravocrata. As
legendas ocultam que foram os negros que colaboraram na luta da independéncia norte-
americana. No restante dos capitulos nao ha vinculagc@o de imagens do negro com os textos.

“Os movimentos sociais e as nacionalidades” é o titulo da unidade quatro com trés
capitulos (cap. 19 a 21). Nos capitulos 19 e 20 ndo hd imagens e ilustracdes do povo negro.
Somente no capitulo 21, “A Guerra de Secessdao dos Estados Unidos”, nos deparamos com
quatro imagens e dois mapas, os quais abordam a escraviddo nos EUA, estimulada pela
contradi¢@o entre Norte e Sul.

Essas imagens apresentam o mercado de escravos (ANEXO 3, p. 91, figura 9) e o
trabalho agricola desenvolvido pelos negros (ANEXO 3, p. 91, figura 10) , a outra imagem
mostra Lincoln como defensor da liberdade (ANEXO 3, p. 92, figura 11) e a pintura dos
ultimos momentos de John Brown (ANEXO 3, p. 92, figura 12), também defensor da
liberdade escrava. Mais uma vez o esteredtipo do negro esté ligado ao sistema escravista.

Sobre os esteredtipos, Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 20) afirma que:

A presenga dos esteredtipos nos materiais pedagdgicos, e especificamente nos livros
didéticos, pode promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em fungdes e papéis
estigmatizados pela sociedade, a auto- rejeicao e a baixa auto- estima, que dificultam
a organizacao politica do grupo estigmatizado.



51

Os livros didéticos, quando nao analisados de forma critica por seus leitores, podem
vir a ser um mediador inconsciente dos esteredtipos, contribuindo para a ideia de preconceito

racial. Para Sant’ana (apud MUNANGA, 2008, p. 59):

Esses preconceitos, aos poucos, vao se transformando em posicdes diante da vida ao
se espalharem nas relacdes interpessoais, carregando consigo outros “subprodutos”
do modo social vigente nas diferentes sociedades: os esteredtipos, a discriminagdo,
0 racismo, o sexismo etc.

A unidade cinco “A industrializacdo e a cultura na era dos impérios” traz em um dos
seus quatro capitulos as questdes referentes ao novo colonialismo e a partilha afro-asiética.
Uma das imagens localiza o leitor em relagdo ao territério africano no final do século XIX
(ANEXO 3, p. 93, figura 13), a outra imagem retrata a dominagdo colonial dos belgas no
Congo, principalmente a escravizagdo das mulheres (ANEXO 3, p. 93, figura 14).

O contexto dessas imagens € mais uma vez a relacio de dominacdo e conquista do
povo negro, agora nao so tratando de pessoas, como também de territérios, uma divisdo de
interesses das grandes poténcias demonstram os maus tratos, mutilagdes, assassinatos e
divisdes familiares da Africa.

Ainda nessa mesma unidade, o capitulo vinte e quatro “O Império Britdnico na era
vitoriana”, abre com uma imagem de pdgina inteira retratando a explora¢do do territério
africano por Henry Morton Stanley (ANEXO 3, p. 94, figura 15).

Na unidade seis “O choque de imperialismo e a Grande Guerra”, composta de trés
capitulos e 38 pdginas, aponta apenas uma imagem pequena referindo-se aos conflitos na
Africa do Norte, colocando o Marrocos como ponto de referéncia em relacio a situacdes
belicosas (ANEXO 3, p. 94, figura 16).

A unidade sete aborda o totalitarismo e as democracias no entreguerras, € a primeira
unidade do livro que traz a imagem do homem negro, tratando da sua relevancia nas artes no
contexto da crise de 1929.

A fotografia de Louis Armstrong23 aparece ao lado da imagem de Al Capone
(ANEXO 3, p. 95, figura 17), segundo a legenda do livro, essas duas imagens representam os
anos turbulentos desse contexto historico “no crime e nas artes, eles construiram uma lenda

. 24
que perdura refigurando esse tempo™™”.

 Louis Daniel Armstrong , ficou conhecido como a “personificacdo do jazz”. Nascido em Nova Orleans nos
Estados Unidos em 1901, vivenciou momentos complicados em sua vida e foi na musica que encontrou o seu
lugar. Armstrong também utilizava o jazz para denunciar em suas letras as praticas racistas.

* Fragmento da legenda das imagens da pdgina 404 capitulo trinta e dois do livio Nova Histéria Moderna e
Contempordnea.
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O que nos chama aten¢do € a auséncia em relacdo a imagens de homens, mulheres,
criancas e idosos negros na organizacdo do capitulo 33 “O nazismo e o nascimento do
Terceiro Reich,” Sabemos que o antissemitismo foi uma premissa de Hitler, bem como o
racismo, incluindo nessa ideologia nazista ndo s6 judeus, como também, ciganos, negros,
homossexuais entre outros que eram considerados inferiores aos arianos.

Novamente temos uma nova unidade que abandona a participacdo do sujeito negro. A
unidade oito trata da Segunda Guerra Mundial e o acirramento dos conflitos. Em 74 péginas
ndo visualizamos nenhuma imagem que possa retratar a participacdo negra diante desse
grande conflito que afetou o mundo todo. O cineasta Shelton Jackson Lee, mais conhecido
como Spike Lee tornou-se o icone do cinema afro-americano, abordando temas relacionados
ao racismo. Spike Lee apontou recentemente a problemética sobre a representacdo dos negros
durante a Segunda Guerra Mundial nas telas cinematograficas, a qual acaba dando pouca
énfase para os negros soldados, durante o conflito.

O titulo dado a unidade nove “A era dos extremos”, representa o contexto do século
XX. O primeiro capitulo dessa unidade, capitulo trinta e oito, fala sobre a descolonizagao
africana, e € um dos primeiros capitulos com imagens do povo negro sobre outro viés que nao
o de submissdo, ou seja, demonstra em suas ilustragdes a nagdo africana e seu renascimento,
defendendo sua identidade e seus direitos.

Sao oito fotografias demonstrando a for¢ca do povo negro, € sua importancia nas
manifestacdes e movimentos nacionais que contribuiram para a descolonizacio da Africa e
surgimento de personalidades fortes na politica. Na pagina 508, encontramos a primeira
imagem que demonstra que o povo negro ndo € e nunca foi passivo, embora, tenham ocorrido
conflitos, assassinatos e intimeras mortes o povo da Argélia como demonstra a imagem,
enfrentou a Franca e obteve sua independéncia (ANEXO 3, p. 95, figura 18).

Na mesma pégina temos a primeira imagem de um lider politico, Kwame Nkrumah
presidente de Gana, com a rainha Elizabeth II (ANEXO 3, p. 96, figura 19). Na préxima
pagina encontramos outra fotografia muito marcante e de potencial didético, a imagem de
Fidel com o primeiro Ministro de Lesoto, Jonathan Leabua e o Presidente de Mocambique,
Samora Machel, em setembro de 1979 (ANEXO 3, p. 96, figura 20) . Ainda na pagina 509, é
apresentada uma série de quatro fotografias retratando a diversidade africana e a
potencialidade dos paises africanos em relagdo a sua cultura. S3o os rostos da Etidpia, Egito,
Namibia e Tunisia (ANEXO 3, p. 97, figura 21). No entanto, a legenda destoa da proposta
didética do livro, analisemos a legenda e logo depois a proposta do livro citada em sua

apresentacao.
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Segundo a legenda (ARRUDA, 2004, p.509),

A paisagem humana da Africa tem persistentemente se mantido dentro da tradi¢do.
Sofre, empobrece e, na atual fase da globalizagdo, apresenta poucas perspectivas de
desenvolvimento. As imagens, da esquerda para a direita, revelam rostos da Etidpia,
Egito, Namibia e Tunisia.

Ja a apresentacdo, insiste que,

Se este livro reserva o essencial, a sua alma, que vem desde sua concep¢do em 1968,
que € a busca de uma histéria compreensiva, uma andlise capaz de dar sentido a
vida, buscando um significado mais profundo das atividades humanas nas mdltiplas
dimensdes econdmica, social, politica, religiosa e cultural, estabelecendo uma
relacdo permanente entre o geral e o particular, entre o singular e o plural, ele nao
poderia ficar imune aos avangos significativos da nova histéria, especialmente da
nova histéria cultural, embebida nas representagdes sociais. Neste caso, refor¢ca-se o
estudo do cotidiano, sobreleva-se o papel da descri¢do e da narragcdo, apela-se ao
imagindrio, procurando o forte enlace entre uma histéria mais analitica, mais
estrutural, mais conceitual, em suma, dotada de um sentido, € as novas tendéncias
historiograficas que privilegiam o mundo das sensibilidades™.

Falando ainda no “mundo das sensibilidades”, ap6s a leitura de ambas citacdes, nos
perguntamos se esta obra preocupou-se e sensibilizou-se com a percep¢ao historiografica do
negro sob uma nova vertente histérica que nao a do negro escravo, pobre, sofrido ou de uma
Africa colonizada e descolonizada. O que podemos observar no decorrer da andlise destas
imagens, ¢ que a ideia mercadoldgica falou mais alto do que o envolvimento para a adaptacdo
e transformacdo da obra com énfase em uma histéria cultural.

Percebemos que o texto base manteve sua concepg¢do original e que foram inseridos textos
complementares para tratar de assuntos do cotidiano e imagens que ilustrassem o periodo em
questdo, mas que as mesmas, muitas vezes ndo fazem ligacdo com o texto verbal, e suas
legendas em alguns casos, como este citado por nds, desqualificam a abordagem inicial
apresentada pelo autor como objetivo de sua obra didética.

Nao estamos questionando que a legenda € falsa, e sim, que existe uma grande
possibilidade de elementos culturais que poderiam ser mais bem explorados neste contexto,
aproveitando o espaco para apresentar ao leitor as muiltiplas dimensées que o povo africano
teve e tém, mostrando que existe uma Africa repleta de paises e culturas que nem sempre sdo
empobrecidas e sofridas. Precisamos desmitificar a concepcio de Africa versus tristeza,

pobreza e doencas, na Africa também existe riqueza, beleza e saide.

Concordamos com Monica Lima (apud BRANDAO, 2006, p. 37),

* Fragmento retirado da apresentacio da obra didatica Nova Histéria Moderna e Contemporénea de José Jobson
Arruda, escrito em Bauru em 15 de outubro de 2003.
26 para saber mais sobre cultural, ler EAGLETON, Terry. A Ideia da Cultura. Sdo Paulo: UNESP, 2005.
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(...) Chega de dizer que o povo negro sofreu e chorou. Sabemos das atrocidades da
escraviddo, do racismo e, consequentemente, das desigualdades sociais e raciais
deste pafs. Contudo, é com o propdsito de enfrentd-las e aprendermos com quem nio
quis mais constatar o sofrimento e se ergueu, e se ergue, “além da dor”’, que
precisamos transitar. Saber o que esse povo fez e faz, como se superou, como afirma
positivamente a vida, que sabedoria carrega, como se organizou para estar aqui, a
despeito de todo um processo de “embranquecimento” da populacdo, que saberes
construiu historicamente e como influenciou a humanidade.

Ainda neste capitulo temos mais uma imagem, desta vez a ilustragdo faz referéncia ao
apartheid na Africa do Sul. A fotografia traz um batalhdo formado por homens negros sem
camisas ¢ a frente um homem branco com a farda militar (ANEXO 3, p. 97, figura 22). Uma
imagem que retrata o estere6tipo do homem negro vinculando a ideia de representacdo
negativa.

Nao queremos ocultar os fatos caracteristicos do apartheid, queremos questionar que
existe uma auséncia nos livros didaticos de imagens que ilustram as lutas e manifestagdes que
com certeza colaboraram para o fim de muitos anos de repressao e discriminagdo racial. Ndo
queremos a alienacdo, nem queremos colocar o lixo da Historia debaixo do tapete.
Queremos, sim, dizer: “Chega de nos fixarmos na dor, na caréncia, na subalternidade!”
(LIMA apud BRANDAO, 2006, p.37).

Teremos novamente referéncias a imagens e a histéria negra, no capitulo quarenta e
dois “a trajetoria da superpoténcia norte-americana”, apresenta outro episodio triste para o
povo negro, o preconceito racial dos EUA, que atingiu um nivel extremo de intolerancia.

Sao quatro imagens retratando manifestacdes diferentes em relacdo ao preconceito
racial. A imagem da pagina 592 do livro (ANEXO 3, p. 98, figura 23) é o relato da
intolerancia humana e a prova do preconceito racial nos EUA. A legenda da foto contribui

para a reflexdo a cerca do que foi a discriminagdo racial®’:

O preconceito racial na sociedade branca dos EUA atingiu niveis préximos da
barbdrie, como nas cenas de linchamento, que se multiplicaram pelo pafs, ou de
enforcamentos, assistidos tranquilamente por homens e mulheres brancos, que
sorriam apontando para os enforcados, como se estivessem cumprindo um dever
civico (ARRUDA, 2004, p. 592).

*7 Para as Nacdes Unidas o conceito de discriminagio racial, significa qualquer distin¢do, exclusdo, restricdo ou
preferéncias baseadas em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha como objetivo ou
efeito anular ou restringir o reconhecimento, o gozo ou exercicio, em condi¢cdes de igualdade, dos direitos
humanos e liberdades fundamentais no dominio politico, social ou cultural, ou em qualquer outro dominio da
vida publica. Para saber mais, ver: Convencdo da ONU/1966, sobre a Eliminacdo de todas as formas de
Discriminagdo Racial.
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Imaginemos um leitor do Ensino Médio lendo e interpretando a imagem dos
enforcamentos de dois homens negros, onde brancos sorriem e apontam para os homens,
como mostra a imagem, sem o auxilio do professor. Esse leitor pensaria que eles morreram
porque roubaram? Usaram da forga fisica e foram violentos? Ou porque tinham a cor da pele
diferente? A imagem negativizada vai ser associada a personagens maus, estimulando os
preconceitos, essa serd a transposi¢cao diddtica passada pela imagem.

Para Silva (apud MUNANGA, 2008, p. 19)

O livro didatico, de modo geral, omite ou apresenta de maneira simplificada e
falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-cultural de diversos
segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os
trabalhadores, entre outros.

Em relagdo a populagdo negra, sua presenga nesses livros foi marcada pela
estereotipia e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas ultimas
décadas.

Na pagina 593 da obra de Arruda temos a figura de Martin Luther King Jr,
discursando para 200 mil pessoas (ANEXO 3, p. 98, figura 24), representacdo da figura
humana pela luta da liberdade e do reconhecimento de igualdade diante do mundo. A figura
de Luther King representa a lideranca do homem negro frente as préticas racistas, defendendo
a ndo violéncia contra os negros. Tornou-se uma referéncia na defesa dos direitos civis do
povo negro nos Estados Unidos.

Segundo Martin Luther King: “Talvez ndo tenhamos conseguido fazer o melhor, mas
lutamos para que o melhor fosse feito. Ndo somos o que deveriamos ser, ndo somos o que
iremos ser, mas gracas a Deus, ndo somos o que éramos”. Essa fala retrata exatamente o
contexto de mudanca e a luta do povo negro no combate ao racismo.

A dltima unidade do livro Nova Historia Moderna e Contempordnea é formada por
sete capitulos e cento e cinquenta e sete paginas (capitulo 44 a 50), a maior unidade de toda a
organizag¢do do livro de Arruda, a qual aborda o contexto da Era da Globalizagdo.

No capitulo quarenta e cinco a imagem da pagina 671 faz uma analogia com a riqueza
do empresdrio Bill Gates (ANEXO 3, p. 100, figura 27) e imagens retratando a miséria,
fazendo referencia também a pobreza que pode ser vista nos EUA. Temos a imagem de um
menino negro € um branco abracado e uma criang¢a branca dormindo em um banco. Essas
imagens possibilitam ao leitor compreender que a pobreza ndo € exclusiva entre negros, que
também existem pobres brancos, no entanto, insisto que, devido a nova proposta o autor

poderia ter selecionado uma imagem de um empresario negro, ja que estamos no contexto da
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globalizacdo, apresentando aos leitores que também pessoas negras, sdo bem sucedidas na
vida pessoal e profissional.

Porém para que isso de fato ocorresse séria imprescindivel que fosse o interesse do
autor, aqui estamos questionando as possibilidades que o livro poderia ter tratado, ndo que as
mesmas fossem objeto do autor e editor.

Ainda nesse capitulo, encontramos mais seis imagens ricas em contexto histérico em
relacdo a histéria do povo negro. Duas imagens na pdgina 679, retratam a ditadura no Haiti,
através do ditador Papa Doc e outra do seu filho Baby Doc (ANEXO 3, p. 100, figura 28),
uma nova configuragdo da imagem do homem negro, agora utilizando o poder como forma de
coagir e inibir a liberdade do seu préprio povo. Imagens que chocam, mas que diversificam a
realidade historiogréafica, proporcionando uma leitura sobre problemas raciais ndo so entre
brancos, mas também entre negros.

Temos também nas pédginas 680 e 681 quatro fotografias (ANEXO 3, p. 101, figura 29
e figura 30) de um dos maiores representantes e defensor da liberdade e igualdade do homem:
Nelson Mandela, simbolo da luta pelo fim do apartheid, essas imagens sdo fontes didaticas
ricas em contexto histérico. Nesse sentido podemos dizer que “uma imagem vale mais que mil
palavras”. A imagem de Mandela representa a forca politica, sendo o primeiro presidente
negro da Africa do Sul, o que contribuiu para a quebra de barreiras entre brancos e negros
neste pais, demonstrando ao mundo, a visao de igualdade e justica.

Imagens como essas tem a funcao de registrar, provocar e ilustrar, tornando o didlogo
positivo com o leitor, reconhecendo o povo negro como sujeitos de direitos, munidos de
identidades, valores, culturas e, sobretudo, de memdorias.

O préximo capitulo (capitulo 46) da continuacdo ao contexto da globalizagdo tratando
da revolucao dos computadores no mundo inteiro. Arruda (2004, p. 687), sintetiza a ideia em
relacdo ao tépico A revolucdo dos computadores e o mundo globalizado, é a partir deste
contexto, que percebemos uma intencdo mais agucada na inclusdo da diversidade cultural,

para o autor esse periodo &,

Um dos tracos marcantes da histéria das duas ultimas décadas do século XX € a
caminhada acelerada rumo ao mundo globalizado. Se os inicios destas tendéncias ja
podem ser vislumbrados no século XVI, com o alargamento do mundo conhecido
por causa dos descobrimentos maritimos, foi somente nos tultimos vinte anos que
este processo alcancou dimensdo jamais vista. Por isso, pode-se falar numa nova
etapa da histéria da sociedade em escala mundial que, do ponto de vista tecnoldgico,
¢é definido pela rapidez, barateamento e confiabilidade no trafego de informacdes.
(...) No plano cultural, pode-se falar da emergéncia de uma cultura globalizada, uma
espécie de sintese amorfa das multiplas culturas mundiais que se interpenetram por
forca dos meios de comunicacio de massa, especialmente a televisdo e a internet. No
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plano social, o impacto da globalizagdao é evidente no aumento da distincia entre
paises ricos e pobres, a0 mesmo tempo em que enfraquece sistematicamente 0s
Estados nacionais.

Acreditamos que este contexto histérico evidenciou e popularizou os acontecimentos
culturais. E por tratar de globalizacdo e cultura, temos nas pdginas 691 imagens que
alcancaram visibilidade na midia, paixdo pelos fas e reconhecimento perante a sociedade,
como por exemplo, o cantor Bob Marley, icone do reggae. Outra figura importante do mundo
pop representada nas imagens ¢ Michael Jackson (ANEXO 3, p. 102, figura 31).

Também € fruto desse contexto, a inser¢do massiva da midia em todos os setores,
principalmente no quesito esporte, onde podemos explorar a relacdo do futebol com o
sentimento de nagdo, exemplo disso, € a figura de Pelé, conhecido como o atleta do século.
Na pédgina 691, além das personalidades da musica, é destacada a imagem do Pelé, Ronaldo (o
fenomeno) e Michal Jordan (ANEXO 3, p. 102, figura 32).

Mas, assim como a globalizacdo gerou entretenimento, foi ela a responsdvel direta
pelo aumento da pobreza e da miséria em diversos paises do mundo, imagem possivel de ser
vista no continente africano através da fotografia da pagina 696 que retrata a fome na Etiépia
(ANEXO 3, p. 103, figura 33).

Ja na pédgina 698 temos mais um exemplo dos destaques da musica com Gilberto Gil

(ANEXO 3, p. 103, figura 34). A legenda da fotografia € expressa da seguinte forma

Se a globalizacdo significa a generalizag¢@o da cultura norte-americana, reversamente
ela também cria a possibilidade de infiltracdo das culturas periféricas no sistema
cultural globalizado, cujo o resultado é o multiculturalismo, do qual a world music é
a melhor expressdo. Compositores e cantores do pafs da Tropicdlia, como Caetano
Veloso, que compds e cantou a musica tema do filme Frida, na festa do Oscar de
2003 (centro), e Gilberto Gil, vencedor do Grammy, em 2001, expressam
nitidamente esta tendéncia (ARRUDA, 2004, p. 698).

A Africa também aparece na préxima pégina dentro do contexto das etapas da
globalizagdo, na ilustragdo geografica do mapa do mundo (ANEXO 3, p. 104, figura 35).
Ligando a visualizagdo a contextualizacdo e comparagdo com o0s processos histéricos
desenvolvidos desde as navegacdes, uma demonstracdo da integracdo econdmica de que o
mundo foi capaz de criar, mesmo que, para isso, fosse necessario passar por cima dos direitos
e sonhos individuais de um continente inteiro.

O livro Nova Historia Moderna e Contempordnea totalizou quarenta e seis imagens e
ilustragdes referente ao contexto histérico do negro, estas representacdes imagéticas sao
esparsas € concentram-se a maioria na histéria contemporanea, encontramos poucas imagens

de criangas, mulheres e idosos negros. A primeira imagem que fala sobre o negro, aparece na
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pagina 95, ou seja, quase 100 piginas apds o inicio, além disso, essa imagem ndo traz nada de
novo, pelo contrdrio traz uma mulher negra amarrada pelas maos em uma arvore. Uma
imagem que contribui para a personifica¢do das praticas preconceituosas.

Analisando esse mapeamento podemos articular estas ilustra¢des, comparando-as com
os demais livros didéticos, apontando que a maioria traz uma visdo especifica do negro sob o
viés da escravidao, do apartheid e da descolonizagdo. Assim, os livros didaticos silenciam e
omitem abordagens que poderiam influenciar na compreensao e conhecimento do educando
em relacdo a outras etnias. Assim como, a grande maioria de manuais didéticos, o livro de
Arruda, ndo trabalha com o enfoque nas novas representagdes historiograficas a respeito do
povo negro e da Africa. Anderson Ribeiro Oliva (OLIVA, 2003, p.429)28 entende e define que
a utilizacdo da Histéria da Africa nas colecdes diddticas de Histéria produzidas no Brasil é
caracterizada pelo siléncio, desconhecimento e representagdes eurocéntricas.

Neste sentido, € de total relevancia que analisemos nos materiais didaticos essa relacao
das diferencas étnicas, procurando caracterizar se existem ou nio praticas que possam manter
o estudo através de métodos ainda eurocéntricos, desprivilegiando a diversidade cultural.
Dessa forma estaremos desvendando o intuito imagético das ilustragdes selecionadas a partir
da significacdo sobre a forma utilizada para transpor o conhecimento.

Para superar o racismo nas escolas precisasse averiguar os métodos pedagdgicos e
sobre tudo a utilizacdo de materiais de apoio e livros de historia no ensino, para isso, a figura
do professor e a sua intencdo diddtica fara toda a diferenca, pois ele serd o mediador do
conhecimento. No entanto € preciso muita cautela e responsabilidade por parte do corpo
docente, pois tradicionalmente é o professor que determina a extensao das discussoes sobre
determinado conteudo e este por sua vez, pode deixar de ter a inteng¢do didatica quando julgar
que determinado assunto ja estd saturado, o mesmo pode ocorrer com autores de livros
didaticos, pois sua intencdo diddtica estara intimamente ligada as explicacdes que ele
intenciona concretizar. (NICOLAU, 2010, p. 12).

Jorge Luiz Nicolau (NICOLAU, 2010, p.10) em sua tese sobre a Representacdo da
Transposicao Didética: uma busca pela inten¢do didatica em livros traduziu perfeitamente o

significado proposto por Yves Chevallard sobre o saber a ensinar. Para Jorge,

E o saber apresentado didatizado nos livros didéticos, revistas de divulgacdo
cientifica e documentdrios. Tal saber € o transposto para o ambiente escolar sendo
suscetivel a interferéncias de muitos agentes, a saber: os professores, os especialistas

A Historia da Africa nos bancos escolares. Representacées e imprecises na literatura diddtica. Artigo
apresentado em 2003 na revista Estudos Afro-Asidticos, ano 25, n°3, 200, p. 421-461.
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de cada drea do saber, os autores de livros didéticos e divulgacdo cientifica, o
governo educacional e até a opinido publica. Tais agentes influenciam a transposi¢ao
através de seus préprios valores e intengdes, sendo que muitas vezes conflitos de
ideias ocorrem gerando uma gama de transposi¢des diversas.

Portanto, para evitarmos o uso da transposi¢do para a perpetuacdo de visdes
eurocéntricas da histéria, necessitamos mostrar aos educandos que existiu uma Africa pré-
colonial e que e existe uma Africa atual, um continente com 54 paises onde um sétimo da
populacdo do mundo vive, um continente repleto de diversidades em linguas; religides;
crengas; rica em recursos minerais com grandes jazidas de carvao, reservas de petréleo e de
gds natural, bem como reservas de ouro, diamantes, cobre, bauxita, manganés, niquel, radio,
germanio, litio, titdnio e fosfato. Fibio Pestana Ramos (2004, p. 81) descreve em sua obra No
Tempo das Especiarias, que o Marrocos antes da chegada dos portugueses, era uma zona de
intensa criagdo de gado e de notdvel producdo de cereais, havia pesca abundante e uma
admirdvel industria téxtil, além do ouro sudanés, actucar de Ceuta, além de outros produtos
lucrativos como o couro, a cera € o mel. Andréia da Silva Quintanilha Sousa (2005, p.7)
também contribui quando descreve que a Africa antes da invaso europeia (entre séculos IV e
XVI) era composta de grandes impérios como, por exemplo, Gana, Mali, Songhai (parte
sudanesa) e o Reino do Congo ou do Zimbébue (parte banta).

Poucos sdo os livros diddticos que trazem esses assuntos como abordagem e
conhecimento sobre os reinos africanos suntuosos na Africa pré-colonial e paises modernos
com 6tima infraestrutura existentes na atualidade, a realidade nas paginas é sempre a mesma,
negros escravos, pobres e uma Africa esquecida e sem nenhuma perspectiva de crescimento e
futuro. E claro que também encontramos uma Africa dividida entre guerras internas, seca e
fome, porém ndo podemos permitir que estas ideias por sua vez, passem ser constituidas em
livros didaticos em pequenos pardgrafos, frases complementares nos textos, ou imagens que
ilustram e ndo exercem fung¢des didaticas entre o ver, ler e compreender.

Ampliando o conhecimento e a compreensio da Histéria da Africa e dos afro-
brasileiros, possibilitard consideragdes sobre a diversidade cultural, racial e social da
populacao negra no mundo.

Raul Lody (apud BRANDAO, 2006, p. 63) coloca que,

Falar a respeito de beleza e identidade tendo por base a Africa, um continente
diverso, reunindo centenas de culturas e linguas faladas por milhdes de pessoas que
comunicam e transmitem formas especiais de ver o cotidiano, o sagrado, o meio
ambiente, as etnias, o trabalho, enfim, a vida, € falar a respeito de um dos mais ricos
lugares de tradi¢do e de invencdo do mundo.
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Partindo da ideia que hoje no Brasil existe uma lei que torna obrigatdrio o ensino da
Historia africana e da cultura afro- descente, podiamos pensar que para isso ser totalmente
vidvel o minimo que deveria ser oferecido para essa obrigatoriedade funcionar, seria a
atualizac@o do corpo docente e a divulgacdo de materiais voltados a estd questao.

No entanto, o que constatamos que sdo poucas as obras que trazem novas abordagens
em relacdo a Historia africana e afro-brasileira. E no que delineia a analise da obra de Arruda,
nao observamos a presenca de uma nova histéria, com aspectos mais sensiveis ao cotidiano e
ao mundo cultural, a mesma acabou incorporando alteracdes significativas no que tange a
formatacdo, diagramacdo, quadros complementares, legendas, alteracdes de datas e
filmografia.

Em relacdo aos textos percebe-se uma preocupacdo em alterar fatos e datas ja
questionados e revistos pela historiografia, mas isso se deteve em revisdes e sintese do corpo
original da primeira edi¢io de 1974 e ndo em relacdo a novos protagonistas como, por
exemplo, o negro. A respeito dessa auséncia historiografica e imagética da histdria do negro a
partir das suas relagdes sociais e culturais, o professor Vitor Biasoli contribuiu quando coloca

a sua impressao ao folhar o livro,

Mas folheando o livro, vejo que quase nio tem negros. Nas pdginas 279 e 281 tém
negros judiados — ndo poderia faltar uma imagem das brutalidades da empresa
colonialista de Leopoldo II na Africa. Os negros primeiro aparecem como
personagens andnimos e judiados, e sé mais tarde, na Idade Contemporanea,
ganham nome. Na pagina 679, tem o Baby Doc, ditador do Haiti, e nas 678 ¢ 9 esta
uma das grandes figuras negras do século XX: Nelson Mandela. O Martin Luther
King vai aparecer, claro, quando é abordado os Estados Unidos dos anos 60. Na
pagina 691, Pelé e Bob Marley. E penso que houve inten¢do quanto isso: negros
escravizados, brutalizados, negros ditadores e negros com intensa atuacéo politica e
até revoluciondria, como Luther King e Mandela. Assim como figuras negras que se
projetaram no mundo da cultura — na miisica e no esporte. Se a gente olhar a maioria
das ilustracdes de livros de histdria, tenho a impressdo que predominam as figuras
de homens brancos. O editor e eu pretendemos, conscientemente, diversificar e
ampliar a representacdo dos atores histéricos. Quanto a isso, tivemos boas e
divertidas conversas. Algumas vezes, quisemos chocar. Virias vezes divergimos.
Mas a discussdo sempre foi rica, estimulante. E o autor 14 na ponta, revisando tudo,
dando pitacos. Cortando alguns exageros nossos (BIASOLI, ANEXO 2, p84).

Retomando o discurso do professor Vitor, verificamos a intencdo € o motivo das
escolhas, como ele mesmo coloca algumas vezes o intuito era chocar. Nao seria vélido inserir
imagens que transpusessem a diversidade destas representacdes histdricas, € que as mesmas
tivessem um lugar de prestigio no contexto da obra diddtica, ndo sendo apenas subjetivas?
Assim, concordamos com Maria Aparecida Silva Bento (apud BRANDAO, 2006, p. 76),

quando coloca que “a abordagem da dimensao explicitamente subjetiva enfoca o processo de
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naturalizacdo do preconceito e do esteredtipo em nossa subjetividade, que torna a todos,
voluntdria e involuntariamente, cimplices de sua perpetuacao”.

E necessdrio percebermos que o racismo e as priticas discriminatérias continuam
existindo nos livros didéticos, sendo recriado e realimentado pela falta de didlogo e muitas
vezes pela falta de compreensdo e conhecimento sobre assuntos que dizem respeito a
africanidade.

Todas as pessoas tém suas particularidades, seu gosto, seu hébito, seu costume,
cultura, essas particularidades ndo devem ser vistas com preconceito e sim como
conhecimento, e sobre tudo reconhecimento, sdo novas identidades que se misturam e
constituem variedades sobre cultura e historia, todos temos nossa histéria pessoal e ela ndo é

igual a nenhuma outra e, no entanto nao as discriminamos, ndo julgamos, idolatramos

exaltamos. Sobre isso, Petronilha (apud MUNANGA, 2008, p. 154) diz que,

E importante, desde logo, relembrar, sobretudo em se tratando de estudos que se
propdem a conhecer e valorizar feicdes étnico-historico-culturais, € por isso mesmo
socialmente situadas, que ndo h4d um unico estilo de aprender e de significar o
mundo. As maneiras como nds aproximamos de novas situacdes, de dados que
precisamos decodificar, produzindo conhecimentos, sdo marcadas pelas experiéncias
que vamos vivenciando, ao longo da vida, juntamente com os companheiros dos
grupos a que pertencemos, como o grupo étnico, religioso, de trabalho, de
brincadeiras, entre outros.

Nesse sentido de compreender e respeitar as diferengas, e defender a alteridade, € que
o profissional de histéria, bem como o livro didético, tem um papel fundamental, ou seja, ele
tem o papel de formador de opinides.

Portanto, ele ndo deve silenciar e nem se omitir diante das responsabilidades de levar
para a sala de aula o debate e o didlogo sobre as relagdes étnico-raciais, € a escola deve
reconhecer essa problemadtica e ajuda-la a ser combatida dentro e fora do espago escolar.

O professor e o livro didatico juntamente com a comunidade, podem desenvolver um
papel importante na luta contra o racismo, compreendendo ao longo da histdria, as lutas por
igualdade, as resisténcias da populacdo negra, abrangendo sua formacdo, analisando suas
diversas formas de integracao, respeitando suas diversidades e, sobretudo, conhecendo mais a
fundo as particularidades culturais, politicas, econdmicas e sdcias africanas.

Somente através desse entendimento € que poderemos trabalhar com a ideia de uma
histéria menos preconceituosa. Sendo assim, os autores dos livros didaticos devem repensar
sobre a estrutura dos contetidos e capitulos, apresentando possibilidades e sugestdes para a
constru¢do e organizacdo de um livro que contenha, sobretudo, o ponto de vista afro-

brasileiro, enquadrando ndo s6 os aspectos da cultura branca, e sim a inclusdo de todos os
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sujeitos: brancos, pretos, pardos, amarelos. Assim, o espaco destinado a contemplar a histéria
africana e afro-brasileira estard contribuindo de forma ativa na agdo e efetivacdo de uma

educagdo anti-racista.
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CONSIDERACOES FINAIS

As populacdes africanas e afro-descendentes foram por muito tempo renegadas e
silenciadas na historiografia e, consequentemente, nos livros didéticos, principalmente no que
se refere a Historia e cultura desses povos. Quando eram abordadas nos livros apareciam
sempre fragmentadas ou em pequenos pardgrafos e frases ligadas a escravidio e papéis
secunddrios, dificultando a inclusdo negra como participante e protagonista do processo
histérico.

Foi pensando nessa realidade que desejamos estimular priticas de pesquisas que
possam modificar essa realidade encontrada em livros que se classificam como didaticos. Em
meio a este exigente e lento processo de andlise de obra didética, entendemos que € preciso
haver um resgate histérico do negro corrigindo as impressoes estabelecidas e distorcidas a
respeito da cultura, sociedade, economia e politica africana e afro-brasileira.

Observamos os interesses editoriais em adaptar a obra de José Jobson Arruda,
procurando transpor o conhecimento cientifico para o meio escolar e para leitores que
desejam estudar assuntos de histéria moderna e contemporadnea, seguindo as tendéncias
historiogréficas e inclusdes de novas abordagens. No entanto, essas tendéncias contribuiram
para uma alteragdo pouco significativa para a inclusao histérica do negro como protagonista e
sujeito historico.

O autor optou por utilizar imagens simplificadas e legendas pouco interativas com a
linguagem textual sobre o povo negro, acarretando na manutencio da estrutura tradicional na
formatagdo didética do livro, isso se verifica desde a primeira imagem, que € de uma mulher
negra amarrada em uma arvore, até as poucas e para ndo dizer quase inexistentes imagens de
mulheres, criancas, e idosos negros.

A obra, por tratar de dois periodos tdo extensos como era moderna e contemporanea,
poderia se valer das novas tendéncias historiograficas como a nova histéria, para tratar
assuntos e imagens que representassem a nova configuracao e inclusao negra na Histéria com
abordagens do cotidiano e das mentalidades. Contribuindo para a desmistificacdo da
inferioridade negra mantida na maioria dos livros diddticos, rompendo com o processo de
alienacdo aos valores e as formas de expressao dos africanos e afro-brasileiros, presentes em
nosso cotidiano. Sabemos o quanto a humanidade perde com esse apagamento, essa
subalternizacdo e invisibilidade, “precisamos sair em busca do saber” (INOCENCIO apud

BRANDAO, 2006, p. 51).
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Percebemos que a transposi¢do diddtica das imagens sobre a histéria dos negros
analisada na obra de Arruda estimula um aprendizado arraigado em conteidos ndo
estimulando a reflexdo e o debate critico do leitor sobre a contextualizacdo histérica. As
imagens consolidam a impressao do negro escravo, oprimido e pobre. Essa percepcdo pode
ser confirmada quando folhamos o livro de 800 pdginas com apenas 46 ilustracdes do povo
negro, muitas delas, ndo abordam as questdes culturais e cotidianas. Visualizamos imagens de
negros musicos, esportistas e politicos, mas a maioria das imagens esta inserida apenas no
contexto da histéria contemporanea, deixando a impressao que o negro s6 € representado e
reconhecido nos mais variados setores a partir dessa periodicidade, antes disso, na histéria
moderna as iconografias demonstram o negro andénimo e violentamente marginalizado.

E pertinente que questionemos o estudo acerca da transposi¢do imagética nos livros
didaticos. A 28° edi¢do da obra Nova Histéria Moderna e Contemporanea destaca em sua
apresentacio a importdncia que as imagens tém hoje na formacdo dos alunos e da propria
historia. A respeito disso, concordamos que os recursos iconogrificos como fotografias;
pinturas; filmes e ilustracdes diversas sao importantes, porém € preciso ter o cuidado de ler e
interpreta-las para que as mesmas nao provoquem ideias contrarias ao contexto que foram

produzidas. Riisen (apud SCHMIDT 2010, p.114-115) complementa,

E particularmente importante a diferenciacio entre percepgdo e interpretacio. Ou
seja, esta permite que algo como o saber histérico apare¢ca como produto das
operacdes de construcdo de sentido da consci€ncia histérica e, a0 mesmo tempo,
proporciona uma falsa qualidade diddtica, a de ser uma espécie de pequena unidade
dentro do processo de aprendizagem. Considera como sintese da percepgdo,
experiéncia e interpretacdo, a aquisicdo de conhecimentos adquire, como processo
de aprendizagem, uma dindmica e uma complexidade especiais, e somente a luz
desta dindmica e desta complexidade poderdo ser identificadas e analisadas as
qualidades necessdrias que deve ter um livro diddtico para que possa cumprir sua
fungdo de guia do processo de aprendizagem histérica em sala de aula (para dizer
mais exatamente: para que possa desempenhar sua tarefa com mais ou menos €xito).

As imagens devem assumir dentro do livro didatico o papel ndo sé de complemento
com o texto, mas de expansao do mesmo, bem como de dialogar com o leitor. Foi elencando
esses fatores que concluimos que a maioria das imagens que representam o negro nao estao
interligadas harmonicamente com a proposta inicial da obra, ou seja, ndo preocupou-se com 0O
estudo do cotidiano, nem nas novas tendéncias historiogréficas.

Ao analisarmos o livro de José Jobson Arruda, estamos investigando e questionando a
visao de histéria que o autor desenvolveu. Sabemos também que este livro ainda nao
encontrou o seu lugar no mercado consumidor, que ele oscila entre leitores professores;

académicos e alunos de escolas. Mas apesar dessa oscilagdo, a obra ja atingiu numeros
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vantajosos de vendagem, o que nos assusta, € nos faz pensar a forma de propagacdo e
interpretacdo dos fatos histoéricos relacionados aos perfis e imagens sobre a histéria do negro.

Neste sentido, concluimos que a ideia central do livro era adapta-lo e atualiza-lo, sem
alterar significativamente a estrutura econdmico-social proposta em sua primeira edi¢do,
assim com algumas alteracdes o livro poderia ganhar visibilidade no mercado editorial,
expandindo suas vendas, com a caracteristica de abordagens da Nova Histéria. Assim, o livro
antes denominado Histéria Moderna e Contemporanea, ganhava uma nova perspectiva em
relacdo a seu acabamento e impressao, mantendo o esqueleto original e multifacetando a
inclusdo de personagens antes renegados ao segundo plano como mulheres, criancas, idosos e
negros.

Acreditamos que a estrutura diddatica de um livro deve obedecer rigorosamente a
valorizagdo do multiplo, do plural, ou seja, da mistura de diferentes etnias e perspectivas
culturais e sociais caminhando para além do senso comum, socializando as informacdes,
aprofundando conhecimentos a partir da pré- experiéncia do leitor, caracterizando uma
transformacgao do saber cientifico para o saber didatico.

A consulta sobre as relagdes étnico-raciais dentro dos livros didaticos de histéria, tem
como intuito observar as prdticas educativas, assim como, a implementacdo das politicas
publicas e o cumprimento da Lei 11.648 de 2008, formatando essas metodologias para a
construcdo e o reconhecimento da diversidade em nosso pais.

Para Eliane dos Santos Cavalleiro (apud BRANDAO 2006, p. 88) o racismo pode se

perpetuar na escola de varias maneiras, entre elas, nos matérias pedagdgicos,

Grande quantidade de material didatico- pedagdgico e também de material auxiliar
(livros de historias, revistas e jornais, entre outros) apresenta pessoas brancas como
referéncia. Quase sem exce¢do, 0s negros aparecem nesses materiais para ilustrar o
periodo escravista do Brasil (Coldnia e Império), ou, entdo, para ilustrar situa¢des de
desprestigio social. A utilizacdo desses recursos evidencia um processo de
socializacdo marcado pela hegemonizacao da cultura branca e inculca a imagem do
individuo branco como tunica referéncia positiva.

O racismo e as préticas discriminatdrias continuam existindo de forma direta, sendo
recriado e realimentado pela falta de didlogo e pela falta de compreensdo e respeito ao outro,
as diferencas ndo estdo apenas na cor, mas nas atitudes. Todas as pessoas tém suas
particularidades, seu gosto, seu hébito, seu costume, cultura, essas particularidades ndo devem
ser vistas com preconceito e sim como conhecimento, e, sobretudo reconhecimento, sdo novas

identidades que se misturam e constituem variedades sobre cultura e Historia, todos temos
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nossa histdria pessoal e ela ndo € igual a nenhuma outra e, no entanto ndo as discriminamos,
nao julgamos, idolatramos exaltamos.

Nesse sentido de compreender e respeitar as diferencgas, e defender a alteridade, é que
o profissional de histéria, bem como o livro didético, tem um papel fundamental, ou seja, ele
tem o papel de formador de opinides. Portanto, ele ndo deve silenciar e nem se omitir diante
das responsabilidades de levar para a sala de aula o debate e o didlogo sobre as relacdes
étnico-raciais, a escola deve reconhecer esse problema e ajuda-lo a ser combatido dentro e
fora do espago escolar.

O professor ao trabalhar o livro didético em sala de aula estard assumindo um papel de
total relevancia, uma vez que, serd ele o mediador do debate acerca do conhecimento, nesse
instante ele estara transformando o saber a ensinar em saber ensinado, confirmando a ideia de

transposicdo didatica defendida por Chevallard®,

El concepto de transposicion didéctica, em tanto remite al paso Del saber ensefiado,
y por 16 tanto a la distancia eventual, obligatoria que 16s separa, da testimonio de
esse cuestionamiento necesario, al tiempo que se convierte em su primera
herramienta.

Devido ao papel ocupado nas relagdes de aprendizagem, o livro didatico deve ser visto
como um instrumento complementar da diddtica pedagdgica da sala de aula, pois o
conhecimento € ilimitado, e ndo pode se esgotar nas pdginas dos livros. Além disso,
precisamos sempre perceber as possibilidades nas abordagens referentes a africanidades,

porque o livro didatico ndo pode ser um nucleo de resisténcia a diversidade etno-cultural.

 «0 conceito de transposicdo didatica, por um lado se refere 4 passagem do saber sabio para saber ensinado, e
por outro lado a eventual distancia, obrigatéria que os separa, testemunha a esse questionamento necessdrio,
enquanto se converte em seu primeiro instrumento”. Traducdo de Jorge Luiz Nicolau em Representacdo da
Transposigdo diddtica: uma busca pela inten¢do diddtica em livros. Tese defendida em S@o Paulo em 2010.
Fragmento retirado do Livro La transposicion diddtica del saber sdbio al saber ensefiado (CHEVALLARD,
1991).
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ANEXO 1
LEI N° 10.753, DE 30 DE OUTUBRO DE 2003.
Institui a Politica Nacional do Livro

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO I

DA POLITICA NACIONAL DO LIVRO

DIRETRIZES GERAIS
Art. 1o Esta Lei institui a Politica Nacional do Livro, mediante as seguintes diretrizes:
I - assegurar ao cidadao o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

II - o livro € o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissao do

conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacdo do patrimdnio
nacional, da transformacao e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida;

III - fomentar e apoiar a producao, a edi¢do, a difusdo, a distribuicao e a comercializa¢dao
do livro;

IV - estimular a producdo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de obras
cientificas como culturais;

V - promover e incentivar o habito da leitura;
VI - propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial;

VII - competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportacdo de livros
nacionais;

VIII - apoiar a livre circulagdo do livro no Pais;

IX - capacitar a populacdo para o uso do livro como fator fundamental para seu
progresso econdmico, politico, social e promover a justa distribui¢do do saber e da renda;

X - instalar e ampliar no Pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livro;

XI - propiciar aos autores, editores, distribuidores e livreiros as condi¢des necessarias ao
cumprimento do disposto nesta Lei;

XII - assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura.
CAPITULO I

DO LIVRO
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Art. 20 Considera-se livro, para efeitos desta Lei, a publicacdo de textos escritos em
fichas ou folhas, ndo periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume cartonado,
encadernado ou em brochura, em capas avulsas, em qualquer formato e acabamento.

Parédgrafo tnico. Sdo equiparados a livro:

I - fasciculos, publicagdes de qualquer natureza que representem parte de livro;

IT - materiais avulsos relacionados com o livro, impressos em papel ou em material
similar;

III - roteiros de leitura para controle e estudo de literatura ou de obras didaticas;
IV - dlbuns para colorir, pintar, recortar ou armar;
V - atlas geograficos, histéricos, anatdbmicos, mapas e cartogramas;

VI - textos derivados de livro ou originais, produzidos por editores, mediante contrato de
edicao celebrado com o autor, com a utiliza¢do de qualquer suporte;

VII - livros em meio digital, magnético e 6tico, para uso exclusivo de pessoas com
deficiéncia visual;

VIII - livros impressos no Sistema Braille.

Art. 30 E livro brasileiro o publicado por editora sediada no Brasil, em qualquer idioma,
bem como o impresso ou fixado em qualquer suporte no exterior por editor sediado no Brasil.

Art. 4o E livre a entrada no Pais de livros em lingua estrangeira ou portuguesa, isentos de
imposto de importacdo ou de qualquer taxa, independente de licenca alfandegaria prévia.

Art. 40 E permitida a entrada no Pais de livros em lingua estrangeira ou portuguesa,
imunes de impostos nos termos do art. 150, inciso VI, alinea d, da Constitui¢do, e, nos termos
do regulamento, de tarifas alfandegdrias prévias, sem prejuizo dos controles aduaneiros e de
suas taxas. (Redacdo dada pela Lei n® 10.833, de 29.12.2003)

CAPITULO III
DA EDITORACAO, DISTRIBUICAO E COMERCIALIZACAO DO LIVRO
Art. 50 Para efeitos desta Lei, é considerado:

I - autor: a pessoa fisica criadora de livros;

IT - editor: a pessoa fisica ou juridica que adquire o direito de reproducdo de livros,
dando a eles tratamento adequado a leitura;

III - distribuidor: a pessoa juridica que opera no ramo de compra e venda de livros por
atacado;



75

IV - livreiro: a pessoa juridica ou representante comercial autdnomo que se dedica a
venda de livros.

Art. 60 Na editoracdo do livro, é obrigatéria a ado¢do do Numero Internacional
Padronizado, bem como a ficha de cataloga¢do para publicacgdo.

Pardgrafo tnico. O nimero referido no caput deste artigo constard da quarta capa do
livro impresso.

Art. 70 O Poder Executivo estabelecerd formas de financiamento para as editoras e para
o sistema de distribuicdo de livro, por meio de criacdo de linhas de crédito especificas.

Pardgrafo dnico. Cabe, ainda, ao Poder Executivo implementar programas anuais para
manutencdo e atualizacdo do acervo de bibliotecas publicas, universitirias e escolares,
incluidas obras em Sistema Braille.

Art. 80 E permitida a formagdo de um fundo de provisio para depreciacio de estoques e
de adiantamento de direitos autorais.

§ 1o Para a gestao do fundo levar-se-4 em conta o saldo existente no ultimo dia de cada
exercicio financeiro legal, na propor¢cdo do tempo de aquisi¢do, observados os seguintes
percentuais:

I - mais de um ano e menos de dois anos: trinta por cento do custo direto de produgao;

IT - mais de dois anos e menos de trés anos: cinqiienta por cento do custo direto de
producio;

IIT - mais de trés anos: cem por cento do custo direto de producao.

§ 20 Ao fim de cada exercicio financeiro legal serd feito o ajustamento da provisdo dos
respectivos estoques.

Art. 80 As pessoas juridicas que exercam as atividades descritas nos incisos Il a IV do
art. 5o poderdo constituir provisdo para perda de estoques, calculada no tultimo dia de cada
periodo de apuracdo do imposto de renda e da contribuicdo social sobre o lucro liquido,
correspondente a 1/3 (um terco) do valor do estoque existente naquela data, na forma que
dispuser o regulamento, inclusive em relacdo ao tratamento contébil e fiscal a ser dispensado
as reversodes dessa provisdo. (Redacao dada pela Lei n° 10.833, de 29.12.2003)

Art. 90 O fundo e seus acréscimos serdo levados a débito da conta prépria de resultado,
sendo seu valor dedutivel, para apuracdo do lucro real. As reversdes por excesso irdo a crédito
para tributacao.

Art. 90 A provisdo referida no art. 8o serd dedutivel para fins de determinagdo do lucro
real e da base de célculo da contribui¢do social sobre o lucro liquido. (Redacao dada pela Lei
n° 10.833, de 29.12.2003)

Art. 10. (VETADO)
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Art. 11. Os contratos firmados entre autores e editores de livros para cessdo de direitos
autorais para publicacdo deverdo ser cadastrados na Fundacdo Biblioteca Nacional, no
Escritério de Direitos Autorais.

Art. 12. E facultado ao Poder Executivo a fixacdo de normas para o atendimento ao
disposto nos incisos VII e VIII do art. 20 desta Lei.

CAPITULO IV
DA DIFUSAO DO LIVRO

Art. 13. Cabe ao Poder Executivo criar e executar projetos de acesso ao livro e incentivo
a leitura, ampliar os j& existentes e implementar, isoladamente ou em parcerias publicas ou

privadas, as seguintes agcdes em ambito nacional:

I - criar parcerias, publicas ou privadas, para o desenvolvimento de programas de
incentivo a leitura, com a participacdo de entidades publicas e privadas;

IT - estimular a criacdo e execucao de projetos voltados para o estimulo e a consolidagdo
do habito de leitura, mediante:

a) revisdo e ampliacdo do processo de alfabetizacdo e leitura de textos de literatura nas
escolas;

b) introdugdo da hora de leitura didria nas escolas;

c¢) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autorizagdo de escolas, de acervo
minimo de livros para as bibliotecas escolares;

Il - instituir programas, em bases regulares, para a exportacdo e venda de livros
brasileiros em feiras e eventos internacionais;

IV - estabelecer tarifa postal preferencial, reduzida, para o livro brasileiro;

V - criar cursos de capacitagdo do trabalho editorial, grafico e livreiro em todo o
territério nacional.

Art. 14. E o Poder Executivo autorizado a promover o desenvolvimento de programas de
ampliacdo do ndmero de livrarias e pontos de venda no Pais, podendo ser ouvidas as
Administragdes Estaduais e Municipais competentes.

Art. 15. (VETADO)

CAPITULO V
DISPOSICOES GERAIS

Art. 16. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios consignardo, em seus
respectivos or¢amentos, verbas as bibliotecas para sua manutengdo e aquisicao de livros.
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Art. 17. A inser¢do de rubrica orcamentéria pelo Poder Executivo para financiamento da
modernizacdo e expansdo do sistema bibliotecédrio e de programas de incentivo a leitura serd
feita por meio do Fundo Nacional de Cultura.

Art. 18. Com a finalidade de controlar os bens patrimoniais das bibliotecas publicas, o
livro ndo é considerado material permanente.

Art. 19. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.
Brasilia, 30 de outubro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Maircio Thomaz Bastos

Antonio Palocci Filho

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Jaques Wagner

Marcio Fortes de Almeida

Guido Mantega

Miro Teixeira

Ricardo José Ribeiro Berzoini

Gilberto Gil

Este texto nao substitui o publicado no D.O.U. de 31.10.2003 (Edicao extra)
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ANEXO 2

QUESTIONARIO SOBRE O LIVRO DIDATICO “NOVA HISTORIA: MODERNA E
CONTEMPORANEA”.

1) Em que parte da equipe vocé colaborou na realizacdo desta obra?

Fui um dos revisores do livro. Estive com o0s originais, com o texto atualizado pelo autor e
fiz apontamentos para aprimorar uma ou outra coisa. Me preocupei muito em conferir
dados, atualizar dados. Mas nem sempre consegui. Passou muita coisa, infelizmente.
Também auxiliei na indicag¢ao de textos complementares, fiz uma lista de filmes para cada
capitulo e colaborei na selecdo de imagens e elaboracdo das legendas. Esta tdltima etapa,
por sinal — a da escolha de imagens e produ¢do das legendas —, foi a mais instigante e
divertida de todo o trabalho. O autor e o editor acompanharam todos os passos do
trabalho: as alteragdes no texto, a checagem das informacdes, a indicacdo de leituras

complementares, filmes, assim como as imagens e legendas.

2) Na apresentagdo da 28% edi¢do de 2004, destaca-se que o livro didatico Nova Histéria
moderna e contemporanea, passou por duas revisdes completas, uma em 1980 e
outra em 1986. Essa edi¢do de 2004 seria a terceira revisdo?>’

Sim, houve uma terceira revisdao. O autor releu e corrigiu todo o texto, e reescreveu outro

tanto. Insatisfeito com o produto final ou achando que poderia ser aprimorado, o texto

passou por outras pessoas. Na verdade, o autor nada mais fez do que submeter o material a

linha de montagem de uma editora. No entanto, era um autor diferenciado, pelo qual o

editor nutria grande simpatia, e ambos tinham muita esperanca no sucesso do livro. O

autor tinha clara a necessidade de atualizar o livro que fora editado tantas vezes pela Atica

e o editor entendia que isso poderia ser feito. Ao colocar no titulo “Nova Histéria”, a

intencdo era articular a abordagem feita pelo autor com as novas orientacoes

historiogréficas.

30 . . . L, . N .

Andrelisa, o livro se chama Nova Histéria moderna e contemporanea, sem os dois pontos (: ) que colocaste.
Acho até que Moderna e Contemporanea poderiam vir com maitiscula, mas ndo € assim que estd grafado na ficha
catalografica.
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3) Quanto tempo levou-se para a realizacdo desta revisdo até a impressao final?

Foi bastante tempo. Nao sei precisar. Pelo que lembro, por informacdo do préprio autor,
ele utilizou um verdo inteiro para revisar o material. Digo isso de memoria, ndo tenho
certeza. Depois o texto chegou a editora (EDUSC) e ai eu fiquei com ele durante alguns
meses. Talvez seis meses. N@o recordo direito. Depois o texto passou por mais revisdes.
Depois o editor e eu revimos tudo, procurando as ilustracdes e elaborando as legendas.
Acho que o processo todo, desde que o livro entrou na editora, deve ter levado um ano ou

um pouco mais.

4) Nesta mesma apresentacdo € destacada a importdncia que as imagens tém hoje na
formacgdo dos alunos e da propria historia. Como vocé classificaria essa importancia
nos livros didaticos e, especialmente, neste livro de Jobson Arruda?

Eu entendo que as novas geracdes sdo cada vez mais centradas no visual. A minha

geracdo (eu sou de 1955) tem o cinema como uma grande referéncia e penso que essa

tendéncia se acentuou. Os filmes, os quadros, as ilustragdes sdo cada vez mais importantes

e € preciso aprender a ler essas imagens. Ler, desenvolver o espirito critico em relagdo a

esse tipo de linguagem como fazemos com relagdo aos textos escritos. No caso dos livros

didéticos de Historia, as ilustracdes t€ém ocupado um grande espacgo. E elas ndo visam sé
ilustrar, dar um visual menos pesado para a pagina, as imagens sdo exploradas como se
fossem documentos, registros da histéria. Por exemplo: uma iluminura medieval, um
quadro do neoclassicismo, uma foto de Stdlin ou de Roosevelt, uma foto de filme do

Oliver Stone — tudo isso pode ser explorado como fonte histdrica e a historiografia faz

cada vez mais isso. Os livros didaticos se preocupam com essa nova orientagdo. As

ilustragdes desse livro foram pensadas nesse sentido. Nao apenas ilustrar o texto do autor,
mas complementa-lo, expandi-lo e até dialogar com o texto. Os filmes indicados na parte
da filmografia também t€m esse propdsito. Sabendo utilizar o material indicado, acho que

o leitor (o professor ou o aluno) pode até questionar a visdo de histéria apresentada, a

visdo de histéria desenvolvida pelo autor. Tudo isso foi conversado com o autor e ele

aprovou. O Jobson é um autor e historiador inquieto, sintonizado com o que se produz na
area, e sabe que aula precisa ser dindmica, que professores e alunos precisam e querem
isso — esse tipo de material, essa multiplicidade de abordagens.

E uma outra coisa, na época em preparavamos o liviro do Jobson, a EDUSC também

aprontava um livro excepcional do Peter Burke chamado Testemunha ocular: histéria e

imagem. Ambos foram lancados em 2004. Esse livro do Burke tinha tudo a ver com a
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utilizacdo de imagens. O livro foi mandado traduzir pela editora e a tradugdo teve mil
problemas. Eu li partes do livro antes de ir para o prelo e ndo gostei da traducdo. Falei
com o Eugénio, mas ele ndo teve tempo de revisar o material e a coisa foi assim mesmo
para a gréafica. Depois que o livro saiu, houve mil criticas da traducdo — uma falta de
sintonia total da tradutora com a abordagem do autor — e o livro foi retirado do mercado e
refeito. Os leitores que compraram a primeira edicdo devolveram os livros e ganharam,
depois, uma nova edi¢do revisada (que ficou excelente, sensacional). O editor e eu
comentamos muito sobre isso. Sobre a abordagem do Peter Burke a respeito do material
visual como documento histérico e sobre a traducdo também. Podes observar que ha
imagens e legendas que se referem diretamente ao livro de Peter Burke: um quadro com a
figura de Napoledo, um foto de batalha da Guerra de Secessao (a provavel manipulagio da

foto), os modos de representar Hitler e Stdlin, coisas assim.

5) Como voce classificaria o periodo da década de 60/70 para a historiografia brasileira,
sendo este o contexto no qual foi escrita a 1° edicdo (1968) do livro diditico Nova
Histéria moderna e contemporanea?

Penso que foi uma época em que se difundiu e se consolidou a leitura marxista da histéria

brasileira. Nos 60, o marxismo chegou a Universidade e se imp0ds. Nos 70, nos cursos de

Histoéria, o marxismo era dominante. Um marxismo que vinha dos teéricos do PCB (como

Nelson Werneck Sodré e Alberto Passos Guimaraes) e outro, de feicdo académica, mais

sofisticado, que tinha sua matriz na USP, no chamado “Grupo do Capital”. Dessa dltima

vertente, me parece que a produ¢do do Fernando Henrique Cardoso, do Octavio Ianni e do

Carlos Guilherme Mota sdo bastante representativa. Acho que nio se fazia um curso de

Histéria nos 70 sem ler essa turma: sem ler o marxismo da USP e bater no marxismo

economicista do PCB, essas coisas. O Jobson, nos anos 60, estava no olho do furacao, isto

¢, na USP — estava onde se elaborava esse marxismo académico que citei acima. Ele
contava que era professor de cursinho pré-vestibular, nessa época. Preparava a gurizada
para os cursos de Ciéncias Humanas na USP, tenho a impressdo. Foi a partir dai que ele
comegou a preparar o material que vai compor os livros didaticos dele. Primeiro como

poligrafo para os alunos do cursinho, depois em versdo impressa por editora comercial. E

a Editora Atica que vai publicar o Histéria Moderna e Contemporanea. Mas acho que

isso ocorre por volta de 1980. Eu teria que conferir a informagdo para ver se ndo estou

dizendo bobagem. Eu comecei a lecionar no ensino de 1° Grau (hoje, ensino fundamental)

em 1978 e logo descobri o livro do Jobson. Era um avanco tremendo para época, uma
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novidade. Uma referéncia importante para quem lecionava Histéria na escola —
especialmente no 2° Grau, claro. O trabalho do Jobson trazia para os livros diddticos uma
abordagem centrada nas grandes estruturas econdmicas, sociais e politicas. Enfatizava a
evolucdo e o desenvolvimento do sistema capitalista. O Jobson parece que sempre esteve
ligado a Histéria Econdmica — ou pelo menos esteve, nas ultimas décadas. Mas ndo
privilegiava a luta de classes — o que s6 fui me dar conta muito tempo depois. Entendo que
o Jobson, com o seu livro — quando ele foi publicado pela Atica — trouxe para o ensino de
Histéria do 2° Grau (hoje, ensino médio) — aquilo que ja estava consolidado na
Universidade: a histéria econdmica e social, feita a partir de uma leitura sofisticada d’O
Capital. Os acontecimentos histdricos, os grandes eventos, os nomes de reis, generais,
presidentes, as datas e tudo aquilo que a histéria tradicional (centrada nos acontecimentos
politicos, administrativos e militares), tudo isso passava a ser visto a partir das grandes
estruturas, as estruturas econdmicas, sociais e politicas. O que o Jobson pretendia com a
nova edi¢do pela EDUSC era incluir a abordagem do mundo cultural, a histéria das
mentalidades, das sensibilidades. Acho que isso o Eugénio e eu procuramos colaborar ao
incluir imagens de obras artisticas e imagens do mundo da cultura, e comentar a respeito

do mundo da cultura, das mentalidades e das sensibilidades.

6) Vocé fez parte da equipe de realizacdo desta obra. Como vocé descreveria a
organizacao desta releitura no contexto do século XXI dentro da historiografia? Houve
a preocupagdo em abordar assuntos antes ndo tratados, como, por exemplo, o negro e a
mulher?
O desafio era justamente esse: manter a abordagem estrutural e incorporar novos assuntos,
principalmente a histéria do cotidiano e das mentalidades. A partir dai, incluir a mulher e
o negro. As criancas também. E penso que esse esfor¢o se explicitou na escolha das
imagens, nas leituras complementares e nas indica¢Oes de filmes. Os textos do autor nao
chegaram a incorporar isto — a ndo ser em um ou outro capitulo, como naquele dos
Estados Unidos nas décadas de 1920 e 30, e num outro, que aborda as mudangas que

ocorrem na sociedade norte-americana na década de 1960.

7) Uma das propostas para a revisdo da edi¢do publicada em 2004 era abordar uma
histéria com viés cultural. Em que sentindo os organizadores da obra vislumbraram e
sistematizaram os contetdos tradicionais e os novos conteidos, antes negligenciados

nos livros didaticos, nesse quadro da nova histéria?
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O autor e o editor queriam mesmo fazer isso. Eles percebiam que a histéria cultural era (e
ainda €) a grande novidade. Eu entendi que o autor pretendia manter a sua abordagem (a
narrativa historiografica que privilegia as grandes estruturas — nessa altura do campeonato,
considerada tradicional) e incorporar as novidades — a histéria cultural entre elas. Entendo,
porém, que esse € o grande desafio para os que pretendem organizar livros de histéria
geral. Dificil dar conta de todas essas abordagens. Por exemplo: a formagdao do Estado
Nacional, no inicio da Idade Moderna, e as mudangas culturais que apontavam para novas
formas de casamento, no qual os afetos passam a ter peso na escolha dos conjugues.
Articular essas transformagdes na organizagdo politica européia (o Estado Nacional) com
mudancas na mentalidade, com novos padrdes culturais, e novas formas de sociabilidade,
por exemplo. Tudo isso é bem complicado. E um livro novo que tem de ser produzido.
Uma nova sintese.

Os capitulos que tratam do nascimento e consolidacio do Mundo Moderno foram
reescritos pelo Jobson. Ele estava a par das novas abordagens dessa temdtica e queria
inseri-las no texto. Em funcao disso, ele me indicou a leitura do Yves Déloye (Sociologia
histéria do politico, publicado pela EDUSC em 1999) para auxiliar na revisdo. Um
trabalho bem dificil. Ndo sei se eu consegui colaborar. Mas penso que as ilustracdes, as
legendas, os documentos no final de cada capitulo, mais os trechos de leitura
complementar sdo o que melhor explicitam o projeto de renovacdo e, especialmente,
didlogo, com as novas abordagens.

Mas veja bem, é muita pretensdao da minha parte falar essas coisas todas. Eu era
apenas um revisor, um membro da equipe que auxiliava na reedi¢cdo do livro. O livro ndo
era meu e ndo sei se eu compreendia tudo que o autor tinha em mente. Me arrisco a falar
tudo isso porque conversava, era amigo do editor e nds discutiamos muito a respeito desse
livio que admirdvamos muito. O Eugénio, especialmente, tinha um interesse pessoal
quanto ao livro: ele queria utiliza-lo nas suas aulas de Histéria Contemporanea, na
Universidade. Nos dois achdvamos que o livro seria um excelente manual para alunos
universitarios. A gente falava muito a respeito de qual seria o nicho (o grupo leitor /
consumidor) desse livro: o aluno do Ensino Médio, o aluno de Curso de Graduagdo em
Histéria? Entendiamos que ficaria num meio termo. Era um livro muito pesado para o
aluno de Ensino Médio e um pouco fraco para o aluno de Curso Superior. Mas
concorddvamos num ponto: era um Otimo manual. Até hoje continuo achando um

excelente manual.
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8) Ainda nesse contexto da Nova Histéria, como foram planejadas as escolhas das

imagens para esta obra? Havia um objetivo a ser alcangado? Qual seria?

Como disse, havia uma intengdo clara com a escolha das imagens: expandir as abordagens
desenvolvidas pelo texto do autor. Trazer novos assuntos. O Eugénio e eu nos dedicamos a
i1sso. Olha o caso do capitulo 10, pdgina 122, um quadro do pintor Rubens. A legenda ¢ um
comentdrio sobre a mentalidade gestada no Renascimento: um novo modo de representar a
figura de Cristo. Penso que isso acrescenta nova informagdo ao texto. Nova informagdo e
nova abordagem também. Observa que tem vdrias gravuras que se contrapdem, como na
pagina 118, um quadro de Siqueiros com uma foto do século XIX, ambos tratando da
escraviddo. Um didlogo com o texto e uma provocagdo: discutir as vérias formas de
representacdo dos acontecimentos histéricos. No capitulo 43, “A vida cientifica, cultural,
artistica e religiosa” (do século XX), montamos uma série de fotos de quatro grandes
escritores latino-americanos (p. 618) e procuramos uma escritora para colocar no grupo: a
Clarice Lispector. Quisemos dar destaque as mulheres — o que foi dificil quando escolhemos
as imagens para os capitulos sobre a Idade Moderna. A mulher foi se colocando na cena
publica principalmente a partir do século XIX. Até a pagina 200 / 250, praticamente nao tem
figuras histéricas femininas. Somente Joana D’ Arc, a rainha Elizabeth I e a Maria Antonieta.
Acho que mais ninguém. Antes do século XX, € dificil encontrar figuras femininas de relevo
na histéria. As mulheres estdo principalmente no espaco doméstico. Estdo nas fabricas
também (olha os capitulos sobre Revolucao Industrial), mas ainda sdo personagens anonimas.
No capitulo sobre cultura no século XX, também demos uma atencdo especial para a Igreja
Catolica. Penso que colocamos informacdes que ndo estdo no texto e que, de certa maneira, se
contrapdem ao texto e ampliam a abordagem a respeito do catolicismo no século XX. Um
tema que o editor e eu gostamos muito. O Eugénio, no caso, acho que escreveu um outro texto
nas legendas. Um texto que dialoga com o do Jobson. Um texto que chega a ser uma outra
abordagem.

Mas folheando o livro, vejo que quase ndo tem negros. Nas pdginas 279 e 281 t€ém negros
judiados — ndo poderia faltar uma imagem das brutalidades da empresa colonialista de
Leopoldo II na Africa. Os negros primeiro aparecem como personagens anénimos e judiados,
e s6 mais tarde, na Idade Contemporanea, ganham nome. Na pédgina 679, tem o Baby Doc,
ditador do Haiti, e nas 678 e 9 estd uma das grandes figuras negras do século XX: Nelson
Mandela. O Martin Luther King vai aparecer, claro, quando € abordado os Estados Unidos
dos anos 60. Na pégina 691, Pelé e Bob Marley. E penso que houve intencdo quanto isso:

negros escravizados, brutalizados, negros ditadores e negros com intensa atuacdo politica e



84

até revoluciondria, como Luther King e Mandela. Assim como figuras negras que se
projetaram no mundo da cultura — na musica e no esporte. Se a gente olhar a maioria das
ilustragdes de livros de historia, tenho a impressdo que predominam as figuras de homens
brancos. O editor e eu pretendemos, conscientemente, diversificar e ampliar a representacio
dos atores histéricos. Quanto a isso, tivemos boas e divertidas conversas. Algumas vezes,
quisemos chocar. Vdrias vezes divergimos. Mas a discussdo sempre foi rica, estimulante. E o

autor 14 na ponta, revisando tudo, dando pitacos. Cortando alguns exageros nossos.

9) Como se pensou trabalhar a historiografia do negro, nesta nova releitura, tendo
conhecimento das problematicas histéricas ja publicadas e da recente efervescéncia da
lei 10.639 promulgada em 2003, um ano antes da publicagao do livro?

Olha, eu ndo tinha informacdo sobre essa lei. Nao sei se o Eugénio tinha. O que nés
pensdvamos € que os negros sao protagonistas da historia, sim, e que eles precisavam aparecer
nas ilustragdes. Para quem € professor desde o final dos 70, como eu, a problemdtica dos
negros na historiografia e na sala de aula nunca foi novidade. Eu fui leitor da primeira edi¢ao
do livro do Décio Freitas sobre o Quilombo de Palmares (em 1975 ou 76). O livro foi
referéncia para o movimento negro, em Porto Alegre, para langar a figura do Zumbi como
grande herdi dos negros brasileiros. Eu, desde os 70, estava relativamente sintonizado com
esse movimento. Quando lecionava em Canoas, propus aos alunos negros contarem a histdria
de suas familias e a coisa ndo rolou. Rolava quando eu pedia para os brancos descendentes de
alemaes e italianos, mas para a menina negra a coisa nao funcionava. Com isso, logo me
deparei com um trabalho da SEC (Secretaria de Educac¢do e Cultura, do governo estadual do
RGS) que se preocupava com a auto-estima do aluno negro. Comecei a ficar atento a essa
problemdtica. Em 78 e 79, quando lecionava num grupo escolar em Alvorada (cidade da
regido metropolitana de P.Alegre) a coordenadora pedagégica chegou a me falar a respeito de
uma portaria da DE (Delegacia de Educagdo) que dizia ser proibido falar em racismo na sala
de aula. Nunca soube se essa portaria realmente existia, mas a coordenadora me falara:
racismo € problema, pode falar do assunto (eu nao fui proibido de tocar no assunto em sala de
aula), mas toma cuidado. E eu abordava mesmo o tema. Tratava da histéria colonial brasileira,
destacava a resisténcia negra nos quilombos e fazia um link com a contemporaneidade.
Quando passei a lecionar no 2° Grau (no final dos 80) abordava o destino dos negros depois
da escraviddao: os negros e mulatos no movimento liderado por Antdonio Conselheiro, o
significado da revolta liderada por Antonio Candido, na marinha brasileira. E também o

Cangaco, os herdis de Jorge Amado. Penso que faco parte de uma geracdo de professores de
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Historia para os quais esses temas se tornaram cruciais: os movimentos populares e, dentro
deles, a participacdo do contingente de negros e mulatos. Certa vez, nos anos 80, utilizei um
livro didatico de Joel Rufino que tematizava bem a presenga dos negros na histdria brasileira.
Acho que essa questdo dos excluidos sempre me foi cara.

Mas vé bem, quanto as ilustracdes no livro, em primeiro lugar € preciso apontar que o
autor desenvolve uma visao da histdria que permite integrar essas figuras. Eu, nessa histdria,
era apenas um revisor. O que importa € que a abordagem do Jobson permitia a incorporagdo
de gravuras que privilegiassem mulheres e negros. A indicacdo estd dada no texto do autor. O
que o editor e eu fizemos, na escolha da gravura, foi partir do texto e amplia-lo — e sempre
com o aval do autor. Ele passou o crivo em tudo o que fizemos. E revisou aquilo que
considerou necessdrio.

E aqui cabe uma observac¢ao: na foto da Madonna, na p. 691, o decote era bem acentuado.
A Reitora (Irma Jacinta) achou demais e pediu para cortar. A foto foi trabalhada e os seios da
mocga ficaram de fora. O Eugénio me contou isso. NOs trabalhdvamos dentro de certos limites.

Limites razoaveis, claro.

10) Segundo a apresentagdo do livro didatico Nova Histéria moderna e contemporénea,
“reforca-se o estudo do cotidiano, sobreleva-se o papel da descricdo e da narracdo,
apela-se ao imagindrio, procurando o forte enlace entre uma histdria mais analitica,
mais estrutural, mais conceitual, em suma, dotada de um sentido, € as novas
tendéncias historiograficas que privilegiam o mundo das sensibilidades”. Falando
ainda no mundo das sensibilidades, vocé diria que esta obra preocupou-se e
sensibilizou-se com a percepc¢do historiografica do negro sob uma nova vertente
histérica que ndo a do negro escravo ou de uma Africa colonizada e descolonizada?

O Jobson tinha essa preocupacgdo e o editor comprou a idéia e a repassou para a equipe. Penso
que o livro foi trabalhado, dentro do possivel, com essa orientacdo. Isto €, sem alteracdo
radical do texto — que desenvolve de modo primoroso uma histéria mais estrutural e
conceitual, de modo extremamente adequada para um leitor de ensino médio (um leitor
qualificado, claro). E a nova edicdo buscou esse didlogo com as novas orientagdes
historiogréficas. O editor comprou essa idéia e passou para a equipe. Eu trabalhei — fiz meu
trabalho de revisdo e colaboracdo quanto as ilustracdes e filmes — dentro des<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>