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RESUMO

Monografia de Especialista em Educacéo Integrada  a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adulto s
Universidade Federal de Santa Maria -RS

CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A APRENDIZAGEM NO
PROEJA EM UMA ESCOLA DE SANTA MARIA

AUTORA: LECY MARIZA ROSA MENEGAZZ|
ORIENTADORA: VIVIANE ACHE CANCIAN

Data e local da Defesa: Santa Maria,31 de outubro de 2011

O presente estudo objetivou investigar como o0s professores em suas praticas
pedagogicas compreendem aprendizagem dos alunos no ensino profissionalizante
no PROEJA do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM). A pesquisa
descritiva aborda aspectos relacionados ao Ensino no PROEJA, bem como as
Concepcbes e Aprendizagem nesse programa de ensino. Através da andlise dos
dados obtidos a partir de questionario aplicado aos docente do CTISM possibilitou-
se um conhecimento das Concepcdes dos Professores sobre a Aprendizagem
PROEJA nessa Instituicdo de Ensino. As respostas dadas as questdes abertas
foram analisadas qualitativamente com base no referencial tedrico adotado.
Constatou-se que os educadores que participaram da pesquisa estado cientes de
gue o processo ensino — aprendizagem requer metodologias que levem a sanar as
dificuldades apresentadas pelos alunos. A pesquisa evidéncia que os docentes
priorizam o processo de interacdo e a aprendizagem colaborativa na pratica
pedagogica, objetivando construir assim conhecimentos com significado social
através do compartilhamento de saberes da vida e saberes da escola

Palavras chave : Educacgédo. Praticas Pedagogicas. Aprendizagem. PROEJA



ABSTRACT

Monografia de Especialista em Educacéao Integrada a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
Universidade Federal de Santa Maria —RS

TEACHERS’ CONCEPTIONS ABOUT APPRENTICESHIP IN THE
PROEJA IN A SCHOOL OF SANTA MARIA

AUTHORESS: LECYMARIZA ROSA MENEGAZZ |
Supervisor: VIVIANE ACHE CANCIAN

Date and Local of Defense : Santa Maria,31 de outubro de 2011

The present study intended to investigate how the teachers, at their
pedagogic practices, understand the student’s apprenticeship in the
professionalizing teaching in the PROEJA of the Santa Maria Technical
Industrial College (CTISM). The descriptive research approaches
aspects related to he teaching at the PROEJA, also the Conceptions and
Apprenticeship in this teaching program. Through the analysis of the
data obtained from the questionnaire applied to the CTISM teachers, it
was allowed a knowledge of the Teacher's Conceptions about the
PROEJA apprenticeship at this college. The answers given to the open
guestions were qualitatively analyzed based on theoretical base
adopted. It was possible testify that the teachers that participated of the
research are advised that the teaching-apprenticeship process requires
methodologies that lead to solve the difficulties presented by the
students. The research shows that the teachers prioritize the interaction
process and the collaborative apprenticeship in the pedagogic practice,
intending to build knowledge with social meaning through the sharing of
the life and academic teaching.

Key words: Education — Pedagogic Practices — Apprenticeship — PROEJA
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INTRODUCAO

s

Essa monografia é resultado de uma busca pessoal e profissional em
ampliar os conhecimentos teoricos e praticos sobre PROEJA, eis que se relaciona
com minha experiéncia como professora na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
da rede estadual de ensino em Santa Maria, por ja ter trabalhado com cursos
Técnicos profissionalizante, e atualmente por ser aluna da Especializacdo em
PROEJA.

O PROEJA, por ser um programa que apresenta um carater inovador,
evidencia a preocupacdo em priorizar a qualidade no processo de ensino e
aprendizagem e tem como objetivo re(construir) o conhecimento, levando em
consideracdo que o sujeito € criativo, reflexivo, participativo e capaz de mudar néo
s6 a sua realidade, mas também a da sociedade na qual esté inserido.

O Documento Base do PROEJA aponta como necessaria:

a formacdo de cidadaos-profissionais capazes de compreender a
realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para
atuarem de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a
transformacéo da sociedade em funcdo dos interesses sociais e coletivos,
especialmente os da classe trabalhadora (BRASIL, 2006, p. 28).

Para Castro (2006), pensar neste programa € uma tarefa que ndo se pode
limitar & afirmacdo de um projeto restrito a uma Instituicdo e nem a uma acgao
governamental. Do ponto de vista formativo, € preciso compreender o trabalho como
fundamento das relacdes sociais e, de forma extensiva, como principio educativo.

Assim, se vé a proposta do PROEJA como fator imprescindivel aos cidadéos
que estiveram cerceados do direito de concluir a educacéo bésica e de ter acesso a
uma educacédo profissional de qualidade. Além de procurar elevar a escolaridade de
jovens e adultos trabalhadores, ao mesmo tempo, o programa procura oferecer
processos de formacao continuada de qualificacéo e requalificacdo profissional para
garantir a insercdo no mundo do trabalho, na perspectiva de uma formacao integral.
Dessa forma, o PROEJA visa assegurar a - formacao humana, no sentido lato, com
acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnologicos
produzidos historicamente pela humanidade (BRASIL, 2007, p.13).

Nesse contexto,” a educacdo é considerada uma ferramenta transformadora
de alunos e professores ao possibilitar que esses sujeitos, ao se apropriarem de
conhecimentos sobre a realidade, compreendam-na e possam supera-la,

constituindo-se assim em homens em sua plenitude” (MORETTI, 2007, p.11). A
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apropriagdo destes conhecimentos depende das condicbes objetivas, e nisso, a
atividade escolar exerce a funcdo de mediar os conhecimentos que os alunos
possuem e 0s conhecimentos tedricos produzidos histérica e socialmente pela
humanidade.

Desta forma, a escola e os demais espacos de educacao formal possibilitam a
sistematizacdo dos conceitos cientificos feitos, paralelamente, ao desenvolvimento
de uma percepcao critica acerca de sua importancia e limitacao, “ dada que é fruto
de uma construcdo humana social e historicamente constituida” (ARAUJO, 2006,
p.37).

A atividade de ensino passa a acentuar um papel importante, visto que, na
mediacao entre conceito espontaneo e conceito cientifico, professor e aluno véo se
transformando. Segundo Moretti (2007), os professores em atividade criam
condi¢gbes para que os alunos, ao resolverem de forma coletiva situagdes-problema
desencadeadoras de aprendizagem, também se transformam ao apropriarem-se de
elementos da cultura humana construida historicamente.

Frente ao exposto, a minha realidade profissional no ensino com Jovens e
Adultos, no meu processo formativo, na especializacdo PROEJA, no proposto no
programa PROEJA surge entdo o seguinte problema de pesquisa: como 0s
professores em suas praticas compreendem aprendizagem dos alunos no ensino
profissionalizante, no PROEJA?

Para tal objetivou-se investigar como o0s professores em suas praticas
compreendem aprendizagem dos alunos no ensino profissionalizante, no PROEJA
(CTISM). Estas percepc¢Oes serviram de caminhos norteadores para a orientacao
desta investigacdo no PROEJA e futuramente podera servir de subsidio para outras
unidades ou campus dos Institutos Federais de Educacdo na organizacdo de
estratégias metodoldgicas para o desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, a
presente pesquisa podera contribuir com novos estudos académicos que visem a
aprofundar o tema em questao. Para a efetivacdo deste trabalho monografico
buscou-se estruturar da seguinte maneira: no primeiro capitulo a pesquisa
documental aponta o PROEJA- Programa de Integracdo da Educacédo profissional
ao Ensino Médio para Jovens e Adultos, a regularizacdo e as reformas legais que
ocorreram ao longo da sua histéria. Analisa principios que fundamentam o PROEJA

bem como os conhecimentos e a aprendizagem nesse programa.
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O segundo capitulo apresenta no contexto o Histérico do Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria (CTISM), a Estrutura Organizacional do Curso Técnico
Integrado na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). A insercéao do
PROEJA na referida Unidade ocorreu em 2010 ampliando as op¢des de qualificacéao
profissional para a comunidade de Santa Maria e Regiao.

No terceiro capitulo apresentam-se as questdes metodolégicas como o tipo, o
contexto da pesquisa, Instrumentos da coleta de dados da pesquisa 0s sujeitos
envolvidos

O quarto capitulo refere-se & aprendizagem no Proeja: concepc¢bes dos
professores. Com o questionario aplicado aos professores que atuam no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA. Foi possivel analisar e
refletir sobre dados que envolvem as concepcgdes existentes no que se refere a
aprendizagem educacional aplicada nessa instituicdo de ensino

Por fim, as consideracfes finais a respeito dos dados coletados nesta

pesquisa.



CAPITULO 1

1-1 PROEJA- Programa de Integracdo da Educacao Prof issional ao Ensino
Médio para Jovens e Adultos e a Legislacao

Constata-se que o marco de mudancas, apdés um longo periodo de
estagnacéo, da educacao profissional brasileira aconteceu durante o governo do
presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003 - 2010). No ambito da educacao de jovens
e adultos, uma das medidas do governo foi a criacdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em julho de 2004 ,que possui
Departamento de Educacéo de Jovens e Adultos (DEJA). No mesmo més, ocorreu
uma mudanca na politica de educacao profissional integrada com a EJA, a partir do
Decreto n® 5154/2004, onde regulamentada a educacéo profissional articulada no
nivel médio que poderia ser ofertada de forma concomitante ou integrada e lancada
uma proposta de expansédo da rede federal de educacao profissional e tecnoldgica.
Esta expansdo baseia-se no aumento do niumero de unidades, na transformacao de
algumas unidades em universidades tecnoldgicas, no aumento do niumero de vagas
e na implantacéo de cursos na modalidade educacédo de jovens e adultos. Ficando
estabelecido que a educacéo profissional desenvolver-se-a por meio de cursos e
programas de formacao inicial e continuada de trabalhadores, de educacao
profissional técnica de nivel médio e de educacédo profissional tecnologica de
graduacdo e pos-graduagcdo. Em 2005 a partir do  Decreto Federal n° 5.478, o
governo instituiu na esfera das instituicdes federais de Educacdo Tecnoldgica o
Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). De acordo com este decreto o
PROEJA abrangera a formacéo inicial e continuada de trabalhadores e a educacgéo
profissional técnica de nivel médio. Embora com poucas modificacdes, no ano de
2006, o Decreto 5.478/2005 foi revogado pelo Decreto niamero 5840/2006. Tais
modificacdes definem o PROEJA como um programa nhacional. Além disso, os
cursos e programas na modalidade PROEJA passam a considerar as peculiaridades
dos jovens e adultos atendidos. Os cursos desse Programa nacional podem ser
articulados ao Ensino Fundamental ou ao Ensino Médio objetivando elevar o nivel

de escolaridade do trabalhador. No que tange ao ensino médio, de acordo com o
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referido decreto, 0s cursos e programas poderéo ser articulados de forma integrada
ou concomitante. A caracteristica fundamental das duas formas é que ambas
exigem a conclusdo do Ensino Fundamental. Entretanto, elas se diferenciam em
outros aspectos tais como: na modalidade integrada o curso € planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio na mesma
instituicdo de ensino e com matricula Unica. J4 na modalidade concomitante o aluno
devera ter matriculas distintas para cada curso, podendo cursar na mesma

instituicdo de ensino ou instituicdes distintas dependendo de cada caso.

Ha ainda a modalidade subseqiente oferecida somente a quem tenha
concluido o Ensino Médio. A forma integrada é oferecida somente aos concluintes
do Ensino Fundamental e visa capacitar e certificar o técnico de nivel médio sendo
que, os cursos de nivel médio e profissional, sdo cursados na mesma instituicao,
contando com matricula Unica para cada aluno. A forma concomitante é oferecida
somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental ou esteja cursando o
Ensino Médio, na qual a complementaridade entre a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio e o Ensino Médio pressupdem a existéncia de matriculas distintas

para cada curso.

Ficou definido que os cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio do
PROEJA, destinados a formacéo inicial e continuada de trabalhadores. Além disso,
as areas profissionais escolhidas para a estruturacdo dos cursos devem ser
preferencialmente, as que maior sintonia guardarem com as demandas de nivel local
e regional, de forma a contribuir com o fortalecimento das estratégias de
desenvolvimento socioecondmico e cultural.

Conforme previsto no artigo 5° do Decreto 5840/06, os cursos e programas do
PROEJA deverao ser oferecidos, em qualquer caso, a partir da construcéo prévia de
projeto pedagogico integrado Unico, inclusive quando envolver articulacbes
interinstitucionais ou intergovernamentais. Por fim, estabeleceu que as instituicbes
federais de educacao profissional deveriam implantar cursos e programas regulares
do PROEJA até o ano de 2007. A partir disso, a rede de instituicbes federais de
educacgdo profissional passou a se organizar no sentido de criar cursos técnicos de
nivel médio integrado na Modalidade de Jovens e Adultos, a fim de atender o que

determinava a legislacéao.
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Em fevereiro de 2006 é lancado pelo Ministério da Educacéo e pela Secretaria
de Educacédo Profissional e Tecnoldgica o Documento Base do Programa de
Integracdo da Educacao Profissional ao Nivel Médio na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos -PROEJA. Este documento surge com o objetivo de discutir
principios e concepc¢des que fundamentam o programa e as formas de organizagéo
para um curriculo integrado com os pressupostos da educacdo de jovens e adultos.
De acordo com o documento “busca-se resgatar e reinserir no sistema escolar
brasileiro milhdes de jovens e adultos possibilitando-lhes acesso a educacéao e a
formacao profissional”, (Brasil, 2006, pg. 15).

Em sua estrutura, inicialmente, o documento base faz um apanhado sobre a
educacado de jovens e adultos no Brasil, enfocando o fato de que essa modalidade
de educacéo é marcada por descontinuidades e por politicas publicas insuficientes

para dar conta da demanda potencial de jovens e adultos existentes no pais.

As politicas de educagéo de jovens e adultos ndo acompanham o avango das
politicas publicas educacionais que vem alargando a oferta de matricula para
o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa etapa de ensino ou,
ainda, ampliando a oferta no ensino médio. Assim, a cada dia observa-se um
aumento da demanda social por politicas publicas permanentes nessa esfera.
(BRASIL, 2006, p. 5).

Para a compreensdo do documento base faz-se necessario conhecer o publico
alvo a que se destina tal modalidade de educacdo Os jovens e adultos que
freqientam essa modalidade de ensino, trazem em sua trajetdria escolar percursos
descontinuos, oriundos de suas histdrias de vida marcadas pela necessidade
precoce de insercdo no mundo do trabalho. Outro fator que marca essa
descontinuidade esta na dificuldade de adaptacdo ao ambiente escolar originando a
reprovacdo recorrente e o desestimulo, que leva a ndo permanéncia do aluno na
instituicdo. Esse cenério deve-se a negacéo do direito a educacdo durante a infancia
ou adolescéncia, por parte do Estado, e pelas inadequacdes dos sistemas de ensino
ou ainda pela oferta irregular de vagas.

De acordo com o Documento Base do PROEJA o publico que freqlienta essa
modalidade de ensino apresenta o seguinte perfil:
A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como

raca/etnia, cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres,
indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos,
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subempregados, desempregados e trabalhadores informais s&o
emblematicos representantes das multiplas apartacdes que a sociedade
brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo
desfavorecida econ6mica, social e culturalmente (BRASIL, 2006, p. 06).

Assim, torna-se fundamental promover a incluséo social e a qualificacao profissional
com qualidade para esses jovens e adultos, a fim de proporcionar condigdes para
gue esse segmento da populagdo construa sua cidadania e possa ter acesso a

melhores condi¢des de vida e a uma sociedade mais justa.

1.1.1 Principios que fundamentam o PROEJA

No contexto da politica PROEJA o Documento Base (2006) traz seis
principios norteadores que consolidam os fundamentos dessa politica, a luz de
teorias da educacao em geral e de andlises tedrico-praticas voltadas para o contexto
da EJA.

O primeiro deles diz respeito ao compromisso e ao papel das entidades
publicas em relacdo ao acesso e a permanéncia da populacdo em ofertas
educacionais. Esse principio volta-se para a inclusdo e a permanéncia dos cidadaos
que n&o tiveram acesso ou foram excluidos do sistema educacional. E a partir dessa
realidade que este primeiro principio do documento base consolida-se e propde o
desafio da politica de inclusdo, que é compreendida ndo apenas pelo acesso dos
sujeitos da EJA a escola, como também questionando as normas como essa
incluséo tem sido feita e como a permanéncia dos estudantes é mantida.

O segundo principio norteador dessa politica volta-se para a insercéo organica
da modalidade de Ensino de Jovens e Adultos ( EJA) integrada a Educacédo
Profissional nos sistemas educacionais publicos. Esse principio assegura a
educacdo como um direito de todos e dever do Estado evidenciando que o Ensino
Médio passa a ter caracteristica de terminalidade, ou seja, € a “etapa final da
Educacédo Basica” (LDB, Art. 36).

O terceiro principio volta-se a ampliacdo do ensino basico e a universalizacao
do Ensino Médio, compreendendo que a formacédo humana néo se faz em tempos
curtos, mas sim em longos periodos a fim de consolidar o conhecimento, suas

linguagens e formas de expressdo. E importante ressaltar que o estudante da
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modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos € na maioria das vezes,
aguele gue conviveu com o estereétipo do fracasso escolar baseado em repeténcias
e evasOes recorrentes. Outro fator importante a ser considerado é a trajetoria
escolar interrompida por questdes de ordem econdmica, sobretudo a busca por
emprego.

O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo
vinculando Ensino Médio e trabalho, mas ndo com o objetivo de ocupacéo
profissional direta e sim pela transformacdo do mundo baseada no trabalho.

Saviani (2003) discute a tematica do trabalho como principio educativo
apontando trés sentidos diferentes, mas articulados entre si. Segundo o autor, o
trabalho pode ser considerado um principio educativo na medida em que influencia a
educacado, coloca exigéncias especificas ao processo educativo e determina a
educacgdo como modalidade do trabalho pedagogico.

O quinto principio define a pesquisa como fundamento da formacao do sujeito.
A pesquisa, segundo esse principio, € uma ferramenta capaz de produzir
conhecimentos, auxiliando na compreensdo da realidade empirica e contribuindo
para a construcdo da autonomia intelectual dos sujeitos educandos. De acordo com
Demo (2000), a educacdo por meio da pesquisa € a especificidade mais propria da
educacéao.

Além de um trabalho especifico, a pesquisa deve fazer parte da atitude
cotidiana do aluno e também do professor, ou seja, deve ser a sua rotina de
trabalho. Por ser o ato de conhecer a forma mais competente de intervir na
realidade, a pesquisa incorpora a pratica ao lado da teoria fazendo emergir a
propriedade educativa escolar que é o préprio questionamento reconstrutivo
(DEMO, 2000, p. 7).

O sexto principio considera as condigdes geracionais, de género, de relacdes
étnico-raciais como fundamentos da formacdo humana e dos modos como se
produzem as identidades sociais. De acordo com o documento base:

Outras categorias para além da de “trabalhadores”, devem ser
consideradas pelo fato de serem elas constituintes das identidades e
nao se separarem, nem se dissociarem dos modos de ser e estar no
mundo de jovens e adultos. (BRASIL, 2006, p. 28).

Dentro dessa politica busca-se prioritariamente um projeto politico-
pedagogico integrado o que se traduz em cursos dentro da modalidade EJA com
curriculo integrado, ou seja, a articulacdo entre o ensino médio e a educacéo
profissional técnica de nivel médio apartir de um projeto politico pedagdgico unico.

De acordo com o Documento Base do PROEJA (2007), o seu objetivo principal é
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uma politica educacional para
proporcionar 0 acesso ao publico da EJA ao ensino médio integrado a educacao
profissional técnica de nivel médio

O PROEJA surge entdo como um desafio a ser enfrentado pelas Instituicbes
Federais de Educacdo Profissional, jA que se constitui em uma nova forma de
pensar a EJA. Uma escola de natureza cientifico-tecnoldgica é necessaria para
todos, integrando formacéo geral e educacdo profissional, reinserindo no sistema
escolar, passando a ser uma opcao para aqueles sujeitos que procuram concluir a

educacgdo basica e ao mesmo tempo adquirir a educagéao profissional.

1.1.2- Os conhecimentos e a Aprendizagem no PROEJA

Trabalhar com a educacao de jovens e adultos e adquirir competéncias para
ela é admiti-la na sua dimensao concreta — em busca de uma formagéo integradora.
O PROEJA integra a educacao profissional a educacdo basica de sujeitos que se
pressupde letrada-pessoa que vive na condicdo ou estado de quem sabe ler e
escrever, fazendo uso da leitura e da escrita nas praticas sociais (Soares, 2005) e
capazes de inserir-se no mercado de trabalho, através de uma formacdo que os
habilite.

Essa formacéo deve considerar sua condicao de trabalhadores, de sujeitos de
um processo de aprendizagem, educando constituidos culturalmente, com uma
bagagem de conhecimentos anteriores ao retorno a escola e com uma historia,
caréncias e dificuldades de adaptacdo ao contexto escolar, ndo so pela diversidade,
em suas diferencas: de desejos, de necessidades, de conhecimentos, de
experiéncias — de vida, de trabalho. Saber que eles criam expectativas — com
relacdo a escola, ao conhecimento que pode adquirir o novo perfil que tera ao
concluir um curso, para o mercado de trabalho, sair do anonimato e resgatar sua
cidadania.

A constatacdo de que o perfil do jovem e adulto que retorna a escola € cada
vez mais heterogéneo em relacdo a idade, expectativas e valores levam aos
professores a questdo fundamental: o fato é que os motivos da volta a escola sao
muitos e ndo se pode negar ou desconhecer qualquer um deles no processo
ensino-aprendizagem, se conhecer a realidade objetiva e coletiva desses alunos

vera que ela esta marcada pelas condicdes
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de classe, de sexo e de etnia. H4 ainda outra realidade subjetiva e singular, a
emocao, o afeto e o desejo, e a partir dessa realidade subjetiva o educador encontra
0 ponto certo para usar a motivacdo como meio de reter e incentivar o aluno a

confiar em si mesmo e continuar a estudar.

De frente aos saberes articulados nas tradigbes culturais e de face as
experiéncias do mundo da vida, a aprendizagem nao é conformacéo ao que
existe nem pura construcdo a partr do nada; € reconstrucdo
autotranscendente, em que se ampliam e se ressignificam os horizontes de
sentido desde o significado que o sujeito a si mesmo atribui (...) na
aprendizagem, gracas a produtividade de individuos e grupos inter-vinculados
no sucederem-se as geracdes, reassumem eles e reconstroem o mundo da
vida. Nela se reinterpreta a experiéncia cultural dos grupos e se insere em
novas totalidades de sentido; ressignificasse cada um de seus elementos
(MARQUES, 1995, p.15).

O nosso aluno trabalhador esta inserido em um processo educativo do qual
fazem parte a familia, o trabalho, o bairro e a escola, ou seja, 0 aluno traz consigo
uma forte experiéncia, principalmente no que diz respeito ao trabalho, ja que muito
cedo deixa o seu lar em busca de um emprego para garantir o sustento. E preciso
qgue o professor atente para as diferentes formas de ensinar, pois, h4 muitas
maneiras de aprender.

O professor deve ter consciéncia da importancia de criar vinculos com os seus
alunos através das atividades cotidianas, construindo e reconstruindo sempre novos
vinculos, mais fortes e positivos. Na Educacdo de Jovens e Adultos do ensino
profissionalizante a aprendizagem adquire uma particularidade mais localizada no
aluno, na independéncia e na auto-gestdo da aprendizagem, para a aplicacéo
pratica na vida diaria. Os alunos adultos geralmente estdo preparados a iniciar uma
acao de aprendizagem ao se envolver com sua utilidade para enfrentar problemas
reais de sua vida pessoal e profissional. A confrontagcdo da experiéncia de dois
adultos (ambos com experiéncias), tornando o professor um mediador do processo
ensino aprendizagem e do educando um aprendiz, transformando o conhecimento
em uma acdo reciproca de troca de experiéncias vivenciadas, sendo um
aprendizado em méo dupla. Séao relagcdes horizontais, parceiras, entre mediador e
aprendizes, colaboradores de uma iniciativa conjunta, em que o empenho de autores
e atores é somada uma tomada de consciéncia prévia da propria identidade.

No processo ensino-aprendizagem, o educador do PROEJA ciente de seu
papel de mediador e motivador pode exercer uma influencia positiva e estimulante

para a formacao dos individuos, numa interacdo por meio da qual surgira o fator de
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desenvolvimento humano com uma formacao integra. Ensina Mario Osorio Marques
que: as aprendizagens se estruturam nas vivéncias cotidianas dos especificos e
diversificados lugares e tempos sociais, ambitos linguisticos especificos em que
vivem e atuam os seres humanos. (1995, p. 10)

A sociedade humana estd em constante construgdo e reconstrucdo, movida
pela producdo do conhecimento, de diferentes saberes e ciéncias, pelo seu uso,
condicionado por necessidades, desejos e interesses em interacdo. Deste processo
também nascem, nos diferentes tempos e lugares, organizacfes sociais, espacos de
cultura e politica, abrigando processos e préaticas de educacéo e de aprendizagem.

O educador Paulo Freire (1989) criticava incessantemente o legado de um
conhecimento ja edificado. Para ele, a educacédo consiste em uma acao que leva em
conta o pensamento, o poder de reflexdo e de acdo do individuo. Este célebre
educador elaborou sua metodologia, na qual o estudante tem o direito de ser ouvido
pelo professor, e de transmitir suas proprias vivéncias, a partir das quais seriam
programadas as aulas, por meio de matéria-prima composta por ingredientes que
fazem parte de sua realidade cotidiana.

A heranca de Paulo Freire (1989) influencia profundamente, até hoje, a educacgéo
de adultos, pois revela que o aprendizado € um ato libertador que pretende
emancipar o individuo das algemas das conveniéncias individuais e politicas, e situa
0 mestre na categoria dos medianeiros do saber, liberado do peso da alienacéao.

Jovens e Adultos ao retornarem a escolaridade querem encontrar uma
escola da qual eles gostem, que valorize a sociabilidade, o encontro, o respeito pelo
seu tempo, um lugar de fazer amizades, de convivéncia, de aprender e discutir
coisas da vida. Para que isso aconteca nés educadores precisamos enfrentar muitos
desafios abordando uma aprendizagem que tenha sentido e significado para jovens
e adultos, preparando-os para acompanhar as transformacdes tecnoldgicas cada
vez mais evidentes no mundo do trabalho.

Considero que a capacidade de aprender e assimilar conhecimentos passa
por um processo complexo e que inclui diversas etapas e que muitas vezes nao se
torna algo tao facil quanto a parenta ser.

Os especialistas em educacdo afirmam que é preciso aprender a aprender. E
preciso que a pessoa queira aprender, ou seja, € preciso que exista motivacao

interesse em adquirir novos conhecimentos.
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Os principios e concepgdes expressos no Documento Base (2006) visam a
uma educacgdo permanente, que concebe as necessidades dos educandos (jovens e
adultos), incentive suas potencialidades e promova sua autonomia; para que eles
sejam sujeitos da aprendizagem, capazes de vincular a educacdo ao mundo do
trabalho, bem como as praticas sociais.

Considera-se entdo que a aprendizagem no PROEJA esta diretamente
relacionada com a pratica pedagodgica do professor, pois esse em sua trajetéria de
trabalho constréi e reconstréi seus conhecimentos conforme a necessidade de
utiizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais.

A aprendizagem faz parte de nossa vida. O termo ndo se aplica apenas
aprendizagens escolares. E um fendmeno do dia-a-dia, que ocorre desde o inicio da

vida. Qualquer atividade a ser desenvolvida prescinde de procedimentos adequados.
A aprendizagem € um processo fundamental, pois todo individuo aprende e,
por meio deste aprendizado, desenvolve comportamentos que possibilitam
viver. Todas as atividades e realizacdes humanas exibem os resultados da
aprendizagem. (PORTO, 2009, p. 42).

Considero entdo que aprendizagem escolar deva ocorrer através um
processo natural, resultando de uma complexa atividade mental, na qual o
pensamento, a percepcdo, as emocdes, a memobria, a motricidade e o0s
conhecimentos prévios estdo envolvidos e onde o individuo deva sentir o prazer em
aprender.

Atualmente, a politica educacional prioriza a educacdo para todos e a
inclusdo de alunos que, ha pouco tempo, eram excluidos do sistema escolar, por
portarem deficiéncias fisicas ou cognitivas; porém, um grande nimero de alunos
(criancas e adolescentes), que ao longo do tempo apresentaram dificuldades de
aprendizagem e que estavam fadados ao fracasso escolar pdde frequentar as
escolas e estes eram rotulados em geral, como alunos dificeis.

Em sintese, segundo Fonseca (1995),a aprendizagem constitui uma mudanca
de comportamento resultante da experiéncia, ou seja, € uma resposta modificada,
estavel e duravel, interiorizada e consolidada no proprio cérebro do individuo. A
aprendizagem compreende uma relacdo entre o sujeito e o conhecimento, e € 0

reflexo da assimilagédo e acomodacdo do mesmo.



CAPITULO 2

2.1 COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL DA UNIVERSIDADE FEDE RAL DE SANTA
MARIA — CTISM

O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria € uma escola técnica federal,
vinculada a Universidade Federal de Santa Maria, subordinada a Coordenadoria de
Ensino Médio e Tecnoldgico da UFSM é regida pela Constituicdo Federal de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96 e legislacdo
especifica para ensino médio e educacao profissional e tecnoldgica. Tendo por
missdo “Educar para uma cidadania consciente”, e baseando-se em valores como
liberdade, justica, cidadania, consciéncia ética, compromisso social, democracia,
educacao, identidade, criatividade e empreendedorismo, o CTISM procura atender a
trés premissas basicas: formacédo cientifica, tecnolégica e humanistica solidas, que
possibilitem a alunos e professores flexibilidade diante das mudancas apresentadas
constantemente pelo processo histdrico. Nessa perspectiva, sua pratica educativa é
constantemente redirecionada, repensando 0s aspectos didatico-pedagdgicos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem da educacdo profissional de
nivel médio e superior, adequando-se aos novos contextos, visando ao
desenvolvimento de conhecimentos e atitudes que contribuam para as interferéncias

sociais

2.1.1 HISTORICO DO CTISM

Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) iniciou suas atividades em
4 de abril de 1967, quando o reitor da UFSM era o Professor José Mariano da Rocha
Filho. Com a oferta de cursos Técnicos de Nivel Médio em Eletrotécnica e Mecanica,
propunha formar mao de obra qualificada para atender o processo de
desenvolvimento industrial que a regido, e todo o pais, viviam na segunda metade
da década de 1960.

Nos 43 anos de atuacdo, a cultura pedagoégica do CTISM produziu diferentes

identificag@es, relativas a quatro fases de seu processo historico.
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A primeira, “fase de implantacdo”, de 1963 até 1969, correspondeu ao
periodo de criacdo da escola, quando esta refletiu as transformacgdes técnicas e
industriais, bem como os interesses politicos do pais no pos-64.

Na segunda, “fase de afirmacéo”, de 1970 até 1984, o CTISM buscou afirmar-
se e tornar-se reconhecido como um centro de formacdo técnica de qualidade,
através da colocacédo dos primeiros técnicos no mercado de trabalho regional.

A terceira, “fase de revisdo”, de 1985 até 2003, foi a época em que 0 pais
vivenciou um periodo de redemocratizacao, refletido no espaco da escola através da
producdo de uma cultura politico-pedagogica de participagdo gradativa da
comunidade nas decisdes tomadas em ambito escolar.

E a quarta, “fase de renovacao”, quando o CTISM passou a ofertar cursos
superiores de tecnologia e cursos técnicos profissionalizantes nas modalidades a
distancia e Educacéao Profissional para Jovens e Adultos (PROEJA).

Desde sua implantagdo, os primeiros cursos oferecidos foram mantidos,
porém foram redimensionados para outras modalidades e turnos. Um exemplo esta
na oferta de cursos técnicos noturnos, no que o CTISM foi um dos pioneiros no pais.
Para viabilizar o acesso dos alunos trabalhadores a educacao profissional, em 1978,
o Colégio passou a oferecer o Curso Técnico em Eletrotécnica Noturno e, em 1987,
o Curso Técnico em Mecéanica Noturno, ambos na forma subseqiiente ao Ensino
Médio.

No ano de 1992, ainda na modalidade de curso técnico subseqiente ao
Ensino Médio, foi criado o Curso Técnico de Seguranca no Trabalho; em 1994, o
Curso Técnico em Eletromecénica; em 2002, o Curso Técnico em Automacdo
Industrial e mais recentemente, em 2010, o Curso Técnico de Eletronica.
Atualmente, nessa modalidade subsequiente, o colégio oferece os Cursos Técnicos
de Automacdo Industrial (nas formas: presencial e a distancia), Eletronica,
Eletrotécnica, Eletromecénica, Mecéanica e Seguranca no Trabalho.

Nos anos de 2002 e 2003, foram ofertadas, em parceria com o Curso de
Enfermagem e o Hospital Universitario da UFSM, duas edi¢cdes do Curso Técnico
em Enfermagem para capacitar servidores da UFSM que possuiam Ensino Médio e
Cursos de Auxiliar de Enfermagem.

Em 1998, o CTISM ofereceu, pela primeira vez, a modalidade de Ensino
Médio desvinculada da formacao profissional. A partir de 2007, com nova legislacéo

vigente aprovada em 2006, optou por retornar a modalidade de Ensino Médio
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Integrado a formacao profissional para os Cursos Técnicos em Eletrotécnica e
Mecanica.

Em 2007, o CTISM, por meio do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), passou a oferecer o Curso Técnico de Eletromecanica
Integrado ao Ensino Médio na Modalidade Educagcdo de Jovens e Adultos. Esse
curso, com uma politica pedagodgica de integracdo entre a Educacdo Basica e o
Ensino Técnico, objetiva formar cidadaos, capacitando-os para 0 exercicio
profissional, proporcionando a inclusdo social através de uma atividade laboral.

Ainda em 2007, com a adeséao do CTISM ao Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e do Sistema
Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil), instituido pelo governo federal, houve
um aumento significativo do numero de vagas ofertadas, a expansao do quadro de
professores e servidores técnico-administrativos, a construcdo de novos espagos
fisicos e aquisicao de equipamentos para melhoria de laboratérios, biblioteca setorial
e outros espaco de ensino-aprendizagem . Com isso foi possivel a implantacédo de
dois Cursos Superiores: Curso Superior de Tecnologia em Fabricagdo Mecanica e
Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores e o Curso Técnico de
Automacéo Industrial, na modalidade Educacao a Distancia (EaD), hoje presente em
dez cidades Pélos do Rio Grande do Sul (Bagé, Sao Borja, Cangucu, Cruz Alta,
Santa Maria, Alegrete, Santo Antonio da Patrulha, S&o Lourenco do Sul, Cachoeira
do Sul e Santana do Livramento).

Em margo de 2010, o Colégio deu inicio ao Curso Técnico em Eletrénica, na
perspectiva de expandir a oferta de cursos técnicos na area de altas tecnologias.
Assim, ampliaram-se as opcdes de qualificacdo profissional para a comunidade de
Santa Maria e Regiéo.

Por sua posi¢do geografica e por ser a Unica instituicdo federal de formacéo
técnica industrial na Regido Central do Estado, o CTISM recebe alunos oriundos de
diferentes lugares. ApGs a conclusdo dos cursos, seus egressos atuam em Varios
Estados do Brasil, principalmente nos do Sul, onde sé@o atraidos por industrias do
ramo de metal-mecénico, alimentos, moveis, geracdo, transmissao e distribuicdo de
energia elétrica, entre outros, e também por empreendimentos nas areas de
comércio e prestacado de servico, telecomunicacdes e telefonia, ensino, pesquisa e

extensao.
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O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria tem por objetivo geral ministrar o
ensino Profissional de nivel Técnico e Tecnoldgico, proporcionando aos educandos
formacdo necessaria para o desenvolvimento de suas potencialidades, buscando
transforma-los em cidadaos conscientes, criticos, preparados para 0 mundo do
trabalho e o exercicio consciente da cidadania. Sendo que o corpo discente é
constituido pelos alunos regularmente matriculados.

O corpo docente do CTISM deve ter conhecimento dos Cursos quanto aos
seus objetivos, metodologia e perfil do profissional que se quer formar. Deve possuir
conhecimento técnico-cientifico na sua area de atuacdo e habilidade para o
exercicio da docéncia. Deve, ainda, ter espirito inovador para envolver o aluno no
processo de educacéao, rompendo a visao de educacéo depositaria. Medir com aluno
a aquisicao do novo conhecimento, com base em seus valores e padrfes culturais.

Além disso, é essencial que integre a teoria com a pratica, mantendo forte

compromisso profissional, politico, social e ético.

2.1.2- CURSO TECNICO INTEGRADO NA MODALIDADE EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (PROEJA)

Curso Técnico que objetiva a inclusdo social de jovens e adultos a partir dos
18 anos, através da profissionalizacdo e escolarizacdo. Faz parte do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na

modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos.

2.2.1 TECNICO EM ELETROMECANICA — PROEJA uma realidade

O curso tem por objetivo capacitar jovens e adultos a formacao técnica
integrada ao Ensino Médio, propiciando o ingresso e a permanéncia no mundo do
trabalho, a geracdo de renda, a continuidade dos estudos, além da formacgédo de
cidaddos aptos a transformarem, de forma consciente e critica, 0 seu mundo.
Atraveés da integracao entre
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pretendem-se

formar cidadaos-profissionais capazes de compreender a realidade social,
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econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de
forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a transformacédo da
sociedade em funcéo dos interesses sociais e coletivos.

O Técnico em Eletromecéanica € um profissional de capacitacdo ampla e
generalista, com condicbes de atuar em diversos campos de conhecimento e
aplicacOes tecnoldgicas, podendo exercer atividade técnica em empresas de médio
e pequeno porte. Assim, ele deve estar preparado para planejar, instalar e manter
sistemas elétricos e mecanicos industriais; aplicar técnicas de intervencbes a
diversos processos industriais; inspecionar, prevenir e corrigir falhas. Além disso, ele
pode também gerenciar equipes e desenvolver manutencdo preventiva e corretiva.

O Curso esta estruturado em seis etapas, correspondentes a seis eixos
tematicos semestrais, complementadas com estagio profissional obrigatério,
totalizando 2.920 horas. As seis etapas tém duracdo de um semestre, constituidas
de 420 horas cada uma, totalizando 2.520 horas. O estagio profissional
supervisionado € obrigatorio, com duracdo de 400 horas, e devera ser realizado a

partir do inicio da ultima etapa do Curso ou subseqlente a este.



CAPITULO 3

3.1 METODOLOGIA

Consideramos que nenhuma metodologia de ensino, por brilhante que seja,
fard sentido, se o professor ndo proceder a uma mudancga interior, reavivando sua
crenca em sua potencialidade. E é sua obrigagdo transmitir isso a seus alunos.
Segundo Oliveira (2005), a metodologia deve ser entendida como um processo, em
que se aplicam diferentes métodos, técnicas e materiais, tanto laboratoriais como
instrumentos e equipamentos para coleta de dados.

E inteiramente importante que a praxis educativa do professor do PROEJA,
esteja voltada para valorizacdo dos conhecimentos e habilidades dos estudantes de
forma que compreendam a utilidade do estudo em sua vida, através das atividades
ligadas ao seu cotidiano. Portanto, se faz necessario investigar as concepc¢oes
docentes sobre o programa e as implicagcdes no trabalho desenvolvido por eles,
considerando a pesquisa um recurso de inestimavel valor para a construcdo da
identidade do professor, bem como contribuicdo para a efetiva formacdo do
estudante trabalhador.

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, Bogdan & Biklen (1994)
indicam que a pesquisa qualitativa tem como fonte direta dos dados o ambiente
natural e o pesquisador como seu instrumento fundamental, os dados coletados sao,
na sua maior parte, descritivos. Em termos praticos esse método permite que sejam
analisadas opinibes permeadas nas relacdes de aprendizagem entre pessoas,
sujeitos inseridos em determinada realidade social que, nesta pesquisa € uma
instituicdo de Educacdo o Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal de
Santa Maria — CTISM.

Os procedimentos metodolégicos com opgdo pela pesquisa qualitativa e o
tema central PROEJA, ponto inicial deste estudo, a partir da andlise dos
documentos, relativos ao Programa PROEJA, e ao Curso Técnico Integrado na
Modalidade de Educac&do de Jovens e Adultos (PROEJA) ministrados no CTISM,
antecedeu a pesquisa de campo, nas fases seguintes. A pesquisa teve como

procedimento inicial revisédo bibliografica, em que consiste na leitura de autores que
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desenvolveram pesquisas que perpassam a tematica em estudo, a fim de embasar
teoricamente o estudo. .

Para Ludke (1986), qualquer material escrito pode ser considerado como um
documento, pois possuem fonte de informacdes, referentes ao comportamento
humano. A andalise documental deve ser destacada como técnica essencial de
abordagem de dados qualitativos, pois proporciona tanto a complementacdo de
informacdes obtidas, através de outros métodos de pesquisa, quanto revela novos
aspectos sobre o objeto de investigacéao.

Como segunda parte da pesquisa realizou-se a aplicacdo de um questionario
composto de questdes abertas para os docentes do PROEJA. Estes questionarios
foram respondidos por meio eletrénico (e-mail), por solicitacdo dos proprios
professores, quando do contato para que respondessem. Sendo o questionario
instrumento de pesquisa, utilizado para coleta de dados. Uma das vantagens
especificas deste est4 relacionada a ndo exposi¢do dos pesquisados a influéncia do
pesquisador. Como enfatiza Torres (2006, p. 62): “O ato de investigar e tentar
explicar a realidade se da mediante uma atividade de aproximacdes sucessivas
dessa realidade, processo, portanto, que nunca se esgota cuja relacédo
objeto/método é construida também ao caminhar da pesquisa”. Para a efetivacao
dessa parte da pesquisa tivemos a autorizacdo do coordenador do PROEJA do
CTISM.

Em terceiro momento foi realizada a organizacdo e analise do material
coletado, seguindo-se da interpretacdo dos resultados, decorrentes do questionario
aplicado.

Esse tipo de pesquisa permitiu compreender as concepcdes existentes no
que se refere a aprendizagem educacional aplicada nessa instituicdo de ensino, bem
como o perfil profissional do formando Técnico em Eletromecénica, pois segundo o
Projeto Politico Pedagogico do CTISM, este deve ser um profissional de capacitagdo
ampla e generalista, com condi¢Ges de atuar em diversos campos de conhecimento
e aplicacbes tecnologicas, podendo exercer atividade técnica em empresas de
médio e pequeno porte. Este aluno deve estar preparado para planejar, instalar e
manter sistemas elétricos e mecanicos industriais; aplicar técnicas de intervencdes a
diversos processos industriais; inspecionar, prevenir e corrigir falhas. Além disso, ele

pode também gerenciar equipes e desenvolver manutencao preventiva e corretiva.
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3.1.1 Instrumentos da Coleta de dados da pesquisa.

Um questionario investigativo foi utilizado como instrumento da coleta de
dados. O questionario é composto por seis questdes “abertas”. Na primeira questao
objetivamos delinear o perfil do professor sujeito da pesquisa conforme demonstram
os dados do Quadro 1. As questdes seguinte abordam o tema da pesquisa,
buscando investigar as ConcepcOes de professores sobre a Aprendizagem no
PROEJA do CTISM.

3.1.2 Os sujeitos da investigacao

Os sujeitos que colaboraram com a presente pesquisas trabalham com o
Curso Teécnico em Eletromecanica na Modalidade PROEJA (vinculados a
Universidade Federal de Santa Maria). S&o em numero de 04 docentes do CTISM,
trés do sexo masculino e um do sexo feminino. Os professores sujeitos da pesquisa
ficam assim definidos como (P1), (P2), (P3), (P4).



CAPITULO 4

4. A aprendizagem no Proeja: concepc¢Oes dos profess  ores

De acordo com Tardif (2002), as concepcdes epistemologicas expressam um
paradigma de pensamento educacional sobre a compreensdo que se tem do
conhecimento e que se potencializa nas praticas pedagodgicas docentes. As nossas
praticas pedagodgicas, com certeza sdo fundamentadas em nossas concepcoes,
entdo, valorizar o saber discente, compartilha-lo (socializa-lo) e aperfeicoa-lo com
o(s) saber(es) dos demais sujeitos envolvidos no processo educacional caracteriza
um processo dinamico de aprender.

Brandao (2002), enfatiza que é no compartilhamento de saberes que acontece
o verdadeiro ensino e aprendizagem, pois escreve:” Sempre que eu saio diferente e
melhor do que era antes, por haver compartilhado algo com alguém houve um
momento de ensino aprendizagem entre noés” (p.327).. Desta forma, apdés a
contextualizacdo sobre PROEJA, da Proposta Pedagdgica do Curso no PROEJA do
CTISM buscamos compreender as concepclOes existentes no que se refere a
aprendizagem educacional vista pelos docentes que atuam nessa instituicdo de

ensino.

4.1. Quadro-1 perfil dos professores

Formacéao Tempo de T
Professores NS A Disciplina
Académica docéncia
a i Ari
P1 Dre. em Hlstor_|a da 23 anos Historia
América Latina
Engenheiro
P2 Mecénico, mgstre em 19 anos Ajustager_n,
Engenharia de Metrologia
Producédo
Engenheiro Elétrico e Eletrotécnica,
P3 22 anos o T
Esquema | Eletrénica Indastrial
P4 Matematlca 18 anos Matemética
Licenciatura

Fonte: Questionarios respondidos pelos proprios professore s do CTISM em 2011
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4.1,1 Metodologias usadas em aula:

De acordo com o professor P1 foram: “analise de textos, videos, documentos
(fotografias), aulas expositivas e dialogadas a par  tir da exposicdo de slides, producgéo
textual, trabalhos em grupo de diversos tipos (P1)”

Segundo Oliveira (2005), compreende-se a resposta do professor,
destacando que: A metodologia deve ser entendida como um processo, em que se
aplicam diferentes métodos, técnicas e materiais, tanto laboratoriais como
instrumentos e equipamentos para coleta de dados. Ficando entdo evidenciado na
resposta do professor que os recursos tecnoldgicos séao indispensaveis para que e
as metodologias aplicadas favorecam a constru¢éo do conhecimento. E importante
salientarmos que Tecnologias Educacionais (com recurso de internet, videos, slides,
documentos, fotografias, recursos multimidia me geral) ndo substituem o professor,
mas modificam algumas das suas func¢des permitem um novo encantamento na
escola, ao abrir suas paredes e possibilita aos alunos a constru¢do de novos
conhecimentos, dessa forma o processo de ensino-aprendizagem pode ganhar um

dinamismo, inovacéo e maior poder de comunicacao.

Em Ajustagem inicialmente a matéria é explicada em sala de aula usando-se
recursos de multimidia e apés os alunos sdo levados para o laboratério de
Ajustagem, onde é feita uma demonstracdo pratica da atividade que sera
desenvolvida, recebem orientacées de como utilizar as ferramentas manuais
e instrugSes de Seguranca do trabalho para execucéo da atividade (P2).

Considerando o0s aspectos acima descritos, percebe-se a presenca de
elementos na resposta do professor em que o mesmo procura manter em suas aulas
dialogicidade favorecendo a construcdo do conhecimento.

D’Ambrosio (2005, p. 63) fala da necessidade de que haja “o reconhecimento
da subordinagdo dos conteudos programaticos a diversidade cultural. A
aprendizagem esta implicita ao desenvolvimento de novas metodologias”. Assim,
consideramos que os laboratérios sdo os grandes aliados do professor na aplicacéo
do conteudo programético das disciplinas.

Em metrologia, segundo P2, a matéria € desenvolvida em sala de aula,
utilizando-se recursos de multimidia, fixagdo de conteddos através de exercicios

escrito e praticos com equipamentos de medicao.
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Kuenzer (2007) enfatiza sobre a necessidade da escola, em especial a

profissionalizante, adaptar-se as novas exigéncias de formacéo do trabalhador:

Um novo projeto, em que a repeticdo, a memorizacao, (...) sejam substituidas
pelo dominio das habilidades comunicativas, pelo raciocinio légico, pela
capacidade de discernir, de criar, de comprometer-se, de trabalhar com a
informacéo, de construir solu¢cbes originais, e, principalmente, de duvidar, de
ndo se satisfazer e, em decorréncia, de educar-se continuamente
(KUENZER, 2007,p.66).

Percebemos, entdo, a necessidade de desenvolver para esse aluno-
trabalhador um ambiente para estimular seu raciocinio e que favoreca a
compreensao dos fenbmenos estudados, que com certeza s6 tém ajudado a superar
0os problemas que possam ocorrer com a metodologia na relagdo ensino

aprendizagem do conteudo.

Aulas expositivas, praticas, simulacdo de circuitos, exercicios teoricos e
praticos, elaboracao de trabalhos e pesquisas em grupos com buscas em
bibliografias (inclusive internet) e a apresentacdo dos projetos pelos alunos
(P3).

Ao analisarmos a resposta do professor percebemos a necessidade que a proposta
de ensino seja desenvolvida com metodologias que utilizem tecnologias
educacionais diversificadas, que relacionem o campo teorico-praticoe, o que vem de
encontro ao objetivo do PROEJA no CTISM, pois, através da integracdo entre
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pretendem-se
formar cidadaos-profissionais capazes de compreender a realidade social,
econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de
forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a transformacédo da
sociedade em funcéo dos interesses sociais e coletivos. De acordo com Menegazzi
(2011) o aprimoramento de tecnologias impulsiona quantitativa e qualitativamente o
acesso a conhecimentos antes inantigidos pelo individuo, bem como possibilita o
aumento da difusdo desses conhecimentos (2011,pg .21).

Para o professor com P4, aula expositivo-dialogada, dinamica de grupos, aulas
demonstrativas (em geral com o uso de circuitos elétricos), uso de applets, entre
outras.

Verificou-se através da resposta acima que nas metodologias usadas pelo

professor existe a preocupacdo com a motivacdo dos discentes, e que buscam o
aprendizado utilizando varios recursos. Como a maioria dos educando do PROEJA
pararam de estudar ha muitos anos, alguns pela necessidade de trabalharem e
auxiliarem no sustento de suas familias, outros por falta de oportunidade e alguns

por ndo se adaptarem as exigéncias da época, os docentes que com eles trabalham
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precisam buscar metodologias com dinamicas que facilitem a compreenséo desses
estudos, mas que também resgate a cidadania dessas pessoas. Muito disso com
certeza é alcancado em aulas expositivo-dialogadas com o desenvolvimento e
exemplificacdo de situagcdes do cotidiano que tragam desafios, reflexdo e

questionamento a todos, sem excegao.

4.1.3 Concepcao da proposta pedagdgica do PROEJA
Os discentes investigados deram as seguin  tes opinides sobre a proposta
pedagogica do PROEJA:

“penso que o Programa PROEJA atende uma demanda social que existe no
pais desde o século XIX, quando teve inicio o processo de diversificacdo de
base econémica. Com ele um grupo significativo de trabalhadores que néo
podem manter-se na Escola em tempo regular, ndo somente tem tido acesso
a novos conhecimentos, como também, e principalmente, tem tido a
oportunidade de ressignifica aqueles saberes socialmente construidos “(P1).

O professor em sua resposta evidencia a proposta de inclusdo presente no
PROEJA. Levando-se em conta o perfil do aluno que o curso em eletromecéanica do
CTISM busca formar. O trabalho do professor deve estar alicercado na proposta
pedagogica adequada a esse publico. Para isso recorremos aos principios e
concepcgles expressos no Documento Base (2006), que visam a uma educacéo
permanente, que concebe as necessidades dos educandos (jovens e adultos),
incentive suas potencialidades e promova sua autonomia; para que eles sejam
sujeitos da aprendizagem, capazes de vincular a educacdo ao mundo do trabalho,
bem como as praticas sociais. De acordo com o objetivo do curso, 0 aluno formando
deve estar preparado para planejar, instalar e manter sistemas elétricos e mecanicos
industriais; aplicar técnicas de intervengfes a diversos processos industriais;
inspecionar, prevenir e corrigir falhas. Além disso, ele pode também gerenciar
equipes e desenvolver manutencdo. Sabemos também para que o PROEJA tenha
gualidade precisa-se de professores qualificados e que tenham sensibilidade para
agir com esses adultos-cidadaos que trazem uma histéria de vida, conhecimentos
proprios e pressa para aprender, mas ndo estdo preparados para conviver com as
especificidades de uma sala de aula tdo heterogénea na idade e no

desenvolvimento do aprendizado.
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Devido as diferencas de conhecimento entre os alunos do PROEJA e
conforme as dificuldades apresentadas por ele em matérias propedéuticas
basicas necessarias para a compreensdo dos conteddos técnicos, penso
gue seja interessante fazer um periodo inicial de nivelamento desses
conhecimentos basicos como : matematica, portugués, fisica e quimica por
exemplo. Acho que isso poderia , talvez facilitar o entendimento dos
contetdos mais técnico pelos alunos.( P2)

O foco do PROEJA, segundo o Documento Base (MEC, 2007), € acabar com a
dualidade entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e fazer de forma
integrada escolaridade e formacgéo profissional em uma perspectiva emancipatoria,
ou seja, a formacdo profissional integrada propde um processo formativo, que
trabalha os conhecimentos gerais e especificos de maneira que o aluno compreenda
0 contexto histérico e social desse conhecimento e que de posse desse
conhecimento compreendido e do significado dele possa ser um sujeito critico para
atuar no mundo.

Analisando a resposta do professor percebe-se 0 reconhecimento da
necessidade de uma acgédo docente diferenciada diante dos jovens e adultos que
egressam nessa modalidade de ensino, devido principalmente a dificuldade de
integracao do curriculo da formacéo geral com o de formacao profissional.

Deve ser diferenciada e integrada com a participacao efetiva dos professores
e da comunidade escolar, tentando englobar e resgatar as situacdes comuns

as vivencias e experiéncias anteriores dos alunos; tem que ser participativa e
propositiva (P3).

Percebemos que o professor em suas atividades possui reflexao critica sobre a
pratica pedagogica dessa modalidade de ensino.

Segundo Lodi (2006), deve considerar tanto o projeto escolar como a vocacao
econbmica de cada regido na qual se insere a escola. O curriculo deve ser
construido coletivamente e reunir os contetdos do ensino médio e da formacao
profissional, “assegurando o imprescindivel dialogo entre teoria e pratica” (LODI,
2006, p.15). Uma politica de educacao inclusiva requer o desenvolvimento de uma
pedagogia atenta as histérias, aos sonhos e as experiéncias que os estudantes

trazem para a escola.

O PROEJA tém como énfase a inclusao social. Neste sentido, entendo que a
proposta pedagodgica considera ndo sé a divulgacdo de um conhecimento ja
formatado como também um resgate e aperfeicoamento do conhecimento
informal adquirido pelos alunas nas mais diversas atividades que
desempenham nas suas profissfes. Geralmente comparo o ensino PROEJA
com o ensino de uma segunda lingua, pois, os alunos relacionam o que se



ensina com o que ja sabem sobre o assunto. De uma forma geral ha que se
buscar uma melhora no entendimento da sociedade por parte do aluno,
segundo as diferentes 6ticas que a ciéncia oferece. (P4).

Em sua resposta o professor também da énfase a inclusdo social da proposta
pedagdgica do Proegja.

Na educacdo de jovens e adultos trabalhadores, uma estratégia de ensino é
comecar a partir da experiéncia de trabalho dos alunos e de suas relacées
com o mundo, aproveitando, também, a diversidade cultural. Escola deve ter
a preocupacdo com a formacdo global dos alunos e, para tanto deve
conhecer para poder intervir, se necessario. O professor deve aproveitar o
conhecimento do aluno, aprender com ele, sendo mediador do processo
ensino-aprendizagem (GADOTTI,2001,p.44)

A partir dessa interpretagéo e da resposta do professor lembramos que um dos
objetivos do CTISM é promover a transi¢cdo entre a escola e o mundo do trabalho,
capacitando os alunos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o
exercicio de atividades produtivas. Na proposta de educacdo para adultos, néo
podemos deixar de pensar na inclusao digital e inclusdo social, pois as duas
caminham juntas promovendo a educacgdo. Estar inserido no meio virtual € uma
condicdo para estar incluido nesta nova sociedade. Nao basta apenas estar
conectado, € preciso saber selecionar as informacdes e dar significado a elas de

forma que estas possam contribuir no processo de construgdo do conhecimento

4.1.4 levantamentos de conhecimentos prévios junto aos alunos

O docente (P1) faz o seguinte relato: sim, durante a primeira semana de aula
em cada inicio de semestre.
O Documento Base do PROEJA (2007) assume como um dos seus principios o
respeito ao ser e aos saberes dos educandos, 0 que pode ser percebido na citacao
a sequir:

jovens e adultos trabalhadores possuem identidades e culturas particulares,
forjadas por um conjunto de crencas, valores, simbolos, do mesmo modo,
trazem uma gama de conhecimentos oriundos de sua formacado anterior, da
sua pratica no trabalho e das suas vivéncias extra-trabalho. Todos esses
saberes devem ser considerados no processo educativo, articulados com os
novos conhecimentos que se produzem tanto no ambito escolar, quanto no
meio social, na perspectiva de aplicacdo pratica (Brasil 2007,p.29).

Nesse sentido, entendemos que a aplicacdo do principio da valorizacdo dos saberes
no planejamento e nas préaticas de sala de aula torna-se uma exigéncia feita aos

educadores que se langam nessa tarefa, dessa maneira fica enfatizado que o ensino
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nao pode se limitar ao estabelecimento de um padrdo homogéneo e idéntico para

todos os alunos. E necessario saber conviver com as diferentes culturas.

Sim, sempre no primeiro dia de aula é feita uma conversa informal com os
alunos onde é explicado o plano de ensino e a forma de trabalho utilizada.
Nesta conversa procura-se verificar qual o ramo de trabalho de cada aluno,
se eles sabem o que faz o técnico em eletro técnica e, se eles tem algum
conhecimento dos assuntos a serem abordados durante o semestre. Nas
aulas iniciais sempre é feito um pequeno nivelamento de conhecimentos
béasicos, que julgo necessarios para que os objetivos da matéria sejam
compreendidos o satisfatoriamente (P2).

A resposta do educador a pergunta nos mostra que o0 mesmo valoriza as
aprendizagens e experiéncias que os alunos acumularam no decorrer da vida. Em
outras palavras, valoriza-se aquilo que o educando ja conhece como contetdo é
indispensavel para o conhecimento de outros saberes ainda desconhecidos
(FREIRE, 1970). Na medida em que o professor identifica essa possibilidade pode
promover 0 encontro entre as experiéncias que os educandos trazem dos contextos
que viveram (e vivem) e potencializar a participacdo destes estudantes de tal forma
que a atividade educativa torna-se o0 mais significativa possivel tanto para o
professor, como, principalmente, para o educando, como afirma Piconez (2003):0
professor pode mediar aprendizagens significativas, isto é, existe a possibilidade de
intervencdo pedagodgica baseada nos conhecimentos prévios dos alunos, numa
ampla gama de situacdes que podem levar a construcdo ou mesmo a reconstrucao
de conhecimento (2003, p.87.)

Percebe-se que as informacfes iniciais e a constante observacdo das
caracteristicas dos alunos tornardo mais facil para o professor do PROEJA definir os
conteudos relevantes para o grupo especifico com o qual esta trabalhando.

Sim, mas na maioria das vezes os alunos desconhecem os temas sobre a
area e recebem a previsdo do programa, bibliografia, sistema de avaliacao e
de como serdo as aulas (P3).

Constata-se, pela resposta do professor que a maioria dos alunos quando
chegam ao curso desconhecem que temas a serem trabalhados, o que se pode
considerar natural em inicio de curso. O educador tem que ser competente na
habilidade de educar os estudantes quanto as qualificacbes que 0s empregos
exigem e estimular os estudantes a se prepararem cientifica e tecnicamente para a
sociedade real na qual eles ainda vivem (FREIRE, 2003). Assim como € importante
no inicio das atividades de cada curso termos o perfil de nossos alunos, também os

conhecimentos prévios sobre os assuntos a serem desenvolvidos é um fator
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indispensavel, para que e ocorra conexao entre aquilo que Ihe foi dito e seus
préprios interesses, s6 entdo a aprendizagem sera efetivada.
Sim muitos alunos trabalham em alguma atividade a partir da qual é possivel
extrair um exemplo para o conteddo em estudo. Na verdade é comum os
alunos trazerem problemas que precisam ser resolvidos no trabalho para
discussédo em sala de aula. (P4)

Percebe-se que o professor reconhece que os conhecimentos anteriores que
um individuo possui sobre um assunto podem propiciar a aprendizagem. Ha
determinadas condicfes que precisam ser observadas para que aprendizagem seja
efetivada (FREIRE, 2002). Consideramos que os conteudos devem ser, ndo apenas
fatos e conceitos, mas também procedimentos, atitudes e valores a serem
promovidos de forma compativel com as possibilidades e necessidades de
aprendizagem dos alunos e, principalmente, compativeis com a melhoria da sua
qualidade de vida. Ao escolher conteudos, deve-se ter sempre em mente que a
Educacédo de Jovens e Adultos deve possibilitar ao individuo a retomada de seus
potenciais, o desenvolvimento de habilidades e a confirmagdo de competéncias

adquiridas na vida.

4.1.5 Como ocorre a aprendizagem no PROEJA

Os professores expressam 0s seguintes entendimentos.

Considerando-se a idade e a heterogeneidade das turmas e
consequentemente, a diversidade de interesses, a construcdo do
conhecimento, na maior parte das vezes, é dinamizada quando se oportuniza
a utilizacéo de elementos concretos que, no caso do componente de Historia,
seriam m os documentos, como fotografias, videos cartas,etc. (P1).

Nessa narrativa o professor aponta diversos aspectos que vao influenciar a
sua pratica pedagdgica para que ocorra a aprendizagem. Alguns recursos sao
importantes; utilizar situagdes do cotidiano (filmes, histérias, poesia, arte). Fazer a
ponte com o que acontece no dia a dia, com situacbes marcantes na midia. Se
tratarmos temas mais abstratos, encontrar sua aplicabilidade, sua utilidade hoje, ndo
s6 no futuro (MORAN, 2005).

O educador deve ter, portanto, um conhecimento mais aprofundado da
realidade na qual vai atuar, assim, colabora para uma aprendizagem mais justa, que
nao exclua o aluno do processo de ensino-aprendizagem, mas o inclua como um ser
critico, ativo e participante dos momentos de transformacao da sociedade.

Para muitos de forma bastante lenta (P2).
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Segundo o professor a aprendizagem de seus alunos do PROEJA ocorre para
muitos de forma lenta. Com tanta informacdo disponivel, o importante para o
educador € encontrar a ponte motivadora para que o aluno desperte e saia do
estado passivo, de espectador (MORAN, 2005). Estes alunos, geralmente, tém um
perfil de histérico de descontinuidade escolar. Em relagdo as turmas, estas sao
formadas por alunos de diferentes faixas etarias e, por isso, também, os professores
necessitam construir novas metodologias de ensino para que ocorra a
aprendizagem. Ha conhecimentos, aprendizagens prévias que, se nao tiverem sido

concretizadas, ndo permitem a possibilidade de se aprender.

Participagdo, interesse, pela pratica e muito estudo. No PROEJA, dada a
especificidade do publico, o professor deve retomar periodicamente os temas
trabalhados, tentando propor um aprendizado continuo e permanente, que
remeta também as suas vivéncias atuais e anteriores (P3).

Em analise a resposta do professor torna- se evidente a importancia de

adequar os temas trabalhados ao ritmo de aprendizagem do aluno do PROEJA.

7

Noévoa (1995) diz que: “O aprender continuo é essencial se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”.Compreender como a teoria e a pratica favorecem a
construgdo do saber € interagir para modificar a formagdo dos alunos.
Considerando esta interacdo como fundamental para o desempenho profissional a
motivacdo favorece ao aluno um aprendizado continuo que depende do nivel de
conhecimento adquirido anteriormente, dos seus niveis de amadurecimento, seu

emocional e suas expectativas em relagéo ao curso.

A abstracdo é o maior problema a ser enfrentado, somado com a experiéncia
de aprender através de memorizacdo de regras. E inevitavel comecar como
concreto e tentar avancar o maximo possivel na abstracdo. Considero que a
aprendizagem dos alunos ndo pode ser medida de forma pontual e sim em
um contexto mais amplo. Ha que se levar em conta uma certa inércia na
retomada dos estudos, pois muitos estdo muitos anos afastados dos bancos
escolares. (P4).

Analisando a fala do professor, e de acordo com Vygotsky (2001),

Uma adequada aprendizagem escolar promove um tipo de desenvolvimento
capaz de permitir uma maior capacidade de abstracdo, como a que se
necessita para produzir um pensamento coerente e fundamentado em
argumentos sobre determinado contexto ou sobre determinada situacdo em
um contexto mais amplo. Essa capacidade é basica, porém nao € inata nem
de desenvolvimento espontaneo, isto &, precisa ser constituida na relagcédo
pedagogica (2001, p. 12)
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Percebe-se que realmente ha determinadas condicbes que precisam ser
observadas para que a aprendizagem seja efetivada na relacdo pedagodgica. A
participacdo efetiva dos alunos na producdo de conhecimentos pressupde o
estimulo cotidiano para 0s muitos possiveis aprendizados, na perspectiva de
constante superacao, desenvolvendo sua consciéncia do valor da escolarizacéo e
da qualificagao profissional.

4.1.6 Aspectos positivos e negativos no ensino do P ROEJA .
A seguir temos relatos do questionamento sobre 0s aspectos positivos e

negativos no ensino do PROEJA.

Como entusiasta do programa ndo vejo aspectos negativo, vejo algumas
dificuldades tais como a necessidade de desacomodamento de nossas
praticas pedagogicas em ousarmos buscar aquelas que melhor se adéqiem
aos interesses necessidades dos alunos. Isso, que pode parecer uma
dificuldade, se torna mais um aspecto positivo pois exige de ndés, professores,
pensar nossas praticas, além, é claro, de atender as necessidades sociais
dos educandos (P1).

Conforme a fundamentacao tedérica um dos objetivos do PROEJA (CTISM) é
promover a transi¢do entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando os alunos
com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades
produtivas. Obviamente como descreveu o docente dificuldades serdo encontradas,
porém pensamos que o PROEJA € um desafio muito além de politico, € um desafio
essencialmente pedagdgico no momento que se faz necessario o constante
repensar nas pratica pedagdégicas.

Ensinar e aprender hoje pode transformar-se em um estimulante e fantastico
desafio, que nos realiza profissional e pessoalmente (MORAN, 2005).

Sendo assim é preciso que a formagcdo do professor esteja realmente
embasada em fundamentos tedricos e praticos, visando melhor desenvolvimento do
fazer pedagogico, permitindo ao aluno a apropriacdo do conhecimento construido

para atender as necessidades sociais do educando.

Aspectos positivos: a possibilidade de muitos alunos aperfeicoarem seus
conhecimentos e melhorarem suas oportunidades na propria empresa em
que ja trabalham, e para aqueles que nado estdo trabalhando uma nova
perspectiva de encontrar uma nova op¢ao de emprego ou mesmo de investir
em seu proprio negocio. Aspectos negativos: a diferenca de conhecimentos e
de escolaridade de muitos alunos o qual dificulta o aprendizado, o
nivelamento de conhecimentos e, o desenvolvimento das aulas; a excessiva
expectativa de muitos de que o curso ira fazer com que eles arrumem um
bom emprego o que em muitos casos se torna fator de frustracéo (P2).
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Analisando o relato do professor os aspectos positivos devem ir ao encontro
aos objetivos de vida dos alunos e perspectivas em relagédo ao curso, bem como
atualizacao para investir no proprio negocio. Se os alunos fazem pontes entre o que
aprendem intelectualmente e as situacdes reais, experimentais, profissionais ligadas
aos seus estudos, a aprendizagem sera mais significativa, viva, enriquecedora
(MORAN,2005 ). Os aspectos negativos levam em conta a vivéncia dos estudantes
com as diversas experiéncias de escolaridade que trazem consigo e a integracéo
dos curriculos de formacéo geral com de formacao profissional.

Como sabemos, de acordo com a fundamentacdo tedrica a proposta do
PROEJA €é mais uma tentativa de resgate e insercdo de jovens e adultos a
escolaridade no Pais. Por isso, antes de falar em dificuldades de aprendizagem é
necessario verificar se o problema ndo esta no curriculo ou na metodologia utilizada.
Nessa perspectiva, acreditamos que os contetdos a serem trabalhados no PROEJA
ndo devam estar pré-determinados e/ou elencado anteriormente, mas sim pensados,

repensados e atualizados para cada realidade num determinado contexto histérico.

Reintegracdo de jovens e adultos na educacdo formal e reinsercdo dessa
parcela da Comunidade dentro de um projeto de vida de cidadania
resignificada e consciente; perspectiva de um novo futuro para esses jovens
(P3).

Nesta questéo identificamos que a opinido do professor demonstra clareza e

apreensédo da realidade em que atua.

Estes sujeitos guardam em comum também as experiéncias em situacdes
diversas no mundo do trabalho e outras vivéncias fora do ambito da familia,
ampliando, assim, suas percep¢des sobre o trabalho, os relacionamentos, as
decisdes a serem tomadas e as instituicdes sociais em geral. Isso tudo os
coloca em posicéo de extremo potencial para a aprendizagem (Oliveira, 2005,
p.18).

A perspectiva de um novo futuro para esses discentes deva tornar as préaticas
didatico -pedagodgicas do docente uma busca constante de inovacéo principalmente
com novas tecnologias, preparando-os para ser capaz de entender o avanco
tecnolégico, e de desempenhar de forma critica o seu papel de técnico, em um
mundo produtivo, sujeito a constantes imprevistos. Os aspectos levantados pelo
professor, positivos ou negativos, demonstram as dificuldades e os desafios

inerentes a essa modalidade de ensino.
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Aspecto positivo esta na realizagdo pessoal de estar ajudando a modificar
uma realidade que distribui desigualmente o conhecimento e riquezas da
sociedade. Dependendo do assunto os alunos conseguem questionar mais o
conteldo e muitas discuss@es proveitosas sdo travadas. Com aspecto
negativo esta a dificuldade de cumprir a ementa da disciplina, pois as turmas
possuem desempenhos muito diferentes. O tempo que os alunos tém

disponivel para estudo fora da sala de aula é outro limitante (P4).
Percebe-se na resposta do professor o envolvimento nesse programa de
ensino. Hotz (2009) evidencia que: a funcédo qualificadora do PROEJA se da na
integracdo entre os conhecimentos gerais e os profissionalizantes tendo em vista
fornecer conhecimentos que possibilitem aos alunos deste programa a flexibilidade
para migrarem de uma ocupacao a outra, melhorando suas proprias condi¢cdes de
vida. Na concepcéao do professor, os desafios da docéncia no PROEJA perpassam
pelos seguintes pontos: adequacdo dos conteudos disciplinares ao ritmo
diferenciado do aluno do PROEJA; a readaptacao do aluno do PROEJA a dinamica

do cotidiano escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A implementacéo do PROEJA no CTISM buscou proporcionar uma educacgéo
baseada na constru¢cdo do conhecimento, conciliando uma formacdo que combine
na sua pratica e nos seus fundamentos o trabalho, a ciéncia e a cultura, visando a
formacdao integral do individuo. A qualidade da educacdo nesse programa deve ser
medida pelo atendimento das necessidades educacionais e culturais dos jovens e
adultos que necessitam ac¢des educacionais especificas

Destaca-se que 0s objetivos propostos nesta pesquisa foram alcancados em
funcdo da disponibilidade de um vasto referencial tedrico sobre o Programa de
Integragdo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). Além disso, foi de fundamental importancia a contribuicdo dos
profissionais que deram retorno aos questionamentos sobre este estudo.

Levando-se em conta que o objetivo geral o curso PROEJA no CTISM é
formar um profissional técnico em eletromecéanica capaz de atuar no setor industrial
e de servigos, visando prepara-lo para a vida produtiva e social de cidadado, os
desafios encontrados pelos sujeitos da pesquisa sdo muitos, pois, exige que
repensem suas praticas, além, é claro, de atender as necessidades sociais do
educando. Através desse enfoque, para tal, objetivou-se investigar como o0s
professores em suas praticas compreendem aprendizagem dos alunos no ensino
profissionalizante, no PROEJA nessa instituicdo de ensino.

A partir da andalise dos dados obtidos juntos aos docentes foi possivel
constatar que 0S mesmo estao cientes de que 0
processo ensino — aprendizagem requer metodologias que levem a sanar as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Através de suas habilidades e experiéncia
proporcionam, de acordo com a especificidade de sua disciplina, atividades
diferenciadas que objetivam a construcdo do conhecimento do aluno como participe
e ndo como mero expectador no processo pedagdgico.

Concordamos com a professora de Historia quando diz que o entusiasmo pelo
Programa faz com que isso se torne ponto positivo neste tipo de educacao. Segundo
Paulo Freire, “temos o dever ético, politico e profissional de nos prepararmos, nos

capacitarmos para a atividade docente antes de nos aventurarmos a ensinar, porém
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alerta o ensinante aprende a ensinar ao ensinar algo que é re-aprendido por estar
sendo ensinado.” ( FREIRE, 2003, p.28).

Constata-se que mesmo ndo possuindo formacdo especifica para esse
programa de ensino os professores sujeitos do estudo procuram oferecer condicbes
de aprendizagem para que haja a interagéo entre a Teoria e Pratica no PROEJA.

Ao ouvirmos o primeiro pronunciamento da Presidente Dilma Rousseff, em
cadeia Nacional, transmitida pela TV (10/02/2011) pode-se perceber e sentir
esperanca em relacdo aos rumos tomados pela educacdo no Brasil, pois,
apresentou entre outras metas para educacao: a idéia € levar o mesmo conceito do
ProUni (Programa Universidade para Todos) aos cursos profissionalizantes,
oferecendo bolsas de estudo e aumentando a oferta de centros cientificos a
populacdo de baixa renda,enfatizando que nenhuma é&rea pode unir melhor a
sociedade que a educacgéo.

Por fim, as reflexbes que se faz da pesquisa € de que ainda ha muito que
caminhar e com certeza reconhecemos que as salas de aula sdo espacos tempo de
aprendizagem e o professor deve sempre estar em busca de melhorias para a
educacgdo, que as experiéncias apresentadas possam contribuir no fazer pedagogico
de outros professores, isto €, que seja estendida a outros profissionais.Assim, é de
suma importancia que os educadores compreendam que a aprendizagem supde
caminhos que ultrapassam a dimenséao intelectual/cognitiva e avancam na formacao

do ser humano pleno.
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ANEXO 1

Questionario aplicado aos professores do CTISM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL
INTEGRADA A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Prezado Professor (a)

Meu nome é Lecy Mariza Menegazzi , fago parte do Curso de Especializacdo em
PROEJA da UFSM e gostaria de contar com a tua colaboragcdo no processo de

desenvolvimento da pesquisa, que tem como tema A Aprendizagem no PROEJA.
Desta forma, apresento algumas questdes para o registro das tuas reflexdes sobre a

experiéncia com o PROEJA. Acredito que, por meio desta pesquisa estaremos
contribuindo para o desenvolvimento desta modalidade de ensino.
1-Graduacgéao do Professor e disciplina que administra

- Tempo de Experiéncia como docente:

- Contratado ou Efetivo?

2-Quais as metodologias usadas em sala de aula?

3- Qual a sua concepcao sobre a proposta pedagoégica do

PROEJA?

4- Voceé faz levantamentos de conhecimentos prévios jun
assuntos que estdo previstos serem tratados nos pla

to aos alunos sobre
nos de aula?




5- Como vocé acredita que ocorre a aprendizagem de seu s alunos?

6- Aspectos que vocé considera positivos e negativos no ensino do PROEJA:

IDENTIFICACAO

PROFESSOR

ESCOLA




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , abaixo assinado,

declaro através deste instrumento, 0 meu consentimento como sujeito participante
do estudo, tendo como titulo: CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A
APRENDIZAGEM NO PROEJA EM UMA ESCOLA DE SANTA MARIA -RS.

Desta forma, declaro que estou ciente do objetivo geral do estudo que é: Investigar
como os professores em suas praticas compreendem aprendizagem dos alunos no
ensino profissionalizante, no PROEJA (CTISM) As observacdoes e declaracdes
deste Projeto de Pesquisa ndo implicam, em forma alguma, de comprometimento do
participante; sua identidade sera preservada quando da publicacéo e divulgacao dos
dados investigados. E-lhe, portanto, garantida a privacidade das informacdes
registradas.

Sua participacdo sera imprescindivel para que esta pesquisa venha realmente a
contribuir na melhoria da qualidade do ensino. Desde ja agradecemos sua

colaboracgéo.

Participante

Pesquisadora: Lecy Mariza Rosa Menegazzi

Orientadora: Dr2 Viviane Ache Cancian



