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RESUMO

AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE ENSINO E A FORMACAO
DOS PROFESSORES EM TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO ECOMUNICACAO EM ESCOLAS DO CAMPO:
UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DE JOIA/RS

AUTORA: Camila Martins
ORIENTADOR: Jerdnimo Siqueira Tybusch

Este trabalho apresenta um estudo de caso envolvendo as praticas pedagdgicas e a
metodologiade ensino, além do processo formativo em Tecnologias Digitais de Comunicacao
e Informacdodos professores de uma escola publica estadual do interior do municipio de
Joia/RS. O presente estudo, vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Tecnologias
Educacionais em Rede da UFSM/RS, Mestrado Profissional na Linha de Pesquisa: Gestdo
de Tecnologias Educacionais em Rede,teve como objetivos compreender e avaliar a postura
dos professores diante das atuais demandas de ensino, frente as revolug6es da inddstria 4.0 e
das novas demandas e desafios que, desde o inicio da pandemia de Covid-19, no ano de 2020,
se impuseram a educacdo. Desta maneira, o processo formativo de educadores, em todo o
mundo, vem passando por uma serie de mudangasenvolvendo desde a qualidade e éxito do
ensino, até dificuldades de acesso ao meio digital pelosmesmos. O resultado desse processo
de pesquisa, que envolveu o estudo de caso, foi de que o professor necessita familiarizar-se
com as diversas possibilidades de ensino que as novas tecnologias e metodologias
proporcionam, para que, assim, promova a criatividade e o estimulo aos alunos, sendo
necessario, desta forma, propor uma formacgdo em Letramento Digital com os professores da
escola, alinhada aos propdsitos da pesquisa. Assim sendo, desenvolveu-se o site Professores
Conectados do Campo da Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa, como objetivo de
servir como uma plataforma digital de estudo e formacao sobre as Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacao e das ferramentas presentes no Chromebook que foirecebido
pelos educadores. Ao longo do percurso do processo de pesquisa, desenvolvemos a
Formacdo Continuada desses educadores e, ao final deste estudo, observamos a mudanca da
postura pedagogica dos educadores frente a utilizacdo e apropriagdo do uso e
operacionalizacdodas Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacao.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo. Educacdo do
Campo.Planejamento. Metodologia. Ensino. Estudo de Caso. Formagéo de Professores.



ABSTRACT

PEDAGOGICAL TEACHING PRACTICES AND TEACHER TRAINING IN
DIGITAL INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN
COUNTRY SCHOOLS:

A CASE STUDY IN A STATE PUBLIC SCHOOL IN JOIA/RS

AUTHOR: Camila Martins
ADVISOR: Jerdnimo Siqueira Tybusch

This work presents a case study involving pedagogical practices and teaching methodology, in
addition to the training process in Digital Communication and Information Technologies of
teachers at a state public school in the interior of the city of J6ia/RS. The present study, linked
to the Postgraduate Program in Network Educational Technologies at UFSM/RS, Professional
Master's Degree in the Line of Research: Management of Network Educational Technologies,
aimed to understand and evaluate the attitude of teachers in the face of the current demands of
teaching, in the face of industry 4.0 revolutions and the new demands and challenges that, since
the beginning of the Covid-19 pandemic, in 2020, have imposed on education. In this way, the
training process of educators, all over the world, has been going through a series of changes
involving everything from the quality and success of teaching, to difficulties in accessing the
digital environment for them. The result of this research process, which involved the case study,
was that the teacher needs to become familiar with the different teaching possibilities that new
technologies and methodologies provide, so that they can promote creativity and stimulation to
students,making it necessary, therefore, to propose training in Digital Literacy with school
teachers, aligned with the purposes of the research. Therefore, the website Professores
Conectados do Campo da Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa was developed, with
the aim of serving as a digital platform for study and training on Digital Information and
Communication Technologies and the tools present on the Chromebook that was received by
educators. Throughout the research process, we developed the Continuing Training of these
educators and, at the end of this study, we observed the change in the educators' pedagogical
stance towards the use and appropriation of the use and operationalization of Digital
Information and Communication Technologies

Keywords: Digital Information and Communication Technologies. Rural Education. Planning.
Methodology. Teaching. Case study. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Tu me ensinas, eu lembro.
Tu me dizes, eu esqueco.
Tu me envolves, eu aprendo.

Benjamin Franklin

Iniciamos a apresentacao deste trabalho com a frase de Benjamin Franklin, a fim de
despertar no leitor deste estudo a importancia de se estar numa constante busca pelo
conhecimento em um mundo globalizado, onde as informagdes tornam-se tdo dinamicas,
provisorias e volateis. A globalizagdo trouxe como consequéncia o desenvolvimento da
informatica e da automacdo, e uma radical transformacdo na maneira de conceber 0s processos
produtivos que se tornaram mais integrados, planejados e centralizados. A complexa rede de
fluxos fez com que a comunicacdo possibilitasse novas formas de cooperacéo e articulacdo por
todo o planeta. A tecnologia passou a fazer parte do nosso dia a dia, da educacdo, dos sistemas
de defesa, da comunicacao, das engenharias e, principalmente, da producéo e do mercado. As
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo tornaram-se protagonistas das novas
relacBes sociais, educacionais e econdmicas em um mundo globalizado, promovendo fusdes de
empresas, departamentos e processos produtivos.

As unidades sdo substituidas por redes, setores da producdo que se interligam e
trabalham nesse emaranhado e complexo sistema de redes e fluxos composto por empresas
conjugadas por fornecedores, clientes e consumidores. Todas essas conjugacdes se baseiam em
conexdes tecnoldgicas, as quais geram um novo principio de pertencimento, um novo conceito
de territorio, muito diferente do nacionalismo, da vizinhanga e do parentesco. Ou seja, a partir
de agora, estar perto é pertencer, participar, estar conectado e, para isso, precisamos da senha
ou do cddigo de acesso. Frente a isso, Santos (2000, p. 259) recupera o sentido histérico desse

processo que estamos vivendo:

H& um conflito que se agrava entre um espaco local, espaco vivido por todos 0s
vizinhos, e um espaco global, habitado por um processo racionalizador e um contetido
ideoldgico de origem distante e que chega a cada lugar com os objetos e as normas
estabelecidos para servi-los. Dai o interesse de retomar a nogao de espago banal, isto
é, o territorio de todos, frequentemente contido nos limites do trabalho de todos; e de
contrapor essa nogao a nocédo de redes, isto &, o territorio daquelas formas e normas
ao servigo de alguns.

A ideia de uma sociedade de mdltiplas redes, que organizam areas de acdo, relacdo,
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reacdo, troca e fluxos, alimenta a convic¢do de uma forte interdependéncia, que da a nogdo de
globalizacdo a um contetido proximo ao de sistema — o Sistema Mundo, como denomina Oliver
Dolfus. Isso nos remete a reciprocidade e a relacdo dialética que parece existir entre nds, 0s
conectados pelas redes que relativizam tendéncias pela diluigdo dos contetudos em varias sub-
redes e subdiretorios que caracterizam toda e qualquer rede (COSTA, 2005, p. 235). Diante das
reflexdes do autor, percebemos que novas formas de relacGes sociais, educacionais e
econdmicas renascem com toda a forca. Na atualidade, tem crescido cada vez mais a utilizacdo
da tecnologia como ferramenta de apoio as diferentes atividades do dia a dia. Nao diferente
disso, sua utilizagdo na educagéo se torna cada vez maior, apresentando novas oportunidades
para sua inser¢do em parceria com as metodologias de ensino existentes.

E as Escolas do Campo? Como estdo diante de todo este processo? Como se
posicionaram diante da pandemia de Covid-19, que foi muito desafiadora para educadores e
pais que, abruptamente, se viram na situagao de ter que guiar a aprendizagem dos alunos em
meio a realidades financeiras distintas, através de telas de computador e smartphones? Apesar
de diversas dificuldades, a pandemia de Covid-19 trouxe coisas boas para a educa¢do e mostrou
que ferramentas digitais podem ajudar alunos a obterem conhecimento. As ferramentas podem
ensinar alunos de diversas idades sobre diversos contetdos do curriculo escolar. Este estudo de
caso vem para mostrar que o Campo ndo é um lugar de atraso e que, apesar de todas as
dificuldades estruturais, foi possivel apresentar uma resposta a altura do desafio que havia sido

imposto diante do momento historico pelo qual passou e ainda passa a educacao.

Arroyo et al (2005, p. 9) menciona que: “através dos textos que compdem a trajetoria
do debate da Educagdo do Campo, podemos perceber que o silenciamento e
esquecimento ndo tém mais sentido, e se torna urgente ouvir e entender a dindmica
social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o povo do campo”. Dentro
dessas questdes, vem a questdo da tecnologia, que perpassa por condi¢bes estruturais
das Escolas do Campo e pela formacdo continuada dos seus educadores. Entender a
atualizacdo diante das inovagdes tecnoldgicas é estar sintonizado com 0s movimentos
histéricos, sociais, culturais e econdmicos. Paulo Freire (1997,p.19) j& nosdizia: “todos
n6s temos que ser aprendizes. O bom professor é aquele que aprende a cada dia”. Formar
o0 professor perante a era tecnoldgica é de extrema importancia. Afinal, é preciso que a
escola tenha 0 mesmo compasso de evolugdo da sociedade. A verdade é que docentes e
gestores, gostando de tecnologia ou ndo, precisam inteirar-se dos avangos das
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao e acessar esses meios para entender
mais sobre os estudantes e para pensar sobre as possibilidades e solucdes de ensino.

Assim, a gestdo escolar é responsavel por estimular a busca por novas metodologias,
compartilhando matérias e artigos, oferecendo formacoes na escola, incentivando a participacdo

em eventos de educacdo e inovagdo, fazendo reunides periddicas exclusivamente para debater

sobre inovagéo, etc. (TUPY et al, 2022, p. 73). Desta maneira, este estudo de caso vai ao
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encontro desses anseios e na proposi¢cdo de um formato de formagdo continuada em que seja
possivel a insercédo e atualizacdo tecnoldgica desses educadores. O campo, como um espaco de
grandes transformacdes e inovacGes nos processos produtivos, necessita preparar o aluno para
0s avancos cientificos que as TDICs proporcionam a essas realidades e territorios. Os conceitos
cientificos sdo mais abstratos e complicados em compara¢do com os de outras disciplinas.
Muitos alunos tém grande dificuldade de compreender eventos cientificos que nunca foram
presenciados por eles, pois s6 acontecem em realidades muito distantes do contexto em que a
sua escola esté inserida. Portanto, os alunos geralmente apresentam uma sensacéo de ansiedadee
diversas dificuldades no aprendizado das ciéncias. Além disso, a investigacdo cientifica e as
competéncias de resolucdo de problemas requerem frequentemente o cultivo a longo prazo e a
pratica repetida. A compreensao significativa da ciéncia exige que os alunos sejam capazes de
aplicar conceitos e principios cientificos para resolver problemas numa variedade de situacdes
e contextos desconhecidos (CHENG et al., 2014).

No entanto, as visfes tradicionais da educacdo cientifica, que empregam abordagens

comportamentais no ensino e que se concentram principalmente na memorizacdo de factos e na
aprendizagem mecanica, ndo se adequam realmente as necessidades dos alunos de hoje
(PURSELL, 2009). Como ponto de continuidade deste processo de estudo e pesquisa, foram
estabelecidos os objetivos especificos, tais como: a) realizar um estudo de caso sobre a aplicacdo
das TDICs no planejamento e na metodologia dos processos de ensino e nos processosde gestdo
na Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Correa, localizada no municipio de J6ia/RS; b)
elaborar instrumentos de pesquisa que permitam identificar como os profissionais da referida
escola estdo utilizando as TDICs no planejamento e na efetivacdo dos processos deensino; c)
identificar a postura dos profissionais da E. E. E. M. Joceli Correa perante a cultura digital que
tem se propagado pela nossa sociedade; d) compreender a utilizagdo das TDICs no acesso e
disseminacéo de informagdes, producdo do conhecimento e na resolucéo de problemas;
e) refletir sobre o impacto da tecnologia e suas contribuicdes na vida cotidiana e na atuacéo do
profissional da educacdo, com base no estudo de caso realizado; f) refletir sobre propostas de
dinamizacdo da préatica pedagogica com os recursos tecnologicos disponibilizados pelas TDICs;
g) avaliar a presenca de ambientes tecnoldgicos na E. E. E. M. Joceli Correa; h) reconhecer
quais sdo os modos de formagdo continuada dos professores para o0 uso pedagdgico adequado
das TDICs; i) investigar a disponibilizacdo de conteudos e recursos educacionais multimidias e
digitais, solucgdes e sistemas de informacéo disponibilizados pela mantenedora da E. E. E. M.
Joceli Correa; j) propor uma formagdo continuada com os professores desta escola, alinhada
com os propdsitos desta pesquisa, a partir do estudo de caso realizado.
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Neste contexto, além da avalia¢do do uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e da
Comunicacéo (TDICs) nos processos de ensino, destaco que também me dediquei a formacéo
dos professores em TDICs. O objetivo principal é analisar como a Escola Estadual de Ensino
Médio Joceli Corréa, localizada no municipio de J6ia/RS, esta conduzindo a formacao de seus
educadores nesse &mbito especifico.A proposta é investigar de que maneira a instituicdo aborda
a capacitacdo dos professores em tecnologias digitais, compreendendo a metodologia adotada
e 0s recursos disponibilizados para aprimorar suas competéncias nesse campo. A importancia
desse enfoque reside na necessidade de garantir que os educadores estejam preparados e
atualizados para integrar eficazmente as TDICs em suas praticas pedagogicas.

Destaca-se que esta abordagem se torna escolas ainda mais significativa ao considerar
que localizadas em areas rurais, como a mencionada Escola Joceli Corréa, nem sempre recebem
a devida atencdo nas politicas publicas. Portanto, este estudo ndo visa apenas avaliar a
implementacdo das TDICs na escola, mas também busca compreender e contribuir para o
desenvolvimento de estratégias eficazes de formacdo de professores, especialmente em
contextos menos privilegiados no contexto das politicas educacionais do pais. Neste cenario,
também destaco e proponho a implementacdo de um processo de formacao mais abrangente e
estruturado. Este processo objetiva ndo apenas avaliar o estado atual da utilizagdo das TDICs,
mas também desenvolver e fortalecer as habilidades dos educadores para integrar eficazmente
essas tecnologias em suas praticas pedagogicas. A proposta de formacéo de professores engloba
a elaboracdo de um plano abrangente, considerando a realidade especifica da Escola Estadual
de Ensino Médio Joceli Corréa. Este plano contempla atividades préaticas, workshops e
formac0es focadas nas necessidades especificas durante a avaliacdo inicial. Além disso, foram
exploradas estratégias inovadoras e recursos especificos para superar desafios comuns
enfrentados por escolas localizadas em areas rurais.

A intencdo é promover uma formacdo continua e personalizada, homologada as
exigéncias da comunidade escolar e as metas educacionais especificas. Dessa forma, o processo
de formacgdo ndo visa apenas suprir lacunas identificadas, mas também busca capacitar o0s
professores para enfrentar os desafios futuros, promovendo um ambiente educacional mais
dindmico e integrado as transformacdes tecnoldgicas contemporaneas.

Para dar conta desta proposta, este trabalho esta estruturado em seis secOes, a contar
desta introducgdo. A secdo dois apresenta a Fundamentagdo Tedrica, trazendo o embasamento
bibliografico para o estudo de caso realizado. Além disso, apresenta alguns trabalhos
relacionados, desenvolvidos na area de aplicacdo das TDICs na Educacdo. A seguir, tem-se a

secdo trés, que descreve o contexto da pesquisa, 0s resultados e a discussao dos mesmos. Por
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sua vez, a secdo quatro evidencia a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicacéo apos o periodo da pandemia de Covid-19. Em seguida, a secdo cinco destaca o
produto deste estudo: trata da proposta de formacao dos professores do campo da Escola Joceli
Corréa e demonstra o site Professores Conectados do Campo da Escola Estadual de Ensino
Médio Joceli Corréa. Para encerrar, tem-se a se¢ao seis, onde realizamos uma avaliacdo deste
processo de pesquisa, bem como as considerages finais e as referéncias empregadas.

Antes do findar desta parte inicial de apresentacdo deste trabalho, considera-se
importante a apresentacdo da pesquisadora. Primeiramente, o interesse pelo tema da pesquisa
teve inicio na trajetoria pessoal e profissional que aconteceu em escolas do campo. Afinal, sou
filha de pequenos agricultores produtores de tabaco que residiam em Pinhal Grande/RS, regido
da quarta colonia, localizada geograficamente no centro do Estado do Rio Grande do Sul. A
minha vida escolar na Educacdo Basica aconteceu em escolas do campo e, mesmo quando
crianca, sempre pensei em estudar e trazer contribuicdes capazes de fortalecer as escolas que
ficam nesses lugares, as quais, muito mais do que um espago onde a educacéo se concretiza,
sdo espacos de integracdo das comunidades camponesas espalhadas por este pais.

Cresci, me tornei uma adolescente e meus pais me matricularam em uma escola que
ofertava o Curso Normal (antigo magistério). Eles tinham um sonho: ter uma filha professora,
0 que é motivo de orgulho para eles até os dias atuais, mesmo diante de tanta desvalorizacdo da
sociedade pela profissdo. Conclui o Curso Normal (antigo magistério) e fui trabalhar em uma
escola do campo, em uma comunidade do interior do municipio de Tupanciretd/RS, na
comunidade de Santa Tecla, onde me constitui como professora e onde meu amor pela educacéo
do campo brotou fortemente em meus anseios profissionais. Foi neste percurso, ainda com 18
anos, que engravidei do meu unico filho, o Cassiano, hoje com 17 anos de idade. Criei ele
comigo pelas escolas do campo onde trabalhei, presenciando os desafios de ser mulher, mée,
professora e eterna estudante.

Apds, ingressei no Curso Superior em Licenciatura, na area de Geografia, em regime de
férias, pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), nos
anos de 2008 a 2012. Posteriormente, realizei o Concurso Estadual do Magistério em 2013, no
qual fui aprovada e nomeada em uma escola do campo do interior de Tupanciretd/RS.
Concomitantemente, realizei minha graduacao pela UFSM/UAB na modalidade a distancia em
Licenciatura em Computacao (polo de Cruz Alta/RS), um grande desafio para mim enquanto
educadora, mas motivada pelo continuo aprimoramento que um docente deve ter.

Ao terminar a segunda graduacéo, fiz outras pos-graduacdes na area de Gestdo Escolar

e Supervisao e Orientacdo Escolar. Assim que as conclui, realizei um concurso publico pela
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Prefeitura Municipal de ljui/RS, onde atualmente atuo como coordenadora de Tecnologias
Educacionais, trabalhando diretamente com a Formacao de Professores na area das tecnologias
digitais educacionais, o que me leva a profundas reflexdes acerca do trabalho pedagogico nestes
novos contextos e arranjos educacionais, que se intensificaram principalmente apds a pandemia
de Covid-19. O nome Covid € a juncédo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, 0
que na tradugdo para o portugués seria “doenca do coronavirus”. J o nimero 19 esta ligado a
2019, quando os primeiros casos foram publicamente divulgados.

Diante dessa trajetdria de vida que escolhi - essa é a palavra, escolha -, a proposta de
pesquisa ao Programa de PoOs-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede
(PPGTER/UFSM) veio como uma oportunidade de conhecimento e reafirmacdo enquanto
educadora do campo. Através da pesquisa, busca-se investigar como estdo sendo estes processos
de incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo nas praticas
pedagdgicas, além de propostas iniciativas e acdes neste novo contexto educacional desta escola
do campo.

Este trabalho de pesquisa representa uma extensdo natural das investigagdes
anteriormente empreendidas no meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) durante o curso
de Licenciatura em Computagdo. No TCC, conduzi uma avaliagéo inicial e superficial sobre o
Uso da Tecnologia Digital de Comunicacdo e Informacdo na Educagdo (TDCs) pelos
educadores da escola mencionados anteriormente. A escolha especifica da Escola Joceli Corréa
como cenario para estas pesquisas foi motivada por minha visita informal a essa instituicdo
durante minha graduacdo em Geografia, por volta de 2012, enquanto realizava um estudo sobre
0 Cddigo Florestal. Ao contemplar aquela comunidade e absorver seu modo de vida, suas
opiniGes e valores, fui profundamente impactado. Este lugar, distante das areas urbanas,
apresenta uma escola percebida e experimentada como um espaco de acao e reflexdo tanto para
a educacédo quanto para a comunidade que a envolve. Esse contexto despertou em mim o desejo
sincero de contribuir para o fortalecimento, atualizacdo e construcdo da proposta educacional
Unica que essa escola apresenta. Essa jornada se conecta diretamente a pesquisa anterior,
formando assim um continuum I6gico em minha trajetéria académica e investigativa.

Acredito que, com a experiéncia que possuo em atuacdo docente em escolas do campo,
e com toda a minha trajetoria de estudos e aprimoramento nas areas de tecnologia e supervisdo
escolar, pude realizar o estudo proposto e dar seguimento & minha proposta de pesquisa. Além
disso, cabe destacar o apoio da equipe diretiva da escola nas proposicées, analises e avaliagcbes
de novas acgdes pedagdgicas que reafirmam a identidade da escola, mas que, a0 mesmo tempo,

trazem a inovagdo para 0 processo de ensino. Em um pais como o Brasil, com tantas
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desigualdades e mazelas sociais, e que acabou de revelar a mais alarmante e profunda divis&o,
A DIGITAL, este trabalho vem no sentido de quebrar esteredtipos de que a educacdo do campo
¢ “fraca” ou “qualquer metodologia serve”, e ressaltar que esta modalidade de educagao tem
dindmica viva na escola, sim! Agregando conhecimento e saberes nas comunidades
camponesas.

Vamos a leitura?
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos um embasamento tedrico abordando diversas areas que se
relacionam com o desenvolvimento deste estudo de caso. No ambito desta pesquisa, €
fundamental abordarmos varios elementos de ordem econbémica, geografica, social e
tecnoldgica. Quando abordamos a questdo metodoldgica e a formacdo dos professores em
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) nas praticas pedagogicas, nas
escolas do campo, estamos nos referindo a universos de experiéncias subjetivas, historicas e
coletivas das populacGes camponesas. Para iniciar a reflexdo sobre o tema em questao, é
importante retomarmos marcos importantes da historia da construcdo da escola do campo no

Brasil.

2.1 SOCIEDADE DO CONHECIMENTO: A EDUCACAO NA ESCOLA DO CAMPO

A educacgdo do campo € um
territorio de conhecimentos que
esta sendo construido para que
se possa compreender o mundo

desde suas raizes.

Bernardo Mangano Fernandes

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco historico para a educacdo na sociedade
brasileira. O Artigo 6° da Constituicdo Federal do Brasil estabelece os direitos sociais, que séo
garantidos a todos os cidadaos. Esses direitos incluem como direito humano fundamental a
educacdo, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranga, previdéncia
social, protecdo a maternidade e a infancia, e a assisténcia aos desamparados. Esses direitos sdo
essenciais para assegurar uma vida digna aos cidad&os e séo considerados fundamentais para a
estruturacdo de uma sociedade justa e igualitaria. Contudo, sabemos que nem sempre as leis séo
cumpridas em nosso pais. Principlamente tratando-se em direitos pablicos.

Entre muitos avancgos, a educacdo bésica tornou-se um direito fundamental de todos,
garantindo ndo poder haver nenhum tipo de discriminag&o para 0 acesso a educacao. A “gestio
democratica” e a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber” sdo principios. Com ela, também nasce um projeto de educacao que € protagonizado
pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo e as suas organizagdes sociais que construiram
um novo capitulo da educacéo brasileira, que € a educacdo do campo. Quando mencionamos a

“escola rural”, estamos apenas considerando sua localizacdo geogréafica, em oposicao a “escola



urbana” (MARTINS, 2020, p. 3). Essas no¢oes e interpretagdes foram debatidas por diferen?t%s
grupos rurais, resultando em estudos e debates sobre o conceito de "escola rural”. Kolling et al

(2004, p. 26) traz uma importante definicdo da educacdo do campo:

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacéo, e a uma educagdo que seja no e do campo. NO: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; DO: o povo tem direito a uma
educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais.

Consequentemente, surgiram varias iniciativas em busca de uma nova abordagem

educacional para atender essa parcela da populacéo brasileira. Ainda Arroyo et al (2005, p. 25,

grifo do autor) define:

Decidimos utilizar a expressao campo e ndo mais a usual meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos a educagdo do campo, estamos
tratando da educacgdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam o0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural.

O Brasil é um pais com proporcdes continentais, riquissimo em sua exuberancia e
recursos naturais, no entanto, ainda ndo conheceu a reforma agraria. Por isso, 0 povo brasileiro
conhece uma das mais intensas lutas por terra no mundo. Diante disso, se fortalecem os
movimentos sociais do campo, como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), que ja conquistaram mais de 7 milhdes de hectares, assentando mais de 200 mil familias,
solicitando a infraestrutura necessaria para a sobrevivéncia e permanéncia no campo.E uma
condicdo dos trabalhadores na luta pela terra é o direito de acesso a educagdo. Foi por meio
dessas lutas que nasceram, dentro dos movimentos sociais do campo, mais especificamente nos
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), escolas que
buscavam imprimir uma metodologia diferenciada e condizente com os anseios das lutas dos
povos do campo, as escolas itinerantes (BREITENBACH, 2011). Arroyoet al (1999, p. 26)
descreve 0s pensamentos e a conjuntura que oS movimentos sociais do campopossuiam nos

debates e a construcdo da luta pela garantia da educagdo do campo:

O 1° artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) diz o
seguinte: a educacdo € o conjunto de processos formadores que passam pelo trabalho,
pela familia, pela escola, pelo movimento social, e acrescenta: “Toda educagéo escolar
terd que vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”. Esta tem que ser a marca
de vocés. Porque, se alguém ndo pode renunciar a essa marca, sao vocés que lutam
pela terra, por outro modelo de producédo e de educacéo basica. Ndo é s levar toda
crianca do campo a escola. Vocés defendem a alternancia entre familia, trabalho e
escola, ou uma proposta de educacdo basica como sintese organica entre as
experiéncias na vida familiar, produtiva, da rua, do campo, do trabalho e a projetos
educativos.
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Nessas entranhas de movimentos populares, 0s movimentos sociais fortaleceram a busca
pelos seus direitos. Benjamin et al (1999, p. 43) destaca que “quase a0 mesmo tempo que
comecaram a lutar pela terra, os sem terra do MST também comecaram a lutar por escolas e,
sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do estudo e do proprio direito de lutar pelo seu
acesso a ele”. E na constante busca pelo direito a educacéo nas escolas itinerantes, e por meio
da demanda que havia na época sobre a questdo das diferencas entre uma educacao do “campo”
e educacdo “rural”, que se manifesta e exige-se essa contestacdo (MARTINS et al., 2020, p. 3).

Neste ponto, Caldart (2009, p. 46) destaca alguns questionamentos da dialética dessa discussao:

Novamente escutemos uma interpelacdo frequente: como assim uma ‘escola do
campo’? Entéo a escola ndo é escola em qualquer lugar, em qualquer tempo, seja para
quem for? E por que nunca se fala de uma ‘escola da cidade’? Por acaso a Educagéo
do Campo defende um tipo de escola diferente para as familias dos trabalhadores do
campo? E nosso debate histérico sobre a escola unitéria, onde fica?

Até a realizacdo da 1* Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica do Campo, em 1998,
0 termo predominante era “educacéo rural”. Essa expressdo carregava consigo uma historia que
a colocava em uma posi¢do subordinada em relacdo a educacdo praticada nas areas urbanas.
Foram os movimentos sociais, incluindo o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), as
pastorais, a sociedade civil e as instituices de ensino superior que se empenharam em
desenvolver o conceito de "educacdo do campo™ como uma forma de contestar a visdo de um
espaco cuidado por individuos, conhecimento e direitos. Santos (2017, p. 211) alerta para a

seguinte reflexéo:

Durante séculos, a formacao destinada as classes populares do campo vinculou-se a
um modelo ‘importado’ de educacdo urbana. Os valores presentes no meio rural,
guando comparados ao espago urbano, eram tratados com descaso, subordinagéo e
inferioridade. Num campo estigmatizado pela sociedade brasileira, multiplicavam-se,
cotidianamente, preconceitos e estere6tipos.

Os esforgos dos movimentos sociais em busca de uma educacéo libertadora progrediram
a medida que diferentes grupos do campo se uniram em uma rede, 0 que culminou na conquista
de politicas educacionais de Educacdo no Campo. Além disso, é importante colocar em pauta
as questdes das concepcdes e principios pedagogicos de uma escola do campo. Nesse caminho,
Arroyo et al. (2004, p. 53):

N&o ¢ verdade que a educacdo escolar no meio rural seja apenas um residuo do sistema
educacional e tenda a desaparecer, a tendéncia ja comeca a ser outra e podera crescer
mais ainda numa outra perspectiva de desenvolvimento nacional. Atualmente existe
um quase vazio em relacdo a propostas pedagdgicas que tomem o campo como
referéncia; no proprio ambito das teorias educacionais criticas, 0 parametro é o das
escolas urbanas. [...] Pensar em uma proposta de escola do campo, hoje, ndo é pensar
em um ideario pedagogico pronto e fechado, mas ao contrario, € pensar num conjunto
de transformacdes que a realidade vem exigindo/projetando para a escola (educacéo
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basica) neste espaco social, neste momento histérico. Ao dizermos principios,
dizemos também processos e valores, entendendo que estes conceitos mais se
combinam do que se excluem.

Ainda sob essa perspectiva, Brandao (2020, p. 2):

A Educacéo do Campo é realidade no desenvolvimento da consciéncia social e politica
de educadores e educandos do campo, académicos, pesquisadores e comunidades,
guando se dispdem a aprender e compreender 0 modo de vida do homem do campo,
agregando valores aos conhecimentos cientificos, diferente da “educagio rural” que
é conhecida e estudada restritamente, mais ligada as praticas extensionistas da
educagdo formal no atendimento aos habitantes dos territorios rurais. A educagéo rural
é elitista, reproduzindo a educacdo urbana e o conhecimento tradicionalmente
aplicado sobre alunos nas pequenas cidades, vilarejos, vilas, patriménios e areas
consideradas geograficamente rurais. [...] Por fim, ao contrério da Educagdo do
Campo, a educacéo rural utiliza o método pedagdgico de repeticéo e reproducéo do
conhecimento a partir de materiais pré-elaborados em gabinetes e direcionados para
preparacdo de mao de obra para o mercado.

A educacdo do campo traz, entdo, uma grande licdo e um grande desafio para o
pensamento educacional, fazendo a reflexdo de que 0s processos educativos necessitam
acontecer na diversidade das dimensdes que 0s constituem como processos sociais, politicos e
culturais que formam o ser humano e a prépria sociedade. Nao se tratam apenas de adequacdes.
Torna-se relevante analisar a educagdo em construgdo por parte dos movimentos sociais, em
especial do MST, contribuindo para elaborar uma concepcao de educacdo, com fundamento nas
varias tradi¢cbes pedagdgicas criticas para atender as expectativas que a populacdo tem em
relacdo a educagdo e a escola (SOUZA, 2006). Breitenbach (2011, p. 120) destaca “essa luta
por uma educacao do e no campo e nao apenas para 0 campo, nascida dos e nos movimentos
sociais do campo, tomou contorno nacional”. Os movimentos sociais defendem que o campo ¢
mais que uma concentracio espacial geografica. E o cenéario de uma série de lutas e embates
politicos. E ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E espago culturalmente proprio,
detentor de tradi¢bes, misticas e costumes singulares. O homem e a mulher do campo,nesse
contexto, sdo sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas sinteses sociais,
especificas e com dimensdes diferenciadas em relacdo aos grandes centros urbanos (SANTOS,
2016).

A luta dos movimentos sociais pela educacdo do campo refere-se a um projeto de
educacdo emancipadora, critica, que visa uma praxis emancipadora e que luta pelo direito a uma
educacdo escolar para a classe trabalhadora em uma perspectiva que garanta o desenvolvimento
das condicOes necessarias para compreender a realidade atual e nela intervir para efetivagdo de
seus interesses imediatos e historicos (SOUZA, 2006). Neste sentido, a escola tem muito mais

do que uma funcéo social, mas uma fungéo cultural, enriquecida na medida em que se articula
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organicamente com a dindmica social e cultural do campo e de seus movimentos. Se a
escolarizacdo ndo é toda a educacdo a que temos direito, ela € um direito social e humano
fundamental. Mas estamos falando de uma educacao e de uma escola vinculadas aos interesses
e ao desenvolvimento sociocultural dos diferentes grupos sociais que habitam e trabalham no
campo. Quanto mais se afirma a especificidade do campo, mais se afirma a especificidade da
educacéo e da escola do campo (ARROYO et al., 2005).
Através da perseveranca dos povos do campo e dos movimentos sociais que 0s
representam, a Educacdo no Campo foi transformada em politica publica, assegurando
financiamento para essas institui¢ces de ensino, capacitacdo dedicada aos seus educadores e
uma atengdo mais direcionada a realidade dessas comunidades camponesas, afirmando a
necessidade de se equacionar a funcao social da educacgéo e da escola em um projeto de inser¢ao
do campo no conjunto da sociedade. Onde as reflexdes e os debates devem abarcar a
complexidade da Educacdo no Campo, que garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia socialmente produzidas e acumuladas, mas que também contribua na afirmacéao das
identidades e diversidades que compdem o povo brasileiro do campo. A escola pode ser um
lugar privilegiado de formacéo, de conhecimento e cultura, valores e identidades das criangas,
adolescentes, jovens e adultos. Ndo para fechar-lhes horizontes, mas para abrir o mundo desde
0 campo, ou desde o chdo em que pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e
culturas, abrir a eles o que h& de mais humano e avangado no mundo (ARROYO et al., 2005).
No Rio Grande do Sul, essas escolas ganharam legitimidade em 1996, com sua
aprovacdo pelo Conselho Estadual de Educacdo (BREITENBACH, 2011), logo depois de
reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996).
Podemos afirmar que, a partir desse ponto, observamos um progresso na concepcéo de uma
educacgdo que busca promover o empoderamento das pessoas que vivem no campo, em
contrapartida a uma abordagem "rural” que estava associada a valores conservadores € a um
modelo de ensino tradicional. E essencial desenvolver um plano educacional especifico para
escolas localizadas no campo. Proporcionar uma educacgédo de qualidade para as criangas que
residem nessas areas espalhadas pelas diversas regides do pais, com a devida provisdo de
professores, infraestrutura adequada e equipamentos escolares de alta qualidade. Infelizmente,
alguns gestores escolares, seja por razdes financeiras ou conceituais, optam por transferir os
alunos para escolas urbanas devido aos custos mais baixos. A auséncia do Estado em garantir
as condices estruturais para o funcionamento das escolas do campo, de acordo com Rodrigues
e colaboradores (2017, p. 709), faz com que as/os estudantes que vivem em “comunidades que

apresentam baixo nimero de matriculas ou caracterizadas como isoladas, devido a precaria
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infraestrutura” sejam alocados em “escolas de comunidades vizinhas melhores aparelhadas”
(RODRIGUES et al., 2017, p. 709).

E necessario, portanto, encarar de maneira eficaz essa questdo, reafirmando a relevancia
do campo. A sociedade depende desses individuos que vivem no campo, mas € imperativo que
eles recebam uma educacéo de alta qualidade; caso contrério, como garantiremos nosso sustento
alimentar? Neste trabalho, ndo temos a intencdo de detalhar toda a histéria da Educagdo no
Campo no pais, mas, sim, de fornecer uma visdo contextualizada do processo de
estabelecimento desse espaco educacional. Nesse contexto, nosso estudo vai além de um
simples estudo de caso; ele busca examinar, avaliar e refletir sobre as abordagens e interac6es
metodoldgicas que fazem uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacgéo (TDICs)
em uma escola do campo. Afinal, o campo é um territério onde a tecnologia tem demonstrado
toda a sua potencialidade e dinamizacdo nos processos produtivos, o que contribui para a
diminuicdo do éxodo rural.

A tecnologia atual, que ndo pode estar ausente das escolas, constitui os grandes projetos
de informatizacdo dos sistemas escolares por meio da implementacdo de computadores nas

escolas (MUNARIM, 2014). Concordando com o autor, ainda consideramos que:

A atracdo que as novas tecnologias exercem sobre todos - de formuladores de politicas
e implementadores de infraestrutura e aplicacGes de tecnologias de informacdo e
comunicagdo até usuérios de todas as classes e idades — pode levar a uma visdo
perigosamente reducionista acerca do papel da educacgéo na sociedade da informagéo,
enfatizando a capacitacdo tecnoldgica em detrimento de aspectos mais relevantes.
Pensar a educacao na sociedade da informacao exige considerar um leque de aspectos
relativos as tecnologias de informagdo e comunicacdo, a comegar pelo papel que elas
desempenham na construcdo de uma sociedade que tenha a inclusdo e a justica social
como uma das prioridades principais. (TAKAHASHI, 2000).
Ha& alguns pontos criticos e cruciais que merecem a mesma consideracdo, preocupacao
e incentivo, sem 0s quais toda a questdo tecnologica na educagdo ndo se transforme em uma
“panaceia moderna”, para que tenha um resultado significativo para o desenvolvimento
educacional e cidaddo de nossa geracdo. Desde o fim da Idade Média e o surgimento do
capitalismo, 0 mundo passou por inumeras transformagdes que foram intensificadas durante as
Revolugdes Industriais. Nesse contexto, a educacdo sempre esteve em sintonia com as
demandas da evolucdo da sociedade e da tecnologia. Essa adaptacdo tornou-se ainda mais
evidente nas décadas finais dos anos 1970 e 1980, a medida em que a globalizacdo avancava,
estabelecendo uma nova "cultura” que tende a minimizar as particularidades regionais em favor
de uma perspectiva global.

As tecnologias invadem as nossas vidas, ampliam a nossa memoria, garantem novas
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possibilidades de bem-estar e fragilizam as capacidades naturais do ser humano. Somos muito
diferentes dos nossos antepassados e nos acostumamos com alguns confortos tecnoldgicos —
agua encanada, luz elétrica, fogdo, sapatos, telefone — que nem podemos imaginar como seria
viver sem eles. Mas nem sempre foi assim (MORAN et al., 2021). Nesse fragmento de texto, 0
autor nos traz a reflexdo sobre os impactos da tecnologia em nossas vidas, destacando 0s
aspectos positivos e negativos dessa relacdo. Também nos lembra que a tecnologia é uma forga
poderosa que moldou e continua a moldar a experiéncia humana de maneira significativa.

Caicara Junior e Paris (2007, p. 24) destacam que:

Observando fatos da historia recente, € possivel notar as mudangas no comportamento
da sociedade decorrente do surgimento de artefatos tecnol6gicos, como o telefone, o
radio, a televisdo, os computadores e mais recentemente a internet. H4 100 anos,
ninguém imaginava que o desenvolvimento tecnoldgico resultaria na emergéncia do
gue chamamos de sociedade da informac&o, a qual pode ser definida como um estagio
de desenvolvimento social caracterizado pela capacidade de seus membros — cidadaos,
empresas e administracdo publica — de obter e compartilhar qualquer informacéo, de
qualquer lugar e de maneira adequada [...] Desse modo, hoje, o conhecimento da
informética e das tecnologias de comunicacao pode ser um grande diferencial na busca
por novas oportunidades econdmicas e ascensdo profissional para qualquer cidadéo.

O progresso do mundo digital oferece uma variedade de oportunidades, a0 mesmo
tempo que também deixa as instituicdes em um estado de perplexidade, ponderando sobre o que
devem conservar, modificar ou implementar. N&o existe uma solucéo facil para isso. N&o sendo
uma afirmacgdo exagerada afirmar que estamos imersos na “era digital”, embora devamos
considerar que este termo ndo é abrangente em todas as sociedades humanas, pois possui sua
faceta discriminatdria. Para denominar os nascidos nessa “era digital”, Palfrey e Gasser (2011,

p. 23) alertam para o seguinte aspecto:

Esta cultura é global em escopo e natureza. [...] os Nativos Digitais formam o
componente de uma cultura global de jovens unidos pela maneira como se relacionam
com a informacdo, com as novas tecnologias e uns com os outros. Quando conversam
um com o outro, passam seus Ultimos videos, colocam mensagens em seus blogs e
perfis nas redes sociais, ou compartilham os Gltimos sucessos em redes P2P, eles o
fazem cruzando estados, fronteiras nacionais e continentes. Paralelamente ao alcance
global da internet e uma cultura digital compartilhada, os Nativos Digitais estdo
também incorporados nos costumes, habitos e valores regionais e locais.

De acordo com a andlise apresentada pelos autores no fragmento acima, o Unico caminho
que o homem tem para conseguir acompanhar 0 mundo é adaptar-se a complexidade que os
avancos tecnoldgicos impdem a todos, independentemente de quem seja. Marc Prensky

modificou o conceito de "nativos digitais" em 2001, referindo-se a uma geragdo que nasceu e

cresceu em uma cultura digital a partir de 1980. Isso significa que, ao contrario daqueles que
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nasceram antes da década de 1980 e ndo foram expostos a essa cultura, teoricamente, 0s nativos
digitais nunca tiveram a necessidade de se adaptar a tecnologia. No entanto, as coisas ndo sdo
tdo simples assim. Convivendo com essa geracao altamente conectada, que ja nasceu em rede,
temos uma geragdo inteira que ainda é ativa, que produz, que esti nas universidades e na
sociedade e que ainda € aprendiz desses processos de convivéncia com as tecnologias. Para esse
publico, temos que direcionar reflexdes e dar suporte a0 processo para que consigam se
apropriar das tecnologias e participar do mundo que esta ai (NOGARO et al., 2016).

No entanto, sabe-se que apenas nascer em uma era digital ndo faz de uma pessoa “nativa
digital”. O que de fato qualifica uma pessoa como “nativa digital” é usar as tecnologias digitais
e, como foi possivel observar ao longo desses ultimos dois anos em que tivemos a oportunidade
de vivenciar as relagdes sociais e educacionais em formato remoto, constatamos que iSso nem
sempre cumpriu-se. Ainda existem muitos alunos nascidos na era digital e que nunca tiveram
contato com dispositivos que permitem acesso a cultura digital. Portanto, ndo podem ser
considerados “nativos digitais”.

A escola ndo pode fugir a realidade social na qual esta inserida. Ndo ha maneira de
esquivar-se diante da sua responsabilidade de promover uma educagdo que ofereca um processo
de transformacdo as pessoas, seja por qualquer meio, e atribuir um significado “de futuro” nas
praticas pedagogicas desenvolvidas com os alunos nas salas de aula por este pais. Costa,
Guimaraes e Grossi (2014, p. 378) dizem que “as constantes transformagdes da sociedade, que
hoje esta sendo chamada de sociedade da informacéo ou do conhecimento e que é caracterizada
pela inovacdo tecnoldgica, repercutiram em alteragdes significativas em diversos segmentos
sociais, dentre eles a educagdo”. Portanto, é necessario ajustar as abordagens de ensino de modo
gue a escola, considerando o cenario digital no qual os estudantes estdo imersos, se torne um
ambiente cativante para a aprendizagem. E um espaco no qual os alunos podem assimilar,
compreender o significado e estruturar as informag6es que sdo apresentadas, convertendo-as
em conhecimento. Nestes tempos onde nada é linear, com movimentos antropoldgicos,
sociologicos e econdmicos circulares, criativos e compartilhados, é preciso repensar o passado,
reconsiderar o presente e reimaginar o futuro de forma constante. Tudo ao mesmo tempo.

Desta maneira, surge uma tendéncia atual que esta relacionada ao letramento digital das
geracOes, para que o individuo possa emancipar-se socialmente mediante 0s novos desafios e
oportunidades gque a sociedade moderna tem e vira a ter. Soares (2004, p. 15) denomina que
“[...] o letramento abre caminhos para o individuo estabelecer conhecimentos ao mundo em que
vive”, ou seja, letrar para a construcdo da autonomia e aplicabilidade social dos sujeitos. Soares

(2002) contextualiza a influéncia das tecnologias na questdo do letramento digital como uma
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apropriacéo de aprendizados congruentes a vida social do educando. A fluéncia tecnoldgica
aproxima-se do conceito de letramento no sentido de que a utilizacdo social das tecnologias
digitais implica em localizar, selecionar, avaliar criticamente e atribuir significados, a partir da
utilizacdo de diferentes tecnologias, midias e linguagens. Martins (2014, p. 100) chama a
atencdo para a questdo da literacia digital dessa nova geracéo, para que, de fato, consigam
aproveitar as propriedades e oportunidades que 0 acesso a essas novas tecnologias

proporcionam na apropriacdo do saber.

Para os mais jovens, o desejo pelas novas tecnologias ndo esta tanto associado ao que
estas possam contribuir para o desempenho escolar, mas antes pela diversdo que elas
podem proporcionar. De facto, a liberdade, a autonomia e as sensa¢des que as novas
tecnologias, muitas vezes disponiveis em casa ou, até mesmo, no préprio quarto,
conferem as criangas, fazem com que elas ganhem certa aversdo a escola, devido ao
seu ambiente rigido e pouco participativo.

A escola ndo pode eximir-se de sua responsabilidade em moldar esse novo individuo
presente em nossas salas de aula em todo o pais. Conscientes de que nem todos tém a
oportunidade de se familiarizar com a cultura digital, a escola, em muitas situagdes, representara
0 Unico local para a introducdo e capacitacdo desses recursos e dispositivos digitais.

Neste sentido, Kenski (2022, p. 19) nos concebe:

A educagdo também é um mecanismo poderoso de articulacdo das relagdes entre
poder, conhecimento e tecnologias. Desde pequena a crianca é educada em um
determinado meio cultural familiar, onde adquire conhecimentos, habitos atitudes,
habilidades e valores que definem a sua identidade social. A forma como se expressa
oralmente, como se alimenta e se veste, como se comporta dentro e fora de casa, séo
resultado do poder educacional da familia e do meio em que vive. Da mesma forma,
a escola também exerce seu poder em relacdo aos conhecimentos e ao uso das
tecnologias que fardo a mediacdo entre professores, alunos e 0s conteidos a serem
aprendidos. A escola representa na sociedade moderna o espaco de formacdo ndo
apenas das geracdes jovens, mas de todas as pessoas. Em um momento caracterizado
por mudancas velozes, as pessoas procuram uma educacdo escolar a garantia de
formacéo que Ihes possibilite o dominio de conhecimentos e melhor qualidade de vida.

Ainda Palfrey e Gasser (2011, p. 24) nos remetem a seguinte analise:

A principal preocupacdo que destacamos neste livro é o impacto do abismo da
participacdo. O mundo digital oferece novas oportunidades para aqueles que sabem
aproveita-las. Essas oportunidades possibilitam novas formas de criatividade,
aprendizagem, empreendimento e inovacdo. No passado, muitos teriam se preocupado
com a diviséo digital, a separagdo entre aqueles que tém acesso a rede e aqueles sem
acesso a ela. Este é um problema persistente, mas ndo é tudo. A questdo mais dificil
surge quando vocé percebe que o acesso as tecnologias ndo € suficiente. Os jovens
precisam desenvolver uma alfabetizacdo digital — habilidades para navegar neste
mundo complicado e hibrido em que seus pares estdo crescendo. Esta serd uma
desigualdade inusitadamente importante movendo-se para frente. Os custos de deixar
sem aten¢do o fosso da participacdo, com o tempo, vao se tornar mais altos do que
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estariamos dispostos a suportar.

Os autores ressaltam a relevancia do papel desempenhado pela escola no mundo do
conhecimento que esta em transicdo. A leitura e os métodos tradicionais ainda colaboram para
a obtencdo de uma boa educacdo, porém, precisam vir junto as novas tecnologias, com
abordagens mais dinamicas, acessiveis e divertidas, que estdo remodelando a aprendizagem,
promovendo o avango dos processos evolutivos no ambito digital. Para além da questdo do
acesso, é fundamental orientar esses individuos na construcdo, operacionalizacao e utilizacao
das tecnologias. O grande desafio atual, demonstrar um proposito benéfico e construtivo ao
acesso e a utilizacdo de recursos digitais que nos fornecam informac6es e comunicacgdo. Pelos
labirintos corporativos da tecnologia, novas expressfes sdo sussurradas: quarta Revolugéo
Industrial, destruicéo criativa, inovacao disruptiva, era cognitiva, era dos makers, mundo Vuca,
blockchain, hackathon, co-criacdo, computacdo quantica, exploracdo espacial e outras tantas
tendéncias exponenciais brotam para aposentar velhos modelos educacionais, como a
“eficiéncia operacional”, de Adam Smith, a planta automotiva, de Henry Ford, o conceito da
GM, de Peter Drucker, analise SWOT, cinco for¢as, de Michael Porter... Este universo ja nao
cabe na atual fase, da gestdo da inovacao da educacdo, gestdo da mudanca e gestao do futuro.

Afinal, um dos fatos mais marcantes € que os aprendizes estdo se tornando, cada vez
mais, participativos em suas experiéncias de aprendizagem, moldando crescentemente seus
ambientes educacionais. Essa transicdo parece ser ponto de partida fundamental para os
educadores de hoje, condicéo crucial para poderem entender a nova geragdo e suas pretensoes,
sem que dai decorra, porém, que o passado se tornou inatil ou que tudo tenha mudado (DEMO,
2011). O professor, entdo, é desafiado a se aproveitar deste novo cenario para assumir e
distribuir valores construtivos para a formacao de seres humanos integrais. Nao ha justificativas
para posturas pedagogicas “fechadas” que ndo estejam abertas as novas demandas da
contemporaneidade. O professsor, diante deste novo cenario, deve estar aberto a aprender e se
atualizar constantemente, de forma a dar novo significado e reinterpretar o conhecimento para
essa nova geracdo. No entanto, para que isso ocorra, € fundamental que o docente esteja disposto
a adotar abordagens diferentes das tradicionais no ensino. A escola necessita reaprender a ser
uma organizacdo efetivamente significativa, inovadora, empreendedora. Ela é previsivel
demais, burocratica demais, pouco estimulante para os bons professores e alunos. Ndo ha
receitas faceis nem medidas simples. Mas essa escola esta envelhecida em seus métodos,
procedimentos, curriculos (MORAN et al., 2021, p.12). Neste sentido, Freire (1996, p. 26)

afirma:
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender. Ndo temo em dizer que inexiste validade no ensino
de que ndo resulta em um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado ndo foi apreendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz. [...] O que quero dizer é o seguinte: quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve
0 que venho chamando de curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo alcangamos o
conhecimento cabal do objeto.

Os autores nos remetem a reflexdo da importancia da escola ndo se distanciar das
demandas da sociedade, a fim de que elas sobrevivam pela sua importancia e pelo seu
significado social, e ndo porque sdo espacos obrigatorios para a certificacdo. Ou seja, para que
0s nossos alunos frequentem as aulas por interesse, motivacdo, aproveitamento e ndo porque
sdo obrigados. Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de
espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber tomar iniciativas e
interagir (MORAN, 2013, p. 31). Nesse contexto, a educacdo deve ser considerada dentro do
quadro mais amplo da sociedade em que esta inserida, sendo um elemento ativo desse contexto
social. E impraticavel conceber a educacdo de forma isolada do cenario sociopolitico,
especialmente considerando que essa geracdo de nativos digitais tem uma exposicao intensa as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) e, como resultado, traz consigo
um conjunto significativo de conhecimentos. Afinal, “aceder a uma maior informagdo ndo ¢
conhecer mais nem melhor” (BLANCO; SUSTAETA, 2002, p. 365). A postura de cada escola
e seu coletivo de professores, em sua pratica pedagdgica, € que vai definir se seus alunos serdo
incluidos nesse processo de “alfabetizacdo digital e informacional” ou simplesmente serdo
minimizados esses aspectos e se optara por uma educacgéo fora de contexto (MARTINS et al.,
2020, p.07). Ainda, segundo Martins (2014, p. 94):

De facto, o vasto conteddo da Internet oferece inimeras oportunidades de
aprendizado, mas enquanto apenas alguns forem capazes de acedé-lo e compreender,
serd unicamente um espago para uma elite. Além disso, ndo adianta ter os meios se
uma parte consideravel da populacéo tem niveis baixos de literacia, continuando assim
impedida de aceder a rede. Mas também o acesso a educagdo nao é suficiente se 0s
préprios professores nao estdo preparados para lidar com as novas tecnologias e tirar
proveito delas no processo de ensino-aprendizagem.

Todas as contribui¢bes dos autores citados anteriormente revelam que a auséncia de



31

formagéo adequada para os professores, a falta de apoio para essa formacédo, a caréncia de
infraestrutura, as politicas pablicas deficientes e até mesmo a falta de vontade por parte do corpo
docente podem contribuir para a negacao da construcao de uma sociedade inclusiva, com agdes
e atitudes mais justas e igualitarias. Nao se trata de uma formacdo apenas na dimensao
pedagdgica nem de acumulacéo de teorias e técnicas. Trata-se de uma formacéo que articula a
prética, a reflexdo, a investigagdo e os conhecimentos tedricos requeridos para promover uma
transformacdo na acdo pedagogica. O professor necessita se envolver integralmente nos
processos de mudanca que ocorrem na educacdo. A mudanca faz parte da vida. Essa tomada de
consciéncia por parte dos educadores € necessaria para a mudanca bem planejada, com objetivos
claros e que possam ser concretizados. Ela visa um avanco na educacdo, a aproximacgédo dos
alunos com a escola, a motivacdo em sala de aula, o comprometimento dos estudantes e a
qualidade da aprendizagem (SOARES, 2021).

Dentro deste contexto, € importante ressaltar uma pratica que torna possivel que os
professores assumam uma condi¢do de aprendiz, onde podem apropriar-se do conhecimento,
pelo viés do seus saberes e experiéncias em sua formacgdo docente, e construir um percurso de
ensino que seja significativo para seus alunos. Essa pratica chama-se planejamento. E é através
do planejamento que o professor sustentard e atribuird o significado e o sentido dos
conhecimentos que serdo acessados, trabalhados e dinamizados em sala de aula. Planejar é,
portanto, um ato de concepc¢éo integral de ensino que permite a0 mesmo pensar 0 seu estar e
seu fazer na escola de forma diferente. Permitindo o tracar de novas rotas de acesso ao
conhecimento que facilitem aprendizagens mais sélidas, criticas e compreensivas. Ou seja, uma
pratica que rompe com os curriculos engessados, com obsessdes por programacdes de
atividades e pela busca “cega” por resultados. Sem um planejamento eficaz por parte do
professor, ndo importam as politicas publicas, as ferramentas tecnologicas, as estruturas ou 0s
mecanismos das TDICs que estdo disponiveis, 0 sucesso pedagdgico ndo serd alcangado.
Planejar é o ato de pensar antecipadamente, seja no pensamento ou no papel, e refletir sobre
cada passo, preparando o proximo. Essencialmente, pensar sobre como realizar as a¢fes envolve
uma tomada de decisdes. Portanto, o planejamento &, entdo, um processo de tomada dedecisdes
sobre as acdes didatico-pedagogicas.

No entanto, o professor deve estar atento no ato de planejar, pois um planejamento sé
podera ser considerado integrado, atualizado e instigante ao aluno quando em sua elaboracéo
utilizar estratégias metodoldgicas que levem o aluno a explorar os conteddos de modo intenso
e de maneira ampla, diversa e criativa. S&o tantas possibilidades que as TDICs nos

proporcionam, bem como as metodologias diferentes e participativas que vém se disseminando
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e acontecendo de tantas formas, evitando a fragmentacdo do conhecimento, oferecendo
relevancia e rigor, alcancando equilibrio entre os varios tdpicos e abordagens ao ensino e

aprendizagem. Planejar envolve pensar em métodos de ensino, de acordo com Briza (2005):

Para planejar, é importante cada professor dominar o conteildo de sua matéria — mas
isso de nada valera se ele ndo escutar os alunos e ndo valorizar o que ja conhecem. O
professor deve sempre se perguntar: o que meus alunos ja sabem? O que ainda nédo
conhecem? O que, como e quando ensinar? Onde ensinar? Com base nas respostas,
ele propde atividades que facam sentido para os estudantes daquela comunidade. Se
for uma aula de literatura, por exemplo, lembre-se de que os alunos de uma escola da
periferia ndo tém o mesmo contato com livros que os de uma escola de classe média.
Vocé precisa valorizar o saber do grupo e, apds cada atividade, refletir sobre sua
pratica. Em vez de atribuir aos alunos incapacidade de aprender, o ideal é que vocé
analise as proprias inadequagfes ao ensinar.

Ou seja, a opcdo metodoldgica vista como um paradigma que necessita de acGes
diferenciadas, que levem em consideracdo o saber pensar, aprender a aprender, aprender a
conviver, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e a se apropriar dos

conhecimentos que estdo disponiveis e a produzir os seus proprios conhecimentos. Segundo
Perrenoud (ibid., p. 68):

Quando confrontados com docentes que procuraram realmente negociar o sentido do
trabalho e dos conhecimentos escolares, os alunos, via de regra, apés um periodo de
ceticismo, aceitam e mobilizam-se, se lIhes for proposto um didatico que respeite sua
pessoa e sua palavra. Tornam-se, entdo, parceiros ativos e criativos, que cooperam
com o professor para criar novas situacdes-problemas ou conceber novos projetos. Se
ao contrério, o professor estiver apenas meio convencido, como ganhar a adesdo dos
alunos?

O modelo escolar brasileiro atual apresenta-se cada vez mais obsoleto, o que € algo
preocupante para todo o pais. Tratando-se das escolas do campo, o cuidado deve ser ainda
maior, para que ndo exista a pseudo ideia de que no campo ndo sdo necessarias atualizacdes e
inovagOes. Concepcdes que se desfazem diante de uma escola do campo que esta alinhada aos
interesses, a tecnologia, a cultura, a economia e as diversas formas de trabalho e de organizacéao
do espaco agrério brasileiro. A falta de engajamento de todos os envolvidos no processo de
ensino gera uma escola incapaz de atender as crescentes e diversificadas ofertas educativas fora

da escola e da educagéo formal. Sobre isso, concorda-se que:

Infelizmente, ainda nos deparamos com praticas docentes defasadas, que ndo
despertam para o novo, baseadas ainda na “pedagogia da transmissdo”, como se o
aluno fosse uma pagina em branco e ndo trouxesse consigo nenhuma aprendizagem.
Assim, na sala de aula, predomina a pedagogia da transmissdo, por meio de aulas
expositivas, com foco na reproducdo do conhecimento, em que o estudante assume
um papel de ouvinte passivo e 0 ensino esta centrado no professor como emissor de
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contetdos. (NICOLA; BEHRENS, 2017).

Assim, podemos concluir que a vida é holistica e a escola é disciplina. Pensamos a vida
a partir da escola e ndo pensamos a escola a partir da vida. A formacéo de cada individuo ocorre
ao longo da sua jornada de vida, abrangendo diversos contextos, ndo se limitando apenas ao
ambiente escolar. No entanto, a escola apresenta caracteristicas singulares, sendo uma delas a
presenca de uma intencionalidade clara no processo educativo. Sem um planejamento reflexivo,
ndo existe consolidacdo em sala de aula. O problema néo esta na tecnologia, esta nas pessoas.

Frente a todas as evidéncias, concepgdes e reflexdes que trouxemos ao longo do texto,
podemos afirmar, sem temor de mencionar frases “clichés”, que o professor (re)significou o seu
papel frente a escola e a sociedade, pois ndo deve s transmitir o conhecimento e, sim, criar um
ambiente ativo para o aprendizado e criar desafios didatico-pedagogicos a altura da
complexidade do mundo de hoje. Assim, para que as TDICs contribuam, de fato, para as
metodologias dos professores em sala de aula, deve-se iniciar com um bom planejamento. Nao
adiantara nada ter todo um aparato tecnoldgico se as atividades desenvolvidas pelo professor
ndo tiverem objetivos claros. Sem objetivos, faltardo condicdes de conduzir e avaliar 0s
processos de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, 0 que permite tais transformacdes sdo 0s
usos dessas tecnologias, pois a tecnologia em si, sem qualquer aplicacdo, ndo tem qualquer
efeito (MARTINS, 2014).

O mundo digital nos oferece inimeras possibilidades, concomitantemente também nos
causa perplexidade quando nos deparamos com pensamentos como: 0 que manter? O que
alterar? O que adotar? Diante disso, Moran et al. (2021, p. 12) nos diz: “nao S&0 0S recursos que
definem a aprendizagem, s@o as pessoas, 0 projeto pedagdgico, as interacdes, a gestdo. Mas ndo
ha duvida de que o mundo digital afeta todos os setores, as formas de produzir, de vender, de
comunicar-se e de aprender”. Certamente, ¢ essencial lembrar que estamos lidando com a
geracdo de nativos digitais, os quais, quando devidamente orientados e alfabetizados
digitalmente, tém o potencial de criar e apresentar solugdes para os desafios atuais da sociedade
contemporanea. Portanto, é incumbéncia da escola fornecer oportunidades para que todos
possam desenvolver sua capacidade criativa, fomentando a flexibilidade, a receptividade ao
novo, a habilidade de conceber solugbes inovadoras para uma variedade de problemas e a

coragem necessaria para enfrentar o inesperado.
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2.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido
junto. (MORIN, 2000, p. 89).

Nos tempos atuais, com o advento de tantas Tecnologias Digitais da Informacédo e da
Comunicacdo, onde um quinto do século XXI ja adentrou no assunto, pode nos parecer
repetitivo. Mas a verdade é que ainda estamos nos adaptando a esta era em que as tecnologias
tém dominado boa parte de nossas vivéncias, estudos, trabalho, espacos e aprendizagens.
Compreender as possiveis ameacas e oportunidades advindas das tecnologias digitais e a
necessidade de transformacdo sdo 0s primeiros passos para uma educacdo bem preparada para
a nova realidade. Neste prisma, entender o significado e as relagdes socioldgicas,
antropoldgicas, econdmicas, culturais e histéricas sobre o atual momento que a humanidade
esta vivenciando se faz imprescindivel.

Entdo, vamos iniciar no significado etimoldgico da palavra tecnologia. Existem varias
visdes literarias e redutoras do conceito de tecnologia. No entanto, a tecnologia estd em todo
lugar, j& faz parte das nossas vidas. As atividades mais comuns que realizamos no dia a dia
como ler, conversar, comer, trabalhar, entre tantas outras, sdo possiveis gracas a tecnologia. O
termo “tecnologia” vem do grego “tekhne”, que significa técnica, arte, oficio, juntamente com
a palavra “logos”, que se refere ao “conjunto dos saberes”. E um objeto de estudo constante da
ciéncia e da engenharia que envolve varios instrumentos, técnicas e métodos gque visam a
resolucdo de situacOes problematicas, de acordo com o artigo publicado no Portal Educacéo, de
autoria desconhecida (BENTO, 2019).

O dicionéario de filosofia de Nicola Abbagnamo (1982, p. 906) menciona que a
tecnologia ¢ “o estudo dos processos técnicos de um determinado ramo da producao industrial
ou de mais ramos”. Ainda, um conceito de tecnologia frequentemente citado € o de Jacques
Ellul, um renomado socidlogo francés que discutiu a tecnologia em seu livro "A Tecnologia ou
0 Enigma da Técnica" (em francés: "La Technique ou I'enjeu du siecle™), publicado em 1954.
Ellul definiu a tecnologia como “a totalidade dos meios técnicos, cientificos, organizacionais e
financeiros, que permitem a humanidade controlar seu ambiente material”. Nessa defini¢ao,
Ellul destaca a abrangéncia da tecnologia, que vai além de dispositivos e maguinas, englobando
também aspectos organizacionais e financeiros que permitem as pessoas moldar o mundo ao

seu redor.
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Martins (2020 et al., p. 8) também traz distintos conceitos de tecnologia:

Ha varias concepcdes sobre o conceito de tecnologia, de acordo com diferentes
autores, encontrados, por exemplo, no Portal Educacdo (2020b, n. p.). Para Martino
(1983), refere-se a “meios para prover os produtos necessarios para o sustento e
conforto do homem”. De acordo com Longo (1984), “tecnologia ¢ o conjunto de
conhecimentos cientificos ou empiricos empregados na producdo e comercializagao
de bens e servigos”. Fleury (1978) destaca que “a tecnologia se refere ao conjunto de
objetos fisicos e operagBes técnicas (mecanizadas ou manuais) empregadas na
transformagéo de produtos em uma inddstria”. Para Steensma (1996), a tecnologia é
“um corpo de conhecimentos, ferramentas e técnicas, derivados da ciéncia e da
experiéncia prética, que é usado no desenvolvimento, projeto, producdo e aplicagdo
de produtos, processos, sistemas e servigos”. Kruglianskas (1996), por sua vez,
menciona a tecnologia como um “conjunto de conhecimentos necesséarios para se
conceber, produzir e distribuir bens e servicos de forma competitiva”.

Como podemos perceber, o conceito de tecnologia varia de acordo com a
contextualizacdo e confunde-se bastante com o conceito de inovagdo. Contudo, este trabalho
nos remete & concepgdo de TDICs, caracterizadas como um conjunto de recursos tecnoldgicos
integrados entre si, que proporcionam, por meio das fun¢bes de hardware, software e
telecomunicacdes, a automacdo e comunicacdo dos processos de negocios, da pesquisa

cientifica, apoiando os processos de ensino e de aprendizagem. Anjos et al. (2018, p. 06)

também traz defini¢cdes sobre:

No entanto, ha pesquisadores (como Kenski, 2008) que utilizam o termo Tecnologias
Digitais da Comunicacdo e da Informacéo (TDICs) para se referirem as tecnologias
digitais conectadas a uma rede, e ha ainda outros (Valente, 2013, por exemplo) que
nomeiam as TDICs a partir da convergéncia de vérias tecnologias digitais como
videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens, console e jogos virtuais que se
unem para compor novas tecnologias. As TDICs referem-se a qualquer equipamento
eletrdnico que se conecte a internet, ampliando as possibilidades de comunicabilidade
de seus Usuarios.

Frente a todas as concepcOes que aqui foram apresentadas, o principal objetivo é que os
profissionais da educacdo possam refletir sobre a importancia da disseminagédo das TDICs na
educacdo, para que a mesma desenvolva uma postura de mudanga de educacéo, que somente
ocorrera a partir de mudancas culturais de um povo, pela sua evolucao politica e social; e ndo
apenas por meio dos avancos tecnoldgicos que, em certas circunstancias, demonstram-se
enganadores e extremamente positivistas, servindo a ideologias especificas.

As TDICs e a educacéo, de acordo com Marques (1999, p.146), nos remetem:

Isso significa formar cidaddos de um mundo mais proximo e interligado, em que se
superem tanto os limites internos quanto as distancias e os imperialismos geograficos
e culturais, percebendo-se vivamente as diferengas culturais, ao mesmo passo que
identidades mais substanciais e profundas [...] A escola virtual envolve contatos
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multiplos e frequentes de alunos com alunos, de alunos com professores, de alunos e
professores com interlocutores externos, com grupos e listas de discussdo sobre
assuntos diversos. E envolve escolas interligadas, participantes de projetos comuns.

Muito mais do que terminologias, se faz necessaria a importancia do papel do professor
nesse novo processo educacional, onde ele deixa de ser o “informante” do saber e assume a
funcdo de mediador entre o sujeito que aprende e o objeto de conhecimento, favorecendo a
interacdo. A mudanca na educacao parte do paradigma do professor compreender o processo
pelo qual a educacdo estd passando. Nao trata-se de descartar todas as concep¢des
metodoldgicas e pedagdgicas que desenvolvemos até um tempo atras, mas sim de alinhar as
acOes da escola com as demandas da sociedade. O passado, a partir de agora, € referéncia e ndo
mais uma direcdo. E a educacdo foi uma das areas mais beneficiadas perante este processo.
Certamente o papel da educacdo mudou perante as novas evolugdes, no entanto, essa evolucao
é permanente e constante, ou seja, a partir de agora, é preciso aprender sempre, 0 tempo todo.

2.3 PLANEJAMENTO E METODOLOGIAS DE ENSINO: UMA REFLEXAO
NECESSARIA

A aprendizagem sempre foi vista como um processo complexo e global, no qual a teoria
e a pratica jamais se dissociam, ou seja, sempre caminham juntas, e o planejamento ¢ uma
espécie de “subsidio” que gera movimento dentro da pratica educativa. Gerando uma pedagogia
mais dinamica, mais centrada na criatividade e na atividade discente, numa perspectiva de
construcdo do conhecimento pelos alunos, e ndo na mera transmissdo do professor. Planejar é
fundamentar a acdo, a realidade do cotidiano que dialoga com esses principios, 0s contetdos
que decorrem dessa relagédo dialética e que sdo selecionados para o ensino e a aprendizagem, e
explicitam as didaticas que possibilitam a aprendizagem desses conteudos e o caminho da
metodologia.

Amaral et al (2000, p. 40) menciona que “o planejamento exprime a intencionalidade
educativa. Sem que isso se torne uma camisa de for¢a”. O que isso significa € que, embora o
planejamento seja necessario para orientar o0 processo educativo e atingir objetivos especificos,
ele ndo deve ser tdo rigido a ponto de ter restricBes a flexibilidade e a adaptacéo as necessidades
dos alunos e as situagdes em constante mudanca. Em outras palavras, o planejamento deve ser
uma direcdo, mas ndo deve impedir que os professores se ajustem as situacdes imprevistas, as
diferentes necessidades dos alunos e as mudancas que podem ocorrer ao longo do tempo.

Portanto, a autora esta enfatizando a importancia do equilibrio entre ter um plano educacional
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bem estruturado e a capacidade de se adaptar as circunstancias, mantendo a intencionalidade
educativa sem sufocar a criatividade e a capacidade de resposta dos educadores.

Todavia, é necessario que sejam oferecidas condicdes apropriadas aos professores para
que a escola se transforme cada vez mais no lugar onde a informacao sera depurada, interpretada
e tratada. Onde professores e alunos estejam aprendendo algo novo o tempo todo, j& que o
conhecimento se difunde. Diante disso, Kenski (2022, p. 126) faz referéncia:

Para isso, é necesséria uma nova administracéo do tempo do docente e de toda a escola.
Um tempo maior de planejamento das atividades, estabelecimentos de intercAmbios
diversos e a de cursos permanentes de aperfeicoamento e atualizacdo detodo o staff
pessoal pedag6gico e administrativo. Essas alteracfes nas estruturas escolares
caracterizam-se como desafios para a educacdo e, sobretudo, requerem novas
concepgdes para abordar conteddos, novas metodologias de ensino e novas
perspectivas para a acdo de professores, alunos e todos os profissionais da educagdo.

Na Figura 1, sdo apresentadas questdes que o professor deve levar em consideracdo no
momento do seu planejamento pedagogico, para que 0 mesmo estabeleca relacdes e aborde
intervencdes pedagodgicas que visam estimular os alunos a se envolver no processo de
construgdo do conhecimento, possibilitando-lhes refletir, fazer descobertas e dar sentido aos
contetdos estudados e trabalhados em sala de aula. Com um planejamento organizado e
sistematizado, serd possivel estabelecer conexdes entre conteldos, praticas pedagdgicas,
processos de ensino e aprendizagem significativos e as tecnologias educacionais.

O importante € que o professor questione sua concepcao de planejamento e dé a ele
outras finalidades que a de simplesmente servir de base para avaliar, aprovar ou reprovar. O
verdadeiro objetivo do planejamento é reorientar o processo de ensino, fazendo com que 0s
envolvidos questionem, conjuntamente, suas praticas e COmMpromissos, pPois um bom
planejamento também envolve uma boa avaliagcdo, portanto, ndo é algo destinado a avaliar
apenas o aluno, também atinge a pratica do professor. O sistema educacional brasileiro ¢
seletivo e procura dificultar as a¢fes que se desenvolvam na dire¢do de uma avaliacdo mais
democrética e dirigida a recuperar o aluno, seja pelas a¢des burocraticas, seja retirando-lhe

condicdes de trabalho fundamentais para esta prética.
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Figura 1 - Questdes que devem ser levadas em consideragdo no Planejamento Pedagogico do professor.
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Fonte: Autora (2022).

Somente com um olhar sobre essas questdes € que se baliza o planejamento pedagdgico
e se estabelecem conexdes, para entdo se pensar na avaliacdo. E hora de os professores olharem
com mais atencdo para os processos de planejamento e avaliacdo, pois estudos indicam com
insisténcia que planejamento e avaliacdo sd8o processos importantes e que, em muitos casos,
determinam até mesmo a forma como o aluno estuda uma matéria e, também, o contetdo que
ele escolhe para estudar. Sem falar nos danos na motivacdo do aluno como, por exemplo, a
quebra da autoestima e a producdo de uma autoimagem negativa, que conduz a evasao escolar,
pois o planejamento e a avaliacdo sdo instrumentos com tal poder, que merecem mais atencao
ou continuardo sendo um problema, tanto para os alunos quanto para alguns professores.

Mas nédo podemos esquecer de falar de outro processo importante, que é a metodologia.
Uma metodologia nada mais é do que o direcionamento para a realizagdo de algum objetivo,
alcangando a “linha de chegada”. A origem do termo vem do latim “methodus” e se difundiu
no meio da educacdo como 0 campo que estuda a forma com que o conhecimento € produzido.
Em outras palavras, a metodologia de ensino compreende todas as ferramentas que 0s
educadores utilizam para compartilhar conhecimento com os alunos. Cada professor utiliza um
método para tal, em busca da melhor forma de motivar criangas e jovens, direcionando-0s ao
aprendizado. Logo, é possivel perceber que uma metodologia € a soma de atitudes que moldam
a forma como os professores ministram as suas aulas e lidam com o conhecimento
compartilhado com seus alunos (ELEVA PLATAFORMA, 2019).
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Na prética pedagdgica, é importante os educadores conhecerem as motivaces dos
alunos, suas concepcdes e seus interesses para que se possa planejar e organizar metodologias
que facilitem a aprendizagem. E, para isso, algumas finalidades educativas precisam ser
estabelecidas para que o processo de mediacdo do conhecimento venha a acontecer. Ou seja,
para que o aluno se torne protagonista e grande participante do processo de ensino e
aprendizagem, e o educador, sendo o mediador, um facilitador do acesso ao conhecimento.
Nesta perspectiva, no momento em que o educador encontra-se definindo uma metodologia em
seu planejamento pedagdgico, é importante considerar cinco questfes basicas, como apresenta

a Figura 2.

Figura 2 - Cinco questdes béasicas para defini¢do da metodologia no Planejamento Pedagdgico.

POR QUE?

Fonte: Autora (2022).

Ao estabelecer uma metodologia respondendo a essas cinco questdes, sera possivel
conceber o planejamento com uma concepcao de ensino e aprendizagem ativa, que deve criar,
imaginar e construir praticas educativas inovadoras. Isto é, praticas que visem a efetiva
participacdo do aluno e ndo o cumprimento passivo de algumas atividades desconexas ou
daquelas em que o aluno simplesmente ouve o educador falar. Para Carvalho (2013), essa
abordagem torna-se eficaz quando o professor leva seus alunos a pensar por si mesmos e a
cooperar sem coer¢do, ajudando-os a construir suas proprias razdes morais e, portanto, sua

autonomia. Nesta concepcdo, conforme Castellar e Moraes (2016, p. 82):

E possivel saber se o professor esta na direcdo adequada? Pode-se dizer que sim,
quando h& envolvimento dos alunos nas estratégias de ensino. No entanto, convém



40

ressaltar que nem todos os alunos terdo a mesma compreensdo do papel da escola em
suas vidas e, com isso, poderdo ndo valorizar o que acontece no cotidiano da sala de
aula.

Diante de todos os processos pedagdgicos e metodoldgicos aqui apresentados, percebe-
se que o professor assume uma nova postura, apesar de ainda desempenhar o papel de
especialista que possui a experiéncia de comunicar e desenvolver o papel de mediador
pedagdgico. O planejamento refere-se aos atos de reflexdo e estudos que permitem também a
pratica do registro pedagdgico, tdo importante para a revisdo das préaticas pedagogicas
cotidianamente. Sendo assim, Trasel (2018) menciona que:

O papel do professor/coordenador pedagdgico é superar os constantes desafios e, por
esta razdo, necessita organizar espacos de reflexdo para o fortalecimento de suas
aprendizagens, levando-se em conta a formacdo dos professores como agentes
transformadores, que requer a revisdo e mudangas necessérias na construcdo de um
trabalho coletivo e articulado com a reflexdo sobre a pratica.
Neste sentido, um planejamento organizado se efetiva no processo de ensino e
aprendizagem com um boa metodologia utilizada pelo professor, pois esta é a condi¢do e a

execucao na pratica do planejamento.

2.4 O PLANEJAMENTO SEGUNDO A LDBEN (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, diz que a proposta
pedagdgica, onde deve constar o planejamento, € um documento de referéncia, pois é a partir
deste momento que a comunidade escolar exerce sua autonomia financeira, administrativa e
pedagogica. Além da LDB, a proposta pedagdgica deve considerar as orientacdes contidas na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Mas esse documento terd que partir de um
consenso, e nao de algo elaborado a s6s, ou seja, por uma equipe pedagdgica de determinada
escola. Para tanto, é necessario que cada uma das partes envolvidas neste processo exponha
seus objetivos e interesses com base nos principios educativos com o0s quais todos almejam,
para que haja uma harmonizacéo das diferencas entre os grupos que compdem a escola.

Essas acgdes irdo impedir que os planejamentos das escolas virem documentos com
caracteristicas de ordem burocratica para entregar nas secretarias das escolas ou documentos de
gaveta que somente serdo reavaliados no final de um ano letivo. Conforme j& mencionado,

segundo Briza (2005), para planejar, € importante cada professor dominar o conteddo de sua
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matéria, porém nada valera se ele ndo escutar os alunos e ndo valorizar o que ja conhecem.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96), em

seu artigo Art. 3°:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepces pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicBes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

Observa-se que nos incisos I, VIII, X, XI da mencionada lei, é citada a importancia de
valorizar os curriculos das escolas que nutrem-se das relacdes socioculturais que ocorrem fora
da escola, e constituem uma cultura prépria e diferenciada em relacdo as diferentes formas
culturais que compdem a sociedade. O ato de planejar nada mais é do que exercitar a capacidade
de realizar uma selecdo das diferentes formas culturais, sendo um espaco de reelaboragéo e
ressignificacdo das culturas. Ele representa as praticas de professores, estudantes e das escolas.
Portanto, ndo pode ser percebido como uma simples relacdo de disciplinas, mas sim como um
instrumento regulador de relagdes voltado ndo apenas a processos de conhecimentos, mas
também aos processos de socializagao.

As mudancas culturais chegam as escolas através dos curriculos e se concretizam no
cotidiano das salas de aula através do planejamento, mas apenas na medida em que se
transformam em préaticas concretas, pois a cultura escolar expressa no mesmo nao tem
compromisso exclusivamente intelectual ou cognitivo. O planejamento escolar esta impregnado
de valores, modelos, padrdes de relacionamento que normalizam as préaticas de professores e
estudantes e das proprias escolas, constituindo uma construgdo cultural e historica.

Além disso, conforme o inciso XII (Art. 3° - LDBEN), deve-se levar em conta o
momento historico em que estdo inseridos as escolas, professores, estagiarios, alunos, as
caracteristicas socioeconémicas, culturais, raciais, para que as propostas curriculares dasescolas
tornem-se uma elaboragdo conciliada, transformando em algo ressignificado, para que os
conteldos minimos ndo se tornem apenas listagens de conteudos. Pois talvez seja licito afirmar

que o momento de planejamento dos professores de uma escola €, afinal, 0 modo de
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organizar a socializacdo e a producdo de cultura na escola, envolvendo todos os tipos de praticas
sociais, de saberes e de valores que dizem respeito.

No artigo 67, no inciso V: “V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,
incluido na carga de trabalho”, é garantido em lei o processo de planejamento. No entanto,
muito mais do que preencher protocolos, fichas e documentacdo, este espaco deve ser
direcionado como um momento para promover a inclusdo social com ensino de qualidade;
combater a evasao e a repeténcia; aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na escola; e
refletir sobre a pratica docente, a fim de que o meu fazer pedagogico venha a ser relevante para
0 meu aluno, motivando-o para que mais tarde venha a apropriar-se dos conceitos e conteldos

em questao.

2.5 AS POLITICAS PUBLICAS NA AREA DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL PARA
ESCOLAS DO CAMPO

Parte-se, nesta etapa, da compreensdo do que sdo politicas publicas, duas palavras que
estdo permanentemente presentes nos discursos e tém sido utilizadas em campanhas e
manifestacdes das populacGes em busca de seus direitos constitucionais. O principio de que a
educacdo é dever do Estado nunca significou garantia de espaco na escola e de politicas publicas
na educacdo. A educacdo € dever de todos: poder pablico e sociedade, em geral. Tratando-se da
educacdo do campo, cada vez mais 0s povos do campo reafirmam que € um direito humano e
ndo uma “esmola do poder publico”. Desta forma, sob “pressdo” dos povos do campo e
comprometimento em defesa do ensino publico no campo e para 0 campo, € que o Estado tem
cumprido o seu dever de assegurar a educacdo publica e de qualidade no espago geografico
onde estdo estes sujeitos que sdo oriundos e estdo no campo. Para tanto, é fundamental que se
tenha conhecimento e o entendimento da subjetividade das politicas educacionais do campo,
pois desta forma poderemos ampliar a nossa a visdo e formacdo sobre esta modalidade de
ensino.

Nesse sentido, a Lei n°® 9394/96 ampliou as possibilidades de acesso e permanéncia de
alunos de escolas do campo mediante a organizagdo do ensino desta modalidade especial de
educacéo, por meio de programas direcionados aos Ensinos Fundamental e Médio, tais como:
transporte e merenda escolar, livro didatico, assisténcia a satde, tecnologias educacionais, entre
outros. A educacdo do campo como modalidade da educagédo bésica favoreceu a inclusdo de
sujeitos que, por muito tempo, ficaram excluidos da escola pela falta de condi¢des adequadas

de acesso, frequéncia e permanéncia. Pode-se considerar que a partir deste reconhecimento, foi
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possivel tracar estratégias para fazer uma educacdo que reconhecesse as caracteristicas desses
sujeitos para a formulacdo de propostas curriculares politico-pedagdgicas de atendimento.
Arroyo et al. (2004, p. 49) nos traz:

Um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de politicas publicas que
garantam o seu desenvolvimento em formatos adequados a melhoria da qualidade de
vida das pessoas que ali vivem e trabalham. No contexto atual do nosso pais, defender
politicas publicas especificas para o campo ndo significa discrimina-lo ou pretender
insistir numa postura dicotbmica entre rural e urbano. Ao contrario, no NOSso €aso,
precisamos de politicas especificas para romper o processo de discriminacdo, para
fortalecer a identidade cultural negada aos diversos grupos que vivem no campo, €
para atendimento diferenciado ao que é diferente, mas nédo deve ser desigual.

Frente a isso, Arruda (2022) denomina politicas publicas como acfes e programas que
sdo desenvolvidos pelo Estado para garantir e colocar em pratica direitos que sdo previstos na
Constituicdo Federal e em outras leis. SAo medidas e programas criados pelos governos
dedicados a garantir o bem-estar da populacdo. Além desses direitos, outros que ndo estejam na
lei podem vir a ser garantidos através de uma politica publica. Isso pode acontecer com direitos
que, com o passar do tempo, sejam identificados como uma necessidade da sociedade. Contudo,
as politicas sdo sempre marcadas por interesses, 0 que ndo € negativo, desde que atendam aos
interesses da maioria, e sdo também intencionais.

N&o existe neutralidade na politica, porque vem marcada por escolhas. Barbosa (1975)
defendeu que a politica afina o espirito humano, educa 0s povos no conhecimento de si mesmos,
desenvolve nos individuos atividades, a coragem, a nobreza, a previsao, a energia, cria, apura,
eleva 0 merecimento. Nesta pequena citacdo do autor, remete-se a uma reflexdo de como
daremos o batismo adequado? Politiquice? Politiquismo? Politicaria? Politicalha? Neste ultimo,
sim, 0 sufixo pejorativo queima como um ferrete e desperta no ouvido uma consciéncia
elucidativa. Podemos concluir, entdo, que as politicas publicas sdo “maneiras” de gerir o Estado,
segundo principios definidos, regidos por regras morais e leis.

O planejamento, a criacdo e a execucdo dessas politicas publicas sdo realizados em um
trabalho em conjunto dos trés poderes que formam o Estado: Legislativo, Executivo e
Judiciario. Os Poderes Legislativo e Executivo podem propor politicas publicas. O Legislativo
cria as leis referentes a uma determinada politica publica e o Executivo é o responsavel pelo
planejamento de agdes e pela aplicacdo da medida. J& o Judiciario faz o controle da lei criada e
confirma se ela é adequada para cumprir o objetivo. Construir uma politica publica de Educacgéo
no Campo referenciada na grande diversidade das populacdes rurais brasileiras ¢ uma tarefa de

gestdo e de ideologia governamental, que é incumbéncia do
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Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), juntamente com os sistemas publicos de ensino e os

movimentos sociais e sindicais do campo.

O nosso pais, enquanto poder pablico, possui uma enorme divida em rela¢do aos direitos
dos povos do campo a educagdo. Os movimentos sociais, através das suas atuacdes, tém
defendido um atendimento educacional destes povos que ndo seja nos moldes instituidos a partir
da dindmica social urbana, mas que reconheca a diversidade do universo rural brasileiro e das
formas alternativas de organizacdo dos tempos e espagos escolares. Desta maneira, as politicas
publicas tratam-se de processos que redesenham a vida humana. Sem politicas publicas
direcionadas a educacdo do campo, hd 0 mesmo que negar esse direito, afinal, ndo basta oferecer
a modalidade, é preciso oferecer condi¢des. Kolling et al. (2004, p. 35) destaca que:

A Educac¢do do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um
de seus tracos principais: porque a negacdo do direito & escola € um exemplo
embleméatico do tipo de projeto de educacdo que se tenta impor aos sujeitos do campo;
porque o tipo de escola esta ou nem ou nem mais esta no campo tem sido um dos
componentes do processo de dominacdo e de degradacdo das condi¢des de vida dos
sujeitos do campo; porque a escola tem uma tarefa educativa fundamental,
especialmente na formacgdo das novas geragdes; e porque a escola pode ser ser um
espaco de fazer acontecer a educagdo do campo. [...] Acrescente a isso o disposto no
artigo 105 a respeito do apoio que podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas
gue mantenham na zona rural institui¢des educativas orientadas para adaptar o homem
ao meio e estimular vocagoes e atividades profissionais.

Na concepgdo apresentada pelo autor, se materializa a constante busca por politicas
publicas que garantam de fato a efetivacdo desse direito. Ainda, na mesma obra sobre este
mesmo viés, Kolling et al. (2004, p. 131) destaca também o papel dos educadores do campo na

busca por essas politicas publicas:

Um educador do povo do campo precisa se envolver nesta luta, estar a frente desta
luta; precisa provocar o debate na sociedade sobre como garantir o acesso das familias
do campo as diversas formas de educacgio que assegurem seu desenvolvimento pleno;
precisa participar de mobilizagBes que exijam dos governos que o campo retorne a
agenda das politicas publicas.

No Brasil, a garantia do direito do acesso e da permanéncia na escola tem sido uma luta
histdrica, principalmente das classes menos favorecidas. Por esta razdo, as politicas publicas
educacionais para educacdo do campo sdo necessarias. Para que possam atender as necessidades
daqueles que, mesmo tendo o direito a educacdo garantido em lei, ainda ndo sdo contemplados.
Na Figura 3, tem-se 0s principais marcos normativos da educacdo do campo no pais, que foram
importantes para a implantacdo e fomento as politicas publicas dessa modalidade da educagé&o.

Além dos pareceres, resolugdes e leis aprovados no periodo entre 2001 e 2010, que

significaram os marcos iniciais pela construcdo do direito a uma educacdo do campo, também
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ocorreu, nos dias 26 a 29 de novembro de 2002, o Seminario Nacional Por uma Educagéo do
Campo, realizado em Brasilia. Evento marcante na construcdo do direito a uma educacdo do
campo. Neste seminario, saiu uma declaragdo de 2002, como compromisso da Articulacdo
Nacional por uma Educagdo do Campo. Neste momento, reuniram-se educadores do campo,
militantes de movimentos sociais do campo, representantes de universidades, de 6rgaos de
governos municipais, estaduais e federal, de organiza¢cbes ndo governamentais e de outras
entidades comprometidas com a luta por politicas publicas e por uma identidade prépria a

educacdo e as escolas do campo.

Figura 3 — Principais marcos normativos da educagdo do campo.

LINHA DO TEMPO DOS PRINCIPAIS
MARCOS DA EDUCAGCAO DO CAMPO

esolugao CNE/CEB N°1,
02,

CNE/CEB N° 2,

Fonte: Autora (2022).



46

Como objetivo deste estudo de caso de uma escola do campo, no que tange ao uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo nos processos de ensino pelos
professores da Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa, optou-se por destacar as duas
maiores politicas publicas criadas desde o reconhecimento da educagdo do campo como
modalidade da educacdo basica, pelas quais foram destinados recursos publicos que a
instituicdo de ensino em questdo recebeu e se utiliza dos beneficios. S&o o PROINFO e o
Programa Educacdo Conectada. Importante ressaltar que nenhuma destas politicas sdo criadas
exclusivamente para escolas do campo, ou seja, tratam-se de politicas publicas criadas e
implantadas em modelos de escolas urbanas. Na sequéncia, séo explicadas cada umas dessas

politicas.

2.5.1 PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional)

E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da
informatica na rede publica de educacdo basica. O programa leva as escolas computadores,
recursos digitais e conteudos educacionais. Em contrapartida, Estados, Distrito Federal e
municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os laborat6rios e capacitar 0s
educadores para uso das maquinas e tecnologias. Para fazer parte do PROINFO Urbano e/ou
Rural, 0 municipio deve seguir trés passos: a adesdo, o cadastro e a selecdo das escolas. A
adesdo € o compromisso do municipio com as diretrizes do programa, imprescindivel para o
recebimento dos laboratorios. Apds essa etapa, deve ser feito o cadastro do prefeito no sistema,
gue permitira o proximo passo, que é a inclusao das escolas no PROINFO (GOV.BR, 2022).

A Escola Joceli Corréa recebeu este laboratério com 40 computadores da marca
Positivo, com sistema operacional Linux. Este programa apresentou Vvarias limitac6es
operacionais na escola. Dentre os fatores que contribuiram para esta avaliacdo, destaca-se
primeiramente a qualidade do hardware e dos softwares proporcionados, pois estes
apresentaram varios problemas técnicos como lentiddo e travamento do processador.

O sistema operacional ndo era de acordo com o que os professores estavam habituados
a trabalhar (era Linux e os educadores estavam habituados com o sistema operacional Windows).
Este fato justifica-se pelo sistema operacional Linux ser de codigo fonte aberto e outros sistemas
operacionais demandariam a licitacdo e compra das licengas de operacionalizacdo. Entdo, sob
a Gtica governamental, a forma como essa politica publica foi constituida foi muito vantajosa.
Deste modo, a escola, com recursos proprios oriundos de eventos realizados através do CPM

(Circulo de Pais e Mestres), contratou uma empresa para instalacdo e manutencao do sistema
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operacional Windows nas maquinas do laboratorio de informaética, por meio desta politica
publica.

Outro fator importante era a questdo do acesso a internet da escola. Na época, em meados
de 2008, os servicos de sinal de internet possuiam ainda escasso e burocratico acesso. Ainda
mais em uma escola do campo, com a localiza¢do geografica como a da Joceli Corréa, ou seja,
bem distante do perimetro urbano. Sinal de wi-fi nesse periodo era algo distante e quase
inatingivel. Sendo assim, a alternativa encontrada na época foi a instalacdo de sinal de internet
por satélite via radio. O que no periodo representou um grande avanco, mas com uma
velocidade de acesso muito baixa, quase que inoperante, sendo que em dias nublados e
chuvosos, o acesso era limitado, para ndo dizer que ndo funcionava.

Contudo, este laboratério foi utilizado por 10 anos pela escola, e a medida que as
tecnologias educacionais e suas possibilidades iam evoluindo, o laboratério também recebia
melhorias de condi¢des de hardware e software. Neste espaco, eram realizadas as mais variadas
atividades, como pesquisa, producdes didaticas e alfabetizacdo digital dos alunos. Na época, a
escola contava com uma disciplina curricular que recebia nomenclatura de “Informatica” e em
2014 foi extinta da grade curricular por decisdo da mantenedora (36 CRE), que ndo admitiu
que estes conhecimentos fossem trabalhados em uma disciplina especifica, mas sim deveriam
estar integrados nas disciplinas das areas do conhecimento.

Atualmente, o laboratdrio, constituido com esta politica publica, ndo existe mais, porque
a tecnologia existente se tornou obsoleta, ndo atendendo aos requisitos operacionais e
funcionais exigidos pelo momento atual. E a escola recebeu também 30 Chromebooks,
destinados a todas as escolas galchas da rede estadual pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Rio Grande do Sul, com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE).

A compra integra as agdes do plano de agdo “Avancar na Educagdo”, lancado em
outubro de 2021 pelo governador Eduardo Leite, visando a qualificagdo do ensino no Estado.
Mais adiante, seréo apresentadas mais informacoes sobre este fato. Isso significou que os alunos
ndo precisam ir até um laboratério de informatica, mas o laboratério vem até a sala de aula.
Apesar de todas as limitacGes operacionais da politica publica PROINFO, ¢ inegavel a sua
contribuicdo para a construcdo de politicas publicas educacionais na area das tecnologias, pois
foi através dela que boa parte dos alunos de escolas do campo tiveram acesso a um computador

e a outras tecnologias educacionais fomentadas no periodo de vigéncia deste programa.
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2.5.2 Educacdo Conectada

O Programa de Inovacédo Educacdo Conectada do Ministério da Educagéo tem o objetivo
de apoiar a universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade, por via terrestre e satélite, e
fomentar o uso da tecnologia digital na Educacgédo Basica. Para isso, o programa foi elaborado
com quatro dimensdes: visdo, formacdo, recursos educacionais digitais e infraestrutura, que se
complementam e devem estar em equilibrio, para que o uso da tecnologia digital tenha efeito
positivo na educacdo. A realidade brasileira € um desafio para as metas do programa, que
pretende capacitar profissionais, oferecer contetdo digital as escolas, investir em equipamentos
fisicos para a conexdo e apoiar técnica e financeiramente escolas e redes de ensino (MEC,
2022). Na Figura 4 é apresentado um fluxograma com as principais dimens@es desta politica

publica.

Figura 4 — Principais dimensdes do Programa Educagéo Conectada.

PROGRAMA EDUCAGCAO CONECTADA
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|
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Formagéo  Plataforma Integrada de
Continuada W e CONECTIVIDADE
Formagao para os e e e, :
Articuladores do ‘Programa Nacional do- AVANGOS DA
Programa ' Livro Diddtico TECNOLOGIA

Fonte: Autora (2022).

Considera-se importante a explicacdo de cada um das dimensdes do Programa Educacéo
Conectada:

a) eixo Formacdo: nesta acdo o MEC disponibiliza materiais e a oferta de formacéo

continuada a professores, gestores e articuladores. A estratégia vai cobrir trés frentes:

formacéo inicial, formacdo continuada e formacéo para articulagdo (EDUCACAO
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CONECTADA MEC, 2022). Séo trés frentes de formacdes, conforme apresentado

na Figura 5;

Figura 5 — Frentes de formac&o de professores do Programa Educacéo Conectada.
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FORMACAO CONTINUADA
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Cornum Curricular

PARA ARTICULAGAO
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Fonte: MEC (2022).

b) Recursos Educacionais Digitais: por esta dimensdo, o MEC disponibiliza acesso a
recursos educacionais digitais e incentiva a aquisi¢do e a socializagdo de recursos
entre as redes de ensino. As ac¢des de apoio desta dimensdo focam na publicacdo de
referenciais para o uso pedagogico da tecnologia, no apoio técnico ou financeiro as
escolas e redes de educacao basica para aquisicao de recursos educacionais digitais
ou suas licencas, e no fomento ao desenvolvimento de recursos educacionais digitais
(EDUCACAO CONECTADA MEC, 2022). A Figura 6 destaca as principais acoes

desta dimensao;
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Figura 6 — Principais a¢des da dimensdo Recursos Educacionais do Programa Educagdo Conectada.
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Banco de Avaliadores;

Cursos de formagao para uso de jogos educacionais como recursos pedagogicos.

Fonte: MEC (2022).

c) infraestrutura: na dimensdo de infraestrutura, estdo previstos investimentos em acGes
que asseguram condigdes para a insercao da tecnologia como ferramenta pedagdgica
de uso cotidiano nas escolas publicas. Essas a¢des sdo disponibilizadas pelo MEC
por meio de apoio técnico e financeiro para apoiar a ampliacdo do acesso ao servico
de conectividade, a implantacdo de infraestrutura para distribuicdo do sinal de
internet e a aquisicdo de dispositivos eletronicos (EDUCACAO CONECTADA
MEC, 2022). A Figura 7 apresenta os quatro niveis de utilizacdo e operacionalizagdo

da tecnologia nas escolas.
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Figura 7 — Niveis de utilizacdo e operacionalizagdo da tecnologia do Programa Educagdo Conectada.
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Fonte: MEC (2022).

Essa politica publica representa um marco divisério no ambito da tecnologia
educacional das escolas publicas do pais. O programa iniciou em 2020 e na Escola Joceli Corréa
este processo ndo foi diferente. Foi através deste programa que a escola conseguiu se equipar
com projetores, aprimorar redes de internet, adquirir monitores de tela para uso didatico-
pedagdgico, adquirir licencas de softwares educacionais para utilizacdo dos educadores, receber
aparelhos celulares, dentre outras agoes.

Nestes dois anos de programa, ocorreram investimentos principalmente em

infraestrutura, ao passo que a proposta desta pesquisa veio contribuir com a questdo da
formacéo digital destes professores, que devera ser potencializada pela escola com outras a¢cdes
formativas no decorrer dos proximos anos neste quesito. E pertinente, ainda, avaliar os recursos
desta politica publica. Tratando-se do quesito tecnoldgico educacional, quase se extingue a
diferenga estrutural entre escolas urbanas e do campo. Portanto, foi uma politica que
proporcionou equiparacao tecnoldgica das escolas, independente da sua localiza¢do geogréafica.
Atualmente, a escola conta com uma boa estrutura tecnolégica educacional, com

equipamentos de hardware e software de ultima geracdo e um bom sinal web, com acesso wi-
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fi em todas as salas de aulas. Este programa ainda esta em fase de implantacéo e fortalecimento
nas escolas publicas do pais, com acompanhamento e aplicacdo dos recursos para que a
qualidade de ensino e eficiéncia nas escolas e nos sistemas de ensino se concretize na educacao.

Contudo, as politicas publicas em tecnologia educacional para escolas do campo ainda

possuem um longo caminho a ser percorrido. Afinal, de acordo com dados do ultimo censo
educacional 2021, acerca das tecnologias educacionais, uma em cada cinco escolas publicas
brasileiras ndo tém acesso a internet e metade delas ndo disponibiliza qualquer computador ou
dispositivo para uso dos estudantes. De acordo com Gomes (2023), em areas de assentamento,
terras indigenas e comunidades quilombolas, estudos e dados recentes estimam que, das cerca
de 10.400 escolas publicas de educacdo basica localizadas nestas areas:

a) 3.675 estdo em zonas de cobertura de banda larga fixa, o que significa que ha
disponibilidade de tecnologia (fibra dptica ou cabo, por exemplo) que viabiliza a
conexdo a internet. Dessa forma, para conecta-las, seria necessaria apenas a
contratacdo de um plano de internet, dado que a regido ja possui oferta de servicos;

b) 4.700 estdo fora de zonas de cobertura. Isso significa que, para conectéa-las com banda
larga fixa, seria preciso implementar uma infraestrutura de conexao;

c) 2.085 ndo possuem energia elétrica ou dependem de geradores. Nessas condices,
para conecta-las a banda larga, seriam necessarias tanto a infraestrutura de
eletricidade como a de comunicacao.

Frente aos dados apresentados em ambito nacional, sdo necessarias distintas politicas e

fontes de financiamento voltadas a conectividade e uso de tecnologias na educacdo publica, a
fim de garantir atendimento prioritario as escolas do campo, indigenas e quilombolas (GOMES,
2023). E quem acredita que o debate sobre tecnologia é secundario diante do atual contexto da
educacéo brasileira, vale lembrar que um dos pioneiros desta discusséo foi Paulo Freire. Afinal,
Freire estimulava a participacao de todos nas decisdes das politicas educacionais e investia na
democratizacdo das relagdes de poder no momento da elaboracdo coletiva do orcamento da
educacdo. Ou seja, foi coerente com os ideais pedagdgicos e administrativos. Neste sentido, a

E. E. E. M. Joceli Corréa luta para inserir-se neste processo.


https://www.megaedu.org.br/_files/ugd/1a73c8_d8c0c903a04b4d55862cf66e15876bab.pdf
https://plataforma.guiaedutec.com.br/ge-em-numeros/diagnostico-escolas
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2.6 TRABALHOS RELACIONADOS COM O ESTUDO DE CASO DESENVOLVIDO

O produto final deste estudo de caso tem como objetivo a formacéo de professores em
Letramento Digital para que os mesmos sejam preparados para a utilizagdo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicagdo, seguindo um conjunto de instru¢cdes que possam
auxiliar nesse processo. De maneira a elaborar essa formacéo, inicialmente foram pesquisadas
a existéncia de possiveis diretrizes, as quais possam ter relagdo com a utilizagdo da TDICs como
ferramentas de apoio no processo educacional, de maneira a identificar, avaliar e validar se
poderiam contribuir ou existir a possibilidade de que as mesmas pudessem ser otimizadas. Por
isso, buscou-se trabalhos que trouxessem a abordagem das TDICs com a educagéo do campo e
que problematizassem as potencialidades e os desafios deste contexto. Nessa secdo, séo
apresentados alguns trabalhos relacionados ao estudo de caso realizado. No final da secéo, é
exibido um estudo comparativo entre os trabalhos desenvolvidos na area da educacao e sua
relagdo com a utilizagdo das TDICs em sala de aula.

No primeiro trabalho analisado, de Oliveira, Almeida e Pereira (2020), a pesquisa se
concentrou em uma comunidade de professores em area rural, geograficamente descrita como
area ribeirinha da regido do baixo Amazonas. Sendo assim, 0 estudo ocorre na regido amazonica
do Brasil, especificamente em uma comunidade onde sua dependéncia advém de atividades
agroextrativistas. A comunidade faz parte da regido de Juruti, no Baixo Amazonas, conhecida
por sua mobilizacdo e organizacdo de comunidades para manter seu modo de vida tradicional
sustentavel em face da exploracdo de mineracdo por empresas como a Alcoa (Aluminum
Company of America). A cidade de Juruti, onde foi desenvolvido o estudo, esta localizada a
aproximadamente 850 km da capital do Estado do Para e, para fins administrativos e de
organizacao do servico publico, foi dividido pela Lei n® 996/2010, de 15 de setembro de 2010,
em quatro distritos administrativos: Tabatinga, Castanhal, Distrito-Sede e Distrito de
Marapinima, a principal referéncia politica e econdmica constituida de 50 comunidades de
carater tradicional, onde faz parte a comunidade, local/espago pesquisado (OLIVEIRA et al.,
2020, p. 11). Esta pesquisa realiza-se também em uma area de assentamento extrativista, que
possui ao todo 98 familias que vivem do agroextrativismo (atividade pesqueira, coleta de
sementes, frutas, producdo e consumo de farinha e outros). A pesquisa foi realizada em uma
escola do campo ribeirinha deste assentamento. Essa escola foi escolhida em razéo de ja ter
feito parte de agdes extensionistas ligadas ao Proinfo Rural, com vigéncia de dezembro de 2012

a abril de 2013. A pesquisa inclui um grupo de professores que lecionam disciplinas como
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Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Educacdo Religiosa, Artes, Estudos da
Amazonia e Lingua Inglesa.

O uso da tecnologia, incluindo os Recursos Educacionais Abertos (REA), € inspirado
em programas governamentais que visam integrar a Tecnologia e a Informacdo e a
Comunicacdo Digital (TDIC) na educagdo, dinamizando a regido, especialmente desde a década
de 1990, quando houve uma tentativa através de projetos governamentais de ampliar os meios
de comunicacédo. Contudo, é um processo que ainda esta em construcdo. Os desafios enfrentados
nessa regido incluem acesso limitado a eletricidade e a necessidade de engajamento critico com
a tecnologia na sala de aula.

O trabalho aborda os desafios, como o acesso limitado a eletricidade e a internet, embora
os professores tenham interesse em usar recursos digitais para fins educacionais, visando as
necessidades que essas populacdes possuem. E ao mesmo tempo, enfatiza as possibilidades que
0 uso dos Recursos Educacionais Abertos podem promover no acesso a educagdo em regides
remotas e contribuir para a democratizagdo do acesso a educacdo. O estudo apresentado neste
trabalho se alinha a integracdo da TDIC na educacéo para o desenvolvimento humano e sinaliza,
reafirmando que estas podem servir como sensor da realidade regional, promovendo
experiéncias coletivas e sociais.

Ao longo do texto, é possivel observar a discussdo sobre a necessidade de estruturacdo
do espaco escolar com o uso das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo)
e o caréater ideoldgico derivado de tais tecnologias. Ele explora a convergéncia das TDICs na
educacdo e nos movimentos dos povos ribeirinhos. Para chegar nesse objetivo, no decorrer da
pesquisa é apresentado o potencial dos Recursos Educacionais Abertos para apoiar as préaticas
pedagogicas compartilhadas na construgdo de estratégias educacionais dialdgicas, autorais e co-
autorais. Trazendo o conceito, o qual os autores conceituam de ciclo 5R da REA, ou seja, reter,
reutilizar, recombinar, reverter e redistribuir, para a promog¢éo da constru¢ao do conhecimento
local e do didlogo com o conhecimento de centros privilegiados, busca-se que 0S mesmos
possam auxiliar de fato no processo de democratizacdo do acesso a educagdo e na integracao
das TDICs para o desenvolvimento humano. Os REAs podem servir como sensores da realidade
regional e contribuir para agdes politicas em movimentos indigenas, juvenis e de ensino. Para
além disso, aborda a discussé@o dos desafios das politicas educacionais na regido e a necessidade
de politicas publicas voltadas para a melhoria e o estabelecimento de outras préaticas. Para isso,
0 estudo destaca a importancia de considerar o contexto sociopolitico, econémico e cultural da
escola para escolher métodos e recursos de ensino adequados que atendam as necessidades de

aprendizagem dos alunos. Como esta pesquisa, 0s autores também abordam a questdo de os
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professores serem alfabetizados digitalmente e se apropriarem da cultura digital. Isso fica claro
qguando relatam que os mesmos tinham acesso a dispositivos tecnoldgicos, mas nao tinham
certeza de suas funcionalidades. Desta maneira, enfatizam o uso da TDIC (Tecnologia e
Informacdo e Comunicacdo Digital) na educacdo sob a perspectiva da compreensdao de
condi¢cBes materiais e aspectos ideoldgicos. Assim, as praticas apresentadas no decorrer do
estudo demonstram ser impossivel para a constru¢cdo do conhecimento local, em diélogo
frutifero com o conhecimento de centros privilegiados, o ndo estabelecimento de uma relagédo
de subserviéncia e a possibilidade de mobilizar o intercAmbio de vivéncias e de materiais
didaticos entre professores da regido que, com suas experiéncias, remixam informacdes que irdo
causar a ampliacdo do conhecimento.

O segundo trabalho analisado, de Stefanello, Vargas, Vieira e Junior (2022), faz uma
analise dos impactos do uso de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) na
educacdo do campo durante a pandemia de Covid-19, destacando os efeitos positivos no
processo de ensino-aprendizagem, no desenvolvimento profissional e pessoal de alunos e
professores, e na melhoria da qualidade do ensino. O estudo baseou-se em uma exploracao
teorica e bibliografica, utilizando livros, artigos de periodicos e materiais on-line para pesquisa
sobre o periodo pandémico. Buscando compreender como aconteceu este processo nas escolas,
este estudo objetivou contribuir para uma melhor compreensdo do uso das TDICs na educacao
do campo durante a pandemia, sem negar as particularidades desta modalidade de ensino,
incluindo sua historia, cultura, organizacdo e relacdo com o meio ambiente, enfatizando a
necessidade do uso critico, significativo e ético das tecnologias digitais em varias praticas
sociais, incluindo a educacdo. O uso de tecnologias na educacdo rural foi aprimorado em um
processo de ensino-aprendizagem interativo, eficiente e agil, impactando positivamente na
formagéo profissional e pessoal de alunos e professores, melhorando a qualidade do ensino e
criando ambientes de aprendizagem possiveis.

O estudo visa contribuir para a reflex&o sobre a intensificagdo do uso das TDICs na
educacdo do campo durante a pandemia e pos-pandemia, além de incentivar novas pesquisas
sobre o tema. Contudo, traz a importancia da compreensdo das caracteristicas do campo e para
0 campo, e a vulnerabilidade social enfrentada pelos estudantes no acesso a internet e no
aprendizado remoto durante o periodo pandémico. Ou seja, problematiza as questdes sociais e
estruturais das populagdes do campo. Apesar de ser um estudo bibliografico, 0 mesmo apresenta
dados importantes dos 6rgaos estatisticos do pais, que revelam a exclusdo e a desigualdade
digital presentes entre 0s espacos urbano e agrario brasileiro. Desta forma, mesmo que

sucintamente, os autores conseguem chamar a atencdo sobre a importancia do uso de
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Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICS) na educagdo do campo, pois a
mesma pode proporcionar melhores resultados educacionais, aumentar a curiosidade e
estimular novas descobertas e conhecimentos.

O terceiro trabalho analisado, de H.D. e Medeiros (2019), apresenta um estudo sobre a
utilizacdo das TDICs em uma escola do campo do interior de Santa Maria/RS. De acordo com
as autoras, a coleta de dados para o estudo foi realizada através de um questionario com
perguntas abertas e fechadas, aplicado no formato impresso a seis educadores que atuam na
escola em estudo. Estes educadores atuavam nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Este
método de pesquisa objetiva analisar como as TDICs eram utilizadas em escolas do campo.
Desta maneira, o estudo aborda uma investigacdo sobre a contribui¢do da incluséo de préaticas
pedagogicas que utilizam recursos de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo
(TDICs) como mediadoras no processo de ensino e aprendizagem na escola do campo em
questdo. Contudo, também destaca o desafio enfrentado pela escola na implementacdo de
TDICs, 0 que exige a capacitacdo formativa adequada para professores e alunos, resultando,
assim, em uma maior motivacdo dos alunos na construcdo do conhecimento.

No decorrer do texto do estudo em questdo, é possivel perceber os insights sobre 0 uso
de uma metodologia de pesquisa-acdo ciclica e autorreflexiva no campo educacional, pois relata
detalhadamente como as aulas praticas e interativas, em varias disciplinas, ocorrem usando o
Laboratdrio de Informéatica Educacional (LIE). E o mais importante, enfatizam a necessidade
de os educadores serem mediadores do conhecimento e prepararem 0s estudantes, incluindo

aqueles do campo, para acompanhar os avancos globais por meio do uso da tecnologia.

2.7 ANALISE, DISCUSSAO E RELACAO COM A PROPOSTA DE ESTUDO

Apresentaremos nesta secdo algumas caracteristicas que permitem comparar 0s

trabalhos estudados ao estudo de caso desenvolvido, conforme mostra o Quadro 1.



TRABALHOS

Trabalho 1
Oliveira, Almeida e Pereira (
2020)

Trabalho 2
Stefanello,Vargas,Vieira e
Junior (2022)
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Quadro 1 — Estudos comparativos

CARACTERISTICAS

A pesquisa trata de um estudo
de caso, de natureza qualitativa,
analitica, objetiva e descritiva,
gue ocorreu na Amazoénia
paraense em escolas ribeirinhas.
Com a aplicacdo de um
questionario aos professores
sobre as TDICs utilizadas como
instrumento metodoldgico e
pedagdgico. A pesquisa também
contou com encontros com 0s
docentes e vivéncias com 0s
mesmos. No decorrer do texto,
aborda a relevancia dos
Recursos Educacionais Abertos
(REAS) por integrarem um
movimento de potencialidades,
através do uso das TDICs.

Trata-se de um estudo tedrico
bibliografico  de  natureza
exploratoria, elaborado por meio
de  pesquisa  bibliogréfica,
constituida de livros, artigos de
periddicos e com material
disponibilizado na internet,
seguindo abordagem qualitativa
do problema e descritiva
analitica quanto aos objetivos.

(continuacéo)
RELACAO COM O
ESTUDO DE CASO REALIZADO

O estudo de caso também foi realizado
por meio de uma pesquisa qualitativa,
analitica, objetiva e descritiva, contendo
a avaliacdo dos professores de escola
publica, referente ao uso metodolégico
e pedagdgico em
sala de aula, onde se incluem
Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo. Abordam dificuldades
gue estas populagdes possuem quanto a
estrutura para a utilizacdo em sala de
aula dos recursos tecnologicos.
Também retoma a necessidade de
formacdo dos professores em relagdo a
utilizagdo destes recursos. Trata da
relevancia dos Recursos Educacionais
Abertos (REAs) por integrarem um
movimento de potencialidades, através
do uso das TDICs. Ao ler o trabalho,
apesar de ter sido realizado na regido
Norte no Brasil, é possivel observar que
as dificuldades que as populagdes do
campo encontram sdo quase as mesmas
no outro extremo do pais (o Sul).

O estudo abordou sobre o uso de
Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo nas escolas do campo
durante a Covid-19, como no estudo de
caso desenvolvido, apontando as
fragilidades e as potencialidades da
utilizagdo desses recursos. Frente a isso,
faz uma breve analise de algumas
politicas publicas para educacdo do
campo, como também apresenta dados
estatisticos sobre as condicGes de acesso
a tecnologias da populagdo camponesa.
Os dois trabalhos andam juntos, na
mesma concep¢do de que a educagdo do
campo necessita estar incluida nas
politicas publicas de fomento da
virtualizacdo do conhecimento nessa
era digital, para que, através de um
processo de inclusdo e acesso digital, as
escolas do campo ndo sejam
consideradas distantes
pedagogicamente das escolas urbanas.
Ambos os estudos reafirmam que as
Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo melhoram
consideravelmente a qualidade do
ensino.
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Quadro 1 — Estudos comparativos
(conclusédo)

Trabalho 3 A metodologia da pesquisa O estudo também faz apontamentos
H.D. e Medeiros (2019) refere-se a um procedimento = quanto a importancia da inclusdo das
metodoldgico da espiral ciclicae = Tecnologias Digitais da Informacéo e
autorreflexiva da investigagdo- = Comunicagdo (TDICS) no processo de
acdo no campo educacional. ensino e aprendizagem e 0 quanto isso
representa um desafio significativo para
a escola do campo, exigindo
capacitacdo e formacdo continuada
adequadas aos professores, 0 que
resultard na maior motivacéo dos alunos

na construcdo do conhecimento.

Fonte: Autora (2022).

Quando analisamos este quadro, percebemos que a educacdo do campo no Brasil
enfrenta grandes desafios para ndo ser extinta do espaco agrario brasileiro. As pesquisas, artigos
e estudos ainda retratam esta modalidade de educacdo de maneira superficial e com rarissimas
publicacGes. Pensar a educacdo do campo é pensar na educacdo urbana também, pois com um
espaco agrario organizado e fortalecido, os problemas urbanos também sdo minimizados, afinal,
com um menor fluxo de pessoas nos centros urbanos, tende-se a minimizar os problemas sociais.

Os trabalhos elencados aqui trazem, de forma rapida, a realidade que estamos vivendo
e gue estd avancando rapidamente, e todos 0s espacos escolares devem estar incluidos nesse
processo de transicdo ao qual estamos vivendo na educacdo. Temos o primeiro trabalho que
aborda a questédo das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagdo em escolas do campo
do Norte do pais. Retratando que, independente da nossa localizacdo, o cenario da educacéo, na
questdo tecnologica/digital, assemelha-se. Apos, temos o segundo trabalho que vem com uma
analise dos periodos pandémico e pds-pandémico. As consequéncias, 0 retrocessos e avangos
que tivemos na educacdo do campo dentro do campo digital. E por altimo, um artigo que
apresenta o engajamento de uma escola em desenvolver praticas pedagogicas que incluissem as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo em uma escola do campo. Onde apresenta
a deficiéncia da formac&o dos professores no curso de licenciatura, quando alegam que nunca
tiveram uma preparacgdo, capacitacdo ou uma formacédo tecnoldgica. E problematiza dados
formativos e de inclusdo dessas atividades nas praticas pedagogicas da escola em questéo.

Perante os dados apresentados e o estudo de caso que foi desenvolvido, podemos
perceber que nesses dois anos de pandemia que vivemos, 0 acesso as tecnologias digitais e as
iniciativas de inovagdo na educacdo ainda estdo a passos lentos. Em um pais onde a pesquisa
TIC Domicilios 2021, que entrevistou pessoas em 23.950 domicilios, mostra que 82% da

populacdo tem acesso a internet, um crescimento de 11% em relacdo a 2019. Apesar disso, 0



59

pais ainda contabiliza 35,5 milhdes de pessoas sem acesso e o niumero de domicilios das classes
B,C e D/E com computadores caiu no mesmo periodo. E pensar que boa parte desta populagéo
que integra a pesquisa esta no campo, revela que ainda a realidade socioeconémica das familias
brasileiras nos leva a constatar que 0 acesso a internet pela populacdo e a falta de investimento
na formacgdo dos professores séo algumas barreiras efetivas que encontramos para que a
educacéo brasileira desenvolva de fato a competéncia digital em nossas escolas.

Em tempos de adventos de novas tecnologias como a Inteligéncia Artificial e o
Metaverso, onde as revolugdes da industria 4.0 ja séo realidade e exigirdo do mercado forcas
capazes de construir novas tecnologias e pessoas com pensamento analitico, € necessaria uma
aceleracdo dos processos de virtualizacdo do conhecimento. As politicas publicas estdo
acontecendo e sendo aprimoradas, e precisamos fazer acontecer nas escolas. Dentro deste
contexto, também nos referimos as escolas do campo que, devido aos processos de globalizacéo,
facilitaram a sua inclusdo e acessos as novas tecnologias, com 0 “encurtamento do mundo”.

Martins et al. (2020, p. 13) destaca nesta linha de pensamento que:

Afinal, nas diferentes conjunturas educacionais se busca uma “conexdo plena” entre
professor e aluno. Todos os instrumentos tecnoldgicos estdo ai, para auxiliar na
remodelagem dos layouts das formas de ensinar e aprender. Afinal, ndo basta ter
acesso, é importante ter uma proposta pedagdgica bem definida, para a garantia de
uma sequéncia didatica consistente que garanta, de fato, a constru¢do de uma
aprendizagem colaborativa, onde o aluno é o protagonista da construcdo de seu
conhecimento. Porém, ndo se pode esquecer um aspecto muito importante para esse
estudo, que € a questdo de que todos os trabalhos apresentados tratam das TICs e o
estudo de caso apresentado neste trabalho vai além, pois apresenta o conceito de
TDICs. Ambos possuem significados diferentes. De acordo com Gewehr (2016), para
melhor compreender as distingdes entre TICs e TDICs, é possivel fazer uma
comparacéo entre as diferentes lousas disponiveis atualmente: a lousa analdgica e a
digital. Um quadro negro (lousa analdgica) € uma tecnologia, é uma TIC, ja a lousa
digital é uma TDIC, pois através da tecnologia digital permite a navegacdo na internet,
além do acesso a um banco de dados repletos de softwares educacionais. Outro fator
importante que se deve dar destaque s&o os apontamentos dos diversos professores, 0s
quais, por meio de diversas pesquisas realizadas pelo pais, ressaltam as
potencialidades e as imperfei¢cdes que permeiam a educagéo no Brasil. Eles conhecem
os limites do que se necessita e do que se pode ou ndo fazer. Mas, sobretudo, acreditam
na mudanca e que é possivel mudar e se reinventar.

Por fim, os trabalhos relacionados apresentam uma cronologia (2019, 2020 e 2022)
revelam que a pandemia de Covid-19 trouxe a tona uma realidade dificil para as escolas, dentre
elas as do campo. Foi a partir desse momento que as escolas despertaram para a importancia
de acompanhar as necessidades da nova geracdo e as transformacbes tecnoldgicas e
educacionais. Tupy et al. (2022, p. 56) menciona que:
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Em menos de dois anos, as escolas tiveram que se reinventar e aceitar que a tecnologia
ndo é mais um argumento para a venda, para captacdo de alunos, mas um canal de
comunicagdo, uma ferramenta de ensino e aprendizagem obrigatoria para atender uma
geracgdo cada vez mais exigente e sedenta por tecnologia e inovagéo.

A escola precisa se preparar para o futuro com educacdo de qualidade. E no caso da
educacdo do campo, a responsabilidade é ainda maior, pois 0 campo € o cenario principal das
modernizagdes e inovacdes Nos processos produtivos. E preciso preparar essa geragao para esses

novos desafios
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3 METODOLOGIA DO ESTUDO DE CASO QUE FOI DESENVOLVIDO

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa descritiva e utiliza vérias técnicas
metodoldgicas. Ela abrange analises tedricas, trabalho de campo e entrevistas com profissionais
de educacdo em uma instituicdo de ensino especifica, na qual conduzimos um estudo de caso
descritivo. Além disso, observamos de que maneira os individuos envolvidos na pesquisa
interagiam com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e
estabelecemos um didlogo com esses sujeitos. A analise dos dados coletados envolveu
interpretacdo, analise critica e descricdo. O proprio estudo de caso se baseou nos dados e

informacdes obtidas por meio dessas varias técnicas de pesquisa.

3.1 ESTUDO DE CASO QUALITATIVO DESCRITIVO

O estudo de caso qualitativo descritivo é uma metodologia amplamente utilizada em
diversas areas do conhecimento, principalmente nas ciéncias sociais. Esta abordagem é
particularmente valiosa quando se busca compreender fenémenos complexos em seus contextos
reais (YIN, 2015). Laville e Dionne (1999, p. 156, grifos dos autores), o estudo de caso permite
a “possibilidade de aprofundamento (...), pois 0s recursos se véem concentrados no caso visado,
(...).”. Esses mesmos autores explicam que o estudo de caso fornece informagdes que marcam
um contexto, a0 mesmo tempo em que este pode representar um todo mais amplo e, assim,
“ajudar a compreender uma situagdo ou um fendmeno complexo, (...)” (LAVILLE; DIONNE,
1999, p. 156).

Ainda neste sentido, Stake (1995) diz que o estudo de caso qualitativo € uma
investigagdo empirica que explora um fenémeno contemporaneo dentro do seu contexto real,
especialmente quando as fronteiras entre o fenémeno e o contexto ndo sao claramente evidentes.
A natureza descritiva desta metodologia permite uma compreensdo aprofundada do caso
estudado. Creswell (2014) menciona que a coleta de dados em um estudo de caso qualitativo
pode incluir entrevistas, observac@es, analise documental, entre outros métodos. A analise de
dados geralmente segue um processo de codificacdo e identificacdo de temas ou padroes.

O estudo de caso qualitativo descritivo constitui-se de uma metodologia valiosa neste
processo de pesquisa que buscou entender profundamente fenémenos complexos como as
Tecnologias Digitais da Informagéo e da Comunicagéo na Educagéo do Campo. A flexibilidade

e abordagem holistica sdo particularmente adequadas para explorar a realidade social em suas
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multiplas facetas, como a do estudo em questao.

3.20 CASO

O estudo de caso foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa, uma
escola do campo que completou, no ano de 2022, seus 23 anos. Possui uma historia
de luta, amor, dedicacao, resisténcia, responsabilidade e comprometimento. A escola localiza-
se no municipio de Joia, na regido Noroeste do Rio Grande do Sul, no Assentamento Rondinha,

como demonstra a Figura 8.

Figura 8 — Localizagdo geograficada E. E. E. M. J. C.

Fonte: Autora (2022).

A trajetoria da Escola Joceli Corréa € motivo de grande orgulho para a comunidade onde
esta inserida. Desde o inicio, em 1995, quando as familias assentadas chegaram a regido, até os
dias atuais, a escola representa uma construgdo coletiva e continua no campo da educagéo.Seus
alicerces foram estabelecidos nao apenas com tijolos e concreto, mas também com os valores e
ideais compartilhados pelos individuos que fazem parte e fizeram parte dessa histdriade
perseveranca e coragem. A fundacdo da escola, em 10 de marco de 1995, marcou o inicio de
uma jornada marcada pela palavra "luta". Essa luta, que ainda persiste, foi uma conquista da
comunidade assentada e reassentada, que batalhou e continua a batalhar pelo direito de
proporcionar educacdo de qualidade aos seus filhos no campo, préximo a terra tdo almejada e
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conquistada.
Martins et al. (2020, p. 14), em seu estudo de caso, relata:

No inicio, construida para atender a comunidade recém-assentada e reassentada, passo
a passo, a comunidade escolar, juntamente com os educadores que aqui chegaram,
criaram um elo solido e, de maos dadas, construiram uma caminhada que hoje orgulha
e dignifica a educacgdo publica do campo do municipio de Jdia e do pais. Uma
comunidade nova, oriunda de trés diferentes regifes do Estado do Rio Grande do Sul:
a regido de Lagoa Vermelha, Nao me Toque e Sdo Miguel das Missdes que, juntas,
formaram a segunda comunidade assentada no Projeto de Assentamento Rondinha (a
primeira foi a Botdo de Ouro). Com a vinda de 232 familias, totalizando em torno de
686 pessoas — e na sequéncia outras tantas viriam — formou-se uma nova comunidade
com as mais diferentes culturas do Rio Grande do Sul, resultando em ac0es
provenientes de muitas outras demandas, como posto de salde, comércio, escola,
recursos financeiros, estradas/logistica, transporte, entre tantas outras. Todo o
municipio precisou se adequar & chegada dos novos moradores. O que era Joia antes
da chegada dos assentamentos e o0 que € atualmente. A partir dai, foi inaugurada uma
nova era neste municipio. Atualmente, a escola é referéncia em Educacéo do Campo,
visando sempre desenvolver um projeto politico pedagdgico voltado para a inclusdo
social, humanizagdo e capacitacdo.

Do ano de 1995 até 2022, a escola alcancou diversos marcos significativos, que incluem
0 crescimento anual no nimero de alunos e professores; a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico expressando a identidade de escola do campo; a concessao da autorizacdo para
oferecer a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos; a introducdo do Ensino Médio,
beneficiando os estudantes do campo e evitando que precisem se afastar de suas familias em
busca da conclusdo da Educacdo Basica.

A escola também se destaca na promocdo da inclusdo através da Sala de Recursos; na
melhoria das instalagdes esportivas com a construcdo de uma quadra poliesportiva; na criagdo
de salas de aula adicionais; na disponibilizacao de recursos de informatica com acesso a internet
por meio do programa PROINFO e, agora, com o carro itinerante com 30 chromebooks com
acesso wi-fi, que circula pela escola; na modernizacdo da rede elétrica; na implementacdo de um
laboratdrio de ciéncias; na participacdo em programas como Mais Educacgédo, Escola Aberta,
Atleta, PROEMI (Programa Ensino Médio Inovador) e Sustentavel. No programa de Guardifes
das Sementes Crioulas, que visa a difuséo e a disseminacdo de uma agricultura voltada para a
producdo de alimentos e sem 0 uso de agrotoxicos, para 0s atuais e futuros camponeses,
garantindo assim a preservacao da natureza. Fazendo um contraponto ao agronegdécio brasileiro,
onde as producdes estdo voltadas cada vez mais para as commaodities.

A escola valoriza as tradi¢cOes locais com grupos de danca tradicionais e oferece
treinamento esportivo. A conquista da reforma da quadra poliesportiva, em 2015, foi resultado
da ocupacéo da escola pelos estudantes, que reivindicavam melhorias na educacgéo publica no

Estado do Rio Grande do Sul. Outros avancos incluem a criacdo da Radio Escola, a producgéo
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de Curtas na Escola, a implantacdo de uma horta escolar, a participa¢do no programa Educacao
Conectada e a captacdo de agua da chuva para abastecer uma cisterna.

Ao longo dessa jornada, a escola acolheu um total de mais de 1.540 alunos, dos quais
846 ja concluiram seus estudos. Isso envolveu a formacéo de 19 turmas de Ensino Fundamental
com um total de 282 alunos; 17 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos com 141 alunos; e 15
turmas de Ensino Médio com 223 alunos. Atualmente, a escola conta com 248 alunos,
abrangendo desde o 1° até 0 9° Ano do Ensino Fundamental, além da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) e o Ensino Médio. No que diz respeito aos educadores, ao longo desse periodo,
a escola teve mais de 96 profissionais, dos quais 15 estdo atualmente em atividade.

De acordo com as palavras de Yin (2001), uma abordagem de estudo de caso é focada

All

guando se enfrentam questdes que buscam entender “"como" e "por qué" determinadas
ocorréncias especificas. Diante disso, realizou-se uma abordagem rigorosa e sistematica para
investigar questdes contextuais que a proposta de pesquisa constituia. Desta forma, foi possivel
compreender, identificar e avaliar a maneira como os professores da Escola Estadual de Ensino
Médio Joceli Corréa estdo integrando as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo

(TDICs) em seu processo de ensino, integrando essas tecnologias em seus planos de aula.

3.2 ETAPAS DA PESQUISA

A realizacdo desta pesquisa, no contexto de um estudo de caso qualitativo descritivo,
envolveu varias etapas cruciais. Cada etapa contribuiu para a integridade e credibilidade da
pesquisa de forma rigorosa e sistematica para garantir que os resultados fossem confidveis e
que diversas fontes pudessem ser ultilizadas no processo da pesquisa. O uso de maltiplas fontes
de dados ou métodos de coleta é crucial para aumentar a confiabilidade dos estudos de caso
(DENZIN, 1978). Isso permite uma compreensdo mais rica e validada do fenbmeno estudado.

Para realizar este estudo de caso, foram desenvolvidas as seguintes etapas:

a) Etapa 1 - Sele¢é@o do Caso: envolveu a escolha do caso de estudo e o delineamento
da pesquisa para uma estruturacao e orientacao de pesquisa aprofundada a realidade
educativa que o estudo se propde;

b) Etapa 2 - Contextualizagdo: etapa importantissima considerando o contexto deste
estudo. A educacdo do campo e os estudos dos fatores histdricos, culturais e sociais
gue compdem a realidade em questéo;

c) Etapa 3 - Coleta de dados: esta etapa caracterizou-se pela realizagdo de reviséo

bibliografica para coleta de materiais que abordem o0s conceitos de aplicacdo e
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integracdo das TDICs no contexto educacional. Foram realizados estudos de
diversas fontes, antes de das pesquisas a campo;

d) Etapa 4 - Anélise de dados: a avaliacdo dos resultados do estudo de caso por meio
da anélise e interpretacdo dos dados coletados;

e) Etapa5 - Intervencdo do estudo de caso: propor um programa de formagao continua
destinado aos professores da escola, alinhado aos objetivos desta pesquisa, com 0
propdsito de aprimorar a pratica docente na escola em questéo;

f) Etapa 6 - Produto final: elaboracéo e execuc¢do do produto final do site Professores
Conectados do Campo, como plataforma online de letramento e alfabetizacéo digital
dos educadores.

O fluxograma, apresentado na figura 9, demonstra a dindmica da abordagem sistematica

e estruturada para a conducéo deste estudo de caso dentro de um contexto qualitativo descritivo.
Destacando a importancia de uma metodologia rigorosa em cada passo do processo, garantindo
que as conclusbes fossem bem fundamentadas e as intervencBes aplicaveis, pois foram
informadas por dados sélidos. Para que se chegasse ao produto final (site Professores
Conectados do Campo), se atingisse 0s objetivos e as necessidades da realidade. 1sso dependeu

da execucéo cuidadosa de cada uma dessas etapas.

Figura 9 — Fluxograma da abordagem sistematica e estruturada do Estudo de Caso.
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Fonte: Autora, 2022.



66

Vale ressaltar que o estudo de caso realizado é do tipo descritivo. De acordo com Yin
(1994, p. 169), um estudo de caso descrito é:

Descrever uma intervengdo e o contexto da vida real no qual ocorreu. Terceiro, 0s
estudos de caso podem ilustrar certos temas dentro de uma avaliagdo, uma vez mais
num modo descritivo — mesmo que de uma perspectiva jornalistica. Quarto, a
estratégia do estudo do caso pode ser usada para explorar aquelas situagoes nas quais
a intervengdo a ser avaliada ndo tem um Unico conjunto de resultados claros [...]. Se o
estudo do caso é descritivo, a ligagdo de padrdes é ainda relevante, desde que o padrao
previsto de varidveis especificas seja definido antes da recolha de dados. Desta e
outras maneiras, os estudos de caso podem comunicar informacdes baseadas em
investigacdo sobre um fendmeno a uma variedade de ndo especialistas. Desta maneira,
a utilidade dos estudos de caso vai muito além do papel do relatério tipico de
investigacao, o qual é geralmente dirigido a colegas em vez de ndo especialistas (ver
CAIXA 32). Obviamente. Estudos de caso descritivos, assim como explanatdrios,
podem ser importantes neste papel [...]. Estudos de caso descritivos de organizacdes
frequentemente exibem a mesma caracteristica. Tais estudos de caso cobrem a génese
e histéria de uma organizacéo, a sua entidade patronal e empregados, as linhas de
produto, as suas linhas formais de organizacéo, e o seu estado financeiro, em capitulos
separados ou seccBes. A ordem particular, na qual estes capitulos ou sec¢des sao
apresentados ndo é critica e pode por isso ser vista como uma abordagem nao
sequenciada.

Na leitura e interpretacdo de Yin (1994), a finalidade dos estudos de caso do tipo
descritivo é descrever, de modo detalhado, uma solucdo aplicada em determinado contexto,
dando suporte para a compreensao dos eventos que moveram um individuo ou grupo de um
contexto a outro. Ao longo de sua explanagéo, o estudo permite que as questdes “como” e “por

qué” sejam respondidas, destacando caminhos, variaveis e ferramentas empregadas em todo o
processo de estudo (FIA, 2020).

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Em um estudo de caso descritivo qualitativo, os instrumentos de pesquisa Sao
ferramentas essenciais usadas para coletar e analisar informag6es sobre o caso estudado. Os
instrumentos utilizados nesta pesquisa foram utilizados para capturar dados detalhados e
aprofundados, proporcionando uma compreensdo rica e contextualizada das préaticas
pedagogicas de ensino da E.E.E.M. Joceli Corréa, para que, ap0s essa analise e interpretagéo,
fosse possivel o planejamento da elabora¢do do produto final, que visa a Formagcdo em
Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacéo.

Os instrumentos neste estudo de caso incluem:

a) entrevistas estuturadas: através de questionarios elaborados no google forms. Com

um conjunto fixo de perguntas, a fim de manter a consisténcia nas respostas dos
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d)

f)
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entrevistados. Nesses questionarios os entrevistados ndo eram identificados, o que
auxiliou a manter a consisténcia nas suas respostas. Os questionérios utilizados
nessa entrevista podem ser conferidos nos Apéndices B e C.

visitas a campo: foram conduzidas investigacdes a campo, a fim de avaliar as
abordagens pedagdgicas dos professores. Em campo, a pesquisadora pode adaptar
suas estratégias de coleta de dados conforme necessario, respondendo as condi¢oes
e oportunidades que surgiam.

observacoes:

Observacdo participante: em algumas observacfes, a pesquisadora se envolveu
ativamente no ambiente do estudo de caso em questdo, observando e participando
das atividades.

Observacdo ndo participante: em algumas observacdes realizadas ao longo deste
estudo de caso, a pesquisadora observou o ambiente de estudo sem se envolver
diretamente nas atividades, de acordo com o roteiro de observacéo apresentado no
Apéndice A.

anélise documental: inclui a analise de documentos relevantes ao caso de estudo,
como relatorios, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Estudos, politicas, registros
oficiais, diarios, midia e outras fontes de informac&o escrita. No estudo em questéo,
envolveu muita analise documental para compreender com profundidade a
realidade em estudo. A proposta pedagdgica da escola, os encaminhamentos de
gestdo e administrativos, as politicas puablicas, os pressupostos tedricos que
embasam o trabalho pedagdgico da escola e que relatam a historicidade da
instituicdo de ensino em questéo.

pesquisa bibliogréfica: para coletar materiais que envolvam conceitos e aplicagdo
das TDICs no ambito educacional e compreensdo dos praticas e processos
pedagdgicos que envolvem as praticas de ensino dos professores.

conversas informais: um valioso instrumento de pesquisa, pois é através dessas
conversas que os sujeitos pesquisados forneceram informagdes ricas e insights que
muitas vezes ndo sdo capturados por meio de métodos mais estruturados como 0s
questionarios. Além disso, essas conversas informais auxiliram a construir
confianca e relacionamentos com os participantes deste estudo, o que foi
fundamental para uma pesquisa qualitativa como essa, pois garantiu a abertura e a
honestidade nas respostas. Ainda auxiliaram a contextualizar outros dados

coletados, fornecendo informacbes sobre o ambiente, as interagdes sociais e 0
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contexto cultural dos sujeitos de pesquisa. Além disso, foram realizadas reunides
com os docentes da Escola Joceli Corréa para discutir suas abordagens
metodoldgicas, preocupacdes e desafios relacionados a incorporagdo das TDICs.
Durante essas conversas, a pesquisadora atuou como ouvinte reflexiva, permitindo
uma visdo mais ampla da educacdo.

g) diéarios de campo: utilizados pela pesquisadora para registrar observacoes,
reflexdes e experiéncias em cada visita e inser¢cdo em campo durante o estudo de
caso.

h) Andlise reflexiva: ap0s as visitas, era realizada uma analise reflexiva, onde a
pesquisadora considera suas proprias experiéncias e observacfes e como estas
influenciam a interpretacdo dos dados. . O registro reflexivo foi adotado de maneira
sistematica como o elemento central para a organizacdo, acompanhamento e
avaliacdo deste processo de estudo e pesquisa.

A anélise de todos estes instrumentos de pesquisa deu-se por meio da interpretacdo, com
rigor ético, garantindo a privacidade e o consentimento dos participantes, sem identificacao dos
mesmos. Além disso, a pesquisadora procurou registrar, analisar e interpretar as informacdes
coletadas e ap6s fez a integracdos aos resultados do estudo. Ao final desta andlise de caso, 0
objetivo foi contribuir para promover o uso e integracdo das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDICs) nas escolas do campo, oferecendo estratégias e alternativas para
fortalecer os métodos de ensino. A equipe administrativa dessa escola demonstrou grande
cooperagdo com o escopo deste estudo. Abaixo, na figura 10, podemos conferir uma sintese da

metodologia utlizada nesta pesquisa:
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Figura 10 —Dinamica da Pesquisa.

PRODUTO DO ESTUDO DE CASO

O PRODUTO FORNEGA UMA COMPREENSAO APROFUNDADA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS E DA FORMACAO
DOCENTE EM TDIC EM UM CONTEXTO EDUCACIONAL DO CAMPO, CONTRIBUINDO PARA A LITERATURA EXISTENTE
E SUGERINDO POSSIVEIS CAMINHOS PARA FUTURAS INTERVENCOES E PESQUISAS.

ANALISE DE DADOS

0S FORAM ANALISADOS USANDO A ANALISE TEMATICA, BUSCANDO IDENTIFICAR PADROES,

TEMAS E RELAGOES SIGNIFICATIVAS.
COLETA DEDADOS

DIVERSOS METODOS DE COLETA DE DADOS SERAO UTILIZADOS PARA GARANTIR
UMA COMPREENSAO ABRANGENTE DO ESTUDO DE CASO.

SELEGAO DO CASO:

A ESCOLHA DA ESCOLA EM JOIA/RS FOI BASEADA EM CRITERIOS COMO
ACESSIBILIDADE, REPRESENTATIVIDADE E RELEVANCIA PARA O TEMA DE
PESQUISA. A ESCOLA ESCOLHIDA OFERECE UM CONTEXTO RICO PARA EXPLORAI
A INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO RURAL.

Fonte: Autora (2022).

Todo esses percursos metodologicos apresentados na pesquisa de estudo de caso
qualitativa descritiva em questao, organizaram 0s percursos da pesquisa e encaminhou-se para

a personalizacdo do produto final.
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4 APRESENTANDO A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO JOCELLI
CORREA EM JOIA/RS

A Escola Joceli Corréa é uma escola do campo que oferece a comunidade todas as
etapasda educacdo basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), estando
localizada no Assentamento Rondinha, no municipio de J6ia/RS, pertencente ao territorio da
regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, regido Sul do Brasil. Tem sua origem a
partirda implantacdo de um dos maiores assentamentos de reforma agraria da regido,
separado administrativamente em quatro areas: os Assentamentos Rondinha, Barroca,
Tarumd e 31 de Maio, congregando em torno de 500 familias. Este assentamento é resultado
de um conflituosoprocesso de negociacdo entre 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), o governo federal e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), drgéo responsavel pela politica agraria e fundiaria rural no pais.

4.1 TRAJETORIADAE.E.E.M.J.C.

Inicialmente, as 232 familias se organizaram/distribuiram em 14 ndcleos, para
facilitara participacdo nas decisGes para a construcdo do projeto de assentamento. A escola
se desenvolveu e sofreu influéncias de acordo com as mudancas que ocorreram na
comunidade assentada. Com o tempo, 0s nucleos acabaram se reorganizando, principalmente
considerandoa questdo das afinidades culturais e econdmicas, quando se reagruparam por
associacdes e coletivos, influenciando na caminhada dessa historia.

No mesmo ano do assentamento, logo que as primeiras 40 familias chegaram,
houveo pedido, junto as negociacbes com o governo estadual, de uma escola para o
assentamento. Mas como este processo ia demorar, tiveram que mandar seus filhos de 12 a
42 séries para umaescola proxima, a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Leon llda
Zardin Nicoletti, e de 5% a 8 2 séries para a Escola Estadual de 1° Grau Edmar Kruel, na
localidade de S&o José, onde foimuito dificil para os jovens, porgue 14 eles sofreram muita
discriminacdo pelo fato de serem doMovimento Sem Terra, pois esta escola era basicamente
utilizada pelos filhos dos pequenos e médios produtores rurais, 0s quais tinham uma grande
rejeicao atal movimento social (PERIN,2017, p. 95).

No Projeto Politico Pedagogico da escola estd descrito que, em 23 de janeiro de
1996,0 Conselho Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul aprovou por unanimidade a

criacdo daEscola Estadual de 1° Grau no Assentamento Rondinha, embora o sancionamento
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do decreto de criagdo da escola pelo entdo governador do Estado do Rio Grande do Sul,
Antonio Britto, somente tenha ocorrido em 11 de marco de 1996. No entanto, a batalha ainda
ndo tinha chegadoao fim, pois a luta mais intensa ocorreu com a Prefeitura Municipal de
Jéia, a qual demorou muito para construir o prédio, uma vez que deveria ter organizado a
licitagdo publica para empreiteiras, mas devido a algumas irregularidades entre as
empreiteiras concorrentes, quem acabou por assumir a obra, de fato, foi a prépria
municipalidade.

Para que os alunos ndo ficassem sem aula enquanto a escola nao fosse construida,
em1996 se conseguiu uma extensdo da Escola Municipal Leon llda Zardin Nicoletti para
dentro do assentamento, com direcéo e professores assentados e de outras localidades, ja com
a preocupacdo de se trabalhar uma educagcdo mais voltada para a realidade local da
comunidade da escola (voltados aos principios do MST). Esta escola funcionou em um
galpdo com quatro salas de aula e uma cozinha improvisada, construida pela comunidade
assentada e outras alterac@es feitas pela Prefeitura Municipal, como banheiros, secretaria e as
divisdrias das salas. Mas esta mesma dificuldade fez com que as comunidades escolar e
assentada lutassem com muito mais forca na agilizacdo da construcéo da escola, inclusive
fazendo ag¢bes massivas, comoocupagdes na Prefeitura Municipal de Jdia e caminhadas,
estando tal questdo sempre em pautaem todas as negociagdes. A Figura 11 apresenta o dia

em que a comunidade assentada ocupou aPrefeitura Municipal de Jéia/RS, no ano de 2001.

Figura 11 — Ocupagcéo do préedio da prefeitura de Jéia/RS.

I OCUPACAO DO PREDIO DA PREFELTURA DE JOTA

Fonte: ArquivosdaE. E. E. M. J. C.
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A Figura 12 apresenta uma das primeiras salas de aula da escola. Percebe-se a
organizacdo da sala de aula, que nem parece ser a instalacdo de um galpéo que, por sinal, ndo
afetou em nada a vontade de aprender dos alunos. E possivel visualizar os cartazes grudados
nas paredes, como recurso didatico utilizado pela professora, como também pode-se perceber a
utilizacdo do quadro negro pelo professor, assim como caderno, lapis e borracha utilizados pelos
alunos, dando um contraste aos dias de hoje, em que o0s estudantes podem contar com recursos

das tecnologias digitais educacionais. Além disso, este espaco nem contava com biblioteca.

Figura 12 — Instalagbes da Esc. Munic. Leonilda. N. Zardin.
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Fonte: Arqui\)os daE.E.E.M.J.C.

Somente em novembro de 1998 a obra foi concluida e oficialmente entregue pela
prefeitura para a comunidade assentada, sendo que a sua autorizagdo para funcionamento foi
expedida no dia 10 de marco de 1999, ja no governo Olivio Dutra. A Figura 13 apresenta uma

imagem registrada no primeiro dia de aula.
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Figura 13— Registro do primeiro dia de aula da E. E. E. M. J. C. no prédio atual.

PRIMEIRO DIA DE AULA - 199€
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Fonte: ArquivosdaE. E. E. M. J. C.

A escola cresceu muito nesse tempo, tanto em espaco fisico como na formacao de seus
educadores, e durante todo esse periodo teve um quadro de professores e funcionarios muito
rotativo, o que, em parte, contribuiu com a constru¢cdo do processo educativo devido a
diversidade de ideias, mas por outro lado, dificultou a pratica escolar, pois houve muitos
momentos em que n&o se tinha a certeza da presenca dos educadores diariamente. Mesmo assim,
sempre se primou pelo atendimento aos novos anseios e necessidades da comunidade escolar,
além de se buscar entender a finalidade da educacdo a ser desenvolvida nesse momento: para a
vida ou para o trabalho.

Hoje, a matricula real da escola é de 150 educandos, divididos em 10 turmas, desde a
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, vivendo a realidade de busca da sobrevivéncia na pequena
agricultura assentada, no modelo atual de sociedade. Bem diferente do inicio da escola, quando
era uma unica sala de aula multisseriada, com apenas uma professora e a experiéncia de um
curso de magistério em nivel médio, oferecendo apenas o ensino de 12 a 42 série. Assim sendo,
constata-se que a escola mudou, a estrutura e qualificacdo dos professores também, porém, sua
cultura de origem nao.

A escola, ao longo desse processo histdrico de constituicdo, se fortaleceu como espaco
coletivo de acdo, reflexdo e de troca, que oportuniza o aprimoramento dos sujeitos nos seus
saberes e fazeres para a nova sociedade em reconstrucdo, tendo por base os valores humanistas
e socialistas, isto €, valores sociais que tém como fundamento a filosofia de vida que defende o
sujeito como prioridade humana, sendo, pois, 0s pilares da justica social. O trabalho na terra,
gue acompanha o dia a dia do processo, que faz de uma semente uma planta e da planta um
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alimento, ensina de um jeito muito proprio que as coisas ndo nascem prontas (MARTINS, 2020,
p.15).

A E. E. E. M. Joceli Corréa atualmente conta com 10 salas de aula, biblioteca, quadra
de esportes, refeitorio, sala de professores, carrinho equipado com 30 Chromebooks, enfim, toda
uma estrutura necessaria para que a educacdo possa acontecer com qualidade. Porém, o que
mais chama a atengdo é a sala de recursos, denominada pela escola de Laboratorio de
Aprendizagem. O Laboratério de Aprendizagem oferecido em turno inverso destina-se a
educandos que necessitam de acompanhamento continuo no que diz respeito as dificuldades ou
necessidades apresentadas por cada um e detectadas pelo professor em sala de aula. A seguir,
os alunos sdo chamados em grupos, em turno inverso ao seu horério escolar, a fim de que
busquem realizar, através das leituras compreensiva, interpretativa e critica, exercicios
ortograficos e producfes textuais orais e escritas, calculos e situacdes-problema, com o intuito
de sanar as dificuldades anteriormente apresentadas no ensino globalizado e nas diversas
disciplinas. O quesito tecnoldgico digital sera abordado mais adiante, para que se possa
contextualizar dentro deste estudo.

Portanto, sinaliza-se uma realidade bem diferente da estrutura que se encontrava ha 23
anos, no inicio da escola, que tinha somente uma sala de aula sem qualquer recurso didatico a
n&o ser o quadro negro, mediante estes aspectos observados e avaliados: a estrutura, a qualidade
dos recursos didaticos e a inclusdo, que representam o progresso da cultura escolar. Ainda, a
escola conta com 13 alunos com Necessidades Educacionais Especiais, com uma educadora
especial e uma sala de recursos de aprendizagem para estes estudantes. Por outro lado, percebe-
se que, apesar de todos estes progressos, a escola ndo perde suas raizes e nao se envergonha de

falar sobre suas origens.

4.2 AS CONCEPCOES DE EDUCACAO DAE.E.E.M.J.C.

“O curriculo deve ser desenvolvido a partir da
realidade préxima das criangas e através das
experiéncias praticas”

(MST, 2005, p. 52).

A escrita da secdo deste estudo desafia-nos a construir uma reflexdo critica, animadora
e esclarecedora em relagdo a educacdo do campo. Afinal, ela traz os indicios e fatos da sua
trajetdria, politicas, enfrentamentos e possibilidades de modo realista e apresenta seus vinculos

com a histdria de uma comunidade. Destacamos o que Carbonell (2016, p. 63) nos diz:
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A educagdo adquire uma grande relevancia e tem trés dimensdes: o resgate da
dignidade para milhares de familias que voltam a ter suas raizes e projetos, o
desenvolvimento de uma identidade coletiva e a constru¢do de um projeto educativo
para as diferentes geracGes de familias dos Sem Terra, que combina escolarizagdo com
preocupagdes mais amplas de formac¢do humana e capacitagdo de militantes. “Um
desafio pedago6gico do MST ¢ ajudar as pessoas a fazerem uma nova sintese cultural
gue combine seu passado, presente e futuro, em uma nova e arraigada identidade
pessoal e coletiva” (SALETE, 2021). As pessoas se educam, aprendendo a ser nas
acles que realizam e nas obras que produzem, aprendendo a conhecer para resolver,
produzindo e reproduzindo cultura; e as pessoas se educam em coletividades: os Sem
Terra aprendem com o0 grupo — este é o grande sujeito da luta pela terra e seu grande
educador.

Antes de avancarmos na andlise deste estudo, tornou-se absolutamente necessario
examinar os documentos da escola (ou seja, o Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Estudos
da Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa). A leitura desses documentos € fundamental
para compreender a proposta de trabalho da instituicdo. Na realidade, ndo ha maneira de
conhecer uma escola sem examinar e compreender essas propostas. Com base em nossos
estudos, podemos destacar que a visdo de educagéo da escola esta centrada na ideia de que ela
representa um espaco coletivo de acdo, reflexdo e inclusdo, que promove o desenvolvimento
dos individuos em termos de conhecimento e habilidades para uma sociedade em evolugo.

Arroyo (2004, p. 10) afirma que:

A Educacdo no Campo nasce de outro olhar sobre o campo. Interroga-nos por que nem
sequer os governos democraticos, nem sequer 0 movimento educacional progressista,
conseguiram colocar seus horizontes no direito dos camponeses a educagdo. [...]Jo
debate da relagdo campo-cidade perpassa todas as reflexdes daEducacdo do Campo.

A escola é extremamente valorizada pela comunidade dos assentados, pois ela
representa que os povos do campo tém tanto direito a educacao basica quanto os trabalhadores
da cidade. A educacdo basica é colocada no centro da luta pelos direitos, como o direito ao
saber, direito ao conhecimento e o direito a cultura que é produzida socialmente.

Ainda de acordo com os estudos realizados por Martins et al. (2020, p.16), o valor dado
ao trabalho naterra, que acompanha o dia a dia do processo que faz de uma semente, uma planta,
e da planta um alimento, ensina de um jeito muito préprio que as coisas ndo nascem prontas,
mas, sim, que precisam ser cultivadas; sdo as mdos do camponés, da camponesa, as que
podem lavrar a terra para que chegue a produzir o pao. Este também é um jeito de compreender
gue o mundo esta para ser feito e que a realidade pode ser transformada, desde que se esteja

aberto para que ela mesma diga a seus sujeitos como fazer isto, assim como
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a terra vai mostrando ao lavrador como precisa ser trabalhada para ser produtiva.

No delineado pedagdgico da escola, analisando suas préaticas através da observagdo
reflexiva, € possivel perceber que a escola esta permeada de préticas pedagdgicas que valorizam
e reafirmam as identidades da Educacdo no Campo. Através da atencdo que a mesma oferece
aos homens e mulheres do campo, a escola se vincula sobretudo aos processos culturais
inerentes aos processos produtivos e sociais. Os gestos e “rituais pedagdgicos” expressam e
incorporam a cultura camponesa. A Escola Joceli Corréa vincula o cotidiano, a préatica escolar
as dinamicas do campo. Em um sincretismo, onde a escola e a comunidade formam uma sé
instituicao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Joceli Corréa, a escola
considera as seguintes dimensdes humanas no desenvolvimento do trabalho:

a) formacdo politico-social: por meio das atividades implementadas na escola,

desenvolvem o conhecimento e a consciéncia das relagdes que estdo por tras dos fatos
e situacdes apresentadas no cotidiano;

b) formacéo técnico-profissional — proporciona a vivéncia de técnicas em diferentes
areas do conhecimento;

c) formacdo moral: resgata e vivencia os valores dos grupos sociais do campo,
principalmente das areas de assentamentos da reforma agraria;

d) formacdo cultural e estética — proporciona a reflexdo e o debate sobre temas
importantes para a convivéncia em sociedade;

e) formacdo afetiva — diz respeito a “amorosidade” necessaria que todos os envolvidos
com o processo educativo devem demonstrar para com o que fazem e com o ser
humano;

) formacdo religiosa — refere-se a religiosidade que deve desenvolver-se e

demonstrar para com todas as criaturas de Deus.

Durante este periodo de estudo de caso na escola mencionada, houve uma imersdo, de
fato, nesta comunidade, onde acompanhei a graduacdo em Licenciatura em Computacdo todo o
processo de integracao das tecnologias nas préaticas pedagogicas. Todo o processo acompanhado
durante a pandemia e no periodo pés-pandémico é apresentado aqui de uma forma profunda e
vivenciada juntamente com sujeitos envolvidos neste processo de pesquisa. O grande desafio
que se observa de 2021 para a atualidade é cada vez mais articular acGes e proposicdes
pedagogicas tecnoldgicas-digitais. Através da formacdo continuada e da promogéode atividades
pedagdgicas que a escola pretende orientar e fomentar com o objetivo de preservare impulsionar

a dindmica do desenvolvimento e da aprendizagem, preservando a autonomia do
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aluno e favorecendo o contato sistematico com as TDICs, por meio de teméticas e atividades
que melhor garantirdo seu progresso e integracdo como estudante.
Neste prisma, Feldmann (apud FAZENDA; SEVERINO, 2003, p.149):

A tarefa da escola contemporanea é formar cidaddos livres, conscientes e autbnomos,

que sejam fiéis aos seus sonhos, que respeitem a pluralidade e a diversidade e que

intervenham, de forma cientifica, critica e ética na sociedade brasileira. Dessa forma,

efetivar mudangas na escola é compartilhar da construcdo de um projeto politico-

pedagdgico que transcende a dimensao individual, tornando-se um processo coletivo.

As estratégias ja foram tracadas em processo de definigdo antes do surto da pandemia

de Covid-19, e foram extremamente reforcadas durante esse periodo, devido aos desafios de

continuar o processo de ensino mesmo quando as instalagdes escolares estavam indisponiveis.

Agora, atualmente, ap6s atravessar as fases do ensino remoto e do ensino hibrido, a intencéo é

que as praticas pedagdgicas que fazem uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e

Comunicacéo (TDICs) sejam cada vez mais promovidas pela equipe de gestdo da escola, além
de inovac0es nas atividades de ensino dos professores em sala de aula.

Para Kenski (2022, p. 43):

Assim como na guerra, a tecnologia também é essencial para a educagdo. Ou melhor,
educagdo e tecnologia séo indissociaveis. Segundo o dicionario Aurélio, a educacdo
diz respeito ao “processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral
da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracéo individual e
social”. Para que ocorra essa integracdo, € preciso que conhecimentos, valores,
habitos, atitudes e comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja,
que se utilize a educacdo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base da
identidade e da acdo do grupo e que se faca uso delas para ensinar as bases dessa
educacao.

Diante disso, é possivel observar que a Escola Joceli Corréa realiza um trabalho sob uma
perspectiva pedagogica, em acordo com a metodologia e as praticas do saber do campo e as
mudangas que coadunam com as concepc¢des de homem e sociedade. Das quais, estas
demonstram nos processos e na ciéncia pedagdgica a inexisténcia da possibilidade de falar em
atividades neutras e atividades individualistas de reflexdo, a educacdo do campo é uma
construcao coletiva. Desta maneira, nas atividades pedagdgicas sempre ha que se discernir entre
uma série de opcbes e um horizonte metodoldgico para que nos, educadores, possamos fazer
continuamente uma série de perguntas, para deixar muito clara a proposta de educagdo popular

que estamos desenvolvendo no ensino e nos processos sociais.

4.3. OS EDUCADORES DA E.E..E.M.J.C.
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Partimos do pressuposto que ser um educador do campo é ser um educador do povo
brasileiro que vive no campo, em suas diferentes identidades. Que olhe o campo como um lugar
de sujeitos, seres humanos, sujeitos sociais, que compreenda a realidade. De acordo com

Kolling et al. (2004, p. 129), é necessario:

Compreender que estes diferentes grupos humanos que vivem no campo tém histdria,
cultura, identidade, lutas comuns e lutas especificas; que parte deles se organiza em
movimentos sociais para fazer estas lutas, mas que todos tém direitos sociais e
humanos que devem ser respeitados, legitimados, atendidos.

Mas o que cabe aqui ¢ que a denominagdo “professor” limita a fungdo social e a
representatividade simbdlica de todos os profissionais da educacdo do campo. Por isso, 0
conceito mais alargado é o de educador.

Educador é aquele cujo trabalho principal é o de fazer pensar e o de pensar a formacao
humana, seja ela na escola, na familia, na comunidade, no movimento social; seja educando as
criancgas, os jovens, os adultos ou os idosos. Nesta perspectiva, todos somos de alguma forma
educadores, mas isto ndo tira a especificidade desta tarefa: nem todos temos como trabalho
principal educar as pessoas e conhecer a complexidade dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento do ser humano em suas diferentes geracdes (KOLLING et al., 2004)

Percebe-se, neste momento, a distingdo entre as nomenclaturas para se referir aos
educadores da escola do campo e, neste sentido, considera-se importante contextualizar as
defini¢des, afinal, na escola onde se realizou o estudo de caso, os profissionais da educacao
recebem esta designacdo, ou seja, todos os que trabalham na escola sdo educadores. Mas €
preciso ir mais além para entendermos esta definicdo. Sendo assim, concordamos quando
Arroyo et al. (2004, p. 53) cita:

Estamos entendendo por escola do campo aquela que trabalha os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo
nas suas diversas formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populagdo. A identificacdo
politica e a inser¢do geogréfica na prépria realidade cultural do campo sdo condices
fundamentais para sua implementacéo. Pensar em uma proposta de escola do campo,
hoje, ndo é pensar num ideéario pedagégico pronto e fechado, mas ao contrario, é
pensar num conjunto de transformacgdes que a realidade vem exigindo/projetando para
a escola (educacdo béasica) neste espaco social, neste momento histdrico. Ao dizermos
principios, dizemos também processos e valores, entendendo que estes conceitos mais
se combinam do que se excluem.

Refletimos, entdo, pelo significado profundo e amplo que a palavra educador possui.
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Por isso, justifica-se tal aprofundamento na abordagem da palavra no texto, a fim de que ela
seja contextualizada nas préaticas educativas das escolas do campo. Assim, a escola conta com
22 educadores, dentre esses, 15 sdo professores, cinco sdo funcionarios de manutencdo e
infraestrutura e dois sdo funcionarios da parte administrativa. Como esta pesquisa refere-se ao
trabalho metodoldgico dos professores, pretende-se dar énfase a estes.
O corpo docente da Escola Joceli Corréa é notavelmente intrigante devido a sua
distingdo em relacdo a concepgdo convencional de escolas rurais. Muitas pessoas acreditam
erroneamente que essa modalidade de ensino é destinada apenas a profissionais que buscam
beneficios financeiros adicionais ao final de suas carreiras. No entanto, o estudo de caso
demonstra que essa nog¢ao é enganosa, ou seja, nao reflete uma verdade universal. Ele evidencia
que a educacdo do campo é uma entidade dinamica e vital dentro do panorama educacional,
onde qualquer abordagem educacional genérica ndo é adequada. Em outras palavras, podemos
observar o comprometimento desses profissionais na defesa da expansao do acesso a educacao
e da escolariza¢do no campo, na construcao de uma escola que nao esta apenas geograficamente
localizada no campo, mas que também seja verdadeiramente pertencente a ele. Uma escola que
estd pedagogicamente alinhada com a historia, com as questdes sociais e humanas das pessoas
gue vivem no campo, e que ndo seja meramente uma extensdo da escola urbana convencional.
Quinze professores atuam na escola e apenas quatro ndo sdo oriundos das areas de
Assentamento da Reforma Agréria, residindo nos municipios vizinhos a J6ia/RS, como Augusto
Pestana/RS, ljui/RS e Capao do Cipd/RS, todos localizados na regido Noroeste do Estado do
Rio Grande so Sul. Sdo professores que testemunharam toda a construcao da escola (eram filhos
de assentados ou reassentados) e que lutaram e ainda lutam pela permanéncia do direito a terra
e a educacao.
Segundo Kolling, Cerioli e Caldart (2004, p. 20):

Reconhecemos a caminhada dos Movimentos Sociais do Campo, como expresséo de
um povo organizado que faz e pensa a vida no campo. Das suas praticas de
organizacdo, de luta social e de educacdo podemos extrair muitas licbes para a
educagdo do campo. A primeira delas é que 0 povo que vive no campo tem que ser
sujeito de sua prépria formagdo. N&o se trata, pois, de uma luta para os, mas sim dos
trabalhadores do campo e é assim que ela deve ser assumida.

A Escola Joceli Corréa considera importante construir a educacdo do campo formando
educadores e educadoras que vivam no campo, ou seja, os professores, sejam eles oriundos
dessas areas ou nao, para que conhecam e entendam a realidade na qual estdo inseridos. Este

proposito é reafirmado em cada encontro de educadores das &reas da Reforma Agraria (ENERA
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— Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria). A pesquisadora deste estudo de caso
participou do ENERA/2019 do Rio Grande do Sul, onde teve a oportunidade de verificar in loco
as discussdes e debates acerca da pedagogia Sem Terra. Neste sentido, Freire (1996, p.78)“exige
de mim, como professor, uma competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes especiais,
ligados a minha atividade docente”. Portanto, o ambiente em torno da instituicdo educacional
vai muito além da simples transmissdo de conhecimentos bésicos ou das abordagens
pedagdgicas utilizadas. A educagdo desempenha um papel social e politico crucialpara ampliar
0s horizontes dos saberes acumulados pela humanidade. Uma "escola inovadorabusca integrar
em seus métodos de ensino e processos de aprendizagem elementos da cultura comunitéria,
abrindo assim novas perspectivas sobre a compreensdo do mundo. Essa abordagem visa criar o
novo e explorar as potencialidades do mundo tecnoldgico-digital.

A faixa etaria dos professores varia dos 30 anos de idade até os 55 anos, composta a
maior parte pelo sexo feminino, sendo que apenas dois sdo do sexo masculino. Um quadro de
educadores que sabem que é necessario cultivar a identidade camponesa e lutar por ela como

tarefa de educadores da escola do campo. Sobre isso, Cortella (2020, p. 90) menciona:

Por isso mesmo, em sua derradeira obra escrita em vida, Paulo Freire afirmou que
“para me resguardar das artimanhas da ideologia, ndo posso nem devo me fechar aos
outros, nem tdo pouco me enclausurar no ciclo da minha verdade. Pelo contrario, o
melhor caminho para guardar viva e desperta a minha capacidade de pensar certo, de
ver com acuidade, de ouvir com respeito, por isso de forma exigente, € me deixar
exposto as diferencas, é recusar posi¢cfes dogmaticas, em que me admita como
proprietario da verdade”. Na democracia é preciso ouvir, prestar atencdo, dispor-se ao
envolvimento, recusar a passividade, rejeitar a conivéncia e acolher a decisdo da
maioria. A democracia educa a nossa convivéncia e, mais do que tudo, permite que
sejam renovadas as nossas utopias.

Frente a essa perspectiva, o politico no pedagdgico destaca-se como um ato pedagogico
que leva o educador a perguntar-se como encara 0 aspecto metodoldgico diante das didaticas,
das sequéncias e dos processos educativos. Nesta experiéncia, inferimos que as pessoas
envolvidas no processo (escola/comunidade/ movimento social) compreendem que a escola que
constroem implica em uma opg&o politica e, tomada essa posicao coletiva, esta escola fortalece
0 didlogo com educadores que subsidiardo, teorico-metodologicamente, essa 0pc¢ao
(WANDERLEY, 2020, p. 43). Ou seja, dentro dessa sociedade, com o advento da tecnologia,
queremos uma educacdo para a reproducdo ou de transformacdo social? Questdes que 0s
educadores da Escola Joceli Corréa estdo respondendo com maestria.
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4.4 OS PROFESSORES E SEU PERFIL FORMATIVO

Professor, 0 ponto essencial para melhorar a educacdo no pais. A peca-chave para a
transformacéo que tanto ouvimos nos discursos fervorosos da nossa classe politica. Mal sabem
eles que em nos, professores, esta todo arcabougo das mudancgas sociais e politicas que este pais
tanto almeja desde a sua constituicdo como nacao brasileira. Ser professor, em uma sociedade
do nosso pais, € muito mais do que uma escolha profissional, € uma escolha ideoldgica, pois
assumir esta escolha € o mesmo que definir um papel na construcdo dos cidaddos da nossa
sociedade (MARTINS et al., 2020, p. 18). Os professores da Escola Joceli Corréa constituem-
se como professores do campo, ou seja, valorizam o campo, a vivéncia, a experiéncia, a
sensibilidade pelas lutas que permeiam a Educagdo no Campo em um pais onde, segundo um
levantamento realizado pelo Forum Educacdo no Campo, 100 mil escolas rurais fecharam nos
ultimos 20 anos. Esse mesmo levantamento ainda alerta para as condi¢cdes precarias que se
encontram as poucas unidades de ensino que permanecem abertas. Ser um professor do campo
é inculcar esses valores de resisténcia e de luta.

Afirmam Perrenoud et al. (2002, p. 12):

As finalidades do sistema educacional e as competéncias dos professores ndo podem
ser dissociadas tdo facilmente. N&o privilegiamos a mesma figura do professor se
desejamos uma escola que desenvolva a autonomia ou o conformismo, a abertura ao
mundo ou ao nacionalismo, a tolerancia ou o desprezo por outra cultura, o gosto pelo
risco intelectual ou a busca de certezas, o espirito de pesquisa ou 0 dogmatismo, o
senso de cooperacdo ou o de competicdo, a solidariedade ou o individualismo.

Arroyo (1999, p. 42) nos traz :

Paulo Freire j& nos dizia tanto: “Todos nds temos que ser aprendizes. O bom professor
é aquele que aprende a cada dia”. Como construir a propria escola democraticamente?
Como nédo controlar a escola de cima para baixo? Todas essas qualidades sdo
fundamentais na formacéo de professores. Se vocés forem fiéis aos valores do campo,
voceés estardo prontos para serem educadores do campo. A melhor formagdo de um
educador ¢é ser fiel as matrizes culturais a que nos referimos antes, estar sintonizado
com o movimento social e cultural.

Mesmo em situagOes de extrema adversidade, professoras e professores, estudantes,
familiares e gestores organizam iniciativas que promovem aprendizagens muito alem das
disciplinas curriculares, sem ignora-las. Dessa maneira, garantimos que o acesso a tradicéo e a

sua transmissdo sejam processos que fortalecam as comunidades, valorizem suas herangas e

contribuam para a constru¢do de futuros. Por esse motivo, cada escola elabora seu Projeto
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Politico Pedagdgico, uma vez que a educagdo nunca é isenta de influéncias. Nesse contexto,
durante o desenvolvimento desta pesquisa, investigamos o perfil formativo dos professores
envolvidos. Ficou evidente que os profissionais que atuam na escola possuem formacdes
diversas. Mais de 50% dos docentes da instituicdo obtiveram sua formagdo profissional por
meio de convénios e parcerias entre Secretarias de Educagdo, Universidades, Movimentos
Sociais e Organizag¢des do Campo. Ou seja, a maioria dos professores tornou-se educador gragas
as politicas publicas promovidas pelos Movimentos Sociais.

De forma unénime, os professores sdo graduados em cursos de licenciatura e nove
possuem especializacdo na area da educagdo. As areas de formacdo sdo: Pedagogia (quatro
professores), Ciéncias Humanas (quatro professores), Ciéncias da Natureza (dois professores),
Ciéncias Agrérias (professor), Matematica e suas tecnologias (quatro professores) e a area das
Linguagens Codigos e suas Tecnologias (quatro professores), com datas de conclusdo que
variam do ano de 1999 a 2022. Nenhum possui uma formacéo especifica na area computacional
ou tecnoldgica. Contudo, o fato mais agravante foi de que 80% dos professores (dentre os 15)
alegaram ndo terem sido capacitados durante a sua graduacdo para lecionar utilizando
metodologias de ensino apoiadas pelas TDICs.

Nesse momento da nossa discussdo, chamamos a atencdo para a importancia da
formacdo do professor. Se queremos desenvolver uma educacdo conectada com as novas
demandas da sociedade, faz-se imprescindivel fortalecer a formacéo do professor. Se essa é a
chave de transformacdo do Brasil, é necesséria a revisdo da formacéao inicial dos professores, é
preciso investir em politicas publicas que fomentem e incentivem uma formacdo adequada aos
professores, como também a sua posterior formacdo continuada. E urgente estimular
mecanismos de apoio aos professores brasileiros quando nos referimos a integragdo das TDICs
nas escolas, bem como a progressao atrelada ao desenvolvimento profissional. Dentro deste
contexto, é notério que os cursos de licenciatura apresentam deficiéncias neste aspecto. E
imprescindivel aprimorar o ensino das disciplinas didatico-metodoldgicas. Além disso, todos
0s participantes do estudo concordam, de forma unanime, com a importancia da incorporagéo
das metodologias ativas aliadas as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacéo (TDICs)
na estrutura curricular dos cursos de graduacéo relacionados a educacgéo. Essas perguntas foram
obtidas ndo apenas por meio de observaces de campo, mas também por meio da anélise dos
questionarios (Apéndice B).

Pujol (2019) traz a seguinte reflexao:

A jornada do professor passa pelo dominio do contetdo, pelo conhecimento do
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contexto em que sua comunidade escolar estd inserida e sobre quem sdo esses
estudantes que estdo sentados a sua frente, ou seja, suas histdrias de vida, suas
emogdes, suas limitagcbes. A universidade ainda ndo cumpre o papel de formar o
docente para essa pratica: temos educadores que chegam a sala de aula sem saber lidar
com o que vai além da disciplina que dominam, em descompasso com o que 0 mundo
pede. E preciso criar uma conex&o com o aluno para estimular seu interesse e fazer
com que a didatica acompanhe seu ritmo ou, entéo, todos os esforcos serdo em vao.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, ao observar e ouvir os profissionais envolvidos,
fica claro que eles demonstram uma preocupagdo constante com o aprimoramento continuo de
suas habilidades profissionais. Esse compromisso € considerado de extrema importancia, pois
aqueles que se dedicam ao ensino devem sempre se manter abertos ao aprendizado. No entanto,
persiste um tema de inquietacdo entre esse grupo de professores, que é a questdo da
alfabetizacdo ou letramento digital. Neste sentido, Soares (2002, p.15) manifesta-se que “[..] o
letramento abre caminhos para o individuo estabelecer conhecimentos do mundo em que vive”.
Nogaro et al. (2016, p.140) menciona:

Esta sob os cuidados dos professores a busca de uma nova mentalidade pedagdgica e
para isso precisam aprender como usar as novas ferramentas para atingir metas mais
ambiciosas em termos de conhecimentos. Para o autor, a grande virada no campo
educacional se da no contexto do proprio estudantes a partir da descoberta dessas

novas possibilidades de aprendizagem. As tecnologias precisam ser abordadas dentro
de uma visdo empreendedora no educando.

Os autores citados acima reafirmam a importancia da formagao desse “novo professor”
que deve estar em sala de aula. E isso implica também na reformulacdo e discussdo dos
curriculos académicos, principalmente os dos cursos de Licenciatura e, ap0s, um processo

fortalecido de formacgéo continuada.

A sociedade deste século estd imersa na era tecnoldgica e com ela todo o pacote das
dificuldades que a comunidade escolar enfrenta diariamente, uma vez que o uso das
Tecnologias Digital de Informacéo e Comunicagdo — TDIC revolucionaram as formas
de se relacionar, de criar e até mesmo de ensinar e aprender. O que significa que
surgiram desafios e competéncias novas para todas as profissdes, sobretudo nas que
se relacionam diretamente com as pessoas, pois as relagcdes passaram a ser mediadas
pelos meios tecnoldgicos. Contudo, a cultura escolar sofreu os impactos da era
tecnoldgica e com ela os atores sociais que fazem parte da escola tiveram que aos
poucos adaptar-se ao hovo modelo social (MENDES; RODRIGUES; SOEIRO, 2020,
p. 14).

E ai? Como as escolas do campo ficam nesse contexto de processo de “virtualizagao do
conhecimento”? Quem sdo esses alunos advindos da era digital? Os professores que
participaram desta pesquisa compde um perfil do magistério pablico, sem acesso a um processo

de formacgéo continuada na area digital adequada até entdo. Como acompanhar esse processo?
(MARTINS et al., 2020).
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No decorrer deste estudo, procuramos investigar como permeiam essas relagdes nas

praticas educativas de uma escola do campo, e como isso tem se refletido no processo de ensino.

45 O CURRICULO E A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO NAE.E.E.M.J.C.

Trabalhar com educacdo é um dos oficios mais perenes da formacdo das préticas
humanas. Afinal de contas, escola € sindbnimo de pluralidade e nela refletem tantas inovagdes
que € preciso integrar os saberes aos fazeres do oficio da docéncia aprendidas desde o berco da
histéria cultural e social. RenovacOes teoricas, curriculares, didaticas, movimentos de
renovacdo pedagogica. Contudo, a melhor forma de dialogar sobre isso é com os sujeitos
envolvidos no processo educativo. Vivemos em uma era marcada por mudancas significativas
no cenario educacional, e as questdes relacionadas a tecnologia tém sido amplamente discutidas
ao longo do tempo. Independente da localizacdo geografica das escolas, a convocacgdo para a
renovacao dos curriculos escolares ja foi proclamada.

E ndo ha mais caminhos de “escapatoria”: é necessario encarar a nova realidade. As
escolas do campo também devem apropriar-se do debate, afinal, isso € uma questao de inclusao
social dos educandos, de torna-los de fato pessoas preparadas para viverem e sobreviverem nos

novos arranjos da cidadania de nosso pais. Sob essa perspectiva, Kenski (2022) menciona que:

Na nova realidade tecnoldgica, o tempo da educacdo é o tempo da vida. As escolas
ndo vao atender apenas segmentos restritos de alunos de determinada faixa etéria,
nivel social e educacional. Seré preciso que haja ofertas educacionais para os alunos
de todas as idades e todos os niveis. Também devem ser oferecidas solugdes
educacionais para pessoas que estejam de forma temporaria (por doenca, por exemplo)
ou permanentemente (sem moradia, sofrendo de doenca cronica etc.) afastadas dos
prédios escolares.

Frente a isso, podemos analisar mais criticamente que a globalizacdo reflete essa
mudanca nos curriculos escolares. Reconhecemos que nosso pais enfrenta desigualdades
profundas, mas é fundamental lembrar que fazemos parte de um processo de globalizacéo que,
embora ndo seja inclusivo por natureza, nos deu acesso a diversos dominios econdmicos,
cientificos, culturais e sociais aos quais nossos antecessores ndo tinham acesso, mesmo em um
passado recente. O mundo agora esta ao alcance de nossas maos, e a educagao precisa se adaptar
a essa realidade para nao sufocar a criatividade de nossos alunos. Isso requer uma abordagem
escolar mais dindmica, na qual os professores assumem a responsabilidade de orientar o

processo de aprendizagem, em vez de focar apenas no resultado final. Portanto, € crucial pensar
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de forma mais profunda sobre como cada individuo aprende. Estamos lidando com uma geracao
que valoriza o acesso a informacdo e as tecnologias, e é essencial atender a essa demanda.

Contudo, é importante retomar um conceito, o de territério. A importancia de
compreender as relacdes entre educacao e territdrio cresce com as imposi¢des da globalizacéo.
Todos os sistemas de ensino séo afetados, na medida em que se torna hegemonica a percepcao
de que um mundo comum se sobrepde aos espagos cotidianos. Estes, no sul global, sdo
marcados por determinadas praticas e tradi¢cdes tidas como inferiores as hegemonicas, e se
tornam objeto de preconceito e discriminacdo (LAZARO et al., 2020, p. 27). Milton Santos,
renomado geografo brasileiro, descreveu e explicou este processo em suas obras. Grande
estudioso dos processos de globalizacdo, conceitua o territorio como espagos que Sao
atravessados por distintas forcas e formas de articulacdo, que nomeia como verticalidades e
horizontalidades. As horizontalidades serdo os dominios da contiguidade, daqueles lugares
vizinhos reunidos por uma continuidade territorial, enquanto as verticalidades seriam formadas
por pontos distantes uns dos outros, ligados por todas as formas e processos sociais (SANTOS,
2000, p. 256).

Perrenoud et al. (2002) nos remete a reflexdo de que o século XXI esta apenas
comecando, mas por enquanto ele ainda tem a cara do século passado. E, neste sentido, ndo
podemos fazer uma analise sem passar pelas novas concepc¢des que a Base Nacional Curricular
Comum (MEC, 2020) nos traz e as formas de planejar dos professores da escola em estudo.
Alinhada ao cenario social do século XXI, caracteriza-se como uma importante politica publica
na educacédo brasileira e reforca a urgéncia das escolas se atualizarem em seus curriculos e
didaticas. Apesar das controvérsias, afinal, pensar em um curriculo comum em um pais de
proporgOes continentais, tdo desigual como 0 nosso, ndo constitui-se em uma tarefa simples.
Embora ela tenha colocado as escolas em movimento, apesar das suas peculiaridades regionais.
A palavra-chave que ela nos traz € REPENSAR. Sem isso, é impossivel interpretar os rumos
que a educacdo estd tomando no pais. Independente do periodo historico pelo qual estamos
passando desde 2020, onde somente se aceleraram 0s processos de mudanca de concepgéo
metodoldgica da educagdo, ainda temos muito o que trilhar, seguindo um curriculo nacional que
esta sendo colocado em pratica (MARTINS et al., 2020 p.19).

N&o existem receitas milagrosas. O contexto educacional conclama um tom mais
coerente entre o discurso e a pratica docente. No campo de pesquisa deste estudo de caso, é
possivel observar que dentro das atuagdes pedagogicas da Escola Joceli Corréa, que como
escola do campo estd aberta a novas concepcdes de educacdo, ela tem se concretizado nas

praticas docentes, como foi observado durante a pesquisa. O anseio dos educadores em
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proporcionar 0 acesso, 0 manuseio e a compreensdo que englobam os uso das TDICs nos
processos de ensino também articula-se com a Pedagogia dos movimentos sociais. Neste
sentido, Caldart (1999, p. 49) diz:

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST € o jeito através do qual o
Movimento vem formando o sujeito social de nome Sem Terra, e que no dia esta
pedagogia, para este movimento pedagdgico educa as pessoas que dele fazem parte.
E o principio educativo principal desta pedagogia é o proprio movimento. Olhar para
esta pedagogia, para este movimento pedagdgico, nos ajuda a compreender e a fazer
avancar nossas experiéncias de educacdo e de escolas vinculadas ao MST.

No processo de pesquisa observou-se que as dindmicas pedagogicas ocorrem buscando
as inovacoes didaticas trazidas pelas TDICs, no entanto, sem perder sua identidade com o viés
da formacao humana, tdo difundida dentro dos movimentos sociais do campo. Diante disso, nos
deparamos com esse “sincretismo pedagdgico” onde as matrizes pedagogicas, a humanizagéo e
a tecnologia constituem a forma mais genuina e orgénica de educacdo do campo.

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso compreender que por
trés da indicacdo geografica e da frieza dos dados estatisticos estd uma parte do povo brasileiro
que vive neste lugar e a partir das relacbes sociais especificas que compdem a vida no e do
campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade comum. Ali estdo pessoas de
diferentes idades, familias, comunidades, organizacdes e movimentos sociais. A perspectiva da
educacdo do campo é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo,
para que se articulem, se organizem e assumam a condicao de sujeitos da direcdo de seu destino
(KOLLING et al., 2004, p. 27). A inovacdo curricular tdo necessaria deve vir por um viés social
que amplie o entendimento dos estudantes sobre a sua realidade, dialogando com o0 mundo da
tecnologia e a resolucdo de problemas, com recursos pedagogicos renovados que conduzam a
uma educagdo proativa e persistente, promovendo o dialogo, investindo na humanizagéo e na
consciéncia coletiva e individual. Para isso, ndo basta implementar computadores, tablets,
lousas digitais e outros recursos tecnoldgicos nas salas de aulas. Para uma educacao, de fato,
ser considerada inovadora, € necessaria a promoc¢éo de dialogos entre os problemas que nos
cercam e de todas as possibilidades para resolverem os problemas por meio da tecnologia e,
assim, envolver caracteristicas do mundo real com o mundo virtual, ou seja, o hibridismo
(MENDES; RODRIGUES; SOEIRO, 2020).

Nesta dindmica de disruptura de paradigmas educacionais e de abertura para a
compreensdo e difusdo das TDICs na Escola Joceli Corréa, o trabalho docente se assemelha ao
de um engenheiro que vai construindo uma ponte entre os sujeitos, praticas e concepcfes das

mais variadas ordens. E como um engenheiro, se faz necessario aprender a avaliar a saliéncia
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de muitas condigcOes diferentes que influenciam o ensino e exercem influéncia sobre a
aprendizagem. Vivemos em uma era globalizada e de acesso instantaneo a informacao. Todos
os dias, milhares de pessoas criam e compartilham quantidades imensuraveis de conteudo,
imagens e videos nas redes sociais e na internet em geral. E a educagdo do campo tem que se

posicionar diante disso.

4.6 AUTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA
COMUNICACAO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A educacdo critica é a “futuridade”

revolucionaria. Sendo profética — enquanto tal,
portadora de esperanca —, corresponde a natureza
histérica do homem. Ela afirma que os homens séo
seres capazes de se superar, que vao adiante e olham o
futuro; seres para os quais a imobilidade representa um
risco fatal, para os quais olhar o passado deve ser um
modo de compreender com maior clareza quem eles sdo
e 0 que sdo para poder construir o futuro com mais
sabedoria.

(FREIRE, 2017, p. 134)

Finalmente vamos falar de um dos marcos historicos da educacdo brasileira que é a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma das mais importantes politicas publicas ja
pensadas em nivel nacional. Constitui-se como um documento que determina as diretrizes do
que deve ser ensinado nas escolas em toda a Educacdo Basica, desde a Educacdo Infantil até o
final do Ensino Médio. Muito mais do que isso, ela vem garantir que as competéncias e
habilidades cobradas dos cidaddos do século XXI sejam realmente acolhidas pelas escolas e
seus educadores.Vem como um marco inicial na mudanca de paradigma das concepgdes de
educacdo. Como tudo o que € “novo” tende a ser inicialmente rejeitado, é inegavel 0 movimento
que ir& causar nas praticas docentes de todo o pais. Na BNCC, é previsto o uso de tecnologias
com o objetivo de que os alunos a utilizem de maneira critica e responsavel ao longo da
Educagéo Bésica. Contudo, ela vai muito além (MEC, 2020).

VVem como uma garantia que a escola sempre sera formadora, sim! J& que a educacéo
sem um plano curricular formal ndo oferece novas perspectivas. Ela vem no sentido de garantir
que a educacéo é uma “heranga nacional” que deve ser garantida a todos os cidadaos brasileiros,
independente do lugar, territério ou regido em que residam. E o cabedal de conhecimentos que
se lega aos filhos dos brasileiros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a necessidade de reavaliar as
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abordagens pedagdgicas em um momento de extrema importancia para a educacao. Que possui
uma historicidade desde a promulgagédo da nossa Constituicdo Federal de 1988. Soares (2021,

p. 35) descreve bem este contexto de constituicdo da BNCC:

Em relacdo a BNCC, a elaboracdo do material estava prevista desde a Constituicédo de
1988 ja que, no art. 210, prevé-se a criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular.
Novamente em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) determina, no art. 26, a ado¢éo
do referido documento para a Educacdo Basica. Mas somente em 2015 o MEC
instituiu o grupo de redatores responsaveis pela primeira versdo da BNCC; em
seguida, promoveu um seminario com especialistas de todo o Brasil e do mundo para
debater sobre o curriculo e como seria efetivado o processo de construcdo desse
documento. Nesse mesmo ano, a primeira versdao foi disponibilizada para consulta
publica. Em marco de 2016, a versdo foi finalizada com mais de 12 milhdes de
contribui¢des da sociedade civil, profissionais da érea, escolas, organizagdes do
terceiro setor e entidades cientificas. Apds as contribuicfes serem sistematizadas por
uma equipe da Universidade de Brasilia, e encaminhadas para o grupo de redatores,
em abril de 2017 o MEC entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a terceira
versdo da base referente a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. De junho a
setembro do mesmo ano, o CNE realizou novas consultas pablicas e, em dezembro, a
Base Nacional Comum Curricular foi publicada. Em abril de 2018, esse 6rgéo recebeu
a parte referente ao Ensino Médio.

Quando a BNCC foi publicada, significou o fortalecimento das escolas que, em suas
praticas, ja vinham realizando o uso das TDICs através das atividades que envolviam
metodologias ativas, e as escolas que ainda ndo desenvolviam essas praticas, a mesma serviu
como uma base para nortear as propostas educativas destas instituicdes de ensino. Em cada
texto referenciado na base, é exigida uma nova postura dos profissionais da educacao quanto a
cultura digital nos curriculos escolares. Todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo
ganham um novo olhar. O professor deixa de ser 0 centro e 0 aluno passa a ter uma posicao de
destaque. A mediacdo sera a palavra de agora em diante que direciona o trabalho do professor.
Ele serd o grande semeador das inquietagdes, davidas, questionamentos e motivagdes que
levardo o aluno a construir a sua aprendizagem.

Entretanto, sabe-se que, apesar de todos os esfor¢os pela construgcdo de um curriculo
comum, isso ndo sera a garantia de que as inovagdes que as TDICs trazem e suas possibilidades
metodologicas pedagdgicas serdo implantadas se ndo houver uma mudanga de postura das

instituicOes escolares. Soares (2021, p. 37) argumenta:

E preciso estimular. Aqui se questiona: o que de fato é preciso para estimular a escola
a desenvolver na prética o que se propde em seu discurso sobre o processo educativo
como inovador e progressista? Os professores que continuam sendo controladores e
centralizadores estdo permitindo que os alunos desenvolvam a sua autonomia? A
turma que €é orientada a responder todas as questdes da mesma forma (afinal, o registro
pressupGe uma resposta a cada pergunta) esta desenvolvendo a criatividade? De que
maneira isso ocorre? [...] Se a sala de aula ainda continua com o mesmo formato de
carteiras enfileiradas.
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Frente a reflexdo que a autora nos traz, € importante que tenhamos uma proposta
pedagogica consistente e que seja realmente vivida pelos sujeitos. Afinal, o clamor pela
inovacdo esta presente em todos os ambitos da BNCC, todavia, algumas estdo com maior énfase
e clareza em suas redacdes. Viegas (2020, n. p.) diz que na BNCC existem duas competéncias

gerais — a quarta e a quinta — que estdo relacionadas diretamente ao uso da tecnologia:

Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento matuo.

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Ou seja, enquanto a competéncia 4 discute a utilizacdo de diferentes linguagens,
incluindo a digital, como forma de expressdo e compartilhamento de experiéncias, a
competéncia 5 discorre sobre o protagonismo do jovem a partir da compreenséo, utilizacdo e
criacdo das tecnologias digitais. Ainda, segundo a autora, além de constar nas competéncias
gerais, a tecnologia também ¢é citada entre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
Educacao Infantil e nas competéncias especificas de area nos Ensinos Fundamental e Médio,
bem como nos respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de habilidades. Dessa
forma, a Base Nacional Comum Curricular incentiva a modernizacao dos recursos e das praticas
pedagdgicas com o objetivo de formar as habilidades e competéncias necessarias ao século XXI
(MARTINS et al., 2020, p. 20).

A cultura naturalmente faz parte do ser humano, é transmitida por meio da fala, da
musica, da arte, do video, etc. O digital completa, aprimora e expande o processo de difusdo. A
Educacao 4.0, vivenciada atualmente, prima por métodos de ensino que favorecem o virtual, a
experimentacdo, a colaboracdo, a préatica e a interdisciplinaridade. Neste ambito, as TDICs
surgem como aliadas de processos em que o estudante se torna protagonista de sua
aprendizagem e formacdo. A onipresenca da tecnologia em nosso cotidiano explicita a
necessidade de revisar as praticas pedagogicas. O termo TDIC refere-se aos dispositivos
eletrobnicos e tecnoldgicos disponiveis, tais como computador, software, smartphone,
aplicativos, jogos virtuais, etc.; ou seja, TDIC engloba todo e qualquer instrumento de

comunicacgéo de dados por meio da utilizacdo da internet (STEFANELLO, 2022, p. 8)
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A BNCC uniu as competéncias intelectuais, emocionais e éticas. A educacao € o grande
caminho sustentavel para essa nova era que nasceu em plena “overdose” das inovacdes trazidas
pelas TDICs. Todavia, os professores ndo podem ter “fobia” das inovacdes e do progresso, seja
qual for o contexto em que atuam. As grandes economias mundiais também estdo ensinando e
regulando essa geracdo de como se utiliza tecnologia. No processo educativo atual, é inevitavel
0 uso da tecnologia a servico dos objetivos propostos pela escola. O uso de TDIC na educagéo
ndo substitui necessariamente as metodologias atuais, mas trata-se de um instrumento
potencializador de inovacbes pedagdgicas, pois “[...] para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum
de aprendizagens a todos os estudantes [...]” (BRASIL, 2018, p. 8).

4.7 0 PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES DAE.E.E. M. J. C.

“Trabalhar com conhecimento vivo!”
Arroyo (2015).

Falar em metodologia no ambito da educacdo do campo, ao se debrucar sobre um
instrumento idealizado para ser utilizado nas escolas do campo, em areas de reforma agraria,
como parte de uma proposta pedagdgica, € sempre muito valioso. Afinal, as praticas educativas
que ocorrem nas escolas do campo sdo impregnadas de significado e de um viés ideoldgico.
Caldart (1999, p. 51) expressa que:

A grande tarefa de educadoras e educadores sem terra que querem ajudar a construir
escolas do MST, é assumirem como sujeitos de uma reflexdo permanente sobre as
praticas do MST, extraindo delas as licbes de pedagogia que permitem fazer e
transformar cada escola, e do seu jeito, 0 movimento pedag6gico que esta no processo
de formacdo da identidade dos sujeitos sem terra, como esta também na formagao dos
sujeitos de um modo geral.

No decorrer do processo de pesquisa, foi possivel observar que as escolas das areas de
reforma agraria, em especial, a que estd no campo de estudo, possuem uma forma particular de
desenvolver suas metodologias partindo de um planejamento mais especifico que considera as
lutas pela terra, as contradi¢Bes que assolam o espaco agrério brasileiro e as conjunturas de pais
e de mundo que afetam o nosso modo de viver e de sobreviver. Deste modo, os educandos e
suas familias sd@o colocados no centro do planejamento, como componente “vivido” para a
definicdo das metodologias. Esse fato se explica porque dentro dos movimentos sociais do

campo, em especial o MST, de acordo com Caldart (1999, p. 43), a0 mesmo tempo que 0S
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camponeses “‘comec¢aram a lutar pela terra, os sem terra do MST também comegaram a lutar
por escolas e, sobretudo, para cultivar em si mesmo o valor do estudo e do préprio direito de
lutar pelo seu acesso a ele”. Apesar de todas as dificuldades, a educacgdo dentro das areas de
reforma agréaria nunca deixou de acontecer, independente do contexto.

O caso da Escola Joceli Corréa, atualmente com toda uma infraestrutura adequada, néo
limita-se aos recursos e possibilidades metodoldgicas as quais mantém a disposicdo. Mas prima

pelas relacdes do assentamento com a escola. Wanderley (2020, p. 37) destaca:

A conquista do direito a educagdo tem sido resultado das lutas sociais. A Constituicao
Brasileira de 1988 é uma referéncia na garantia do direito a educacdo e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) 9.394/1996 assegura a possibilidade
de adaptacdes curriculares e metodoldgicas nas escolas do campo. Essas conquistas
abriram espago para 0s movimentos sociais reivindicarem uma educacédo especifica
para 0s povos do campo, que trouxesse para o centro dos processos educativos 0s
sujeitos, suas culturas, os modos de producdo da vida, o projeto de campo e de
sociedade, a partir da problematizacéo e reflexo que concorressem para a construcéo
de conhecimentos vitais para a transformacao social.

Neste contexto, “o curriculo deve ser desenvolvido a partir da realidade proxima das
criangas e através das experiéncias praticas” (MST, 2005, p. 52). Desde 2014, os educadores da
Escola Joceli Corréa resolveram adotar uma metodologia de planejamento com o Ensino
Fundamental (do 1° ano ao 9° ano) que considera de forma mais auténtica e sistematizada a
realidade do aluno e 0 meio que circunda a escola, na busca por qualificar a aprendizagem dos
alunos, para que os contetdos trabalhados em sala de aula ndo se restrinjam somente as “paredes
da sala de aula”. Elaboraram um processo de planejamento, apds muitos estudos, discussdes e
leituras sobre o assunto, denominado de “Planejamento a partir das Por¢6es da Realidade”. Esse
processo de planejamento tem a seguinte metodologia em sua elaboracdo: no findar de cada ano
letivo, o coletivo de educadores desta escola (maior parte do quadro de educadores reside na
comunidade onde a escola esté inserida) reiine-se para realizar uma avaliacdo geral do periodo,
isto é, ver quais meétodos, formas de avaliacdo e, principalmente, de planejamento, que
obtiveram ou ndo éxito (MARTINS et al., 2020, p. 21).

Esta metodologia foi nomeada em Inventario da Realidade e surgiu das diretrizes
pedagdgicas para escolas do campo em éareas de reforma agréria, propostas pelo setor de
educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) do Estado do Parana. O
formador desta concepcdo de planejamento junto ao coletivo de educadores era 0 mesmo
professor que implantou a ideia nas escolas do campo nas areas de reforma agraria do Estado
do Parana. De acordo com relatos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, foi desenvolvida uma
semana de imersdo de estudos com o coletivo de educadores para que a proposta fosse
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compreendida. Foram nestes momentos, também, que tiveram a oportunidade de vivenciar a
construcdo de um Inventério da Realidade a partir de suas porcoes.

No Estado do Parand esta pratica ja vem sendo desenvolvida desde o ano de 2010 e na
Escola Joceli Corréa, no Estado do Rio Grande do Sul, desde 2014. Sachs et al. (2021, p. 4)
relata o processo de constituicdo dessa metodologia de planejamento nas escolas do campo em

areas de reforma agréria:

O inventéario da realidade nas escolas em &rea de reforma agraria se mostra uma
potencialidade nas condic@es de atividade e produto (SACHS, 2019). Como atividade,
pois “a constru¢do do inventario exige e possibilita o envolvimento daqueles que o
fazem com toda a comunidade: estudantes das escolas, pais e responsaveis, equipe
escolar ¢ demais moradores” (SACHS, 2019, p. 44-45). As pessoas participantes
precisam conhecer mais sobre 0 entorno da escola e as caracteristicas sociais, culturais
e econdmicas da vida ali. Nem sempre os profissionais das escolas tém contato mais
préximo com o que foge ao ambito puramente pedagdgico. Também como produto,
pois “é uma ferramenta de trabalho para materializar sua ligacdo com a vida e as
relagdes sociais de que é parte” (CALDART et al., 2016, p. 1). A disponibilizacdo, de
modo acessivel, do inventario construido para os profissionais das escolas, é
necessaria para isso. Assim, € de extrema relevancia que as escolas nessas areas
realizem esse movimento de constru¢cdo do inventério, o qual pode nortear sua
proposta pedagdgica de maneira geral e o trabalho dos professores de maneira mais
especifica. Cabe salientar que, apesar de proposto inicialmente para escolas em areas
de reforma agréria, o inventario da realidade poderia ser construido em diferentes
contextos; porém, em escolas que recebem estudantes de diferentes areas (sejam rurais
ou urbanas), haveria maior dificuldade de delimitar qual o entorno a ser considerado
nas pesquisas, que nao poderia se restringir ao entorno da escola, mas deveria abranger
também as residéncias desses estudantes. No caso de assentamentos e acampamentos,
essas areas coincidem — o que facilita o trabalho.

Deste modo, criaram um método de planejamento em que os educadores partiriam deste
material para a elaboracdo de seus planejamentos trimestrais dentro das areas do conhecimento
(Humanas, da Natureza, Linguagens e Codigos e Matematica). Essa tomada de consciéncia por
parte dos educadores € necessaria para uma mudanca bem planejada, com objetivos claros e que
possam ser concretizados. Ela visa um avango na educacdo, a aproximagao dos alunos coma
escola, a motivacdo em sala de aula, o comprometimento dos estudantes e a qualidade da
aprendizagem. O papel da escola no cenario atual deve estar voltado as necessidades, tanto dos
alunos da atualidade quanto das demandas futuras que eles encontrardo ao finalizarem a
educacdo basica, no que se refere aos ambitos sociais, académicos, familiares e profissionais
(SOARES, 2021, p. 41).

Existe um caminho metodologico para a criacdo do Inventario da Realidade. As
informac0es a serem levantadas estdo indicadas por blocos. A depender dos objetivos discutidos
em cada escola, um bloco podera ser mais detalhado do que outro, mas é muito importante ter

dados basicos em todos os blocos, porque eles se referem a diferentes dimensdes da vida com
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a qual o trabalho pedagdgico da escola precisa ser conectado. A ordem dos levantamentos ou
se eles serdo feitos todos de uma vez é uma decisdo do planejamento de cada escola (CALDART
etal., 2016, p. 3).

Na Escola Joceli Corréa, a construgdo do Inventario da Realidade aconteceu como
descreve Martins et al. (2020, p.22):

Em um primeiro momento, faz-se um levantamento de todas as potencialidades e
fragilidades que existem no meio que circunda a escola, ou seja, a comunidade escolar,
processo denominado pelo coletivo de educadores como “Inventario da Realidade”.
Esse processo é realizado com todos os professores da escola, que se relinem para
fazer tal levantamento, um aspecto muito importante no momento de planejamento de
metodologias e estratégias de ensino. Todas as informacbes vao sendo elencadas pelos
professores e sendo anotadas em um quadro que possui cinco pilares:

- Fontes educativas do meio;

- Formas de trabalho no campo (ja que a escola esta localizada em um assentamento);
- Préticas culturais;

- Recursos e financiamento da educacao;

- As influéncias das tecnologias.

Todos os itens listados sdo Por¢Bes da Realidade divididas nos cinco pilares que
existem no entorno da escola ou estdo presentes dentro da comunidade escolar. A
partir dai, os professores iniciam seu planejamento trimestral, partindo de uma ou mais
Porcoes da Realidade que foram elencadas, ou seja, a partir da realidade e vivéncia do
aluno. Desta forma, antes de abordar qualquer conceito, é apresentado ao aluno um
significado filoséfico e social, por meio do objeto de estudo, o que faz que sua
motivacdo para aprender seja despertada. Além de um processo de planejamento, é
uma forma de a comunidade estar incluida dentro dos processos de ensino e de
aprendizagem que a escola esta propondo.

Apbs finalizado todo esse processo de construcdo, cada professor recebe o Inventério

da Realidade para a elaboracdo do seu planejamento, conforme visto no Quadro 2:



Quadro 2 — Inventario das Por¢des da Realidade da E. E. E. M. J. C.
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Fontes Educativas do Meio

Formas de Trabalho no
Campo

Praticas Culturals

Lutas e Contradicdes

Recursos e
Financiamento da
Educacdo

Mercado

Bolichos

Coletivo Mae Terra

Posto de Salde

Loja de Roupa e Bazar

Hortas (Sidinei e Valdomiro)

Rios

Nascentes, fontes, banhados

Bacia Hidrografica ljuizinho

Usina hidrelétrica desativada

Horto Medicinal

Comunidades Religiosas Cristas:

Catdlicas, Evangélicas

e Esporte Clube Estrela

* Gindsio

e Estdbulos, tambos, rebanho
leiteiro

* Lavouras diversificadas e de
monocultura, producdo de
autossustento

* Grupoda Terceira ldade

* Auto Organizagdo dos

Assentamentos Tarum3, Rondinha,

Barroca

Horta Escolar e Pomar

Assentamentos

Cemitérios comunitarios

Meios de Transporte, carro,

caminh3o, dnibus escolar;

Latifindios, fazenda

Mosaico de Biomas

Escola JC

EMATER

* Empreitadas em
Caxias e Mato
Grosso

* Diaristas, trabalho
temporario,
faxineiros

* \Vendaambulante de
roupas, perfumaria,
sorvetes, frutas

e Trabalho
assalariado:
motoristas...

s Arrendamentos,
meeiros

* Produgdo familiar:
leiteira, graos, de
animais,
autossustento

® Funciondrios
Publicos Estaduais e
Municipais
(professores,
servigos gerais,
secretdrios,
serventes,
enfermeira, Agentes
de Saude)

* Aposentados

* Trabalho
Socioeducativos

* Passadores de
veneno

* Uso deagrotdxicos
nas propriedades

* Grupo deDanca
* Festa das Comunidades
* Festas Escolares:

Junina, da Familia

Desfile Civico, Jantar
Comemorativo dia das Maes,
Formaturas, Acendimento Chama
criouls, Inter séries,

Piguenigue fim de ano
* Festas de Aniversdrios e
Casamentos

Bailes

Bloco Unidos na Folia
Campeonatos 5,7e11
JERGS

Jogo de azar de Bocha,
Baralhos, Boldozinho,
Rinhas de galo

*  Missas e Cultos religiosos
* Benzedeira

* Doceirag, artesanato:
tricd, croché, bordados

Fonte: Autora (2022).

* Falta de perspectiva,

Conguista coletiva da terra x
Baixo autoestima e falta de
projeto de vida individualismo

* Caréncias
Econdmicas
* Diferenca
de Poder Aquisitivo

* Falta de Qualidade das
Estradas para garantir
desenvolimento econdmico e
social

* Nio participacdo nas Lutas -
acomodacdo

* Falta de Assisténcia Técnica
apesar da EMATER, empresas,
INCRA, secretaria da
agricultura

* Luta Escola do Campo

*  Modelo de
agricultura X Exodo
da Juventude

* Drogadicdo

* Sucessdodos lotes

* Modelo de Producdo
Capitalista X

* Desocupacdoe
abandono do

*  Mais Educacdo
* Laboratdrio de
informatica

* Internet

* Escola Aberta

* Escola
Comunidade

e FNDE

* Livro Didatico

* Recursoda
Merenda

* Escola
Sustentdvel

e Escola do Campo

® Parque Infantil

* Recursodo
Laboratério de
Cigncias

* Autonomia
Financeira

* Festase
Promogdes

Ja o planejamento do Ensino Médio é baseado em uma pesquisa socioantropoldgica, a

qual é denominada de Pesquisa Participante. A metodologia da Pesquisa Participante, conforme

esta sinalizado no plano de estudos do Ensino Médio, considera seu processo da seguinte forma:

Assim, realizamos a pesquisa da realidade local com visitas e entrevistas dirigidas a
populacdo assentada e reassentada, a qual é selecionada por amostragem. Apds,
selecionamos as falas significativas, a fim de que se organize a Rede de Falas, a Rede
Tematica e se determine o Tema Gerador. A partir desse momento, através do
planejamento coletivo, os educadores/as elaboram o Plano de Trabalho e os projetos
interdisciplinares, conforme o curso e de aula respectivamente. (E. E. E. M. JOCELI
CORREA, 2011, p. 200).

Perin (2017, p. 147) explica que essa metodologia de planejamento da Escola Joceli

Corréa ocorre da seguinte maneira:

Observa-se que a Metodologia apresentada centra-se da pesquisa socioantropolégica,
compreendendo-a como a investigacdo da realidade concreta, caracterizando-se pela
interacdo entre pesquisadores e membros da comunidade escolar e das localidades
atendidas pela Escola. Toda a acdo de planejamento dos educadores se da a partir da
realizacdo de tal investigacdo, passando por momentos determinados até ser
reorganizada no plano de trabalho e nos projetos interdisciplinares, demonstrando,
assim, o esforco de partir do todo para a parte e o seu retorno.
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Nessa metodologia de planejamento, séo considerados os relatos da comunidade escolar,
denominados pelos educadores por “falas”, no momento do planejamento dos componentes das
areas do conhecimento, presentes na base curricular do Ensino Médio.

A cada dois anos, a escola organiza seus educadores e educandos, através do cronograma
de visitas a comunidade escolar que os circunda e eles vao até as propriedades conversar com
as familias, a fim de captar “falas”, que sdo classificadas de acordo com critérios. Essas falas
sdo instigadas a partir de uma pergunta, que tem como propdsito motivar o dialogo, relatos e
posicionamentos acerca de temas da conjuntura atual do ano em que esta sendo realizada a
pesquisa. Neste sentido, Perin (2017, p. 164) explica como acontece todo o0 processo da Pesquisa

Participante:

Resultante dessas visitas, em momentos em que 0s educandos e os educadores de cada
grupo, juntos, selecionaram as falas de forma prévia, considerando como critérios: a)
dendncia; b) contradicdes; c) explicagdes; d) descricdes; ) andlises; f) proposicoes;
g) situacOes limites. Nesse processo, foram selecionadas mais de duzentas falas, as
quais, posteriormente, foram novamente [re]selecionadas, com base nos mesmos
critérios, restando apenas cinquenta. Em um novo movimento, agora de planejamento,
apenas com a participacdo dos educadores (docentes, funcionarios e equipe diretiva),
as falas sofreram nova revisao, restando apenas vinte e sete que foram organizadas em
Rede de Falas.

Conclui-se, com a leitura da autora, que ap0s ser realizada a pesquisa a campo, é
montada a rede de falas, que resulta do processo colaborativo, necessario para os professores
elaborarem seus planejamentos. Contatou-se que toda a escola se envolve, formando um

processo. Com base nisto, Perin (2017, p. 164) descreve que:

Houve o envolvimento de todos e, dessa maneira, percebe-se 0 comprometimento e a
cooperacdo quando hd um processo coletivo em desenvolvimento. A fala destacada
préxima ao centro, depois de muito debate, foi determinada como o Tema Gerador
para o trabalho pedagégico na Escola para o ano de 2012. As demais falas foram
trabalhadas pelas areas e disciplinas, conforme planejamento dessas.

A Figura 12 destaca a rede de falas formada no ano de 2018, ultimo ano da Pesquisa
Participante, que devera ser retomada em 2023, pois foi interrompida pela pandemia de Covid
-19 desde 2020 até os dias atuais, ndo sendo possivel realizar a Pesquisa Participante devido aos
protocolos sanitarios estabelecidos pela mantenedora da E .E. E. M. Joceli Corréa. Contudo,a
escola ja esta se organizando para a retomada da pesquisa no decorrer do ano letivo de 2023.0

grifo em vermelho na Figura 14 trata do Tema Gerador, definido pelo coletivo dos educadores
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na classificacdo das falas, realizado ap0s as saidas a campo, ou seja, assim que terminaram as

visitas nas familias da comunidade escolar.

Figura 14 — Rede de falasdaE. E. E. M. J. C.

Fonte: Arquivosda E. E. E. M. J. C.

Vale ressaltar que a Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa é localizada dentro
de um Assentamento da Reforma Agraria, que pertence ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Os professores, em sua atuagdo didatico-pedagdgica, optaram em utilizar
como referencial para seu planejamento as Por¢bes da Realidade e a Pesquisa Participante
porque acreditam que o trabalho desenvolvido na escola ndo é de faz de conta, mas sim do
trabalho real, socialmente necessario para a vida, pois estd vinculado a finalidade de educar os
alunos para fazer escolhas, tomar decisdes e intervir na realidade (MARTINS et al., 2020, p.
22).

Por isso, a ressalva da necessidade de praticas integradas a pesquisa, a cooperacado, a
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vida, & cultura, a historia, a luta social, relacionados aos contetdos das disciplinas, para que
adquiram conhecimento da totalidade e compreendam a organizacdo do trabalho desde a sua
producdo, até o produto chegar ao mercado, e a distribuicdo do seu resultado. Inclusive,
participar de todo o processo, ajudando a decidir o que e como fazer, a prestar contas e avaliar
seu resultado (MST, 2005). O inventario é uma ferramenta de trabalho para materializar sua
ligagdo com a vida e as relacfes sociais de que € parte. Mas @ medida que a escola organiza e
disponibiliza as informac6es levantadas, ela passa a ser uma fonte de dados e de materiais de
pesquisa para o conjunto da comunidade e para variados usos. (CALDART et al., 2016, p. 1)

De acordo com os professores do coletivo, os resultados obtidos por meio das
metodologias de planejamento, como o Inventério da Realidade e a Pesquisa Participante, tém
sido bastante positivos. As aulas foram significativamente transformadas, ultrapassando 0s
limites tradicionais do livro didatico, quadro negro e giz. Os alunos agora tentam conectar suas
experiéncias do dia a dia com o contetdo treinado na escola. Os professores da Escola Joceli
Corréa incorporaram uma abordagem que leva em consideracdo o contexto historico da
comunidade escolar e de seus alunos. Isso resultou na construcdo conjunta e na reinterpretacédo
das propostas curriculares da escola. O objetivo ndo é apenas preencher cadernos de anotacdes,
mas sim criar uma maneira de organizar a socializacao e a producdo de conhecimento na escola,
abrangendo uma ampla variedade de praticas sociais, saberes e valores relacionados a essa
abordagem.

Além disso, muito mais que uma metodologia de planejamento, ainda pode trazer outros

beneficios:

- identificar possibilidades de relagdo da escola com o trabalho socialmente produtivo,
para discussdo com a comunidade e possivel inclusdo no planejamento pedagégico;

- levantar informacGes para estudos sobre agroecologia e agricultura na relacdo com
o trabalho, considerando a possibilidade real de ligagdo das escolas do campo com
atividades de produgdo agricola de base agroecolégica, e a necessidade de refletir
sobre a realidade da agricultura hoje e suas mudancgas no tempo e no espago;

- verificar porcBes da realidade inventariada que possam ser ligadas ao estudo dos
conteudos de ensino das diferentes areas;

- identificar contedidos a serem incluidos no plano de estudos em vista da compreensao
de questdes relevantes da realidade atual;

- levantar possibilidades de pesquisas ou visitas de campo com o0s estudantes para
aprofundar o estudo cientifico de determinadas questdes da realidade na relagcdo com
o0s conteudos de ensino. (CALDART et al., 2016, p. 2).

O inventéario da realidade, na proposta pedagodgica da educacdo do campo, tem papel
fundamental, pois ele faz parte da caracterizacdo da escola, da comunidade e do seu entorno. O

inventario, nessa perspectiva, € um documento no qual se apresenta um registro organizado de

aspectos materiais ou imateriais da comunidade camponesa (SACHS, 2021, p.4). Portanto, é
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responsabilidade da escola oferecer oportunidades para que todos os alunos possam desenvolver
suas habilidades criativas. Isso envolve promover a flexibilidade, a disposi¢do para 0 novo, a
capacidade de proporcionar solugdes inovadoras para diversos problemas e a coragem de
enfrentar situacdes inesperadas. A partir da identidade da escola e de seu papel na sociedade, é
possivel repensar a¢fes que favoregcam uma aprendizagem significativa que atraia os estudantes
e que estejam abertas a um fazer coletivo. Os alunos devem sempre ser protagonistas, afinal é
por eles que ocorre a educacdo (SOARES, 2021, p. 136|). Nesse contexto, o objetivo deste
trabalho foi investigar o papel e a presenca das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDICs) no planejamento e na pratica de ensino dos professores. Neste processo
de pesquisa, foram apresentados os aspectos metodolégicos, bem como os resultados obtidos.

4.8 PERIODO DA PANDEMIA DE COVID-19 E A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

E de repente o tempo pediu um tempo... E todos se perguntaram: E agora? O que fazer?
Os professores, que como num estalar de dedos, viram-se distantes dos seus alunos, dos seus
colegas, da sua escola, da sua "certeza". Tudo mudou! E se o tempo pediu tempo, para 0S
professores foi preciso buscar um tempo, um novo TEMPO. Nunca, em um periodo tdo curto,
os professores foram tdo desafiados a superar tantos limites e perceber o quanto € importante e
precioso nosso maior instrumento de trabalho: o ALUNO! Por mais que os recursos digitais ja
fossem ferramentas utilizadas pelos educadores, foi preciso adaptar, criar, gravar, editar e
aprender. Tanta coisa nova que nem 0s professores sabiam que eram capazes e, tudo isso, cada
um de sua casa, longe do espaco pedagogico que fortalece os educadores.

Nunca se falou tanto em educacdo como nesse periodo. Afinal, muitos papéis foram
modificados nesse momento. Mudancas profundas que estavam para ocorrer na educacéo de
um dia para outro foram colocadas em xeque. De repente, surgem diante de nossas escolas 0s
alunos “que sdo invisiveis” ao olhar do poder publico e que agora desmantelam toda a face cruel
de uma sociedade capitalista que vé, mas ndo os enxerga. O Brasil, um pais com tantas
desigualdades e mazelas sociais acabava de revelar a mais alarmante e profunda divisdo: A
DIGITAL. O professor neste momento questiona-se: qual o meu papel? Mediador? Facilitador?
Educador? Afinal, o que eu sou? Sabia-se que a educacdo deveria ser reinventada, mas ndo de
um modo t&o precipitado como aconteceu.

O Estado, como instituicdo que oferece infraestrutura politica e organizada, teve que

efetivamente mostrar seu papel diante da sociedade, apesar das forcas ocultas do neoliberalismo
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estarem presentes l&. Foi e estd sendo um momento de repensar a educacao. Para Freire (1996,
p. 94), o aluno precisa ter liberdade para se expressar, para descobrir e para pensar. Segundo
ele, “o educador que, entregue a procedimentos autoritarios ou paternalistas que impedem ou
dificultam o exercicio da curiosidade do aluno, termina por igualmente tolher a sua propria
curiosidade.” Essa afirmacdo, de um dos maiores professores do pais, nos deixou a li¢ao de que
a aprendizagem ndo ocorre necessariamente em quatro paredes na escola ou sala de aula, quando
muitas vezes aprendemos coisas interessantes no patio, nos corredores, na comunidadee por que
ndo nas aulas virtuais?

Professores do pais inteiro possuem uma responsabilidade muito grande quanto a isso
nesse momento: tentar incluir-se digitalmente e, a0 mesmo tempo, incluir seus alunos também,
sem perder o viés critico da educacdo. Para Braga (2013, p.181), “uma educacao critica € aquela
comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria que demanda a¢6es
em duas diregdes: acesso ao conhecimento e reflex@o social critica”. Ou seja, por um lado ¢
necessario que haja a melhoria dos resultados de ensino, ja que os saberes e valores
hegemonicos, embora ndo garantam a inclusdo social, sd0 necessarios para a geracdo de
movimentos de resisténcia e de luta ndo ingénuos e potencialmente mais produtivos.

Por outro lado, resgatando o sentido politico da educacao, ja defendido por Freire nos
anos de 1960, é necessario ir alem do ensino de saberes hegemdonicos e promover, no contexto
escolar, uma reflexdo social critica que explicite e problematize as ideologias que apoiam e
naturalizam as desigualdades e tensdes sociais vigentes. A Unica certeza que se tinha nesse
momento é que a educa¢do nunca mais seria a mesma. Assim como a sociedade brasileira
também, que deveria tratar com mais seriedade a questdo da inclusdo ou exclusao digital no
ambito do pais.

No decorrer deste processo, a pesquisadora acompanhou todo desfecho deste periodo
historico que vivemos na educacdo brasileira. Desta maneira, Martins et al. (2020, p. 27)

descreve:

Assim que se iniciou o periodo de isolamento social devido & pandemia de Covid-19,
0s professores estavam apreensivos com 0s rumos que essa pandemia poderia tomar.
Entretanto, ndo imaginavam que ficariam mais de trés meses em isolamento social.
Entdo, logo no inicio optaram pelo envio das atividades em papel, ou seja, as familias
iam buscando as atividades semanais na escola. Com o consequente aumento dos
casos e os decretos estaduais e municipais, verificaram que esta ndo seria a melhor
metodologia para 0 momento e que os meios digitais eram a melhor alternativa para
resolver o problema. A preocupagdo com o andamento da educacdo foi em nivel
estadual. Mas os professores da Escola Joceli Corréa foram um pouco mais
precipitados (no bom sentido) no processo de “virtualizacdo do conhecimento”. A
pesquisadora acompanhou e participou efetivamente desse processo. Foram realizados
dois encontros formativos com a presenca dos 17 professores em cada encontro (neste
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periodo, a escola tinha 17 educadores), tendo a duracéo de 4 horas cada um. Um dos
encontros foi realizado presencialmente com todos os cuidados referentes a pandemia
e outro na forma semipresencial com a metade dos professores que possuia mais
dificuldades na escola e a outra acompanhando pela plataforma Google Meet. Sem
divida, o ano de 2020 foi de muitos desafios para o processo de pesquisa. Mesmo
assim, nos desafiamos em ir in loco realizar os procedimentos, tdo importantes para
gue esta pesquisa ocorresse de fato.

Este era um momento delicado, necessitava de um planejamento estratégico e
conhecimento geografico e técnico. Ao realizar uma analise e diagnostico da comunidade
escolar, notou-se que, devido a localizacdo distante do perimetro urbano, a qualidade da
cobertura de sinal telefonico das operadoras é bastante deficiente. Isso levou a maioria das
familias a instalar sistemas de internet via radio como sua principal forma de comunicacé&o.
Diante dessa situacdo, os professores tentaram adotar abordagens digitais para melhorar o
desenvolvimento das aulas, embora muitos deles ndo tenham familiaridade com a operacéo e as
ferramentas digitais faceis. Foi entdo que a diretora da escola, haquela época, entrou em contato
com a pesquisadora, questionando qual seria a melhor ferramenta ou método mais adequado
para abordar essa situacao.

Martins et al. (2020, p. 24) relata:

Apresentamos a ela as ferramentas de ensino que existiam na plataforma Gsuite da
Google for Education, tais como o Classroom, Forms, Sites, Jamboard e Meeting. A
diretora da escola apreciou muito a sugestdo. Mas agora tinhamos outro problema.
Teriamos que conseguir com a mantenedora os e-mails institucionais. 1sso ocorreu no
inicio do més de abril de 2020. Até entdo, o Estado do Rio Grande do Sul ndo havia
publicado nenhuma orientacdo sobre de que forma deveria-se proceder para o
andamento do ensino remoto. Por sua vez, a Escola Joceli Corréa, no inicio do més de
abril, j& se organizava com essa metodologia. Assim que foram solicitados os e-mails
institucionais, a mantenedora j& providenciou os mesmos e, em seguida, foram
atribuidos aos professores da escola .

Com os e-mails prontos, os professores tinham que fazer o primeiro acesso. Para
alguns professores, foi um processo bem doloroso. E quase inadmissivel, mas sim,
havia professores que até 0 momento ndo sabiam nem acessar um endereco de e- mail.
Auxiliou-se, entdo, um por um na configuracdo de seus dominios no Google for
Education e elaboraram-se varios tutoriais de como realizar o acesso aqueles que,
mesmo apds o auxilio presencial, permaneceram com davidas. Utilizou-se, também,
um material baseado no manual da Google Gsuite, a fim de servir como apoio.

Com os e-mails acessados, era possivel trabalhar todas as ferramentas presentes na
plataforma para o auxilio das aulas remotas. Foi quando ocorreu o primeiro encontro
no dia 28/04/2020. A pauta do encontro era: “trabalhando com o Classroom”. Nesse
encontro, foi preparada pela pesquisadora uma mensagem inicial sobre a importancia
de nos prepararmos e encararmos esse periodo dificil da educagdo, no sentido de
encorajar os professores para o novo, porque a novidade é algo que nos tira da nossa
zona de conforto, é quando mais evoluimos. Apos, projetada a tela do computador,
apresentamos cada funcionalidade da ferramenta Google Classroom, primeiramente
demonstrando como fazer o acesso, como configurar o ambiente, quais possibilidades
de atividades sdo possiveis de serem realizar, como configurar cada atividade para
postagem e como poderiamos fazer a corre¢éo.

Ficamos uma tarde inteira trabalhando somente o Classroom. A medida que
explicdvamos, os professores iam desenvolvendo em seus computadores e praticando
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seus conhecimentos. Foi um processo lento, com muitas dificuldades no manuseio da
ferramenta por parte dos professores. Ficamos mais de quatro horas e nem vimos
passar de tdo envolvidos na aprendizagem da ferramenta. No entanto, deve-se dar
destaque a um aspecto positivo: os professores desta escola s&o muito motivados e
abertos para a construgdo de uma nova forma de ensinar e aprender. Os grupos dos
professores que participaram da formacdo compunham um perfil do magistério
publico, sem acesso a um processo de formacdo continuada na area digital adequada
até entdo.

Como o processo de aprendizagem dos professores em relacdo ao Classroom foi lento,
preparamos um video tutorial de todas as ferramentas Gsuite para reforcar e
acrescentar conhecimentos, tais como: utilizar o Drive e 0 Google Forms, colocando-
nos a disposicao para qualquer davida. Neste dia, também trabalhamos as ferramentas
Office no Classroom. Passado o0 més de maio, retornamos com 0 nosso encontro para
trabalhar 0 Google Forms. Desta vez, um grupo com mais dificuldade presencialmente
na escola e os demais acompanhando em casa pela plataforma de videochamada
Google Meet.

Andamos a passos lentos em cada atividade, pela grande dificuldade apresentada pelos
mesmos na operacionalizacdo e instrumentalizacdo dessas ferramentas. Poderiamos ter
trabalhado com maior profundidade o Drive, o Jamboard, o Loom, entre tantas outras
ferramentas. Mas esbarramos na dificuldade apresentada pelos participantes e no tempo. E de
suma importancia que as politicas publicas em educacdo e desenvolvedores de softwares
educacionais tenham um olhar especial aos professores que ndo possuem um letramento digital.
Eles possuem a vontade de fazer diferente, mas precisam de suporte e embasamento didatico
para que haja mudancgas em suas praticas docentes. Afinal, os professores precisam apropriar-
se das mudancas que acontecem na sociedade, pois de acordo com estudos, no mundo todo,
92% dos futuros empregos exigirdo competéncias digitais e 45% dos empregos exigirdo
trabalhadores que possam configurar e trabalhar com confianca em sistemas e tecnologias
digitais (PARENTE, 2021). As escolas publicas precisam explorar propostas para incorporar
tecnologias.

Sobre este processo, Martins et al. (2020, p. 24) descreve:

Ainda utilizamos a mesma metodologia. Apresentadvamos a tela e ensindvamos como
criar diversos tipos de formuldrios, suas configuragdes, como postar e corrigir as
atividades, e os professores criavam seus formularios para aprender como sdo
elaboradas as atividades com essas ferramentas. Foram trabalhadas as mais diversas
formas de atividades que poderiam ser elaboradas (quizzes, games, pesquisas,
relatorios, convites, etc.). Por fim, apresentamos brevemente algumas ferramentas
para auxiliar no ensino remoto, sendo elas o Mentimeter, Padlet e o Kahoot. Todas
permitem a interacdo entre alunos e professores, proporcionando uma aprendizagem
colaborativa mesmo a distancia.O Mentimeter é um servigo que permite a criacéo € o
compartilhamento de apresentagdes via internet. Muito mais do que um “PowerPoint
online”, a plataforma agrega funcionalidades extras, como criagdo de quiz, suporte a
perguntas e respostas, compartilhamento de versdes PDF (Portable Document File)
das apresentacdes, importacdo de arquivos do PowerPoint e do Google Docs.
Disponivel em plano gratuito, o Mentimeter também disponibiliza pacotes por
assinatura que expandem o escopo do servigo e oferecem maior nimero de recursos e
funcionalidades para quem precisa de algo mais robusto para interagir com seu publico
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(GARRETT, 2020). O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para
organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. O recurso possui
diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhados
com outros usudrios e que facilitam visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou
por instituicbes de ensino. E possivel utilizar o Padlet nos navegadores do
computador. A ferramenta possui extensdo para o Google Chrome, que faz o
download do aplicativo na area de trabalho do computador. Além disso, é possivel
baixar o0 app no Kindle e em celulares Android e iPhone (iOS). A plataforma permite
criar quadros com formatos diferentes e que podem ser acessados e alterados a
qualquer momento. E possivel utilizar modelos de mural, tela, lista, grade, conversa,
mapa e linha do tempo. Além disso, o Padlet esta disponivel em 26 idiomas diferentes,
incluindo o portugués (DOMS, 2020). A plataforma Kahoot tornou-se uma das
estratégias de aprendizado mais eficazes utilizadas em sala de aula. O uso do
aplicativo é gratuito. Basta inserir 0 “game pin” de registro, passado pelo educador.
Como se fossem apresentadores de um programa de TV, os professores langam
perguntas, e os estudantes, que podem ser divididos em grupos, tém 30 segundos para
responder corretamente. Pontos sdo distribuidos de acordo com a velocidade do clique
e, ao final do jogo, é possivel ver o desempenho dos grupos em um ranking (VIVO,
2021). Assim que foram demonstrados os potenciais pedagdgicos de cada ferramenta
descrita anteriormente, os professores sentiram-se entusiasmados e encorajados em
usar como estratégia metodologica, a fim de dinamizar suas aulas. Contudo, foram
alertados que as ferramentas em si ndo garantem inovagdo, mas que sua proposta e a
intencdo pedagogica é que dardo o impulso aos processos de ensino e de aprendizagem
esperado pelos sujeitos envolvidos, ou seja, professores e alunos. No més de junho de
2020, a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul adotou o
Google Classroom como ambiente virtual de aprendizagem. Neste momento, 0s
professores das demais escolas ainda estavam adaptando-se & nova forma de conduzir
as aulas, enquanto os professores da Escola Joceli Corréa, devido as atividades
realizadas, ja estavam com a conducgdo de suas aulas, das mais variadas formas na
plataforma Classroom, inclusive ministrando aulas ao vivo (lives) pelo Google Meet,
gue vem acoplado com a ferramenta. Todo esse processo foi muito gratificante, ja que
0 método de pesquisa ndo foi somente baseado em métodos tradicionais, mas de
participagdo ativa no cenario da pesquisa. E nada melhor do que estar inserido dentro
da proposta de pesquisa.

O més de dezembro de 2020 chegou e, ao findar este conturbado ano, a pesquisadora
continuou no acompanhamento, estudo e reflexdo do que o futuro poderia trazer naquele
momento. E neste futuro que teimava em ndo chegar, as incertezas eram infinitas. Conforme

Castells (1999, p. 51), “modifica de forma substancial a operacéo e os resultados dos processos

produtivos e de experiéncia, poder e cultura”.
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5 A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E DA
COMUNICACAO POS-PANDEMIA DE COVID-19

O ano de 2021 foi marcado pelo retorno da rotina escolar em instituicGes de ensino
brasileiras. No Estado do Rio Grande do Sul, a volta as atividades presenciais nas escolas
aconteceu de forma gradual, por meio de orientacdes e decretos expedidos pela mantenedora.
Contudo, foi no decorrer deste mesmo ano que os professores gaduchos tiveram conhecimento
de uma nova forma de ensinar, o ensino hibrido, que veio para ficar nas metodologias
pedagogicas dos professores. Esse termo se refere a utilizacdo combinada entre aprendizado
online e presencial, criando modelos que mesclam momentos em que o estudante atua em um
ambiente virtual, utilizando ferramentas tradicionais da educacédo a distancia, com outros em
que a aprendizagem é presencial. Trata-se, portanto, de uma abordagem que mescla o
aprendizado presencial com o aprendizado a distancia, apresentando uma variedade de métodos
e estratégias de ensino e aprendizagem que contribuem para estimular o aprendizado.

Na literatura, segundo Peres e Pimenta (2011), podem ser encontrados os termos
educacdo hibrida, b-learning, blended learning, educacdo bimodal, aprendizagem combinada,
dual, semipresencial, semivirtual, bimodal e ensino hibrido. Todos eles sendo utilizados como
sinbnimos para a modalidade de ensino semipresencial, descrita nos dispositivos legais e
conhecida por ser uma solu¢do mista que pretende “valorizar o melhor do presencial e do
online” (PERES; PIMENTA, 2011, p. 15). E, neste contexto, a Escola Joceli Corréa procurou
dar viabilidade a proposta que foi colocada para o andamento do ano letivo de 2021, o que foi
um processo desafiador. Por ser uma escola do campo, onde os educandos dependiam do
transporte escolar para frequentarem 0s momentos presenciais, nos quais esses nao eram
obrigatdrios, a frequéncia por parte dos alunos era optativa para a familia enviar seus filhos a
escola ou ndo. Aléem disso, era necessario organizar grupos de presencas, com rotatividade de
educandos, ndo podendo acontecer o comparecimento dos grupos ao mesmo tempo, conforme
estabelecido nos protocolos sanitarios. Para uma escola do campo, manter essa organizagdo nem
sempre foi uma tarefa facil, devido a distancia entre os pontos.

Todo esse processo de permanéncia no ensino remoto e retomada do ensino presencial
gerou um estresse pedagogico muito grande nos educadores, que tiveram que planejar diferentes
metodologias e momentos de ensino e aprendizagem para cada contexto em que os educandos
se encontravam. Os educadores tinham a mesma quantidade de horas/atividade. No entanto,
com a tarefa de realizar varios tipos de planejamento para uma mesma aula.

Na Escola Joceli Corréa, entre os meses de maio e outubro de 2021, cerca de 60% dos
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alunos optaram por ndo comparecer aos momentos presenciais na escola, fazendo suas
atividades na plataforma do Google Classroom. Os 40% que ndo optaram somente por
momentos a distancia alternavam entre as diferentes atividades desses dois momentos
pedagogicos. Sem davida, os anos de 2021 e 2022 foram marcados por uma transicao didatico-
pedagogica na educacdo. Exigi-se, a partir dai, quebras de layouts e paradigmas no contexto
educacional que vinham sendo negligenciados e renegados pelos sistemas de ensino em a&mbito
nacional.

Esse momento historico pelo qual passamos vem para reforcar as novas formas de
ensinar e aprender desta geracao que esta nas salas de aula. O ensino passa, mais do que nunca,
a uma abordagem na qual o estudante é colocado no centro do processo, sendo protagonista da
sua aprendizagem. O professor tem o papel de incentivar, mediar e problematizar o processo de
ensino e aprendizagem, unindo o melhor do presencial e da educacdo a distancia. Assim,
conceituar a educacao hibrida ndo é tdo simples. Conforme Moran (2015, p. 27), “hibrido € um
conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado e podemos, com
0s mesmos ingredientes, preparar diversos ‘pratos’, com sabores muito diferentes”.

A Escola Joceli Corréa, seguindo todas as orientacdes da mantenedora (362
Coordenadoria Regional de Educacdo de ljui/RS), passou por esses processos com muito
empenho e dedicacdo por parte dos seus professores e equipe gestora, para que todos os alunos
tivessem um acompanhamento e acesso as mesmas atividades. Foi necessario muito
planejamento por parte da gestdo pedagogica da escola para conseguir atender aos anseios dos
profissionais da educacdo do seu estabelecimento de ensino e da comunidade escolar. Os
desafios foram constantes, pois havia a incerteza do futuro pedagodgico do ano letivo e sem as
respostas que todos esperavam sobre o andamento do mesmo. Dentre tantas adversidades,
considera-se importante elencar aqui algumas que mais preocuparam a escola e seus
profissionais da educagdo, como:

a) reorganizar o processo educativo como um todo, desde as matrizes curriculares até

0s espacos pedagogicos;

b) os recursos humanos, j& que havia, entre estes, 0s que pertenciam aos grupos de risco,

necessitando o afastamento do trabalho destes profissionais da escola;

c) aquestdo do transporte escolar para trazer até a escola os educandos que optaram por

comparecer n0S Momentos presenciais;

d) o desanimo por parte dos professores que ja estavam cansados com a grande

sobrecarga de trabalho, tendo que planejar diferentes aulas de acordo com a realidade

a qual seu aluno estava inserido;
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e) manter o corpo docente ativo no uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo, como meio para que a educacao atingisse todos os envolvidos. Para
iss0, exige-se o desafio subjetivo de cada profissional, de estar em busca de aprender
e se inserir neste novo contexto pedagdgico;

f) ir em busca de cada aluno e ndo permitir que ninguém ficasse & margem do processo
diante dessa nova forma de ensinar e aprender que foi o ensino hibrido;

g) zelar pela sanidade dos ambientes e cuidados com os protocolos sanitarios expedidos
pela mantenedora;

h) tranquilizar a comunidade escolar e os profissionais da educacao diante das demandas
e decis@es por parte dos érgdos publicos quanto ao andamento do ano letivo de 2021.

No decorrer de 2021, as configuracdes pandémicas foram sendo ajustadas a medida que

aevolucdo da Covid-19 apresentava queda nos indices de contaminacdo e transmissdoe
tendo em vista os grupos etarios da populacdo que iam sendo imunizados. Nao havia certezas.
Apesar dos enormes “pontos de interrogacdo” perante o momento pelo qual vivenciava-se,

tinha-se apenas uma certeza: a de que a educacao nao poderia parar.

5.1 A POSTURA DOS EDUCADORES DA E. E. E. M. J. C. PERANTE OENSINO
HIBRIDO

Resiliéncia é a palavra que define os educadores das escolas do campo durante a
pandemia de Covid-19. Estes foram chamados para o grande desafio e responderam com
coragem ao que os anos de 2020 e 2021 apresentaram diante da tarefa de ser um professor do e
no campo. Foram muitas as politicas pablicas langcadas nesse periodo pandémico pelo Rio
Grande do Sul, a fim de atender as disparidades educacionais existentes em nivel regional no
Estado. Entretanto, nenhuma delas foi pensada especificamente para as escolas do campo.

O que evidencia a situagdo da educacdo do campo neste pais € o fato desta ndo receber
um olhar especifico como deveria. E a preposi¢do do ensino hibrido vem para reforcar a ideia
de que se faz necessaria uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
(TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar essas atividades. Porém, na esséncia,
a estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na

transmissdo de informag&o que o professor tradicionalmente realizava.
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Kenski (2022, p. 33) sobre o ensino hibrido nos conduz:

A convergéncia das tecnologias de informacao e comunicacao para a configuracdo de
uma nova tecnologia, a digital, provocou mudancas radicais. Por meio das tecnologias
digitais é possivel representar e processar qualquer tipo de informagéo. Nos ambientes
digitais, retnem-se a Computacdo (a informatica e suas implicagbes), as
comunicagdes (transmissdo e recepcdo de dados e imagens, sons, etc.) e 0s mais
diversos tipos, formas e suportes em que estao disponiveis os contetidos (livros, filmes,
fotos, musicas e textos). E possivel articular telefones celulares, computadores,
televisores, satélites, etc. E, por eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de
informacdo.Também é possivel a comunicagdo em tempo real, ou seja, a comunicacao
simultanea entre pessoas que estejam distantes, em outras cidades, em outros paises
OU mesmo viajando no espaco.
Diante do desafio posto, os professores foram em busca do aprimoramento para atender
as necessidades pedagogicas. Na verdade, essa busca por novos conhecimentos para que a
educacdo ndo parasse iniciou ainda em 2020, quando a pesquisadora acompanhou de perto todo
0 processo de adaptacdo com as TDICs. Esses professores passaram a utilizar metodologias que
ativassem seus planejamentos, procurando sempre usar uma metodologia que “engajasse” o
aluno, de fato, no processo de ensino e aprendizagem, de forma interativa e colaborativa. E
evidente que, em um primeiro momento, se deu a impressdo de que seria mais uma tarefa
trabalhosa aos educadores, mas, aos poucos, pelo feedback que os alunos foram dando,
percebeu-se que ha a necessidade, sim, de mudangas metodoldgicas.

Frente a isso, Kenski (2022, p. 32) menciona:

A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares e repetidas da
oralidade e com o encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta
como um fendmeno descontinuo, fragmentado e, a0 mesmo tempo, dindmico, aberto
e veloz. Deixa de lado a estrutura serial e hierdrquica na articul¢do dos conhecimentos
e se abre para o estabelecimento de novas relagfes entre contetidos, espacos, tempos
e pessoas diferentes.

Atraveés da utilizacdo das TDICs, foi possivel que a escola se integrasse aos espagos
significativos da cidade e do mundo pelo contato fisico e digital — centros produtivos,
comerciais e culturais (museus, cinemas, teatros, parques, pracas, ateliés, entre outros) —,
organizando também os curriculos com atividades profissionais e sociais, com apoio da
comunidade, além de todos os ambientes virtuais disponiveis.

O ensino hibrido vem para nos deixar uma licdo importante: a de que o professor precisa
seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também deve fazé-lo digitalmente, com
as tecnologias moveis, equilibrando a interagcdo com todos e com cada um. O digital facilita e
amplia os grupos e comunidades de préticas, de saberes, de coautores. E a Escola Joceli Corréa,

dentro das suas multiplas préaticas educativas que valorizam o saber do campo, tem a
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oportunidade, atraves das TDICs, de potencializar conhecimentos e divulgar seu trabalho

pedagogico para outras escolas do campo do pais.

5.2 AS POLITICAS PUBLICAS DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DO
RIO GRANDE DO SUL DURANTE O ENSINO HIBRIDO

Quando a proposta de ensino hibrido chega na escola, vem acompanhada de uma
ferramenta estrutural importante aos educadores na condugdo desse processo. NO €aso
analisado, foi o recebimento de aparelhos Chromebooks recebidos para os educadores da rede
publica estadual do Rio Grande do Sul. O uso de Chromebooks veio com o objetivo de auxiliar
nas atividades de ensino. Os equipamentos foram adquiridos por meio de investimento inicial
de R$ 83,6 milhdes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), através do
plano de acdo “Avangar na Educa¢@o”, langado em outubro de 2021 pelo governador do Estado,
Eduardo Leite, visando a melhoria da qualidade na educacdo. Na Escola Joceli Corréa, todos os
educadores receberam Chromebooks.

Os Chromebooks, de acordo com o site Olhar Digital (2022, n. p.), sdo aparelhos que
“na tipificagdo estrita do produto, ¢ um notebook. Mas é um notebook diferente, que roda um
sistema operacional mais leve, o Chrome OS — e ndo o Windows ou 0 MacOS, como se encontra
de forma mais fécil nas lojas —, com configuracfes mais basicas, porém eficientes para se
trabalhar no dia a dia”. Ou seja, facilitam o acesso e manuseio para usuarios mais familiarizados
com sistemas Android los, sendo seu sistema operacional o Google Workspace, substituindo o
Google Gsuite que vinhamos utilizando com os educadores até o presente momento.

Seu hardware é diferenciado. Por exemplo, o teclado ndo possui todas as teclas de um
notebook comum, mas possui os atalhos que oferecem os comandos para realizar as mesmas
funcdes. Todavia, € necessario conhecimento, por parte do usuario, de quais teclas sdo
necessarias para que tais funcGes sejam ativadas. O software também é diferenciado. O sistema
operacional € o0 Google Workspace, sendo que seu sistema é baseado no salvamento em nuvem
e seus Apps estdo disponiveis na GooglePlayStore.

Eis ai uma valiosa ferramenta didatica. Contudo, os professores ndo estavam habituados
a trabalhar com este sistema operacional, 0 que exige uma capacita¢do e instrumentalizacdo do
aparelho. A maior parte dos educadores da Escola Joceli Corréa eram usuarios do Windows,
sistema operacional da Microsoft. E quando realizamos as primeira capacitagdes, estas se deram
no Google Gsuite, que foi substituido pelo Google Workspace. Além disso, o0s professores nao

estavam habituados com computadores com sistemas de atalhos no hardware, o que gerou
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estranhamento e até mesmo recusa na utilizacdo do aparelho em um primeiro momento. Vale
ressaltar que estes equipamentos foram cedidos perante termos de concessdo de uso e ndo de
posse. Em caso de desligamento de vinculo com o Estado do Rio Grande do Sul, o aparelho
deve ser devolvido aos gestores da respectiva instui¢do de ensino na qual o servidor atua.

Os Nducleos Tecnoldgicos Educacionais (NTEs) de cada CRE realizaram encontros para
capacitacdo dos professores para 0 manuseio e utilizagdo dos Chromebooks. Entretanto, séo
muitas informac6es para o usuario em poucas horas. E no caso da Escola Joceli Corréa, onde
os educadores tém que fazer mais de 70 km para comparecer na sede da mantenedora, nem
todos tiveram essa possibilidade. Diante disso, nossa proposta de formacao de professores em
Letramento Digital foi adapatada e impulsionada pela situacdo. Toda a estrutura organizacional
do processo formativo foi pensada e proposta pela pesquisadora a partir dos recursos, manuseio

e operacionalizacdo dos Chromebooks, conforme serd demonstrado no decorrer deste trabalho.

5.3 O RETORNO DAS AULAS PRESENCIAIS E A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

O periodo de afastamento dos ambientes escolares na rede estadual de ensino tem seu
inicio no dia 18 de margo de 2020 e seu término definitivo com a publicacdo do Decreto n®
56.171/21, em 29 de outubro de 2021, quando se retoma o ensino 100% presencial e sem
revezamento de estudantes, com o atendimento e cumprimento de todos os protocolos sanitarios
estipulados pela mantenedora, sendo obrigatorio o retorno presencial do estudante, estando
imunizado ou ndo. O atendimento remoto dos estudantes foi mantido apenas para
excepcionalidades comprovadas pelo aluno requerente e, mesmo assim, este ficou responsavel
pela entrega e participacao das atividades no Google Classroom e por assistir as aulas que foram
transmitidas pelo Meet em tempo de real do acontecimento das aulas.

Frente & determinacdo a partir do citado decreto, os alunos da Escola Joceli Corréa
retornaram, de forma unanime, para as aulas presenciais e, a partir dai, iniciou-se uma nova
etapa da “reinvencao pedagogica” dos educadores. Afinal, este educando permaneceu quase
dois anos afastado dos ambientes escolares, mas ndo do ensino. Percebe-se que todos 0s sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem retornaram “diferentes”. A diferenca reside no fato de
que todos se adaptaram a novas formas de aprender e ensinar, as quais ja ndo se encaixam nos
moldes da escola que foi deixada em meados de 2020. Assim sendo, apresenta-se, diante da
gestdo escolar, dos educadores, pais e educandos, muitos desafios e sequelas a serem superados

com o retorno do ensino presencial.
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As literaturas pedagdgicas atuais, ainda raras, ndo conseguem explicitar os fendbmenos
que o periodo po6s-pandemia deixou como legado nos contextos educacionais. Observa-se que
ndo ha mais espaco para o ensino tradicional, o qual Freire denominava de educacdo bancaria,
como “um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, 0
depositante” (2017, p. 80). Percebe-se que esse sujeito retorna para a escola com a necessidade
de uma nova forma de aprender. E preciso rever, reiventar, reobservar, redesenhar o “jogo” e
as estratégias pedagogicas para o aluno pos-pandémico aprender. Neste sentido, a equipe
pesquisadora acompanhou in loco as reflexdes e a assessoria necessaria a gestdo e aos
educadores dentro deste processo de retomada.

Um novo tempo, uma nova metodologia. Kenski (2022, p. 44) nos alerta:

Por mais que agora as escolas usem computadores e internet em suas aulas, estas
continuam sendo seriadas, finitas no tempo, definidas no espaco restrito das salas de
aula, ligadas a uma unica disciplina e graduadas em niveis hierarquicos e lineares de
aprofundamento dos conhecimentos em areas especificas do saber. Professores
isolados desenvolvem disciplinas isoladas, sem maiores articulagdes com temas e
assuntos que tém tudo a ver um com o outro, mas que fazem parte dos contetdos de
uma outra disciplina, ministrada por um ou outro professor. E isso € apenas uma
pequena parte do problema para a melhoria do processo de ensino.

Os educadores da Escola Joceli Corréa ja se encontravam num processo dindmico de
reconstrucdo metodoldgica e 0 mais importante: dispostos a aprender a inovar no contexto
educacional do campo. A partir desse pressuposto, percebe-se a necessidade da formagéo
continuada desses professores para que, atraves das TDICs, possam adotar metodologias de
aprendizagens baseadas em desafios, problemas reais e jogos, com a aula invertida para que 0s
alunos aprendam fazendo, juntos e no seu préprio ritmo. A implantacdo de jogos e as aulas
roteirizadas para as geracdes que, mesmo estando no campo, estdo acostumadas a jogar, com
atividades que propdem desafios, recompensas, competicao e cooperagdo, onde a aprendizagem
torna-se atraente e facil de perceber.

Os professores da Escola Joceli Corréa percebem, neste momento, que manter 0s
modelos de aulas tradicionais ja ndo se configura com um bom caminho metodoldgico. Mais
do que nunca, se faz necessario o professor enriquecer seus planejamentos com metodologias
ativas: pesquisa, aula invertida, integracdo na sala de aula e atividades online, projetos
integradores e jogos. Contudo, para isso acontecer, é necessario assessoria pedagdgica aos
professores, oferecendo formacao continuada em letracia e fluéncia digital, para que 0s mesmos
sintam-se seguros e motivados para a implementacao e execucdo de novas estratégias de ensino

e aprendizagem.
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E neste contexto que nossa proposta de intervencdo, juntamente com a escola, se
significa e ressignifica com a gestdo escolar, corpo docente e comunidade escolar. Afinal, o
professor ndo leva para a sala de aula o que ele ndo domina. Assim, os educadores da Escola
Joceli Corréa seguem convictos da necessidade da potencializacdo do uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagcdo como meios para uma pratica docente mais significativa

frente a esse cenario educacional pds-pandémico.

5.4 ARETOMADA DO ANO LETIVO DE 2022

Inicia-se o ano letivo de 2022, o primeiro ano pos-pandémico com previsdo de 100%
das atividades presenciais, em que as mantenedoras convocam as escolas para repensarem seus
documentos e curriculos escolares frente as novas necessidades e a recuperacdo de
aprendizagens durante o periodo pandémico. Frente a isso, as escolas estaduais do Rio Grande
do Sul tiveram que elaborar o Plano de Acdo Pedagogica. A redacdo deste plano justifica-se
pela necessidade de reorganizacédo das atividades pedagdgicas durante 2022, de acordo com a
Nota Publica CEEd/RS 001/2021, do Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul.

O plano de Acdo Pedagogica retne todas as orientacBes vigentes — administrativas,
educacionais, sanitarias e legais. Com o objetivo de alinhar o funcionamento das instituicdes e
o atendimento a legislacdo vigente, foi sendo atualizado com informagdes complementares ao
longo de 2020 e 2021. O objetivo é cumprir os aspectos legais e as aprendizagens essenciais
para 2022, tendo como foco principal a recomposicao de possiveis perdas de aprendizagens dos
estudantes, causadas pelo periodo de pandemia da Covid-19.

A Escola Joceli Corréa elaborou seu Plano de Acdo. Mas, para isso, se fez necessaria a
realizacdo de todo um processo de avaliagdo diagnostica dos educandos. Essa avaliacdo néo
possuiu intuito de classifica-los, mas de averigar as necessidades e deficiéncias de
aprendizagens para que se pudesse tracar estratégias de retomada e recuperagfes de
aprendizagens. Devido a isso, a pesquisadora teve que dar o tempo necessario para que a escola
se organizasse internamente para, ap0s, seguir adiante com a proposta formativa dos
professores.

Nesse periodo de reorganizagéo didatico-pedagdgica, a escola recebeu 30 Chromebooks
para uso dos alunos, oriundos do mesmo recurso e programa ja mencionados para a aquisi¢ao
dos aparelhos para os professores, 0 que impulsiona a necessidade da proposta de formagéo
continuada deste estudo. E o0 ano letivo de 2022 tratou-se de um ano de retomada das

aprendizagens e das rotinas escolares, tanto para os profissionais da educacdo como para a
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comunidade escolar como um todo. A pesquisadora conseguiu dar prosseguimento a sua
proposta, dentro do tempo dos professores, oferecendo a formagdo em Tecnologias
Educacionais Digitais, a fim de contribuir com o planejamento e metodologia das aulas
presenciais destes “novos alunos” que, durante o periodo de pandemia, desenvolveram novas

formas de aprender que exigem dinamizagdo do processo de ensino e aprendizagem.
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6 A PROPOSTA DE FORMACAO DOS PROFESSORES DO CAMPO DA ESCOLA
JOCELI CORREA

Adaptar-se ao meio digital € uma urgéncia de nossos tempos. Mas uma coisa deve ser
levada em consideragdo: nesse processo de transformacao digital, nem todos saem do mesmo
ponto de partida, principalmente quando nos referimos as escolas do campo. Quando pensamos
na necessidade das escolas em levarem seu modelo de ensino atual para o ambiente digital,
passamos pela formacgéo de professores e alunos no manuseio de ferramentas e dispositivos
novos, bem como pelas demandas de infraestrutura de cada instituicdo, o que ndo é algo
homogéneo.

Este estudo sempre primou por acompanhar e propor solucgdes para a inser¢éo das TDICs
nas escolas do campo. Isto é, propor uma formacédo de professores virtual, de percursos de
dinamizacdo das metodologias de ensino. Um processo que busca enriquecer, ainda mais, as
praticas docentes ja desenvolvidas por esses educadores do campo, estando de acordo com as
necessidades de ensino da sociedade contemporénea. Desta forma, pensa-se e estrutura-se todo
um processo para formacdo de professores (com duracdo de seis meses), que consiste na
Letracia e Alfabetizacdo Digital da Google Workspace Education. Frente a isso, inicialmente
0s estudos nos encontros tiveram enfoque no Letramento e Fluéncia Digital de todos os
profissionais da educacédo, promovidos pela pesquisadora. A Figura 15 apresenta o Letramento

Digital com as ferramentas Google Workspace Education.
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Figura 15 — Ferramentas do Google Workspace Education.

Google
Classroom

Google Forms

(Google Salade
aula)

Google Drive

- |GOOGLE

Google - Sites Google Planilhas
Apresentacoes -

Utilizar ferramentas Google: Google Classroom; Google Apresentacées; Google Documentos; Google
Planilhas; Google Drive; Google Agenda; Google Jamboard.

0 Q U E v o c E « Criar turmas e gerenciar atividades e notas de alunos utilizando o Google Classroom (Google Salade
Aula).
« Criar, editar e publicar videos no YouTube utilizando software gratuito de Edicdo de Videos.
Vv d = Gerenciar arquivos e pastas online utilizando o Google Drive.
A P R E N D E RA « Criar e editar documentos de texto com o Google Documentos.
« Criar compromissos e eventos no Google Agenda (Calendario).
« Criar apresentacdes com o Google Apresentacoes.

Criar formulérios de pesquisa online com o Google Formularios.
« Criar sites com os alunos divulgando e criando os mais diversos contetdos.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Essas formacGes aconteceram de forma hibrida, com momentos online e presenciais, e
apresentou o universo de tecnologias colaborativas existentes para o trabalho educacional,
através do uso dos recursos do Google Workspace Education (sistema operacional dos
Chromebooks) em sua fase inicial, compreendendo os Mdédulos I e Il. Apds, teremos a segunda
fase, compreendendo o Mddulo 111, com a capacitacdo em Ferramentas de Producdo Didatica e
0 Mddulo das Metodologias Ativas, com diversos recursos digitais para impulsionar o
planejamento metodoldgico das aulas.

Para isso, foram definidas algumas diretrizes para que pudéssemos, juntos, respeitando
e auxiliando o tempo de aprendizagem de cada sujeito, incorporar inovagdes e demandas
tecnoldgicas no processo de ensino da Escola Estadual de Ensino Meédio Joceli Corréa. O
planejamento de cada modulo desta formacdo atentou-se para a observacdo das necessidades
dos educadores, em conjunto com a gestdo do estabelecimento de ensino onde foi realizado o

estudo. No Quadro 3 consta o cronograma de formagfes com a E. E. E. M. Joceli Corréa.
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Quadro 3 — Cronograma das formacdes do ano de 2022.

Cronograma

DESCRICAO
shis | P60 SET ouT NOV DEZ JAN BEV.
Inicio das X X X

formagoes

coma

gestdo e os

professores

da escola

(Presencial)

Inicio das X X X X X X X
Formagobes

na ~

plataforma >

(online) Q b

Fonte: Autora (2022).

Lembrando que a proposta de formacdo era através do site que foi construido com
programacdes para uso do site (plataforma de formacao) e encontros presenciais, realizados nos
meses de setembro de 2022 a dezembro de 2022. Estes eram realizados na E. E. E. M. Joceli
Corréa em Joia/RS, especificamente no turno da noite, na sala de professores, sendo que a
pesquisadora percorria mais de 70 km para os encontros de formacdo com o coletivo dos

educadores.

6.1 O SITE PROFESSORES CONECTADOS DO CAMPO DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO JOCELI CORREA

O termo € uma contragdo para “weblog”, que significa registrar informag¢des num Site.
O contetudo em um site vem na forma de artigos em paginas individuais, chamados postagens
de blog (blog posts). Na pagina inicial de um site, vocé ir4 encontrar uma colecdo dessas
postagens apresentadas em ordem cronoldgica reversa — da mais recente para a mais antiga. Por
ser uma plataforma com facilidade de acesso (intuitivo), um usuario que ndo tenha muitas
habilidades digitais conseguira manusear e fazer as atividades sem maiores problemas.

Quando os sites surgiram originalmente, as pessoas os utilizavam principalmente para
compartilhar informacgdes pessoais, como as suas experiéncias e interesses. Por exemplo, 0o

responsavel por inventar o termo weblog é Jorn Barger, que costumava publicar ensaios escritos
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sobre a cultura da internet e tendéncias da tecnologia em seu site, chamado Robot Wisdom. A
funcdo de um site continua a mesma até hoje, apesar de que o tipo de contedo se tornou muito
mais diverso. Enquanto muitos ainda comecam um site por motivos pessoais, algumas pessoas
0 utilizam para educar os outros sobre um tema especifico ou para construir uma presenca online
profissional (HOSTINGER, 2021).

O site de formacédo Professores Conectados do Campo da Escola Estadual de Ensino
Médio Joceli Corréa foi criado com o objetivo de servir como uma plataforma digital de estudo
e formacdo sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo e das ferramentas
presentes no Chromebook, recebido pelos educadores e que pode ser conferido no seguinte
endereco: https://www.jcprofessoresconectadoscampo.com/p%C3%Algina-inicial. Na Figura

16, tem-se a interface inicial do site Professores Conectados do Campo da E. E. E. M. J. C.

Figura 16 — Interface inicial do site Professores Conectados do Campo daE. E. E. M. J. C.
@

Professores
Conectados
do Campo da

E.E.E.M.Joceli -
Tecnologias Digitais

tspaco 3 de lormacso dos Icom duracae de 6 meses) que

i s
} /- ) .\, consiste da letracia e allabetizacao disital Frente a isso. 03 estudos nos de
3 \ ﬂ " Continuada terao entoque no LETRAMENTO £ FLUENCIA DIGITAL de todos os da
= 1 . // 1 de pesquisa e

E3532 lormagao aconiecera de lorma on-line ¢ agreseniar o universo de lecnologias colaboraivas exisientes
naia o rahalho educacional atraves do uso dos recursos do Google Workspace Education em sua lase inicial
© 1090 apos 1eremos o sesunda clapa com A Capacilacio em metodolosias alwas. Para 130 loram detinidas
alsumas direlrizes para que Juntes. e o lempo de de cada
sujerto. L de ensino

Fonte: Autora (2022).

A estrutura do site esta organizada de forma personalizada com a proposta da escola e
informagdes importantes na barra lateral com os seguintes icones, conforme a Figura 17:

a) pagina inicial: apresenta a plataforma e a metodologia do processo formativo;

b) localizagdo geografica da Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa: apresenta
a contextualizac&o espacial de onde a Escola Joceli Corréa esta inserida;

c) apresentando a Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa: apresenta toda a
contextualizacdo historica e atual da escola;

d) modulos: onde o usuario podera acessar 0s cursos e materiais do modulo desejado;

e) acervo pedagogico digital: onde o usuario podera encontrar um repositério de

materiais didaticos para aprimoramento profissional e de seus planejamentos.


https://www.jcprofessoresconectadoscampo.com/p%C3%A1gina-inicial
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Figura 17 — icones de navegagéo do site Professores Conectados do Campo da E. E. E. M. J. C.
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Fonte: Autora (2022).

6.2 METODOLOGIA DO PROCESSO FORMATIVO

Os encontros de formacéo aconteceram no formato presencial e online, com atividades
pelo site, com distintos recursos e ferramentas que proporcionam um engajamento dos
envolvidos no processo educacional das atividades propostas. Os encontros foram organizados
através de um cronograma de atividades proposto pela pesquisadora e pela escola:

a) o ambito local (presencial na escola): as formacgdes aconteceram nos meses de
setembro, outubro e dezembro do ano de 2022, de acordo com 0s tempos, espagos e
condicdes, alinhados com a equipe gestora da Escola Joceli Corréa;

b) o &mbito virtual (online): na formacao virtual, os professores ja estdo tendo acesso
aos contetdos dos médulos através do site Professores Conectados do Campo da
Escola Estadual de Ensino Médio Joceli Corréa.

Na Figura 18, h& o cronograma dos encontros presenciais. As tematicas foram abordadas
visando o desenvolvimento de competéncias digitais, técnicas e pedagdgicas, com vistas a
fluéncia necessaria para o ensino nos tempos atuais. A pesquisadora orientou a escola para que
todos realizassem a previséo desse tempo de formacéo para facilitar a organizagéo da rotina dos
educadores, ndo sendo obrigatdria a participacdo dos mesmos. Contudo, em todos 0s encontros,
obteve-se uma boa participacao, pois a equipe diretiva fomentou, organizou e incentivou seus
educadores para 0 comparecimento, estudos e aprendizagens que 0S momentos presenciais e
virtuais desta formagdo proporcionaram. Entra ai um aspecto importante da gestdo da escola:
articular e promover esses momentos dentro da escola. Dentro dessa dinamica, a gestdo teve

um papel primordial para que esta proposta de intervencéo fosse exitosa.
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Desta forma, cabe ressaltar o papel da gestdo da escola. Afinal, mencionamos aqui as
mudancas de conjunturas em nossa sociedade e do papel das TDICs na educacdo, o
planejamento e as metodologias utilizadas pelos professores, as politicas publicas e outras
questBes que envolvem a ressignificacdo da educacdo no periodo histérico que estamos
presenciando e vivenciando ao mesmo tempo. Diante disso, é necessario, cada vez mais, 0
fortalecimento do papel das equipes gestoras da escola, para que esta ndo fique limitada apenas
a um enfoque administrativo, mas sim a um processo dinamico que mobiliza 0s sujeitos,
coletivamente, conduzindo planos e a¢Ges voltados a qualidade do ensino. Além disso, a equipe
gestora da Escola Joceli Corréa desenvolve uma prética que promove a maior efetividade do
conjunto e foi peca fundamental na condugéo do processo de formagéo dos educadores.

Figura 18 — Cronograma dos encontros presenciais.
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Fonte: Autora (2022).

O site Professores Conectados do Campo da E. E. E. .M. Joceli Corréa pode ser replicado
para qualquer escola ou publico que desejar conhecer o seu contetdo, pois tem licenca aberta.
No contexto descrito anteriormente, utilizamos de forma frequente a palavra “professores”.
Contudo, o site serviu para a formacdo de todos os educadores da escola. Retoma-se aqui a
concepgdo de “educador” e “professor”, ja mencionados no texto deste estudo, sendo que toda

a escola esta em formagdo com o site.
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6.3 ORGANIZACAO DO PROCESSO FORMATIVO

O site foi organizado por modulos. A proposta de formacéo esta dividida em 4 modulos.
O primeiro modulo consiste num processo de formacao em Alfabetizacdo e Letramento Digital
para utilizagdo do Chromebook. O segundo modulo tem aprofundamento no Google Docs (que
possui as mesmas funcionalidades do Word) e o terceiro médulo nas ferramentas Google para
Producdo Didatica (Google Forms, Google ApresentacGes, Google planilhas, dando enfoque
também para outros apps do Google Workspace) e outro médulo para a formacdo em
Metodologias Ativas onde os participantes aprenderam varias ferramentas para dinamizar suas
metodologias (Canva, Kahoot, Quizizz, Powtoon e Padlet). Além disso, foi oferecido todo o
suporte aos professores e a gestdo do estabelecimento de ensino de forma presencial nos meses

de setembro a dezembro de 2022.

6.3.1 Primeiro modulo

Neste modulo o usuario aprendeu:
6.3.1.1 conhecer o hardware (a parte fisica do Chromebook);
6.3.1.2 alfabetizacdo digital dos icones da area de Trabalho do Google
WorkspaceEducation;
6.3.1.3 trabalhar com o software do Chromebook.
Composto por 20 videos tutoriais que explicam detalhadamente o sistemas de hardware
e software do Chromebook.

Nas Figuras 19, 20 e 21 sdo apresentadas as interfaces disponibilizadas ao usuério.



Figura 19 — Interface inicial da aba do Mddulo I.
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Fonte: Autora (2022).

Figura 20 — Demonstra¢éo de um dos videos do curso do Médulo I.
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Fonte: Autora (2022).
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Figura 21 — Manual do Chromebook disponibilizado para os usuarios do curso.
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6.3.2 Segundo modulo

Neste segundo mddulo, o usuério realizou um tour sobre todos os menus e interfaces do
Pacote Office do seu Chromebook, o Docs. Neste mddulo, foram disponibilizados 16 videos
tutoriais e todo um Manual Basico do Docs. Nas Figuras 20 e 21, sdo apresentadas as interfaces

disponibilizadas ao usuério:

Figura 22 — Interface inicial do Mddulo II.
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Docs disponivel no seu Chromehook. Estd sende disponibilizade video tutoriais e um Link onde serd disponibilizato
totlo um Manual Basico do Docs.

Fonte: Autora (2022).
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Figura 23 — Demonstracéo de um dos videos do curso do Mddulo 1.
Fonte: Autora (2022).
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6.3.3 Terceiro modulo

Plataforma formativa com videos tutoriais, imagens ilustrativas e a producdo de um guia
ilustrativo de cada ferramenta (apps) trabalhada. Neste modulo, os usuérios aprenderam as
Ferramentas de Producdo Didatica para serem utilizadas como Metodologias Ativas. Iniciamos
com o Google Formulario, Google ApresentacGes e 0 Google Planilhas, incorporando algumas
outras possibilidades com variados apps que 0 Google Workspace Education apresenta, como:

6.3.3.1 Jamboard (e todas as potencialidades);
6.3.3.2 Google Fotos;

6.3.3.3 Google sites;

6.3.3.4 Google Meeting;

6.3.3.5 Google Arts;

6.3.3.6 Goole Podcast;

6.3.3.7 Google Livros;

6.3.3.8 Google Museus;

6.3.3.9 Google Grupos;

6.3.3.10 Google Keep.

Nas Figuras 24 e 25, sdo apresentadas as interfaces disponibilizadas ao usuario.
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Figura 24 — Interface inicial do Mdadulo I11.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 25 — Primeiros cursos disponiveis.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.4 Metodologias Ativas

Embora a presenca das TDICs nos meios didaticos seja importante, na plataforma
priorizamos a utilizagdo das ferramentas proporcionadas pelo Google Workspace, sistema
operacional do Chromebook utilizado pelos educadores e educandos. Com o proposito de apoiar
e enriquecer ainda mais a préatica educativa dos educadores e contribuir com conteudos e
sugestdes eficazes e enriquecedores, apresentamos 0 mddulo Metodologias Ativas, em que 0s
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usuérios sdo orientados a utilizar Recursos Educacionais Abertos (REAS) que ndo necessitam
de instalacdo de um software no Chromebook, ou seja, podem ser utilizados diretamente na
web, instigando-os e estimulando-os a investigar e criar sequéncias didaticas cada vez mais
inovadoras, conforme ilustrado na Figura 26.
Neste mddulo, os professores encontraram videos tutoriais, imagens ilustrativas e a

producdo de um guia ilustrativo de cada ferramenta (apps) trabalhada. Seguem as ferramentas:

6.3.4.1 Kahoot;

6.3.4.2 Canva;

6.3.4.3 Quizizz;

6.3.4.4 Powtoon;

6.3.4.5 Padlet.

Figura 26 — Primeiros cursos disponiveis — Kahoot.
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Fonte: Autora (2022).

A seguir, estdo descritas as ferramentas disponiveis para os usuarios da plataforma.

6.3.4.1 Kahoot

Ferramenta utilizada no formato web, apresentando a possibilidade de também ser
instalado o software, principalmente no dispositivo mobile. A perspectiva de trabalhar a
ferramenta foi para ser utilizada no Chromebook. Sendo assim, o Kahoot é uma das plataformas
que auxiliam na criacdo de conteldos dinamicos, que também otimizam as rotinas dos
profissionais da educacdo. Através do Kahoot, profissionais da educacédo e alunos ao redor do

mundo podem criar, compartilhar e jogar jogos e quizzes interativos para melhorar a absorcéo
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de matérias e disciplinas, além de se reunirem em videoconferéncias (BSB STACK, 2022).
A Figura 27 demonstra como a ferramenta foi apresentada na plataforma, ou seja, o
video do passo a passo, mais 0 manual da ferramenta, em caso de persistirem ddvidas. Além

disso, sempre foi oferecido o suporte no formato presencial.

Figura 27 — Aprendendo a fazer jogos com o Kahoot.
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Fonte: Autora (2022). )

6.3.4.2 Canva

Ferramenta utilizada no formato web, apresentando a possibilidade, também, de ser
acessada em dispositivo mobile. A perspectiva em que foi trabalhada a ferramenta foi para ser
utilizada no Chromebook, dispositivo que a escola dispde para o trabalho pedagdgico. Sendo
assim, o Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar graficos de
midia social, apresentacdes, infograficos, posteres e outros contetidos visuais. Esta disponivel
online e em dispositivos moveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracoes
(CANVA, 2022).

A Figura 28 ilustra como a ferramenta foi apresentada na plataforma, isto €, o video do
passo a passo, juntamente com o manual da ferramenta, em caso de duvidas, cabendo destacar

que sempre foi oferecido o suporte no formato presencial.
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Figura 28 — Aprendendo a trabalhar com o Canva.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.4.3 Quizizz

Ferramenta utilizada no formato web, com a possibilidade de ser acessada em
dispositivos mobile. A ferramenta foi trabalhada para ser utilizada no Chromebook. O Quizizz
é um software que permite utilizar e criar “quizes” para jogar em sala de aula ou como trabalho
de casa. Cada pergunta tem duas ou mais opcdes de respostas. Pelo menos uma delas tem que
ser verdadeira.

A Figura 29 demonstra como a ferramenta foi apresentada na plataforma, por meio do
video do passo a passo e do manual da ferramenta, para situaces de duvidas. Ressalta-se que

sempre foi oferecido o suporte no formato presencial.

Figura 29 — Trabalhando com o Quizizz.
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6.3.4.4 Powtoon

Ferramenta utilizada no formato web e com possibilidade de ser acessada em
dispositivos mobile. A perspectiva de trabalho da ferramenta foi para ser utilizada no
Chromebook, sendo que o Powtoon é uma ferramenta de criacdo de video animado.

Na Figura 30, consta a demonstracdo de como a ferramenta foi apresentada na
plataforma, incluindo o video do passo a passo e 0 manual da ferramenta, sendo que sempre foi

oferecido o suporte no formato presencial.

Figura 30 — Aprendendo a fazer animagfes com o Powtoon.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.4.5 Padlet

Ferramenta no formato web, com acesso em dispositivos mobile. A ferramenta foi
trabalhada para ser utilizada no Chromebook. O Padlet permite criar quadros virtuais para
organizar a rotina de trabalho, estudos ou projetos pessoais. O recurso possui diversos modelos
de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhnados com outros usuarios e que
facilitam visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por instituicbes de ensino
(TECHTUDO, 2022).

Na Figura 31, é demonstrado como a ferramenta foi apresentada na plataforma, cabendo
destacar o video do passo a passo e 0 manual da ferramenta, para casos de duvidas. Além disso,
sempre foi oferecido o suporte no formato presencial.
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Figura 31 — Aprendendo a fazer painéis interativos com o Padlet.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.5 Acervo pedagogico digital

No intuito de contribuir cada vez mais com um fazer pedagdgico que envolva as TDICs,
a pesquisadora proporcionou aos usuarios uma aba na plataforma onde os mesmos podem
encontrar diversos materiais pedagogicos que colaboram com seus planejamentos. Essa se¢do
conta com seis subpaginas linkadas que os direcionam para paginas de materiais didatico-
pedagogicos abertos que estdo disponiveis na web. Desta forma, pretende-se proporcionar o
acesso e a operacionalizacdo das diferentes possibilidades pedagdgicas que esse material

apresenta. As subpéaginas estdo descritas a seguir:
6.3.5.1 Links para visitas a museus virtuais
Ao clicar nessa aba, o usuério sera direcionado para uma pagina onde sera possivel

encontrar links de diversos museus espalhados pelo Brasil e pelo mundo, que possuem sistemas
de visitagdo virtual. A Figura 32 mostra esse direcionamento do usuario.
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Figura 32 — Péagina de direcionamento — visitas virtuais a museus.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.5.2 Jogos Pedagdgicos Virtuais

Ao clicar nessa aba, o usuario sera direcionado para uma pagina onde sera possivel
encontrar links de diversos jogos que estdo disponiveis na rede web de forma aberta, porém,
reunidos todos em uma pasta, onde sera possivel o professor verificar e utilizar qualquer jogo,
conforme as possibibilidades metodoldgicas do seu planejamento. A Figura 33 ilustra o

direcionamento do usuario.
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Figura 33 — Pagina de direcionamento — jogos pedagdgicos virtuais.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.5.3 Biblioteca Virtual

Ao clicar nessa aba, 0 usuario sera direcionado para uma pagina onde sera possivel
encontrar links de diversos livros infantojuvenis que estdo disponiveis na rede web de forma
aberta, porém reunidos todos em uma pasta, onde sera possivel o professor verificar e utilizar
qualquer livro, de acordo com as possibibilidades metodoldgicas do seu planejamento. Na
Figura 34 tem-se o direcionamento do usuério.
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Figura 34 — Pagina de direcionamento — biblioteca virtual.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.5.4 Obras de Monteiro Lobato

Ao clicar nessa aba, 0 usuéario sera direcionado para uma pagina com links de diversos
livros infantojuvenis de Monteiro Lobato, disponiveis na web de forma aberta, porém reunidos
em uma pasta, onde sera possivel o professor verificar e utilizar qualquer livro, conforme as
possibilidades metodoldgicas do seu planejamento. Essa aba é direcionada principalmente a
professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais. A Figura 36 ilustra o direcionamento do

usuario.

Figura 35 — Pagina de direcionamento — obras de Monteiro Lobato.
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6.3.5.5 Sugestdo de Literaturas

Ao clicar nessa aba, o usuério sera direcionado para uma pagina com links de diversos
livros de cunho pedagdgico sobre tecnologias na educacédo, disponiveis na web de forma aberta,
reunidos em uma pasta. O professor pode verificar e utilizar qualquer livro, conforme
preferéncias. A Figura 36 ilustra o direcionamento.

Figura 36 — Pagina de direcionamento — sugestao de literaturas.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.5.6 Diversas Dinamicas

Ao clicar nessa aba, 0 usuario sera direcionado para uma pagina onde sera possivel
encontrar links de diversos livros com varias dinamicas para serem realizadas com os alunos e
que estdo disponiveis na rede web de forma aberta, porém, reunidas em uma pasta onde sera
possivel o professor verificar e utilizar qualquer livro, de acordo com as suas preferéncias. A
Figura 37 evidencia o direcionamento do usuario.



132

Figura 37 — P4gina de direcionamento — diversas dindmicas.
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Fonte: Autora (2022).

6.3.6 Avaliacdo do processo formativo

Chegamos ao momento mais importante deste trabalho: o da avaliagdo. Um percurso de
formagdo em Letramento Digital que visou uma relagdo horizontal do processo formativo,
sendo que a conducdo com os educadores da mencionada escola partiu da demanda, realidade
e necessidade de cada educador. Desta forma, a percurso inicial dos mddulos deu-se através
da consulta aos sujeitos envolvidos nesse processo formativo. Acredita-se que desta forma,
horizontal e democratica, os educadores se sentiram protagonistas de seu percurso formativo,
tendo a possibilidade de interagir e colaborar nas a¢6es de formagéo continuada. Percurso este
que se iniciou em marco de 2020 com a inesperada e assustadora pandemia de Covid-19, onde
0 processo de virtualizacdo do real transformou espagco e tempo, transformando
consequentemente relagdes, identidades, competéncias comunicativas e interconexdes locais.

Percebe-se que, desde o primeiro encontro formativo presencial, em 2020, quando
projetava-se a proposta de formacdo que deu origem a esse produto de mestrado, bem como
todo o suporte oferecido aos professores e a gestdo da escola, no decorrer deste tempo, tudo foi

longo e lento, e ainda est4 e continuara em construcao.
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Durante este periodo, modificaram-se curriculos, politicas publicas, relacoes
pedagdgicas entre educadores, educandos e comunidade escolar. Citagdes que parecem
“clichés”, mas que ainda pertubam a mente de muitos professores. Afinal, todo esse processo
ocasionou uma avalanche de mudangas didatico-pedagdgicas, de concepgdes filosoficas e
socioldgicas que permeiam a educa¢do como um todo.

Diante disso, é extremamente dificil avaliar um processo formativo de professores,
principalmente de uma escola do campo, em uma area de reforma agraria, onde todos 0s sujeitos
envolvidos tiveram que superar os desafios impostos pela ordem espaco temporal, pela cultura,
pela economia e pelas tecnologias. Santos (1996, p. 51) alerta e analisa essa continua mudanca
nos arranjos espaciais e como os fluxos concentram e transformam o tempo humano na

sociedade cientifico-informacional:

Essa reconstituicdo permanente dos espacos tem uma substancia cientifico-
tecnoldgica informacional. Nao ¢ nem meio natural, nem meio técnico. A ciéncia, a
tecnologia e a informacdo estdo na mesma base de todas as formas de utilizagéo e
funcionamento do espaco, a0 mesmo passo que participam da criacdo de novos
processos vitais e da producdo de novas espécies animais e vegetais.

Os desafios foram imensos para todos. Contudo, ndo podemos esquecer que ainda nao
superamos e no sentido da educagdo ainda estamos caminhando em dire¢do ao “futuro da
educagdo”, que insistentemente nao chega, apesar de estarmos “apurando o passo”. Com esta
analogia, avalio o processo formativo em que tive a honra de participar durante o periodo de
2020 a 2022. Cada material produzido para as formacOes, a preparacdo da plataforma, os
suportes oferecidos aos professores, foram pensados de forma estratégica, pedagdgica, social e,
acima de tudo, humana, respeitando o tempo de cada um e a disposi¢do dos educadores e da
gestdo da escola em aceitar e receber o trabalho que este estudo se propds a realizar.

No decorrer do caminho, encontramos o desanimo profissional, a resisténcia ao aparato
tecnoldgico e as mudancas pedagogicas que a pandemia acelerou na educacao. No entanto, com
muito didlogo e trabalhos motivacionais, foi possivel verificar que o grupo de educadores,
apoiado pela equipe gestora da referida instuicdo de ensino, optou por despir-se das velhas
convicgdes e abriu-se para 0 novo momento que a realidade educacional estava exigindo.

Com um olhar cauteloso, ia ouvindo confissfes, sentindo angustias e até mesmo certo
medo nos olhos aflitos de muitos educadores. O que via aumentava a minha curiosidade em
querer saber mais do universo da docéncia nos tempos da tecnologia e de como poderia estar
auxiliando-os nesse processo. O que sentia nesses momentos? Ficava maravilhada, assustada,

preocupada, emocionada... Diversos sentimentos ainda perturbam-me ao ler muitos textos
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produzidos nesses momentos de observagéo.

E foi desta maneira que os professores participaram ativamente dos encaminhamentos
formativos em tecnologias digitais educacionais, formacéo a qual, neste periodo, me propus a
realizar e que ndo serd um processo findado com a entrega deste estudo, pois ainda continuarei
com esta equipe gestora e estes profissionais da educacdo, oferecendo-lhes todo o suporte
tecnoldgico e metodoldgico para a implementacdo em sala de aula.

Do mesmo modo, o site Professores Conectados do Campo da E. E. E. M. Joceli Corréa
continuard em continua manutencao e atualizacdo com a colaboracéo de todos, sendo construido
e enriquecido continuamente por todos, como uma rede colaborativa de compartilhamento
pedagdgico, metodoldgico e de formagéo.

Contudo, o processo de aprendizagem dos professores dos recursos Tecnologicos

Digitais da Informacdo e Comunicacdo foi lento. Quando foi proposto todo o cronograma do
processo formativo, foram elencadas vérias ferramentas para uso pedagdgico em sala de aula
pelos professores. Entretanto, observou-se que estes possuem determinadas limitacGes
operacionais com as TDICs, ou seja, levam mais tempo até dominarem as ferramentas e
sentirem-se seguros para a utilizacéo e operacionalizacdo em suas aulas. Afinal, o professor ndo
leva para a sala de aula o que ele ndo domina ou ndo se sente seguro em utilizar e ainda existe
o0 paradigma de que o professor deve ser o detentor do saber e ndo o mediador do conhecimento.

Assim sendo, respeitando o ritmo do coletivo dos profissionais, realizamos este estudo
e o trabalho como formadora em TDICs na area de educacdo. No Gltimo encontro presencial,
realizado no més de dezembro de 2022, foi possivel observar o quanto os professores estdo
engajados no processo formativo, demonstrando motivacdo em aprender mais do que ja foi
proporcionado. No entanto, ainda precisam estar com permanente suporte, encorajamento e
formacdo continuada nesta area, para que as suas praticas e o seu fazer pedagdgico ndo
retrocedam no sentido tecnologico.

Desta maneira, a Escola Joceli Corréa, uma escola do campo, esta vitalmente inserida
nessa sociedade da informac&o. E isso foi compreendido por seus educadores, sendo que ao
longo deste tempo de acompanhamento realizado neste trabalho, foi possivel verificar que os
mesmos entenderam a exigéncia dessa insercao, as maneiras como ela se efetiva, a interlocucéao
entre educadores e educandos que tem que existir para transformar a informacéo em saber e a
afirmacdo de uma nova pedagogia baseada no principio educativo de uma sociedade permeada
e dominada pelas TDICs.

Tais fatores exigiram uma outra escola, uma outra postura pedagdgica da gestdo e da

equipe de educadores e uma sala de aula reconstituida. Afinal, ndo trata-se de uma questdo de
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conveniéncia, ou do “querer do professor” ou arbitraria escolha. A insercdo da escola com
praticas pedagogicas que envolvam as TDICs é uma realidade na qual ja estamos inseridos.
Ainda, de acordo Mendes, Rodrigues e Soeiro (2020, p. 26):

E inegéavel que a atual era digital trouxe varios espacos diferenciados de educagéo, os
ambientes virtuais de aprendizagem, e isso ndo significa que a escola, instituicdo
milenar e consagrada serd extinta, pelo contrério, ela se redimensiona em forma e
espaco, no entanto, continuara sendo uma instituicdo que tem a funcéo social de
democratizar uma educacdo de qualidade que forma cidaddos criticos. Portanto, tera
que aprender a conviver em harmonia com 0s espacos virtuais € a nova maneira de se
obter informag6es. Ndo significa que teremos duas escolas distintas, a presencial e a
virtual, ditamos que esta se fundird em uma Unica escola, mas com um novo aspecto,
aspecto esse que contemple o papel do professor enquanto tutor e da tecnologia como
um meio para produgéo e disseminacdo do conhecimento.

Frente a tudo que vivenciamos no decorrer deste processo de pesquisa, € de grande
alegria observar que os professores que participaram das formac6es motivaram-se em realizar
outros cursos na area tecnologica digital educacional, inclusive com pds-graduacées, além do
que estd sendo disponibilizado. Despertamos a motivagdo em aprimoramento profissional na
area. E ao vé-los acessarem a plataforma e prestigiar os materiais inseridos, incorporando as
aprendizagens percebidas nos seus planejamentos, compensa qualquer esforco ou dificuldade
encontrada no decorrer deste processo de pesquisa e proposi¢do. Inclusive, no ultimo encontro
presencial, foi solicitada a integracéo da plataforma no cronograma de formagao dos professores
da Escola Joceli Corréa e a incluséo do acesso dos educandos a plataforma no ano de 2023, para
gue 0s mesmos também possam ter acesso aos conteddos que estdo sendo disponibilizados no
site.

Afinal, este é um trabalho que ndo finda com a entrega e defesa do texto final, mas que
prosseguira com uma “longa vida” dentro dos contextos educacionais da Escola Joceli Corréa,
ou seja, continuaremos com a manutencdo da plataforma (site) de acordo com as necessidades
da gestdo, dos educadores, educandos, da comunidade escolar e dos encontros presenciais
formativos, que serdo incluidos no calendario escolar do ano de 2023, para que a escola do
campo tenha um olhar especifico e criterioso na utilizacéo das TDICs.

Diante de todas as descri¢Oes deste estudo de caso, evidencia-se — mediante todo este
percurso, desde o contato com a escola, 0 estabelecimento de estratégias, o enfrentamento da
pandemia da Covid-19, até a projecéo e elaboracao do site da escola — que foi um longo processo
qualitativo e descritivo das préaticas pedagodgicas de uma escola do campo. E este estudo tera
muitos reflexos educacionais. Afinal, a plaforma é aberta, podendo ser utilizada por qualquer

escola ou usuario que estiver disposto a aprender e qualificar seu fazer pedagogico dentro dos
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contextos tecnoldgicos. A equipe gestora da Escola Joceli Corréa solicitou-me se era possivel
a divulgacdo do link da plataforma para outras escolas de areas de reforma agréria, o que deixa
evidente a importancia social e educacional deste trabalho.

Outrossim, em conversas com a equipe gestora da instituicdo, foi possivel constatar que
a mesma percebe uma mudanca pedagogica e comportamental frente as TDICs ap6s o inicio
das formac6es que aconteceram desde meados do ano de 2020 e que foi potencializada com a
implantacdo e acompanhamento da plataforma do site no decorrer de 2022. Neste sentido, cabe
destacar o relato do professor A.

A evolucdo em relacdo ao uso das tecnologias no grupo escolar, na Escola Estadual
de Ensino Médio Joceli Corréa, lugar em que trabalho também, no periodo pos-
pandemia, percebo que é visivel, pois majoritariamente ocorreu uma mudanca,
evolucdo em relacdo ao uso das tecnologias como ferramentas pedagdgicas, que
vieram a somar no processo de ensino e aprendizagem. Percebemos que desde 0s
avisos para os estudantes séo feitos via Canva, aplicativo que aprendemos a usar. O
classroom, outro ambiente virtual que nos permitiu utilizar a publicagéo de contetdos,
com texto, links, videoaula... Explicacdes extras que nos interessam, o uso dos
documentos compartilhados por meio das contas corporativas nos permitiu avangar na
forma de compartilhar documentos, corrigir trabalhos... Enfim, o uso das tecnologias
veio para ficar, sendo necessario nos aperfeicoarmos sempre e cada vez mais, pois é
um universo magico que, se bem usado, proporciona uma metodologia dindmica e
criativa. No entanto, existem aqueles colegas que se limitam ainda em utilizar, dar
continuidade e ir adiante no uso das tecnologias em sala de aula, temos uma pequena
parcela que teve mais dificuldade em utilizar, que esta realizando o uso em menor
propor¢éo, porém utilizam também. O uso dos Chromebooks é disputado, bem como
0 uso das tecnologias educacionais que temos na escola. Existe uma agenda e essa é
disputadissima, a folha estd sempre lotada. E as formagdes proporcionadas pela
professora Camila vieram ao encontro das nossas necessidades.

Com a leitura do relato, é possivel observar que todo estudo e intervengdo provocados
por essa pesquisa obtiveram resultados e que este processo ainda estad em construcdo. Acredita-
se que mesmo com o findar deste estudo, contudo, com o prosseguimento deste trabalho, cada
vez mais a escola do campo estara inserida nos processos de virtualizagdo e dinamizacao do
conhecimento da era da cultura da informacdo. Vale ressaltar que ndo adiantam politicas
publicas que enviem recursos para aquisicdo de Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo se ndo houver formacdo continuada adequada a realidade das escolas,
principalmente quando falamos em escola do campo. Afinal, os recursos, como tais, ndo valem
por si, mas pelo uso que fazemos e pelo tratamento pedagdgico ao qual sdo submetidos.

Considerou-se importante uma avaliacdo, também, especifica do site Professores
Conectados do Campo da E. E. E. M. Joceli Corréa. Para isso, foi disponibilizado um
questionario de avaliacdo do site (como pode ser conferido no Apéndice C) aos participantes do

processo formativo. O questionario era composto por cinco perguntas ndo obrigatorias,
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sendo facultativa a identificagdo dos respondentes. Quando questionados sobre: “Vocé ficou
satisfeito com as formacdes proporcionadas pelo site Professores Conectados do Campo da E.
E. E. M. Joceli Corréa?” (de uma escala de 1 a 5, onde 1 é ndo satisfeito e 5 é muito satisfeito),
0s participantes da pesquisa responderam, de forma unanime, que estavam muitos satisfeitos,

conforme evidencia a Figura 38.

Figura 38 — Apresentacdo dos resultados de avaliacéo do site.

Vocé ficou satisfeito com as formacdes proporcionadas pelo site Professores
Conectados do Campo Da E.E..E..M. Joceli Corréa?

8 respostas

8

3 (100%)

6

0(0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao serem questionados sobre: “O que vocé aprendeu foi relevante e Util para seu
trabalho?” (de uma escala de 1 a 5, onde 1 é pouco Util e 5 € muito util), os participantes

responderam, de forma unanime, que estavam muitos satisfeitos, conforme a Figura 39.

Figura 39 — Apresentacdo dos resultados de avaliacdo do site.

0 que vocé aprendeu foi relevante e (til para seu trabalho?

§ respostas
50
45
40
35

3.0

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quando questionados sobre: “Quais foram 0s pontos mais importantes?”, 0S

participantes da pesquisa apresentaram respostas diversas, de acordo com o Quadro 4.
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Quadro 4 — Apresentagdo dos resultados de avaliacdo do site.

Professor B: “A4 possibilidade de inovagdo na educagdo”.
Professor C: “A parte metodolégica, de como aplicar em sala de aula .

Professor D: “Vislumbrar 0 uso de metodologias ativas em sala de aula de modo a aproximar os estudantes
dos objetos de conhecimento de forma exitosa”.

Professor E: “As falas dispositivas que teve durante a formagdo ”.
Professor F: “Atualiza¢do sobre as tecnologias digitais e seus usos em sala de aula”.

Professor G: “Novas metodologias envolvendo as tecnologias, uso de recursos e app para uso direto com 0s
alunos”.

Professor H : “O aporte com 0 uso do Chrome e suas utilidades”.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quando questionados sobre: “Vocé ficou satisfeito com o conteudo do site ?” (de uma
escala de 1 a 5, onde 1 é fraco e 5 é excelente), os participantes da pesquisa responderam, de

forma unénime, que estavam muitos satisfeitos, segundo é evidenciado na Figura 40.

Figura 40 — Apresentacdo dos resultados de avalia¢éo do site.

Vocé ficou satisfeito com o contetdo do site ?

8 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao serem questionados sobre: “Algum feedback geral sobre as formacdes

disponibilizadas no site e presencial?”, os participantes responderam conforme o Quadro 5.
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Quadro 5 — Apresentagdo dos resultados de avaliacdo do site.

Professor B: “Essas formacgdes sdo 6timas. Nos apresentam ferramentas simples e praticas de serem
usadas em sala de aula”.

Professor C: “Parabenizar a Camila por aceitar o desafio de trabalhar com pessoas, muitas delas avessas
a tecnologia, e fazé-las ver a educagdo sob um novo viés ”.

Professor D: “Ajudou muito no nosso dia a dia, em nossas metas de educadores que precisamos nos
atualizar e entender, apreender mais sobre as tecnologias para que essas metas como educadores possam
ser alcancadas com os objetivos aos quais pretendemos com 0s nN0Ss0S educandos”.

Professor E: “Propostas muito boas e a formagdo trabalhando direto na metodologia, o que facilita na
implantacdo no sistema educacional. A proposta de trabalho foi atingida, teve qualidade no trabalho
desenvolvido, como passar dessa teoria efetiva para turmas em escola”.

Professor F: “Uma formagdo muito (til, tanto pessoal como profissionalmente, conteldo atual, bem
preparado e muito bem explicado, de uma forma de facil entendimento. Ja coloquei em pratica varios
aprendizados. Muito Obrigada!”.

Professor G : “Entender 0 passo a passo sobre o software, que me permitiu entender como usa-lo
melhor”.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com estas avaliagcBes e andlises da pesquisadora, percebe-se a sensibilidade das
interfaces de todo esse processo de formacdo continuada docente, referenciais claros para o
entendimento de novas implicacbes e dos desafios para a acdo educacional na escola em
questdo. Deste modo, transformou-se em acdo o tema de pesquisa e a hipdtese deste trabalho,
onde a proposicdo exploratoria se decompde em intervengdes e contribuicGes na realidade
educacional das escolas do campo. Pois se tem a convicgdo de que esta plataforma sera
amplamente divulgada por seus usuarios para outros educadores do campo que atuam pelo
nosso pais. Além disso, a plataforma podera continuar sendo utilizada para outras formagoes

que a escola julgar importante, podendo ser oferecida para os alunos e a comunidade escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, objetivou-se discutir alguns aspectos sobre o processo de Formagdo dos
Professores em Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo das escolas do campo,
pegando como referéncia uma escola do campo em uma area de reforma agraria do interior do
municipio de Joia/RS. Procurando refletir sobre as questdes levantadas na introducéo,
desenvolveu-se o texto da dissertacdo trazendo os autores que se dedicam ou se dedicaram ao
campo de estudo da Educacdo do Campo e das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo. Faz com que este estudo ndo tenha “ponto final”, mas algumas “reticéncias”,
afinal, a tecnologia é muito dindmica e ciclica para o0 ensino se contentar em apenas conhecer e
utilizar a tecnologia. E preciso aprofundar-se, ter sede de conhecimento e dissernimento sobre
este novo cenario que a educacdo PRECISA desenvolver, para que a escola dentro de um curto
periodo de tempo ndo torne-se obsoleta. E necessario fazer perguntas simples, mas
fundamentais, abordando os por qués e para qués, antes mesmo de saber como fazer alguma
coisa. Se essas reflexdes ndo responderem a contento para ser um meio para atingir a condi¢ao
de ensino e aprendizagem, alguns pontos podem ser revistos. Isso porque devemos tirar o
maximo proveito dos recursos com a clara finalidade educativa, de modo que os estudantes nao
sejam apartados da evolugdo tecnoldgica e que seu uso seja consciente e agregador, tanto no
que se refere a tecnologia em si, como se constituindo em instrumento de aprendizagem em
outras disciplinas (TUPY et al., 2022, p. 82). Sendo assim, o professor precisa acreditar que,
refletindo a acdo e sobre a acdo, ele podera imprimir maior qualidade em sua pratica pedagogica.
A apropriacdo de saberes e conhecimentos, ou seja, 0s processos de ensino e de aprendizagem
se dao na interacdo do sujeito consigo mesmo, com 0S outros sujeitos e com 0s objetos de
conhecimento (MARTINS et al., 2020, p. 23).

Com este estudo de caso, foi possivel comprovar que a escola do campo necessita de um
projeto e uma proposta educativa contextualizada, que aborde e construa conhecimentos apartir
das questbes que tenham relevancia para esta realidade, para que assim permitam uma
intervencgdo social prepositiva. Sendo assim, a Escola Joceli Corréa é um escola do campo que
possui a clareza do lugar social que ocupa, que afirma a importancia do aprender a aprender, 0
que significa que o ensino transforma as informagdes em conhecimento ou em posturas diante
de determinadas situacdes da vida. A Escola Joceli Corréa é fonte de informacdes atualizadas e
diversificadas, que articula uma comunidade camponesa e contribui de fato para o seu
crescimento, fortalecimento e desenvolvimento. Através de suas praticas pedagdgicas e

concepcao de curriculo, proporcionam o movimento da realidade e processam como contetdos
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formativos. A Escola Joceli Corréa possui educadores que, atraves de sua préatica, apresentam
um curriculo que tem a relacdo com o trabalho da terra juntamente com o viés tecnoldgico. No
sentido de estabelecer um vinculo entre educacéo e tecnologia, onde ndo somente os estudantes
sejam contemplados, mas também as comunidades que as circundam. A fim de que 0s grupos
sociais que vivem no campo também possam se apropriar das inovagdes da contemporaneidade.
O fio condutor deste processo € a escola, que passa aos seus educadores que mediam esses
conhecimentos com seus alunos e estes espalham pela comunidade escolar, fazendo com que
todos sejam “contaminados” e atingidos pelas inovacGes que as TDICs proporcionam.
Valorizando, assim, a cultura dos grupos sociais que vivem no campo, vinculadas aos desafios
do tempo histérico em que vivem educadores e educandos perante as opgOes sociais e
tecnoldgicas em que estdo envolvidos.

Com todo o processo de renovagdo pedagogica que ocorreu de forma mais intensa e
continua desde o ano de 2020, onde exigiu-se uma busca por parte dos educadores pela
qualificacéo profissional para que se contruam metologias que permitam a vivéncia de novas
alternativas pedagdgicas no proprio processo de formacdo. Frente a isso, podemos afirmar que
0s objetivos propostos para este trabalho foram atingidos. Através de estudos bibliograficos,
conversas, estudos em documentos da escola, reflexbes sobre o tema proposto para o
desenvolvimento do estudo de caso, conseguimos conhecer de forma detalhada e profunda a
realidade da educagcdo do campo em nosso pais. Embora a producdo bibliogréafica sobre
Educacdo do Campo no Brasil foi quase extinta dos anos de 2014 para cé, pelo fato da
aniquilicdo dos recursos e politicas publicas destinadas a essa modalidade de educacdo por parte
do governo federal. Podemos afirmar que os educadores do campo demonstraram resisténcia
diante de tantos “ataques” aos direito a educacdo do campo. Ao ler este estudo de caso, ¢
possivel constatar que historicamente o Brasil possui um circulo vicioso e perverso de um
sistema educacional que ainda desvaloriza o trabalho dos educadores do campo e que coloca o
meio rural como um “atraso” ou até mesmo como penalidade, e ndo como uma escolha de vida.
E de extrema urgéncia que essas concepgdes que aprisionam o debate sobre a Educagio no
Campo em nosso pais sejam rompidas. Para que os educadores do campo tenham a dimens&o
de criar as suas formagdes continuadas, incluindo suas demandas e necessidades metodologicas,
permitindo assim novas vivéncias pedagdgicas, tecnoldgicas-digitais no seu processo
formativo. Todo processo de pesquisa almejava responder e propor solucdes pedagdgicas sobre
esse Vviés pedagdgico. Outra questdo importantissima a ser considerada neste estudo é a questdo
das rarissimas produgdes autorais que mencionem a educac¢do do campo em suas obras sob o

viés da tecnologia. O campo é um dos principais palcos do processo de inovacao tecnoldgica
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proporcionada pelas TDICs.

Muitos desafios ao logo deste estudo de caso colocaram em duvida a conclusdo do
mesmo. A pandemia de Covid-19 “empobreceu” 0 processo de pesquisa com o afastamento dos
profissionais dos ambientes escolares, mas ndo da escola, o que dificultou e aumentou a tensao
nos encontros realizados com a equipe diretiva e os professores no decorrer da pesquisa, apesar
de alguns deles serem realizados por meio de plataformas digitais. Ser pesquidora em tempos
tdo incertos como de uma pandemia também foi um ato de resiténcia. Assim sendo,

concordamos quando Martins et al. (2020, p. 28) afirma que:

Contudo, é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que dotem o professor
de capacidade e dominio dessas ferramentas que irdo aplicar com seus alunos nos
diversos contextos educativos. Do contrario, ndo ha como falar em mudangas na
educacdo, uma vez que o professor ndo levaré para a sala de aula metodologias as
quais ele ndo possui dominio instrumental. Outro aspecto que ficou claro neste estudo
é a questdo das estruturas fisicas, da facilitacdo e da colaboracdo de acesso aos meios
digitais e tecnoldgicos por educadores e educandos, com um projeto pedagdgico
coerente e com propdsitos claros, para que ocorra a transformacao desses espagos em
processos permanentes de aprendizagem.

Chegamos entdo ao ponto crucial deste estudo de caso, que é o produto final com o
objetivo de proporcionar e formar professores na area das TDICs. Um processo pelo qual a
pesquisadora teve que ocupar um espaco de mediadora, onde primordialmente deveria levar em
consideracao os saberes daquele grupo de professores e encoraja-los a desvendarem as novas
tecnologias e atribuicdes de significado que poderiam ser realizadas por aqueles sujeitos.
Desvendou-se até aqui o grande desafio, afinal, o professor € um adulto, e mediar relac6es de
aprendizagem com adultos nem sempre configura-se numa tarefa facil. Foi necessario que a
pesquisadora pensasse em estratégias que mobilizassem as tividades mentais dos sujeitos e
novas ferramentas cognitivas para que os mesmos alcancassem uma relagdo de didlogo e
construcdo com as tecnologias. Placco et al. (2015, p. 86) contribui dentro dessa caminhada

formativa quendo menciona que:

O aprender envolve atribuir significacdes e engendrar relagcdes Unicas com o saber.
Mobiliza experiéncias vividas pelo sujeito em sua interagdo com outros significativos
e em sua insercdo no mundo. E um processo permeado por afetos, desejos,
expectativas, vontades, os quais interferem na aprendizagem e também sdo
aprendidos.

A complexidade que este estudo de caso envolveu foi imensa, afinal, quando eu estou
falando de uma formagdo de professores, eu estou me referindo a multiplos processos que

envolvem desde a aprendizagem dos educadores até o ensino dos educandos. Ou seja, perpassa
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todos os sujeitos da escola, que vai da gestdo ao educando. Para tanto a disponibilidade, a
subjetividade, a comunicacéo e expressdao em funcdo da aprendizagem séo essenciais.

Chega-se ao térmido deste estudo, mas nao do processo formativo dos educadores da
Escola Joceli Corréa, pois continuaremos com este trabalho para, quem sabe, o produto final (o
site) seja cada vez mais aprimorado, se constituindo como uma grande rede colaborativa
pedagogica para outras escolas do campo. Além disso, continuaremos com nosso trabalho
formativo com os educadores, inclusive a escola almeja que seja estendido para alunos e a
comunidade escolar. Em toda essa caminhada, na busca por entender os desafios postos aos
educadores das escolas do campo na sociedade da informag&o, se espera encontrar algumas
respostas, provisorias e parciais, a0 mesmo tempo em que se abrem muitas outras perguntas. O
escutar e o falar, o ler e o escrever, o navegar pelo mundo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo, se fazem perante o acicate das interrogacdes que a vida e a
profisséo continuamente nos colocam, descortinando-se horizontes abertos e outras indagacoes.
Diante desse cenario, podemos concluir que as TDICs estdo presentes nas praticas das escolas
do campo, sim! Transformando a aprendizagem de acesso as informacgdes e o ensino, a
transmissdo de conhecimentos fixos, mediante a necessidade de transmudar a informacdo em
conhecimento e fazé-lo significativo ao referi-lo as experiéncias de vida dos educandos. Pode-
se concluir, ainda, que os educandos encontrados neste estudo sdo nativos digitais, pois a escola
proporciona que estes sujeitos utilizem a tecnologia e se confrontem com os dinamismos
socioculturais e com as demais areas do saber.

Assim, finalizo esta dissertagdo consciente de seu aspecto inconclusivo e das muitas
perguntas que ndo foram respondidas. Afinal, falar de educacéo e TDICs é exatamente isso, é
ser marcado pela provisoriedade e dinamismo do conhecimento na sociedade moderna. Mas, o
que fica disso tudo? A possibilidade de ir além, de superar na pratica as muitas questdes que
aqui foram expostas. De fazer a Educacdo no Campo e a escola do campo se fortalecerem e se
garantirem como um DIREITO e ndo uma ESMOLA. Ao me despedir aqui, quero deixar clara
a minha pretensdo em continuar com a tematica dessa pesquisa para aprofundar os estudos. O
estudo realizado até este momento ndo me pertence mais: esta a mercé dos eventuais leitores e
pesquisadores. Que continuemos a pesquisar, estudar, avaliar e divulgar as praticas pedagogicas

que acontecem em “um lugarzinho no meio do campo” do nosso pais!
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO DE ESTUDO DE CASO - E.E.E.M.J.C.

1. Ambiente Fisico:

Condicdes gerais do espaco (limpeza, iluminacao, ventilacdo):

Layout (disposicdo de moveis e equipamentos):

Acessibilidade (sinalizacédo, rampas, elevadores):

2. Infraestrutura Tecnoldgica e Digital:

Equipamentos disponiveis (tipo e quantidade):

Condicao dos equipamentos (funcionamento e manutencao):

Utilizacao dos recursos tecnoldgicos (como e para que sédo usados):

3. Recursos Humanos:

Quantidade de profissionais (professores, administrativos, apoio):

InteracGes (como os profissionais interagem entre si e com 0s alunos):

Atividades desenvolvidas:

4. Administracao Escolar/Curriculo (Gestao):

Estrutura organizacional (hierarguia e fungdes):

Curriculo (breve descricdo dos programas de estudo):

5. Documentacéao Escolar:

Disponibilidade dos documentos (onde e como sdo acessados):

Contetido dos documentos (principais elementos do plano de estudo e PPP):

6. Encontros de Formacao:

Frequéncia (Qquando ocorrem e por quanto tempo):

Conteudo (temas abordados nas formagdes):

Participacdo (nivel de envolvimento dos professores):

Comentarios Adicionais:

Observacdes que ndo se encaixam nas categorias acima, mas que séo
relevantes para o estudo.

7 Concluséao:
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO DA UTILIZACAO
DAS TDICS PELOS PROFESSORES DA E. E. E. M. JOCELI CORREA

O questionario pode ser acessado pelo link:
https://forms.gle/QJBB8MoSTu9GDxwM6

1 - Qual a modalidade de ensino que vocé atua?
() Educacéo Infantil

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() EnsinoSuperior

() Técnico

() Magistério

() EaD (Educacéo a Distancia)

2 - Qual a grande area do curso de formacéo?
() Ciéncias Humanas

() Ciéncias Exatas e da Terra

() Ciéncias da Natureza

() Ciéncias Bioldgicas

() Engenharias

() Ciéncias da satde

() Ciéncias Sociais aplicadas

() Linguistica, Letras e Artes

() Outro:

3 - A sua formacéo na graduacao foi:
() Bacharelado
() Licenciatura

4 - Ano de formacéo:

5 - Vocé aprimorou sua formacéo apos a graduacao?
() Néo

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

() Pos-doutorado

6 - Vocé conhece o0 termo ou ja teve contato com as metodologias ativas que envolvem
as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagéo?

() Sim

() Néo


https://forms.gle/QJBB8MoSTu9GDxwM6
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() Talvez

7 - Quais metodologias vocé utiliza em sua rotina?
() Aprendizagem Baseada em Projetos/Problemas (PBL)
() Sala de aula invertida

() Gamificacéo

() Laboratério Rotacional

() Portfélio

() Seminério

() Estudo de Meio ou Caso

() Dramatizacéo

() Nenhuma

() Outro

8 - Voce foi capacitado durante a sua graduacéao para lecionar utilizando metodologias
ativas com as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagao?

() Talvez

() Sim

() Nao

9 - Voceé recebeu treinamento da instituicdo que trabalha para lecionar utilizando as
metodologias ativas com os recursos das TDICs?

() Talvez

()Sim

() Néo

10 - Se a opcao assinalada foi *'sim™ na questdo anterior, relate brevemente como foi
essa formacao.

11- Qual o tempo médio gasto para preparacao e aplicacdo de uma metodologia ativa
gue envolva as TDICS?

()lhaz2h

()3ha4h

() 5h ou mais

() Néo utilizo metodologias ativas que envolvam as TDICs

12 - A instituicdo de ensino onde vocé trabalha te incentiva a utilizar metodologias ativas com
as TDICs?

() Sim

() Néo

() Talvez

13 - Em uma escala de 1 a 5 de relevancia, em que 1 ¢ irrelevante e 5 muito relevante,
margue 0 quanto vocé considera relevante a inclusdo das metodologias ativas com
recursos das TDICs na grade curricular dos cursos de graduacdo relacionados a
educacgio?

0102030405
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14 -Vocé considera possivel aplicar metodologias ativas na Educacéo a Distancia (EaD)?
() Sim
() Néo
() Talvez

15 - No Formularios Google eu consigo: [Abrir um Formulario Google]?
() Sim
() Nao

16 - No Google Jamboard eu consigo: [Criar um quadro digital]?
() Sim
() Néo

17- No Google Sala de Aula (Classroom), eu consigo acessar, ler o mural, ver e acessar
atividades?

() Sim

() Néo

18 -No Chromebook, eu consigo: [Colaborar em trabalhos em grupo, fazer pesquisa ha
sala de aula, responder atividades online]

() Sim

() Néo

19 - Quanto ao uso do Chromebook, descreva sua experiéncia atual.

20 - Qual a maior dificuldade encontrada para a utilizacdo do Chromebook ou de
outras tecnologias em sala de aula?

21 - Por favor, liste abaixo as areas em que vocé gostaria de aprender mais sobre
tecnologia (por exemplo: aplicativos educacionais, ferramentas de produtividade,
plataformas de ensino online, etc.). Sinta-se a vontade para fornecer sugestoes
especificas.

22 - Escreva um paragrafo de quais as principais facilidades e dificuldades para o uso
de metodologias ativas com os recursos das TDICs. Suas consideragdes devem levar em
consideracdo os periodo pré-pandemia e pds-pandemia.

23 - De todo o processo pelo qual passamos no decorrer deste ano, quais as mudancas na
educacdo acontecerdo a partir de 2020?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO SITE PROFESSORES
CONECTADOS DO CAMPO DA E. E. E. M. JOCELI CORREA

O questionario pode ser acessado pelo link:

https://forms.ale/nagUJuHzYpfDewWR7

1 - Vocé ficou satisfeito com as formagdes proporcionadas pelo site Professores
Conectados do Campo da E. E. E. M. Joceli Corréa?

Pouco satisfeito

()1

()2

()3

()4

()5

Muito satisfeito

2 - O que vocé aprendeu foi relevante e util para seu trabalho?
Pouco util

()1

()2

()3

()4

()5
Muito (il

3 - Quais foram os pontos mais importantes?

4 - VVoce ficou satisfeito com o contetudo do site?
Fraco

()1

()2

()3

()4

()5

Excelente

5 - Algum feedback geral sobre as formacdes disponibilizadas no site e presencial?


https://forms.gle/naqUJuHzYpfDewWR7
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