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RESUMO

A POLITICA DE ENSINO MEDIO INTEGRADO NO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE - CAMPUS AVANCADO SOMBRIO: TRANSFORMACOES E
POTENCIALIDADES

AUTORA: Vanessa Dias Espindola
ORIENTADORA: Dra. Mariglei Severo Maraschin

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo na Linha
de Pesquisa 2: Politicas Publicas Educacionais, préticas pedagdgicas e suas
interfaces e ao TransformAcéao: Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico na Educacéo Profissional. O estudo teve como objetivo
analisar as transformacfes e as potencialidades do Ensino Médio Integrado no
Campus Avancado Sombrio, do Instituto Federal Catarinense, a partir da
implementacéo da politica de Ensino Médio Integrado. Para alcancar esse proposito,
a pesquisa pautou-se em trés objetivos especificos: I) investigar a historicidade da
politica de Ensino Médio Integrado e seu movimento no Campus Avang¢ado Sombrio,
do Instituto Federal Catarinense; Il) compreender as transformacgdes que a politica do
EMI trouxe a educacao profissional e tecnolégica no Campus Avancado Sombrio do
IFC; 1) desvelar as potencialidades da politica do EMI no Campus Avancado
Sombrio. A investigacdo apresenta uma abordagem qualitativa e se configura como
um estudo e andlise na perspectiva dialética, alicercada nas categorias da
historicidade, da contradicdo e da totalidade. Como instrumento para a producao de
dados, utilizou-se o formulario eletrébnico em que 50 servidores responderam as
questdes propostas. ApGs a analise, foi utilizado, também, o grupo de interlocucao.
Foram estudados referenciais tedricos sobre a politica de Educacdo Profissional
Tecnolbgica e sobre politicas publicas educacionais e Ensino Médio Integrado.
Contou-se ainda com andlise de documentos internos da instituicdo e legislacdes.
Concluiu-se que as transformacdes vivenciadas pelos participes da pesquisa do
Instituto analisado e suas perspectivas sobre a politica do EMI foi fundamental para
compreender na praxis a implementacdo do EMI no campus, as potencialidades, bem
como as fragilidades que os servidores encontram na sua execuc¢ao. A implementacao
da politica do EMI ocasionou mudancas educacionais expressivas, entre elas, a
integracdo que se apresentou como sendo poténcia e, concomitantemente, como
fragilidade do EMI e também a principal transformacéao referente a politica. Portanto,
o EMI, embora demonstre fragilidades e desafios, as suas potencialidades fortalecem
a possibilidade de efetivacdo da politica do EMI ser a travessia para uma formacéo
integral.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnolégica; Politicas Publicas
educacionais; Ensino Médio Integrado; Potencialidades.



ABSTRACT

THE INTEGRATED HIGH SCHOOL POLICY AT THE FEDERAL INSTITUTE OF
SANTA CATARINA — ADVANCED CAMPUS SOMBRIO: TRANSFORMATIONS
AND POTENTIALITIES

AUTHOR: Vanessa Dias Espindola
ADVISOR: Dra. Mariglei Severo Maraschin

This research is linked to the Postgraduate Program in Education in Research Line 2:
Educational Public Policies, pedagogical practices and their interfaces and to
TransformAcéao: Study and Research Group on Public Policies and Pedagogical Work
in Professional Education. The study aimed to analyze the transformations and
potential of Integrated High School at the Campus Avancado Sombrio, of the Instituto
Federal Catarinense, based on the implementation of the Integrated High School
policy. To achieve this purpose, the research was based on three specific objectives:
) investigate the historicity of the Integrated High School policy and its movement at
the Campus Avancado Sombrio, of the Instituto Federal Catarinense; IlI) understand
the transformations that the EMI policy brought to professional and technological
education at the IFC Advanced Shadow Campus; IIlI) unveil the potential of the EMI
policy in the Shadow Advanced Campus. The investigation presents a qualitative
approach and is configured as a study and analysis from a dialectical perspective,
based on the categories of historicity, contradiction and totality. As an instrument for
data production, an electronic form was used in which 50 employees responded to the
proposed questions. After the analysis, the interlocution group was also used.
Theoretical references were studied on the policy of Technological Professional
Education and on public educational policies and Integrated High School. There was
also an analysis of the institution's internal documents and legislation. It was concluded
that the transformations experienced by the research participants at the analyzed
Institute and their perspectives on the EMI policy were fundamental to understanding
the practical implementation of EMI on campus, the potential, as well as the
weaknesses that employees encounter in its implementation. The implementation of
the EMI policy caused significant educational changes, including integration, which
presented itself as a power and, concomitantly, as a weakness of the EMI and also the
main transformation regarding the policy. Therefore, the EMI, although it demonstrates
weaknesses and challenges, its potential strengthens the possibility of implementing
the EMI policy as the path to comprehensive training.

Keywords: Professional and Technological Education; Public policies; Integrated
Secondary Education; Potential.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa de dissertacdo esta inserida no Programa de Pés-Graduacao em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), mais especificamente
ligado a linha de pesquisa 2: politicas publicas educacionais, praticas educativas e
suas interfaces bem como o TransformAc¢do: Grupo de Estudos e Pesquisas em
Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico na Educacédo Profissional, que desenvolve
pesquisas nos seguintes eixos: Ensino Médio Integrado, Educacdo de Jovens e
Adultos na Educacao Profissional e Tecnologica (EJA-EPT), Inclusdo na EPT,
Mulheres na EPT e Trabalho Pedagogico na EPT. A temética proposta € a politica de
Ensino Médio Integrado (EMI) e sua configuracdo no Campus Avangcado Sombrio
(CAS), do Instituto Federal Catarinense (IFC), situado na cidade de Sombrio, distando
240 km da capital Florianépolis-SC. A referida escolha se da pelo trabalho da
pesquisadora nesta instituicdo de ensino, ha mais de nove anos, vinculo que suscitou
diversos questionamentos e reflexdes. Parte destas Ultimas se mesclam nas secdes
seguintes, demonstrando que a teoria, a empiria, a origem social e a respectiva
trajetoria profissional se entrelagcam.

A acdo da pesquisadora na area da Educacédo se da desde sua graduacao na
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), de 2008 até 2013, mediante vinculo a
projetos de pesquisas e extenséo ligados a tematica da Educacao Inclusiva, induzindo
seu trabalho de conclusdo de curso na area do Servico Social na Educacdo. Suas
acOes profissionais perpassam pelas interfaces da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) em prol da formacéo integral, emancipatoria, critica e inclusiva dos
estudantes adolescentes no trabalho como assistente social no Campus Avancado
Sombrio-IFC e sua participacao no grupo de estudos e pesquisa em politicas publicas
e trabalho pedagdgico na EPT TransformAcéo, vinculado a UFSM.

Diante da vivéncia e das demandas da pesquisadora no setor de Servico
Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional (Sisae) ligada a Direcao de
Ensino e Pesquisa e Extensdo (DEPE) do campus, notou-se a necessidade de
compreender melhor a Politica de Ensino Médio Integrado ofertada pelo IFC bem
como suas caracteristicas e proposta. O objetivo do Sisae é realizar atendimento
integral aos estudantes, proporcionando melhor aproveitamento no processo de
ensino e aprendizagem, bem-estar, permanéncia e éxito dos estudantes mediante

acoes, atividades e programas interdisciplinares, visto que sua equipe é composta de



16

profissionais da Psicologia, do Servico Social, da Pedagogia, Técnicos em Assuntos
Educacionais e Assistente de Alunos. Portanto, os profissionais que se inserem nesse
setor trabalham na mediacdo com e entre os estudantes, familiares e docentes em
assuntos que permeiam sua vida académica na instituicao.

O setor sobredito auxilia os estudantes em suas atividades académicas no
sentido de oferecer orientacdo, acompanhamento e encaminhamento aos que
apresentam dificuldades de adaptacéo, de relacionamento e que se encontrem em
situacbes que interferem no processo de ensino e aprendizagem. Também fica a
cargo desse setor o cumprimento das normas estipuladas na conduta discente,
orientacdes e procedimentos de boa convivéncia e respeito relacionados ao/a
estudante.

A compreensao da Politica do EMI se faz de suma importancia, sobretudo, para

atuar na totalidade das propostas de EPT concebidas nos Institutos Federais:

A concepcéao de Educacéo Profissional e Tecnoldgica que subsidia as acdes
de Ensino, Pesquisa e Extensdo nos Institutos Federais baseia-se na
integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis
da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de
investigacdo cientifica, essencial a constru¢do da autonomia intelectual e
participacdo cidada (IFC, 2022).

Desse modo, percebe-se que a efetivacdo da proposta da EPT dos Institutos
Federais permeia ndo apenas o0 ensino em sala de aula, mas a formagdo humana
como um todo. Assim, a formacéo integral implica todos os profissionais da educacao
inseridos nessas instituicoes.

Hoje, conforme aponta o site do MEC, h& na 656 unidades da rede federal
distribuidas em todos os estados brasileiros, sendo 38 Institutos Federais, dois
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais
e o0 Colégio Pedro Il. Em relagdo ao EMI, consideram-se o Ensino Técnico integrado
ao meédio e o Proeja integrado, conforme denominado na plataforma Nilo Pecanha.
De acordo com a plataforma, ha 285.873 matriculados no Técnico Integrado e 17.076
matriculados no Proeja integrado, totalizando 302.949 matriculas na modalidade EMI.

A seguir sera apresentado um quadro com recorte dessas informacoes.
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Quadro 1 — Unidades da Rede Federal

Rio Grande do Sul Santa Catarina Parana
IFFAR IFSul IFRS | CTISM IFC IFSC IFPR
EMI 4757 8.492 6.539 402 7.949 8.262 10.044
EJA-EPT 661 570 805 38 257 751 28
Integrado
Total 5.418 9.062| 7.344 440 8.206 9.013 10.072

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo

A Regido Sul, contemplada com os estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Parand, possui sete instituicoes da rede federal, seis Institutos Federais e
uma escola vinculada?, tendo 46.558 matriculados no técnico integrado ao médio e
3.110 matriculados no Proeja. Entre eles, esta o lI6cus de pesquisa do Instituto Federal
Catarinense (Plataforma Nilo Pecanha, 2022)2.

A intencao € conhecer e compreender como se manifesta a politica de EMI no
Campus Avancado Sombrio (CAS) para aprimorar a atuacdo profissional e também
se reconhecer no espaco ao qual esta inserida, visto que a tematica da pesquisa
possui aproximacéao da proposta do EMI com a formacédo académica da pesquisadora
em Servico Social, ja que ambos tendem a promover a construcdo de uma sociedade
democratica e cidada por meio da autonomia do sujeito.

Além disso, o cotidiano das demandas atendidas no setor de lotacdo da
pesquisadora esta diretamente ligado ao EMI, ja que trabalha no apoio ao processo
de ensino e aprendizagem estudantil e nas mediacdes entre 0s sujeitos, estudantes,
professores e familiares. Nesse sentido, perpassa ndo apenas aspectos de ensino,
mas inclui os demais, como sociais, econémicos, cognitivos e de bem-estar, por
estarem diretamente ligados ao desenvolvimento da formacao integral.

Convém sublinhar outro aspecto importante na escolha da tematica, pois,
nesse periodo de trajetoria profissional da pesquisadora, observou-se que as
modificagcdes da politica educacional na modalidade EP ocorridas entre a década de
1990 até os dias atuais contribuiram para a criacdo e as transformacges do espaco

em que esta inserida. Nesse sentido, a politica de EMI e a historicidade do Campus

1 Estes colégios estdo vinculados as universidades federais.

2 A Plataforma Nilo Pecanha é um ambiente virtual de coleta, validacédo e disseminacado das
estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (Rede
Federal) (Plataforma Nilo Pecanha, 2022).
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Avancado Sombrio estdo interligados, ndo apenas na legislacdo ou nas
denominacdes diferenciadas, mas também na pratica profissional e na memdria de
servidores que vivenciaram essas transformacdes, uma vez que foram sujeitos no
processo dessas mudancgas.

A frase “no tempo da agrotécnica” é, muitas vezes, citada em reunides ou em
debates sobre as demandas do Campus Avancado Sombrio por servidores que
vivenciaram profissionalmente as mudancas na politica de educacgdo profissional
nessas Ultimas décadas ao exporem as modificagcdes ocorridas nesse periodo. Ao
citarem a frase, 0s sujeitos deixavam transparecer uma certa nostalgia ou até mesmo
demonstracdes de descontentamento, ao compararem o modelo anterior com o atual.
Assim, diante do exposto, percebe-se que essa passagem de tempo aponta muito
mais que saudosismo, ela traz consigo memoérias das mudancas vivenciadas devido
as reformulacdes das politicas educacionais no ensino profissional.

Para conhecer e compreender possiveis transformacdes na EP mediante a
implementacéo e a efetivacdo da politica de EMI, demonstrada no saudosismo da
frase “no tempo da agrotécnica”, propds-se responder a seguinte problematizacéo de
pesquisa: quais transformacdes e potencialidades podem ser evidenciadas no Ensino
Médio Integrado do Campus Avancado Sombrio do IFC, a partir da implementacéo da
politica de Ensino Médio Integrado?

Para responder a essa pergunta central, propde-se analisar as transformacdes
e as potencialidades do Ensino Médio Integrado no Campus Avancado Sombrio, do
Instituto Federal Catarinense, a partir da implementacao da politica de Ensino Médio
Integrado e, como objetivos especificos, investigar a historicidade da politica de
Ensino Médio Integrado e seu movimento no Campus Avancado Sombrio, do Instituto
Federal Catarinense; compreender as transformacdes que a politica do EMI trouxe
para a educacao profissional e tecnolégica do Campus Avancado Sombrio do IFC e
desvelar as potencialidades da politica do EMI no Campus Avancado Sombrio.

Para atingir os objetivos da presente pesquisa, o trabalho foi organizado em
quatro capitulos, sendo o primeiro a apresentacdo desta introducdo. Em sequéncia,
no Capitulo 2, sdo apresentadas as interfaces do Servico Social, Educacéo
Profissional e Ensino Médio Integrado, bem como analises teéricas sobre o EMI e o
referencial metodoldgico utilizado durante a pesquisa e, ainda, descreve-se o local da
realizacdo do estudo. No Capitulo 3, sdo expostos a contextualizacao historica da EP

no Brasil e o papel dos IFs para promover a politica do EMI. Por fim, o quarto capitulo
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foi desenvolvido a partir da analise e producdo de dados e da politica do EMI para,
assim, investigar como essa politica colaborou nas transformacdes do Campus

Avancado Sombrio do IFC, como também as possibilidades de transformacoes.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A proposta deste capitulo é apresentar a pesquisa desenvolvida. Sabe-se que
esta deve ter critérios explicitos e coerentes, bem como um propdsito de producao de
conhecimento, tanto para pesquisadora como para a sociedade e/ou comunidade
profissional. E necessario fundamentar teoricamente o contexto, com conceitos e
aspectos que permeiam a tematica a ser estudada, para que seus resultados confiram
credibilidade ao estudo cientifico.

Diante disso, sera exposta a génese da escolha da tematica e sua relacdo com
a formacao e trajetoria profissional da pesquisadora, bem como o esboco das etapas
desenvolvidas na andlise de producdo de dados. Também serdo apresentados 0s
sujeitos e l6cus da pesquisa. Outro ponto a ser abordado, nesta etapa, sera um estudo
de trabalhos publicados sobre a tematica, a fim de ampliar determinados aspectos

referentes ao estudo proposto e ao escopo analitico deste texto dissertativo.

2.1 SERVICO SOCIAL, EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA E ENSINO
MEDIO INTEGRADO: AS INTERCONEXOES NO DESENVOLVIMENTO DE
UMA POLITICA DE FORMACAO INTEGRAL

Como sobredito, esta pesquisa € fruto das inquietacdes e reflexdes vivenciadas
pela pesquisadora no trabalho profissional em Servigo Social, no Instituto Federal
Catarinense (IFC), Campus Sombrio. A presenca de assistentes sociais nos quadros
funcionais dos Institutos Federais (IFsS) se configurou, inicialmente, para
operacionalizar os programas assistenciais. Entretanto, a atuacdo do Assistente
Social pode contribuir para além dessa atribuicdo pontual, por exemplo, nas “arena de
lutas” entre divergéncias de visdo de mundo, entre modelos de educacédo que se
alicercam em concepcdes neoliberais® ou, ainda, entre a possibilidade de uma nova
ordem societaria. Nesse sentido, € preciso redimensionar o trabalho do Servi¢o Social
para além das praticas tarefeiras e imediatistas e criar estratégias de intervencgdes que
promovam a emancipacao do sujeito critico (Duarte et al., 2019).

Para compreender melhor a escolha da tematica, é necessario descrever o

papel do Servico Social no significado social da sua contribuicdo, com énfase nas

8 Entende-se o neoliberal como “[...] um processo que centra no sujeito a responsabilidade por sua
ascensao social, negando a divisdo da sociedade em classes sociais e o fato de que o capitalismo
nutre -se e mantém-se a partir da exploragéo de classe” (Lima; Maciel; Pazolini, 2019, p. 75).
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relacBes sociais. As acdes do profissional de Servico Social sdo regulamentadas pela
Lei n. 8.662/93 e pelo Cadigo de Etica Profissional de 1993, que baliza o exercicio,
citando os direitos e os deveres do assistente social. Sua atuacao é respaldada nos
11 principios éticos que tém a liberdade como valor ético central de demandas
politicas a ela inerentes, como autonomia, emancipacdo e plena expansao dos
individuos sociais, defesa dos direitos humanos, consolidacédo da cidadania, defesa
da democracia e empenho na eliminagéo de todas as formas de preconceito (Brasil,
2005).

Almeida (2007; 2019) e Martins (2015; 2021), ao refletirem sobre o Servico
Social, defendem que suas praticas no campo dos direitos humanos ocorrem na sua
dimensdo politica e sentido social democrético, bem como nas disputas societarias e
nas contradicbes de materiais/lutas de classes manifestadas em raga, género e
diversidade humana. Esses aspectos estéo presentes no cotidiano das instituicdes de
ensino, de modo que € necessario contribuir na formacao efetiva, critica e
emancipatdria do estudante. E preciso compreender a dinamica de exclusdo e de
incluséo no trabalho e na educacéo e politizar reflexdes na comunidade académica
por meio do labor coletivo. Dessa maneira, fortalecer os sujeitos potencializa a
concretizacdo de uma formacédo integral e rompe com as politicas educacionais
neoliberais para democratizacéo das instituicdes de ensino. Adicionalmente, precisa-
se compreender a educacdo como dimenséo social da vida e deve-se reconhecer o
trabalho como atividade ontolégica na vida humana, ndo apenas como atividade de
alienacao da sociedade capitalista, contradicdo inerente a EPT.

Manfredi (2016) descreve que os embates tedricos e praticos entre a dualidade
da Educacdo Basica e Profissional estdo presentes na EPT e foram uma das
demandas do primeiro mandato do governo Lula (2003-2007), buscando reorganizar
as politicas educacionais, a fim de construir uma nova politica publica educacional.
Em outras palavras, uma politica de Estado objetiva a concretizacéo da efetividade do
direito a Educacéao por intermédio de acdes que sejam perenes em prol aos interesses
da nacao, e ndo acdes pontuais para atender a interesses politicos do governo, sem
intencédo real de continuidade, o que configura uma politica de governo (Lima; Maciel;
Pazolini, 2019).

Entre 2003 e 2007, pode-se observar que houve uma série de acdes e
deliberacdes em um terreno de disputas entre dois projetos de desenvolvimento, um

em prol das demandas do capital na I6gica de acumulagéo e outro voltado para os
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qgue vivem do trabalho e que objetivavam uma ruptura das politicas anteriores, que
segrega a Educacao Profissional da educacédo propedéutica. Esses movimentos
propéem uma nova ordem ideoldgica politica educacional mediante uma proposta de
politicas de Estado e ndo de governo (Manfredi, 2016).

Entre tais manobras do governo, o Decreto n. 5.154, de julho de 2004 (Brasil,
2004), propde articulacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Profissional, o Ensino
Médio Integrado, e o Parecer n. 39/2004 do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
explicita a aplicacdo do Decreto. Esses foram precursores para a politica de EMI. Em
2007, foi publicado o documento base sobre o EMI apresentando as concepcdes e 0s
principios dessa modalidade em uma perspectiva de politica publica, visto que o
governo fomentou agdes que buscavam garantir o direito fundamental e constituinte a
Educacido. Um dos entendimentos por politica publica “[...] envolve mais do que uma
deciséo e requer diversas acdes estrategicamente selecionadas para implementar as
decisdes tomadas” (Rua, 2014, p. 17).

O supracitado documento base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio (2007) apresenta os principios e as concepcdes do
EMI que sdo a formacao humana integral; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
principios indissociaveis da formacao humana; o trabalho como principio educativo; a
pesquisa como principio educativo: o trabalho de producdo de conhecimento e
Relac&o-Totalidade na proposta curricular (Brasil, 2007).

Essa articulagdo entre o Decreto n. 5.154/2004, o Parecer CNE n. 39/2004 e o
documento-base (2007) resultou na criacdo dos Institutos Federais pela Lei n.
11.892/2008 que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldbgica e criou os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia* . Uma
das finalidades do IFs é a oferta do EMI que deve corresponder a, no minimo, 50% do
total de suas matriculas. Assim, os IFs vém com intuito de consolidar a proposta de
uma politica publica educacional que visa a unificar o Ensino Médio com a Educacéao

Profissional em prol de uma formacéao integral.

4Neste estudo, compreende-se “tecnologia” em seu sentido ontoldgico, de formagao humana, diferente
daquele de senso comum, ligado a aparéncia fenoménica em que os aparatos tecnolégicos se
apresentam na realidade concreta, uma vez que estes sao apenas expressdes do processo produtivo.
Busca-se entender a esséncia do termo e, para isso, Viera Pinto (2005) assinala ser necessario
considerar quatro significados, a saber: a) tecnologia como epistemologia da técnica; b) tecnologia
como equivalente a técnica; c) tecnologia como o conjunto das técnicas de uma sociedade; e d)
tecnologia como ideologizacdo da técnica. A partir da apreensado desses significados, torna-se possivel
abstrair a agcdo humana executada (Andrighetto; Castaman; Ferreira, 2023).
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A pesquisa utilizou, como base de seu referencial tedrico, autores que
problematizam a EPT e o EMI, como Ramos (2010; 2011), Moura (2013), Saviani
(2003; 2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005). As afirmacdes destes/as autores/as
vao ao encontro da percepcao de que a educacao formal deve superar a loégica do
capital, voltado para o mercado de trabalho e a alienacdo. Além disso, eles pontuam
gue o sistema deve oportunizar um espaco que reflita a totalidade do homem e sua
insercéo real no processo produtivo. Para tanto, destacam que € necessario que haja
oferta de uma formacgdo critica e emancipatéria, mediada por um pensamento
dialética, para além de demandas do mercado capitalista.

Pensar a educacdo como um espaco de disputas de classes ou como um
instrumento revolucionario, que pode romper com 0 status quo, ao invés de um
instrumento de manutenc¢ao do sistema vigente, € pensar a educacao como dimensao
social. Nessa perspectiva, o fundamento ontol6gico do ser social é o trabalho®, e a
educacao permite a construcdo de uma formacéo emancipatéria (Duarte et al., 2019).

Moura (2012), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) explanam suas ideias
baseadas na dualidade entre a educacédo béasica e a educacao profissionalizante ao
realizarem uma contextualizacdo histérico-critica das politicas educacionais no Brasil
e as influéncias neoliberais e conservadoras na elaboracdo e execucdo dessas
politicas. Além disso, eles apresentam debates sobre uma formacdo que supere a
dicotomia entre a educacao ofertada aos filhos/as de dirigentes, focalizada nos
conhecimentos cientificos e culturais versus a educacdo oferecida aos filhos dos
trabalhadores, direcionada para a formacéao da forca de trabalho.

Para Saviani (2003; 2007), Ramos (2010) e Ciavatta (2009), a relacéo trabalho
e educacao na formacdo humana e na corrente tedrica materialista-historica tem por
alicerce uma concepc¢édo de trabalho como principio educativo por meio do ensino
tecnoldgico® e formacéo integral. Os autores reconhecem as contradicdes presentes
no sistema capitalista, principalmente no significado contemporaneo do trabalho e no

papel fundamental da educacao tecnoldgica, na formacao integral como caminho de

50 trabalho é condicdo fundamental da vida humana, no sentido de que € possivel nos questionar se
o trabalho foi a génese do préprio homem. Atividade que instaura o desenvolvimento e a producéo do
ser humano (Engels, 2006).

6 Sera utilizado o termo tecnoldgico, pois “[...] para além da questdo terminoldgica, isto &,
independentemente da preferéncia pela denominagdo ‘educacgdo tecnoldgica’ ou ‘politécnica’, é
importante observar que, do ponto de vista conceitual, o que estd em causa € um mesmo conteudo”
(Saviani, 2003, p. 145).
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superacao da dualidade de ensino entre manual versus intelectual sob uma formacéo
omnilateral e EPT.

Dessa forma, pensar o trabalho como um principio educativo € superar o ensino
ofertado nos cursos técnicos, que apenas reproduzem a dicotomia de prética e teoria
sem integra-las. Adotar a perspectiva do trabalho como principio educativo é articular
0s conhecimentos para que o0 sujeito tenha compreensao do processo produtivo no
qual ele esta inserido mediante a articulacéo do trabalho intelectual e manual, ou seja,
por meio da oferta de uma educacao que promova a formacao integral.

Assim, é necessario conhecer de que forma estdo sendo debatidas as politicas
do EMI nas producdes cientificas e suas respectivas conclusoes, referente a formacao
integral com relacéo ao trabalho como principio educativo. A seguir seréa retratado um
estudo de artigos publicados que serviram como ponto de partida nesta investigagao

dissertativa.

2.2 AS PESQUISAS SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Para compreender como a politica educacional de EMI esta sendo
apresentada, foi realizada’ uma pesquisa no site de livre acesso da Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO) que divulga periédicos e trabalhos cientificos,
com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ), para vislumbrar quais pesquisas referentes a tematica estdo sendo
realizadas. Escolheu-se essa plataforma para, assim, estudar os artigos mediante
uma leitura completa dos estudos e pesquisas realizadas e compreendé-los em sua
totalidade.

Conforme ja informado anteriormente nesta pesquisa, buscou-se estudos com
a expressao “ensino médio integrado” e identificou-se 36 artigos publicados entre o
periodo de 2005 a 2021. Entretanto, apds a leitura dos resumos, foram selecionados
apenas 13 artigos que possuem afinidade com a tematica da proposta que se
apresenta neste trabalho e alicercam o referencial teérico no desenvolvimento da
pesquisa.

Ao realizar a pesquisa no site, percebeu-se a auséncia de artigos que

discutissem o EMI especificamente no IFC. Assim, fez-se uma pesquisa com o

7 A pesquisa realizada na plataforma SciELO deu-se no periodo de dezembro de 2021.
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descritor “Instituto Federal Catarinense” na plataforma SciELO, e foram encontrados
12 artigos. No entanto, nenhum deles referente a temética EMI. Como se sabe da
importancia do conhecimento prévio sobre o que ja foi produzido no I6cus de pesquisa
referente a temética, expandiu-se a pesquisa para o Programa de Pds-Graduacédo em
Educacdo (PPGE) do IFC, criado em 2019, e para o Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), no qual o IFC se tornou instituicao
associada em 2018.

No ProfEPT, das 49 publica¢des disponiveis, 12 apontavam em seus titulos a
expressao de busca “Ensino Médio Integrado”, a mesma utilizada na plataforma
SciELO. Porém, na atenta leitura dos resumos, novamente ndo se obteve nenhuma
producdo que contemplasse a politica do EMI como objeto de estudo. J& no PPGE,
das 24 dissertacbes publicadas, ao utilizar as palavras de busca “Ensino Médio
Integrado”, foram descobertas duas dissertagcdes, sendo que uma delas se encaixava
na procura: “Diretrizes para o0 ensino meédio integrado do/no Instituto Federal
Catarinense: o percurso de construcado e implementacéo, as potencialidades e os
desafios”, de autoria de Tamiris Possamai (2021).

A dissertacao citada acima esta diretamente ligada a pesquisa proposta por ter
como objeto o EMI e também ter como locus o IFC. Desse modo, optou-se por utiliza-
la no Capitulo 4 como um referencial na analise dos dados produzidos a fim de aferir
com o que ja foi analisado na instituicdo referente ao EMI. Ainda, seréo apresentados,
nesta secdo, os 13 artigos que foram identificados na pesquisa realizada na
plataforma SciELO.

Os artigos em questao (Apéndice A) sao explorados em sequéncia, trazendo
aspectos basilares de sua constituicAo para alicercar analiticamente o presente
escrito. Convém sinalizar que a triagem seguiu as premissas sobreditas, considerando
uma entre variadas formas de fazer essa selecéao.

Sobre a cronologia dos artigos selecionados, € possivel observar que no ano
de 2015 foram publicados trés artigos, dois a mais que a média de um por ano. Em
2015, os IFs estavam em plena expansao, podendo ser um fator relevante para se ter
mais publicacdes nesse periodo, pois o EMI estava em evidéncia nos debates internos

dessas instituicoes.
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Grafico 1 — Ano das publicacdes
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Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao (2023)
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Os periodicos de publicacdo dos artigos sdo, em sua maioria, relacionados
exclusivamente a Educacdo, abordando os mais diversos aspectos da tematica,
demonstrando que o debate da politica do EMI ndo perpassa somente aspectos de
ensino ou/e curriculares, ja que se trata de uma tematica que deve ser abordada de
varios pontos de vista, como o econémico, o social e o politico, que fazem parte do
debate educacional do pais e, desse modo, descrevem de forma ampla sua conjuntura

e as mudancgas que o EMI vislumbra.

Grafico 2 — Periddicos em que os artigos foram publicados
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Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)



27

Apoés a andlise dos 13 artigos selecionados, foi possivel dividi-los em dois
grupos distintos: os que se utilizaram da contextualizac&o histérico-social da relacéo
trabalho e educacgéo, ao centralizarem suas pesquisas na dualidade da educacéo
profissional e educacao basica e apresentarem conceitos que permeiam 0s principios
do EMI e a formacao integral, totalizando sete artigos. Ja o outro grupo, formado por
seis artigos, percebeu-se a aplicacdo de pesquisas em locus ou a analise de
documentos oficiais especificos. No entanto, os artigos que mais se focaram na
pesquisa em locus contavam com um breve contexto histérico da relacao trabalho e
educacdo, mediante a analise da dualidade existente na oferta de ensino entre
saberes manuais e intelectuais e, por meio desse referencial, apresentaram suas
consideracdes dos dados produzidos.

No que tange a epistemologia dos estudos em EMI, a pesquisa realizada por
Minuzzi e Coutinho (2020), “Producéo de conhecimento sobre ensino médio integrado
a educacao profissional: um panorama cienciométrico”, em que o l6cus de pesquisa
foi a plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Disserta¢cdes (BDTD),
concluiu que mais de 46% das producdes sdo realizadas em programas de pos-
graduacdo académica, em areas de concentracdo da educacdo, seguido ensino,
linguistica, letras, artes e ciéncias humanas. Também apurou que a Regido Nordeste
tem mais producdes, seguida pelas Regides Sul, Sudeste, Centro-Oeste e Norte. Um
detalhe destacado pelos autores é que, a partir da ampliacdo de programas de pos-
graduacéo entre 2007 e 2017, o conhecimento se descentralizou para fora do eixo
sul-sudeste, onde esses programas predominavam.

Sobre a natureza das pesquisas, identificou-se que a basica pura é a mais
abordada, seguida da pesquisa aplicada e da estratégica. Os autores definem que a
pesquisa pura basica tem, de forma exclusiva, a finalidade de ampliar o conhecimento
sem ser voltada para aplicagdes praticas. Assim, indica-se um distanciamento na
pratica e na teoria que se perpetua nos debates entre a relacdo da pesquisa e as
instituicbes de educacdo. Em relacdo a abordagem das pesquisas, a qualitativa
domina as producdes analisadas, seguida pela abordagem combinada de quanti e
qualitativa. Sobre as metodologias aplicadas, nas producbes estudadas nas
pesquisas, o estudo de caso domina as publicagdes, ja a dialética foi encontrada em
apenas uma tese. Referente aos instrumentos, questionarios, entrevistas e multiplos

sdo os mais encontrados nas producdes. As tematicas experiéncias didaticas
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pedagdgicas e concepcdes do EMI e construcdo, implementacao e efetivacdo do EMI
sao as mais pesquisadas (Minuzzi; Coutinho, 2020).

Dessa forma, desvelar essas produ¢cfes académicas sobre a temética do EMI
evidencia que ha pesquisas em quantidade significativa referentes a tematica e que
os resultados apresentados nas pesquisas de pés-graduacéo sobre o EMI direcionam
“[...] a sua legitimacdo, efetivacdo e ampliacdo como uma travessia para a
omnilateralidade, politécnica e formacdo humana integral” (Minuzzi; Coutinho, 2020,
p. 23-24).

A seguir, apresenta-se um quadro que nomeia 0s autores que trabalharam nos

grupos.

Quadro 2 — Divisdo dos grupos de artigos por pesquisa em lécus e documental

Artigos Discusséo da politica do EMI Discussao da politica do EMI em l6cus
por meio de contextualizagéo ou especifico de um determinado
historica social documento oficial
13 7 6
Autoras/es Autoras/es

o Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005)

Tominaga e Carmo (2015)
Santos, Nunes e Viana (2017)
Silva e Ramos (2018)

« Oliveira (2009)
« Ramos (2011) Nascimento, Cavalcanti e Ostermann
e Moura (2013) (2020)
o Nosella (2015) « Minuzzi Coutinho (2020)
« Moura, Lima e Silva (2015) « Moraes, Bortolini, Oliveira e Diemer
e Machado, Silva e Souza (2021)

(2016)

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao (2023)

Ao observar os autores que fazem parte do primeiro grupo, como Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), Moura, Lima e Silva (2015), Ramos (2010; 2011) e Ciavatta
(2005), presentes nos movimentos dos percursos da politica do EMI e que fazem parte
do referencial te6rico dos autores que estdo no segundo grupo, demonstra-se a
uniformidade tedrica dos estudos pesquisados, pois quase a maioria dos artigos
analisados explana o EMI como uma travessia para formacédo omnilateral. Assim, é
valido ter a percepcao desses dois grupos e dos autores citados, pelo fato de eles
irem ao encontro da proposta de abordar a contextualiza¢éo historico-social da politica
do EMI em l6cus determinados e se utilizar de alguns deles também como referencial

tedrico.
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Concretiza-se, desse modo, mediante o estudo dos artigos, que o ensino medio
€ uma modalidade estratégica de luta de classes na qual a formacéo de filhos da
classe trabalhadora e filhos da classe de dirigentes é diferenciada. A educacéo
profissional é ofertada para atender ao mercado de trabalho de forma imediata e
direcionada a jovens que, por varios aspectos econémicos e sociais, entram no
mercado de trabalho precocemente, enquanto a formacgédo apenas no Ensino Médio
serve a jovens que possuem a opcao de escolher entre dar sequéncia a seus estudos
ou ingressar no mundo de trabalho mais adiante. Essas caracteristicas citadas
demonstram a dualidade existente na relacdo trabalho e educacéo e na relacdo de
poder que se apresenta nessa “arena de disputas”.

Diante disso, o EMI é entendido como uma alternativa de compreender a
relacdo educacdo-trabalho para além do mercado de trabalho, e, pelo viés da
formacdo humana integral, divergindo com as aspiracbfes conservadoras e
capitalistas, visto que o EMI é percebido como uma travessia para uma formacao
omnilateral, unitaria e/ou politécnica. Porém, € preciso ficar atento, pois o EMI pode
ser uma nova estrutura em prol dos interesses da classe conservadora.

Nas analises propostas, pode ser observado que 0s conceitos de formacéo
omnilateral, politécnica e escola unitaria® séo diferentes, mas com fundamentos
similares que se complementam. Ambas as formacfes séo a superacao da dualidade
entre ensino basico e ensino profissional que transcende a integracdo, tendo como
aspecto determinante para existéncia da formacdo omnilateral, politécnica e escola
unitaria um novo projeto societario no qual a classe trabalhadora esteja no poder. No
entanto, mediante os artigos analisados, € indiscutivel a importancia da politica do
EMI para promover a formacao integral entre saberes manuais e intelectuais.

A perspectiva de unir saberes mediante o EMI é observada nas pesquisas que
abordam como ocorre a efetividade dessa politica em l6cus especificos, por meio de
estudo de caso de um curso ou disciplina, no qual sdo demonstrados os desafios e as
possibilidades na sua pratica, ao produzir dados qualitativos por meio de instrumentos
de pesquisa executados com docentes e estudantes que vivenciam esse ensino.

Os estudos demonstram que a proposta do EMI perpassa a contextualizagao
da educacéo profissional no Brasil e seus aspectos sociais, econémicos e politicos

que resultam em documentos legais e oficiais, além do viés que o Estado se

8 Termo fundamentado na teoria de Gramsci.
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compromete, bem como a importancia da criacdo dos IFs e sua proposta de fomentar
o EMI. E possivel encontrar similitudes de que a politca de EMI é pautada na
democratizacao da educacao, formacéo integral, interdisciplinaridade, protagonismo
social e politico dos estudantes, na superacdo da divisdo social do trabalho, entre
outros aspectos.

Assim, é coerente afirmar, a partir dos artigos estudados, que a proposta nessa
mudanca de oferta da educacao profissional, mediante a criacdo da Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)® objetiva mudancas ao
proporcionar a ampliacdo do conhecimento sobre o EMI por meio da educacéo publica
e gratuita reestruturando a rede federal de ensino e se colocando diante das
perspectivas dos estudantes e dos profissionais de educagao.

Visualizou-se, assim, diferentes metodologias de pesquisa, sujeitos
pesquisados e tipos de pesquisa nos artigos estudados, pois se sabe que € necessario
visualizar o caminho que sera percorrido pelo pesquisador para manter o rigor
cientifico e a credibilidade, fazendo com que a investigacao possa ser utilizada de
forma objetiva como fonte de novos estudos. Este estudo da arte alicerca ruminacgoes
acerca do campo pesquisado nesta dissertacdo. Dessa forma, no item a seguir, serao
apresentados a proposicdo da presente pesquisa, seu itinerario, o l6cus e o0s sujeitos

ali evidenciados.

2.3 PERCURSOS METODOLOGICOS: A PESQUISA E SEU PROCESSO

Segundo Faleiros (1986), o processo que configura a metodologia € dinamico.
E preciso utilizar a reflexdo critica para encontrar a metodologia adequada para a
pesquisa, assim da-se conta das alternativas e dos argumentos possiveis para obter
o resultado esperado. Também é necessario definir o método responséavel pela
analise de dados. Portanto, ndo basta apenas leitura para se produzir pesquisa, é
necessario realizar a organizagao sistematica desse acervo.

Inicia-se com o Quadro 3, uma sintese da pesquisa, aspectos que serao

detalhados no decorrer do capitulo.

9 Instituiu-se a RFEPCT mediante a Lei n. 11.892, de 2008, e ela sera abordada de forma mais explicita
nos Capitulos 3 e 4.



Quadro 3 — Sintese da pesquisa

31

Problematica:

Quais transformacdes e potencialidades podem
ser evidenciadas no Ensino Médio Integrado do
Campus Avancado Sombrio do IFC, a partir da
implementacdo da politica de Ensino Médio
Integrado?

Justificativa:

Conhecer como a politica do EMI no CAS-IFC se
relaciona com o cAmpus e como o EMI contribui
para uma formacéo integral dos estudantes, a fim
de desenvolver sujeitos criticos reflexivos e
propositivos.

Objetivo geral:

Analisar as transformacdes e as potencialidades
do Ensino Médio Integrado no Campus Avancgado
Sombrio, do Instituto Federal Catarinense, a partir
da implementagdo da politica de Ensino Médio
Integrado.

Objetivos especificos:

I) Investigar a historicidade da politica de Ensino
Médio Integrado e seu movimento no Campus
Avancado Sombrio, do Instituto Federal
Catarinense.

I) Compreender as transformacgdes que a politica
do EMI trouxe a educacdo profissional e
tecnolégica no Campus Avancado Sombrio do
IFC.

I1l) Desvelar as potencialidades da politica do EMI
no Campus Avancado Sombrio.

Abordagem:

Qualitativa

Perspectiva te6rico-metodoldgica:

Dialética

Instrumentos de producéo de
pesquisa:

Formularios eletronico (aplicado em 09/2023)
grupo de interlocucao (realizado em 10/2023)

Locus de pesquisa:

Campus Avancado Sombrio-IFC

Sujeitos:

Profissionais da educacéao lotados no campus

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo (2023)

Pelo exposto, optou-se pela abordagem qualitativa da pesquisa. Para Minayo

(1994), esse tipo de procedimento visa a verificar movimentos mais adequados para

investigar as percepc¢des dos sujeitos pesquisados e a estrutura do estudo na busca

de compreender a realidade na sua totalidade e subjetividades. Porém, néo significa

que nao foram utilizados dados numéricos, pois, por mais que possam Se opor,

também podem se complementar, sem necessitar de técnicas e recursos estatisticos

para producédo de dados, sendo 0s sujeitos e o pesquisador instrumentos-chave dessa

abordagem.
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A escolha do tipo de pesquisa esta relacionada com a ideologia da pessoa ou
da sua formacgao. “A dimenséao ideoldgica se relaciona as escolhas do pesquisador.
Quando definimos o que pesquisar, a partir de que base tetrica e como pesquisar,
estamos fazendo escolhas que sdo, mesmo em Uultima instancia, ideologicas”
(Deslandes, 2002, p. 34). Desse modo, o referencial tedrico-metodologico € o olhar
diferenciado do pesquisador sobre a realidade do mundo mediante o processo de
concepcao do objeto, e também dos resultados do trabalho e sua analise.

Para analisar as transformagfes e as potencialidades do EMI no IFC-CAS,
utilizou-se a perspectiva dialética que reflete uma visdo de homem e de mundo.
Pedersen (2010) expBe que essa perspectiva ndo compreende os fendmenos como
eles se apresentam, mas sim os analisa em um contexto maior no qual permite
observar e interpretar aspectos internos e externos, historicos e suas contradices
gue contribuem para que esses fenébmenos ocorram. Prates e Reis (2000), por seu

turno, relatam que a perspectiva dialética em relacdo a pesquisa preconiza:

[...] o desvendamento das contradicbes como processo necessario a
interpretacdo da realidade, a luz da sua contextualizacao historica, para que
seja possivel captar as conexfes e o movimento, e a partir da totalidade
concreta, que ndo se revela a um primeiro olhar, mas necessita ser
desvendadas em suas tramas constitutivas [...] (Prates; Reis, 2000, p. 140).

A pesquisa construida na perspectiva dialética amplia o olhar na investigacao
do problema pesquisado. A partir dela, é possivel desvelar a complexidade das
relacbes que permeiam o EMI no Campus Sombrio e compreender os fendmenos
ocorridos nesses processos de mudancas vivenciados, pois pesquisas dialéticas sdo
“[...] as pesquisas em Educacao que buscam a analise global e local, a transformacgao
e a autotransformacéo, resgatando o aspecto histérico e gerador de ciéncia e de
transformacao social” (Maraschin, 2015, p. 49).

A perspectiva dialética, por seu turno, esta vinculada a uma concepc¢éo de
realidade, de mundo e de vida do seu conjunto, possibilitando, desse modo,
aprofundar-se sobre o problema de pesquisa para além da descricdo do
pseudocentricidade. Segundo Kosik (1976), € uma realidade camuflada que impede
de analisar a realidade concreta, por via das inter-relacdes, das articulacdes dos
dados pesquisados e da referéncia tedrica, analisando com um olhar critico a leitura
da realidade, com apoio das categorias que constituem a perspectiva dialética com

intuito de descobrir a realidade concreta.
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Interpretando a realidade dialeticamente, ha trés leis. A primeira diz respeito ao
pressuposto de que o novo nao é determinado por um processo circular, e sim "[...]
da-se pelo acumulo de elementos quantitativos que num dado momento produzem o
qualitativamente novo" (Gadotti, 1997, p. 26). Essa lei é denominada lei da conversao
da quantidade em qualidade e vice-versa. A segunda lei é da interpenetracdo dos
opostos, esta, por seu turno, é fundamental a dialética, pois as mudancgas ocorrem
apenas com 0s opostos (contrdrios), ou seja, com as contradi¢cdes. A terceira lei
denomina-se lei da negacdo da negacao e diz respeito a negagdo do que existia
anteriormente, com o intento de transformacéo, criar o novo.

Richardson (2008) e Demo (2006) relacionam as leis citadas com as trés partes
da pratica de argumentar dialeticamente, visto que para eles a dialética pode
compreender-se como a agdo de argumentar e expor opinides contrarias. A primeira
parte € a tese que se refere ao ponto de partida, a afirmacdo que sera protestada. A
segunda parte, segundo os autores, € a antitese que mediante a afirmacdo se
contrapde para gerar a sintese. A sintese é a terceira parte desse processo e consiste
na fusdo da tese e da antitese, ou seja, uma afirmacédo construida com os contrarios.

No entanto, a sintese serd a tese de uma nova argumentacao do processo
dialético, pois a realidade € dinamica. Pode-se imaginar esse processo como uma
espiral sem fim, pois estd sempre em movimento e em continua transformacéo. Nessa
visdo, é possivel analisar que a politica de EMI pode ser a sintese construida a partir
da tese, periodo da dualidade entre a educacao profissional e a propedéutica e da
antitese mediante as tentativas de romper com essa dualidade.

Na perspectiva dialética, observa-se que constitui mediacdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacao dos

fendmenos sociais:

[...] a dialética materialista, a0 mesmo tempo como uma postura, um método
de investigagdo e uma praxis, um movimento de superacdo e de
transformacéo, ha, pois uma triplice movimento: de critica, de construcdo do
conhecimento “novo”, e da nova sintese no plano do conhecimento e da acao
(Frigotto, 2010, p. 86).

Vale ressaltar que a busca consciente de uma postura materialista historica na
construcdo do conhecimento ndo se limita a compreensdo de um conjunto de
categorias e conceitos. N&o se trata de homogeneizar o discurso. E preciso superar a
abstratividade inicial, dando-Ihe concretude. Esse movimento € um movimento pratico,

empirico.
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Assim, a dialética se apresenta por meio dos fendmenos analisados mediante
suas categorias. Portanto, neste trabalho, foram utilizadas trés categorias do método:
historicidade, totalidade e contradicdo. Por meio dessas categorias, foi possivel
entender a realidade que foi pesquisada, a partir da analise e da interpretacdo dos
dados produzidos. Por meio dessas categorias do método, cada informacéo foi
escolhida como embasamento do estudo (Goerck, 2009). Essas categorias se
interligam na dindmica das relagbes do fendmeno estudado.

Por meio do movimento de andlise e de interpretacdo a partir de uma
perspectiva historica dos fendbmenos, € possivel compreendé-los nas suas
configuracbes atuais, reconhecendo ainda que eles permanecem em constante
movimento na realidade, portanto, passiveis de transformacdo. Sendo assim, a
categoria de historicidade refere-se a constituicdo do real mediante o “devir’'°. Nessa

perspectiva,

[...] o momento histérico vivido; construido pelos homens, a partir das
relacbes sociais estabelecidas entre si e com a natureza. O estudo tem a
clareza de sua validade interna, expressdo de um periodo histérico, sendo,
assim, ndo se propde a produzir generalizacdes [...] (Guimaraes, 2007, p. 88).

Nesse interim, a categoria historicidade sera utilizada para compreender o
processo das transformacdes ocorridas mediante a implementacdo do EMI no
Campus Avancado Sombrio do IFC. Partindo-se do pressuposto de que a realidade
se transforma, foi resgatada, por meio da trajetéria historica, a contextualizacdo do
movimento da realidade, para entdo analisar a dinamica dessa realidade, constituindo
no momento da investigacdo. Segundo Fraga (2010 p. 79), a historicidade vai “[...]
além da cronologia dos fatos que marcam a histéria, busca-se resgatar fatos
significativos”. Maraschin (2015) vai ao encontro dessa perspectiva ao explicar que
cada instituicdo e campus vivenciam, de forma Unica, o processo de efetividade de
uma politica, pelo fato de estarem ligados a historicidade dos sujeitos e da instituicao
gue estdo envolvidos na organizacao e vivéncia da politica.

Isso significa observar o processo dinamico dos fendmenos e seus significados
nos sujeitos, na transformacao da realidade, que so € possivel mediante a analise da
realidade a partir da sua historicidade, percebendo, assim, a totalidade dos

fendbmenos.

10 Segundo Guimaraes (2007), devir significa 0 movimento que visa a reconstruir, a partir de sucessivas
aproximacgdes, o reconhecimento da processualidade dos fenbmenos e das estruturas.
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A totalidade

[...] implica concepcéo de realidade como um todo em processo dinamico de
estruturacdo e autocriacdo, na qual os fatos sdo compreendidos a partir do
lugar que ocupam na totalidade do préprio real e das relacbes que
estabelecem com os outros fatos e com o todo (Maraschin, 2015, p. 56).

Considera-se cada fendmeno interligado a outros fatores que séo ligados a

interpretacdo da totalidade. Dessa maneira, ressalta-se que:

[...] a totalidade n&o significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer
(classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a
realidade, e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem, ainda,
a totalidade (Kosik, 1976, p. 43).

E possivel, nessa visdo, perceber que a totalidade é entendida como parte
estruturada que esta relacionada. Conhecer todos os fatos ndo significa conhecer a
totalidade, pois para entender a totalidade € preciso interligar os fatos. Na analise e
na interpretacdo da realidade, € fundamental considerar os fendbmenos como parte
integrante de uma totalidade. E necessario visualizar sob diversos angulos, para
compreender os diversos aspectos que o compdem.

Portanto, a totalidade nédo fragmenta os fenbmenos do processo dinamico da
realidade, pois para compreender a realidade em sua forma total dialética, deve-se ter
consciéncia de que os fatos isolados por si ndo contemplam o todo, mas s&o as
conexdes desses fatos com outros que visualizam a totalidade (Guimaraes, 2007).

Articulada a historicidade e a totalidade, a contradicdo — outra categoria
caracterizada como a base da perspectiva dialética na analise e interpretacao da
realidade — é a que “[...] remete a ideia de movimento, tensionamento, algo que é
capaz de criar e destruir, é a luta dos contrarios na tentativa de superar conflitos. A
contradicdo permeia as relacdes dos homens entre si e a dindmica da sociedade”
(Ferreira, 2008, p. 58). E nas contradicbes que se busca a compreensio dos
fendmenos para além da “pseudoconcreticidade”, ou seja, superando a totalidade
aparente chegando a totalidade concreta. Destaca-se que “[...] o fundamento oculto
das coisas deve ser descoberto mediante uma atividade peculiar, justifica-se a
existéncia da Ciéncia e da Filosofia” (Fraga, 2010b, p. 78-79). Conclui-se, entdo, que
a perspectiva dialética auxilia a desvendar a realidade concreta em sua totalidade na
analise das transformacdes e possibilidades da politica do EMI no CAS/IFC

Para atender a abordagem qualitativa e perspectiva dialética proposta, foram

utilizados dois instrumentos de producéao de dados: formulario eletrénico e grupo de
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interlocucédo, efetuados em dois momentos distintos. Para investigar a realidade, a
pesquisadora necessitou recolher dados, relatos, levantar questionamentos e se
utilizar de métodos e de técnicas para atingir o resultado proposto de sua pesquisa. E
nessa etapa de investigacao que o/a pesquisador/a tem que apanhar informacdes em
suas multiplas dimensoes.

Em um primeiro momento, para atingir o objetivo especifico da pesquisa de
conhecer a historicidade do CAS, foi elaborado um formulario eletrénico (Apéndice B)
para os profissionais da educacao que trabalham no Campus Avancado. Segundo o
censo interno, sdo 29 técnicos e 50 docentes, totalizando 79 profissionais da
educacdo. Com isso, observou-se quais sujeitos atuaram na antiga Escola
agrotécnica de Santa Rosa do Sul e hoje no Campus Avancado Sombrio!!, além dos
profissionais que vivenciaram outras experiéncias, mas hoje atuam na rede. As
perguntas do formulario abordaram aspectos que possibilitaram analisar as
transformacdes no periodo de transi¢do das politicas educacionais envolvendo a EPT
e 0 EMI, e as percepc¢des dos profissionais pesquisados sobre as potencialidades da
politica. Por fim, foram produzidos dados que pudessem evidenciar as transformacées
gue o EMI potencializou no desenvolvimento do CAS.

A analise dos dados produzidos organizou-se a priori trés categorias, a saber,
transformacdes, EMI e potencialidades. Dessa maneira, a elaboracdo do instrumental
de pesquisa contemplou esses epistemes, sendo que as perguntas (aos
interlocutores) foram subdivididas em secbes, com o intuito de capturar suas
ramificacdes.

Para a categoria de pesquisa de transformacdo, as subcategorias foram
historicidade, denotando semelhancas ou oposicdes de interpretar como se
vivenciaram as mudancas que implicam transformacédo da educacdo profissional
mediante a politica do EMI. Na categoria EMI, por seu turno, buscou-se a compressao
gue os sujeitos pesquisados tém da modalidade, bem como suas perspectivas sobre
a integracdo. Apos, a analise da categoria potencialidade do EMI constava com
subcategorias que refletissem infraestrutura académica, oportunidades e aspectos

gue fomentam a formacéao integral.

1Noitem 2.3.1, sera aprofundado o assunto acerca do l6cus de atuacdo dos participantes da pesquisa.
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No entanto, evidenciou-se com os dados produzidos uma transformacao nas
categorias de pesquisa, pois a potencialidade esta presente como subcategoria de
forma ativa nas outras categorias. Também emergiu nas respostas de forma enfatica
uma nova categoria, o tripé ensino pesquisa e extensao, como apresentado na Figura
1.

Figura 1 — Fluxograma das categorias e subcategorias

( TRANSFORMACAO ) EMI POTENCIALIDADES

‘ l SEMELHANGAS POTENCIAI.IDADE
HISTORICIDADE ( DIFERENCAS ) (comnssns;lo) (INTEGRA(;AO) ( FRAGILIDADES % )

mpé. ENSINO,
( PESQUISA E EXTENSAO )

FORMAGAO
CPOTENCIALIDADE) ( INTEGRAGAO ) INTEGRAL )

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertacéo (2023)

Pode-se visualizar no fluxograma acima as categorias e as subcategorias
obtidas a partir da analise dos dados produzidos. A categoria potencialidade que
mobilizou o tripé de ensino, pesquisa e extensao, iniciou-se como categoria e passou
a ser uma subcategoria do EMI. Outro ponto a ser sublinhado nesta maturagao
analitica € a integracdo e potencialidade como subcategoria intrinseca do EMI e seu
paralelo com ensino, pesquisa e extensao.

Para esse momento, o formulario aos servidores foi dividido em cinco secdes
com perguntas direcionadas para produzir dados coerentes com as categorias de
transformacdes, EMI e potencialidades, analisadas nesta pesquisa. A primeira secéo

contou com uma apresentacéo da pesquisa, bem como seus objetivos e o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido para ciéncia do sujeito e se ele estava de acordo
ou nao em participar da pesquisa. E assim, com sua concordancia, ele foi direcionado
para a segunda secéo, que, por sua vez, tinha o objetivo de caracterizar os sujeitos
da pesquisa.

A terceira secao foi elaborada com o intuito de apresentar as experiéncias dos
servidores na educacao profissional e para conhecer e compreender a historicidade
gue eles vivenciaram mediante a transicdo da educacgéao profissional da antiga escola
agrotécnica para IFC. Posteriormente, esses servidores responderam a quarta secao
do formulario com intuito de conhecer quais transformacdes ocorreram mediante a
implementacéo da politica do EMI.

Por fim, a quinta se¢&o do formulario em questéo se relaciona ao EMI e suas
potencialidades e se concentrou em perguntas para ilustrar a compreensao e as agdes
dos servidores no EMI e quais potencialidades eles vislumbram nessa modalidade de
ensino.

O formulario foi enviado por meio eletrénico, primeiramente para o e-mail do
grupo de servidores, com o link para acesso ao formulario. O planejamento inicial foi
de conceder acesso ao formulario por uma semana, no entanto, devido a demandas
do calendario letivo e poucas respostas, foi necessario mais sete dias de acesso e de
encaminhamento de e-mails individuais para os servidores, obtendo-se, assim, um
ndmero significativo de sujeitos interlocutores.

Sabe-se que estamos sempre em movimento, somos seres historicos e sociais,
constituindo o0 que se convencionou como sociedade, em que as pessoas e 0 tempo
sdo dinamicos e em constante mudanca, como a presente pesquisa. Por mais que se
tenha um planejamento, ha intempéries no percurso da investigacdo e conseguinte
analise. Nesta pesquisa, isso ocorreu em dois momentos: na etapa de qualificacdo
planejou-se executar o formulario ao corpo discente do EMI, no entanto, ao conversar
com o diretor e a coordenacdo de ensino, observou-se que devido as atividades do
calendario e eventos comemorativos aos 15 anos do Instituto, recomendaram aplicar
o formuléario aos estudantes nas trés turmas do terceiro ano.

Foi apresentada a pesquisa de forma presencial aos adolescentes e entre o
termo de assentimento, porém, apds uma semana de solicitagdes presenciais em sala
de aula para a entrega do termo de assentimento, esse documento seguiu sem
aderéncia desse publico juvenil. Por fim, a pesquisa ganhou outros contornos,

conforme sobredito, ficando-se apenas com o resultado dos servidores.
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Posteriormente a aplicacdo do questionario com os servidores e a analise dos
dados, realizou-se o grupo de interlocucdo. Essa ferramenta, de acordo com Fiorin
(2012), Ferreira et al. (2014) e Maraschin (2015), é utilizada no momento de
compartilhar com o0s sujeitos pesquisados os resultados da analise do estudo
mediante um espaco que promove um dialogo critico e reflexivo sobre a pesquisa e 0
qgue ela representa, tanto para o pesquisador como para 0s colaboradores. Isso
possibilita finalizar a producdo de dados de forma coletiva, respeitando os varios
olhares. Entende-se por grupo de interlocugéo “[...] um momento de apresentar, para
0S sujeitos participantes da pesquisa os resultados produzidos, de ressignificar com
guem vivencia na praxis os dilemas do dia a dia” (Winter, 2021, p. 46).

A realizacdo do grupo de interlocucdo deu-se ap6s a analise dos dados
produzidos e analisados pelo formulario eletrénico, respeitando aspectos basicos de
execucao, conforme preconiza Fiorin (2012), a saber, informar a proposta do grupo
de interlocucéo, expor resultados obtidos mediante as analises iniciais, proporcionar
debates referentes aos resultados, subsidiar reflexfes da pesquisadora a despeito de
questdes que se revelaram durante a andlise, ampliar o dialogo sobre a pesquisa a
fim de complementar a analise dos dados iniciais, oportunizar que 0s sujeitos
pesquisados exponham suas ddvidas e/ou venham complementar a tematica da
pesquisa, requisitando esclarecimento e sistematizacao.

A escolha de realizacdo do grupo de interlocucdo privilegiou o método de
estudo da pesquisa dialética. Ferreira, Cezar e Machado (2020) afirmam em
consonancia que o grupo de interlocu¢cdo em pesquisas de Educacéo tem potencial
para proferir a concreticidade dialética dos dados inicialmente analisados mediante o
movimento dialético.

O grupo de interlocucdo ocorreu no més de novembro e contou com a
participacdo de quatro servidores. Considerou-se um numero baixo, pois na data
marcada ocorreram outras reunides paralelas. Mas foi um momento rico de reflexdes
sobre os resultados da pesquisa.

Diante da metodologia apresentada, pressupfe-se, em conjunto com a
abordagem qualitativa e a utilizagdo do estudo dialético na producédo de dados,
alcancar os objetivos propostos, a fim de compreender a realidade analisada. Porém,
para melhor compreensdo da execucdo desta pesquisa, € necessario conhecer o
I6cus no qual ela foi aplicada. Assim, a seguir, sera apresentado o Campus Avancado
Sombrio-IFC.
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2.3.1 Locus da Pesquisa

Localizada na parte do extremo sul de Santa Catarina, Sombrio conta com uma
populacdo de 29.503 habitantes (IBGE, 2022)*? e é “[...] um dos 15 municipios que
fazem parte da Associacdo dos Municipios do Extremo Sul Catarinense (AMESC) e
da regido turistica Caminho dos Canions” (Prefeitura Municipal de Sombrio, 2023b).
No total, a associacéo atinge cerca de 204 mil pessoas (Amesc, 2023). A cidade fica
distante 245 km da capital Florianopolis. Sua economia, segundo o site da Prefeitura
Municipal de Sombrio (2023a), gira em torno do setor de confeccbes (vestuario),
calcados, ceramica, méveis, agropecuaria e comeércio.

O Estado de Santa Catarina possui dois IFs, O Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) e o Instituto Federal Catarinense (IFC), e na Regido Sul encontram-
se dois campi do IFC (Sombrio e Santa Rosa do Sul) e dois campi do IFSC (Ararangua
e Criciama). Segundo dados da Plataforma Nilo Pecanha (2023), do ano base 2021 e
edicdo 2022, o Campus de Ararangud possui, no total, 1.424 matriculas; Criciima,
2.729; Sombrio, 883 e Santa Rosa do Sul, 1.011.

O IFC foi instituido pelo Decreto Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
gue dispbe a RFEPCT e os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IFs). De acordo com a referida lei, a funcdo dos IFs € disponibilizar uma educacao
especializada na oferta de ensino profissional e tecnol6gico, com base na conjugacéo
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, com as suas praticas pedagogicas (Brasil,
2008).

Para melhor compreensao geografica, apresenta-se, na Figura 2, um mapa do

Estado de Santa Catarina, com a localizagdo dos campi do IFC.

12 Dados obtidos do documento Prévia da Populacdo dos Municipios com base nos dados do Censo
Demogréfico 2022 coletados até 25/12/2022.


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/22827-censo-demografico-2022.html?edicao=35938&t=resultados
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/22827-censo-demografico-2022.html?edicao=35938&t=resultados
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Percebe-se, por meio da imagem, que o IFC se faz presente em todas as
microrregides do estado atualmente. Conforme apontam os dados da Plataforma Nilo
Pecanha (2023), o IFC conta com 15 campi mais a reitoria no Estado de Santa
Catarina, ofertando 168 cursos, 18.861 matriculas, 6.036 vagas, 13.597 inscritos,
5.268 ingressantes e 2.673 concluintes. Destes, 8.981 estudantes foram inseridos no
ensino técnico integrado ao médio, correspondendo a 52,5% das matriculas. Hoje a
instituicdo oferta 141 cursos, entre eles, 63 Cursos Técnicos integrados ao médio, 16
subsequentes, 27 cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), 47 graduacdes e
12 pés-graduacdes.

No Campus Avancado Sombrio, hd 836 estudantes. Destes, 324 estdo
matriculados nos cursos de EMI que s&o: técnico em hospedagem integrado ao ensino
médio, com trés turmas e técnico em informatica para internet integrado ao ensino
médio, com nove turmas. J& na graduacdo ha 512'3 estudantes matriculados nos
cursos de licenciatura em matematica, tecnologia em gestédo de turismo e tecnologia

em redes de computagdo (IFC, 2023a). Dessa forma, estatisticamente, o Campus

13 E importante ressaltar que os estudantes que constam como matriculados no ensino superior
abrangem n&o somente 0s ativos, mas também os estudantes com matricula trancada e ou desistentes
gue ndo cancelaram a matricula (IFC).
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Sombrio possui 40,13% de seus estudantes matriculados no ensino técnico integrado
ao médio, conforme os dados do censo interno.

O Campus Avancado Sombrio (CAS) esta diretamente ligado ao de Santa Rosa
do Sul (SRS). A instituicdo de Santa Rosa do Sul, até 2014, era denominada Campus
Sombrio, mesmo localizada geograficamente em Santa Rosa do Sul. Denominado
como Escola Agrotécnica Federal de Sombrio em 1993 e mesmo alterado para
Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense em 2008,
permaneceu como Campus Sombrio. No mesmo ano, foi instaurada uma unidade
urbana descentralizada no municipio de Sombrio, conhecida como Nucleo Avancado
de Sombrio. Essa unidade foi se consolidando no municipio de Sombrio, havendo
crescimento de busca de cursos e estrutura em conjunto. Com a devida fomentagao
de expansdo da Rede Federal em 2014, foi designado como Campus Avancado de
Sombrio, conforme prevé Portaria do MEC n. 1.074/2014 e até hoje se encontra em
processo para tornar-se campus (IFC, 2022).

Em 2012, foi criado, no IFC, um Grupo de Trabalho denominado “Ensino Médio
Integrado” composto de pedagogos, docentes e técnicos em assuntos
educacionais de todos os campi, com o intuito de refletir e de fortalecer a proposta do
EMI e suas possibilidades e desafios. Foi publicado, em 2017, o resultado desse
trabalho intitulado “Ensino Médio Integrado no IFC: estudos e reflexdes”, o qual
descreve as novas ideias tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas no debate
referente a educacdo profissional e seus aspectos entre trabalho, educacdo e
formacdo integral. Também apresenta o curriculo integrado e o papel dos docentes e
as caracteristicas dos estudantes do EMI matriculados até entdo na instituicao,
contemplando mais de 50% das matriculas (IFC, 2017).

O documento elaborado pelo grupo de trabalho conceitua categorias que
perpassam o EMI, conforme o seu documento-base publicado pelo Ministério de
Educacao e Cidadania de 2007 como Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura, além
de contextualizar os embates histéricos da Educacao Profissional no Brasil. Essas
categorias sé@o consideradas indissociaveis para a formagéo integral na perspectiva
do EMI e aceita como politica do IFC em prol de uma formacgéo integral de seus
estudantes. As consideracdes expostas pelo grupo de trabalho consolidam o
compromisso de a instituicdo “[...] convergir com os principios do Ensino Médio
Integrado, de forma que possa contribuir com a formacgao de sujeitos emancipados e

comprometidos com uma sociedade mais justa possivel” (IFC, 2017, p. 57).


http://sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/2014/04/PORTARIA-Nº-1.074-DE-30-DE-DEZEMBRO-DE-2014.pdf
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Esta pesquisa € necessaria para a interpretacdo historica das mudancas de
nomenclaturas e seus rebatimentos no campus e na oferta da EP mediante o EMI,
sendo possivel abarcar suas configura¢des atuais, reconhecendo, ainda, que estes
permanegcam em constante movimento na realidade, portanto, passiveis de
transformacdo. Sendo assim, como suporte, sera utilizada a historicidade, a fim de
compreender as interfaces do processo da EP, da politica de EMI e verificar como se

deu o processo de transformacéo em Campus Avancado Sombrio.

2.3.2 Sujeitos da Pesquisa

Conhecer os sujeitos pesquisados torna-se uma etapa fundamental para a
producédo e analise de dados, pois compreender quem séo esses sujeitos faz com que
se possa tracar um viés por meio de suas percepcdes da tematica e suas
manifestacdes.

O Céampus Avancado Sombrio-IFC possui, segundo 0 censo interno de 2 de
abril de 2023, 79 servidores ativos, sendo 50 docentes e 29 técnicos administrativos
em educacéao (TAE). Em relacdo aos docentes, sdo 44permanentes e seis contratados
em funcéo de substituicdo, destes, 41 possuem dedicacdo exclusiva, trés tém carga
horaria de 20h e seis tém carga horaria de 40h. Em relacdo a titulacdo, 15 séo
doutores, 25 sdo mestres, seis sdo especialistas e quatro sdo bacharéis e/ou
licenciados.

Os TAEs lotados no servigo publico nas instituices de ensino federal sédo
identificados em cinco niveis de classificacdo para posse dos cargos, conforme prevé
alein. 11.091, de 12 de janeiro de 2005, que dispde do plano de carreiras dos TAEs
no &mbito das Instituicdes Federais de Ensino vinculadas ao Ministério da Educacgéo
e da outras providéncias. De acordo com a referida lei, essa classificacdo se da
mediante alguns requisitos como escolaridade e atribuicdes do cargo. Os niveis sao
organizados por letras, A, B, C, D e E'*. No Campus Sombrio, dos 29 TAEs, quatro
séo nivel 4, seis s&o nivel C, 12 séo nivel D e sete s&o nivel E.

Em relacdo a titulagdo dos TAEs, um servidor possui doutorado, seis possuem

mestrados, 13 tém especializacdo e trés possuem graduacdo. Vale ressaltar que a

14 Nivel A, fundamental incompleto, nivel B na maioria dos cargos se exige fundamental completo, nivel
C exige-se fundamental ou médio completo, nivel D exige-se médio completo ou/e profissionalizante
ou técnico especifico ao cargo e nivel de ensino superior e/ou especializacao (Brasil, 2005).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.091-2005?OpenDocument
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maioria dos servidores se capacita durante seu tempo de servi¢co ou até mesmo antes
do ingresso, melhorando sua escolaridade e superando a escolaridade exigida para a
insercéo do nivel de classificagédo do cargo.

No formulério elaborado, constavam em sua segunda se¢do perguntas
referentes a caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa com as seguintes
informacdes: se é docente ou técnico, setor ou disciplina que trabalha, tempo de
trabalho no campus e se teve experiéncias anteriores na EP.

Dos 79 servidores inseridos no campus, 50 servidores participaram da
pesquisa. A seguir veremos a abrangéncia da pesquisa apresentada no Grafico 3.

Das 50 respostas recebidas, 28 foram de docentes das diversas areas da
educacdo bésica, como sociologia, filosofia, geografia, matematica, portugués,
artes/musica, fisica e quimica. Também foram obtidas respostas de docentes da area
técnica, como Administracdo, bebidas e alimentos, fundamentos da hospedagem,
tecnologias, informética, programacéo e computacdo. Como os docentes, os 22 TAEs
que responderam a pesquisa também sao de diversos setores, como administrativos,
direcdo de ensino pesquisa e extensdo, Sisae (saude, psicologia escolar, orientacao
educacional, assistente de alunos), Biblioteca, Registro Académicos e Cadastro
Institucional (RACI), Tecnologia de informatica, coordenacéo bilingue, transportes e

comunicacao.

Gréfico 3 — Abrangéncia da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)
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Verifica-se que o0s sujeitos pesquisados estédo inseridos em todos os setores,
coordenacdes, funcdes e cargos do campus desempenhando suas acdes em diversas
esferas. Esse aspecto foi importante para analisar a totalidade mediante a
historicidade e as contradi¢cdes vivenciadas em todas as perspectivas. Para manter o
sigilo e preservar os participantes da pesquisa, os dados produzidos foram
organizados e os sujeitos denominados de S1 a S50, conforme a ordem de envio do
formulério para assim manter a confidencialidade.

O Céampus Avancado Sombrio teve sua génese como uma unidade
descentralizada no ano de 2008, como mencionado anteriormente. Esse campus, hoje
denominado Campus Santa Rosa do Sul, em 2014, tornou-se Campus Avancado
Sombrio. Nesses 15 anos de desenvolvimento, o progresso do campus andou em
conjunto com a implementacdo e efetivacdo da politica do EMI, logo, obter
conhecimento de quanto tempo o servidor esta inserido no CAS torna-se oportuno
para a pesquisa. Diante dessa afirmacado, questionou-se sobre o tempo de atuacao
na casa e foram obtidos seguintes resultados de preconizagdo temporal, conforme

apresentado no Grafico 4.

Grafico 4 — Tempo de trabalho no Campus de Sombrio
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Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)

Nesse sentido, descobriu-se que 16 servidores fazem parte do principio da

histéria do campus por estarem trabalhando ha mais de 12 anos; 11 servidores
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também vivenciaram essas memarias por trabalharem entre nove e 12 anos; novos
servidores se tornaram personagens dessa historia, sendo que 16 servidores
trabalharam entre seis e nove no CAS, acompanhando o periodo de expansao dos
IFs, 0 mesmo ocorre com 0s sete servidores que atuam h& menos de seis anos,
porém estes ja no periodo de retencao de estabilizacdo dos IFCs.

Esses dados sao significativos para contextualizar o periodo de insercéo
desses servidores e realizar uma analise maior da producéo de dados. Além disso, foi
possivel saber quais j& tiveram vinculo com a educacdo profissional, dos 50
pesquisados, 26 ja tiveram experiéncia com a educacdo profissional e 24 néao

trabalharam com essa modalidade de ensino, conforme aponta o Grafico 5.

Gréfico 5 — Estimativa das experiéncias com EP
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Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)

Quando se fala em educacédo profissional, hoje os IFs sao referéncia,
principalmente na oferta do EMI. Dos 26 sujeitos pesquisados no Campus Sombrio,
quatro servidores vivenciaram experiéncias em outra instituicdo que oferta educacgéo
profissional que ndo a REPTC; 22 servidores ja trabalharam em outros IFs e possuem
experiéncia em outros IFs, destes, dois como estudantes.

Aspectos tedricos e legais sobre a educacdo profissional sinalizam que a

REPTC, os IFs e 0 EMI séo relevantes para compreensao da historicidade da tematica
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e, portanto, estes serdo aprofundados no capitulo a seguir, bem como a
caracterizacdo dos sujeitos

Em suma, neste capitulo, foram apresentados o itinerario metodoldgico
desenvolvido na pesquisa, sua abordagem, seus instrumentos, os sujeitos e o local
gue a pesquisa foi aplicada. Sao eles, respectivamente, analise qualitativa, formularios
e grupo de interlocucéo, profissionais da educacdo do Campus Avancado Sombrio-
IFC, além da perspectiva dialética.

Estdo abordados, desse modo, os principais aspectos que balizaram a
pesquisa. Expbs-se a relacao da politica do EMI e a EP com a atuacéo profissional e
0s principios éticos do Servico Social, o que vem justificar a escolha da tematica e o
l6cus, pois o Campus Avancado Sombrio tem uma conexao com a politica de EMIl e a
RFEPCT.

Em sintese, foi possivel observar, neste capitulo, por meio das producdes ja
compartilhadas, que a histéria da EP no Brasil e a politica de EMI é um aspecto
importante para esta pesquisa e que ambas estao diretamente relacionadas. Assim,
no préximo capitulo, sera investigada a EP no Brasil, sua transicdo para EPT, a

criacdo da RFEPCT e a fomentacédo da politica de EMI, nessa conjuntura.
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3 A POLITICA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UMA PERSPECTIVA
INTEGRAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Neste capitulo consta a discussao a respeito de trabalho, educacéo e ensino
médio, as categorias presentes na politica do EMI e as implicagcdes que estas
apresentam em uma contextualiza¢éo histérica sobre a educacao profissional numa
perspectiva social, econbmica, politica e legislativa e o processo de transformacdes
dessa modalidade na implementacéo do EMI.

Primeiramente sdo expostos breves conceitos referentes a trabalho, a
educacdo e ao ensino meédio para compreender as conexdes entre essas trés
categorias. Em seguida, foi organizada uma cronologia de legislacdo® e documentos
oficiais ancorados em referenciais como Manfredi (2016), Frigotto (2005), Ciavatta
(2005), Moura (2012), Ramos (2010; 2011) e Oliveira e Lima (2022) e também nos
artigos das producdes anteriores (supracitados). Foi elaborada uma analise histérica
da educacéao profissional, desde a chegada dos jesuitas, com a criacdo das escolas
de aprendizes e artifices, até o inicio do Governo Lula (2003). Apés esse periodo,
entra-se na se¢do 3.3, que aborda a politica do EMI, mediante movimentos politicos
e legislativos para a implementagdo e a efetivacdo dessa modalidade. Ainda,
apresenta-se a criagcdo da RFEPCT e suas contribuigbes para a implementacao da
politica de EMI.

3.1 AS INTERFACES DA EDUCACAO PROFISSIONAL: TRABALHO, EDUCACAO E
ENSINO MEDIO

Engels (2006) disserta que a génesis de nossa transicdo de primata para a
homo sapiens da-se na evolucéo da utilizacdo do nosso membro superior, a mao. Os
macacos a utilizavam como apoio para caminhar mais ereto e “[...] foi o passo decisivo
para a transi¢do do macaco ao homem” (Engels, 2006, p. 1). No decorrer dos anos,
as maos dos nossos ancestrais primatas se tornaram livres com destreza e novas
habilidades foram sendo descobertas, como subir em arvores e construir abrigos, por
exemplo. No entanto, mesmo o0s primatas conseguindo pegar pedagos de madeira
para se defender, ndo seriam capazes de planejar uma acdo como construir algo de

forma proposital, como o homem mediante o trabalho. Para Marx (1988), o trabalho é

15 Foi elaborado um quadro sintese com as legislacdes (Apéndice B).
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a Unica fonte criadora da vida humana, pois é pelo trabalho que o homem se torna
homem, isto €, por meio do trabalho que age e transforma a natureza e a si mesmo.
A evolucdo do primeiro da espécie homo para a espécie atual, os homens
modernos, é associada ao desenvolvimento das habilidades e das agfes resultantes
do trabalho. Pode-se observar que foi devido ao trabalho que a linguagem se
aperfeicoou. Em seguida, o homem sentiu necessidade de se agrupar e de conviver
em grupos ndmades, seguido da alocacdo em um determinado espaco, promovendo
o surgimento das sociedades. Com o trabalho, o homem se diferencia do macaco por
aprender a utilizar o ambiente a seu favor, capaz de se fixar em um local e ndo ir mais
a procura de novos, apos retirar o que a natureza lhe oferecia. Os homens instruem-
se e praticam, cada vez mais, acbes complexas que atendem as suas novas

necessidades e aos objetivos por meio do trabalho (Engels, 2006).

A caca e a pesca veio juntar-se a agricultura, e mais tarde a fiagdo e a
tecelagem, a elaboracdo de metais, a olaria e a navegacédo. Ao lado do
comeércio e dos oficios aparecem, finalmente as artes e as ciéncias, das tribos
sairam as nag¢fes e os Estados. Aparecem o direito e a politica, e com ele o
reflexo fantastico das coisas no cérebro do homem: a religido (Engels, 2006,
p. 7-8).

Nesse ponto, 0 homem ja comecou a descrever o trabalho planejado por ele
para ser executado por outras maos, ou seja, seus pensamentos e suas necessidades
conjuradas na consciéncia. Desse modo, o debate da origem do homem € influenciado
pelo mundo das ideias e do pensamento, impedindo que ele perceba a atuacédo do
trabalho para a evolucdo do homem (Engels, 2006).

Nota-se, portanto, que o trabalho nos transformou em homens que convivem
em sociedade, mas, ao mesmo tempo, a utilizacéo do trabalho pelo homem de forma
imediata e repetitiva cria a propriedade privada, a divisdo de classes, a acumulagéo
de rigueza e o mercado que visa ao lucro. Nossa conhecida sociedade neoliberal e
capitalista com desigualdades, mais-valia, opressores e oprimidos.

Para Marx (1988), a forca de trabalho passa a ter um valor de troca no
capitalismo. O homem vende sua forca de trabalho como mercadoria, pois ela possui
valor de uso e de troca. O capitalista controla o processo e os meios de trabalho. Marx
(1988, p. 204) cita que “O que distingue as diferentes épocas econémicas néo € o que
se faz, mas como, com que meios de trabalho se faz”. O processo de trabalho possui
trés elementos: o primeiro é uma atividade adequada a um fim (trabalho); o segundo,

uma matéria que se aplica ao trabalho (objeto), a matéria pode ser prima, se tirada da
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natureza ou objeto se modificar por trabalho, e esse objeto pode ser matéria-prima se
for utilizado em outro produto; por terceiro, os meios de trabalho (instrumentos).

O capitalista tem, na sua maior importancia, o valor de troca de seu produto, ja
que o valor de uso pode ser criado. Para que esse valor de uso seja necessario, é
inserido o valor da producéo no valor final do produto. Porém, esse valor de producéo
€ um valor excedente, a chamada mais-valia, ele é retirado do trabalho na producao
do produto. Assim, a forca de trabalho passa a ser consumida e explorada no
capitalismo (Marx, 1988).

No que se refere a educacao, essa pode ser um produto com valor de uso e de
troca para a manutencdo do sistema capitalista ou uma possibilidade de uma nova
sociedade, ela é um recurso que pode efetivar uma mudanca na sociedade por meio
de adequacéo dos sujeitos. No entanto, ndo se deve pensar a educagcao como escopo
de uma mudanca social e sim como um instrumento poderoso na sociedade capitalista
ou para uma ruptura do status quo, uma vez que “[...] determinados tipos de homens
criam determinados tipos de educacédo, para que, depois, ela recrie determinados
tipos de homens” (Brandao, 2013).

Para Brandao (2013), a educacédo pode existir livre e sem escola, e, a partir
dela, as pessoas socializam ideias comuns e/ou a usam como um instrumento
poderoso para centralizar o poder e manter as desigualdades sociais, culturais e
econdmicas. Sabe-se que a educacédo € uma pratica que fomenta o desenvolvimento
nao apenas pessoal do humano, mas de toda uma sociedade ao partilhar
conhecimentos produzidos no processo histérico social de uma sociedade de acordo
com suas exigéncias e necessidades.

Quando se pensa na etapa do ensino médio, essa relacdo de educacédo e
trabalho se torna mais evidente. Nosella (2015) aponta que o0 ensino médio € uma
etapa que influencia no processo de transformacéo de uma sociedade, e isso se da
guando se reconhecem as relacdes entre as dimensdes politico-cultural, elevacéo
social e escolarizagdo média, pois a “[...] atengdo dada a essa fase escolar por parte
do Estado depende de sua concepgao de hegemonia nacional e de sistema escolar’
(Nosella, 2015, p. 124).

E possivel visualizar duas formas de entendimento sobre qual é o objetivo do
ensino médio, um privilegia o viés que tem como finalidade a dicotomia entre formacao
profissional e formacgé&o propedéutica e a outra busca integrar os saberes profissionais

e 0s saberes gerais:
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No primeiro caso, o ensino médio é independente da educacéo profissional,
ndo se relaciona com ela diretamente, tem como fung¢&o principal a formacéo
académica, geral, para preparo do estudante para prosseguir nos estudos.
No segundo caso, ensino médio e educagéo profissional sdo constituintes de
um mesmo processo, de modo integrado, com finalidades que atendem tanto
ao prosseguimento dos estudos em nivel superior, como para formagédo
profissional, tendo como eixo estruturante a ciéncia, o trabalho e a cultura
(Tominaga; Carmo, 2015, p. 190).

O ensino médio tornando-se apenas uma transi¢cao entre o ensino fundamental
e a universidade ou o mercado de trabalho, nosso sistema neoliberal e as
consequéncias do capitalismo tardio ampliam as desigualdades econdmicas e sociais
no pais. Esse nivel de ensino perdeu sua identidade acentuando seu cargo apenas
de preparacdo para o mercado de trabalho aos filhos de trabalhadores, mediante o
ensino técnico e o acesso a universidade para filhos de dirigentes (Nosella, 2015).

Para o autor sobredito, essa nova configuracdo acentua a dualidade do ensino
ofertado aos trabalhadores e a elite, ja que desconsidera-se o adolescente como
sujeito critico, apenas futuros empresarios e a maioria operarios, desvalorizando a
importancia dessa etapa, tanto para o estudantes como para docentes que trabalham
nessa modalidade, desprovida de um projeto societario (Nosella, 2015).

Esses aspectos fazem com que:

A extrema desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos filhos da
classe trabalhadora nacional a buscar, muito antes dos 18 anos de idade (e
até criangas), a insergdo no mundo do trabalho, no intuito de complementar
a renda familiar ou até de autossustentagdo (Moura, 2013, p. 713).

Moura (2013) apresenta dados'® que confirmam a entrada precoce de jovens
brasileiros ao mercado de trabalho. No Brasil, 41,9%, dos jovens entre 16-17 anos e
11,8% de criancas e adolescentes entre 10-15 anos estudam e trabalham
simultaneamente, mesmo que no pais seja ilegal trabalhar antes dos 14 anos. As
condicdes econdmicas do grupo familiar desses jovens também séo detalhadas pelo
autor ao mencionar que 77,1% residem em habitacdes com renda per capita de até
um salario-minimo e meio e que muitos trabalham para complementar a renda familiar.

O ensino médio representa um dos pontos mais desafiadores da educacao
brasileira de acordo com a apresentacéo de dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em 2012, cujos indicadores comprovam que

um a cada quatro estudantes ndo conseguem aprovacao no ensino médio. Dessa

16 O autor utilizou como fonte indicadores sociais da Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD)
de 2008, feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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forma, visualiza-se um curriculo alheio a realidade vivida pelos estudantes, falta de
integracao entre disciplinas, escassez de investimento e inadequacéo do processo de
avaliacdo como possiveis causas de insucesso (Machado; Silva; Souza, 2016).

O ensino médio é diretamente influenciado pelo mercado de trabalho e na
divisdo de classes, pois diferencia a oferta do ensino médio para a classe trabalhadora
e a classe de dirigentes, formando trabalhadores para forca de trabalho especializada
e dirigentes, respectivamente. Essa divisdo é fomentada por varios aspectos, sendo
uma delas a avaliacdo do ensino (Machado; Silva; Souza, 2016).

E veridico que, no percurso formativo da educacéo brasileira, o acesso para a
continuidade no ensino superior era e continua sendo para uma pequena parcela da
populacdo nacional. Ja a parte mais densa tem 0 ensino médio como a Ultima etapa
da sua educacao que, no geral, ocorre em escolas publicas, pois, apds esse ponto,
torna-se necessaria a sua insercdo no mercado de trabalho, devido a necessidade
econbmica e de sobrevivéncia no contexto que se encontra inserido, reforcando a
relacéo trabalho e educacéo na educacao profissional.

Entender a complexidade das relacdes de forgca entre o trabalhador versus o
capitalismo faz com que as relacdes sociais e politicas entre esses segmentos sejam
melhor compreendidas, assim como a educacéao profissional que esta inserida nesse
embate. Diante do exposto, sera apresentada uma contextualizacdo histérica da

educacéo profissional no pais.

3.2 A DUALIDADE DA EDQCA(;AO PROFISSIONAL: OS MOVIMENTOS
HISTORICOS DA EDUCACAO E DO TRABALHO NO PAIS

Todas as mobilizac6es politicas da educacao profissional foram estruturadas e
baseadas na conjuntura econémica e social do pais para atender as demandas de
forca de trabalho para o mercado de trabalho, desde a época do Brasil Colénia (1500-
1822) até os dias atuais, desenvolvendo de forma progressiva a dualidade entre
trabalho intelectual e manual, entre educacéo para filhos de trabalhadores e filhos da
burguesia e entre ensino profissional e ensino basico

No entanto, a maioria dos Centros de Oficios criados no periodo colonial
destinava-se a moradores de ruas, presos, criancas e adolescentes o6rfaos ou pobres
com a finalidade de aprendizagem para mé&o de obra e ndo de ensino propriamente

dito. A educacdo ofertada pelos colonizadores nesse periodo foi, portanto,
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assistencialista com o propdsito de gerar mao de obra para atender a elite da colénia
(Oliveira; Lima, 2022).

No entanto, a maioria dos Centros de Oficios criados no periodo colonial era
destinada a moradores de ruas, presos, crian¢as e adolescentes 6rfaos ou pobres
com a finalidade de aprendizagem para méao de obra e ndo de ensino propriamente
dito. A educacéo ofertada nesse periodo foi, portanto, assistencialista com o proposito
de gerar mao de obra para atender a elite da colénia (Oliveira; Lima, 2022).

No império (1822-1989), as casas de oficios mantidas pela igreja ou pelas
forcas armadas comecaram a ganhar importancia para atender a demandas do
desenvolvimento socioecondmico do pais, porém manteve a principio o viés
assistencialista de “[...] diminuir a vadiagem e proporcionar um oficio aos
necessitados” (Oliveira; Lima, 2022, p. 203). Pelos mesmos motivos de
desenvolvimento socioecondmico, também foram organizados os Liceus de Artes e
Oficios, criados pela sociedade civil por “[...] so6cios e benfeitores membros da
burocracia do Estado, nobres, fazendeiros e comerciantes” (Manfredi, 2016, p. 56).

Manfredi (2016), Oliveira e Lima (2022) contextualizam ainda que os Liceus de
Artes e Oficios objetivavam organizar materiais de artes e ciéncias como também
ensinar um oficio, ou seja, profissionalizar. Difundindo o ensino primario, por assim
dizer, que era limitado na época, 0 acesso era livre exceto para escravos!’. No
entanto, vale ressaltar que a populacdo marginalizada estava sendo atendida pelas
casas de oficio, entidades religiosas e militares.

Os mesmos autores expdem que no periodo da Republica Velha (1889-1930)
ocorreram mudancgas socioeconémicas significativas no Brasil, como o fim do
escravagismo, a expanséao das plantacdes de café e a imigracdo de povos europeus,
além do inicio do processo de urbanizacdo e de industrializacdo. Houve muitas
mudancas na educacdo da republica velha, por exemplo, nessa fase inicial da
Republica, homologou-se o Decreto n. 1.073/1890 assinado por Benjamim Constant
promovendo as Escolas Politécnicas direcionadas para a formacao vocacional e as

tecnologias:

17 Manfredi (2016, p. 50) reflete que o periodo colonial e império no Brasil foram escravocratas, o que
“[...] deixou marcas profundas na construcdo das representacdes sobre o trabalho como atividade social
e humana”. Uma dessas marcas € a desqualificagdo dos trabalhos manuais exercidos pelos escravos,
indigenas e populagdo pobre, fomentando a divisdo social do trabalho e tornando-se base no
preconceito aos trabalhos manuais.



54

Os republicanos visualizaram a escola como uma transmissora efetiva dos
valores como ordem, a disciplina, uma nova civilidade, uma forma de unificar
a sociedade brasileira e contribuir para a constru¢do da nacionalidade.
Depositam nha escola essa possibilidade de modernizagéo social e cultural
(Oliveira; Lima, 2022, p. 204).

Essa perspectiva dos republicanos em compreender a escola como um espaco
de construgao de uma “nova” sociedade é confirmada por decretos aprovados nesse
periodo referentes a educacdo, como o Decreto n. 7.566/1909, que criou as Escolas
de Aprendizes de Artifices e foi sancionado por Afonso Pena e Nilo Pecanha.
Posteriormente, o Decreto n. 5.241/1927 do governo de Washington Luis, que
promulgou a obrigatoriedade da EP no ensino primario (Oliveira; Lima, 2022).

O primeiro decreto citado, o Decreto n. 5.241/1927, emergiu para suprir
demandas de ordem politica e social, visto que a localizacdo das 19 escolas de
Aprendizes de Artifices implantadas em capitais foi escolhida mediante critérios
econdmicos e politicos junto as oligarquias locais. Essas escolas tiveram sua origem
como um recurso de controle devido a movimentos de organizacdo da classe
trabalhadora (Manfredi, 2016; Oliveira; Lima, 2022).

O objetivo dessas escolas de Aprendizes e Artifices era ofertar ensino agricola
e industrial para atender tanto as demandas oligarcas como as industriais que
estavam se expandindo por meio de uma estrutura comum estabelecida em legislacéo
promulgada. Manfredi (2016) e Oliveira e Lima (2022) concordam que essas escolas
foram a génese da rede federal de educacao profissional no pais.

O segundo decreto citado, o Decreto n. 5.241/1927, desvincula a ideia
assistencialista do ensino priméario tornando-o obrigatorio, mas mantém o Vviés
profissionalizante, visto que o ensino primario articulado ao ensino profissional se
destinava aos pobres, pois 0 ensino secundario era um ensino ofertado como
preparatério para o ensino superior destinado a elite. Por mais que se tivesse uma
equivaléncia entre o ensino de artes e os oficios, o primario e o secundario
destinavam-se as ciéncias e as artes, fomentando uma abertura para a dualidade
existente entre educacéo e trabalho, pois, os filhos da classe trabalhadora precisavam
trabalhar (Manfredi, 2016; Oliveira; Lima, 2022).

Percebe-se que na década de 1920 ndo houve mudancas substanciais nas
politicas educacionais, uma vez que a economia brasileira estava predominantemente
voltada para a agricultura, e o crescimento da industria ndo era considerado uma forga
motriz significativa para o pais. No entanto, a partir da década de 1930, com o Brasil

passando por um processo acelerado de urbanizacdo devido a expansdo da
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industrializacdo, que, por sua vez, foi impulsionado pela crise na cafeicultura e pelo
declinio nas relacbes de producdo agricola, notou-se um aumento notavel na
mobilizacdo popular em busca de melhores condi¢des de vida (IFC, 2017).

Na década de 1930, na conhecida Era Vargas?!®, ocorreram mudancas mais
efetivas em relacdo a educacao profissional e tecnolégica, entre elas, a legitimacao
da educacao profissional com tendéncia profissionalizante para atender as demandas
das industrias ndo mais pelo sentido assistencialista. Essas mudancgas ocorridas no
estado novo foram destinadas a interesses econdmicos dos empresérios e do
governo, que mediaram as reivindicacdes da classe trabalhadora e seus padrbes
(Manfredi, 2016).

Conforme aponta o panorama descrito, destacam-se as seguintes legislacoes:
o Decreto n. 19.402/1930, que preconiza a criacdo do Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Saude Publica; e o Decreto n. 20.158/1931, assinado por Francisco
Campos, secretario desse novo ministério, que reformulou o ensino profissionalizante
direcionado ao comércio. Também destaca-se a criacdo do Conselho Nacional de
Educacéo a partir do Decreto n. 19.850/1931, que teve o propdsito de ser um 6rgao
consultivo a fim de fundamentar o nivel cultural e o valor intelectual dos individuos na
educacao profissional, conforme aponta seu 2°artigo.

Machado, Silva e Souza (2016) contextualizam a dualidade escolar do ensino
médio entre a formacéo profissional e a basica mantida na reforma ocorrida em 1931,
dividida em dois ciclos distintos: um que dava acesso a cursos superiores e outro de
formacdo béasica. Essa segregacao foi reforcada pelo governo getulista, no periodo do
Estado Novo (1937-1945), mediante a criacdo de sistema de avaliacdo rigido que
detinha o controle sobre o sistema de ensino da época. Porém, anteriormente, em
1932, vieram os mentores do Manifesto dos Pioneiros que reivindicaram a educacao

como um direito de todos, independentemente da classe social:

A educagdo passa a ser vista como um problema social. Entre as
reivindicacdes estavam: escola publica e direito de cada individuo a educacao
integral, sob a responsabilidade do Estado. O ensino secundario deveria ter
uma base comum de trés anos e uma parte diversificada dividida em secéo
intelectual e secdo manual (Machado; Silva; Souza, 2016, p. 210).

18 Inicialmente, Getulio Vargas governou o Brasil entre 1930-1934, denominado Governo Provisério.
Apos, 1934-1937, Governo Constitucional, e, de 1937-1945, Estado Novo. Por fim, ainda governou no
decurso de 1950 a 1954. Seu governo ficou conhecido como Era Vargas e sua passagem pela
presidéncia gerou mudancas ocorridas na sociedade brasileira por meio das medidas socioeconémicas
e politicas adotadas.
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O manifesto Pioneiro foi importante por introduzir aspectos sociais e politicos
no debate referente a educacéao e definir quais deveriam ser as atribuicdes do Estado
para além das questbes de divisdo de trabalho e demanda do mercado, porém
mantendo a separacao, visto que foi elaborado em sua maioria pela elite brasileira.

Nas Constituicbes de 1934 e 1937, foi inserido o direito a educacéo gratuita e
a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE), porem manteve-se na
pratica a dualidade na oferta do ensino profissional para os filhos da classe
trabalhadora que, por seu turno, ndo dava acesso ao ensino superior mediante a
Reforma Capanema em 1942 (Machado; Silva; Souza, 2016). No entanto, néo foi
abordada a questdo da gratuidade da educacdo em todas as etapas, limitando-se a
destacar a gratuidade apenas para 0 ensino primario corroborando com as
consideragdes do Manifesto Pioneiro (Oliveira; Lima, 2022).

Em continuidade ao raciocinio de Oliveira e Lima (2022), a Constituicdo de
1937, no artigo 129, especificamente a educacao profissional e industrial, estabelecia
a educacéo profissional voltada para as classes menos favorecidas como dever do
estado. Também consta nesta carta magna, constituicdo de 1937, a obrigatoriedade
da criacdo de escolas de aprendizes pelos sindicatos e industrias de acordo com a
area de atuacao especifica.

Desses marcos legais, foram promulgados uma série de leis e decretos, como
a Lei n. 378/1937, que instituiu os liceus profissionais que propagavam essas
instituicdes no pais, e um conjunto de decretos do ministério de educacao referentes
a educacao profissional, assinados pelo ministro Gustavo Capanema. Essas normas
estruturaram o0 ensino industrial, agricola e comercial como cursos técnicos
reorganizados. Nessa reforma de Capanema, destaca-se a Lei n. 4.048/1942 com a
criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servi¢co Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC), mediante Decreto n. 8.621/1946, ambos 0s
servicos objetivavam ampliar a oferta de cursos profissionalizantes (Oliveira; Lima,
2022).

Oliveira e Lima (2022) pontuam adicionalmente que no Governo Vargas foi
constituida a Carta Magna de 1946 sem muitas modificacGes referentes a educacéo
profissional das anteriores de 1934 e 1937. No entanto, no periodo populista, surgiram
alguns pontos direcionados a EP, como a Lei n. 1.076/1950, que garantiria o direito
de os estudantes que completam o primeiro ciclo nos setores de ensino comercial,

industrial ou agricola se matricularem nos cursos classicos e cientificos e, assim,
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acessarem o0 ensino superior, antes ndo permitido. Essa conjuntura foi reforcada na
primeira LDB de 1961 que legalmente dava equivaléncia, equiparando o ensino
profissional e o ensino médio académico e possibilitando a continuidade dos estudos,
porém, em sua pratica a dualidade permaneceu (Oliveira; Lima, 2022).

Manfredi (2016) ressalta que nessa época 0 Senai e 0 Senac se tornaram
entidades privadas com fins publicos relevantes na oferta de educacéo profissional
desde sua criacdo, respondendo as necessidades dos setores comerciais e
empresariais e da expansédo de projetos nacionais, formando for¢ca de trabalho
qualificada para também atender as demandas do Estado.

Em 1963 foi criado o Programa Intensivo de Formacdo de Mao de Obra
(PIPMO) que objetivava treinamento acelerado:

O treinamento ministrado pelos convénios do PIPMO foi executado pelas
instituicbes existentes de formacéo profissional, Senai e escolas técnicas da rede
federal, visando uma capacitacdo rapida e imediata dos trabalhadores. Os cursos
tinham duracao breve e abarcavam esse Programa, criado em 1963, no periodo da
Ditadura Militar (1964-1985), que foi, posteriormente, atualizado para também atender
as necessidades das demandas do Estado, por exemplo, o setor petrolifero e a
construcdo de hidrelétricas, entre outras iniciativas governamentais. Assim, com 0
intuito de formar profissionais com habilidades técnicas de forma rapida, se
expandiram cursos tecnicistas ofertados principalmente pelo Senai, fortalecendo
Sistema S*° (Manfredi, 2016).

Manfredi (2016), Oliveira e Lima (2022) comentam que o periodo do governo
Civil-Militar, ocorrido mediante a ditadura militar, fomentou a formacéao tecnicista e o
Sistema S ao sancionar a Lei n. 6.297/1976 que isenta essas instituicdes de impostos.
Também nesse periodo, por meio da Lei n. 5.540/1968, foi autorizada a formacéo

19 “Organicamente fazem parte do sistema: * no setor industrial: Senai (Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial) e Sesi (Servigo Social da Industria); * no setor de comércio e servigos: Senac
(Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) e Sesc (Servico Social do Comércio); « no setor
agricola: Senar (Servigo Nacional de Aprendizagem Agricola); * no setor de transportes: Senat (Servigo
Nacional de Aprendizagem de Transportes) e Sest (Servico Social em Transportes). Além dessas
entidades, o Sistema S também abriga o Sebrae (Servigo de Apoio a Pequena e Média Empresa) e o
recém-criado Sescoop (Servico Social das Cooperativas de Prestacédo de Servicos). O Sistema S nao
constitui um todo homogéneo, embora possua uma estrutura organizativa, de gestdo e de
financiamento comum. Apesar das semelhancas, ha também diferencas decorrentes da histéria
particular de cada entidade, do contexto histérico em que foram idealizadas/criadas e de sua articulagéo
interna no préprio setor” (Manfredi, 2016, p. 141).



58

superior tecnolégica para disponibilizar trabalhadores técnicos mais qualificados e
suprir o crescimento industrial do periodo considerado Milagre Econémico.

Os autores destacam ainda que em 1971, por meio da emenda institucional
que reitera a centralidade das decisGes dos militares, foi promulgada a Lein. 5.692/71,
que determinava a profissionalizacdo técnica ou auxiliar técnico no ensino médio,
desse modo, constituindo legalmente a ruptura historicamente existente entre
educacéo profissional e educacédo basica, mas na pratica a dualidade foi exacerbada
(Manfredi, 2016; Oliveira; Lima, 2022).

Tominaga e Carmo (2015) compreendem que a reforma de 1971, por meio da
Lei n. 5.692/71, tornou o0 ensino médio inteiramente profissionalizante, para elas, o
ensino médio é visto como uma “gangorra” que em sua dindmica pende para uma
sequéncia do ensino fundamental cujo cunho do ensino é geral e, a0 mesmo tempo,
tenta se equilibrar para o ensino superior como principio para profissionalizacéo. Essa
afirmacéo se da de acordo com as defini¢cdes legais, pois até a década de 1970 o
ensino meédio era propedéutico apenas para elite e negada a classe trabalhadora que
tinha a educacéo profissional sua opcéao.

Moura (2013) concorda com esses apontamentos, para ele, a reforma
Capanema ampliou a vertente profissionalizante e dualista mesmo com a nova
estrutura em educacdo basica e superior, sendo a basica dividida entre ensino
fundamental e ensino médio, ainda foi mantida a dualidade na educacao, visto que,
para acessar 0 ensino superior, era necessario realizar um processo seletivo que
valorizava apenas o ensino basico, ratificando a formacdo no ensino superior para
filhos da classes de dirigentes (Brasil, 2007).

A intencdo da reforma Capanema era a formacado cientifica/tecnoldgica
compulséria no ensino médio, ou seja, o oposto do viés da formacéao integral. Seus
objetivos eram econémicos e internacionalistas. O Governo objetivava participar da
economia internacional, “[...] nesse sentido, delegou (entre outras coisas) ao sistema
educacional a atribuicdo de preparar os recursos humanos para a absorcdo pelo
mercado de trabalho” (Manfredi, 2016, p. 81).

Desse modo, no periodo do golpe militar, mesmo com a reforma Capanema,
nNao ocorreu a integragdo entre o ensino basico e a educacgdo profissional, pois
diminuiu a carga horaria das ciéncias, artes e letras para a formacdo compulsoéria

profissionalizante, principalmente nas escolas publicas:
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Diante desse quadro, observa-se um acentuado movimento dos filhos da
classe média das escolas publicas para as privadas na busca de garantir uma
formagdo que lhes permitisse continuar os estudos no nivel superior. Esse
movimento alimenta o processo de desvalorizagao da escola publica estadual
e municipal (Brasil, 2007, p.15).

A tentativa de integracdo compulséria entre educacgédo basica e profissional ndo
rompeu a dualidade existente entre trabalho e educagéo, apenas a reconfigurou.
Diante disso, com o fim do golpe militar e a retomada da democracia, foram debatidas
varias correntes politicas ideoldgicas por diferentes protagonistas com intuito de
elaborar uma nova constituicdo em 1988.

Referente a educacéo, a Constituicdo Cidada de 1988 a corrobora como direito
de todos os cidadaos e dever da familia e do Estado, e ainda diz que a educacao
desenvolve o sujeito para a cidadania e o trabalho.

A partir da Carta Magna houve debates teméticos para legislar aspectos
especificos dos direitos manuscritos na constituicdo, entre essas conferéncias, foi
estipulada a Lei n. 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional,
prestigiada como LDB.

A conclusdo da LDB de 1996 deu-se mediante o ponto de vista de distintos
projetos societarios, gerando grandes expectativas para a educacao profissional. Os
progressistas defendiam uma ruptura da dualidade entre educacdo basica e
profissional em prol da formacédo integral, eles divergiam da politica neoliberal
difundida na américa latina na década de 1990 (IFC, 2017).

A expectativa de romper a dualidade do ensino médio se deu intensamente nos
debates de construcdo da LDB (1996), e as concepcdes de formacédo integral,
fomentadas por intelectuais e profissionais da educacdo progressistas mediante a
expectativa de uma nova fase democratica apés anos de ditadura militar, se perderam
progressivamente devido as correlacdes de forcas entre os defensores da educacéo
privada versus os defensores da educacéo publica. A LDB consolidou, mais uma vez,
a dualidade entre a ultima etapa da educacgao basica e a educacao profissional, “[...]
o desfecho desta derrota da ideologia-politica progressista de integrar a EP com o
ensino basico foi reforgcada perante o Decreto n. 2.208/97” (Brasil, 2007, p. 17).

O designio decreto estipula que o objetivo da educacéo profissional visa a
insercdo no mercado do trabalho como estratégia de educagéo continuada na qual o
concluinte terd um certificado de qualificagédo profissional. O decreto determina trés

niveis de educacéao:
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Art. 3°. A educacéo profissional compreende os seguintes niveis: | — basico —
destinado a qualificagdo e reprofissionalizagdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; Il — técnico — destinado a proporcionar
habilitagdo profissional a alunos matriculados e egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; Il —
tecnolégico — correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico (Brasil, 1997, art. 3°).

O Decreto n. 2,208/1997 impede legalmente qualquer integracdo entre
educacdo profissional e educacdo basica, ou seja, disponibiliza somente saberes
manuais e praticos para atender precocemente a demanda imediata do mercado de
trabalho (Oliveira, 2009).

Ramos (2011) esclarece que, no governo FHC??, a partir da Lei n. 9.394/96 e
do Decreto n. 2.208/1997, o ensino médio passou a funcionar como um programa com
a finalidade de formar para a vida de acordo com o pensamento neoliberal e da
empregabilidade. O autor discorre sobre os programas adotados no governo FHC
como o Programa de Expansédo da Educacao Profissional (PROEP), o Programa de
expansdo e melhoria do Ensino Médio (PROMED) fomentado por empréstimos do
Banco Internacional de Desenvolvimento (BID), atendendo a politica neoliberal.

O PROEP, sancionado pela Lei n. 9.394/96, se efetivou mediante a oferta da
EP em entidades parceiras, tirando a responsabilidade do governo de criar e de
manter escolas técnicas. O PROEP previa a expansdo da EP, mas isso a partir do
autofinanciamento, prestando servicos a comunidade e, assim, reduzindo o
orcamento das escolas técnicas federais e eximindo o Estado do custeio (Brasil,
2007).

Em 1998, com os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, fomentou-se o modelo de competéncias?® que visava
potencializar as habilidades do individuo para as mudancas, principalmente do
mercado de trabalho. Adotado pelo sistema de avaliacdo da Educacao Bésica, esse
modelo gerou debates e discursos sobre praticas pedagogicas, curriculos e
avaliacdes validadas na fala de que a escola deve acompanhar as mudancas da

sociedade e do mundo de trabalho (Machado; Silva; Souza, 2016).

20 Fernando Henrique Cardoso governou o Brasil entre 1994-2002, seu governo conhecido com FHC
foi responsavel pela insercdo da politica Neoliberal no pais, criacdo do plano real e privatizacdes de
estatais.

21 Saviani (2008) conceitua a pedagogia das competéncias com o objetivo de formar individuos flexiveis
para se adaptarem as condi¢des sociais do mercado de trabalho em que nem sua sobrevivéncia esta
garantida, pois deixa de ser um comprometimento coletivo para ser responsabilidade do sujeito.
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Frigotto (2018) contribui com esse debate ao confirmar que o governo de FHC
foi fundamentado por politicas neoliberais com propdsito de criar uma reforma
produtiva. A adesdo a essas politicas efetivou um Estado minimo no qual a
privatizacao desmontou os direitos dos cidadaos e das organizac¢des de trabalhadores
para atender as demandas internacionais e garantir financiamento mundial. Os
sujeitos, nessa perspectiva, ndo eram mais compreendidos como um coletivo social,
mas a partir da logica capitalista como pessoas, eles “...] se pautarem por uma
concepcao de educar o individuo isolado que luta por seu lugar a qualquer preco,
seguindo os ditames do mercado” (Frigotto, 2018, p. 23).

Nesse sentido, a histéria do ensino médio do nosso pais revela a falta de
comprometimento do Estado em torné-lo acessivel e expressivo para a populacao.
Até mesmo o Decreto n. 5.692/71, que instituiu a LDB da época, foi politicamente
excludente ao tentar garantir a articulacdo da formacéao técnica com a basica de forma
obrigatéria. Portanto, ndo conseguiu “vencer’ a dualidade de décadas existente na
estrutura do ensino profissional por meio das contradicdes existentes nas lutas de
classes e de divisao social do trabalho (Oliveira, 2009).

As referéncias, nesse periodo, sobre as mudancas no mundo do trabalho como
inovacao, tecnologia e organizacdo sao as mais citadas nos textos oficiais, ignorando
o trabalho como formacdo humana, o que acaba por reforcar habilidades cognitivas e
tecnicistas nos discursos sobre avaliacdo, ignorando aspectos da formacgéao integral
do estudante do ensino médio. Assim, essa perspectiva capitalista exposta nos
debates e nas legislacdes educacionais da década de 1990 desperta a atencéo de
educadores com ideias contrarias a mercantilizacdo da educacédo, fomentando nos
seminarios e encontros tematicos os debates de conceitos e 0s aspectos que
promovem uma formacao integral no ensino médio (Machado; Silva; Souza, 2016, p.
213).

No inicio do primeiro mandato do presidente Lula (em 2003), existia uma
expectativa para uma nova conjuntura politica na educacao, articulando a integracao
entre trabalho e educacéao e promovendo a formacéao integral, retomando os debates
politico-ideoldgicos progressistas ao reaver o Estado amplo e provedor de politicas
publicas que garantem os direitos fundamentais sociais e econémicos, tendo a EP
integrada a educacéo basica como um norteador desse objetivo (Manfredi, 2016).

Moura (2012) relembra que em maio de 2003 o primeiro seminario nacional

nomeado “ensino meédio: construcdo politica”, organizado pelo Ministério da Educacgéo
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(MEC-SEMTEC), pode ser considerado o marco da discussao da integragcdo em novas
possibilidades de uma politica para o ensino médio registrada no livro “Ensino médio:
ciéncia, cultura e trabalho”. Em 2004 foi publicado pelo MEC, apds outros encontros
realizados com o foco no EMI e na educacao profissional, visto que em 2004 o MEC
compartilha o documento “Proposta em discussao: politica publica para Educacao
profissional e Tecnologica”.

Assim, com o governo Lula (2003 - 2011), foram retomadas as discussdes no
ambito politico da oferta de um Ensino Médio Integrado a educacéo profissional que
foi abafado por politicas neoliberais do governo FHC. Por mais que estivesse no
governo uma nova visdo de projeto societario, as discussbes nestes seminarios
baseavam-se em duas vertentes, ja conhecidas na construgdo da LDB — uma
construida pelos mesmos principios do Decreto n. 2.208/97 e outra na formacéo
integrada do ensino médio e a educacdo profissional mediante os principios da
formacdo integral — a fim de superar a dualidade educacional fundamentada nas
determinacdes historicas das lutas de classes (Brasil, 2007).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), as politicas de educacao profissional
do governo Lula adentraram de 2003 a 2005, com a revogacdo do Decreto n.
2.208/1997, sinalizando que o documento distanciava a educacdo profissional do
ensino médio regular e criava uma relacao conflituosa de projetos societarios das
politicas de educacéo profissional e sua materializagdo nas a¢des governamentais.

Com a revogacao do Decreto n. 2.208/97 e a homologacdo do Decreto n.
5.154/04 ocorreu uma acao imediata do Governo para recuperar a integracao entre a
educacado profissional e o ensino médio. Esse decreto permitiu insercbes na LDB
viabilizando a articulacao do Ensino Médio ao técnico (Moura, 2012).

O Decreto n. 5.154/04 estabelece no artigo 2° as premissas que indicam 0s
seguintes pontos referentes a integracdo: o trabalho como principio educativo,
indissociabilidade de teoria e pratica e articulacdo nas areas da educacao, do trabalho
e emprego, e da ciéncia e tecnologia. Outro ponto importante do documento € o artigo
4° que institui a educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos,
e sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio nos termos dispostos na
LDB nos artigos modificados, artigos 36 e 41 (Brasil, 2004).

Oliveira (2009) compreende que com a instauragéo do Decreto n. 5.154/2004
e revogacdo do Decreto n. 2.208/1997, foi possivel objetivar um novo projeto

educacional, tendo o trabalho como principio educativo. Porém, Ramos (2011) elucida
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gue o decreto converge com a tentativa de interrupcéo da dualidade entre EP com a
educacdo basica mediante a integracdo, mas nao contempla as expectativas dos
educadores que defendem formacéo integral. Um dos pontos mantidos foi a
modalidade concomitante?? e subsequente?? existentes no Decreto n. 2.208/1997 que
representa uma formacéao especifica para profissionalizacao (Brasil, 2007).

Entretanto, Manfredi (2016) ressalta a dificuldade de o Governo Lula em seu
primeiro mandato firmar uma nova perspectiva politica devido as correlagdes de forcas
no campo educacional como falta de articulacdo das politicas e dos Ministérios da
Educacado, do Trabalho e Emprego e Desenvolvimento; programas diversificados.
Pode-se dizer que o primeiro mandato foi de organizar a “casa” ao realizar agbes para
firmar uma nova intencionalidade na politica educacional.

A seguir serdo abordadas de forma mais ampla as modificacdes do governo
Lula na educacdo profissional articulada ao ensino médio no ambito legal, a
restauracdo da rede federal de educacéo profissional, a redefinicdo de politicas de
participacdo de controle social e financiamento e 0 mais audacioso um novo
referencial politico-pedagdgico de implementacdo do EMI (Manfredi, 2016).

Nesse sentido, com base no estudo historiografico e considerando as
confluéncias legais sobre a educacdo disposta no ensino meédio, consegue-se
visualizar que ela engloba muitas disputas ideolégicas e impacta na politica
educacional do pais. O presente trabalho, ao preconizar a politica do EMI, reflete
também que tipo de sociedade queremos e como estamos (ou ndo) operando em tal
sentido. As reflexdes compreendidas no proximo subitem abordardo como se

construiu a politica do EMI, bem como seus principios e concepcoes.

3.3 A PROPOSTA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UMA TRANSFORMAGAO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

A revogacao do Decreto n. 2.208/1997 e a homologacao do Decreto n. 5.154/04
sinalizaram o desejo de o governo Lula reconfigurar a educacéo profissional, com a
intenc&o de romper com a dualidade entre trabalho e educagéo. Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2005) colaboram para compreensao de que essa movimentag¢ao néo foi como

22 Concomitante: ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou a quem ja esta cursando, efetuando-
se matriculas distintas para cada curso podendo ser na mesma instituicdo ou simultaneamente em
distintas instituicdes educacionais (Brasil, 2012).

23 Subsequente: ofertada a quem ja tenha concluido o Ensino Médio (Brasil, 2012).
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esperada, necessitando de varias manobras para amenizar as relacdes conflituosas
de projetos societarios distintos em disputa. Assim, foram necesséarias acbes
governamentais que materializassem a formacao integral.

Os autores citam que um dos primeiros movimentos do governo para instaurar
o EMI foi mediante parcerias com escolas dos estados do Espirito Santo, Santa
Catarina e Parana para execugdo de implementacdo dessa modalidade?* Essa
efetivagcdo se deu sem a integracdo pretendida e apenas com distribuicdes de
disciplinas técnicas e béasicas, nas quais o estudante permanece um ano a mais no
Ensino Médio para a profissionalizacéo.

Sobre essas parcerias, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) descrevem que:

Reestabelece-se, assim, internamente ao curriculo, uma dicotomia entre as
concepcgdes educacionais de uma formacao para a cidadania e outra para o
mundo do trabalho, ou de um tipo de formacéo para o trabalho intelectual e
de outro tipo para o trabalho técnico e profissional (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p.1.095).

Fica evidente, mediante essas tentativas, a constante dualidade entre trabalho
e educacdo, mesmo com o objetivo do Governo de rompé-la. Um dos motivos € a falta
de adequacédo de diretrizes curriculares e documentos norteadores dessa nova
proposta, pois a dicotomia entre trabalho e educagéo enraizada historicamente n&o
foi vencida pelo Decreto n. 5.154/04, assim na pratica desligando-se da proposta de
formacdo integral. Manfredi (2006) retoma a questdo dos conflitos politicos-
ideolégicos e reforca que, para efetivar o EMI, foi necesséario uma redefinicao do papel
do Estado diante das politicas de educacao profissional e tecnologica devido a
desordem histérica no sistema educacional, principalmente nas escolas publicas.

Diante disso, o governo Lula iniciou um movimento de fortalecimento de suas
propostas de EPT, reconstruindo marcos regulatérios para educacao profissional e
tecnologica, criando programas e espacos de participacdo social para debater a
concepcao do EMI. No que se refere a mudancas juridicas-normativas como
resolucdes, leis e decretos — foram 35 acles referentes a educacao profissional e
tecnologica e o EMI, em seis anos de mandato (Manfredi, 2016) .

Manfredi (2016) organiza de forma didatica todas as mudangas nos
documentos legais referente ao EMI, realizadas no governo Lula para normatizar e

regular o Decreto n. 5.154/04. No Quadro 4, alguns destes documentos séo

24 Primeira tentativa em estados do EMI.
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apresentados para a implementacdo da politica do EMI e estdo sistematizados

cronoldgica e sistemicamente.

Quadro 4 — Documentos da implementacao

2004 |Parecer CNE/CEB n. 39, de 8 de dezembro de 2004. Aplicacao do Decreto n.
5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio.

2005 Resolucdo n. 01, de 3 de fevereiro de 2005. Atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo para o Ensino Médio
e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢bes do
Decreto n. 5.154/2004.

2007 [Decreto n. 6.095, de 24 de abril de 2007. Estabelece diretrizes para o processo
de integracdo de instituicdes federais de educacdo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia - IFET,
no ambito da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica.

Resolucdo CNE/CEB n. 04, de 16 de agosto de 2007. Altera o artigo 10 da
Resolucdo CEB/CNE n. 3/98, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

2008 |Lei n. 11.741, de 16 de junho de 2008. Altera dispositivos da redacéao original
da LDB, para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢fes da educacéo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacao profissional e tecnoldgica.

Resolucdo CNE/CEB n. 03, de 9 de julho de 2008. Dispde sobre a instituicéo e
implementacéo do catalogo Nacional de cursos técnicos de nivel médio.

Lein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao (2023)

Nesse sentido, € possivel observar as mudancas estruturais em todos 0s
segmentos educacionais, desde resolucbes, pareceres, decretos e leis que
fomentaram a insercdo do EMI. Organizou-se de forma gradativa como essas
normativas na base curricular dialogam com a proposta do EMI, com énfase para as
alteracdes na LDB, catalogo dos cursos técnicos ao nivel médio. Dessa forma, havia
fundamentacfes e preparo para instituir a RFECT. Alguns dos programas originados
nessas mudancas foram Escola de Fabrica (2005), Brasil Profissional (2007),
Programa Ensino médio Inovador (ProEMEI) (2009); Programa Nacional de Interagcéo
de Educacéo Profissional (Proeja) (2005), Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Médio Técnico e ao Emprego (Pronatec) (2011) e Programa Mulheres MIL (2011).
Esses programas tinham o objetivo de universalizar o acesso a educagédo, expandir e
democratizar cursos de formacéo e qualificacdo, inclusdo social e de ofertar e

implementar a EP integrada ao ensino médio (Manfredi, 2016).


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb-1/pdf/leis/resolucoes_cne/legisla_tecnico_resol1_3fev_2005.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6095.htm
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Percebe-se que a politica do EMI € uma conquista que a caracteriza como uma
politica publica de educacdo, com um viés de Estado e ndo apenas de um governo,
ao passo que visa reorganizar de forma homogénea — mediante mecanismos legais-
a possibilidade de implementacao de forma ampla, demonstrando uma ruptura legal
na dualidade existente na educacdo profissional e uma nova proposta tedrico
metodoldgica na educacao brasileira (Brasil, 2007).

Nesse sentido, a perspectiva do EMI ndo era apenas debater a educagéo e se
efetivar em nichos especificos, mas se propagar como uma politica publica. O
documento base? de Educacédo Profissional de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio publicado em 2007 demonstra essa intencdo por transcender os debates de
questdes historicas e teodricas, articular entre politicas e setores, promovendo
interacdo entre MEC e os sistemas de ensino, formacado e ampliacdo de quadro
docente, promulgando concepc¢des e principios para formacdo humana integral como
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Também exp8e fundamentos para a construcao
de um projeto politico-pedagdgico integrado (Brasil, 2007).

Diante da intencdo do governo referente ao fortalecimento do EMI e
reorganizara educacao profissional, foi realizado encontros teméticos como ja visto
anteriormente. Esses movimentos de reorganizacao politica educacional por meio de
espacos de debates e documentos legais sao importantes de analisar, visto que a
proposta do EMI preconiza transformacgdes epistemologicas, filosoficas e politicas ao
ambicionar a formacéo integral, que, por meio de praticas educativas emancipatérias,
forme sujeitos emancipados por meio das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura inerente para uma formacdo integral (IFC, 2017). Ressalta-se que o0s
fundamentos balizadores da Politica do EMI provém da formacdo omnilateral e
politécnica de Marx em conjunto com a teoria de escola unitaria de Gramsci (Ramos,
2010).

Primeiramente sera destacada a politecnia. Saviani (2003) em conjunto com
Moura (2013) e Moura, Lima e Silva (2015)?® pontuam o conceito de politecnia que
conduz a superagédo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, ao
articular esses dois meios de trabalho e ndo considerar que exista somente trabalho

intelectual ou manual puro. Pois, a politecnia relaciona-se ao dominio do

25 O documento-base foi elaborado por Moura, Ramos e Garcia e publicado pelo MEC em 2007, a fim
de orientar sobre as concepcdes e os principios do EMI, visando a formacéo integral do sujeito.
26 Ancorados em preceitos marxistas e engelianos.
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conhecimento cientifico e diferentes técnicas que firmam o processo de trabalho
produtivo, garantidos pela formacéo politécnica. Desse modo, pode-se dizer que o
conceito marxista de politecnia, segundo esses autores contemporaneos, busca a

formacao integral do homem:

Ao tratar de educacéo intelectual, fisica e tecnolégica, Marx esta claramente
sinalizando para a formagéo integral do ser humano, ou seja, uma formacao
omnilateral. Essa concepgdo foi incorporada a tradicdo marxista sob a
denominacao de politecnia ou educacao politécnica em virtude das proprias
referéncias do autor ao termo, assim como de grande parte dos estudiosos
de sua obra (Moura; Lima e Silva, 2015, p. 1.060).

Percebe-se que a politecnia esta em consonancia com a formagéo omnilateral
do ser humano por meio da apropriacao intelectual, fisica e tecnoldgica, ou seja, na
integridade do sujeito. Desse modo, pode-se dizer que o conceito marxista de
politecnia busca a formacéo integral do homem por meio do trabalho, ou seja, a
formacao omnilateral.

Referente & escola unitéria, outro conceito defendido aos favoraveis do EMI,
como Manacorda (2006) e Saviani (2007), é o de que a teoria originou-se por Gramsci
tendo fundamentos balizadores sobre as ideias de Marx. A escola unitaria propde
parametros de uma escola que tenha o trabalho como principio educativo, come¢ando
pelo primeiro grau, abrangendo conhecimentos compativeis com calculo, geografia,
leitura, escrita e nocdes de direitos e deveres. Essa etapa deve ter de trés a quatro
anos de duracao, a fase seguinte € de seis anos de duracao.

Manacorda (2006) e Saviani (2007) ddo continuidade ao explanar que a
segunda fase dos estudos na escola unitaria destina-se a jovens que concluiram seus
estudos até 16 anos, quando deve se obter a autonomia intelectual e a autonomia
moral via uma escola ativa e criativa com base em investigacdo, conhecimento,
originalidade e inovacdo. Em outras palavras, a escola unitaria tem a pesquisa e o
trabalho como principios educativos e vai ao encontro com a formacédo
omnilateral/politécnica, bem como diverge da educacdo programada somente para o
mercado de trabalho proposta pelo capital (Moura; Lima e Silva, 2015).

Diante da breve elucidagdo da compreensdo de politécnia e escola unitaria,
destaca-se que a concepcéao de formacéao integral, proposta pelo EMI, converge com
seus principios, ja que vai além da integracdo do ensino médio com a educacao
profissional. A formacgd&o integral projeta a educacgéo basica e a educacgéao profissional
como inseparaveis em todos os dominios do conhecimento e da preparacdo para o

trabalho, superando a dicotomia geral e especifica, técnico e politico, manual e
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cientifico/tecnoldgico e, assim, 0 sujeito apropria-se de sua autonomia reconhecendo-
se como um ser historico-social (Ciavatta, 2005; 2012).

Saviani (2005; 2007), Ramos (2010; 2011), Ciavatta (2005; 2012) Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) e Moura (2013) contemplam a formacgéo integral proposta
pelo EMI como uma travessia para a formagcao omnilateral/politécnica, visto que esta
s6 seria possivel em uma sociedade sem luta de classes e divisdo do trabalho, ou
seja, apods a classe trabalhadora deter o poder. Mediante a formacao integral, o ser
humano torna-se pertencente dignamente a sua sociedade compreendendo as
relacbes sociais e seus fendmenos, podendo, assim, planejar um novo projeto
societario que transforme o status quo.

O documento “Base da Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio”, de
2007, elaborado por Moura, Ramos e Garcia, coloca trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia como categorias indissociaveis da formacao integral. Ramos (2010) reforca
gue a integracao entre trabalho, cultura e ciéncia se opde a formacéo apenas para
atender ao mercado de trabalho, pois, assim, ela incorpora valores éticos politicos,
contetdos histéricos e cientificos por meio da praxis, portanto, busca formar
profissionalmente no viés integrado proposto pelo EMI e ndo preparar apenas para o
exercicio do trabalho (mas proporcionar a compreensdo das relacbes sociais
produtivas e qualificar para o exercicio autbnomo e critico de profissées sem nunca
se limitar a elas).

Referente a concepcdo de trabalho delineada pela integracdo e formacao
integral na politica do EMI, o documento-base defende o trabalho como uma
mediagao fundamental no processo de producgao da existéncia da vida humana, assim
compreendido como um principio educativo, ou seja, integrar-se no seu sentido

ontolégico e histdrico. No que diz respeito ao sentido ontolégico, destaca-se que

[...] trabalho é principio educativo no ensino médio a medida que proporciona
a compreensdo do processo histérico de producao cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformagcdo das condicbes naturais da vida e a ampliacdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos (Brasil, 2007, p.
46).

Entender que o trabalho é a prépria esséncia do ser humano, pois, por meio
dele, visualiza-se o processo historico das transformac¢des humanas e da sociedade,
com énfase para as tecnologias, ou seja, a praxis com teoria-pratica-teoria.

No segundo sentido, o trabalho é principio educativo na perspectiva historica.

Saviani (2007) compreende o trabalho como participacdo direta no trabalho
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socialmente produtivo, ndo apenas na perspectiva assalariada. Desse modo,
tornando-se principio educativo no ensino médio por produzir conhecimento ao
colocar-se nas especificagdes de formacéo para participagéo da sociedade capitalista.

Assim, a concepcéo de trabalho como processo de producao da existéncia do
ser humano e da sociedade no seu sentido ontoldgico é o primordio da producédo de
ciéncia. Concernente ao que diz respeito a concepc¢ao de ciéncia, essa categoria se
constitui a partir dos conhecimentos produzidos mediante um processo realizado pelo
ser humano na busca do entendimento e decorrente da transformacao dos fendbmenos
naturais e sociais. Nessa percepcao, a ciéncia concebe conceitos e métodos que
permitem a transmissao para diferentes geracdes e que podem ser questionados e
superados, gerando novos conhecimentos e movimentos nesse sentido (Brasil, 2007)

A tecnologia, por sua vez, é arquitetada na media¢ao entre ciéncia e producao,
através do conhecimento e a intervencado no real. Ela estd ancorada na ascenséo da
ciéncia como forca produtiva, sendo uma extensdo da capacidade humana. No
entanto, as tecnologias por mais que estejam cada vez mais indissociaveis nas acoes
do cotidiano, ocupam uma dimensao sociocultural, possuindo, assim, uma posicao de
centralidade no processo educativo e de pesquisa. Elas sdo muito mais que a
aplicabilidade da ciéncia, sdo construcdes sociais na medida em que modificam as
organizacdes da sociedade, ou seja, elas também se relacionam diretamente com a
cultura (Moura, 2013).

A cultura, por seu turno, é compreendida como representacbes e
comportamentos instituidos no processo dinamico das rela¢des sociais, abrangendo
normas e condutas mediante o conhecimento produzido por intermédio de problemas,
questionamentos e duvidas que motivaram o desenvolvimento da sociedade. Logo,
“[...] cultura é o processo de producdo de simbolos, de representacbes, de
significados, e ao mesmo tempo pratica constituinte e constituida pelo tecido social’
(Brasil, 2007, p. 44).

Percebe-se que as dimensdes de trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura estédo
inerentes ao processo da formacdo humana devido a apropriacdo de conhecimento e
producdo. A pesquisa, ao instigar o sentido da curiosidade e investigacéo, contribui
no processo de autonomia intelectual do sujeito, assim, a pesquisa torna-se um
principio educativo, ndo apenas na Politica do EMI, mas em todos os niveis de ensino,
devendo estar direcionada para melhorias da sociedade e ndo apenas produzir

pesquisas para fortalecer o mercado capitalista (Moura, 2012).
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Demo (2006) defende que o conhecimento ndo é afirmar, e sim questionar,
duvidar, interferir, no balanco dialético entre desconstruir e reconstruir conhecimento.
O gesto mais fundador do ser humano € jamais se contentar com aquilo que ja esta
dado. Desse modo, a pesquisa é um principio educativo?’ que potencializa a
autonomia intelectual do sujeito por meio da conexdo entre ensino e pesquisa,
construindo e reconstruindo o conhecimento diante do trabalho e contribuindo para o
desenvolvimento de capacidades em busca de respostas no ambito académico,
transcendendo para as relagBes sociais, politicas, econémicas e culturais (Brasil,
2007).

Com as concepc0es, principios e fundamentos da politica do ensino médio
integrado por meio de documentos norteadores e legislagbes, fomentando a
compresséao da formacéo integral por intermédio da oferta do ensino basico integrado
a educacéo profissional a partir da relagéo entre ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura,
se fez necessario reformular a Rede Federal de educacdo basica, a fim de
primeiramente reestruturar, visto que a rede estava defasada devido as politicas
neoliberais adotadas pelo FHC em seu governo.

Em 2005, a Lei n. 11.195 institui uma politica de expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica, com a construcdo de 64 novas unidades de
ensino pelo governo federal, podendo acontecer em parceria com estados,
municipios, Distrito Federal, setor produtivo e Organiza¢cdes ndo Governamentais. Em
2007, ocorreu a segunda fase de expansao da Rede Federal que, até 2010, pretendia
implantar 354 unidades?® (IFC, 2017) .

Pacheco (2011) e Frigotto (2018) discorrem que, apés a fase de expansdo em
2007 dos Cefets, foi sancionada a Lei n. 11.892/2008, que institui a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias. Os Institutos Federais, em
sua concepcéao, integram trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, buscando solucées

para os desafios contemporaneos. Eles registraram a necessidade de movimento e

27 Pode-se encontrar em referenciais distintos a pesquisa como um principio pedagogico. Neste estudo,
sera utilizada como principio educativo por compreender que a pesquisa esta presente.

28 Segundo aponta a plataforma Nilo Pecanha, hoje ha 656 unidades contemplando todos os estados
brasileiros. Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMyOOOGVILWJIjNzYtZWQwY|l20ThhYW
M1liwidCI6IjlINjgyMzUS5LWQXMjgtNGVKYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmMZiJ9. Acesso em: 15 out. 2023.
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adaptacdo as mudancas histéricas na sociedade. As novas relacbes entre
conhecimento, producdo e interacdes sociais exigem a habilidade de integrar
conhecimentos cientificos, tecnologicos e socio-historicos de forma abrangente e
articulada

Pacheco (2011) elucida que a expanséao e a criacdo dos IFs fomentada pelo
Estado, mediante a RFEPCT em 2008, pode ser considerada um marco na EP na
perspectiva da formagéo integral, ao ofertar varios niveis de ensino, como o técnico
integrado ao ensino médio, superior, pés-graduacao, além de cursos de Formacgéo
Inicial e Continuada e a EJA, integrada a educacéo profissional. Pode-se dizer que os
IFs proporcionam a formacdo de forma continua para a vida académica e produtiva
de seus estudantes. A EPT ofertada pelos IFs vem com intuito de promover agdes de
ensino, pesquisa e extensao integradas entre ciéncia, tecnologia e cultura para a
construcdo de uma sociedade mais democratica, desenvolvendo o saber de
investigacao cientifica, primordial para a autonomia intelectual do suijeito.

O autor, continua suas colaboragdes ao citar que a verticalizacdo da educacao
basica a superior, permite que a comunidade académica compartilhe os espacos de
aprendizagem em todos o0s niveis, oportunizando um futuro processo de formacao
continuada do curso técnico ao doutorado. No entanto, entende-se que a prioridade
dos IFs esta no EMI por reservar 50% de suas vagas para essa modalidade conforme
o art. 7 da lei que Institui os IFs, abrangendo o EMI para concluintes do ensino
fundamental e publico da educacéo de jovens e adultos (Brasil, 2008).

Compreende-se, portanto, que a EPT teve sua construcdo mediante a
dualidade histérica entre educacéo profissional e propedéutica e que os IFs dedicam-
se a promover o EMI a partir das concepcdes e principios expostos. A seguir, sera
enfatizado a producéo de dados do estudo, para, assim, possibilitar alcancar o objetivo

da pesquisa.
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4 ENSINO MEDIO INTEGRADO NA PRAXIS: CAMPUS AVANCADO SOMBRIO
DO IFC

A partir do que foi dissertado até o0 momento sobre a teméatica da pesquisa,
analisou-se que a EP sofreu varias transformac6es no pais por conta de influéncias
econdmicas e governamentais até a implementacao e execucao da politica do EMI.
Essas transformacdes excedem aspectos legais por também transformarem o
processo de trabalho dentro das instituicdes federais. Portanto, primeiramente sera
exposto a categoria de pesquisa transformacéo e EMI. Seguindo, por compreender as
categorias EMI e as potencialidades. Este capitulo seré finalizado com as reflex6es

gue emergiram da praxis da pesquisa.

4.1 AS TRAN§FORMAC}©ES DA EDpCAng PROFISSIONAL: AS VIVENCIAS DA
TRANSICAO PARA O EMI NO CAMPUS AVANCADO SOMBRIO-IFC

Para discorrer sobre as transformacdes que ocorreram na educacéo
profissional através da implementacdo da politica do EMI serd primeiramente
observado, na producéo de dados, as semelhancas e diferencas que atuais servidores
do CAS observaram na educagéo profissional em outra instituicdo que ofertava a EP.
Faz-se necessario conhecer as outras realidades vivenciadas pelos pesquisados na
EP a fim de poder analisar sua percepcao, visto que somos seres historicos sociais.

Dos 26 pesquisados que tiveram experiéncias na EP, 13 servidores
trabalhavam em outros IFs, ou seja, ja vivenciaram a politica de EMI e diferencas séo
relacionadas a questfes pontuais de estrutura e gestdo, jA as semelhancas se
direcionam a caracteristicas do EMI como integracdo, projetos entre outras. Nove
sujeitos tiveram experiéncias na rede federal antes da implementacdo do EMI, na
“antiga” escola agrotécnica de Sombrio, quatro pesquisados tiveram experiéncias em
outras instituicbes fora da rede federal vivenciando uma perspectiva diferente antes
de trabalharem com o EMI. Compreender essas diferencas torna-se pertinente para o
objeto de pesquisa desta dissertacao e assim alcancar o objetivo.

Uma das escolas citadas foi a Instituicdo de Educacéo, Tecnologia e Inovagéo,

Sociedade de Assisténcia aos Trabalhadores do Carvéao (SACT). Essa Instituicdo tem
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reconhecimento regional no sul de Santa Catarina e se localiza em Cricilima?®, onde
0 sujeito S3 atuou anteriormente ao IFC. A metodologia do ensino médio técnico
ocorre da seguinte forma: o estudante que esta no 2° ano do Ensino Médio, pode optar
por realizar um curso técnico gratuito no periodo vespertino.

Essa metodologia esta de acordo com a principal diferenca que o sujeito S3
expbs em relacdo a educacao profissional alicercada no EMI e a outras metodologias:
“No EMI ensimesmado dos conteidos matematicos mais aplicados, desenvolvimento
da escrita por meio da pesquisa na educacdo matematica, entdo na outra instituicao
€ mais conteudista” (S3).

Observa-se que a proposta é realizar o ensino técnico paralelamente ao ensino
meédio basico. Essa perspectiva vai ao encontro do sujeito pesquisado ‘S37’ que
trabalhou no magistério e técnico em contabilidade em uma instituicdo estadual®’: “O
primeiro ano do ensino médio era comum. Os dois Ultimos anos era profissionalizante,
especifico da area sem as disciplinas do nucleo comum”.

Esses dados sustentam, na realidade concreta a dualidade existente,
reforcando a dualidade de classes e da concepc¢ao de que ha dois tipos de ensino: o
propedéutico e o profissionalizante (Ramos, 2011).

Em relacdo as semelhancas, os aspectos relatados pelos quatro sujeitos
pesquisados perpassam a qualidade do ensino e projetos. Mas, um dos sujeitos
pesquisados citou: “A semelhanca é o objeto que se prepara para o trabalho” (S3).

Porém, € necessario compreender o modo que é ofertado o ensino médio
técnico na SATC nado objetiva o trabalho como principio educativo e sim a
empregabilidade conforme ja foi discutido anteriormente. Pois, para se constituir o
EMI, é necessério ter o trabalho como principio educativo, ndo bastando apenas
ofertar simultaneamente o ensino médio e o profissional. Isso quer dizer que se deve
compreender o trabalho ndo apenas no contexto econémico, mas também social, de
gue somos produto e produtor de cultura e conhecimento (Ramos, 2011).

Para conseguirmos analisar as transformacdes ocorridas na educacao

profissional na rede federal especificamente no l6cus de pesquisa, primeiramente foi

2% Configura-se uma instituicao filantrépica que surgiu com intuito de apoiar a indUstria carbonifera desta
regido de Santa Catarina, destacando-se como referéncia na formacéo técnica profissional e ofertando
cursos direcionados a mineracdo. Hoje a instituicdo oferta todos os niveis de ensino, desde o infantil
até a pés-graduacéo. Informacéo disponivel em: https://unisatc.com.br/a-satc/. Acesso em: 28 set.
2023. .

30 A entrevistada S37 ndo mencionou o nome da instituicdo especifica que trabalhou.
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verificado quantos servidores trabalharam na "antiga" escola agricola de Santa Rosa
do Sul no periodo anterior & Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT). Dos 26 servidores que j& tinham experiéncia na educacao
profissional, nove servidores trabalharam na “antiga agrotécnica”, a Escola
Agrotécnica Federal de Sombrio, criada por meio da Lei n. 8.670, de 30 de junho de
1993. O tempo de exercicio dos nove servidores na escola foi entre menos de seis
anos a mais de 12 anos. Todas essas informagfes podem ser vistas no Gréfico 6.
Nesse sentido, averiguou-se, como ja mencionado, por meio da producdo de
dados, que trés servidores trabalharam mais de 12 anos, trés entre nove e 12 anos,
um entre seis e nove anos e dois menos que seis anos na escola agrotécnica antes
de 2008, quando se tornou Instituto Federal de Sombrio, de acordo com a Lein. 8.670,
de 30 de junho de 1993. Desse modo, pode-se constatar que seis servidores
executaram na pratica o Decreto n. 2.208/1997 que separava a educacéao basica da

profissional e vivenciaram as implementacdes do EMI mediante o decreto em voga.

Gréfico 6 — Tempo de trabalho na EA

Quanto tempo vocé trabalhou na Escola Agrotécnica
em Santa Rosa antes de se tornar [F em 20087

= Menos de 6 anos

Entre 6 a2 9 anos

Entre 9a 12 anos

1 Mais de 12 anos

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)

Ja foi relatado anteriormente que a Politica do Ensino Médio Integrado proposta
nao possui apenas atividades curriculares, mas também um novo projeto pedagogico
integrando o ensino profissional com o basico. Para conhecer como se deram as

transformacdes na educacgéo profissional vivenciadas pelos sujeitos, foram feitas trés
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perguntas abertas que se complementam para que, assim, seja possivel analisar a
totalidade de como foi vivenciado esse periodo.

Perguntou-se, adicionalmente, por meio de questionario eletrénico, como foi a
transformacao de CEFET para IFC, visto que essa transformacao foi experienciada
por esses servidores com intuito de compreender como se deu a sua historicidade.
Pois sabe-se que a implementacdo da politica do EMI vem com uma nova
configuracdo de autarquia®, ou seja, uma nova forma de gerir, visto que os IFs
possuem com a organizagdo multicampi entre elas uma reitoria diferente da
organizacdo institucional dos Cefets. Desse modo, para compreender o objetivo
especifico desta pesquisa, é necessario entender as transformacfes que a politica do
EMI trouxe a educacao profissional e tecnoldgica por intermédio de sua execu¢ao no
Campus Avancado Sombrio do IFC.

Das nove respostas, houve uma que considerou a transicdo “bem tranquila”
(S5), porém a maioria das resposta dos outros sujeitos pesquisados ndo concordam

com a S5, segundo eles, a transigéo foi:

Dificil, pois tudo que gera mudancga gera desconforto. Tinhamos o gerenciamento do
financeiro na prépria escola. Porém pelo outro lado teriamos um crescimento nos niveis
de ensino (S3, grifo nosso).

Foi um periodo de muitas discuss@es, clima de inseguranca, sentimento de perda da
autonomia (S14, grifo nosso).

Foi umatransicéo preocupante, confusa e que retirou da base das instituicbes o acesso
a participagdo e discussdo nas instancias decisivas. No periodo das Escolas
Agrotécnicas, as decisfes eram tomadas por colegas que estavam préximos de
todos, as questdes eram discutidas frente a frente, havia muito mais possibilidade
de participacéo (S36, grifo nosso).

Dréastica dado que nédo sabiamos o que nos esperava. Acredito que a transicao trouxe
muitas perdas para todos dado que éramos uma autarquia e tinhamos muita
autonomia, que agora nao temos mais (S49, grifo nosso).

Diante dos dados produzidos, nessa questdo, constata-se que se evidencia
aspectos que sao recorrentes nas respostas: insegurancgas, incertezas e a perda da
autonomia devido a nova organizacao institucional e ndo as mudancas curriculares e
pedagdgicas.

Em relacéo as incertezas, sabe-se que 0 novo, o desconhecido e as mudancas

trazem desconforto e insegurancas, pois a criagdo dos IFs objetiva uma nova

31 Conforme o Decreto n. 200, de fevereiro de 1997, em seu artigo 5° “Autarquia — o servico autdnomo,
criado por lei, com personalidade juridica, patrimdnio e receita proprios, para executar atividades tipicas
da Administragdo Publica, que requeiram, para seu melhor funcionamento, gestdo administrativa e
financeira descentralizada” (Brasil, 1997).
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reformulacdo de organizacdo institucional e uma nova metodologia, como o EMI
preconizado na Lei n. 11.892/2008 que institui a RFEPCT. Entre as principais
mudancas, esta a estrutura multicampi composta de uma reitoria, equivaléncia com
universidades — por ofertar também o ensino superior — e 0 EMI, pois na secao Il que
estabelece os objetivos dos IFs relata em seu artigo 7°, inciso I: “[...] ministrar
educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéo
de jovens e adultos”.

Isso quer dizer que os IFs teriam e tém o EMI como prioridade ao estabelecer
50% de suas vagas ofertadas®? nessa modalidade, ou seja, foi uma transformacéo
significativa visto que as mudancas n&do foram apenas de gestdo, mas modificaria o
ensino e o trabalho dos servidores, sendo compreensivel as insegurancas. Pois o0 EMI
propée uma educacdo que promove a formacdo integral do seu estudante nas
dimensdes de trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, buscando superar a dualidade
estrutural existente na educacdo profissional e na educacédo basica (Tominaga;
Carmo, 2015).

Outro aspecto importante relatado foi a perda da autonomia administrativa,
principalmente nos quesitos financeiros e de tomada de decisdes, visto que, a partir
da criacdo do IFs, ocorreu a formacao da reitoria como érgdo de administracao central.

Segundo a Lei n. 11.892/2008, a proposta orcamentaria anual é identificada
para cada cdmpus, as decisfes deveriam ser descentralizadas nos campi, porém por
varios aspectos de gestao e de orcamento sdo tomadas na reitoria, mas conforme os
sujeitos pesquisados, na pratica, isso ndo ocorre. Essa questao € expressa de forma

objetiva na escrita dos sujeitos pesquisados S34 e S35:

A maior diferenca se deu no ambito burocratico, perdemos a autonomia (S34, grifo
nosso).

Um periodo de muitas incertezas, perda da autonomia, do protagonismo institucional,
perda da ilusdo em achar que participava e influenciava, junto com os grupos de
servidores, das decisdes importantes no &mbito da antiga instituicdo. Com o IFC, a direcao
e a reitoria passaram a ser uma entidade onipresente, onipotente, burocrética,
centralizadora, dissociada dos problemas e dificuldades vivenciados pelos
professores (S35, grifo nosso).

Os dados deixam nitido que as tomadas de decisdo administrativas e de gestao

hoje sé@o consideradas centralizadas, diferente no periodo da agrotécnica, quando o

32Hoje o IFC ha 54,02% das matriculas efetivas no EMI (IFC, 2023b).
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orcamento era direcionado diretamente a escola e muitos servidores ficavam a mercé
de decis@es financeiras e também de gestao.

De acordo com o Regimento do IFC, em seu artigo 38 sobre a competéncia da
reitoria, dos dez incisos, trés demonstram que a Reitoria possui poder de gestéo,
podendo articular com representantes dos campi ou definir de forma centralizadora,
séo eles:

V — Definir politicas, coordenar e fiscalizar as atividades da Institui¢do;

VI — Expedir resolucdes, portarias e atos normativos, bem como constituir
comissdes e exercer 0 poder de disciplina, no ambito do IFC;

IX — Fazer a gestdo do Consuper, do Codir, incluindo a posse e convocacao
dos seus membros, bem como a presidéncia das sessées, com direito a voto
de qualidade (IFC, 2015, p. 16).

Percebe-se que a reitoria define politicas, normativas e portarias que expedem
na estrutura organizacional e nas suas atribuicbes, como decisbes de ensino,
planejamento e orcamento do IFC em seus campi. Esses documentos devem ocorrer
de forma democrética com os campi por meio de representantes, o que pode ser uma
prerrogativa para a perda da autonomia explicitada pelos sujeitos pesquisados.
Ressalta-se que antes o que era decidido por todos na escola hoje se decide com um
representante de cada campus, e ha divergéncias e convergéncias entres os campi
por cada um possuir uma realidade diferente, por isso muitas vezes as decisdes nao
atendem as necessidades de um campo especifico, figurando, assim, a falta de
autonomia nas decisdes, se comparado com a “antiga” escola agrotécnica.

Referente a vivéncia da criacado do hoje Campus Avancado Sombrio, dos nove
pesquisados, cinco responderam que compartilharam suas memorias, dois sujeitos
responderam unicamente a questdo com “sim”, os outros trés sujeitos descreveram

sua perspectiva de forma mais detalhada, conforme pode-se ver a seguir:

Vivenciei toda a etapa. Fui o precursor dos recursos, participam das partes e definicdo dos
projetos, participei ativamente da consulta publica para definicdo dos cursos, fui
responsavel e fiscal de obras na construgdo do polo (S30).

Desde a primeira reunido para tratar do uso da casa familiar rural para o desenvolvimento
de duas turmas de PROEJA, uma vespertino e uma noturno- fui a primeira gestora da
unidade por um periodo de sete meses (17/09/2009 a 1°/04/2010- representante legal da
direcdo do nucleo avancado de sombrio conforme ordem de servigco 71 de 17/09/2009)
(S49).

Pelos fatos expostos, ha aspectos interessantes a serem discutidos, Um deles
€ que a criacdo da unidade urbana se deu principalmente por questdes logisticas para

a execucdao do Proeja, nos periodos ofertados, vespertino e noturno, a fim de atender
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jovens e adultos trabalhadores, 0 que seria inviavel no campus-sede pela localizacao
no interior de Santa Rosa, com mais de 14 km de estrada de chdo do centro da cidade.

Vale ressaltar que o Proeja foi criado pelo Decreto n. 5.478/2005, como uma
alternativa cabal para a implementacao do EMI. Esse documento obrigava a RFEPCT
a ofertar 10% de suas vagas na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
no ensino meédio integrado ao técnico (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Hoje o programa € denominado “Educacédo de Jovens e Adultos Integrada a
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EJA-EPT)”, e o IFC, segundo o censo interno,
possui 341 estudantes matriculados, correspondendo a 1,48% de suas matriculas,
bem inferior aos 10% solicitados pelo decreto. No CAS, especificamente, ha a primeira
turma de EJA-EPT em assistente administrativo, iniciada em agosto de 2023,
correspondente a 0,67% das matriculas ativas do campus.

Outro aspecto importante apresentado nos dados é a expansao da unidade
urbana ao oferecer cursos técnicos integrados ao médio, percebe-se que havia
interesse da comunidade para a sua ampliacdo, ocorrendo consultas publicas para
escolhas do curso que saissem do nicho agricola ofertado pelo Campus Santa Rosa
do Sul:

Tinhamos grandes dificuldades de criacdo de cursos noturnos como também a procura
dos nossos alunos era mais pelo ensino médio e ndo o técnico agricola, entdo o CAS veio
favorecer nesses aspectos, facilitando a logistica (S3).

O sujeito pesquisado relata que o perfil dos estudantes da unidade urbana e a
demanda existente no municipio de Sombrio era direcionada ao médio ensino,
contrario do campus-sede, no qual o foco era o técnico. Diante do exposto, percebe-
se que o movimento de criacdo do CAS apresentava uma resolucdo para sanar
questdes técnicas pontuais de acesso e ampliar o perfil dos estudantes.

Ao investigar as diferencas e as semelhanc¢as que ocorrem na implementacao
da politica do EMI com a EP ofertada pelo colégio Agricola, questionou-se aos
servidores da “antiga agrotécnica” as principais diferengas de trabalho na Agrotécnica
de Santa Rosa com a implementacdo da politica do EMI ofertada pelos IFs e as
principais semelhangcas de trabalho na Agrotécnica de Santa Rosa com a
implementagcdo da politica do EMI ofertada pelo IFs; oito sujeitos responderam a
primeira pergunta referente as diferencas e seis responderam a segunda questao

referente as semelhancas.
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Entre as diferencas, houve uma constancia nos seguintes aspectos:
autonomia, que também apareceu na pergunta sobre as mudancas ocorridas com a
criacado do IFC. A integracédo foi citada como a principal diferenca. Fica evidente o
descontentamento em relacdo as decisdes especificas do campus frustrando os
servidores por nado ter seus impasses resolvidos de forma imediata ou até mesmo
contemplados nas normativas, nas resolucdes e em outros documentos institucionais.
Possamai (2021) ressaltar que para os IFs se firmarem em uma autarquia, eles
necessitam que as politicas institucionais sejam validas e unificadas para todos os
campi e cursos de EMI. Estes aspectos ficam evidente nos discursos dos

interlocutores da pesquisa.

Acredito que a proposta do IF dificulta o trabalho dos docentes, dado que esta envolva em
um engessamento com o qual temos dificuldades em fazer valer nossas ideias,
anseios e propostas. Percebo que tem havido uma onda de desmotivacdo promovida
pela percepcao de que pouco "somos ouvidos" e quando somos nossas vozes hao tem
entonacao suficiente para as mudancas necessarias (S 49, grifos nossos).

A perda da autonomia, agora nem o calendario escolar podemos fazer buscando
atender nossas peculiaridades regionais. Qualquer solicitacdo € muito burocratica e
longinqua (S34, grifos nossos).

Sabe-se que a constituicdo dos IFs ocasionou mudancas de gestdo e
implementacdo do EMI, ou seja, mudancas educacionais expressivas. Essas
transformacdes na EP foram presenciadas por esses sujeitos que questionam a
autonomia, como a mais expressiva diferenca existente.

Possamai (2021) observou essas resisténcias em sua pesquisa na qual
entrevistou servidores que participaram da elaboracdo de documentos institucionais

do IFC sobre a implementacao do EMI entre 2012 e 2021:

[...] os principais desafios encontrados durante as etapas de construgdo e
implementacdo das Diretrizes, emergiram questdes percebidas pelos(as)
docentes que denotam a resisténcia a concepc¢do, a mudanca e a
implementacdo das novas Diretrizes para o EMI e, por conseguinte, a
proposta de EMI (Possamai, 2021, p. 148).

Desse modo, os aspectos referentes a perda de autonomia referente a gestéao
de forma constante podem ser possivelmente caracterizados como ato de resisténcia
desses servidores as mudancgas do o EMI, convergindo com a pesquisa de Possamai
(2021).

Outro ponto recorrente nas respostas sobre as diferencas foi a Integragéo,
porém é possivel identificar discordancia sobre a perspectiva dos sujeitos. Nos trés
relatos, pode-se analisar algumas contradicbes referentes a Integracdo, tanto no

aspecto tedrico como nos aspectos historicos sociais da EP:
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Foram os conteldos que passaram a ser integrados e antes eram concomitantes (S5).

Na verdade, o 'Ensino Médio Integrado’ sempre existiu, a Unica diferenga com implantagao
dos Ifes, passou a ser ofertado os cursos superiores conforme definicdo em consulta
publica local (S30, grifos nossos).

Na EAFS, existia a concepgéo, por parte de alguns colegas, que o Ensino Médio deveria
estar subordinado ao ensino técnico, devendo o seu contelddo estar adaptado e voltado
para a area de formacéo profissional, perdendo a sua especificidade. Teve um periodo
em que as salas dos professores eram separadas, o pessoal da area técnica nao se
misturava (S35, grifos nossos).

E possivel analisar que um dos servidores compreende que ja havia, na Escola
agrotécnica, integracdo entre a educacao basica e a profissional. No entanto, outro
servidor demonstra, em sua concepc¢ao, a dualidade existente entre o ensino basico
e a EP para além da metodologia pedagdgica; e um terceiro compreendendo a
integracdo de forma muito sintetizada, sem poder observar nesse momento sua
compreensao de integracao.

Ciavatta (2019) argumenta que a educac¢do burguesa no pais foi concebida
com o objetivo evidente de capacitar uma parte da populacdo para vender ou comprar
sua forca de trabalho, em consonancia com os interesses da classe dominante. Essa
influéncia permeia a dualidade na educac&o béasica e profissional. E crucial, portanto,
considerar que os mal-entendidos e a falta de compreensdo em relacéo a integracéo
proposta da politica do EMI devido a educacdo derivam da historicidade e das
contradicbes da EP. As semelhancas relatadas pelos sujeitos pesquisados
demonstram essa confusdo ao compreender a proposta do EMI ao considerar as
semelhancas:

A discusséo sobre os conteudos e formas de reorganizagéo (S5).

Para o ensino médio/técnico, as demandas continuam as mesmas conforme as diretrizes
do MEC (S30).

Buscar adaptar os conteddos do ensino médio aplicado ao curso de formacéo (S34).

Nota-se que em relacdo a integracdo, as semelhancas citadas pelos sujeitos
sao coerentes com as diferencas que foram apresentadas na pesquisa, isso nos faz
guestionar se essas transformacfes abordadas pelos servidores que vivenciaram as
transformacdes da EP para EMI estdo de acordo com a compreenséo do EMI, se o
CAS oferta essa modalidade de ensino de forma coerente com as propostas e 0s
objetivos de sua execucao.

No préximo subcapitulo, serdo analisados os dados produzidos pertencentes

ao estudo do EMI no cAmpus em sua efetivacdo, bem como suas potencialidades.
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4.2 AS POTENCIALIDADES DO EMI NO CAMPUS AVANCADO SOMBRIO:
TRANSFORMANDO BARREIRAS EM POSSIBILIDADES

Anteriormente, observou-se que os dados produzidos demonstraram como se
deu a transicdo na EP com a constituicdo dos IFs e a implementacdo da politica de
EMI. Agora serdo analisados os dados produzidos a partir da percepcdo dos
servidores sobre as transformacfes na efetivacdo da politica do EMI e suas
potencialidades. Para compreender como se deu essa efetivacao, foram realizadas
perguntas na secdo 5 do questiondrio focadas na categoria EMI em relacdo ao
conhecimento sobre a proposta de formacéo integral promovida pelos IFs, sobre a
compreensao do EMI e suas potencialidades e fragilidades, bem como sobre a
integracao das disciplinas e das atividades interdisciplinares.

Ja é de conhecimento que a politica de EMI propde uma formacgéo integral por
meio da integrac@o do ensino basico ao ensino técnico a partir das dimenses cultura,
ciéncia, trabalho e tecnologia. Por ser uma proposta-concepcéo fundamentada em
teorias que idealizam um novo projeto societario, primeiramente se fez necessario ter
conhecimento de quantos servidores pesquisados ja conheciam a proposta do EMI.

Nesse sentido, os dados empiricos demonstram que menos da metade dos
pesquisados declararam conhecer a proposta do EMI antes de atuar no IFs. Dos 50
sujeitos pesquisados, somente 17 declararam ter conhecimento da proposta de
formacdo integral. Para saber mais sobre qual o entendimento dos servidores do CAS-
IFC referente ao EMI, questionou-se eles sobre o que entendiam sobre a politica. Das
47 respostas, obteve-se 22 que explicam de forma bem sucinta que se trata da
integracdo entre o ensino basico e profissional em suas palavras. Porém observou-se
alguns dados que demonstram total desentendimento deles sobre o EMI,
considerando apenas a formacédo para o mercado de trabalho, o que vai de encontro
a proposta de formacéo integral conforme os relatos a seguir:

Para mim seria a insercdo das disciplinas do ensino basico nas disciplinas técnicas
trabalhando para um Unico objetivo que seria a formacgéo técnica (S3).
Formacé&o do ser e do saber (S2).
E uma maneira de ensino profissionalizante para os jovens (S17).
Ensino médio, com perspectiva para mercado de trabalho (S20).
Essas percepgbes convergem com o desvelar de Possamai (2021) em sua
pesquisa, que discute que a incompreensao do EMI e da formacé&o integral € um dos

desafios do IFC na efetivagdo do EMI, pois a dualidade entre trabalho e educagéo é
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produzida ndo apenas na EP, mas sim na formac&o inicial e continuada dos
servidores. Na analise dos dados produzidos, também foi possivel observar sujeitos
gue possuem uma bagagem de entendimento mais lapidada da proposta de formagao
integral do EMI, citando a aspectos da dualidade, da formacéao integral e do mundo do

trabalho:

E uma proposta que visa a integracdo das areas do conhecimento, técnico e disciplinas
do ensino médio, no sentido de fazer o estudante compreender as relacdes das areas do
conhecimento da educacdo basica com os conhecimentos da area técnica vinculada ao
mundo do trabalho (S11).

E a formac&o ampla, omnilateral que, ao tempo em que prepara o(a) jovem para exercer
uma profissédo, dado que a inser¢do precoce no mercado de trabalho é uma necessidade
no contexto social brasileiro, também prepara esses(as) jovens para o prosseguimento
dos estudos em nivel superior assim como possibilita uma formac¢do ampla o suficiente
gue os permita compreender a realidade e intervir nos diversos espagos de participagéo
social como cidadéos plenos (S19).

O Ensino Médio integral aborda a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio como o
percurso inicial para uma educacdo ndo dual. Que contrapde e supera a formacao
unilateral, caracteristica marcante da sociedade capitalista (S23).

uma proposta de formacédo integralizada dos alunos, ndo focando somente na parte
técnica ou no ensino béasico, mas de fato a formacéo integral, preparando-os para a vida
(S49).

Percebe-se pelas respostas que h& aprofundamento tedrico sobre a tematica.
Também pode-se observar que esse avan¢o ocorreu apés a constituicao dos IFs e/ou
apos a insercdo no CAS-IFC, dos 21 pesquisados que apresentaram resposta mais
explicativas sobre o EMI, 14 sdo de sujeitos que haviam respondido que nao
conheciam a proposta antes de se inserir como servidor do IFC-CAS. Isso demonstra
a importancia de se ofertar e/ou realizar cursos de formacao continuada referentes ao
EMI. Moura (2013) afirma que a formacdo continuada é fundamental para
implementacéo e efetivacao da politica do EMI.

Para complementar o entendimento dos pesquisados sobre o EMI, prosseguiu-
se com identificacdo das potencialidades e das fragilidades da politica do EMI. Para
essa questdo, 47 pesquisados ressaltaram aspectos positivos e 46 pesquisados
apontaram aspectos negativos do EMI CAS-IFC.

Os dados produzidos referentes aos pontos positivos do EMI demonstram que
a integracao foi o principal aspecto citado, como a curricular, a interdisciplinaridade, a

pesquisa, 0 ensino e a extensao por meio do dos projetos ofertadas no campus:

Alguns periodos livres, tornando o curriculo mais leve; Projetos integradores; trabalhos
interdisciplinares; tripé indissociavel: ensino, pesquisa e extensdo; formagdo dos
servidores; equipe multidisciplinar de atendimento; politicas de permanéncia e éxito dos
estudantes (S8).
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O estudante tem condicdes de sair da instituicdo com a formacdo no ensino médio da
educacdo basica e com a formagédo profissional. A formacdo do estudante, tanto na
educacdo basica quanto na area profissional € uma formacéo de qualidade. Da mesma
forma, contribui para a formacao para a cidadania, preocupacéo que perpassa todos o0s
anos de formacao do estudante (S11).

No Campus vém sendo formados estudantes nessa perspectiva. Temos inUmeros
exemplos de estudantes que aplicaram seus conhecimentos no exercicio profissional apds
0 curso, até mesmo empreendendo, abrindo seus préprios negdcios, e/ou prosseguiram
suas trajetdrias académicas com enorme éxito (S19).

Projeto integrador - integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura. (trabalho coletivo +
integracdo dos curriculos), formacédo docente, planos de cursos que visam a formacao
integrada dos alunos. Partimos do pressuposto que nenhum trabalho/curso/conhecimento
€ melhor que o outro (S 23).

Formacao humana, cidada e critica, além de preparacdo ao mundo do trabalho (S28).

boa transicdo entre as unidades curriculares permitindo o trabalho inter, multi e
interdisciplinar (S49).

Constata-se que o0s aspectos favoraveis determinados pelos sujeitos
pesquisados tém a interacdo como cerne da politica do EMI. Entre essa integracao, a
interdisciplinaridade é de suma importancia para se desenvolver um curriculo
integrado que se apropria dos campos da ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho,
problematizando aspectos sociais, econémicos, técnicos e produtivos, possibilitando
a compreensao da historicidade, das relacdes e das contradi¢des. Assim, 0 sujeito se
apropria do seu potencial como um todo, compreendendo seu lugar no processo
histdrico social das relagcdes humanas e suas contradicfes (Ramos, 2011).

Outra forma na qual a integracao foi citada pelos sujeitos foi no tripé ensino
pesquisa e extensao, visto que a indissociabilidade entre pesquisa, extenséo e ensino
desempenha um papel fundamental na formacéo integral dos estudantes, permitindo-
Ihes uma visao critica e reflexiva sobre a realidade e preparando-os para enfrentar 0s
desafios do mundo do trabalho e contribuir de forma significativa para a sociedade
(Souza et al., 2023)3,

Entre as fragilidades, com relacdo as 46 respostas, nota-se que foram quase
unanimes sobre ndo ter integracdo. Os entrevistados citaram aspectos como
processos burocréticos, disponibilidade de organizagdo para projetos
interdisciplinares, demandas intensas, tanto para servidores com para os discentes, e

também resisténcia de alguns servidores.

33 Essa obra se trata de um resumo expandido que foi apresentado em um seminario e ainda nao foi
publicada nos Anais. Link do evento: https://eventos.ifrs.edu.br/index.php/seminariosept/iv-
redeeptrs/schedConf/presentations. Acesso em: 20 nov. 2023.


https://eventos.ifrs.edu.br/index.php/seminariosept/iv-redeeptrs/schedConf/presentations
https://eventos.ifrs.edu.br/index.php/seminariosept/iv-redeeptrs/schedConf/presentations
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Talvez a dificuldade, devido aos horarios, de os professores se reunirem para elaborar
propostas de trabalho (S6).

A carga horéaria muito elevada sobrecarrega o estudante, de modo a sobrar pouco tempo
livre para que se dedique a outras atividades que seriam importantes para a sua formacao
integral. Por exemplo: participagdo em grupos de estudo; atividades culturais (S11).

Como pontos negativos: processos de burocratizacdo administrativa, isto €, muitos
processos se sobrepbem e outros poderiam ser automatizados. Falta de concentracdo em
propostas interdisciplinares que facam parte de um processo ou programa de ensino
aprendizagem robusto. Apesar da burocratizacdo muitos servidores desprezam o0s
protocolos estabelecidos. Assimetria nas cargas de distribuicdo de trabalho entre os
servidores docentes e técnicos na participacdo de acbes do campus. Dificuldades
administrativas devido ao fato de ser um Campus Avancado (S16).

Falta o entendimento de toda a comunidade escolar sobre o que é uma educacao
integrada. Falta a formagéo docente em Educacdo Profissional e Tecnologica, falta o
planejamento integrado e participativo. Falta a elabora¢éo de planos de cursos que visem
a formacéo integrada do sujeito (S23).

Estrutura precéria. Falta de investimento e sobrecarga de trabalho (S27).

Necessidade de um planejamento mais apurado das préticas docentes que permita a
integracdo dos conteddos, que nem sempre € abracado por toda a equipe (S32).

A rede busca os principios da integracdo, mas esta presa em uma estrutura de
organizacéo curricular (tempo das aulas, horario, distribuicdo de carga horaria, definicao
de componentes curriculares, etc.), bem como do espaco fisico e de avaliacdo da
produtividade dos profissionais sob a tutela da concepc¢do néo integrada. Assim, as
tentativas acabam sendo frustrantes (S36).

Resisténcia de alguns docentes (S50).

Diante da analise dos dados produzidos, constatou-se dificuldade de
planejamento para organizacao de atividade interdisciplinares no sentido de ofertar a
integracdo se da devido a excessiva demanda e morosidade de processos
burocraticos, bem como devido as divergéncias de alguns servidores. Planejar acdes
interdisciplinares para promover a integracdo nao € algo simples. Santos, Nunes e

Viana (2017) compreendem que a integracao:

[...] € uma proposta que requer dos docentes e estudantes o distanciamento,
mesmo que temporario, de sua zona de conforto, para que se disponham a
realizar articulacbes entre contetdos que, aparentemente, nao se
relacionam, mas que juntos proporcionam a realizacéo de métodos de ensino
interdisciplinares e contextualizados que sdo necessérios a esta modalidade
de ensino” (Santos; Nunes; Viana, 2017, p. 534).

As autoras reforcam a necessidade de transgredir praticas educacionais
tradicionais e de construir um novo trabalho pedagogico e educacional, de forma
interdisciplinar, dos contetdos das disciplinas técnicas com as do ensino basico em
prol da construcdo de uma efetividade do EMI. Sabe-se que as divergéncias e as
disputas de projetos educacionais sao desafios para concretizacdo de uma formacao
integral, como ja relatado. Tominaga e Carmo (2015)

Porém, ndo apenas o0s sujeitos devem transgredir o status quo, € preciso

modificar outros aspectos para que a interacdo nao sobrecarregue a comunidade
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académica como foi citado pelos pesquisados. Ainda ha muitas demandas
burocraticas que vao além do institucional, por exemplo, as avaliacdes externas, como
referéncia de qualidade das politicas educacionais, classificadas por ranqueamento e
organizacéo curricular isolada, influenciam no trabalho pedagdgico, enfraquecendo a
proposta de integracéo entre ensino basico e profissional, ampliando a dualidade ja
existente (Silva; Ramos, 2018).

Esses tramites sdo impostos de cima para baixo e engessam 0S processos nas
instituicbes de ensino, gerando a perda gradual da autonomia dos seus projetos
politicos pedagogicos, visto que estes sdo elaborados, na maioria das vezes, em
busca de melhor ranking nas avaliagGes externas, como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). Essas
avaliacbes advindas do pensamento empresarial, que constam nas politicas
educacionais de avaliacdo, imp&em critérios e condicbes as instituicbes e aos
profissionais da educacdo e impedem o desenvolvimento do projeto de EMI de
formacao omnilateral (Silvia; Ramos, 2018).

Outro ponto citado pelos servidores é que se deve analisar com mais atencao
o baixo investimento pelo governo, pois o aspecto financeiro resulta em precariedade
de estrutura tanto fisica, patrimonial e humana. Oliveira (2009) ja relatava que para
garantir a concretizacdo de uma formacéo integral, ela depende de muitos aspectos,
entre eles, a disponibilidade de financiamento publico, a fim de reestruturar o ensino
médio.

E de suma importancia que o Estado se comprometa com as politicas de
financiamento e crie novas estratégias para romper com a dualidade da formacéo
profissional e da formacdo geral. E necessario, para a defesa de uma formacao
integral, uma politica de financiamento coerente com a proposta do EMI, pois os
recursos orcamentarios precisam ser um dos pilares de sustentacéo da proposicao de
transformacao social almejada. Para efetivacdo do EMI, € imprescindivel que politicas
de financiamentos sejam instituidas de forma coesa com a realidade vivenciada nas
instituicées de ensino (Oliveira, 2009).

Por meio dos dados produzidos, tem-se convic¢cdo de que a integracdo é um
ponto importante para a efetivacdo da politica do EMI, pode-se dizer que é um aspecto
central nas transformacdes geradas pela implementacdo do EMI, tanto como
potencialidade ou fragilidade. Para a formac&o integral, com base na articulagdo dos

pilares trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, é imprescindivel ter integracdo, pois
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essa ‘[...] integragao entre disciplinas de areas diferentes € uma possibilidade de
demonstrar que os conhecimentos ndo sao produzidos de forma isolada, oferecendo
aos estudantes uma visdo mais ampla da realidade social” (Moraes et al., 2021, p.
21). Diante disso, torna-se importante conhecer as perspectivas dos servidores sobre

a integracao (Gréfico 7).

Grafico 7 — Perspectivas dos servidores sobre a integracéo

Qual sua opinido sobre a integragéo dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio no Campus
Avancado Sombrio?

30 27

25
20
15

10
5

Ha poucarelacdoentre as Harela¢des entre as areas N&o ha relacdo entre as

areas técnicas e técnicas e componentes areas técnicas e
componentes curriculares do curriculares do ensino médio componentes curriculares do
Ensino Médio Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora desta disserta¢éo (2023)

Dos 50 sujeitos pesquisados, cinco (dois técnicos de areas e trés docentes)
responderam que ndo ha nenhuma relacédo de integracao nas disciplinas técnicas e
basicas e 18 servidores (10 técnicos e oito docentes) sinalizaram que ha relacéo,
enquanto 27 (oito técnicos e 19 docentes) sublinharam a existéncia de uma relagao
das disciplinas técnicas e ensino médio, demonstrando que existe uma possibilidade
de integracao. Esta Ultima se desenha, de acordo com o analisado até este momento
perante os dados produzidos, como a principal caracteristica confirmatéria da
implementacdo e efetivacdo do EMI pelos sujeitos interlocutores da pesquisa.
Todavia, a integracéo pode se dar de diversas maneiras e até mesmo fora do contexto
do EMI, que defende a integracao entre trabalho e educagéao.

Ramos (2011) pontua que é preciso ir além da interdisciplinaridade e criar
alternativas de pensar um curriculo consoante com uma formacao que abrange

multiplas dimensfes do sujeito, na sua totalidade, possibilitando uma ruptura da
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dualidade historica da educacdo e da sociedade brasileira. O curriculo, nessa
perspectiva de formacéo integral, busca organizar “[...] o conhecimento e desenvolver
0 processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacdes histéricas e dialéticas que constituem uma totalidade
concreta” (Ramos, 2011, p. 776).

A sequir, sera apresentado de que forma foi promovida a interacdo mediante a
interdisciplinaridade no CAS-IFC. No entanto, primeiramente se fez necessério saber
se foram ofertadas atividades de integragéo curricular conforme mostra o Gréfico 8.

Grafico 8 — Realizacdo de atividade interdisciplinar

Vocé jarealizou, participou e/ou organizou alguma
atividade interdisciplinar de integragao curricular?

®Sim

® Nao

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)

Foram obtidas 49 respostas, sendo que 30 pesquisados ja participaram,
organizaram e/ou realizaram atividades interdisciplinares e 19 ndo participaram, até
entdo, de uma acdo interdisciplinar. Dos 30 que j& vivenciaram atividades
interdisciplinares, 25 sao docentes, em sua maioria de disciplinas do ensino médio
basico, e cinco sdo técnicos, quatro lotados no setor Sisae que possui a equipe
multiprofissional. Esses dados demonstram que ha uma tentativa de a maioria dos
servidores aderirem a integracdo mediante a interdisciplinaridade. A seguir sera
estudado como se deram essas atividades interdisciplinares.

Percebeu-se que das atividades expostas, h& varias configuragbes de
interdisciplinaridade, entre elas, interacdo das disciplinas — sem especifica-las —,
outras expdem as disciplinas que demonstram, ou nao, integracao entre disciplinas
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técnicas e basicas, como também relatos que demonstram a dificuldade em realizar a
integracdo e as boas experiéncias. Observa-se alguns relatos nos quais se pode

constatar esses aspectos:

Ja orientei trabalhos de concluséo de curso que aliaram o conhecimento técnico adquirido
no curso para fazer softwares, sites e outras ferramentas para auxiliar na execucédo de
atividades realizadas em projetos de ensino e extensao. (S10)

Um ponto complicado esta na formagao docente, que é fragmentada. Penso que a parte
de organizacdo de aulas, horarios e classes tradicionais, dificulta o processo de
integracdo, ainda mais na estrutura docente, mencionada anteriormente (S27).

Ja trabalhei com o componente de Geografia (e mais recentemente de ToOpicos em
Ciéncias Humanas) na realizacdo de atividades interdisciplinares e em projetos
envolvendo todas as disciplinas. As experiéncias foram relativamente positivas, pois nao
conseguimos desenvolver as competéncias de forma realmente integrada. Tratou-se mais
do desenvolvimento de conteddos (e realizacdo de avaliacdo) envolvendo diversas
disciplinas, mas cada uma dentro de sua area de expertise, sem uma efetiva integracao
(S36).

A experiéncia foi reveladora e surpreendente. Percebi que os estudantes melhoram seus
conhecimentos e habilidades quando contextualizam os saberes; quando conseguem
"ver" a relacdo entre a teoria, a pratica e a aplicacdo do conhecimento. Matematica, fisica
e programacao de computadores (S42).

Muito positivo, onde foram trabalhados os contelidos das diferentes disciplinas em uma
Unica atividade. As atividades ja envolveram: alimentos e bebidas na hotelaria e biologia;
alimentos e bebidas na hotelaria, eventos e geografia; alimentos e bebidas e lingua
portuguesa (S45).

Foi boa, mas vejo que ainda temos dificuldades em realmente fazer atividades assim.
Trabalhei com as linguas que leciono (S47).

A proposta € muito boa, contudo a pratica, devido a grande carga de docentes e discentes
envolvidos acaba atrapalhando o bom andamento do processo — introdugéo a informética
(S49).

Identifica-se que algumas atividades interdisciplinares envolveram a éarea
técnica e as disciplinas da educacéo béasica, conciliando com a proposta do EMI de
romper com a dualidade educacional entre a EP e a basica de forma exitosa, conforme
apontam os relatos. Porém, também foram apresentadas experiéncias que abrangem
uma juncao de disciplinas para um devido projeto, no entanto, ndo hé integracao, visto
que cada componente participante ministrou em sua area especifica, o que vai de
encontro a proposta do EMI.

Todas as acdes de integracdo descritas pelos sujeitos tiveram desfecho
positivo, mas é importante salientar outros aspectos citados nesta secéo, que foram
mencionados em outros momentos, € a questdo de excesso de demandas sem
possibilitar tempo de planejamento de agdes de integragéo, tornando as atividades
exaustivas e muitas vezes néo alcancando o objetivo do projeto e do EMI.

Isso demonstra a importancia das reunides periédicas de planejamento dessas

atividades de integracdo. O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) cita a
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previsdo dessas reunides pedagodgicas regulares em um periodo simultaneo para a
comunidade académica para, assim, fomentar a promoc¢éo de condicbes adequadas
para os debates e o planejamento integrado que fortalecem a efetivagdo da proposta
da politica do ensino médio que possibilite uma formacéao integral (IFC, 2019b).

Em relacdo as potencialidades, foram questionadas quais seriam as
potencialidades do EMI mediante a seguinte indicagao: “Escolha as opgdes que vocé
identifica como sendo ‘POTENCIALIDADES do EMI' a partir das suas vivéncias
enquanto profissional de educagao”. Essa opg¢ao se deu no formato de multiplas
escolhas, as opcoes citadas no formulario estdo disponiveis no Apéndice D.

Os itens que tiveram mais citacdes como potencialidades foram os destacados

no Quadro 5.

Quadro 5 — Potencialidades expostas no formulario

Opcdes de potencialidades para as respostas respostas |porcentagem
Oportunidade de concluir o Ensino Médio com uma 48 96%
formacao profissional.

Possibilidade de participar de projetos de Ensino, 42 84%
Pesquisa e Extensao.

Acesso a Educacéo publica, gratuita e de qualidade. 42 84%
Equipe multiprofissional (Assistente Social, Psi., 40 82%
Pedagoga, Téc. em Enfermagem).

Apresentacao de trabalhos em eventos cientificos. 38 76%
Atividades extraclasse (saidas de campos, Vvisitas 33 66%
orientadas, etc.).

Possibilidade de vivenciar nucleos de Estudo e 33 66%
Pesquisa.

A formacéof/titulacdo dos(as) professores(as) - 32 64%
mestres(as) e doutores(as).

Apoio Pedagogico-AEE. 32 64%
Promocao de espacos de formacgéo que valorize todos 30 60%
0s tipos de saberes.

Oportunidade de participar de projetos de artes e 29 58%
cultura.

Programas de Permanéncia e Assisténcia Estudantil. 28 56%
Ingresso no Ensino Superior (entende-se por: 28 56%
graduacéo, tecnologo, etc.).

Acesso a laborat6rios equipados e modernos. 27 54%
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). 26 56%
Transformagdo na vida profissional pelo ingresso no 25 50%
mundo do trabalho.

Acesso a todas as possibilidades do Campus. 23 46%
A infraestrutura da instituic&o. 18 36%

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo (2023)
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Na sequéncia, o Quadro 6 traz as outras potencialidades apontadas.

Quadro 6 — Outras potencialidades/ideias citadas
Opcdes de potencialidades para as respostas respostas porcentagem

Oportunidade de experienciar o processo democratico | 1 2%
de forma prética, seja pela escolha de lideres de sala,
seja na participacdo de uma comissdo ou grémio
estudantil.
Eu focaria na potencialidade dos alunos (cada um com | 1 2%
sua necessidade e caracteristicas ) para apoiar o
estudante na capacidade de continuar a aprender ao
longo de sua vida.
Destaco que os pontos acima elencados podem ser | 1 2%
propiciados em qualquer modalidade de ensino, nao
necessariamente no Ensino Médio Integrado.
Uma integracdo de cultura, diversidade e o1 2%
companheirismo.
Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo (2023)

Pelos dados produzidos, fica evidente que a formacédo integrada entre a
educacao basica e EP ¢é a potencialidade mais aclamada, seguida da possibilidade de
participar de projetos de ensino, pesquisa e extensdo, acesso a educacao publica,
gratuita de qualidade e a equipe multiprofissional.

A equipe multiprofissional, cuja configuracdo se assemelha aos colégios
federais — tanto agrotécnicas como industriais — mais direcionada ao atendimento
individual da area de saude. A equipe multiprofissional hoje existente nos IFs tem o
propasito de trabalhar em equipe lotada no IFC no setor Sisae, ja mencionado.

Sabe-se que uma das concepcdes da politica do EMI é a indissociabilidade
entre o tripé ensino, pesquisa e extensao, até entdo apenas promovido pelas politicas
educacionais no ensino superior. Nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio do IFC consta, como um de seus principios, desenvolver a
formacao integral por meio de atividades desse tripé, sendo estas articuladas para o

ensino médio e o exercicio das profissées técnicas (IFC, 2019a):

Qualidade de Ensino, Pesquisa e Extensao — Atuar com eficiéncia, eficacia e
efetividade nas ac6es de Ensino, Pesquisa e Extenséo, pautando o processo
pedagodgico nas finalidades da educacao e no desenvolvimento do educando
para o exercicio da cidadania e a capacitacdo para o trabalho. Promover a
melhoria continua do processo educacional e dos servicos prestados a
sociedade (IFC, 2021a, p. 36).

Essa proposta esta em conformidade com uma formacdo integral por
compreender que o enlace da teoria com a pratica abrange uma formagédo em sua

totalidade e ndo apenas fragmentada para o mercado de trabalho. Desse modo,
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oferece uma educacédo para formacao técnica, humana, critica, investigativa, ou seja,
o trabalho como principio educativo, proposto pelos IFs. Pacheco (2011, p. 10) aponta
tal formagdo como “[...] contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e
valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos de vida mais
dignos”.

O PDI do IFC visualiza a pesquisa como principio educativo, a extensdo como
acdo dialégica e, mediante a articulagdo com o ensino, oportuniza extrapolar técnicas
curriculares tradicionais. Essa articulagdo é fomentada por programas e projetos
integrados com a ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, dimensdes indissociaveis a
formacdao integral (IFC, 2021).

Diante da perspectiva referente ao tripé ensino, pesquisa e extensao,
considera-se alguns itens citados no questionamento das potencialidades como o
Trabalho de Concluséo dos Cursos (TCC), que se materializa com a elaboracao de
um artigo cientifico defendido para uma banca. Segundo os PPCs dos cursos do EMI
de hospedagem e internet para informética, o trabalho de conclusdo tem como
objetivo possibilitar que o estudante se aproxime da pesquisa e das discussoes dos
seus resultados, estimulando a criatividade e o desenvolvendo do pensamento critico
investigativo (IFC, 2020a; IFC 2020b), bem como a organizacdo e o incentivo a
participacdo de eventos cientificos, culturais e de extensdo, quesitos que Ssao
potencialidades do EMI no cAmpus.

Atualmente, os principais eventos cientificos que o campus tem como
norteadores institucionais séo: Simposio de Integracéo Cientifica e Tecnolégica do Sul
Catarinense (SICT-Sul), realizado em conjunto com Campus Santa Rosa do Sul e
Sombrio-IFC, Campus Ararangud, Tubardo e Cricilma-IFSC e Campus Ararangua-
UFSC. O SICT-Sul oportuniza um espacgo de integracdo da pesquisa, extensao e
ensino, de divulgacédo, reflexdo nas diversas areas do conhecimento, tecnologia e
inovacdo; a Mostra Nacional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica Interdisciplinar
(MICTI) € um evento cientifico multidisciplinar que apresenta para a comunidade
interna e externa projetos de ensino, extensédo, pesquisa e inovacéo desenvolvidos no
IFC e em outras instituicdes de ensino (IFC, 2023).

Também h& o evento EPROMUNDO, que objetiva a difusdo da cultura da
inovagao junto aos académicos, educadores, pesquisadores, extensionistas e
comunidade externa. Esse evento compartilha com a comunidade os cursos, as

solucdes e as tecnologias desenvolvidas no ambito do IFC, além de estabelecer
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parcerias para novos projetos que atendam as demandas produtivas, culturais e
sociais locais. Relacionado a potencialidade de atividades e de projetos de cultura e
artes, o IFC promove o IFCultura, um festival no qual os estudantes do IFC
apresentam seus trabalhos artisticos (artes visuais, danca, musica, poesia e teatro).
Todos esses eventos séo itinerantes e sdo realizados a cada edi¢céo anual, em
um dos campus do IFC ou no campus de outra instituicdo organizadora, como o SICTI-
Sul. Essa caracteristica errante dos eventos pode ser um dos aspectos da
potencialidade a possibilidade de participar de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, pois esses momentos de integracdo entre os estudantes em espacgos
diferentes oportunizam “Uma integracao de cultura, diversidade e o companheirismo
demonstrado” (S48). Essas oportunidades fazem parte da concepg¢do do EMI por
fomentar um ensino médio que integre todas as dimensdes da vida em sua totalidade
nao apenas de trabalho e ensino, mas de ciéncia, cultura, tecnologia, que promovem
novas relacdes sociais e mais conhecimentos aos jovens para, assim, contribuir na
formacdao integral (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).
A partir dos dados produzidos, foram revelados outros projetos e atividades
locais do campus, compartilhados como vivéncias transformadoras dos servidores

desenvolvidas como potencialidades do EMI, entre eles, estao:

Curtas IFC (Nao participei como docente, mas acompanhei o projeto), que trata de temas
como direitos humanos em formato de criacdo de curtas metragem (S8).

Criacao do projeto de Ensino do Clube de Ciéncias: nesse projeto € abordado aspectos
que relacionam ciéncia, tecnologia e sociedade de forma que néo é possivel trabalhar em
sala de aula; Criacdo de um tecnologia para auxiliar ensino e aprendizagem nas aulas de
ciéncias da natureza (S16).

Fui subcoordenador de projetos chamado: "Intervalo Cultural® onde envolvia musica,
montar uma banda de musica com os alunos do EMI (S50).

Desenvolvo o projeto clicando da terceira idade - onde podemos vivenciar a experiéncia
de atender o publico externo (idosos) sendo assim uma atividade de extenséo e propiciar
aos alunos envolvidos a oportunidade de experienciar a atuagdo como monitor na sala de
aula (ensino) - além disto, tudo isto serve de subsidios para as pesquisas que desenvolvo
sobre o tema informatica e terceira idade (S49).

Percebe-se que essas vivéncias das atividades desenvolvidas como projetos
interdisciplinares estdo inseridas em varias concep¢cbes do EMI. No projeto

multidisciplinar “Curtas IFC3*", que se refere a investigacdo e a andlise de como é

34 Para conhecer e/ou visualizar alguns curtas desenvolvidos no projeto acesse os links:
https://instagram.com/curtaifc?igshid=NGVhN2U2NjQ0Yg%3D%3D&utm_source=qr;
https://lyoutu.be/6tah0051Yf0; https://youtu.be/HA2J60MBggM; https://lyoutu.be/T7JAHYBMMYE.
Acessos em: 19 out. 2023.


https://instagram.com/curtaifc?igshid=NGVhN2U2NjQ0Yg%3D%3D&utm_source=qr
https://youtu.be/6tah0051Yf0
https://youtu.be/HA2J6oMBgqM
https://youtu.be/T7JAHY6mMYE
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compreendida a dignidade humana com base na problematizacédo de situacdes de
violacéo de direitos humanos no Brasil, elabora-se roteiro, oficinas audiovisuais e, ao
final, a gravacao de um curta metragem sobre a efetividade dos direitos humanos no
Brasil.

O projeto Clube de Ciéncias® instiga a formacéo investigativa nas areas das
ciéncias da natureza e tecnologias ao oportunizar a selecao de bolsistas que auxiliam
em oficinas e em a¢des sobre ciéncia, bem como monitorias nas aulas de quimica,
fisica, como também realizar experimentos no laboratério de fisico-quimica do
campus. Esse projeto inspirou a “Mostra CienciA¢cao” que esta em sua 3° edicao, ela
promove Workshops e palestras a docentes das escolas municipal e estadual do
municipio e cidades vizinhas, além de promover oficinas para os estudantes do
campus e da comunidades, ao final, realiza-se uma mostra de trabalhos por categorias
do ensino fundamental ao superior.

Outras acodes realizadas sdo eventos como o “Intervalo Cultural”, produzidos
nos intervalos no saguédo do campus com apresentacdes musicais dos discentes do
EMI, com musicas escolhidas de acordo com as tematicas comemorativas ou datas
alusivas. O projeto seguinte mencionado foi o “Clicando na Terceira Idade”, que
demonstra a integracdo de relacdes sociais dos estudantes do EMI, ao passo que
estes compartilham seu conhecimento produzido no curso de Informatica e de Internet
para idosos da comunidade nas dependéncias do CAS-IFC.

Considera-se a promocéo de atividades de pesquisa e extensao integrada ao
ensino uma potencialidade da politica do EMI. Além das acdes que sdo desenvolvidas
no campus para a comunidade académica, se reafirmam as potencialidades de
promocao de espacos de formacéo que valorizem todos os tipos de saberes; acesso
aos laboratorios equipados e modernos e a todas as possibilidades do campus e a
infraestrutura da instituicdo. Esses resultados convergem com a pesquisa realizada
por Possamai (2021), jA que os dados produzidos pela pesquisadora demarcam a

estrutura do IFC como potencialidade para implementagéo do EMI:

[...] h& potencialidades mdltiplas para o éxito da implementacéo da proposta
do EMI no IFC, tais como: a infraestrutura dos campi; a formacdo dos(as)
docentes e dos Técnicos Administrativos em Educacdo (TAEs); e as

35 Para conhecer melhor o projeto, consultar: https://www.instagram.com/clubeifccas/. Acesso em: 20
out. 2023.
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condicdes de trabalho do conjunto de trabalhadores(as)da instituicao
(Possamai, 2021, p. 145).

Outro ponto correlativo das pesquisas como potencialidades € referente a
formacdo dos servidores e ao trabalho de equipes multiprofissionais. Essa
potencialidade, cuja configuracdo €é heranca dos colégios federais — tanto
agrotécnicas como industriais — conta com servi¢gos mais direcionados a atendimentos
individuais da area de saude. Nos IFs, a equipe multiprofissional existente tem o
propésito de ofertar servicos individuais referentes as suas atribuicées privativas e de
trabalhos coletivos.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) compreende que as equipes
multiprofissionais nos campi trabalham em diversas frentes para melhor atender aos
estudantes, colaborando ativamente para “[...] a permanéncia e o éxito dos discentes
se efetive e resulte em maior nimero de egressos do IFC com formacdo humana e
profissional de qualidade socialmente referenciada” (IFC, 2019b, p. 83).

Em outras palavras, o PDI (IFC, 2019b) descreve a equipe multiprofissional
composta de profissionais das areas de pedagogia, servico social, psicologia,
enfermagem, nutricdo, odontologia, medicina, entre outras, que trabalham em prol da
formacao integral do estudante, mediante acbes de profissionais que orientam e
sensibilizam os estudantes sobre tematicas que promovam a incluséo e o respeito a
diversidade; atendimento educacional especializado; promocdo de saude e bem-
estar; identificacdo das demandas apresentadas pelos estudantes; entre outras,
conforme definem as especificidades de cada campus. O CAS possui psicéloga,
assistente social, pedagoga e técnica em enfermagem, que trabalham no atendimento
do estudante e nas a¢des pedagdgicas, compondo 0s nucleos existentes no campus
e em conjunto com a gestao e os servidores.

A equipe multiprofissional fomenta as acdes interdisciplinares em atividades
que fortalecem o EMI, como a politica de inclusdo e diversidade (Resolugéo n.
33/2019), o Programa de Assisténcia Estudantil (Resolucdo n. 22/2022), o Nucleo
pedagdgico (Resolugdo n. 20/2022), o Atendimento Educacional Especializado
(Resolucdo n. 15/2021) e a Organizacdo e Movimentos Estudantis®®, potencialidades
do EMI expostas na producdo de dados. A seguir sera apresentada uma breve

descricéo dessas instancias.

36 Cada entidade tem seu regimento de como se organiza 0 movimento.
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A politica de inclusdo e diversidade do IFC objetiva acdes que promovem o
respeito a diversidade, inclusdo e que fomentem os direitos humanos, a construcao
de uma instituicdo permeada por valores democréaticos e éticos (IFC, 2019c). A
resolucéo orienta e regulamenta a partir dos seguintes nucleos inclusivos: Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), Nucleo de Acessibilidade as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) e o Nuacleo de Estudos de Género e
Sexualidade (NEGES), com intuito de realizar acbes, como o acompanhamento e o
suporte as tematicas da comunidade académica (IFC, 2019c).

O Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) do IFC cria estratégias de acesso
e permanéncia dos estudantes em situacédo de vulnerabilidade socioeconémica, por
meio da concesséo de auxilios financeiros aos estudantes, conforme anélise e parecer
dos assistentes sociais. O PAE é composto de uma comissao, em cada campus,
constituida por uma equipe multidisciplinar (IFC, 2019c).

Um dos atendimentos multiprofissionais do Campus Sombrio € o Nucleo
Pedagdgico (NUPE), constituido por pedagogo, coordenadores de ensino e técnico
em assuntos educacionais por membros natos e membros convidados. Esse ndcleo
€ composto de uma equipe de estudos, pesquisas e assessoramento com 0 proposito
de assessorar a comunidade académica nas acdes de ordem didatica, pedagdgica e
nas acdes educacionais, visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
(IFC, 2022). O Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste em conjuntos
de atividades organizados para complementar e/ou suplementar a formagcéo dos
estudantes com deficiéncia; estudantes com transtornos globais do desenvolvimento;
estudantes com altas habilidades/superdotacédo e com necessidades especificas que
necessitam de acompanhamento pedagogico continuo, com avaliacdo da equipe do
AEE (IFC, 2021).

Diante das descricGes das atividades multiprofissionais, € possivel observar
aspectos relevantes da proposta da politica do EMI. Como visto anteriormente pela
contextualizacdo da educacédo profissional no pais, nota-se que a educacéo é vista
como um instrumento primordial para lutas de classes, e o EMI € uma possibilidade
de travessia para transformacédo de uma nova ordem societéria.

Frigotto (2018), Manfredi (2016) e Moura (2012) relembram nossas origens de
subordinagédo como classe trabalhadora ao enfatizarem historicamente o sistema de
exploracdo econdémica e social, comecando na colonia, passando para o periodo

imperial por meio do sistema escravagista e de marginalizacdo do pobre.
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Caracteristicas da republica e da era Vargas ecoam até os dias de hoje com o sistema
capitalista e os aspectos que estabelecem uma cultura excludente socioecondmica
dos trabalhadores, pois a dualidade entre a educacéo profissional e educacao basica
fez as desigualdades se intensificaram, sendo assim, a educagéo ofertada nunca foi
entendida como uma politica social ou direito universal.

Desse modo, compreende-se que as acdes da equipe multiprofissional refletem
na permanéncia e no éxito de todos os estudantes ao primarem pela equidade
independente de género, raga, etnia, pessoas com deficiéncias, transtornos de
aprendizagem e aspectos socioecondmicos, bem como planejamento pedagdgico que
priorize a integracdo. Esses elementos séo fatores que complementam a formacéao
integral proposta pelo EMI, materializados nas potencialidades.

Ramos (2010) afirma que a formacao integral perpassa a compreensédo do
processo histérico, almejando a transformacéo das condi¢Bes da vida humana, visto
gue a educacao profissional é uma totalidade complexa que se envolve em mdltiplas
relacdes contraditérias entre trabalho, capital e educacado. Compreender a totalidade
dessas relacdes reflete a concepcdo acerca da construcdo de um novo projeto
societario por meio da autonomia e da emancipacéo do sujeito.

A potencialidade de acesso a educacao publica, gratuita e de qualidade,
vislumbra a educacéo basica como direito fundamental. No entanto, o0 acesso a esse
direito foi negado por anos aos filhos da classe trabalhadora, pois, anteriormente, a
valorizacdo da educacao particular € incentivada pelas politicas neoliberais.

Nascimento, Cavalcanti e Ostermann (2020) investigaram dados da
plataformas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) para compreender as politicas publicas que se instauram na RFEPCT
para a qualificacdo do EMI em sua primeira década de existéncia. Seus resultados
demonstram que ha uma reducdo da dualidade entre educacao profissional e a
educacao basica na modalidade de EMI. Também se percebe que a oferta de uma
educacao publica de qualidade e gratuita para filhos da classe trabalhadora foi efetiva,

visto que:

[...] os alunos oriundos dos IFs tém um desempenho muito semelhante aos
dos estudantes de escolas privadas, porém com menor indice
socioecondmico médio. Além disso, os IFs sdo instituicbes com maior
diversidade ético racial, especialmente em comparacao as escolas privadas
(Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2020, p. 141).
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Os autores reforcam que os IFs atendem estudantes com perfis semelhantes,
sendo estes oriundos de escolas publicas que ofertam apenas o ensino médio fora da
rede federal, com perfil socioeconémico ou étnico-racial diversificado em relagéo as
escolas privadas, porém com aproveitamento no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), os IFs ficaram mais proximos de escolas privadas e superior do que de
escolas publicas basicas (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2020). Pode-se
observar que fatores como melhores condi¢cfes de trabalho e formagao docente nos
IFs sdo fundamentais se comparados a outras escolas publicas para o desempenho
dos estudantes.

Identifica-se que a analise dos dados produzidos, por meio das categorias de
pesquisa: transformacao, EMI e do tripé ensino, pesquisa e extensao, que emergiu
nesse processo que o locus de pesquisa passou por transformacdes significativas na
implementacéo da politica de EMI, entre elas a promocéo da integracdo entre ensino
basico e profissional. A seguir, serdo expostas consideracbes do grupo de

interlocucéo (Gl) e sua efetivacao

4.2.1 Grupo de Interlocucao: transformacéo e potencialidades em consenso

Sabe-se que o grupo de interlocucdo (GIl) promove um espaco coletivo critico-
reflexivo, mediante a integracdo dos sujeitos pesquisados com a
pesquisa/pesquisadora, bem como o contato com os dados produzidos a partir do
formulério ja analisado. Organizou-se a realizacdo do Grupo para ser executado em
um periodo que favorecesse a participacdo. No entanto, encontrar um momento ideal
foi uma ardua tarefa, visto que as demandas no segundo semestre do campus foram
as festividades dos 15 anos dos IFs, jogos integrativos, eventos, reunides
administrativas e pedagdgicas.

Percebe-se que a falta de tempo para realizacdo de encontros coletivos
também configura um dado evidenciado anteriormente e que ora se reforca na
execucado do grupo de interlocucdo, pois, ao enviar o convite, via e-mail, para os
participantes da pesquisa, houve algumas respostas informando demandas que 0s
impossibilitavam de participar. Diante do exposto, o grupo teve a participagdo de
quatro sujeitos pesquisados, trés haviam confirmado por e-mail € um conseguiu

participar porque teve uma reunido cancelada.
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Ferreira (2010) relata que o tempo surge como criacao cultural do ser humano
e € visto pelo viés capitalista, como um regulador da producéo, do esfor¢co de forma
imediata e propondo apenas reproduzir. No entanto, a educagéo necessita de uma
perspectiva diferente de tempo.

Um tempo e um espaco que 0s sujeitos precisam compreender para
produzir, pois, a ndo ser por mera reproducdo de algo, senso comum,
denominado rotina, ndo ha nada que impeca a escola de ser um movimento
de resisténcia tanto as légicas do capital quanto as imposicdes sociais
desumanizadoras, geradas pelo avan¢co das tendéncias neoliberais. Ao
contrario, o local ainda é um espaco de resisténcia e o tempo pode ser seu
principal artificio. Evitar que o tempo traia a si proprio pode significar
reconstituir as condi¢des de producao do conhecimento [...] (Ferreira, 2010,
p. 219).

A autora expde, ainda, que € possivel a instituicdo educacional ser uma
resisténcia ao ressignificar o tempo como um espaco de criacao e de planejamento e
nao apenas de execucdo de demandas imediatas, transformando, assim, o tempo
como uma resisténcia do sistema vigente.

De fato, como observado nos dados, a falta de tempo para organizar atividades
interdisciplinares para efetivar a integracéo proposta pelo EMI é apreciada como uma
potencialidade e entdo reforcada por meio do grupo de interlocucéo, que obteve pouca
adesdao do corpo técnico, corpo este primeiramente analisado via formulario do Google

Forms.

Se eu puder acrescentar gostaria de falar também sobre a interdisciplinaridade entre as
disciplinas técnicas e propedéuticas, que embora ainda ndo seja realizada em sua
totalidade percebemos que estamos avangcando bastante, falo isso enquanto servidora
e responsavel por uma estudante (Gl, grifos nosso).

Evidencia-se que a integracdo, mesmo ocorrendo de forma mais timida entre
as disciplinas técnicas e basicas, ocorre mediante a interdisciplinaridade de forma
positiva no campus, apesar das fragilidades ja mencionadas, como o tempo para
planejar as atividades curriculares inclusive nos projetos de ensino pesquisa e
extensao.

O tripé ensino, pesquisa e extensdo, como ressaltado, manifestou-se como
uma categoria durante a analise dos dados produzidos. Quando se apresenta ao
grupo de interlocucdo a transformacéo ocorrida nas categorias da pesquisa, uma
participante relatou ao final que representa o cenario existente do CAS ao

compartilhar:

[...] a questdo da importancia da integracdo ensino, pesquisa e extensédo ficou muito bem
descrita na tua analise, pois retrata bem a realidade do nosso dia a dia no IFC. Assim
entendo bem porque esta se tornou uma categoria (Gl).
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Compreender que o tripé ensino pesquisa e extensao potencializa o EMI por
meio de projetos, alguns deles supracitados anteriormente, demonstra a possibilidade
de fortalecer a integracao. No entanto, torna-se fundamental reorganizar o tempo para
ter espacos de planejamento de novas atividades e projetos que fomentem a formagéo
integral.

Outro aspecto observado pelo grupo de interlocucdo foi referente as
transformacdes que ocorreram com a implementacéo da politica do EMI e a criacéo
dos IFs. Nesse quesito, quando apresentados os dados da investigacdo, com énfase
para as subcategorias de pesquisa, historicidade e semelhancas/diferencas, estas

foram acolhidas pelos participantes, que inclusive ampliaram suas consideracdes:

[...] os apontamentos que mencionou aqui, ha minha visdo representa bem o que ouvi e
percebo durante as vivéncias com servidores do tempo da EAFS que ndo podem mais
escolher nem o calendario letivo (GI).

Quando eu vou no Campus Santa Rosa, percebo que ha uma separacao sutil entre
professores do técnico [e] do médio, mas aqui ndo (Gl).

Portanto, compreende-se a dualidade entre educacdo profissional e a
educacado basica, que € histérica e com transformacdes significativas ao longo dos
anos que fortaleceram essa separacao e séo refletidas dentro das instituicbes, como
visto nos dados apresentados no decorrer desta dissertagao.

Por fim, sabe-se que o EMI foi concebido em disputas distintas de projetos
societarios e que ele esta ligado diretamente a dualidade educacional existente entre
trabalho e educacéo, que tem a formacao integral como uma expectativa de travessia
para formacdo omnilateral/politécnica.

A seguir sera apresentada uma reflexdo referente as transformacfes e as
potencialidades que a politica do EMI acarretou no CAS, mediante aspectos
relevantes do EMI e utilizando-se das ponderac¢des dos dados produzidos, como as
expectativas da politica do EMI nesse periodo de contrarreforma do ensino médio.

4.3 ATRAVESSIA PARA FORMACAO INTEGRAL: REFLEXOES DO EMI MEDIANTE
COLABORACOES DO CAMPUS AVANCADO DE SOMBRIO-IFC

Como visto anteriormente no Capitulo 3, especialmente na secédo 3.2, a
trajetdria histérica da Educacéo Profissional e da implementacao da politica do EMI
se da por meio de lutas politicas-ideoldgicas intensificadas na redemocratizacéo do
pais, derrotada no governo FHC (1995-2002) e retomada no governo Lula (2003-

2011). Essas disputas entre politicas ideologicas separava a EP da Educacao béasica
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e as colocava contra a formacdo integral. Essa época foi vivenciada por alguns
servidores do Campus Avancado de Sombrio-IFC por estes estarem lotados no
Campus-Sede de Santa Rosa do Sul, antiga agrotécnica na década de 1990 e hoje
no IFC Campus Avancado Sombrio. Diante disso, serédo realizadas consideracdes
com base nas principais categorias apresentadas pelos dados produzidos nesta
pesquisa, a fim de melhor compreender as transformacfes desveladas por meio da
implementacgéo do EMI e suas potencialidades.

Primeiramente, é necessario reiterar que o processo histérico da politica de
educacao profissional no Brasil se estrutura na dualidade entre educacéao profissional
e educacdao basica. Assim, mesmo nos anos iniciais do governo Lula, um presidente
com discurso considerado progressista sobre o campo da educacéo e trabalho, nao
foi possivel romper com a realidade conservadora vivida.

Moura (2013) sublinha que € preciso pensar a partir da realidade
socioeconémica dos brasileiros em um ensino que garanta os pilares, ao
problematizar a profissionalizagdo, ao mesmo tempo que garanta fundamentos da
formag&o humana integral e omnilateral. Nesse sentido, o EMI é uma alternativa para
essa travessia, podendo ser contemplada com a emancipacao do sujeito. A educacgao
deveria ser unificada com a producdo material e alicercada em uma integracao
intelectual, fisica e tecnoldgica, compreendendo que essa formacgdo integral esta

incoerente com a realidade. Sobre esse aspecto Moura (2013, p. 716) relata que:

Diante da andlise empreendida, reitera-se a compreensdo de que € um
imperativo ético-politico a constituicdo do EMI a partir de uma base unitéria
de formacéo, na perspectiva da omnilateralidade. Apesar disso, como néo se
pode esquecer em nenhum momento de que a realidade concreta se imp0e,
importa evidenciar que a materializacdo dessa concep¢do educacional
enfrenta dificuldades de mdltiplas ordens.

O EMI é a travessia para formacdo omnilateral diante da formacéo integrada e
deve ser planejado de acordo com a realidade da sociedade brasileira, a fim de
transpor as dificuldades para sua efetivagdo. Como travessia, a proposta do EMI
fundamentada por conceitos filosoficos, epistemoldgicos e politicos na perspectiva de
acOes educativas emancipatérias no curto prazo para a longo prazo possibilita a
emancipacao dos individuos (Ramos, 2010).

Um dos desafios a ser superado é a disputa entre formacao para o mercado de
trabalho ou formacé&o para classe trabalhadora, além da ambiguidade do governo em
seu posicionamento em prol do capital ou do povo, reflexo das contradicbes de

relacdes sociais capitalistas. Outra dificuldade apontada pelo autor € a caréncia de
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organizacédo da sociedade civil que ndo se mobiliza para lutar por pautas universais e
se contenta com politicas segregadas de um projeto societario contra-hegemaonico
(Moura, 2013).

Freire (2020) contribui para a compreensao da dificuldade de organizacéo
coletiva citada por Moura (2013) ao discorrer sobre as experiéncias democraticas do
pais que nasceram sem dialogo, enfatizando que o povo foi silenciado sobre sua
génese ja que foram enraizados em complexos formacéo histérico-social e cultural de
uma colbnia de exploragdo e latifundiaria. Ele afirma ainda que os brasileiros tém sua
sociedade materializada a gosto do mandonismo, de dependéncias, de protecionismo
do senhor, do coronel, do paternalismo. Para se ter autogoverno, € necessario
dialogo, participacdo social e politica, e isso € desconhecido na nossa inexperiéncia
democrética, marcas de nossas estirpes historico-culturais.

Diante disso, o trabalhador brasileiro ndo se sente pertencente em uma
sociedade de classes, uma vez que ndo se considera pertencente as relacées
humanas, solidarias, coletivas por ser tratado como servo, ajustado e acomodado. Por
mais que ndo sejamos mais colonia de exploracéo, ainda vivemos em uma sociedade
capitalista que oprime e explora a classe trabalhadora (Freire, 2020).

A importancia de os sujeitos se sentirem pertencentes para se reconhecerem
nas relacdes se aplica nas transformacdes da EP. Ciavatta (2012) profere que as
reformas na EP causaram implicacdes relacionadas a identidade das instituicbes
educacionais por serem elaboradas e conduzidas pelos governos de forma autoritaria
e vertical, o que dificulta os servidores e a proépria instituicdo de se reconhecerem
pertencentes as transformacdes. Desse modo, torna-se importante entender a
resisténcia, as disputas e as falhas na interpretacdo da politica do EMI,
compreendendo o contexto e sua respectiva elaboragéo, a qual deveria ser de modo
organico, coletivo e reafirmando memorias e identidades.

Considerando a ponderacdo de Ciavatta (2012), pode-se compreender a
percepcao dos sujeitos pesquisados referente a perda de autonomia evidenciada com
a implementacao do EMI, ndo apenas na construcdo de um novo projeto pedagogico
— com novas concepgdes tedrico metodoldgicos —, também nas tomadas de decisbes
gue passaram a ser centralizadas na reitoria do instituto IFC. A proposta da politica
do EMI ndo apenas se fundamenta por novos conceitos em principio e novas
configuracdes curriculares e pedagodgicas, mas também insere paralelamente nova

organizacdo institucional com a RFEPTC. Essas transformacdes na EP foram
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recepcionadas com adversidades e davidas pelos servidores que experienciaram
essas mudancas.

Para que o EMI se efetive, é necessario autonomia administrativa, pedagdgica,
patrimonial, disciplinar e financeira, estas citadas no primeiro artigo da Lei n. 11.892,
que institui os IFs. A autonomia da instituichio e da comunidade académica é
fundamental para efetivar a integracdo, categoria central do EMI. Essa categoria foi
abordada nos dados produzidos na pesquisa por varias perspectivas, como principal
transformacao e configurando concomitantemente a potencialidade e a fragilidade do
EMI. Visivelmente observada no discurso do sujeito pesquisado S47, ao questionar
quais 0s aspectos positivos e negativos do EMI, sendo que para o interlocutor o
positivo & “Tentar conectar as areas de conhecimento do curso.” e o negativo é “A
dificuldade nessa integracao.

O discurso converge com os dados produzidos em sua maioria, demostrando
gue a integracdo é compreendida como a principal caracteristica da politica do EMI,
mas na pratica torna-se uma fragilidade.

A integracéo como fragilidade, pode ser compreendida por ter se originado por
meio de uma reforma no ensino médio profissional que trouxe inferéncias na
identidade das escolas, uma vez que estas Ultimas foram obrigadas a se inserirem na
proposta, afrontando a identidade ja construida. Assim, necessita-se que a integracao
seja fomentada por gestores em encontros que apresentem e discutam a politica do
EMI. Dessa forma, os servidores podem conhecer as diretrizes, as concepcdes e 0s
principios do EMI, para entdo construir uma identidade de pertencimento e, desse
modo, ser possivel efetuar a integracdo proposta (Ciavatta, 2012; 2019).

Referente a integragdo, o IFC define, em seu artigo 20, das Diretrizes para a
Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, diferentes métodos de

colaboracéo interdisciplinar e de integracéo:

Art. 20 O curriculo dos cursos técnicos integrados devem ser organizados e
fundamentados na omnilateralidade, politecnia, trabalho como principio
educativo e pesquisa como principio pedagoégico, buscando a integragdo
entre as areas do saber, numa superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentacdo da organizacao curricular, a partir de
diferentes formas de colaboracao interdisciplinar e integragéo (IFC, 2019a).

No mesmo artigo, pode-se encontrar as formas de integracdo na perspectiva
do IFC: Multidisciplinaridade; Pluridisciplinaridade; Disciplinaridade cruzada;
Interdisciplinaridade; Transdisciplinaridade; Integracdo correlacionando diversas

disciplinas; Integracdo atraves de temas, topicos ou ideias; Integracdo em torno de
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uma questdo da vida pratica e diaria; Integracdo a partir de temas e pesquisa
decididos pelos estudantes; Integracao por meio de conceitos; Integracdo a partir da
organizacgédo do trabalho em periodos histéricos e/ou espacos geograficos; Integracédo
do processo de ensino com base em instituigdes e grupos humanos; Integragéo por
meio de descobertas e invencdes e Integracdo a partir da organizacéo do trabalho por
meio das areas do conhecimento®’ (IFC, 2019a).

Destaca-se a interdisciplinaridade como um recurso possivel para se obter a
integracdo. A Resolugcdo n. 16/2019 descreve a interdisciplinaridade como unir
estudos complementares em um contexto de estudo de ambito mais coletivo, no qual
cada uma das disciplinas passa a depender umas das outras. Isso com relacdes
estabelecidas, que resultardo na intercomunicacao de conceitos e de terminologias
fundamentais, organizados em torno de unidades mais globais, de estruturas
conceituais e metodolégicas compartilhadas por varias disciplinas (IFC, 2019a).

A integracdo, na perspectiva do EMI, exerce a interdisciplinaridade como
meétodo de “[...] reconstru¢do da totalidade pela relagdo e nos conceitos originados a
partir de distintos recados da realidade, isto &, os diversos campos das ciéncias”
(Ramos, 2011, p. 776). Nenhum conhecimento fragmentado, sustentado pelos
curriculos tecnicistas, compreende a realidade em sua totalidade.

Com base na coletividade da comunidade académica, pode-se estimular
atividades interdisciplinares, ndo apenas como algo isolado, mas como acdes de
integracao entre conteddos técnicos com disciplinas do ensino médio, como parte dos
documentos do projeto politico-pedagdgico da instituicdo. A articulagdo dos eixos
estruturantes de trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia deve se comprometer com a
promocdo de pensamento critico-reflexivo por meio da apreensao destes como um
sistema de rela¢gdes de uma totalidade concreta (Moura, 2012; Ramos, 2011).

Moura (2012; 2013) alega que séo indispensaveis o planejamento e as reuniées
institucionais realizadas coletivamente para que as disciplinas e 0os componentes
curriculares possam ser organizados didaticamente, com concatenacao de conteudos
e conceitos, a fim de promover a interdisciplinaridade na sua esséncia. Para que essa
necessidade seja suprida, € necessario autonomia, ndo apenas de gestdo, mas

também uma solida base orcamentéria.

37 As caracteristicas de cada forma de integragédo citadas estéo disponiveis no Apéndice C.
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Ciavatta (2012) e Moura (2013) sinalizam que para executar a politica do EMI,
o Estado precisa contemplar em seu planejamento as variaveis, como financiamento,
colaboragdes entre federados e rede publica, ampliacdo e formacéo continuada dos
servidores em educacao — tudo voltado para os aspectos teérico-metodoldgicos que
permitam a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, melhorias e
ampliacado de infraestrutura — e, assim, ofertar um ensino publico gratuito e integrado
e tornar o EMI uma realidade concreta, como uma etapa para um novo projeto
societério.

O governo deve articular a politica do EMI com outros segmentos que
contribuem para o desenvolvimento socioeconémico do pais. Assim, ao interpretar o
EMI como politica publica educacional na perspectiva de sua contribuicdo em outros
setores como “[...] politicas de ciéncias e tecnologia, de geracdo de emprego e renda,
de desenvolvimento agrario e saude publica, de desenvolvimento da industria e do
comeércio, enfim, & necessario buscar esse papel estratégico” (Brasil, 2007, p. 29).

Nessa perspectiva, a politica do EMI demonstra sua pretensdo de ser uma
travessia para transformar nao apenas a educacgao profissional, mas superar o status
gquo. Como visto na secdo 3.3, 0os projetos de ensino, pesquisa e extensao,
constatados como potencialidades do EMI no CAS, fomentam possibilidades de novas
tecnologias, desenvolvimento local e regional, bem como insercdo de futuros
trabalhadores com formacéao integral, o qual oportuniza uma educacao cujo principio
educativo é o trabalho.

Pode-se dizer que o EMI encontra-se em um territdrio de multiplas relacdes
contraditorias entre trabalho, capital e educacdo a se estabelece na educacao
profissional, esta que primou historicamente por sujeitos para a inser¢cao precoce no
mercado de trabalho, caminhando entdo para o encontro do trabalho como principio
educativo. Compreender a totalidade dessas relacdes reflete a concepcéo acerca da
construcdo da formacdao integral (Moura, 2013).

Moura, Lima e Silva (2015) discorrem sobre essas contradicbes ao concluirem
gue uma formacéao integral amplia a autonomia e a emancipacéo do sujeito, ja que
trabalho e educacao ultrapassam a perspectiva de profissionalizacao enraizada pelo
viés mercadoldgico capitalista da empregabilidade, entretanto, na realidade brasileira,
os adolescentes ndo tém o privilégio de apenas estudar, muitos precisam trabalhar

para compor a renda familiar, colocando a escola em segundo plano. Como
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consequéncia, eles ndo obtém éxito na concluséo do ensino médio entre os 17 e 18
anos.

Moura (2013), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) citam que a efetivacao do EMI
tem a disputa entre formag&o para o mercado de trabalho ou formacéo para classe
trabalhadora, além da ambiguidade do governo em seu posicionamento em prol ao
capital ou ao povo. Outra dificuldade exposta do EMI é a critica no meio académico,
decorrente de concepcgdes tedricas mais conservadoras que defendem a educacgéo
academicista e até mesmo dos progressistas que o0 consideram aderente aos
propoésitos do capital.

Diante disso, compreende-se a modalidade de EMI como uma possibilidade de
travessia para a formacao integral, omnilateral e/ou politécnica dos adolescentes da
classe trabalhadora. Compreender que as escolas técnicas e a profissionalizacao se
fazem necessarias na realidade atual, e que sO seria possivel a concretizacdo da
formacdo omnilateral apds a conquista do poder politico das classes trabalhadoras
(Moura; Lima; Silva, 2015).

Araujo e Frigotto (2015, p. 63) contribuem com os achados ao explanarem que:

[...] o ensino integrado como proposta ndo apenas para o ensino profissional.
O ensino integrado é um projeto que traz um conteddo politico-pedagégico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de acdes formativas
integradoras (em oposicao as praticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos [...].

O EMI, mesmo formando para o mercado de trabalho, possui um viés
totalmente contrario do propésito capitalista, Pacheco (2011) reforca que o EMI
promovido pelos IFs retoma o trabalho inerente ao desenvolvimento do ser humano e
gue supera a profissionalizacdo. Esse ponto foi contemplado nos dados produzidos
ao citar aspectos da educacdao profissional, tanto no viés da formacao para o mercado
de trabalho quanto na formacéao integral.

Muitas vezes, esse impasse entre capital e trabalho faz com que o EMI perca
sua esséncia de ser uma travessia para a efetivacdo real da formacéo politécnica e,
assim, por vezes, faz com que o capital se aproprie de seus interesses com auxilio de
politicas publicas. Afirma-se que a incumbéncia do EMI € como uma travessia para
formacdo omnilateral e ndo esta garantida, o EMI ndo esta materializado e ha muitas
divergéncias na sua efetivacdo (Moura, 2013).

Da mesma forma, Nosella (2015) demonstra inquietude ao termo travessia,

muitas vezes utilizado por estudiosos que defendem um ensino médio que fomente
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uma formacéo integral, como um caminho para superar o status quo. Pois, a utilizacao
do termo travessia € valida, no entanto, precisa-se ter cuidado para nao ser
desvinculada da concepcédo de escola unitaria e ndo se tornar uma medida paliativa
que enfraquecga “[...] a estratégia politica de resisténcia a fragmentagéo sistémica do
ensino médio e a sua profissionalizagédo precoce” (Nosella, 2015, p. 141).

Para o EMI ser considerado uma travessia e fidedigno, € necessario
compreender seu processo, promover a integragdo entre ensino técnico com ensino
bésico, a fim de concretizar um novo ideal de sociedade na qual a classe trabalhadora
esteja no poder. No entanto, o capital € sim capaz de desviar o EMI do seu objetivo.
Ja se evidenciou que a educacdo € uma arena de disputas entre projetos
sociopoliticos, conservadores versus progressistas, desse modo, pode-se vivenciar
estas disputas de forma mais recente com a contrarreforma3® do ensino médio
instituida pela Lei n. 13.415, de 2017, ap6s a Medida Proviséria n. 746/2016, que
diverge do EMI.

Ramos e Frigotto (2016) relatam que a contrarreforma despertada com o
Golpe de 2016%°, no governo interino de Michel Temer (2016-2019), impele a
contrarreforma com apoio das bancadas conservadoras e neoliberais do legislativo,
cujos conservadores fazem forca para retornar ao Estado minimo. O foco da
contrarreforma é a formacdo imediatista para o mercado de trabalho, limitando a
formacao da educacéo basica .

Sabe-se que no periodo de 2003 até 2016, os governos Lula (2003-2011) e
Dilma (2012-2016) efetivaram politicas sociais como de transferéncia de renda,
habitacdo social, bem como a ampliacdo do ingresso do ensino médio e superior das
classes trabalhadoras com a assisténcia estudantil e expansdo da RFEPCT. Diante
disso, percebe-se que a contrarreforma é um retrocesso por significar um recuo
histérico em termos tedrico-politicos para a ultima etapa da Educacéo Basica, ja que
se volta para as propostas neoliberais da década de 1990 e, assim, regride-se mais
ainda “[...] a légica da Reforma Capanema da Era Vargas, pela qual os estudantes
deveriam optar pelo ramo cientifico ou classico, sendo a formagao técnica e

profissional destinada aos pobres” (Ramos, Frigotto, 2016, p. 44).

38 Sera utilizado o termo contrarreforma por considerar a reforma do ensino médio um ato de carater
antidemocratico por ser elaborado para atender ao capital.

39 O golpe se deu mediante o impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff em 31 de agosto de
2016 devido a manobras politicas da oposicao.
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A contrarreforma visa a restringir o conhecimento adquirido pelo sujeito, por
meio de curriculos flexiveis, itinerarios formativos, ensino profissional, assim o sujeito
terd conhecimentos fragmentados para que ndo possa compreender 0 contexto de
exploragcdo no qual esté inserido, ou seja, um sujeito acritico, ao contrario da proposta
do EMI que busca a autonomia do sujeito mediante a formacao integral (Ramos,
Frigotto, 2016).

Paixao (2023) relata em sua tese, referente a contrarreforma, que tal proposta
vem com o falso pretexto de melhorar indices de aprovacao e de permanéncia devido
ao fato de os estudantes serem protagonistas em sua trajetéria no ensino meédio,
desresponsabilizando, assim, o Estado. Nesse sentido, os estudantes planejam seus
projetos futuros no mercado de trabalho, induzindo ao Estado minimo, este ultimo
preconiza uma reducdo da poténcia educativa e dos seus marcos legais,
estabelecendo investidas neoliberais nas politicas educacionais.

Atualmente, com o terceiro mandato do governo Lula (2023-2026), ha novas
expectativas nas transformacgdes politicas educacionais, acredita-se que elas possam
fortalecer o EMI e se opor a contrarreforma. No entanto, a lei n&o foi revogada e sim
suspensa, conforme prevé a Portaria n. 627/2023. Dessa feita, com o intuito de
debaté-la amplamente de forma democratica, conforme aponta a Portaria do MEC n.
399/2023, institui-se a consulta pulblica, os seminarios e encontros*® regionais e
nacionais para a avaliacdo e a reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio
(MEC, 2023).

Percebe-se que o contexto no qual o governo sobredito inseriu-se nao é
compativel com o do ano de 2002, no qual o governo realizou movimentos a fim de
fortalecer a politica do EMI, mobilizando um cenério politico mais consistente, o que
ndo ocorre neste momento. Isso é possivel observar no projeto de lei*! elaborado pelo
MEC, para apreciacdo do legislativo, que ainda esta longe das expectativas dos
defensores do EMI e da educacao publica de qualidade.

Os aspectos positivos do projeto de lei, ainda em processo para formalizagéo,
retomam alguns pontos importantes e fortalecem o EMI com a obrigatoriedade de

40 Algum desses encontros podem ser vistos em:
https://lwww.youtube.com/@ministeriodaeducacao_ MEC. Acesso em: 23 out. 2023.

41 InformacgGes de acordo com o site do MEC, disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2023/outubro/governo-vai-enviar-pl-ao-congresso-para-alterar-o-ensino-medio.
Acesso em: 28 out. 2023.


https://www.youtube.com/@ministeriodaeducacao_MEC
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/governo-vai-enviar-pl-ao-congresso-para-alterar-o-ensino-medio
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/outubro/governo-vai-enviar-pl-ao-congresso-para-alterar-o-ensino-medio
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disciplinas que foram retiradas, carga horaria 2.400 horas para a formacéo do ensino
basico, que, ao ser integrado, passa para 2.100 horas com mais 800 horas articuladas
ao técnico e instaura parametros nacionais para a organizacdo dos itinerarios
formativos e Integracdo (MEC, 2023). Porém, hd um aspecto, neste primeiro
momento, que vai de encontro a politica do EMI, € a carga horaria que prejudica o
estudante que optar pelo curso técnico que ficard com a formacao basica restringida
a 300 horas, a menos que o estudante opte unicamente pela formacao bésica. I1sso
demonstra novamente a dualidade entre educacdo profissional com a bdésica,
contraria a formacao integral desejada pelo EMI.

Moura (2013) compreende que por essa razdo se faz necessario fortalecer a
integracdo no EMI, pois é viavel lutar nos contrassensos do capitalismo para pleitear
uma educacao em sua totalidade e que contribua para poder alcanca-la em um futuro
préximo. Destaca-se que, como no primeiro mandato, o Governo Lula esta
reorganizando a estrutura das politicas educacionais, visto que as lutas politicas
ideologicas estdo ferventes e € preciso fortalecer uma nova retomada de debates
referentes ao ensino médio na perspectiva da formagéo integral.

Araujo e Frigotto (2015) citam que a incompreensédo do propdsito de travessia
do EMI, demonstrando sua acéo transformadora, ndo apenas curricular, mas politica
e socioecondmica, pode ser uma das fragilidades da efetivacdo da proposta de
integracao. Essa afirmacéo faz o EMI se colocar ndo apenas como uma transformacgao
educacional, mas também politica, o que faz o ensino médio ser uma area de tensdes
governamentais com reformas a contrarreformas.

Freire (2020) é enfatico ao afirmar que, a educacdo critica e investigativa,
construida a partir da realidade dos sujeitos, € o caminho para a sua respectiva
autonomia, colocando o sujeito como protagonista de seu desenvolvimento e, por
conseguinte, da nacdo. Assim, convergindo com as perspectivas do EMI na formacao
integral do sujeito e fomentando que todos se sintam pertencentes e participativos
social e politicamente por meio da efetivacdo da cidadania em uma sociedade
democratica, é possivel alcancar a autonomia para sua emancipacao. A educacgéao é
um instrumento primordial para lutas de classes e a modalidade EMI é uma
possibilidade de travessia para transformagdo de uma nova ordem societaria, com
uma formacéo omnilateral em que a classe trabalhadora esteja no poder.

Problematizar que por muito tempo a educacao foi voltada para a logica

capitalista e individual para atender ao mercado de trabalho provoca as instituicoes
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de ensino e seus profissionais a intensificarem seus estudos sobrea as tematicas que
permeiam as categorias trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia e, assim, amplia-se
seus métodos pedagdgicos e didaticos, ou seja, um projeto pedagdogico que almeja
como processo a formacédo humana e um projeto de vida (Machado; Silva; Souza,
2016).

Diante do exposto, Moura (2013) posiciona o EMI como uma possibilidade, uma
travessia para concretizacao futura de uma formacgao que contemple a emancipacéo
e a autonomia do adolescente, uma formacgdo humana integral. Porém, para a autora,
“[...] é possivel, e necessario, plantar e cuidar para que crescam as sementes da
formacdo humana integral, aproveitando-se das contradicbes do sistema capitalista”
(Moura, 2013, p. 713).

Os dados produzidos revelaram que a politica do EMI no Campus Avancado
Sombrio-IFC vivenciou em sua génese as transformacfes da EP mediante a RFEPTC
e a implementacdo do EMI e que aspectos como autonomia, integracao,
interdisciplinaridade e planejamento se entrelacam para que se efetive como uma
travessia em sua totalidade. A politica do EMI, com suas transformacdes, tem a
integracdo como fragilidade e ao mesmo tempo sua potencialidade, pois promove a
integracdo, com finalidade pedagdgica e social, para que esse coletivo possa idealizar
uma sociedade para além do capital. Enfim, compreende-se que a “[...] totalidade
social dos processos educativos ndo se esgota na alienagéo prevista pelo sistema,
ela gera também a resisténcia que pode conduzir a sua superacao” (Ciavatta, 2019,
p. 29).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta dissertacdo se concretizou a partir das vivéncias da
pesquisadora no Campus Avancado Sombrio. Percebe-se que a Educacao
Profissional no Brasil possui papel estratégico no escopo politico-ideologico entre
movimentos progressistas e conservadores, e 0 governo torna-se mediador dessas
disputas entre trabalho e educacéo nas relacbes sociais e produtivas capitalistas.
Diante disso, para compreender como se deu na praxis os movimentos historicos da
Educacao Profissional no Campus Avancado Sombrio, referentes as transformacoes
gue a implementacéo da politica do EMI promoveu, bem como suas potencialidades,
se fez necesséario entender como 0s sujeitos pesquisados vivenciaram essas
transformacdes no lécus investigado e suas perspectivas sobre o EMI e, assim,
visualizar as potencialidades dessa modalidade no CAS.

Assim, a dissertacdo se dividiu em cinco capitulos, no primeiro capitulo, foi
exposta a motivacdo introdutéria para a realizacdo desta pesquisa. O segundo
capitulo foi dividido em trés subcapitulos, comec¢ando por uma conexao entre 0 servi¢co
social, trabalho e a educacéo profissional tecnolégica, além disso, nele, foi realizado
um paralelo entre a formacéo integral e o Servi¢o social. Demonstrou-se que Trabalho,
Educacao profissional e Servico social se interligam, visto que o servi¢o social busca
um novo projeto societario como um dos seus principios éticos, bem como a formacgéo
integral promovida pelo ensino médio integrado. Na sequéncia, foi realizada uma
analise dos artigos cientificos publicados sobre a tematica, na plataforma SciELO, a
fim de se estudar o que existia sobre o EMI nesse escopo. De tal levantamento acerca
do estado da arte, percebeu-se que muitos dos estudos consultados sédo de
defensores e norteadores teéricos da propria politica, como Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), Moura (2013) e Ramos (2010; 2011). Esses estudiosos passaram a
ser também utilizados como referenciais tedricos ao longo da presente pesquisa, pois
sao precursores da tematica aqui abordada.

J4 em seguida, foram apresentados o0s percursos metodoldgicos desta
pesquisa dissertativa, entre eles, alguns imprevistos como a auséncia da participagédo
dos estudantes do EMI (como estava previsto no projeto), sendo que a respectiva
participacédo ndo ocorreu devido a algumas dificuldades de cronograma e a maturagao
conjunta junto a direcdo do campus. O ponto de vista dos estudantes se deu na

compreensao das vivéncias da oferta do EMI no campus analisado, sobretudo como
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eles acolhem as atividades de integracao citadas nos dados produzidos e analisados.
Outrossim, tal prisma analitico ndo foi contemplado e merece futura revisitacdo. Por
fim, no subitem dos percursos metodoldgicos, apresentou-se o l6cus de pesquisa e 0
perfil dos sujeitos participantes.

A fundamentacéao tedrica da pesquisa foi desvelada no terceiro capitulo em trés
secdes. A primeira expressou as interfaces entre trabalho, educacéo e ensino médio
integrado, aspectos que permeiam a politica do EMI. Seguiu-se apresentando uma
contextualizacdo sucinta da educacgdo profissional no pais, passando pelo periodo
colonial até a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e finalizou-se o capitulo
compendiando os movimentos realizados no governo Lula (2003-2006) para a
implementacgé&o da politica do EMI, sublinhando aspectos ideoldgicos dessa dindmica.

O quarto capitulo expds a analise dos dados produzidos, primeiramente
discorrendo sobre a categoria transformacéo, que demonstrou todo movimento da
historicidade e as semelhancas e diferencas que a implementacéo da politica do EMI
ocasionou na educacdo profissional no CAS. Apdés, investigou-se novamente as
transformacdes, mas na perspectiva da categoria EMI ao abordar a compreensao dos
sujeitos sobre a modalidade, bem como aspectos dessa integracdo. Nesse sentido,
durante o percurso da analise, a categoria potencialidade se transformou em
subcategoria do EMI em conjunto com as fragilidades, emergindo uma nova categoria
analitica, que foi o tripé ensino, pesquisa e extensdo, que se fortaleceu nas
subcategorias integracao, potencialidade e formacao integral. Por fim, realizou-se uma
reflexdo sobre os dados produzidos, a fim de ampliar o debate sobre o tema e quica
subsidiar vindouras politicas publicas nesse campo.

A pesquisa propds investigar a historicidade da politica de Ensino Médio
Integrado e seu movimento no Campus Avancado Sombrio, do Instituto Federal
Catarinense, nesse interim, compreendeu-se a historicidade do l6cus e, por
conseguinte, suas especificidades e como foram vivenciadas as transformacdes e
seus movimentos da educacéo profissional, diante da implementacdo da politica do
EMI e dos discursos em torno disso. Entdo, pelos dados produzidos, foi possivel
visualizar que a perda de autonomia em decisGes da instituicdo é um ponto-chave,
pois muitas deliberagbes vém da reitoria e, portanto, ndo contemplam as demandas
locais.

Portanto, o saudosismo da frase “na antiga agrotécnica” esta principalmente

relacionado a autonomia de gestédo e a tomada de decisfes e ndo ao EMI, visto que
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as transformacdes mais citadas ndo foram as relacionadas aos aspectos curriculares,
mas a organizacao institucional, mesmo que para os servidores a modalidade ainda
seja apenas uma oferta da formacao profissional aliada & Educacdo Béasica e que
transformou significativamente o trabalho dos servidores. Assim, ficam
compreensiveis as insegurancas apresentadas pelos interlocutores desta
investigacdo dissertativa. Também, devido ao fomento de expansédo da rede federal
no governo Lula (2002-2011), se originou a unidade urbana do campus, que hoje é o
Campus Avancado Sombrio.

Conhecer as transformacfes que a politica do EMI trouxe para a educacao
profissional e tecnolégica no Campus Avancado Sombrio do IFC se tornou
fundamental para compreender na praxis a implementagdo do EMI no cadmpus, bem
como as fragilidades que os servidores encontram na sua execucdo e suas
respectivas potencialidades. Percebeu-se, portanto, que as categorias e as
subcategorias se interligam.

A implementacdo da politica do EMI ocasionou mudancas educacionais
expressivas, entre elas, a integracdo que se apresentou como poténcia e,
concomitantemente, como fragilidade do EMI, além da principal transformacéo
referente & implementacdo da politica do EMI, pois a integracdo aparece com
aspectos oriundos da questdo de autonomia institucional, planejamento e organizacéo
local do campus para executar a interdisciplinaridade.

Ao reconhecer as potencialidades do EMI e a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensao, esses elementos se apresentaram por meio dos projetos e das
atividades compartilhadas na pesquisa pelos sujeitos, mesmo diante das
adversidades, como a dificuldade de momentos de planejamento para organizar as
atividades. O tripé de ensino, pesquisa e extensdo, até entdo, era uma caracteristica
do ensino superior, passando a ser uma finalidade da politica do EMI. A proposta é
fortalecer os projetos e propor periodos comuns livres para encontros de organizagao
de novos projetos para que, assim, seja possivel, em algum momento, esses
construtos se integrarem aos componentes curriculares.

A partir da analise dos dados produzidos, evidenciou-se que, apesar das
dificuldades de integracdo, os servidores do céampus ratificam acgbes que
potencializam o EMI, se empenhando para a consolidacéo da politica, visto que néo
surgiram dados que demonstrassem descaso ou antagonismo com relagéo a proposta

da politica e sim fragilidades pontuais.
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A pesquisa demonstrou que, apesar das fragilidades e das limitacbes, €
possivel consolidar a formacéo integral como uma travessia para emancipacdo dos
sujeitos e, assim, almejar uma nova transformacéo societaria. A educagéo profissional
passou e continua em processo de transformacdes, ja que € um campo politico
estratégico educacional e societario. Nesse sentido, a politica do EMI promovida pelos
IFs possui uma perspectiva diferenciada de formacdo e preocupa-se em formar
cidadaos, ndo apenas mao de obra para o mercado de trabalho.

No entanto, sabe-se que a educacdo € uma arena de disputas politicas e
sempre estd em movimento. Contemporaneamente, o EMI se encontra em uma
situacdo de cautela, visto que a contrarreforma do Ensino Médio o afeta, ao passo que
os IFs se baseiam nas novas diretrizes curriculares para organizar seus PPCs. Mesmo
com um novo projeto de lei elaborado com modificagdes significativas, como a volta
de disciplinas obrigatérias, aumento de carga horaria, acdes elaboradas pelo atual
governo, o EMI se encontra instavel por estar em um momento politico no qual, para
governar, foi necessario estabelecer acordos de apoio relativamente frageis.

Esta pesquisa buscou demonstrar as potencialidades da politica de EMI sem
desconsiderar a historicidade da educacgéo profissional e as especificidades dela no
l6cus pesquisado, bem como as fragilidades apresentadas, com énfase para o corpo
de servidores. Sabe-se que had mais questionamentos a serem respondidos, entre
eles, conhecer a perspectiva dos estudantes a respeito do EMI e de como se aplicam
0s projetos, se eles atendem ao acesso e a formacado integral. Também fica a
possibilidade de como potencializar a integracdo para que essa hao seja também uma
fragilidade e/ou como implementar um trabalho pedagdgico que abrange a integracéo
de forma integral e de que maneira a equipe multiprofissional se insere na dimensao
pedagdgica da formacéao integral.

Da mesma forma, a execucédo do grupo de interlocucao consolida a analise dos
dados produzidos ao reafirmar as transformacdes e as potencialidades da politica do
EMI evidenciadas no CAS, mas o que ficou evidente foi que o tempo deve ser um
aspecto a ser problematizado e melhor planejado nas instituicdes de EPT.

Almeja-se ainda que este estudo possa contribuir como subsidio aos
profissionais do Servigo Social, que trabalham nos IFs, a fim de fomentar as ac¢oes
desses profissionais para além do Programa de Assisténcia Estudantil. A insercao dos
assistentes sociais em atividades interdisciplinares com a equipe multiprofissional e

7

docentes é vislumbrada como superagdo do status quo vigente, por meio da
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emancipacdo do sujeito em sua formacao integral ao compreender que trabalho e
educacao sao prismas das lutas de classes e da questdo social e suas expressodes. A
questdo social € o objeto de trabalho do Servico Social, ela compreende as
expressdes das mazelas sociais na perspectiva dialética, visto que “Ao mesmo tempo
em que a questdo social é desigualdade, é também rebeldia, pois envolve sujeitos que
vivenciam estas desigualdades e a ela resistem e se opdem” (lamamoto, 2008, p. 28).

Desse modo, a politica do EMI configura-se como um espaco ocupacional do
assistente social, visto que seus principios e objetivos estdo correlacionados aos
principios éticos-politicos profissionais.

Assim, a pesquisa apresentada torna-se uma ferramenta para fortalecer a
politica de EMI, tanto para o IFC e seus planejamentos futuros, como para outros IFs
e pesquisadores do tema. Quando o assunto é educacdo, independentemente do
nivel de formacdo, ha muito por lapidar nesse pais e/ou em determinada area do
conhecimento.

Diante do exposto, € preciso fomentar a politica do EMI por meio de pesquisas
que busquem compreender a praxis em locus, compartilhar estudos que demonstrem
na pratica a efetividade do EMI para que, assim, a formacao integral seja reconhecida
e consolidada como uma travessia, em prol da autonomia dos sujeitos para uma

efetiva transformacéo societaria.
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APENDICE A — QUADRO DE PRODUC}C)ES ANTERIORES SOBRE ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Ano de
Titulo Palavras-chave publicacao Autor
A integracdo | educacdo profissional 2021 Caroline
disciplinar na | e tecnoldgica; ensino Aparecida
concepgao dos | médio; institutos Sampaio
discentes do ensino | federais; praticas Guimaraes de
médio integrado pedagdgicas; Moraes
pedagogia historico- Maria Denise
critica Bortolinill
Roselene Ferreira
Oliveira
Odair Diemer
Dez anos de | Centro integrado de 2020 Matheus Monteiro
instituicio da Rede | ensino; Enem; Nascimento
Federal de Educacao | politicas publicas Claudio José de
Profissional, Holanda
Cientifica e Cavalcanti
Tecnologica: o papel Fernanda
social dos institutos Ostermann
federais
Producéo de | Ensino Médio 2020 Evelize Dorneles
conhecimento sobre | Integrado; Minuzzi
ensino médio | Cienciometria;
integrado a educacéo | Institutos Federais de Renato Xavier
profissional: um | Educacéo; Ciéncia e Coutinho
panorama Tecnologia
cienciométrico
O ensino médio | Ensino médio 2018 Katharine Ninive
integrado no contexto | integrado; Avaliagéo Pinto Silva
da avaliacdo por | por resultados; Ensino Marise Ramos
resultado médio; Educacao
profissional
A Busca de um | Contextualizacao; 2017 Fernanda Pereira
Curriculo Interdisciplinaridade; Santos
Interdisciplinar e | Ensino Integrado; Célia Maria
Contextualizado para | Instituto Federal de Fernandes Nunes
Ensino Técnico | Educacao; Curriculo Marger da
Integrado ao Médio Conceicao
Ventura Viana
Avaliacdo de | Avaliagéo; Pacto 2016 lIma Ferreira
aprendizagem  nos | Nacional de Machado
contornos do | Fortalecimento do Rose Marcia da
curriculo integrado no | Ensino Médio; Silva
ensino médio Curriculo integrado Maria de Lourdes
Jorge de Souza
Politecnia e formacéo | ensino médio; 2015 Dante Henrique
integrada: confrontos | formagéo humana Moura
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Ano de
Titulo Palavras-chave publicacao Autor
conceituais, projetos | integral; politecnia; Domingos Leite
politicos e | ensino médio Lima Filho
contradicoes integrado Monica Ribeiro
histéricas da Silva
educacao brasileira
8 | Formagéo Ensino Médio 2015 Mirta Rie de
profissional de nivel | Integrado; Instituto Oliveira Tominaga
médio: o ensino | Federal de Mato Jefferson Carriello
médio integrado no | Grosso do Sul; de Carmo
Instituto Federal de | Pronatec
Mato Grosso do Sul
9 | Ensino médio: | ensino médio; escola 2015 Paolo Nossela
unitario ou multiforme | unitaria; ensino
integrado;  dialética;
Antonio Gramsci
10 | Ensino Médio | Ensino médio 2013 Dante Henrique
Integrado: subsuncéo | integrado; Formacao Moura
aos interesses do | humana integral;
capital ou travessia | Politecnia;
para a formacdo | Omnilateralidade
humana integral?
11 | O curriculo para o | Ensino médio; Ensino 2011 Marise Ramos
Ensino Meédio em | médio integrado;
suas diferentes | Curriculo do ensino
modalidades: médio; Curriculo
concepcoes, integrado
propostas e
problemas
12 | Possibilidades do | ensino Médio 2009 Ramon de Oliveira
Ensino Médio | Integrado;
Integrado diante do | Financiamento da
financiamento publico | Educacao; Ensino
da educacao Técnico
13| A politica de | Educagéo 2005 Gaudéncio
educacao profissional | profissional;  Ensino Frigotto
no Governo Lula: um | técnico; Educacao Maria Ciavatta
percurso histérico | integrada; Curriculo Marise Ramos
controvertido. integrado;

Certificacdo
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APENDICE B — CRONOLOGIA DE LEGISLACOES DA EPT E EMI:
ELABORAGCAO AUTORAL%?

ANO REPUBLICA VELHA (1889-1930)

Afonso Pena e Nilo Pecanha: Escolas de Aprendizes Artifices; a génese da rede
1909 |federal com Decreto n. 7.566/1909 ao criar as Escolas de Aprendizes de Atrtifices.

O Congresso Nacional, no governo de Washington Luis, estabelece a
1927 |obrigatoriedade da EPT no ensino primario mediante o Decreto n. 5.241, de 27 de
agosto de 1927.

ESTADO NOVO (1930-1946)

1930 |Decreto n. 19.402, de 14 de novembro de 1930. Cria uma Secretaria de Estado
com a denominacgdo de Ministério dos Negécios da Educacao e Saude Publica.

1931 |Decreto n. 19.850/1931 Criacédo do Conselho Nacional;
Decreto n. 20.158/1931 Organiza o ensino comercial, regulamenta a profissao de
contador e da outras providéncias.

Escolas de aprendizes artifices tornam-se liceus, destinadas ao ensino
profissional, pela Lei n. 378, de 13 de janeiro de 1937.

Estabelece na Constituicdo que é dever do Estado caso ndo haja vagas em
1937 |instituicbes particulares. Também, definiu que as induUstrias e os sindicatos
econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade.

Decreto n. 4.073/ 1942. Lei orgénica do ensino industrial.

Decreto n. 4.048/1942. Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
1942 |(SENAI).

Decreto n. 4.127/1942 estabelece as bases de organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial.

Lei n. 8.621/1946. Dispde sobre a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
1946 |Comercial e da outras providéncias (SENAC).

ESTADO POPULISTA (1946-1964)
1950 |Lei 1.076/1950 Assegura aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo

do ensino comercial, industrial ou agricola, o direito a matricula nos cursos
classico e cientifico e da outras providéncias.

1959 |Lein. 3.552/1959 Institui escolas técnicas federais como autarquias.

1961 |Lein. 4.024/1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).
DITADURA MILITAR (1964-1985)

Lei n. 5.692/71 o ensino de segundo grau (atual ensino médio) promulga que o
1971 |estudante deve conclui-lo apto de uma habilitacdo profissional técnica

1982 |Lei n. 7.044/82 retira a obrigatoriedade da habilitagdo profissional no ensino de

42 Quadro desenvolvido a partir das informagGes contidas no Histérico da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-
uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil. Acesso em: 30 mar.
2023.
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segundo grau (atual ensino médio).

GOVERNOS FHC (1994-2002)

Lei n. 8.948/ 1994 mudancas gradativa das escolas técnicas federais e das

1994 |escolas agricolas federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(Cefets).

1996 |Lein. 9.394/1996 Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

1997 |Decreto n. 2.208 /1997 separa a oferta de educacdo basica da educacao
profissional ao estabelecer as diretrizes para educacgéo profissional.

GOVERNO LULA (2003-2011)
Decreto n. 5.154 / 2004 fortalece a EPT em articulagdo ao ensino médio e revoga

2004 |o Decreto 2.280/1997.

2005 |A Resolucdo CNE/CEB n. 1/2005 atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica de nivel
médio.

2007 |Documento Base da Educacao Profissional técnica de nivel médio integrado ao
ensino médio.

Lei n. 11.892/2008. Institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

2008 |Lei11.741/2008 introduziu altera¢des no Capitulo Il do Titulo V e cria-se a Secéo
no Capitulo Il, a secao IV-A, referente Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

GOVERNO DILMA (2012- 2016)

2012 |Resolucdo CNE/CEB n. 6/2012 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

2014 |Lein. 13.005/2014, que aprovou o novo Plano Nacional de Educacéo.

GOVERNO TEMER
2017 |Lei n. 3.415/2017. Estabelece novas diretrizes no ensino médio. Nova Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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APENDICE C — FORMAS DE INTEGRACAO E CARACTERISTICAS

Formas de integracfes Caracteristicas

Multidisciplinaridade Comunicacao entre as diversas disciplinas. Trata-se de
uma reducdo minima de integracdo por meio de
justaposicdo de diferentes matérias  oferecidas
simultaneamente, com a intencdo de esclarecer alguns
dos seus elementos comuns.

Pluridisciplinaridade Justaposicdo de disciplinas do mesmo setor de
conhecimento, visando melhorar as relagbes entre as
disciplinas, trocando de informagdes, de conhecimentos.
Um elemento positivo € o que produz um plano de igual
entre as disciplinas.

Disciplinaridade cruzada Trata-se de uma forma que uma das disciplinas dominara
as outras. A matéria mais importante determinara o que
as demais disciplinas deverdo assumir.

Interdisciplinaridade Relne estudos complementares em um contexto de
estudo ambito mais coletivo, no qual cada uma das
disciplinas passam a depender umas das outras. Com
relacbes estabelecidas, que resultara na
intercomunicacdo de conceitos e de terminologias
fundamentais, organizados em torno de unidades mais
globais, de estruturas conceituais e metodoldgicas
compartilhadas por varias disciplinas.

Transdisciplinaridade O nivel superior de interdisciplinaridade, coordenacéo,
inter-relacdo, intercomunicacgdo, no qual desaparecem o0s
limites entre as diversas disciplinas e constitui-se um
sistema total. A integracdo ocorre dentro de um sistema
onicompreensivo, de unificacdo epistemoldgica e cultural.

Integracao correlacionando | Integracdo que ocorre para a compreensdo de um

diversas disciplinas determinado conteddo que € necessario dominar
conceitos de outra disciplina. Estabelece uma
coordenacdo entre ambas para superar os obstaculos de
aprendizagem.

Integrac&o através de temas, | E o atravessamento das areas por meio de um interesse

topicos ou ideias comum de diversas &reas ou disciplinas que possuem o
mesmo peso e se subordinam ao tema ou tépico
promovendo a integragéo, facilitando a compreensao dos
estudantes.

Integracéo em torno de uma | Abordagens de conceitos de diferentes disciplinas que
guestao da vida pratica e contribuiram a reflexdo em torno de problemas da vida
diaria cotidiana que requerem conhecimentos, destrezas,
procedimentos que ndo podem ser localizados no ambito
de uma Unica disciplina. Os contetdos sao apresentados
de maneira disciplinar, mas estruturados a partir de
problemas sociais e préticos transversais, para facilitar o
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Formas de integracdes

Caracteristicas

seu entendimento.

Integracéo a partir de temas e
pesquisa decididos pelos
estudantes

Forma de organizar o processo de ensino mediante
atividades que promovam a aprendizagem dos
estudantes com relagbes com questdes e problemas que
eles consideram importantes.

Integragao por meio de
conceitos

Escolhem-se conceitos com potencialidades para facilitar
a integragdo tendo em vista sua relevancia para as
diversas disciplinas, a partir dos quais explora-se as
correlagbes que Ihe déo sentido.

Integracdo a partir da
organizacao do trabalho em
periodos histéricos e/ou
espacos geograficos:

Da-se por unidades didaticas através de periodos
historicos e/ou espagos geogréficos, constituindo-se em
nacleos unificadores de conteddos e procedimentos
situados em distintas disciplinas.

Integracdo do processo de
ensino com base em
instituicdes e grupos humanos

Organizagdo do ensino que tem como ponto de partida a
utilizacdo de instituicbes e grupos humanos como
veiculadoras de conhecimentos pertencentes a varias
disciplinas. Tomar-se como objeto de estudo os povos de
etnias diferentes, compreensao de diversas institui¢gdes.

Integracd@o por meio de
descobertas e invencdes

Integracdo, de descobertas e invengdes e tecnologias que
passaram a ser eixo para pesquisa, a realidade e o
legado cultural que a humanidade acumulou e continua
acumulando.

Integracéo a partir da
organizacao do trabalho por
meio das &reas do
conhecimento

modalidade de integracdo pela qual se realiza a
estruturacdo curricular agrupando-se aquelas disciplinas
gue apresentam semelhancas importantes de contetdos,
estruturas conceituais, procedimentos e ou metodologias
de pesquisa .
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APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO AOS SERVIDORES

A politica de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense/Campus
Avancado Sombrio: transformacdes e potencialidades.

Ola,

Esta pesquisa tem a finalidade de produzir dados para minha pesquisa de mestrado intitulada
A politica de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense/Campus Avancado
Sombrio: transformacdes e potencialidades. A pesquisa tem como objetivo geral analisar
quais as transformacdes e potencialidades do Ensino Médio Integrado no Campus Avangado
Sombrio, do Instituto Federal Catarinense a partir da implementagéo da politica de Ensino
Médio Integrado.

1. Titulo do estudo: A politica de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal
Catarinense/Campus Avancado Sombrio: transformacgdes e potencialidades

Pesquisador responsavel: Mariglei Severo Maraschin e Vanessa Dias Espindola
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Programa de Pos-
Graduacgéo em Educacéo - Mestrado Académico

Telefone e enderecgo postal completo: Av. Roraima, 1000, Centro de Educacéo, prédio 16,
sala 3170, Bairro Camobi, CEP: 97105-900, Telefone: (55) 3220- 8023

Email: ppgeducacao@ufsm.br - Santa Maria - RS. Local da coleta de dados: Instituto
Federal Catarinense/Campus Avancado Sombrio

Eu, Vanessa Dias Espindola, mestranda do Curso de Mestrado do Programa de POs-
Graduacgdo em Educacédo, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a qual estou
realizando uma pesquisa intitulada “A politica de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal
Catarinense/Campus Avancado Sombrio: transformacdes e potencialidades”, sob a
orientacdo da Professora Dra. Mariglei Severo Maraschin, convido-o a participar como
voluntario deste estudo. Por meio desta pesquisa tem-se 0 objetivo analisar quais as
transformacgdes e potencialidades do Ensino Médio Integrado no Campus Avancado Sombrio,
do Instituto Federal Catarinense a partir da implementacgéo da politica de Ensino Médio pela
perspectiva dos servidores lotados no campus e dos estudantes dos 3° anos dos cursos do
Ensino Médio Integrado. Sua participacdo constara na producéo de dados por meio de um
Questionario, a aplicacdo desses instrumentos se daréd por meio online, via Google Forms, a
partir de junho de 2023. Sua participacdo constara no registro das respostas online, que
ficardo gravadas e armazenadas em um arquivo no qual sera feito download das respostas e
excluido da “nuvem”. Venho por meio desta, solicitar a autorizacdo para transcrever,
armazenar e utilizar os registros dos questionarios. As informacdes e dados produzidos pela
pesquisa estardo disponiveis em arquivo (fisico ou digital) sob guarda do pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos apdés o término da pesquisa. Sendo sua participacao
voluntéria, vocé nao recebera beneficio financeiro. Os gastos necessarios para a sua
participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores. A qualquer momento vocé
pode desistir de participar e retirar 0 22/11/2023, 18:02 A politica de Ensino Médio Integrado
no Instituto Federal Catarinense/Campus Avancado Sombrio: transformacdes e
potencialidades.

Sua recusa néo trard nenhum prejuizo em relagéo a pesquisadora ou a instituicdo (UFSM). A
participacdo neste projeto pode envolver riscos minimos, tais como cansaco ou
constrangimento ao responder o questionario. Por ser uma pesquisa que ocorrera em
ambiente virtual ha risco de seguranca de informacdes diante disto as pesquisadoras irdo
solicitar as autorizagdes de forma fisica e as respostas serdo excluidas da “nuvem” apés a
realizacdo do download das respostas. Ressalta-se que ha questdes de seguranca no
ambiente virtual que vao além dos procedimentos de sigilo e seguranca que as pesquisadoras
estdo garantindo. Os beneficios que esperamos como estudo sdo a obtencao de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos proporcionando maiores informacdes e discussdes
que podem trazer para a politica de Ensino Médio Integrado. Bem como ser uma referéncia
para planejamento e organizacdo em aspectos relacionados ao Ensino Médio Integrado na
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instituicdo. Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisdo. Durante todo
o periodo da pesquisa vocé podera tirar qualquer davida ou pedir qualquer outro
esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos pesquisadores ou com 0 Comité
de Etica em Pesquisa. As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser
divulgadas, apenas, em eventos ou publicagdes, sem a identificacdo dos voluntérios, a ndo
ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo nominal sobre sua
participacdo. Apoés a leitura deste documento, e ter tido a oportunidade de conversar com 0
pesquisador responsavel, para esclarecer as minhas dulvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualguer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do
exposto e de esponténea vontade, expresso

( ) Concordancia em patrticipar da pesquisa
( ) Nao quer participar da pesquisa.
consentimento.

Caracterizagao

2. Vocé é:

( ) Docente

( )Técnico
Qual area/setor:
3. A quanto tempo trabalha no campus?

() menos de 6 anos;

( )entre 6 e 9 anos;

() entre 9 e 12anos;

() mais que 12 anos;

Educacéo Profissional

4. vocé ja teve experiéncias anteriores com a educacéo profissional e ou/ técnico?
() Sim, em outra instituicdo. Qual?
( ) Nao

5. Como foi sua experiéncia na educacao profissional e/ou técnica?

6.Quais as principais diferencas de trabalho observadas na Instituicdo anterior a Educacéo
Profissional com a oferta do EMI no campus?

7. Quais as principais semelhancas de trabalho observadas na Instituigcdo anterior a Educagéo
Profissional com a oferta do EMI no campus?

8. Vocé trabalhou no campus Santa Rosa do Sul no periodo anterior a instituicdo dos IFs em
20087

() Sim

() Néo

9. Se sim, quanto tempo vocé trabalhou no campus em Santa Rosa antes de se tornar IF
em 2008?

(' )menos de 6 anos

( )entre 6 e 9 anos

( )entre 9 e 12 anos

() mais de 12 anos

10. Em suas palavras, como foi a transicdo Escola Agricola, Cefet para IFC?
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11. No que diz respeito a criacdo do campus Sombrio e sua historia, como vocé a vivenciou?
12. Quais foram as principais diferencas de trabalho na Agrotécnica de Santa Rosa com a
implementacgéo da politica do EMI ofertada pelos IFs?

13. Quais foram as principais semelhancas de trabalho na Agrotécnica de Santa Rosa
com a implementacéo da politica do EMI ofertada pelos IFs?

EMI

14. Vocé tinha conhecimento da formacao integral proposta pelo EMI antes de ser promovida
pelos IFC?

( )Sim

( ) Nao

15. O que vocé compreende como EMI?

16. Quais os pontos positivos da formagéao integrada proposta pelo EMI no Campus Avangado
Sombrio/ IFC?

17. Quais os pontos negativos da formacdo integrada proposta pelo EMI no Campus
avancado Sombrio/ IFC?

18. Qual sua opinido sobre o Ensino Médio Integrado no Campus IFC?

() N&o harelacao entre as areas e componentes curriculares

() Ha pouca relacao entre as areas e componentes curriculares

() Harelacdes entre as areas e componentes curriculares

19. Vocé ja realizou alguma atividade interdisciplinar?

() Sim

( ) Nao

20. Como foi sua experiéncia com a atividade interdisciplinar? Com quais componentes
trabalhou?

21. Escolhas as opg¢des abaixo que vocé identifica como sendo POTENCIALIDADES do EMI
a partir das suas vivéncias enquanto profissional de educagéo. Vocé pode assinalar mais de
uma alternativa.

O Oportunidade de concluir o Ensino Médio com uma formagao profissional

O Programas de Permanéncia e Assisténcia Estudantil

[ Atividades extraclasse (saidas de campos, visitas orientadas, etc.)

0 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

[ Possibilidade de vivenciar nucleos de Estudo e Pesquisa

O Apresentacao de trabalhos em eventos cientificos

O Possibilidade de participar de projetos de Ensino, Pesquisa e Extenséo

O Transformacgéo na vida profissional pelo ingresso no mundo do trabalho

O Ingresso no Ensino Superior (entende-se por: graduacao, tecnélogo, etc.)

[0 Acesso a Educacéo publica, gratuita e de qualidade

OO0 Promocéo de espacos de formacéo que valorize todos os tipos de saberes

O A infraestrutura da instituicdo

O A formacéaoftitulacdo dos(as) professores(as) - mestres(as) e doutores(as)

0 Oportunidade de participar de projetos de artes e cultura

O Acesso a infraestrutura de tecnologias

[0 Acesso a laboratérios equipados e modernos

[0 Acesso a todas as possibilidades do campus

O Apoio Pedagdgico/AEE

Equipe multiprofissional (Assistente social, Psicbologa, Pedagoga, Técnica em

Enfermagem)

Outro:

Caso tenha alguma experiéncia transformadora vivenciada enquanto docente/técnico, que
considere relevante, utilize o espaco abaixo para compartilha-la.
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ANEXO A — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

https://sig.ifc.edu.br/SiPaC/ prot

MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
SOMBRIO - DIRECAO GERAL

AUTORIZAGAO N2 1 /2023 - DG/CAS (11.01.17.01)

N do Protocolo: 23354.001 -
892/2023-56 sombrlo-SC, 05 de maio de 2023.

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
Eu, Victor Martins de Sousa, abaixo assinado, responsavel pelo Campus Avanga}do
Sombrio do Instituto Federal Catarinense autorizo a realizagdo do estudo 'A politica
de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense/Campus Ayancado
Sombrio: transformagdes e potencialidades', a ser conduzido pelos pesquisadores
Vanessa Dias Espindola e Mariglei Severo Maraschin.

Fui informado, pelo responsével do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Esta institiigdo esta ciente de suas responsabilidades como instituigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Sombrio/SC, 05 de maio de 2023

(A g em 23 11:19)
VICTOR MARTINS DE SOUSA
DIRETOR GERAL - TITULAR
DG/CAS (11.01.17.01)

Matricula: 1999717

Visualize 0 documento original em https:/sig.ifc.edu.br/public/documentos/index.jsp
informando seu nimero: 1, ano: 2023, tipo: AUTORIZACAO, data de emissdo: 05/05/2023 e o
cédigo de verificagdo: dd17f7f152

Mw

Victor Martins de Sousa
Diretor IFC
Campus Avancado Sombrio
Port. N°133 de 3110512022 DOU 0110612022

05/05/2023, 11:19

ocolo/documento/docu“

132



Firefox

lof1

https://sig.ifc.edu.br/sipac/protocolo/documento/docu...

A 2V
e .
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
SOMBRIO - DIRECAO GERAL

AUTORIZAGAO N2 1 /2023 - DG/CAS (11.01.17.01)

N2 do Protocolo: 23354.001892/2023-56
Sombrio-SC, 05 de maio de 2023.

AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL
Eu, Victor Martins de Sousa, abaixo assinado, responsavel pelo Campus Avanc¢ado
Sombrio do Instituto Federal Catarinense autorizo a realizacdo do estudo 'A politica
de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Catarinense/Campus Avancado
Sombrio: transformacdes e potencialidades’, a ser conduzido pelos pesquisadores
Vanessa Dias Espindola e Mariglei Severo Maraschin.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Sombrio/SC, 05 de maio de 2023

(Assinado digital, em 05/05/2023 11:19 )
VICTOR MARTINS DE SOUSA
DIRETOR GERAL - TITULAR
DG/CAS (11.01.17.01)

Matricula: 1999717

Visualize o documento original em https://sig.ifc.edu. br/public/documentos/index.jsp
informando seu nimero: 1, ano: 2023, tipo: AUTORIZACAO, data de emissao: 05/05/2023 e o
cédigo de verificagdo: dd17f7f152

05/05/2023, 11:19
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