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RESUMO

ALTERIDADE SURDA E APRENDIZAGEM: Possibilidades frente a Inclusao na
Escola do Campo

Autora: Emily Tavares dos Santos
Orientadora: Elisane Maria Rampelotto

O presente trabalho intitulado “Alteridade Surda e Aprendizagem: Possibilidades
frente a Inclusdo na Escola do Campo” problematiza: Como acontece o processo de
ensino e aprendizagem de uma crianca surda incluida no contexto da escola do campo
em Santa Maria-RS? Tem como objetivo central verificar a aprendizagem escolar de
uma crianca surda incluida, analisando as possibilidades no exercicio de ensinar
frente a inclusao na escola do campo em Santa Maria-RS. Como objetivos especificos
investigar a metodologia utilizada pelos professores durante o processo educativo
desta crianca. Trata-se de um aluno surdo, com dez anos de idade, que esta
frequentando o 5° ano do Ensino Fundamental - EF, em uma escola do campo no
municipio de Santa Maria-RS. Utilizou-se como instrumento para a pesquisa 0S
Pareceres Pedagdgicos e as Observacoes realizadas e registradas num Diario de
Campo, pela autora deste TCC. Os dados para andlise do estudo foram coletados
durante a pratica pedagdgica do Estagio Supervisionado - area da surdez, realizado
na mesma escola, lécus desta investigacdo. Como resultados desta investigacao,
antes de tudo, é preciso compreender o processo de inclusédo escolar da alteridade
surda. E preciso observar todo contexto que envolve a aprendizagem do aluno e
utilizar os recursos e metodologias adequadas para este fim. Entender de que forma
o aluno apropria-se desses recursos durante a trajetoria escolar, como também, da
metodologia de ensino utilizada, que garanta e legitime uma educacao voltada para a
diferenca e potencialidades dos surdos. Sendo assim, ha necessidade do uso da
lingua de sinais como lingua de interacéo e instrucdo e o portugués escrito como
segunda lingua. Quica, seja possivel incluir o sujeito que vive a experiéncia visual, no
contexto da escola inclusiva. Para que isso possa se efetivar é preciso que a
comunidade ouvinte domine a lingua visual espacial. Considera-se que os dados
revelados nesse estudo podem impulsionar outras pesquisas na area da educacao
dos surdos, principalmente da inclusdo escolar, contribuindo assim para o
conhecimento e novos desafios neste campo de atuacao.

Palavras-Chave: Libras. Inclusdo Escolar. Aprendizagem



ABSTRACT

The present work entitled “Deaf Alterity and Learning: Possibilities for Inclusion in Rural
Schools” problematizes: How is the teaching and learning process of a deaf child
included in the rural school context in Santa Maria/RS? Its main objective is to verify
the school learning of a deaf child included, analyzing the possibilities in the teaching
exercise facing the inclusion in the rural school in Santa Maria/RS. As specific
objectives to investigate the methodology used by teachers during the educational
process of this child. This is a ten-year-old deaf student who is attending the 5th year
of Elementary School, in a rural school in the city of Santa Maria/RS. Pedagogical
Opinions and Observations made and recorded in a Field Diary, by the author of this
TCC, were used as an instrument for the research. The data for analysis of the study
were collected during the pedagogical practice of the Supervised Internship - area of
deafness, carried out at the same school, locus of this investigation. As a result of this
investigation, first of all, it is necessary to understand the process of school inclusion
of deaf alterity. It is necessary to observe the entire context that involves student
learning and use the appropriate resources and methodologies for this purpose.
Understand how the student appropriates these resources during the school trajectory,
as well as the teaching methodology used, which guarantees and legitimizes an
education focused on the difference and potential of the deaf. Therefore, there is a
need to use sign language as a language of interaction and instruction and written
Portuguese as a second language. Perhaps, it is possible to include the subject who
lives the visual experience, in the context of the inclusive school. For this to be
effective, it is necessary for the listening community to master the visual spatial
language. Itis considered that the data revealed in this study can drive further research
in the field of education for the deaf, especially school inclusion, contributing to
knowledge and new challenges in this field of activity.

Palavras-Chave: Pounds. School inclusion. Learning
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CENAS INICIAIS

“Minha escolha profissional € um pedaco de tudo que vivi até agora”

Maria Cristina Santos Araujo

A ESCOLHA PELA DOCENCIA

Para contextualizar o motivo pelo qual escolhi este tema de pesquisa, quero
compartilhar um pouco da minha trajetéria académica, narrando alguns fatos que

marcaram momentos importantes e decisivos na escolha pela area da surdez.

O Curso de Educacgéao Especial ndo foi a minha primeira opgéo para a entrada
no ensino superior, nunca imaginei ser uma professora/ educadora especial. Porém,
meu sonho sempre foi estudar numa universidade publica e gratuita - na Universidade
Federal de Santa Maria. No entanto, quando fiz a prova do Enem foi para realizar um
teste e tomar conhecimento sobre o processo para avaliar meu desempenho escolar
ao término da educacao basica. Mas, para minha surpresa, tirei uma nota compativel
para entrar na Educacéo Especial, mas ndo para ser aprovada no curso que desejava
— Administracdo. Penso que a escolha pela administracdo se deve ao fato das

experiéncias que tive nesta area por conta do meu antigo emprego.

Entrei no Curso de Curso de Educacao Especial no inicio do ano de 2018, mas
com a intencdo de solicitar transferéncia para outro curso, no semestre seguinte do
mesmo ano. Entéo, realizei a matricula na Educacédo Especial por curiosidade e cursei
0 primeiro semestre com o intuito de conhecer o curso, porém, com uma ideia ja
formada para mudar de curso. Foi ai que me deparei com uma nova visdo da
docéncia, fui me permitindo experienciar e figuei muito curiosa para conhecer a

realidade das escolas onde profissionais da educacéo especial estavam atuando.

Curioso é que, na minha trajetéria escolar ndo tive contato com esses
profissionais e sujeitos da educacao especial. Onde estavam? Onde estavam as
educadoras especiais? Nas escolas onde estudei ndo conheci nenhum colega —
publico-alvo da educacdo especial e, tampouco conheci o educador especial -
profissional que trabalha com esses alunos. Onde elas/eles estavam? Nunca tinha

ouvido falar nesses profissionais.
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Essas foram as primeiras davidas que surgiram em minha mente durante o
primeiro semestre do Curso de Educacdo Especial. No mesmo semestre em que
estava realizando o curso, abriu um edital para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no qual me inscrevi e fui selecionada como bolsista.
Iniciei entdo, na escola como bolsista de um projeto, com uma proposta de Ensino
Colaborativo (EC), em parceria com o professor regular de sala de aula. Foi ai que
percebi que havia acertado na escolha do curso, pois- me apaixonei pela area da
Educacédo Especial. Durante esse periodo me dediquei e cada vez mais me envolvia
com o curso. Durante o PIBID, tive contato com a realidade das escolas e também
dos alunos da educacao especial e uma das minhas angustias sempre foi: e se eu
tiver um aluno surdo? N&o sei me comunicar em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
pelo fato de estar no segundo semestre do curso e so0 teria a disciplina de Libras no
terceiro semestre. Também me questionava sobre; onde esses alunos estédo
estudando? Se na escola onde eu estava desenvolvendo o projeto nao tinha nenhum
aluno surdo? E se ele estivesse incluido 1&? Como seria? Sao questionamentos que

me deixavam bastante apreensiva.

No terceiro semestre do curso fiz a disciplina de “Desenvolvimento Linguistico
e Educagéo do Surdo” (DLES) — primeira disciplina da area da surdez ofertada pelo
curriculo do curso. Nesta disciplina, ministrada pela professora Elisane Rampelotto
(orientadora deste TCC), estava previsto uma atividade pratica - a visita a Escola
Estadual de Educacédo Especial Reinaldo Fernando Coser. E foi nesta visita ao Coser
gue descobri onde estavam esses alunos. Minha turma passou a manha inteira na
escola e foi l& que pude perceber o espaco onde acontecia uma comunicacao
diferenciada — a comunicagdo em Libras. Uma lingua visual espacial, onde parecia
mais uma danca das méos — um “balé das maos”. Observar aquela magia das mé&os
através da comunicacdo em lingua de sinais, das trocas de informacdes entre os
alunos surdos, professores surdos e comunidade escolar em geral foi como assistir a

um espetéculo visual.

Foi a partir dessa visita que comecei a pensar sobre o surdo e a surdez e
entender tudo que estava sendo apresentado teoricamente na disciplina de DLES. Por
isso, acredito que é de grande importancia aproximar a teoria da pratica. Foi nessa
aproximacdo que iniciei minha caminhada na area em que agora pretendo

pesquisar.
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Naquela manha de observacédo, durante o contato com os estudantes surdos,
gue relataram as suas experiéncias escolares, pude perceber o quanto eu, enquanto
educadora especial, poderia fazer a diferenca ao entrar no mundo da comunidade

surda.

Antes de fazer a imersdo na escola de surdos néo sabia a area de atuacéo que
queria seguir. Mas, quando tive contato e convivi com a comunidade surda tive a
certeza da escolha que fiz. No entanto, confesso que tive muita dificuldade na
aprendizagem da Libras e, acredito que tenha sido esse, um dos principais motivos

pelo qual me aproximei mais dessa area de estudos.

Durante a pandemia desisti varias vezes das disciplinas de Libras por nao
conseguir me dedicar como queria e perceber que ndo estava tendo o resultado que
desejava e esperava. Entdo, optei por esperar o retorno presencial para realizar a
ultima disciplina de Libras e realizar o estagio da area da surdez na escola. Por op¢éo
também quis realizar o TCC, na mesma area. Assim, poderia ter mais oportunidades
de conhecer o sujeito surdo, jA que o estagio foi realizado de forma presencial tive
esse contato proximo ao aluno surdo e a realidade na escola e atendimento individual

em que ele frequenta.

Trago como problema de pesquisa o seguinte questionamento: Quais as
possibilidades no exercicio de ensinar frente a inclusdo de uma crianca surda
no contexto da escola do campo em Santa Maria-RS? Esta pesquisa tem como
objetivo central analisar as possibilidades de aprendizagem no exercicio de ensinar
frente a inclusdo de uma crianca surda no contexto da escola do campo em Santa
Maria-RS.

Tem como objetivos especificos: Apresentar a/s metodologia/s utilizadas no
processo de ensino para alunos surdos e buscar nos relatos dos Pareceres
Pedagogicos e Técnicos, Diario de Campo e Entrevista realizada com a méae -
instrumentos referentes a aprendizagem do sujeito surdo que frequenta o 5°. ano do

Ensino Fundamental - EF, de uma escola do campo.

O presente trabalho foi organizado em itens que chamei de CENAS; a primeira
parte foi intitulada como CENAS INICIAIS onde narro alguns fatos que marcaram a
minha escolha profissional e o motivo pelo qual escolhi o tema de pesquisa. Em
CENAS METODOLOGICAS: Caminhos da Pesquisa comeco descrevendo sobre o
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ato de pesquisar e 0 caminho que segui para desenvolver a pesquisa. Apresento 0s
instrumentos utilizados para realizar o estudo, assim como o locus e sujeito da
pesquisa. Na parte do referencial te6rico em CENAS BIBLIOGRAFICAS: Reviséo da
Literatura, trago o referencial que utilizei para contextualizar o estudo. Em CENAS
DOS RESULTADOS: Discussdo e Analise dos Dados, apresento os dados
relevantes encontrados na pesquisa resultando em novos e importantes
conhecimentos para area em estudo. E por fim, em CENAS FINAIS, apresento os
principais resultados da pesquisa procurando responder ao problema inicial do estudo

em questao.
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1. CENAS METODOLOGICAS: CAMINHOS DA PESQUISA

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

Paulo Freire

O ato de pesquisar € rotina no dia a dia e, muitas vezes, nem percebemos que
utilizamos a pesquisa naturalmente passando despercebida. Pesquisamos, por
exemplo, precos para compras, pesquisamos sobre tal assunto que nos chama a
atencdo ou até mesmo por curiosidade. Pesquisamos, por exemplo, uma receita
culinaria na internet, um bom vinho que gostariamos de degustar etc. Isso nos torna
um pesquisador de forma involuntaria. A pesquisa é um tema tdo amplo que ela vai
do cotidiano a uma pesquisa cientifica que pode mudar o mundo através de uma

descoberta.

Para Hirtz (2004) pesquisar

significa estabelecer um didlogo consigo mesmo porque a pergunta ou a
problematica de que se origina a pesquisa esta intimamente relacionada com
as vivéncias do pesquisador, com a sua trajetoria pessoal e profissional. Eu
preciso me sentir afetado...se ndo criamos um vinculo afetivo com o objeto a
ser pesquisado, provavelmente ndo nos envolvemos intensamente com a
pesquisa porque ndo atribuimos sentido e significado a mesma (HIRTZ,2004,
p. 14).

Neste estudo, o ato de pesquisar reflete sobre a aprendizagem de um aluno
surdo incluido no ambito de escola do campo. Neste sentido, elegi como metodologia
para este estudo a pesquisa qualitativa do tipo descritiva. Segundo Silva & Menezes
(2001, p. 20), a pesquisa qualitativa

considera que ha uma relag&do dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
gue ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fenbmenos e

atribuicdo de significados sdo basicos no processo qualitativo. (Silva &
Menezes, 2001, p.20).

Para Minayo (1995), a pesquisa qualitativa

responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagBes dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO,1995, p.21-22).

Sendo assim, na pesquisa qualitativa pode-se captar os sentidos na
subjetividade do sujeito pesquisado. A vista disso, pretendo responder ao problema

inicial deste trabalho, utilizando como técnicas para a coleta de dados a Observacéo
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Participante (registradas num Diario de Campo) e os Pareceres Pedagodgicos e

Técnicos (disponibilizados pela coordenacado da escola).

As Observacdes Participantes e Pareceres Pedagogicos serdo utilizados para
a coleta e analise dos dados deste estudo, que procura analisar as possibilidades de
aprendizagem escolar de uma crianca surda incluida numa escola do campo em
Santa Maria -RS.

Quanto a pesquisa descritiva, vale mencionar que se trata de um estudo com
levantamento de dados através da técnica de coleta de dados tendo em vista a andlise

e interpretagéo destes dados.

Segundo Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como propadsito principal a
descricdo das particularidades de determinada populagdo ou fendmeno, ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. E um tipo de pesquisa que também

utiliza observacodes.

Quanto ao ponto de vista dos procedimentos técnicos trata-se de um Estudo

de Caso, que para Telles,

[...] o pesquisador enfoca sua atengdo para uma Unica entidade, um dnico
caso, provindo de seu proprio ambiente profissional. Os objetivos dos estudos
de caso estdo centrados na descricao e explicagdo de um fendmeno Unico
isolado e pertencente a um determinado grupo ou classe. Pode ser o
processo de adaptagdo de um aluno recém-chegado a escola, de sua relacédo
com outro professor durante um projeto realizado em conjunto; ou ainda um
caso de violéncia dentro da instituicAo de ensino. O pesquisador deve
determinar seu grau de envolvimento com o(s) envolvido(s) no caso. Se ele
proprio estiver incluido no mesmo, devera ter momentos de aproximacao dos
participantes e momentos de distanciamento para poder realizar suas
reflexbes e adquirir diferentes perspectivas de envolvimento (graus de néo
familiaridade) para produzir multiplos significados das ocorréncias do caso
(TELLES, 2002, p.108)

7

O Estudo de Caso se da a partir de uma coleta de dados no qual se é
preservado o “objeto de estudo/ sujeito” para que suas caracteristicas Unicas sejam
preservadas. Pelo fato desta pesquisa estar ligada de forma direta com o objeto de
pesquisa € necessario tomar muito cuidado com a interpretacéo da coleta de dados e

resultados.

Nesta acdo de pesquisa estive imersa na escola e realizei observacdes

atuando no espaco onde esse sujeito esta inserido, ou seja, percebi como € seu
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cotidiano escolar, sua comunicagcdo com a turma, com professores, como acontece a

aprendizagem dos conteudos e as praticas da inclusdo deste aluno.

Assim, pelo fato de ser possivel a inser¢cao no cotidiano da pratica pedagdgica
acompanhei e estive mais préxima do evento desta investigacdo. Nas incursdes
constantes em sala de aula pude observar o cotidiano de um aluno surdo incluido na

escola do campo.
1.1 INSTRUMENTO DA PESQUISA

Nas pesquisas qualitativas pode-se aplicar um namero variado de métodos e
instrumentos de coleta de dados. Entre eles a analise de documentos e a observacao

participante.

Para desenvolver este estudo, fiz uso de trés instrumentos de pesquisa, ou
seja, a Observacdo Participante que € uma ferramenta apropriada para pesquisas
que tém o propoésito de compreender uma realidade social particular e interpretacéo
do fendbmeno estudado. Utilizei analise de documentos, buscando no Diario de
Campo e Pareceres pedagodgicos/ técnicos, os dados para analise e interpretacdo dos
dados. Também fiz uso da técnica da Entrevista com a méae do aluno - sujeito desta

pesquisa.

A Entrevista, para Gil (2008, p. 117), é a “técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e Ihe formulam perguntas, com o objetivo de obtencao
dos dados que interessam a investigacdo”. Realizou-se a entrevista do tipo
semiestruturada, por ser mais flexivel e que favorece um clima de confianca e
interac&o entre o entrevistado.

A Observacgao Participante representa um excelente recurso para uma insercao
nas praticas e representacdes vivenciadas pelo pesquisador, permitindo assim, uma
analise delimitada e especifica, devido a incursdes mais constantes que se pode fazer

no dia a dia das experiéncias de quem é observado.

Para Minayo, (1994), o observador, enquanto parte do contexto de observacéao,
estabelece uma relagédo face a face com os observados. Sendo assim, nesse
processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de

situacdes ou fendbmenos que ndo sao obtidos por meio de perguntas, uma vez que,



16

observados diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais importante

e evasivo na vida real.

Para Queiroz, Vall, Souza, Vieira, o ato de observar é

Um dos meios mais frequentemente utilizados pelo ser humano para
conhecer e compreender as pessoas, as coisas, 0S acontecimentos e as
situacBes. Observar é aplicar os sentidos a fim de obter uma determinada
informac&o sobre algum aspecto da realidade. E mediante o ato intelectual
de observar o fenémeno estudado que se concebe uma noc¢éao real do ser ou
ambiente natural, como fonte direta dos dados (QUEIROZ, VALL, SOUZA,
VIEIRA, 2007, p. 277)

Os mesmos pesquisadores citados acima mencionam algumas etapas

essenciais necessarias no processo de observacao participante. Colocam que:

A primeira delas, h4 a aproximagdo do pesquisador ao grupo social em
estudo. Esse é um trabalho longo e dificil, pois o observador precisa trabalhar
com as expectativas do grupo, além de se preocupar em destruir alguns
bloqueios, como a desconfianca e a reticéncia do grupo. Nessa fase, &
necessario que o pesquisador seja aceito em seu préprio papel, isto é, como
alguém externo, interessado em realizar, juntamente com a populagdo, um
estudo. Diante disso, pode-se dizer que a verdadeira insercdo implica uma
tenséo constante do pesquisador em razao do risco de identificacdo total com
a problematica e o conflito de assegurar objetividade na coleta de dados. A
insercdo é o processo pelo qual o pesquisador procura atenuar a distancia
gque o separa do grupo social com quem pretende trabalhar. Essa
aproximacao, que exige paciéncia e honestidade, € a condicdo inicial
necessdria para que o percurso da pesquisa possa, de fato, ser realizado de
dentro do grupo com a participacao de seus membros enquanto protagonistas
e néo simples objetos.

Ja na segunda etapa, h& o esfor¢o do pesquisador em possuir uma visédo de
conjunto da comunidade objeto de estudo. Essa etapa pode ser
operacionalizada com o auxilio de alguns elementos, como o estudo de
documentos oficiais, reconstituicdo da histéria do grupo e do local,
observacdo da vida cotidiana, identificacdo das instituicbes e formas de
atividades econdmicas, levantamento de pessoas-chave (conhecidas pelo
grupo) e a realizacdo de entrevistas ndo diretivas com as pessoas que
possam ajudar na compreensdo da realidade. Os dados devem ser
registrados imediatamente no diario de campo, para nao haver perda de
informacdes relevantes e detalhadas sobre os dados observados. Caso néao
seja possivel o registro imediato, sugere-se o uso do recurso de filmagens,
fotos ou entrevista.

ApoOs a coleta dos dados, passa-se a terceira fase, na qual é preciso
sistematizar e organizar os dados, o que corresponde a uma etapa dificil e
delicada. A analise dos dados deve informar ao pesquisador a situagéo real
do grupo e sobre a percepcao que este possui de seu estado. Se todas essas
etapas forem seguidas adequadamente, pode-se afirmar que o trabalho tera
éxito, favorecendo o conhecimento da realidade social, bem como
estimulando o crescimento do grupo de estudo por meio da auto-organizacao
e consequente desenvolvimento de a¢fes conscientes e criativas para a
mudanca social (QUEIROZ; VALL; SOUZA,; VIEIRA, 2007, p.279).
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Foi com essa intencdo e seguindo essas etapas que me debrucei nas
observacdes realizadas junto ao aluno surdo na escola do campo. Além de buscar
nos pareceres pedagogicos (ANEXO 1) informagfes que me possibilitaram realizar
a analise dos dados com informacdes da situacdo do processo de ensino e
aprendizagem da crianca observada desde gque entrou para a escola do campo
através da pratica pedagogica do Estagio Supervisionado na area da surdez, que

realizei a coleta dos dados para a pesquisa deste TCC.

1.2 LOCUS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada numa escola municipal de um distrito de
Santa Maria- RS. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, o corpo
docente é constituido por dezenove professores, duas merendeiras e uma auxiliar
de servigos gerais, atendendo a cento e cinquenta alunos, aproximadamente.

Por ser uma escola ndcleo, as aulas sdo ministradas nos seguintes dias da
semana: tercas, quintas-feiras e sabados para Educacéo Infantil (Pré B) e Anos
Iniciais (1° ao 4° ano), sendo que aos sabados a turma da Educacédo Infantil é
composta pelos alunos do Pré A e e Pré B. Ja os alunos da Educacao Infantil (Pré
A), do 5° ano e dos Anos Finais (6° ao 9° ano) as aulas acontecem as segundas,
guartas e sextas-feiras. O horario das aulas, de segunda a sextas feiras é das 8:00
as 17:00 e aos sabados das 8:00 as 12:00.

Quanto a infraestrutura da escola em questao, conta com uma estrutura fisica
constituida de seis salas de aula, sala da direcdo, coordenacéo, secretaria, SOE?! /
Sala de recursos multifuncional, sala de professores, cozinha, dispensa, refeitorio, 3
depdsitos de materiais diversos, dois banheiros femininos, dois banheiros masculinos,
e a estrutura da Casa de Chas e Condimentos — que esta aguardando a instalagcéo do
maquinario para o inicio de suas atividades. Enquanto isso, este espaco fisico esta
sendo destinado para uso pedagdgico da escola.

Os alunos da Educacao Infantii e dos Anos Iniciais recebem Servico de
Orientacdo Educacional, Educacgao Especial, Apoio Pedagdgico Integrado (API’s) com
Técnicas Agricolas, Hora do Conto e as disciplinas de Lingua Inglesa, Educacéo
Fisica e Educacéo Artistica. E desenvolvido o Projeto Ressignificando Espacos de

Aprendizagem como forma de apoio na aprendizagem.

1 Servigo de Orientacdo Educacional
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Os alunos dos Anos Finais recebem Servico de Orientacdo Educacional e
Educacdo Especial. Também participam trés vezes ao més dos seguintes projetos:
Horta Escolar, Artesanato Rural, Identidade Rural, Cozinha Experimental e Cultura
Popular Gaucha.

Os professores, juntamente com a coordenacéo, Anos Finais e Anos Iniciais
rednem-se semanalmente para juntos estudar, discutir e direcionar a pratica
pedagdgica, garantindo uma boa aprendizagem, adequada aos saberes e as
necessidades dos alunos.

1.3 SUJEITO DA PESQUISA
O aluno “S” estd matriculado no 5° ano do EF, numa escola pertencente a um

distrito de Santa Maria, tem 10 anos de idade e mora com os pais.

Consta na documentacéo disponibilizada pela educadora especial da escola,
pareceres trimestrais desde o ano de 2018 até o presente ano, laudo médico (2017),

e parecer fonoaudiolégico (2018), ano em que "S" ingressou na escola.

A partir do site www.hidoctor.com.br caracteriza o diagnostico como P37.1 como

Toxoplasmose congénita, infeccdo pré-natal causada pelo protozoario
“TOXOPLASMA gondii” que €& associada com lesdo do sistema nervoso em
desenvolvimento fetal. A gravidade desta infecgéo no primeiro trimestre de gestagcao
esta associada ao maior grau de disfuncdo neuroldgica. As manifestacdes clinicas
incluem; Hidrocefalia, Microcefalia, Surdez, calcificacdes cerebrais, ataques e retardo

psicomotor. Enquanto F80- Transtorno Especifico da articulacdo da fala.

Conforme informacdes relatadas pela mae do aluno e Laudo Médico (Anexo
2), a causa da surdez de “S” se deu por conta da toxoplasmose adquirida durante a
gestacdo. O aluno nasceu com 7 meses de gestacao e com hidrocefalia acarretando
0 uso da valvula de hidrocefalia. O grau de surdez é profundo/moderado e ele faz
uso de proteses auditivas bilaterais. A méae relata que o aluno a partir do 1° ano do
EF iniciou os estudos na escola a qual esta matriculado e frequentando até hoje. Os
dias que participa das atividades escolares sé&o: segundas, quartas e sextas-feiras,
permanecendo em turno integral. O aluno utiliza o transporte coletivo escolar de

forma independente.


http://www.hidoctor.com.br/
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Durante a pandemia mundial da Covid-19, a méde relatou como se deu a
educacdo do aluno — que foi de forma remota. Como eles residem afastados da
cidade, a escola enviava, através do transporte coletivo, as atividades e impressdes

para o aluno realizar as tarefas em casa.

Assim, para ndo cansar e ndo perder o habito de estudar todos os dias, a mae

organizava a semana do filho entre uma a duas horas por dia para os estudos.
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2. CENAS BIBLIOGRAFICAS: Revisdo da Literatura

“O que se espera é que os educadores e educandos sejam sujeitos de
transformacao, abrindo novas possibilidades na forma de ser da escola e
do curriculo”.

Celso Vasconcellos

2.1 DO HISTORICO AS METODOLOGIAS UTILIZADAS NA EDUCACAO DOS
SURDOS

A comunicacgao para os seres humanos é de grande valia, porque é através da
comunicagdo que ndés encontramos grupos sociais, formamos nossa identidade
pessoal, emocional e intelectual. E através da comunicacdo que trocamos
experiéncias pessoais e com a comunicacao ilimitada que nos permite evoluir cada
vez mais aprendendo a conviver em sociedade com regras. A partir da linguagem a
crianca adquire sua percep¢ao do mundo, como ele funciona, como se organiza, as
regras e deveres. Para o sujeito surdo ela se da de forma visual € por esse meio que
0 sujeito cria estratégias de percepcdo e comunicacdo com mundo. Quando a
linguagem néo é adquirida a crianca tem uma grande defasagem linguistica no qual
ela ter4 problemas de comunicacdo que fardo uma grande falta no futuro e suas
percepcbes de mundo serdo limitadas, sendo assim tendo dificuldades na

socializacdo com o0s outros seres humanos.

Na antiguidade, a educacédo de surdos era vista de forma varidvel de acordo
com as civilizagbes. Por exemplo, os romanos e gregos tinham a ideia de que a fala
era o resultado do pensamento, de acordo com essa perspectiva o surdo n&ao era visto
como ser humano ou até mesmo ser pensante. Para a igreja na ldade Média a imagem
do homem era considerada a imagem de Deus. Seguindo essa perspectiva o surdo
nao se encaixa no padrdo. (STROBEL, 2008).

A partir do final da Idade Média a situacdo comecou a ser remediada e 0s

relatos sobre a vida e educacéo dos surdos foram se desenvolvendo.

(STROBEL, 2008), diz que na Espanha, Pedro Ponce Leon (1510-1584),

monge beneditino, criou métodos para educar surdos por meio da datilologia
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(representacdo manual das letras do alfabeto), escrita e oralizacdo e criou uma escola
para professores surdos, com atendimento individualizado e particular. No mesmo
século, seguindo os passos de Leon. O padre espanhol Juan Pablo Bonet (1579-
1633), escreve o livro Reduction de Las Letras y Arte para Ensenar a Hablarlos Mudos,
no qual tratava-se da dificuldade na comunicacéo para surdos-mudos?. Também criou
o primeiro tratado de ensino de surdos-mudos que iniciava com a escrita
sistematizada pelo alfabeto e foi o primeiro que idealizou e desenhou o alfabeto

manual.

No século XVIII na Franca, Charles-Michel de L’'Epée (1712-1789), juntamente
com o alemdo, Samuel Heinicke e o inglés, Thomas Braidwood através de suas
pesquisas desenvolveram métodos para que a educacao de surdos acontecesse. O
educador filantrépico francés, ficou conhecido como “pai dos surdos” e um dos
primeiros que defendeu o uso da Lingua de Sinais. Ele defendeu e apoiou os surdos
e logo criou a primeira escola publica para surdos em Paris, o Instituto Nacional para
Surdos-Mudos, em 1760. O francés, também publicou o livro “A verdadeira maneira
de instruir os surdos-mudos” e conseguiu construir e executar com éxito uma proposta
pedagdgica, através dos seus métodos gestuais e manuais. Porém, foi muito criticado

por utilizar apenas a lingua de sinais. (SILVA, 2003).

O surdo francés Eduard Huet (1819-1908), no Brasil no século XIX, foi quem
fundou a primeira escola de surdos com lingua de sinais. Ele fundou o Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos - INES, no Rio de Janeiro em 1857. Para a educacao

de surdos no Brasil foi um marco muito importante. (GOLDFELD, 1997).

Para Lacerda (1996) em 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional, em
Mildo, que trouxe uma completa mudanca nos rumos da educacédo de surdos e,
justamente por isso, ele € considerado um marco histérico. O congresso foi preparado
por uma maioria oralista com o firme propésito de dar for¢a de lei as suas proposicdes
no que dizia respeito a surdez e a educacdo de surdos. O método aleméo vinha
ganhando cada vez mais adeptos e estendendo-se progressivamente para a maioria

dos paises europeus, acompanhando o destaque politico da Alemanha no quadro

2 Surdo-mudo nomenclatura utilizada na época, atualmente o termo ndo é mais utilizado na area da
surdez.
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internacional da época. Neste congresso ficou definido que o tal método ndo era o

mais adequado para a educacédo de surdos.

2.1.1 As metodologias utilizadas na Educacé&o dos surdos
A Comunicacéo Oral ou Oralismo

A historia registra trabalhos pedagoégicos com os surdos desde o século XVI.
Desde entdo era ensinada a leitura e escrita, assim como o treinamento da fala e uso
do alfabeto digital (MARTINS, 1986). Ainda que admitissem a “comunicagao manual,
o alfabeto digital, a leitura e a escrita, a educacdo dos surdos era considerada oralista
principalmente porque estimulava o surdo para a fala” (Rampelotto, 1993, p.23). Era

o predominio da fala que definia e marcava os professores como oralistas.

Esse método de comunicacao/ensino € baseado em ensinar o surdo a falar/
oralizar, porque através dele é pensado praticas que se referem ao método oral e a
fala. Desde a época do Congresso de Mildo, em 1880, os educadores, todos ouvintes,
queriam oralizar o surdo para que eles chegassem ao mais préximo da “normalidade”,
ou seja, fazer o surdo falar de qualquer jeito, para que assim se comportassem como
se fossem ouvintes e, consequentemente pudessem curar a surdez. O método oral
foi defendido por Alexandre Graham Bell (1874-1922), inventor do telefone. Alexandre
Graham Bell foi defensor do método oralista e acabou votando para a proibicdo do
uso da lingua de sinais. Em consequéncia disso, os surdos ndo poderiam mais
sinalizar, somente oralizar para que o método fosse mais eficaz. Com essas regras 0s
surdos poderiam fazer parte da sociedade ouvinte, porém, era muito dificil e a grande
maioria ficava de fora desse convivio social por ndo se adaptar a sociedade ouvinte e

suas regras de oralizacao.

Conforme relata Rampelotto (1993, p.24), ap6s a vitéria do método oralista,
defendida no Il Congresso Internacional sobre instrucdo de Surdos Mudos, realizado
em Mildo, Italia, foram aprovado as seguintes resolucdes:

1-O Congresso, considerando a incontestavel superioridade da fala sobre a
sinalizacdo para restituir o surdo-mudo a sociedade e para lhe dar um mais

perfeito conhecimento da lingua, declara que o método oral deve ser preferido
aos sinais na educacéo do surdo-mudo (Woodward apud LOU, 1988, p.83).

2- Considerando que 0 uso simultineo dos sinais e da fala tem a
desvantagem de prejudicar a fala, a leitura labial e a precisao de idéias, o
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congresso delara que o método oral puro deve ser preferido (Lane apud LOU,
1988, p.83).

A Comunicacao Oral ou oralismo é

um método no qual o surdo deve ser exposto a um treinamento com técnicas
especificas, que desenvolvem a percepcdo auditiva através do treino auditivo
a percepcao visual (a fim de fazer a leitura labial) e a percepcéo tatil (para
sentir as vibragdes produzidas nas emissdes articulatérias), possibilitando ao
surdo, dessa forma, falar e compreender a fala das pessoas ouvintes).
(RAMPELOTTO,1993, p.24-25)

Neste método, a criangca surda é exposta a oralizacdo com o objetivo de
aproximar a pessoa surda o mais proximo da “normalidade”. Esse sujeito poderia se
comunicar oralmente, escrever e realizar leitura labial, esses meios de comunicacao

necessitam de esfor¢o da crianca, familia e da escola.

A integracdo do surdo na sociedade ouvinte é a base que determina a filosofia
oralista. Entdo, como salienta a mesma autora recém citada, esse processo de
integracao “implica para os surdos enfrentar a questao da linguagem: pela falta de
audicdo, a fala é, consequentemente, a linguagem nao atingida, alterando, por sua

vez, as relagdes entre linguagem, pensamento, comunicagéo e socializagao” (p.25).

Um recurso que € bastante utilizado no oralismo € a leitura dos labios ou
leitura labial, onde “o surdo precisa constantemente estar concentrado no rosto da

pessoa que fala” (Rampelotto, 1993, p.25).
A Comunicacéo Total

Em nosso pais, a Comunicacédo Total — CT ganhou espaco na década de
70, com a intenc&o de assegurar a comunicacdo na educacio de surdos. A vista disso,
todos os meios de comunicacao eram permitidos para que a interacdo com e entre o

surdo ocorra.

Garretson define a CT como “uma filosofia que abrange incorpora as
modalidades apropriadas de comunicagao auditiva, manual e oral a fim de assegurar
uma comunicacdo eficiente com e entre as pessoas com deficiéncia auditiva”

(Garretson apud LOU, 1988, p.91). constar nas ref.

Para Ciccone (1990), a CT “implica numa maneira propria de se entender
0 surdo e, a partir de ai pensar-se na organizagdo de uma metodologia de trabalho”

(p.6). Ainda, a mesma autora recém citada coloca que nesses programas de CT inclui-
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se gestos, lingua sinalizada, estimulacdo auditiva, adaptacdo de aparelho de
amplificacdo sonora individual, leitura labial, oralizacéo, leitura e escrita. Enfim, a CT
emprega uma filosofia onde tudo é consentido na intencdo de comunicagdo com o

surdo.

Geralmente, a pratica da CT se limita a uma metodologia de comunicacéo
bimodal, ou seja, € uma comunicacdo que se utiliza do visual e da audigdo

concomitantemente.

Em nosso pais, esse tipo de comunicacdo chama-se de Portugués
Sinalizado, ou seja, a lingua portuguesa falada e a lingua de sinais sé@o realizadas
concomitantemente. Por conseguinte, acontece uma mistura de duas linguas, onde a
fala pode ser totalmente distorcida pelos sinais simultaneos que pelo visto mascaram

a forma de comunicacao utilizada.

Nesse tipo de comunicacdo, fala e sinalizacdo, séo realizadas
concomitantemente, sendo assim, torna-se uma comunicagao incompleta. A pratica

bimodal, que emprega a lingua oral sinalizada, €, portanto, inconsistente.

Deste modo, tanto no oralismo quanto na comunicac¢ao total ndo existe a
preocupacao em construir uma identidade para que o surdo se integre na sociedade

e na cultura em que nasceu (Rampelotto,1993).
Bilinguismo

Quanto ao bilinguismo na educacdo de surdos, é necessario referir-se a
aquisicdo de uma lingua e aprendizado de outra. No caso dos surdos a primeira lingua
— aquela que sera adquirida - € a lingua de sinais, conhecida no Brasil como Libras.
E a segunda — aquela que sera aprendida - € a lingua oficial do pais, que neste caso

€ a lingua portuguesa.

Stokoe (1980), entende a lingua de sinais como um sistema linguistico usado
para a comunicacdo entre pessoas surdas e adquirido como primeira lingua por

pessoas que ndo podem ouvir nenhuma lingua falada e por filhos de pais surdos.

Para Behares (1987, p.1), a lingua de sinais é:

um sistema linguistico que possui todas as propriedades que caracterizam as
linguas, com a Unica diferenca de que essas propriedades se constroem e
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sdo possiveis a partir da utilizacdo dos recursos espaco-temporais que as
maos e a expressao facial permitem (BEHARES,1987, p.1).

A LIBRAS foi reconhecida oficialmente no Brasil, em abril de 2002. Para a
maioria da populagéo ainda é desconhecida e encarada como um conjunto de gestos
naturais ou ‘mimica’, utilizada pelos surdos na auséncia da fala. Trata-se de uma
lingua visual-espacial representando por si s6 as possibilidades que traduzem as
experiéncias surdas, ou seja, as experiéncias visuais. Os surdos veem a lingua que o

outro produz por meio do olhar, das maos, das expressoes faciais e do corpo.

Como é entdo definida a pessoa surda? Para Behares (1993) a pessoa surda

.(D.\

[...] aquela que, por ter um déficit de audigdo, apresenta uma diferenca a
respeito do que € esperado e, por tanto, deve construir uma identidade em
termos dessa diferenca para integrar-se na sociedade e na cultura em que
nasceu (BEHARES, 1993, p.20).

O mesmo autor citado acima, complementa dizendo que o surdo “ndo é
diferente unicamente porque ndo ouve, mas porque desenvolve potencialidades

psicoculturais diferentes das dos ouvintes” (1993, p. 21-22).

Skliar (1998, p.54) descreve que “ao sinalizar, a crianga desenvolve sua
capacidade e competéncia linguistica”. Ou seja, do mesmo modo que ocorre quando
as criancas ouvintes aprendem a falar, a crian¢a surda exposta a lingua de sinais ird
adquiri-la e podera desenvolver-se, no que diz respeito aos aspectos cognitivos e
linguisticos, de acordo com sua capacidade. Quanto mais cedo aprender, melhor para

seu desenvolvimento, formacao da identidade e cultura surda.

Segundo Behares (apud RAMPELOTTO, 1993, p.40), pesquisas feitas em
torno da interacao inicial das criangas surdas, aquelas que nascem surdas ou que
ficam surdas quando muito pequenas, com suas maes ouvintes ou surdas sao
fundamentais, desde cedo, para a compreensdo da natureza dos processos
interativos; isso com certeza influencia, posteriormente no desenvolvimento

linguistico.

Ao ser adotado metodologias que privilegiam a linguagem oral, o surdo nao
aprende nenhuma lingua até a idade escolar. Portanto, ndo tem condi¢cbes de
desenvolver a competéncia linguistica, o0 que vai causar dificuldades de cognicao,
desajuste social, e fracasso na escola.
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Baseando-se na obra de QUADROS e SCHMIEDT, 2006. “Ideias para ensinar
portugués para alunos surdos” as linguas expressam a capacidade especifica dos
seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padroes

sociais de um determinado grupo social.

O contexto escolar da crianca surda, principalmente no que se refere a
comunicacao e informacao, configura-se diante da coexisténcia da Lingua Brasileira

de Sinais e da Lingua Portuguesa.

3. INCLUSAO ESCOLAR & ESCOLA DO CAMPO

3.1 ESCOLA DO CAMPO: QUE ESPACO E ESTE?

Antes de falar sobre a Escola do Campo, é oportuno trazer o que autores, como
Gadotti (2007), abordam sobre o espaco chamado Escola. Para este pesquisador, a
escola “é um espaco de relagdes” (p. 11). Sendo assim, complementa dizendo que,
"cada escola é unica, fruto de sua historia particular, de seu projeto e de seus agentes”
(p.11). Ainda, coloca que “como lugar de pessoas e de relagbes, € também um lugar
de representacdes sociais. Como instituicdo social ela tem contribuido tanto para a

manutengao quanto para a transformagao social” (GADOTTI, 2007, p. 11).

Para autores como Lopes e Veiga Neto (2006), a escola

€ um espaco onde o ensino se exerce de forma intencional a partir de um
conjunto de principios selecionados que guiardo professores e alunos, bem
como todos aqueles que direta e/ou indiretamente se relacionam com ela”
(LOPES e VEIGA NETO, 2006, p. 92)

Portanto, pode-se perceber que a escola tem um papel fundamental na
formacéo dos sujeitos durante a sua vida escolar e pessoal, e, a partir dessas relacdes

sociais que o sujeito se forma.

E a Escola do Campo? Para autores como HENRIQUES; MARRANGON;
DELAMORA e CHAMUSCA (2007) as escolas do campo

sdo aquelas que tém sua sede no espaco geografico classificado pelo IBGE
como rural, assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua
sede em areas consideradas urbanas. Essas Ultimas séo assim consideradas
porque atendem a populagcdes de municipios cuja produgdo econdmica,
social e cultural esta majoritariamente vinculada ao campo. (MARANGON, A;
CHAMUSCA, A; DELAMORA, M; HENRIQUES, R. 2007, p. 14).
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A escola do campo parte do pressuposto de uma ideia de luta, de historia do

contexto em que estdo inseridos tanto no ambito rural quanto do campo. Essa

perspectiva abrange vérias classes, como agricultores, quilombolas, ribeirinhos e

indigenas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996), no Art. n°28:

trata da educacdo rural e educagdo do campo como um todo,
oferecendo o direito de educacédo béasica para a sociedade que vive no
meio rural e adaptacdes para as peculiaridades de cada regio.
Também sera oferecido metodologias apropriadas para cada regido e
composicdo curricular de acordo com a necessidade da sociedade
rural (BRASIL,1996).

A educacéo do campo foi marcada por atos de luta no qual produtores rurais,

trabalhadores etc. reivindicaram seus direitos de educacgéao para todos e uma educacao

de qualidade. A educacdo do campo nasce de uma perspectiva transformadora e

libertadora no qual estuda os territérios e outros eixos tematicos como: religido,

linguagem, matematica, historia, geografia e a producéo e agricultura de acordo com a

sociedade que ali habita seja ela indigena, camponés ou quilombola. No municipio onde

se encontra o l6cus de pesquisa conta com uma Resolucdo no qual define a Educacéo

do Campo.

Conforme a Resolu¢cdo CMESM n° 35, no qual define a Educacédo do campo no

sistema de ensino no municipio de Santa Maria- RS, art. 14:

Na oferta de educacao basica para a populacao do

campo, o Sistema de Ensino promovera adaptacfes

necessarias as peculiaridades da vida de cada regiao,

especialmente:

Contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses de alunos;

Organizacdo escolar proépria, incluindo
adequacbes do calendario escolar as
caracteristicas de cada comunidade;
Adequacbes a natureza do trabalho do
campo (SANTA MARIA, 2016)
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Com isso, a escola do campo passa ter seus planejamentos e metodologias voltadas
para as necessidades dos alunos e para que eles participem de forma ativa no

processo de ensino e aprendizagem.

As adequacdes curriculares estabelecem

possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Pressupdem que se realize a adequacédo do curriculo regular,
guando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos
com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a
todos os educandos (BRASIL, 2003, p. 34).

Sendo assim, é preciso uma organizacdo pedagdgica e acdo docente
respeitando: o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizacdo do ensino sao mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e

guando avaliar o aluno etc.

Isto posto, € possivel perceber que a escola tem um papel fundamental na
formacdo dos sujeitos durante a sua vida escolar e pessoal, e a partir dessas relacdes
sociais 0 sujeito se constitui. Também € na escola que surgem algumas “marcas’,

marcas essas que levamos para o resto da vida.

3.2 INCLUSAO ESCOLAR: UMA EDUCACAO PARA TODOS

A inclusédo também é um movimento de luta das pessoas com deficiéncias no
qual reivindicam seus direitos que é educacao para todos. A ideia de incluir a pessoa
com deficiéncia na escola regular transformou-se numa pratica recomendada e corrente

a partir da Declaragdo de Salamanca. O texto da Conferéncia de Salamanca:

propiciou uma oportunidade Unica de colocacdo da Educacéo Especial dentro
da estrutura de “Educacao para Todos” firmada em 1990 (...) Ela promoveu
uma plataforma que afirma o principio e a discusséo da pratica de garantia
de inclusdo das criangcas com necessidades especiais nessas iniciativas e a
tomada de seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem
(BRASIL, 1994, p.05).

A Educacgéo para Todos, tem como objetivo tornar a escola mais atrativa,
inclusiva e acessivel, respeitando-se as especificidades e peculiaridades de cada
sujeito.

Segundo o Plano Nacional de Educagédo — PNE, 2014 na meta 4 consta:
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Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo o acesso a
educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Sendo assim, ha garantia e possibilidade de acolher o aluno da melhor maneira,
de forma em que ele se sinta confortavel e aprenda com praticas/ métodos e que

possam receber o conteddo de forma acessivel de acordo com cada especificidade.
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4. CENAS DOS RESULTADOS: Discussao e Analise dos Dados

"Recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente. Nao
sou. Sou surda. Para mim, a lingua de sinais corresponde a
minha voz, meus olhos sédo meus ouvidos. Sinceramente nada
me falta, é a sociedade que me torna excepcional”
Emmanuelle Laborit- 1994

Quanto as colocacdes da atriz Emmanuelle Laborit, que conheceu a lingua

gestual francesa apenas aos sete anos de idade, trago Vieira-Machado quando

relatam que:

A condicéo clinica sobre a surdez nos coloca huma situacédo de desvantagem
com relagdo aos ouvintes [...] criando roétulos e prescricdes médicas
travestidas de praticas pedagogicas. N&o aceitaremos mais ser
categorizados por graus decibéis muito menos que as praticas pedagogicas
sejam construidas nesta dire¢do. Somos pessoas com diferencas e ndo
deficiéncias (VIEIRA-MACHADO, 2010, p. 123).

Portanto, ao referir-se a surdez, no campo dos estudos surdos, ndo podemos

pensa-la como uma doenca ou patologia, e sim como uma diferenca politica produzida

culturalmente através dos discursos. Sendo assim, Skliar nos diz que a surdez é:

[...] uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os mecanismos de
processamento da informacéo, e todas as formas de compreender o universo
em seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Ndo é possivel
aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e
0 corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem uma experiéncia
auditiva (SKLIAR, 2013, p. 28).

Em relacéo as colocacbes de Skliar, penso ser importante trazer o significado

de “Experiéncia Visual’ para dizer sobre o surgimento da cultura surda que tem como

base a lingua de sinais.

Segundo Perlin e Miranda

A experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo (em substituicdo total a
audicdo), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser,
de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia, de leitura (PERLIN e MIRANDA,
2003, p.218).

Sendo assim, ver, enxergar, interpretar os fatos, resulta numa experiéncia cultural.

Para tratar os dados da investigagdo trago duas Categorias de Analise que passam

a ser descritas e apreciadas nos itens 4.1 e 4.2. Sao elas:
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e Alteridade Surda: Inclusdo na Escola do Campo

e Alteridade Surda: Processo de ensino aprendizagem na Escola do Campo

4.1 ALTERIDADE SURDA: INCLUSAO NA ESCOLA DO CAMPO

A prética de incluir a alteridade no ambito escolar do ensino regular tornou-se,
uma acéo recomendada e corrente a partir da Declara¢éo de Salamanca. Essa pratica

vem acontecendo também na modalidade da escola do campo.

A escola do campo, l6cus de pesquisa deste estudo, de acordo com o0s
pressupostos das politicas educacionais inclusivas recebe o publico-alvo da educacéo
especial. Entre esse publico, a alteridade surda, que nesta pesquisa aborda a

experiéncia de inclusdo de um aluno surdo no espaco da escola regular do campo.

O aluno “S”, que esta incluido nessa escola, encontra-se num espaco
totalmente ouvinte, onde a comunicagdo acontece tanto de forma oral quanto através
de gestos ou sinalizada. Portanto, utiliza-se neste contexto também o portugués
sinalizado. Quanto a inclusdo escolar do surdo na escola regular, Thoma coloca
(2000), que

mesmo que o professor ouvinte da classe regular conhecesse a lingua de
sinais e a usasse simultaneamente com a fala, praticar duas linguas de
modalidades diferentes (oral e visual) de forma simultdnea com a crianca
surda, pode ser ainda mais prejudicial do que a forma oral pura. Isso ocorre
porque a pessoa surda possui apenas um canal de recepgdo que € a viséo,
enquanto a crianga ouvinte recebe a informacdo tanto auditiva como
visualmente. Sendo a visdo o canal de recep¢do da comunicac¢éo pelo surdo,
como seria possivel entender, na totalidade, mensagens transmitidas, ao
mesmo tempo, por maos que gesticulam e por labios que articulam?
(THOMA, 2000, p. 45)

Por isso, pode-se dizer que ndo existe uma lingua estruturada na comunicacao

com o surdo, quando se usa a comunicacao oral e sinalizada ao mesmo tempo.

Skliar (1999), quando discute a inclusdo escolar dos alunos surdos questiona

Qual é a teoria que justifica essa pratica? Como fazem as
criancas surdas, s0s e isoladas no mundo dos ouvintes, para
desenvolver sua identidade, sua lingua e uma vida comunitaria
entre pares? Qual é a participacdo que se imagina para a
crianca surda nas discussfes e nas construcfes pedagdgicas
coletivas? Com quem discutira a crianca surda? Qual sera a
formacéo de professores que suponham o dominio da lingua
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de sinais? Onde estdo os intérpretes da lingua que garante o
fluxo da informacédo? (SKLIAR, 1999, p.27)

Essas sdo questdes que também me inquietaram/inquietam, pois “S” nao
convive entre seus pares numa comunidade que utiliza a Libras como lingua de
acesso e de instrucao. Ele ndo tem fluéncia em Libras, apesar de utilizar alguns sinais
gue aprendeu na interagdo com a professora do AEE, com o trabalho realizado com
a fonoaudibloga e estagiarias do Curso de Educacao Especial da (UFSM). Ele faz uso
da oralidade, de gestos, de expressdes e desenhos para se fazer entender. Conforme
o relato dos Pareceres de 2021 a professora do AEE diz que:

No decorrer deste primeiro semestre as a¢des ludicas propostas envolveram
a retomada e a ampliagdo do vocabulario em LIBRAS, dentre os quais
destacamos: espaco geografico local (pais, estado, cidade, distrito), cores,

saudacgfes e cumprimentos, animais, alimentos da agricultura familiar, festa
junina e familia (PARECER DESCRITIVO, 1° semestre, 2021, p.3).

E importante destacar que “L” apresenta iniciativa de comunicagéo, sempre
tendo alguma histéria relacionada as suas vivéncias para relatar, sendo que
ao conta-las, utiliza-se de varios recursos de comunicacéo: fala, gestos,
onomatopeias (palavras que imitam o barulho de um som) e Libras. Num dos
atendimentos do AEE, “L” também se utilizou de um desenho para se fazer
compreender, demonstrando sua persisténcia em ser compreendido
(PARECER DESCRITIVO, 2° semestre, 2021, p.2-3).

E preciso considerar que, “quanto mais aproximada da vivéncia do surdo, tanto

mais a experiéncia e conhecimento fazem sentido para ele”. (RAMPELOTTTO, 2021,
p. 44). Assim, o grande problema no ensino da lingua escrita para surdos esta em:

Como tornar reais nocgdes linguistico-semanticas com as quais ele [ o

surdo] nunca teve experiéncia? A resposta é Obvia: € necessario propiciar

essa experiéncia. Isso pode ser feito de duas maneiras. Primeiro, é preciso

prover a crianga surda, tdo cedo como para a ouvinte, de experiéncias

linguisticas da lingua de sinais. A aquisicdo de uma primeira lingua facilita o

aprendizado de uma segunda, por mais dissemelhantes que sejam. Segundo,

a partir da época de alfabetizacéo, os esforcos da educacéo escolar devem

se dirigir a expor a crianca abundante e permanentemente a lingua escrita,
em todos os aspectos (RAMPELOTTO, 2021, p.44)

E como propiciar a experiéncia para “S” se ele nao convive com surdos? Com
a comunidade surda? N&o possui identidade surda constituida? N&o convive na

cultura surda?

Sao duvidas que eu, como futura profissional da educacdo especial, tive/
tenho, ao observar “S” numa escola de ouvintes. Foram essas interrogacdes e

indagacdes que senti enquanto estava realizando a pratica do estagio.
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Atualmente, as politicas publicas para a educacdo de surdos estdo voltadas
para a garantia de acesso e permanéncia do aluno surdo dentro das escolas regulares
de ensino. A legislagéo vigente em nosso pais garante:

O direito linguistico ao surdo de ter acesso aos conhecimentos escolares na
lingua de sinais, esse “dentro da rede regular na escola” [...] passa a ser um
problema. Imaginem ter aulas em uma lingua que ndo € a lingua falada na
escola em qualquer escola em que haja, pelo menos, um surdo matriculado.
Os proprios articuladores que encabecam as politicas publicas de educacéo
chegam a conclusédo de que isso seria extremamente dispendioso e acabaria

criando situacdes garantidas por lei, mas sem serem concretizadas.
(WEBER, 2005, p.2)

Contudo, ao mesmo tempo que a legislacédo garante o direito, ndo cumpre, pois
podemos perceber, por exemplo, que a lingua de instrugao de “S” ndo € a Libras. Mas,
em que lingua “S” deveria ter acesso aos conhecimentos escolares se ndo domina a
Libras? E a presenca do intérprete? Seria uma garantia de acesso e permanéncia do

aluno surdo dentro da escola regular?

Na escola em que “S” esta incluido, no ano de 2019, foi iniciado um trabalho
de intervengdo da académica Ane Caroline Alves da Silva, do Curso de Educagao
Especial da UFSM, que realizou o estagio na area da educacao de surdos nesta
escola. Junto ao estagio académico foi realizado um Projeto de Pesquisa intitulado:
“Aquisi¢ao e desenvolvimento de Lingua de Sinais por criangas surdas matriculadas
em escolas regulares de Santa Maria - RS”, coordenado pela Prof?. Dr?. Liane Camatti
com registro no Gabinete de Projetos - GAP/CE, sob n. 051281.

A pesquisa, que foi coordenada pela Prof.2 Liane Camatti, também serviu para
a coleta dos dados de outra pesquisa: o Trabalho de Concluséo de Curso — TCC,
de Ane Caroline. O referido trabalho teve como objetivo levar o suporte da Libras para
o aluno incluido no espaco da escola do campo. A pratica do trabalho realizado com
a professora regente da classe regular e com a educadora especial foi descrito por
SILVA (2019),

A lingua de sinais é trabalhada como uma lingua de suporte (grifo
meu), sendo utilizada como uma segunda lingua. O foco do ensino
esta no processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, ja que LS
comecou a ser empregada na escola recentemente. Ainda assim, é
interessante perceber que pouco tempo apdés as primeiras
aproximacdes com a Libras, houve deslocamentos por parte do aluno
no seu processo de ensino e aprendizagem e da turma (colegas)
também. (p.22)
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Durante as observacdes que fiz na escola, procurei obter dados para esta
pesquisa. Pude perceber que a lingua de instrugao para “S” é focada no Portugués
Escrito (PE), onde o aluno continua em fase de alfabetizacdo. E a LS segue sendo
trabalhada como uma lingua suporte.

As atividades escolares seguem sendo exercidas na escola, entre elas, o
ensino da Libras uma vez na semana. A escola, através dos professores envolvidos
na educagao de “S” demonstra interesse em buscar parcerias, com a UFSM, para dar

continuidade ao trabalho iniciado com a académica Ane junto ao aluno incluido.

Abaixo, fragmento do parecer pedagdgico.

(...) nasala de aula, as atividades [ refere-se a Libras] sdo desenvolvidas com
toda a turma de forma contextualizada com dindmica das demais atividades
propostas, para que seus colegas também possam aprender a Libras.
(PARECER PEDAGOGICO, 1° TRIMESTRE DE 2019).

As atividades seguem sendo utilizadas para que o espago onde esse sujeito
esta inserido possa se tornar mais acessivel, aprendendo alguns sinais e, quem sabe,
estruturar, mesmo que incipiente, a lingua visual espacial. Para que possam se

comunicar com esse aluno e assim ocasionando uma comunicagao entre eles.

Ainda, sobre as observacdes que fiz durante a pratica do estagio que realizei
na escola do campo foi possivel perceber a presenca da monitora de sala que

acompanha o aluno desde o més de outubro do ano de 2021.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) n°® 13.146, no paragrafo Xlll, trata sobre o ‘profissional de
apoio escolar’ como sendo a

pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necesséria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em

instituicbes puablicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas.(BRASIL, 2015)

O aluno “S” conta com apoio de uma monitora, no qual auxilia nas questbes de
organizacdo e nas questdes de interagdao social com a turma. No entanto, ela nao

possui dominio da Libras, apenas conhece o Alfabeto Manual- AM.
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O AM é utilizado quando néo se tem ou ndo se lembra o sinal de algum termo,
ai digitaliza-se a palavra. Sendo assim, para fazer uso do AM é preciso que 0 aluno
esteja alfabetizado. Neste caso, a monitora explica as atividades de forma oral ou
através de demonstracdes (usa gestos, figuras, desenhos, etc.).

Vérias pesquisas demonstram que o oralismo fracassou no desejo de fazer o
surdo falar e, portanto, aprender a dominar a lingua escrita. Posto isto, é
imprescindivel o uso de uma lingua de interacéo e instrugéo - da lingua de sinais - e
do portugués escrito como segunda lingua. E essencial, por isso, que o sujeito surdo
tenha uma lingua estruturada e, assim, um intérprete de Libras durante a
escolarizacdo quando incluido na escola com ouvintes. E, mesmo assim, se torna
dificil o contrato de intérpretes em lingua de sinais, para atuarem nas escolas publicas.
Existem barreiras estruturais que dependem da organizacéo dos sistemas de ensino

gue impedem o processo de inclusdo de uma educacao bilingue para surdos.

4.2 ALTERIDADE SURDA: PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA
ESCOLA DO CAMPO

Antes de comecar a andlise desta categoria penso ser importante trazer o
significado de processo de ensino e aprendizagem. Para Celso Vasconcellos (2009),
quando falamos em processo de ensino e aprendizagem, “estamos falando de algo
muito sério, que precisa ser planejado, com qualidade e intencionalidade” (p.2). E para
0 mesmo autor, "planejar é antecipar agfes para atingir certos objetivos, que vém de
necessidades criadas por uma determinada realidade, e, sobretudo, agir de acordo
com essas ideias antecipadas” (p.2). Planejar €, portanto, “antecipar mentalmente
uma acao a ser realizada e aqui de acordo com o previsto, é buscar fazer algo incrivel,
essencialmente humano: o real ser comandado pelo ideal” (VASCONCELLOS, 2002,
p. 35).

Para discutir e analisar os dados da pesquisa, com a finalidade de responder
ao problema e objetivos do estudo, faco referéncia a aprendizagem do sujeito surdo

que esta incluido na Escola do Campo em Santa Maria RS.
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Abaixo, o fragmento do laudo médico do aluno “S”, quando foi diagnosticada a

surdez e indicacao do uso de protese auditiva.

[...] o paciente “S” esta em acompanhamento neuropediatria e apresenta o
diagnéstico de P37.1 e F80 (CID-10). O menino ja vem realizando seguimento
com fonoaudidlogo, o que recomendamos que permaneca por tempo
indeterminado e necessita fazer uso de préteses auditivas bilaterais. Em
virtude do diagndstico, necessita de atendimento com educador especial de
2 a 3 vezes por semana, a fim de otimizar seu processo de aprendizagem.
(PARECER FONOAUDIOLOGICO, 2018).

O laudo leva em consideracéo o atendimento fonoaudiélogo e recomenda o
uso de préteses auditivas e atendimento com o educador especial. Isso nos leva a
crer que apenas o atendimento clinico ndo daria conta do processo de aprendizagem

educacional de “S”.

Quanto as dificuldades de “S”, evidenciadas no parecer fonoaudi6logo no
ano de 2018, quando o menino estava com 6 anos de idade, consta que: “1. Fala poucas
palavras e ndo compreende a maior parte do que é dito; 2. Perda auditiva de grau
consideravel, que ndo permite ouvir sons de fala sem préteses auditivas [...].”
(PARECER FONOAUDIOLOGICO, 2018).

Trago aqui o que diz, no mesmo parecer fonoaudidlogo, sobre o grau de perda
auditiva e da necessidade do uso de proteses auditivas para que “S” possa ouvir 0s
sons da fala. Ainda, a indicacdo do uso do Sistema de Frequéncia Modulada Pessoal
— FM, com a finalidade de contribuir no processo de inclusdo escolar de “S”.
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Imagem 1: Sistema-de-frequéncia-modulada-pessoal.

e g

Fonte:https://apaebh.org.br/noticias/artigo-sistema-de-frequencia-mod:L’JIada-pessoaI—fm/

No fragmento abaixo, menciona que o “paciente” aguardava receber, em 2018,

o aparelho FM:

[...] para melhor aproveitamento académico e no aumento da autonomia
durante as atividades em aula. Este sistema é um aparelho composto
basicamente por duas partes, uma ficara com a professora (um pequeno
componente sem fio que fica preso na roupa) e outra parte nas préteses
auditivas do “S”. Tem como objetivo levar a voz da professora diretamente
nas proteses auditivas, eliminando os ruidos da sala de aula[...] (PARECER
FONOAUDIOLOGICO, 2018).

As discussbes sobre as formas com que os surdos e a surdez tém sido
representados pelas praticas e politicas educacionais se enquadram nos modelos de

correcdo, medicalizacéo, recuperacéo e normalizacdo do surdo e da surdez.

Deste modo a surdez esta representada, para a maioria das pessoas ouvintes,
como “‘uma perda de comunicag¢ao, um protétipo de auto exclusédo, de solidao, de
siléncio, obscuridade e isolamento” (SKLIAR, 1999, p.21). E uma representacéo,
portanto, que considera o surdo como um deficiente auditivo que “precisa ter sua
deficiéncia removida através de terapias da fala e sessdes de oralizacdo da pessoa
surda, utilizadas a fim de que o surdo se pareca, 0 mais possivel, com as pessoas
ouvintes” (THOMA, 1998, p.43).

De outro modo, o surdo e a surdez também sao vistos como constituindo um

grupo minoritario, de cultura visual. A cultura surda € expressa por meio de “simbolos,
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basicamente visuais, cuja maior representacao € a Lingua de Sinais” (FADERS et al.,
2002, p. 8). Esta cultura é compartilhada entre as geracdes pelos costumes, habitos,
piadas, histérias etc. E através do contato entre os surdos, em suas associacgoes e
escolas, em seus clubes e bairros, entre outros lugares, que se constitui a cultura

visual dos surdos.

Diante das coloca¢cdes mencionadas acima, e para situar o cotidiano de “S”,
trago informacdes da mée, que descrevo no Diario de Campo, apds a entrevista que
fiz, por ocasido do Estagio Supervisionado que realizei na mesma escola. Durante o

periodo do estagio também coletava os dados para o TCC. A mae de “S” diz:

[..] meu filho tem uma boa interagdo com a turma em que esté inserido. Em
sala de aula conta com apoio de uma monitora no qual tem uma boa
convivéncia e comunicagdo [...] se comunica de diversas formas: com a
lingua de sinais, de forma oral e por sinais caseiros. Ele n&o teve contato
com a comunidade surda, mas foi sugerido que se matriculasse na Escola
Estadual de Educacgé&o Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser [...]. Mas caso
ele tenha interesse em futuramente frequentar a escola de surdos, ndo me
oponho. No momento é inviavel que meu filho frequente a escola de surdos

por conta da locomogéo e por ja estar adaptado na escola atual (Entrevista
com a mae de “S”).

Para o processo de aquisicdo de qualquer lingua, seja oral- auditiva ou visual-
espacial, € preciso que se desfrute de ambiente favoravel desde a infancia. E isso
requer que estejamos imersos neste ambiente favoravel, ou seja, nos espacos onde

a lingua de contato seja considerada a primeira lingua.

Sendo assim, como “S” podera adquirir a Libras como sendo sua primeira
lingua? Como “S” devera ter condigdes escolares numa classe regular onde a turma
€ constituida por alunos ouvintes? Sao questionamentos que me inquietaram durante

a pratica do estagio na escola do campo.

Considerando que a escola onde o aluno esté inserido conta com uma proposta
pedagdgica com foco na educacéo do campo. Nota-se que a escola mesmo com suas

propostas diferenciadas realiza 0 que esta no seu alcance para incluir este aluno.

Trago, um excerto do Parecer Pedagdgico (do primeiro trimestre) da educadora

especial, quando “S” ainda cursava o 2° ano, em 2019. Diz a professora que “S”:

demonstra grande desejo de se comunicar, relatar situa¢des da vida diaria,
cada atividade € um motivo para que queira contar algo que lembra da sala
de aula, do convivio com os colegas, do irmao [...], da mée ou do pai. Nao é
raro acontecer que essa comunicacdo ndo venha acontecer de modo
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satisfatério devido as suas dificuldades de articulacdo da fala, nesse sentido
iniciamos de forma basica a introdugdo da lingua brasileira de sinais. A
decisédo pela introducao do trabalho em Libras ocorreu apds o desejo do aluno
em expressar através desta via. Iniciamos pelo entendimento dos simbolos
necessarios para formar o nome proprio, ndo s6 no AEE, mas na sala de aula
regular com a professora e os colegas, “S” demonstra facilidade tanto na
execucdo quanto na memorizacdo do alfabeto em Libras (PARECER
PEDAGOGICO, 2019).

No fragmento acima pode-se observar que, em relacdo a articulacéo e a fala
para “S” expressar-se, a “‘comunicacdo nao venha acontecer de modo satisfatorio
devido as suas dificuldades de articulagéo da fala”. Percebe-se que o desejo de “S*
€ pela comunicacéo visual como a forma de expressao que facilita o aluno no processo

de inclusdo e aprendizagem na escola.

Nota-se que quando foi iniciado o trabalho em Libras, o aluno demonstrou
“facilidade tanto na execugao quanto na memorizacdo do alfabeto em Libras”, como
consta no Parecer Pedagogico recém citado acima. Isso nos leva, mais uma vez, ao

entendimento de que os surdos se constituem como sujeitos com experiéncia visual.

A pesquisa de TCC: “Efeitos do Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Escola
Béasica: Andlise de uma experiéncia na cidade de Santa Maria — RS”, de Silva (2019),
foi realizada na mesma escola do campo em que coletei os dados para este estudo.
Silva, em seu estudo discute que “as insercdes de praticas de ensino de lingua de
sinais em escolas comuns podem se mostrar benéficas ao aluno surdo” (p. 5). No
entanto, a “sua viabilizagao enfrenta uma série de dificuldades, ” ou seja “as barreiras
encontradas dizem respeito a propria organizacdo dos sistemas de ensino que tém

dificuldades de contemplar os pressupostos de uma educacgao bilingue para surdos”
(p. 5).

Desde os anos 90, os surdos brasileiros se mobilizaram com movimentos para
oficializar a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que foi reconhecida e oficializada pela
Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002. Apoés trés anos foi regulamentada pelo Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. O decreto trata, entre outras questodes, “ da
obrigatoriedade da Libras como disciplina curricular nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia; o ensino da lingua portuguesa aos surdos como segunda lingua; a
formacao de profissionais bilingues e, também, a regulamentacéo do uso e difuséo da
Libras” (BARROS; CAGNON; CASSIANO, 2018, p.7).
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Assim, o grande marco dos movimentos surdos culmina com a abordagem da
Educacao Bilingue para os surdos, onde a Libras deve ser recomendada como a
primeira lingua e a necessidade do acesso precoce pelos surdos, pois considera-se

condicéo essencial para o desenvolvimento e educacéo dessas criangas.

Silva (2019), destaca

a pouca circulacdo da lingua de sinais; a inexisténcia de tradutores/intérpretes
de Libras; escassez docentes com formacéo na area da Educacao de Surdos;
impossibilidades de flexibilizagdo curricular; inexisténcia de outros sujeitos
surdos que potencializem as trocas através da lingua de sinais, dentre outros
(SILVA, 2019, p.32).

A autora procura pontuar alguns aspectos e suas impressoes sobre os efeitos
causados na compreensdo da lingua de sinais do sujeito surdo a partir de uma

proposta de ensino da Libras para “S” na escola do campo com 0s colegas ouvintes.

Assim como Silva (2019), também percebi, durante o tempo em que estive
envolvida na prética pedagogica do estagio que

A escola em questdo mostra-se absolutamente preocupada e engajada em

desenvolver ag¢bGes pedagoégicas e um ambiente facilitador para a

aprendizagem do sujeito. Mas ainda assim, as barreiras estruturais inerentes

a propria organizacdo dos sistemas de ensino dificultam um processo de

inclusdo que contemple os pressupostos de uma educacdo bilingue para
surdos (SILVA, 2019, p.32).

As preocupacdes em desenvolver acdes pedagogicas e propiciar um ambiente
facilitador para “S”, sao descritas nos pareceres realizados pelas professoras da
escola. Entre as a¢c0es destaco que

A partir do contexto ladico foram propostas atividades, inicialmente
associando a imagem, o sinal em LIBRAS e a escrita espontanea da palavra,
sendo que nesse processo “S” nomeia as letras em portugués oral, assim
como as sinaliza através do alfabeto manual de LIBRAS para se certificar do
registro grafico a ser desenvolvido na sua produc¢é&o escrita. Na continuidade,

era proposto que ele realizasse a reescrita dessas palavras, porém de forma
mediada (PARECER PEDAGOGICO, 2022, p.3)

Além da monitora, o professor regente de sala de aula e do AEE, em parceria
com a familia e o SAF, procuram realizar atividades ludicas, utilizando-se de

imagens, para desenvolver a aprendizagem de “S”.

Reily (2003) aborda o quanto é importante a “imagem no curriculo de criangas

surdas, atentando para a necessidade do letramento visual nas escolas, sugerindo
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gue os educadores precisam fazer uma maior reflexdo sobre o papel da imagem
visual na producao do conhecimento”. Ainda, alerta para a “necessidade de utilizar-
se a imagem adequadamente como recurso cultural que permeia todos os campos
de conhecimento e que traz consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o

pensamento” (p. 171).

Para “S” o processo de aquisi¢ao da lingua de sinais passou por varios obstaculos
no qual teve uma interferéncia significativa analisando os pareceres pedagdgicos,
gue foram problemas de saude relacionados a hidrocefalia e também o ensino
remoto decorrente da pandemia do covid-19. E essas interferéncias que afetaram
seu desenvolvimento linguistico, aparece em seus pareceres pedagodgicos que afeta
diretamente seu processo de alfabetizacido, no ano atual de 2022 “S” esta ainda na
fase de alfabetizacdo da lingua portuguesa escrita e em periodo de aquisicdo da

lingua de sinais.
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CENAS FINAIS

Ao finalizar a escrita deste TCC, ao escolher o tema de pesquisa, me dei conta
0 quanto fui privilegiada e beneficiada em ter realizado este estudo. Por que me senti
assim? Porque foram poucas estagiarias que puderam realizar a pratica pedagogica
na area da surdez em escola onde um surdo esta incluido. Foi durante o estagio
supervisionado e atuando juntamente com a equipe pedagogica da escola onde “S”
(assim foi denominado o sujeito de pesquisa), que coletei os dados para analise e

resultados do estudo.

A inclusdo dos surdos, por muitos anos vem sendo discutida e questionada por
estudiosos da area da surdez. Por varias vezes também discutida, nas disciplinas da
area da educacao dos surdos, que realizei no Curso de Educacdo Especial e em

outros cursos de formacao durante os anos de graduacao na UFSM.

Mas foi na préatica que percebi, ao estar imersa na realidade da escola onde
estagiei, e verifiguei como acontece o processo de aprendizagem escolar de uma
crianca surda frente a inclus@o na escola de ouvintes. Talvez, se nao tivesse tido a
oportunidade de realizar o estagio na escola regular, ndo teria compreendido, na
pratica, o quao dificil € para o sujeito surdo o processo de aprendizagem neste

contexto.

Analisar as possibilidades no exercicio de ensinar frente a inclusao de “S”, na
escola do campo, foi, sem davida alguma, um grande desafio. Desafio que, ao final
desta pesquisa, me provocaram ainda mais, a dar continuidade nos estudos

envolvendo a prética da inclusédo do sujeito surdo no ensino regular.

Por isso, antes de tudo, é preciso compreender o0 processo de inclusdo escolar
da alteridade surda. E preciso observar todo contexto que envolve a aprendizagem do
aluno e utilizar os recursos e metodologias adequados para este fim. Entender de que
forma o aluno apropria-se desses recursos durante a trajetdria escolar, como também,
da metodologia de ensino utilizada, que garanta e legitime uma educacéao voltada para
a diferenca e potencialidades dos surdos.

Sendo assim, ha necessidade do uso da lingua de sinais como lingua de

interacdo e instrucdo e o portugués escrito como segunda lingua. Portanto, seria
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necessario propiciar essa experiéncia de forma que todos os surdos tivessem, desde

muito cedo, experiéncias linguisticas da lingua de sinais.

Por fim, ao finalizar esta pesquisa, fica como sugestao, que “S” possa desenvolver
a “sua identidade, sua lingua e uma vida comunitaria entre pares”, fazendo a imerséo
na comunidade surda. Que a inclusdo deste sujeito que vive a experiéncia visual, no
contexto da escola de ouvintes possa se efetivar quando a comunidade ouvinte
dominar a lingua visual espacial ou que o (S) possa continuar seus estudos na escola
do campo, onde tem seus amigos, colegas, vizinhos, enfim comunidade onde esteve
inserido desde seus primeiros anos de vida. Mas, como escola |4 tem seu
funcionamento de dias alternados e nesses dias alternados, o aluno poderia
frequentar a Escola Reinaldo Coser. A proposta ndo seria somente conviver em dois
espacos, com a comunidade da escola do campo e a comunidade surda. Mas, que

houvesse articulacdo entre ambas.

Considera-se que os dados revelados nesse estudo podem impulsionar outras
pesquisas na area da educacdo dos surdos, principalmente da inclusdo escolar,
contribuindo assim para o conhecimento e novos desafios neste campo de atuagao.
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ANEXOS
LAUDO MEDICO (A
Atesto para os devidos fins que o(a) paciente -..oua estd em

acompanhamento neuropediatrico e apresenta o(s) diagnostico(s) de P37.1 e F80 (CID-10). O
menino j& vem realizando seguimento com fonoaudiélogo, o que re.comer.ldamo_s que
permanega por tempo indeterminado e necessita fazer uso de proteses auditivas bilaterais. Em
virtude de seus diagnosticos. necessita de atendimento com educador especial de 2 a 3 vezes
por semana, a fim de otimizar seu processo de aprendizagem.

Laudo médico do ano de 2017

PARECER FONOAUDIOLOGICO

No dia 12 de margo de 2018, o paciente tornou ao atendimento
fonoaudiolégico no Setor de Habilitagao e Reabilitagao da Audigao. pois apresenta
perda auditiva e faz uso ae proteses auditivas Mesmo com o uso da amplificagéo
sonora, apresenta muitas dificuldades em relagdo a ouvir e compreender a
informagao auditiva. O mesmo passou por reavaliagoes fonoaudiolégicas e seguira
em atendimento no referido setor sem previsao de alta.

O paciente participa de atendimentos fonoaudiolégicos, individuais e em
grupo, tendo como Hipdtese Diagnostica: ‘Disttrbio de linguagem compreensiva e
expressiva oral, decorrente de perda auditiva neurossensorial de grau profundo

bilateralmente, pré-verbal causada por provaveis fatores pré e pés-natais

associado a fator neurolégico e alteragbes do sistema estomatognatico” Tal HD

r
evidencia as dificuldades do 1) fala poucas palavras e nao compreende a
maior parte do que € dito; 2) perda auditiva de grau consideravel, que nao permite
ouvir sons de fala sem as proteses auditivas e 3) alteragdes do sistema

estomatognatico sao alteragdes da musculatura da face, pela respiragao oral.

A partir das avaliagées, foram tragados os objetivos gerais do tratamento
fonoaudiolégico: estimular a linguagem compreensiva e expressiva oral: estimular as
habilidades auditivas; adequar as estruturas e fungoes do sistema estomatognatico;
€ orientar e conscientizar os familiares quanto ao processo terapéutico.

Até o momento, foram realizados 12 atendimentos terapéuticos, pois
Imos, junto a familia, por dois atendimentos semanais Neste periodo, foi
el perceber que o paciente esta se desenvolvendo auditiva e linguisticamente

a lenta, vocalizando em resposta aos estimulos sonoros e repetindo algumas
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palavras, reconh
=-endo sons verbais e compreendendo alguns

familia esta enqai 5 y significados. A
gajada e £ participante do processo terapéutico.

(@] i o
paciente estd aguardando para receber o Sistema

Pessoal de Frequéncia Modulada
, para mehor beneficio no reconhecimento de

fala no ruido. Contribuindo
pa.ra-x um melinor aproveitamento académico e no aumento da autonomia durante as
atividades em aula Este sistema & um aparelho composto pasicamente por duas
partes, uma ficara com a professora (um pequeno componente sem fio que fica
preso na rouna) € outra parte nas proteses auditivas do Tem como objetivo
levar a voz ca proressora diretamente nas proteses auditivas, eliminando 0s ruidos
da sala de aula.

Desse moao. nos colocamos a disposigao para esclarecimentos ou duvidas
quanto ao process o terapéutico do

paciente neste senvigo. Gostariamos também que

nos fosse erviado 1im parecer ou que nos contatassem para informagdes sobre a

situagao dc Sostariamos de conversar com a Educadora Especial sobre O
aprendizado de LI RAS
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PARECER DESCRITVO 1° TRIMESTRE
o verm mostrando multa vontade de aprender,

O aluno ~ & um menino multo querido, qu
la escola o parece gostar de estar com seus

:;\:;I:Temo com as atividades, demonstra ter multo amor pe!
Apresenta dificuldade em se organizar no caderno e com sous materials na classe. Consegue
realizar integraimente as atividades propostas quando tem @ mediagho do profissional de apolo, tendo
necessidade de auxilio tanto para coplar as atividades do quadro, quanto para realizar as tarefas de forma
individual, na folhinha. Assim, algumas atividades de sala de aula afo realizadas de forma a ¢~~*=molar o
nivel de aprendizagem do aluno, ou seja, sdo feitas algumas adaptagdes no planejamento PAr @
Em relagdo a aprendizagem matemética, o aluno reconhece numerais de 1 4 9 e conta em sequéncia

até o numero 5. 4
Ao ser mediado na segmentagao da palavra, pegando um quadradinho (pega do material dourado)
correspondente ao numero de vezes que se abre a boca ao pronunciar a palavra, identifica as vogais
associadas a cada uma das silabas faladas, evidenciando o nivel de escrita silabico No entanto, como
evoluiu na correspondéncia fonema-grafema, a partir de uma mediagho mais especifica dos sons envolvidos
na palavra também ja identifica sons de consoantes, tais como /L/, M/, (C/, IBI, IRI, INI, IS/, P, passando a
demonstrar caracteristicas do nivel silabico-alfabético, pois sem abandonar a hipétese silabica (atribul a cada
silaba falada o registro gréfico de uma letra), ensaia na maioria dos segmentos a hipbtese alfabética, ou seja,
a analise da escrita em termos dos fonemas (sons das letras). No entanto, sor vezes oscila no
reconhecimento de alguns sons descontinuos, semelhantes auditivamente, como por exemplo, /C/ e [T/
Durante este processo de produgéo escnta, para se referir ao ndente ao fonema realizado
pela professora, o aluno nomeia a letra oralmente e em LIBRAS também.

E importante destacar que sua dificuldade em pronunciar determinadas palavras, assim como em

segmenta-las em silabas de forma auténoma, interfere diretamente no reconhecimento de sons envolvidos na
escrita de palavras. Nesse sentido, quando o aluno observa a palavra sendo segmentada pela professora, ele
possui mais facilidade em reconhecer os fonemas. E importante destacar ainda que a aprendizagem dos
fonemas pelo aluno é favorecida pelo estimulo visual, assim utilizam-se além das estratégias fonicas
(fonema/som) e visuais (grafemalletra), as articulatorias tambem.

Ja em relagdo ao desenvolvimento dos processos mentais, Jemonstrou boa memornia,
evoluindo em relagdo a imaginagéo, percepgao e criatividade, aspectos favoraveis ao seu processo de
aprendizagem. No entanto, se dispersa com estimulos visuais em sala de aula, precisando constantemente
de intervengéo para que preste atencéo nas instrugdes e/ou explicacdes da professora. Mesmo, tendo este
cuidado e falando de frente para ., de forma clara e com o apoio do Sistema FM que esta sendo de
grande valia para esta apropriacéo de conhecimento, constata-se a necessidade de se certificar, se o aluno
compreendeu a instrugao, observando-se que por vezes, ainda demanda de explicagbes mais
individualizadas.

E importante destacar que apesar da dificuldade na linguagem expressiva oral' tem intengéo de
comunicar, contando varios episodios relacionados principalmente ao seu contexto familiar e as questoes do
seu dia a dia. Para tanto, no inicio do trimestre fazia uso da oralidade, de expressoes faciais e de gestos
caseiros para se comunicar, ampli \do as possibilidades de ser compreendido, porém atualmente também se

utiliza de alguns sinais de LIBRAS que ja conhece.
Nesse sentido, destaca-se a parceria estabelecida com o Curso de Educagdo Especial da UFSM,

s da qual, durante o trimestre/ passou a ser acompanhado por uma estagiaria, a Ane, a qual
o ensino de LIBRAS. O estagio esta sendo desenvolvido em dois dias da semapa: um dos
tos é realizado no Servico de Atendimento Fonoaudiolégico (SAF), no qual a mae d yode
r as intervencdes realizadas com 0 filho e assim também tem acesso a aprendizagem da LIBRAS;
ndimento ocorre na prépria escola, sendo organizado através do atendimento educacional
do em dois ambientes, na sala de recursos multifuncionais (SRM) e na sala de aula, através da
ensino colaborativo. Assim, os planejamentos da escola sdo organizados envolvendo a
e estagiaria, professora de sala de aula e professora do AEE, a partir de tematicas
idas, as quais s&o introduzidas no ensino de LIBRAS realizado no contexto do SAF. E, na
retomadas no contexto escolar, sendo que:

o contexto dos atendimentos é permeado pela ludicidade, através da proposigdo de
izadas com jogos pedagégicos, objetivando estimular a retomada das aprendizagens de

grafema correspol
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Portugués escrito, € a0

LI
BRAS, bem como, o estimulo ao seu processo de alfabetizag@o, no
imaginag&o, cnatividade,

desenvolvi 3
"l'lguagem,r::?:: O;Or;s).pmcessos mentais (atengéo, percepgdo, raciocinio,
din émiéan:ass%': dq aul.a.. as atividades sdo desenvolvidas com toda turma de forma contextualizada com 2
oy mais atividades propostas, para que seus colegas também possam aprender 8 LIBRAS1
oot géw:ndemos que a parceria estabelecida ndo esta sendo importante apenas pelo fato de
B s e S, mas também pela oportunidade dos seus pares, professores (sala de aula e SRM), bem
eaar o terem acesso a esta segunda lingua para os ouvintes, o que sera fundamental para o
Qv mento de um contexto comunicativo em que a LIBRAS podera efetivamente ser vivenciada por
o .. Destacamos ainda que apesar do estagio da Ane encerrar na metade do més de junho, a escola j&
beleceu contatos buscando parcerias para a continuidade deste processo, 2s quais poderdo envolver

projetos e estagios curriculares.

: realiza as tarefas de casa diariamente, com capricho. Destaca-se que o auxilio da familia €
importante para que o aluno continue se apropriando da leitura e escrita das nogbes basicas de
Maten_lét:ca. Também é fundamental na interagdo comunicativa oral e em LIBRAS. Portanto, constata-se que
a dedicacio da familia para com o aluno é muito importante e reflete na posicao do menino enquanto

estudante.
Sgbemos do potencial de e continuaremos buscando fazer os investimentos pedagoégicos
necessérios para favorecer seu desenvolvimento e sua aprendizagem! Continue se esforgando que obteras

sucesso!

Santa Maria, 08 de junho de 2019.

PARECER PEDAGOGICO 2019, 1° TREMESTRE P.3

50



