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RESUMO

LETRAMENTO LITEFEARIO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL: UMA METODOLOGIA CRITICO-
TRANSFORMADORA

AUTORA: Julia Rodrigues
ORIENTADORA: Dr2 Vaima Regina Alves Motta
COORIENTADORA: Dda. Shirley Bernardes Winter

A Educacédo de Jovens e Adultos se torna uma modalidade da educacéo basica a
partir da Lei de Diretrizes e Bases (Lei/9.394/96), desde entdo, é necessario pensar
nas politicas publicas que englobam a modalidade e como propor metodologias que
instiguem esses sujeitos a refletir criticamente sobre o mundo. Nesse sentido, 0
objetivo geral deste trabalho é discutir a perspectiva teorico-metodolégica do
Letramento Literario como possibilidade para promover um espaco dialégico na EJA.
Como obijetivos especificos, tém-se: (a) Investigar o percurso historico da EJA e EJA-
EPT no Brasil em sua relacdo com préaticas pedagdgicas envolvendo literatura
caracteristicas para esse publico; (b) Verificar em que medida os documentos oficiais,
como a Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais, Orientagbes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular contemplam e/ou orientam
para o trabalho com literatura na EJA; e (c), Refletir sobre o Letramento Literario como
uma metodologia viavel para a modalidade. Como metodologia, utilizou-se a pesquisa
de revisdo bibliografica com uma breve andlise representativa que se apropria do
Letramento Literario como metodologia critica e transformadora na EJA, foi realizado
um movimento de analise em uma sequéncia basica nos moldes de Rildo Cosson,
produzida pela autora e dinamizada em uma turma de EJA-EPT no ano de 2023, a
fim de verificar as potencialidades do trabalho com a literatura a partir do Letramento
Literario, possibilitando um trabalho dialogico e voltado a formacdo de leitores as
vistas de discorrer sobre o panorama histérico da EJA e EJA-EPT, o contexto do
trabalho com a Literatura e o Letramento Literario (COSSON, 2006). Utilizou-se como
aporte tedrico, os documentos legais e orientadores de ensino, como a Base Nacional
comum curricular (BNCC) e as legisla¢bes e politicas implementas para a Educacéo
de Jovens e Adultos, além dos fundamentos tedricos de COSSON (2006) (2020),
ARROYO (2017), SOARES (2002) e DI PIERRO;HADDAD (2000). Conclui-se que a
utilizagdo de um planejamento baseado nas sequéncias elaborados por Cosson
contribuem na prética do trabalho pedagdgico do professor e possibilitam uma
formacdo critica a partir da leitura de obras literarias. A dinamizacdo dessa
metodologia pode representar um avanco significativo na promocéo da educacgéo de
gualidade para jovens e adultos, destacando a literatura como um componente
pedagogico enriquecedor e formando uma comunidade de leitores.

Palavras-Chave: Letramento Literario. Educacdo de Jovens e Adultos. PROEJA.
EJA-EPT



ABSTRACT

LITERARY LITERACY IN YOUTH AND ADULT EDUCATION INTEGRATED WITH
PROFESSIONAL EDUCATION: A CRITICAL-TRANSFORMATIVE
METHODOLOGY

AUTHOR: Julia Rodrigues
ADVISOR: Vaima Regina Alves Motta
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The Education of Youth and Adults becomes a modality of basic education according
to the Law of Guidelines and Bases (Law/9.394/96). Since then, it is necessary to
consider public policies that encompass this modality and how to propose
methodologies that stimulate these individuals to critically reflect on the world. In this
sense, the general objective of this work is to discuss the theoretical-methodological
perspective of Literary Literacy as a possibility to promote a dialogical space in Adult
and Youth Education. The specific objectives are: (a) To investigate the historical
trajectory of Youth and Adult Education and Youth and Adult Education Integrated with
Professional Education in Brazil in its relation to pedagogical practices involving
literature characteristics for this public; (b) To verify to what extent official documents,
such as the Law of Guidelines and Bases, National Curriculum Parameters, National
Curriculum Guidelines, and the National Common Curriculum Base, contemplate
and/or guide the work with literature in Youth and Aults Education; and (c) To reflect
on Literary Literacy as a viable methodology for this modality. The methodology
employed was a literature review research to discuss the historical panorama of Youth
and Adult Education and Youth and Adult Education Integrated with Professional
Education, the context of working with Literature and Literary Literacy (COSSON,
2006). The theoretical framework included legal and teaching guidance documents,
such as the National Common Curriculum Base (BNCC), and laws and policies
implemented for Youth and Adult Education, in addition to the theoretical foundations
of COSSON (2006) (2020), ARROYO (2017), SOARES (2002), and DI PIERRO;
HADDAD (2000). As a material for the analysis of Literary Literacy as a critical and
transformative methodology in Youth and Adult Education Integrated with Professional
Education, a basic sequence in the style of Rildo Cosson was analyzed to assess the
potentialities of working with literature through Literary Literacy, enabling a dialogical
approach and focusing on reader formation. It is concluded that the use of planning
based on sequences elaborated by Cosson contributes to the pedagogical work of the
teacher and enables critical formation through the reading of literary works. The
application of this methodology can represent a significant advancement in promoting
quality education for young people and adults, emphasizing literature as an enriching
pedagogical component and forming a community of readers.

Keywords: Literary Literacy. Youth and Adult Education. PROEJA. YAE-EPT.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho teve origem em meio aos estudos e pesquisas enquanto
participante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho
Pedagdgico na Educacdo Profissional e Tecnologica, o Transformacdo, e na
elaboracdo do projeto de relatério da disciplina de Estagio llI- Literatura no ensino
basico, do curso de Letras Portugués Licenciatura, da Universidade Federal de Santa
Maria. A medida que se propde um estudo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e
Educacéo de Jovens e Adultos integrada a Educacéao Profissional e Tecnologica (EJA-
EPT), como o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacado Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), e o
processo legal de sua implementacdo no Brasil, surge a necessidade de estudos
sobre a tematica no ambito da educacéo, visto que, a modalidade € pouco debatida
nos curriculos de graduacdo de licenciaturas e nas teorias metodolégicas que

embasam o fazer docente.

A partir disso, durante a disciplina de Estagio Obrigatério IllI- Literatura no
ensino basico, foi realizada a elaboracdo de uma sequéncia didatica nos moldes do
Letramento Literario de Rildo Cosson para uma turma de EJA-EPT! da regido central
do Rio Grande do Sul, superando os desafios tedrico-metodolégicos na intencao de
refletir sobre o ensino tradicional de literatura no ensino basico e o Letramento Literario
como uma alternativa metodolégica e sua importancia no desenvolvimento de
habilidades da leitura critica e reflexiva para estudantes da modalidade de Educacao

de Jovens e Adultos.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

1 Se usara neste trabalho a nomenclatura EJA-EPT para referenciar-se ao PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos), na intencao de aproximar a modalidade a uma politica para a EJA e
ndo somente como um programa de governo, conforme estabelecido no 1° Encontro Nacional da
Educacao de Jovens e Adultos da Rede Federal, realizado entre os dias 21 a 23 de maio de 2018, no
Instituto Federal de Goias. Disponivel em: < https://www.ifg.edu.br/servidor/130-ifg/campus/cidade-de-
goias/noticias-campus-cidade-de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-
efetivar-acesso-permanencia-e-exito-dos-estudantes> Acesso em: 25 de maio de 2023.



https://www.ifg.edu.br/servidor/130-ifg/campus/cidade-de-goias/noticias-campus-cidade-de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-e-exito-dos-estudantes
https://www.ifg.edu.br/servidor/130-ifg/campus/cidade-de-goias/noticias-campus-cidade-de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-e-exito-dos-estudantes
https://www.ifg.edu.br/servidor/130-ifg/campus/cidade-de-goias/noticias-campus-cidade-de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-e-exito-dos-estudantes
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Assim, esse trabalho possui como objetivo geral discutir a perspectiva tedérico-
metodoldgica do letramento literario como possibilidade para promover um espaco

dialégico na EJA.
1.1.2 Objetivos especificos

¢ Investigar o percurso histérico da EJA e EJA-EPT no Brasil em sua relacdo com
praticas pedagogicas envolvendo literatura caracteristicas para esse publico;

e Verificar em que medida os documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e
Bases, Parametros Curriculares Nacionais, Orientacfes Curriculares Nacionais
e Base Nacional Comum Curricular contemplam e/ou orientam para o trabalho
com literatura na EJA;

o Refletir sobre o Letramento Literario como uma metodologia viavel para a

modalidade.

1.2 JUSTIFICATIVA

Para reafirmar a importancia acerca da tematica da pesquisa, o Letramento
Literario (COSSON,2006) e o trabalho com a literatura na EJA, é necessario
compreender os movimentos desta pesquisa e justificar o uso da perspectiva teorico-
metodoldgica proposta. Na tentativa de tracar um panorama sobre a tematica e
reafirmar a importancia do estudo sobre o Letramento Literario na EJA-EPT, explorar
os trabalhos ja existente sobre a proposta de estudo e entender, dentro da
comunidade académica, de que forma o Letramento Literario estd presente na
Educacdao de Jovens e Adultos, foi realizado um estudo sobre o “estado da arte”,
proposta que visa 0 mapeamento e discusséo de producdes académicas ja existentes
sobre determinado tema. Magda Soares, em sua obra “Alfabetizacdo no Brasil - 0
estado do conhecimento” (1989), realiza um estudo do conhecimento sobre os

trabalhos j& existentes no pais e a refor¢a a importancia desse movimento descritivo.

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, € necesséria no processo de evolugao da ciéncia, a
fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e resultados
ja obtidos, ordenacao que permita indicacdo das possibilidades de integracao
de diferentes perspectivas, aparentemente autdbnomas, a identificacdo de
duplicacbes ou contradicbes, e a determinacdo de lacunas e vieses.
(SOARES,1989, p. 3).



13

Corroborando com os escritos de SOARES (1989), foi realizada uma pesquisa
na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)? com

os seguintes descritores: “Letramento Literario na EJA”; “Letramento Literario na EJA-
EPT" e “Letramento Literario no PROEJA”, a escolha da plataforma de busca deu-se
pela facilidade ao acesso as pesquisas ja existentes e a seguranca das informacdes,

garantido resultados fidedignos aos encontrados.

Com essa pesquisa inicial, foi possivel perceber a auséncia de materiais
destinados ao trabalho com o Letramento Literario na Educacdo de Jovens e Adultos
integrada a EPT, encontrando teses e dissertacdes apenas na area da EJA. Na
primeira pesquisa, foram encontrados trinta e oito (38) trabalhos de acordo com o
descritor, contudo apds a leitura e andlise, foram identificados trinta trabalhos
correspondes ao objeto da pesquisa, apdés uma avaliacdo dos documentos, foram
selecionados os trabalhos publicados nos ultimos quatro anos (2018-2022), a fim de
verificar o0s movimentos atuais de insercdo do Letramento Literario na modalidade,

contabilizando o total de catorze trabalhos (doze dissertagfes e duas teses).

Quadro 1. Quadro de estudos anteriores

Titulo Ano/Tipo | Instituicdo Autor

Letramento literario na 2018/ D Universidade ALMEIDA, Andreia Silva
EJA: transformando e Federal do Ferreira de
(re)construindo caminhos Tridngulo Mineiro

Proposta de leitura e 2018/ D Universidade ARFELI, Daniela Aparecida
letramento literario para Estadual de Ferreira

alunos da EJA Maringa

Contos populares e 2020/ D Universidade QUEIROZ, Yara Carvalho
letramento literario na Federal da Paraiba | Pedrosa de

EJA: saberes e prazeres

nos recontos de Ricardo

Azevedo

O letramento literario na 2020/ D Universidade OLIVEIRA, Taiza Ferreira
EJA: uma proposta Federal de de

didatica permeada por Uberlandia

cronicas e RPG

A leitura literaria e as 2021/ D Universidade SILVA, Daniela Kaercher
escritas com intencao Federal do Pampa

artistica no processo de

letramento literario na

2 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD) integra e dissemina, em um so portal
de busca, os textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes brasileiras de
ensino e pesquisa. O acesso a essa producao cientifica é livre de quaisquer custos. A BDTD contribui
para o aumento de conteldos de teses e dissertagdes brasileiras na internet, o que significa a maior
visibilidade da producéo cientifica nacional e a difusao de informacdes de interesse cientifico e
tecnoldgico para a sociedade em geral. Além disso, a BDTD também proporciona maior visibilidade e
governanca do investimento realizado em programas de pés-graduacéo. (BRASIL, s.d) Disponivel
em: < https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls>



educacéo de jovens e
adultos - EJA

leitura de contos policiais
na sala de aula

Estado do Rio de
Janeiro

Pelos becos de Goias, os | 2020/ D Universidade OLIVEIRA, Elizénia
poemas de Cora Coralina Federal de Rodrigues

na EJA: lagos entre o lido Uberlandia

e 0 vivido

Entre ideias e palavras: o | 2020/ T Universidade BENEVIDES, Simone
letramento literario de Estadual do Rio de Lopes

alunos idosos do Proalfa Janeiro

na educacdo néo formal

O género conto como 2020/ D Universidade SOARES, Suanmita da
interface para o letramento Federal de Silva

literario a partir do tema Uberlandia

feminicidio

Siléncios e silenciados: o 2019/ T Universidade de GARCIA, Mirian Theyla
letramento literario de Brasilia Ribeiro

alunos surdos em turmas

inclusivas no Ensino

Médio e na Educacéo de

jovens e Adultos

Quarto de despejo de 2018/ D Universidade SANTOS, Maribeth Paes
Carolina Maria de Jesus: Federal de dos

uma proposta didatica de Uberlandia

leitura e analise critica

para a EJA

Contos, roteiros e curtas- 2020/ D Universidade SILVA, Marcela Cristiane
metragens: uma proposta Federal de da

de ensino para a EJA Uberl&ndia

A formacéo extemporanea | 2021/ D Universidade LORENZIN, Rosa Maria
do leitor de literatura: o Federal de Minas Saraiva

romance Eramos Seis e 0 Gerais

trabalho proletério

A poesia de Sérgio Vaz 2021/ D Universidade RIBEIRO, Andra Martins
em praticas de Federal do

letramentos de Tocantins

reexisténcia na educacgéo

de jovens e adultos em

uma escola publica do

Tocantins

Desvendando enigmas: 2018/ D Universidade do MORAIS, Raquel Souza de

Fonte: Autora, 2023. Adaptado de Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes.
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Com esse mapeamento, foi possivel identificar os principais objetivos e

metodologias de cada trabalho, auxiliando na compreensdo de como o Letramento

Literario se faz presente no trabalho com a literatura na Educacdo de Jovens e

Adultos. Em uma leitura individual, grande parte dos trabalhos se propde a conduzir

oficinas de leitura e escrita através do Letramento Literario, elaborar sequéncias

didaticas nos moldes de Cosson e contribuir no processo de formacao de leitores e

incentivo a leitura na EJA. Em todos os trabalhos, a metodologia adotada recorre a

auxiliar os estudantes no seu processo formativo e critico com a literatura, valorizando

e 0s inserindo em seus contextos e suas praticas sociais, visto que, o trabalho com os
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letramentos perpassa as atividades escolares, mas sim “compreende as diferentes
funcdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida, o envolvimento nas
praticas sociais de leitura e de escrita.” (SOARES, 2002, p.22)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo € um conceito atual e esteve
presente durante os periodos de invasdo dos portugueses no que hoje conhecemos
como Brasil, nas praticas missioneiras dos jesuitas com 0s povos originarios que aqui
ja habitavam e, posteriormente, com 0s escravos. A pratica de evangelizagdo com
jovens e adultos tinham muitos objetivos além de catequizar aqueles que ndo eram
considerados “civilizados” pelos povos portugueses, como o0 aprimoramento de
comunicacao de jesuitas e indigenas, o0 comportamento e os oficios necessarios para
a economia colonial da época. Com o passar dos anos e apesar dos iniUmeros
programas para superar indices de analfabetismo entre os adultos, € somente a partir
de 1996 que novos rumos surgem para a EJA, a fim de retirar a modalidade da
marginalidade. (DI PIERRO e HADDAD, 2000)

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), € aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394/1996), o documento prevé a educacdo de
jovens e adultos como modalidade do ensino bésico, se tornando um grande marco
para a historia da EJA no Brasil, pois retira a modalidade da marginalidade, dando
énfase em um problema sécio-histérico que perdurava desde o Brasil Colénia. Ja a
Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)
surge a partir do decreto n° 5.478/2005 com a implementacéo do Programa Nacional
de Integracdo da Educagéo Profissional com o Ensino Médio na modalidade de
Jovens e Adultos, o PROEJA. Devido a demandas sociais e fragilidades que
perpassaram 0 programa, passa a circular um novo decreto em 2006 que estende a
oferta da educacéo profissional também para o ensino fundamental, mudando a
nomenclatura para Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
segundo decreto 5.840/2006.

Quase trinta anos depois do documento da Lei de Diretrizes e Bases para a
educacao, ainda séo latentes as lacunas na educacgéao de jovens e adultos no Brasil,
as poucas politicas publicas para a modalidade durante os anos precarizou ainda mais
0 ensino e contribuiu para a queda nas matriculas e aumento das taxas de evasao em

comparacao ao ano de 2019. (BRASIL, Censo Escolar, 2022).
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A partir dos numeros disponiveis sobre a Educacédo de Jovens e Adultos em
pesquisas e censos educacionais realizados no pais, justifica-se a necessidade de
pensar no ensino e aprendizagem dos sujeitos que ocupam este espaco, visto que, a
garantia a educacao publica de qualidade € um direito constitucional e fundamental
para a democracia e cidadania do ser humano conforme estabelecido no artigo 205
da Constituicao Federal (BRASIL, (1988), em que “a educacéao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0

exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.”

Assim, na tentativa de contribuir no processo de desenvolvimento da cidadania,
criticidade e reflexdo na vida dos estudantes, justifica-se o aporte tedrico-metodoldgico
do Letramento Literario de Rildo Cosson na construcdo deste trabalho, pois através
da leitura literaria critica e de uma perspectiva que reconhece o saber do estudante,
possibilita-se uma aprendizagem e um ensino de literatura sem o viés de uma
educacao aligeirada e utilitarista, mas sim potencializadora e significativa, proposta
esta que demonstra o oposto do que vemos no ensino de literatura na EJA e EJA-EPT

no Brasil.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORICO, CONTEXTO E
INVISIBILIDADE

Refletir sobre a Educacao de Jovens e Adultos carrega o peso de refletir sobre
o processo educacional daqueles que, em alguma medida, foram negligenciados pelo
Estado e, por diversos fatores, foram impossibilitados de frequentar a escola no
periodo dito como regular, esse processo, contudo, ndo é atual. O ensino no Brasil se
deu através de um principio burgués, no sentido de proporcionar o acesso a educagao
aos pertencentes de uma elite nacional, marcando um longo e dificil periodo para a
EJA. Durante o Brasil Império e Primeira Republica esses ideais de educacéao firmam-
se e, além de excluir o acesso as escolas, o direito ao voto para adultos analfabetos
também é negado, em um momento em que a maioria da populacdo adulta era

analfabeta.
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A excluséo de adultos de atividades basicas e essenciais para o pais corrompe
0 processo democratico e libertador da cidadania, precarizando o ensino e reforcando
os ideais de marginalizacdo, conforme DI PIERRO e HADDAD (2000), “sé possuia
cidadania uma pequena parcela da populacdo pertencente a elite econémica a qual
se admitia administrar a educacao primaria como direito, do qual ficavam excluidos

negros, indigenas e grande parte das mulheres.”

Somente na Era Vargas (1930-1945) que a educacédo de jovens e adultos é
vista como um problema de politica nacional, em que mudanc¢as comegaram a surgir
a partir da Constituicdo de 1934, como a oferta do ensino primario integral gratuito,
extensivo aos adultos e a frequéncia obrigatoria. A partir da dentncia e movimentos
internacionais com a disparidade do ensino, inicia-se um processo de implementacéo
de programas a fim de superar as desigualdades e auxiliar no processo de
desenvolvimento do pais. (DI PIERRO e HADDAD, 2000).

Em 1947, o Servigco de Educacao de Adultos (SEA) foi estabelecido como uma
entidade especializada vinculada ao Departamento Nacional de Educacéo,
pertencente ao ambito do Ministério da Educacdo e Saude. O objetivo principal do
SEA consistia na reestruturacdo e na supervisdo abrangente das atividades dos
programas educacionais anuais destinados ao ensino supletivo voltado para
adolescentes e adultos em situagéo de analfabetismo. (DI PIERRO e HADDAD, 2000).
Este movimento mais tardiamente denominou-se Campanha de Educacdo de
Adolescente e Adultos (CEAA), o que possibilitou a criagdo de infraestrutura nos
estados e municipios a fim de atender a demanda da EJA, contribuindo na ampliacao
de programas e politicas nacionais, com remanejamento de verbas e ac0fes
estratégicas em todo o Brasil, visando ac¢des de qualificacdo minima para a mao de

obra do pais.

Nesse sentido, fica evidente que mesmo com alguns avanc¢os na Educacéo de
Jovens e Adultos, ainda sim, a grande finalidade desses movimentos e politicas era
voltado ao trabalho e a méo de obra, movimento que nao priorizava uma pedagogia
reflexiva, mas sim um ensino utilitarista, visto que a década de quarenta é marcada
pelo inicio do periodo de industrializagéo no Brasil. Contudo, € a partir desse processo
de industrializagcdo que se comeca a intensificacdo em programas e medidas com o

viés de formacéo para o trabalho.
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Dentro de uma nova conjuntura politica, de 1959 a 1964, a Educacéo de Jovens
e Adultos passa a ser compreendida como uma condi¢cdo de educacéo politica, dando
inicio & movimentos que buscavam a reflexdo e a criticidade pedagogica, muitos
mobilizados pelo professor Paulo Freire, proporcionando o fortalecimento de medidas

e campanhas para a EJA, conforme a figura a seguir:

Figura 1. Campanhas realizadas no periodo de 1961 a 1964 para a EJA.

A partir
de 1961

Movimento de Educagéo

Movimentos dos
de Base, da Conferéncia

Programa Nacional de
Centros Populares de

Nacional dos Bispos do Cultura: 6ras lturai Alfabetizagao do
Brasil; ultura; orgaos cullurais Ministério da Educagao
da UNE; a Campanha e Cultura.

De Pé no Chao
Também se Aprende a
Ler, da Secretaria
Municipal de Educagao
de Natal; o Movimento
de Cultura Popular do
Recife;

Fonte: Autora, 2023. Adaptado de DI PIERRO E HADDAD, 2000.

A crescente de campanhas e movimentos para a Educacdo de Jovens e
Adultos, no entanto, sofre uma repressao no periodo ditatorial militar, regido no Brasil
entre 1964 e 1985, e diversos programas sédo encerrados, atingindo novamente os
estudantes da EJA, em um retrocesso nas politicas. Na prerrogativa de ndo abandonar
a educacdo no pais em um momento critico e de muitas disputas, os ditadores
encontraram uma forma de fomentar a educacéo de jovens e adultos, por ser um canal
de mediagéo com a sociedade, fundando o Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo, o
MOBRAL 2 em 1967 e, posteriormente, a implementacdo do Ensino Supletivo*, em

¥ O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) foi um programa ditatorial, instituido pelo
decreto n® 62.455, de 22 de marcgo de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, durante o governo de Costa e Silva na Ditadura Militar, com o propésito de uma
educacdo funcional, utilitarista e aligeirada.

4 Institucionalizado pela Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Ensino Supletivo carregava consigo
uma formacgao mais rapida, como forma de suprir a educacao regular de jovens e adultos que nao
concluiram o ensino médio no periodo “regular”, uma tentativa de retirar direitos ja conquistados.
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1971, com a reformulacdo das diretrizes de ensino de primeiro e segundo graus,

promulgado pela Lei Federal 5.692 de 1971.

Com a redemocratizacdo e o fim do regime militar, programas como o
MOBRAL, por exemplo, sdo extintos, uma vez que corroboraram com um ensino
utilitarista e aligeirado, visto que uma das propostas do Movimento era a irradicacéo
do analfabetismo em dez anos, um nimero controverso visto o panorama que aqui se
cria das politicas para a Educacédo de Jovens e Adultos, pois, ao longo de todos os
anos desde o Brasil Republica, constata-se a divida com os jovens e adultos que ficam

a margem do sistema educacional.

Miguel Arroyo, em um artigo intitulado como “A educacao de jovens e adultos
em tempos de exclusdao”, publicado na cartilha organizada pelo Ministério da
Educacdo em 2006, Construcdo coletiva: Contribuicdes a educacdo de jovens e
adultos, fala sobre a nomenclatura EJA e a realidade social daqueles que a integram,
como majoritariamente “pobres, sem-terra, sem teto, sem horizonte, oprimidos e

excluidos de uma sociedade que nao os prioriza”.

A marginalizagdo dos sujeitos que ocupam a EJA reflete nos materiais de
ensino e na inconsisténcia de politicas publicas, visto que a modalidade sofre com ora
avancos de politicas e campanhas, ora a extin¢do destas, movimento que atende um
cenario submetido pelo capital, contribuindo para condicbes que ndo déo conta de
uma educacdo democratica e emancipatoria, assim como destaca o professor Ernani

Maria Fiori no prefacio da obra “Pedagogia do oprimido”:

Os caminhos da liberacdo sao os do oprimido que se libera: ele nao é coisa
gue se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente. A
educacéo libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagéo. (1967, p.11)

Nesse sentido, a defesa de uma educacdo por uma EJA democratica,
emancipatoria e de qualidade, caminha com a resisténcia daqueles que a fazem no
dia a dia, os professores, que compreendem a importancia de um olhar dedicado aos
sujeitos que buscam sua formacao e mais do que um diploma, a realizacdo de um
sonho, e também aos sujeitos da EJA, participantes ativos desse ensino e, além das
caracterizagdes ja mencionadas por Arroyo, se constituem enquanto trabalhadores
estudantes que, apesar das dificuldades, estdo na trajetéria de uma educacéo publica

e de qualidade, que auxilie na criticidade, reflexao e transformacgéo de seu contexto.
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A promulgacéo da LDB de 1996 é um marco importante no que diz respeito as
politicas publicas para a educacéo basica e sobretudo, a inclusdo da Educacédo de
Jovens e adultos nessa categoria e a articulagcdo com a Educacéo Profissional, um
marco importante que visa a qualificacdo e a transformacéo da classe trabalhadora
através de politicas e programas que ofertam a possibilidade de um novo modelo de

ensino.

Em 2005, a partir do decreto n° 5.478, institui-se o Programa de Integracao da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, o programa é pensado a partir da necessidade novos olhares para a EJA,
gue anteriormente se estagnavam na irradicacdo do analfabetismo, contudo, a
iniciativa busca incorporar esses sujeitos ao mundo do trabalho e qualificar esse
processo que, de toda forma, ja acontece. O decreto é revogado com a promulgacéo
de um novo decreto para o PROEJA (5.840/2006), considerado mais abrangente pois
ali a Educacédo Basica a EPT, denominado como Programa Nacional de Integracao da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, possibilitando que a politica além de contemplar novos sujeitos,
comprometa-se com uma educacdo profissional de qualidade que dé conta das

diferentes demandas que surgem ao longo da vida escolar.

A educacéo profissional e tecnoldgica comprometida com a formagao de um
sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma
politica de educacdo e qualificacdo profissional ndo para adaptar o
trabalhador e prepara-lo de forma passiva e subordinada ao processo de
acumulacdo da economia capitalista, mas voltada para a perspectiva da
vivéncia de um processo critico, emancipador e fertilizador de outro mundo
possivel. (DOCUMENTO BASE PROEJA, 2006, p. 32)

Nesse sentido, o PROEJA possui um impacto relevante no cenario da
Educacdo visto que, é um programa que se articula com as outras esferas da
sociedade, corroborando com um ensino critico para a vida, pois é a partir dele, que
novas relacdes de trabalho passam a se configurar na vida desses trabalhadores
estudantes. Embora as possibilidades e ampliacbes com o programa, ha um
movimento a fim de reformular o que hoje entendemos como PROEJA a fim da
institucionalizacdo de uma politica publica de fato, que garanta a permanéncia de
politicas e articulacbes que visam a melhoria da modalidade integrada a EPT,
conforme destacado no documento base do PROEJA, em 2006, em que “se almeja a

perenidade da acdo proposta, sua consolidacdo além de um programa, mas sim a
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institucionalizacdo de uma politica publica integrada da educacao profissional com a

educacao basica na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos”.

O PROEJA é, pois, uma proposta constituida na confluéncia de acdes
complexas. Desafios politicos e pedagoégicos estdo postos e o sucesso dos
arranjos possiveis s6 materializar-se-a e alcancara legitimidade a partir da
franca participacéo social e envolvimento das diferentes esferas e niveis de
governo em um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade
desigual, mas a construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, econémica e social; em um projeto de nacédo que vise uma escola
vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica
e de justica social. (DOCUMENTO BASE PROEJA, 2006, p.8)

Assim, nas palavras de Jaqueline Moll (2010, p.132), o PROEJA “constitui-se
como marco para a construcdo de uma politica publica de aproximacdo entre
escolarizagcao e profissionalizagédo e de ampliagdo do acesso e da permanéncia de
jovens e adultos na Educacéo Béasica”. Nessa perspectiva, no 1° Encontro Nacional
da Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Federal, realizado no Instituto Federal de
Goias em 2018, adota-se a nomenclatura de EJA-EPT a fim de aproximar a

modalidade como uma politica e ndo mais um programa de governo.

Contudo, apés a institucionalizacdo do programa, nota-se problemas no acesso
aos sujeitos que contemplam a modalidade pela oferta de vagas em Institutos
Federais, l6cus inéditos a esses trabalhadores estudantes, com sistemas de ingresso
de vestibulares e processos seletivos que afastavam esses sujeitos. Com o aumento
de vagas na rede federal, mudanca na forma de ingresso e a expanséao para as redes
municipais e estaduais, o programa vai caracterizando-se com uma nova face com a
perspectiva da democratizacdo de acesso. Nessa linha, uma das formas de garantir a
permanéncia desses estudantes, € o acréscimo de politicas e programas para garantir

esse pilar. Surgindo assim o programa “Brasil Profissionalizado”.

O programa “Brasil Profissionalizado” foi langcado pela SETEC® em 2008,
contando com financiamento de R$900 milhdes para aumentar a oferta de
vagas de educacdo profissional nos estados e municipios, financiar
ampliacéo ou reforma de escolas publicas de ensino médio e profissional,
além de aquisicdo de mobiliario, equipamentos, laboratérios e acervo
bibliografico” (SANTOS, 2010, p. 124).

Dessa forma, é possivel perceber o esforco para o acesso e permanéncia
desses estudas a modalidade, visto a necessidade de se pensar na educacdo
profissional aliada & EJA, a fim de garantir novas condi¢cdes de posicionamento na

> Secretaria de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, responsavel por formular, planejar, coordenar,
implementar, monitorar e avaliar politicas publicas de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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sociedade capitalista e corporativista e uma formacao critica que de conta de atender

as inumeras lacunas sociais que atingem a educacao.

A construgdo de um modelo de sociedade no qual o sistema educacional
proporcione condicbes para que todos os cidaddos e cidadas,
independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso,
permanéncia e éxito na educacdo basica publica, gratuita, unitaria e com
qualidade para as faixas etarias regulares, e que garanta o direito a aprender
por toda a vida a jovens, homens e mulheres, independente dos niveis
conquistados de escolaridade, firma-se a concepc¢éao de que a formacéo pode
contribuir para a integracdo sociolaboral dos diversos conjuntos
populacionais, e mais do que isso, para que constitua, efetivamente, direito
de todos. (DOCUMENTO BASE PROJEA, p.34, 2006)

O mundo produtivo e capitalista corrobora com o ideal de uma sociedade
inovadora, criativa e proativa, mesmo que a classe trabalhadora no Brasil troque sua
mao de obra por salarios que garantem o minimo de cidadania, enquanto uma classe
dominante, lucra com a producdo daqueles que estdo sempre a margem da
sociedade. Um fenémeno que veio a tona durante a pandemia de Covid-198 foi o
movimento de desemprego e a diminui¢cdo de renda nos domicilios dos mais pobres
enquanto a fortuna de bilionérios obteve aumentos significativos. O Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou em 2022 um parecer que registra a queda
de 6,2% nos rendimentos mensais per capita nos domicilios brasileiros durante a

pandemia no ano de 2021, em comparacgéo a 2020.

Figura 3. Andlise dos dados de rendimento mensal per capita em 2021.

& A Covid-19 é uma infeccao respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que acometeu
o0 mundo na maior pandemia dos ultimos tempos, ocasionando em praticas de distanciamento social e
mais de 700 mil mortes no Brasil, conforme informacdes do Ministério da Saude, disponivel em:
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022.

Em contrapartida a esses numeros, 0os maiores veiculos de comunicacdo
noticiaram o aumento das fortunas de bilionarios no mundo durante o mesmo periodo,

como cita o Centro de Estudos Estratégicos da Fiocruz Antonio Ivo de Carvalho:

O estudo do Institute for Policy Studies e a Americans for Tax Fairness revela
gue a fortuna dos 643 americanos mais ricos cresceu 29% desde meados de
marco, quando o coronavirus se espalhava pelo planeta e obrigava
populagdes inteiras a entrar em quarentena. Comércios fechados, economia
paralisada e explosdo do desemprego nao abalaram a saude financeira
desses multimilionarios — pelo contrario. O relatério mostra que as fortunas
analisadas passaram de US$ 2,95 trilhGes, em marco, para US$ 3,8 trilhdes,
em setembro.

Esse movimento é violento com as classes mais afetadas durante a pandemia
e sobretudo, no que diz respeito a EJA, visto que sao sujeitos que enfrentam praticas
pedagogicas utilitaristas e aligeiradas, e majoritariamente, sdo os trabalhadores que
estiveram durante a linha de frente da pandemia e das dificuldades do cenario
mundial. S&o esses sujeitos que sentem a desigualdade, as diferencgas e as injusticas.
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Nao fala em educagdo da juventude, mas de ensino médio; ndo usa,
lamentavelmente, o conceito educacdo, mas ensino; ndo nomeia 0s sujeitos
educandos, mas a etapa, o nivel de ensino. Entretanto, quando se refere a
jovens e adultos, nomeia-os ndo como aprendizes de uma etapa de ensino,
mas como educandos, ou seja, como sujeitos sociais e culturais, jovens e
adultos. Essas diferencas sugerem que a EJA é uma modalidade que
construiu sua prépria especificidade como educacdo, com um olhar sobre os
educandos. (ARROYO, 2006, p.224)

Como esclarece Arroyo na citagdo anterior, € possivel perceber a partir do
léxico utilizado as diferencas que separam a EJA de outras modalidades visto que,
por exemplo, ndo sao separados por uma etapa de ensino, mas sim agrupados em
uma educacdo que, teoricamente, coloca o estudante em foco, pensando e
corroborando em uma educacéo critica, reflexiva e transformadora no contexto de
situacao de cada um. Dessa forma, a escola tem um papel importante na contribuicao
da construcéo de identidades que lutam contra os estereoétipos ja designados para a
EJA, ao passo que "a escolarizacdo, além de um direito social basico, ainda
representa uma estratégia dos setores populares para o seu desenvolvimento
individual e coletivo” (SIMOES, 2010, p.97). Assim, concluimos que a escola, principal
motor de mudanca social, tem um papel transformador na sociedade, conforme
WINTER, 2021:

Entendemos que a escola reproduz a sociedade, entéo o papel transformador
da escola é definido pelo processo de mediagdo cultural entre o que é
produzido na escola e a sociedade. A escola € um importante pilar de
formacdo do cidaddo, mas seu alcance em termos de transformacdo é
limitado pelas condicdes do meio ao qual esti inserido, isso é, sofre
constantes influéncias do ambiente econémico, politico e social. (WINTER,
2021, p.54)

Assim, a escola, enquanto papel social € importantissimo na realidade desses
trabalhadores estudantes, cabe as outras instancias, o avanco ao dialogo para a
construgdo de uma EJA cada vez mais potencializadora, critica, construtivista para
uma educacdo libertadora e emancipatoria, superando os desafios do mundo
globalizado e neoliberal, na tentativa de um ensino pautado em uma pedagogia critico-
social, que ndo sirva como uma extensao do ensino fundamental ou médio, mas sim
como uma modalidade propria, que possui suas caracteristicas, possibilidades e

desafios.
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2.2 HISTORIZA(;AO DO TRABALHO COM A LITERATURA E SEUS DESAFIOS NA
EJA
Compreender o trabalho com a Literatura € uma tarefa complexa visto os

cenarios que cerceiam o seu ensino na atualidade e carregam a marca de um ensino
historiogréafico e periodoldgico, passando pelas principais caracteristicas e autores de
determinada escola literaria. Em Letramento Literéario: teoria e pratica de Rildo
Cosson, o autor apresenta os dois tipos de literatura que vemos na escola, a literatura
infanto-juvenil e a literatura “sem adjetivo”, conforme ele a caracteriza, ou literatura
“adulta”. Nesse sentido, a literatura é dividida entre sujeitos de acordo com a faixa
etaria de cada nivel com o intuito da formacéo do leitor, formacdo esta que néo é
continuada e que “depois” de formada nao faz mais parte da vida do estudante, uma
vez que a literatura ndo é vista como prética social nos modelos tradicionais e sim

como meramente um contetddo e componente curricular.

Quanto ao ensino de literatura no Ensino Fundamental, Cosson afirma:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba
gualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. O
limite, na verdade, ndo € dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os interesses da crianca,
d professor e da escola, preferencialmente na ordem inversa. Além disso,
esses textos precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos”. (COSSON,
2006, p.21)

Quanto ao ensino de literatura no Ensino Médio:

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotbmica entre estios de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos te6ricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de retdrica em uma perspectiva para la de tradicional. Os textos literarios
guando comparecem, sdo fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes nomeadas.
(COSSON, 2006, p. 21)

A partir do que aponta Cosson, confirma-se que a literatura enfrenta
dificuldades no espaco escolar, uma vez que as obras literarias, na maioria das vezes,
nao passam de fragmentos a serem estudados. Nesse sentido, a fim de analisar os
movimentos que embasam o trabalho com a literatura em uma perspectiva historica,
Cosson em sua obra Paradigmas do Ensino de Literatura (2020), descreve seis
paradigmas para embasar o ensino de literatura ao longo dos anos e suas

transformacdes.
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O autor compreende o paradigma como uma espécie de “matriz curricular”, um
movimento que, quando perde sua consisténcia e recai ao modelo tradicional e
“‘ineficaz” de ensino, da lugar a um novo paradigma. Um paradigma € “constituido por
saberes e préaticas, conceitos e técnicas, questionamentos e exemplos, objetos e
termos usados para descrevé-los dentro de uma determinada area do conhecimento”.
(COSSON, 2020, p.7)

Assim, em cada um dos paradigmas elencados, mostra-se o processo de
revolucao do trabalho com a literatura em diferentes contextos sociais e movimentos
literarios desde a década de 80, passando por modelos mais tradicionais até as formas
mais contemporaneas de ensino. Assim, a partir dessa leitura por meio de paradigmas,
€ possivel compreender de forma mais ampla a “crise” instaurada nos modelos de
ensino vigente e possiveis propostas para superacdo, mesmo que, uma
transformacao nos paradigmas nao resulte na exclusdo do anterior que, por muitas
vezes, passa por transformagfes e até mesmo uma tentativa de configuracdo para

aproximar-se do paradigma atual.

Um paradigma nédo funciona como um conjunto de regras ou modelo no
sentido de instru¢cfes a serem obedecidas para se chegar a um determinada
produto ou resultado. Ao invés, um paradigma é uma abstracéo e, como tal,
as praticas que o identificam sdo sempre parciais ou imperfeitas, ou seja, ndo
h& uma préatica que corresponda totalmente ao paradigma identificado. A
identificacdo de um determinado paradigma € o reconhecimento de que
determinadas préaticas sdo orientadas por uma matriz disciplinar que as
integra em um todo coerente, logo ha uma pluralidade de préticas que se
relacionam entre si formando o paradigma e ndo uma prética ideal que deve
ser buscada cimo se fosse uma prescricdo por aqueles que defendem tal
paradigma. (COSSON, 2020, p. 10)

Dessa forma, os paradigmas dividem-se em: moral-gramatical, historico-
nacional, analitico-textual, social identitario, formacao do leitor e Letramento Literério,
sendo os dois primeiros modelos mais tradicionais de ensino e os quatro ultimos os

paradigmas contemporaneos, conforme explicitado no quadro a seguir:

Quadro 2. Paradigmas do Ensino da Literatura

Paradigma moral-gramatical

Com contornos temporais que iniciam em meados do século XVIII com vigéncia até o final do século
XIX, o paradigma moral-gramatical acompanha uma tradicéo histérica que desde a antiguidade
selecionava os textos literarios segundo os objetivos do ensino, constituindo o que seria reconhecido,
posteriormente, como canone. Tal principio foi mantido pela educacao jesuitica no Brasil, na qual os
principais objetivos do texto literario eram servir de guia para a aprendizagem da lingua latina e
atender a formac&o moral dos alunos, conforme as regras do catolicismo. A concepc¢éao de literatura
baseava-se em um conjunto de obras tradicionalmente valorizadas no passado, sendo referéncia
para o presente no que se refere a lingua e a cultura escrita. As praticas pedagégicas tinham como
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base o uso extensivo de fragmentos de textos literarios e similares, a pratica da oralizacdo e
declamacéo e, além disso, o uso da literatura como pretexto para tratar de outros temas. Novos
acontecimentos histoéricos, tais como o controle da escola pelo Estado, no final do século XIX e inicio
do século XX, o sistema seriado escolar, o surgimento de materiais didaticos e a eclosao da literatura
infantil como tal, sdo apontados por Cosson no questionamento do paradigma moral-gramatical. Ao
enfatizar as perdas que a queda desse paradigma representou para o ensino da literatura, o autor
destaca que, nele, encontrava-se o ensino da literatura, e ndo apenas sobre ela. Aliado a isso,
lembra, ainda, que se instaurava no Brasil a busca pela consolidacdo de uma identidade nacional,
fato que concedeu a literatura um papel relevante em termos de autonomia politica e de valorizagcéo
da patria.

Paradigma histdérico nacional

Com efeito, o paradigma histérico-nacional tem como marca distintiva a interligacdo entre o
nacionalismo, a histéria da literatura e a escola (seu veiculo por exceléncia), sendo a partir dessa
convergéncia que se elaboram e definem o canone da tradi¢do literaria do pais. Sua ideologia
conceitual € mais preocupada com o aspecto documental e testemunhal revelado pela obra em
termos de brasilidade, do que com o valor estético que ela venha a ter. O valor da literatura esta na
sua natureza pedagogica de introduzir o sentimento de nacionalidade e os ensinamentos morais e
gramaticais as criangas, bem como de promover a distingdo social por meio da nacionalidade para
os jovens. A historiografia literaria brasileira surge, portanto, intrinsecamente ligada ao ensino da
literatura, sendo que 0 que se ensina ndo é a experiéncia com a literatura em si mesma, mas o
conhecimento sobre ela. Padrdo transmissivista ao aluno, principais caracteristicas de autores e
obras da época e dados de cunho bibliografico. Por fim, curiosamente, mesmo sem hegemonia e
mesmo sendo superado tedrica e praticamente, o paradigma em questdo ainda se encontra
permanentemente sendo abordado no ensino médio das escolas brasileiras.

Paradigma analitico-textual

O paradigma analitico-textual, por sua vez, por ser fortemente influenciado pela estilistica, pelo new
criticism, pelo formalismo russo e pelo estruturalismo, considera como literario todo texto, em suporte
escrito preferencialmente, que possua alta elaboracao estética. Todavia, ao prezar pela literalidade,
tracos estilisticos e pelo modo de dizer das obras, em detrimento de seu conteudo, tendo em vista
seu caréter universal e atemporal, liberta a literatura do passado e do nacionalismo, mas pode, por
conseguinte, contribuir para a alienacdo de quem |€, ao separar a obra de sua historicidade. O foco
recai na andlise literaria como um processo de interpretacdo da obra individual que se encerra no
texto, ndo indo além dele. O docente domina a técnica da leitura literaria e ao aluno compete
desenvolver sua habilidade analitica. A biblioteca comeca a se destacar no interior desse paradigma,
ao oferecer o acervo de obras e por ser considerada um local que favorece a pesquisa do(a)
professor(a) e do(a) discente.

Paradigma social-identitario

Com influéncias advindas do multiculturalismo, dos estudos de género, dos estudos culturais, dos
estudos pos-coloniais e do pos-estruturalismo, a partir dos anos 1990, o paradigma social-identitario
configura-se a partir de uma énfase aos aspectos éticos e politicos das obras, em detrimento de seus
aspectos estéticos. A literatura é valida pelo que representa em termos de relagfes sociais e
expressao de identidades, ou seja, pelo seu contetdo. Inclui, além dos géneros da tradi¢céo, géneros
periféricos e novas manifestacdes culturais escritas que foram esquecidas ou silenciadas, devido
aos processos de discriminacdes e opressdes sociais, baseadas sobretudo nas diferencas de
género, etnia, orientacdo sexual, naturalidade e cultura diversa da dominante. A literatura aqui torna-
se, pois, instrumento de resisténcia cultural, representacdo positiva de identidades e forma de
humanizacdo. Pela natureza politica é alvo de censura, repressdo e acusacgdes de doutrinacao.
Metodologicamente se sobressai a analise critica do texto literario, na qual cabe a docente fazer a
conducdo e mediacdo do debate (tornando-se um campo minado, em termos politicos) e ao
estudante a participacéo ativa diante das discussdes, ndo havendo lugar para um leitor que ndo seja
0 engajado, o que coloca a formacao do leitor literario em segundo plano para dar lugar a
socializagdo. Finalmente, as bibliotecas escolares desempenham um papel importante nesse
paradigma, no entanto, dificilmente possuem acervo atualizado e diversificado, conforme requerer
esse modelo, tampouco possuem profissional devidamente treinado para lidar com essas questdes.

Paradigma da formacé&o do leitor

Historicamente situado a partir dos anos 1980, em um largo contexto de crise no ensino da leitura, a
partir de pressupostos que passam pelo sociointeracionismo, estética da recepcdo, mediacao
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vygotskyana, pensamento freiriano, teoria dos géneros textuais, entre outros, o paradigma da
formacéo do leitor tem seu maior mérito no reconhecimento do papel ativo do leitor na pratica da
leitura, bem como sua possibilidade de fazer escolhas e negocia-las. Para dar conta desse
alargamento, é comum segmentar as obras por faixas etarias e periodos de ensino (organizagdo de
editoras, livrarias e bibliotecas). Embora aparentemente positiva, tal categorizacdo acaba impondo
limites ordenadores, temporais e homogeneizadores ao campo literario, bem como rotula, isola em
ilhas e gera binarismos entre livros e leitores. Tais marcacdes e hierarquizag8es valorativas revelam
mais sobre as classificacGes estéticas e sociais dos textos do que sobre o modo como séo lidos. A
literatura, no interior deste paradigma, tem valor formativo em termos de desenvolvimento individual,
imaginativo, identitario e social, além de constituir o instrumento mais eficaz para a criacdo do habito,
do gosto e do prazer de ler e formar o(a) leitor(a) critico(a) e criativo(a). No entanto, a leitura ndo é
um habito que se cria por meio de repeticdo, dada sua dimensdo multifacetada. No entanto, a leitura
ndo é um habito que se cria por meio de repeti¢cdo, dada sua dimensao multifacetada. Ademais, a
gratuidade da leitura deleite e de fruicdo, sem objetivos nem controle, com a recusa de um trabalho
pedagégico com o texto literario, admitindo a individualidade soberana dos gostos bem como
“‘qualquer interpretagdo do texto como legitima”, além de desconsiderar que tais interesses se
formam a partir de referenciais socioculturais (BRITTO; BARZOTTO, 1998, s/p), termina por apagar
“as condi¢cbes de letramento que todo ato de ler revela” (COSSON, 2020, p. 136).

Paradigma do Letramento Literério

Finalmente, temos o paradigma do Ltramento Literario, cuja emergéncia nao pode ser separada do
letramento como objetivo educacional do ensino da escrita, que interceptou outros dominios pelo
viés tecnologico e cultural, como o letramento digital e o letramento informacional. O termo
Letramento Literario foi forjado por Graga Paulino em fins da década de 1990 no &mbito do Ceale e
posteriormente definido, juntamente com Cosson, como “o processo de apropriagdo da literatura
enquanto construcao literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Tal entendimento
significa que se trata de algo construido ao longo do tempo durante toda a vida, e que ndo comeca
nem finda na escola, mas pode e deve ser alargado e lapidado por ela. Também diz respeito a um
processo de internalizagdo de algo que existe coletivamente, a literatura, mas que é incorporada
individualmente por cada pessoa que a torna viva, cuja apropriacao se faz de maneira literaria, ou
seja, “adotando e respeitando o modo préprio de significar dado pela literatura, um modo que se
funda na relagéo intensa de linguagem, pela qual construimos e reconstruimos a nos e ao mundo
nas palavras da experiéncia e com a experiéncia do outro” (COSSON, 2020, p. 173). Nesse
paradigma, a literatura € uma linguagem que utiliza a prépria linguagem para atribuir sentido ao
mundo e a humanidade, ao tempo em que se “apresenta como um repertoério de textos e praticas de
producdo e interpretacéo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nds e o mundo
que vivemos” (COSSON, 2020, p.177), tais como impressos, videos, filmes, produtos digitais, voz e
corpo. Tal definicdo alija as limitagces estabelecidas nos outros paradigmas na medida em que os
textos definidos previamente deixam de ser um critério dado e “passam a ser referéncias para um
recorte a ser local e permanentemente atualizado, segundo as caracteristicas daquela comunidade
de leitores” (COSSON, 2020, p.177). A defesa de tal paradigma busca reposicionar e manter o ensino
da literatura na escola por acreditar na contribuicdo impar que ele proporciona a formacao integral
das pessoas.

Fonte: ALVES, 2020. Adaptado.

A partir do quadro exposto, pode-se tracar um breve panorama acerca do
ensino de literatura por meio dos paradigmas, possibilitando a comparacéo do que
temos no ensino de literatura na atualidade, visto que, muitos dos padrdes
mencionados no primeiro paradigma, o “moral-gramatical”, considerado tradicional,
assemelham-se aos trabalhos de hoje, mas sobretudo, o “histérico-nacional” deixa
suas marcas com um ensino historiografico e descontextualizado, utilizando textos

como pretexto para um ensino ja ultrapassado.
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Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2020,
0s parametros do ensino de literatura modificam-se baseando-se em um aporte teérico
mais sociointeracionista, em uma interlocucdo entre texto e leitor, amparado nos

estudos dos letramentos.

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs62, tém relegado o texto literario a um
plano secundério do ensino. Assim, é importante ndo so (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes. (BRASIL, 2020, p. 499)

Contudo, ndo se percebe uma exploracdo do trabalho com a literatura na Base
nem a presenca de uma metodologia que altere os padrbes de ensino, assim como
acontece nas praticas de andlise linguistica, por exemplo. Ou seja, mesmo
demarcando a importancia do trabalho com a literatura, para fins de criticidade e
reflexdo, o componente segue em segundo plano, as margens de poucas recorréncias

no documento que rege 0s parametros de ensino a nivel nacional.

No campo artistico-literario da BNCC, em que a definigdo €& “trata-se,
principalmente, de levar os estudantes a ampliarem seu repertério de leituras e
selecionar obras significativas para si, conseguindo apreender os niveis de leitura
presentes nos textos e os discursos subjacentes de seus autores.” (BRASIL, 2020,
p.523) Demonstra certa fragilidade em apenas “formar e ampliar’ o repertério dos
alunos, sem demonstrar uma preocupacao no agir sobre essa leitura e na sua relacéo
com as praticas sociais dos sujeitos. Segue ainda no mesmo campo a abordagem em

relacdo as praticas da leitura literaria:

A prética da leitura literaria, assim como de outras linguagens, deve ser capaz
também de resgatar a historicidade dos textos: producdo, circulagdo e
recepcdo das obras literarias, em um entrecruzamento de dialogos (entre
obras, leitores, tempos histéricos) e em seus movimentos de manutencéo da
tradicdo e de ruptura, suas tensdes entre cédigos estéticos e seus modos de
apreensdo da realidade. (BRASIL, 2020, p. 523)

Outra critica presente na tessitura deste trabalho em relagdo ao componente
da literatura presente na BNCC ¢é a auséncia dos sujeitos desta pesquisa, estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que, as praticas ali propostas néo
contemplam a todos os estudantes do nivel regular, visto as diferentes demandas
emergentes como condi¢cdes socioecondmicas, infraestrutura e materiais didaticos

disponivel e até mesmo a formacédo do professor. Na EJA cristaliza-se ainda mais
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essas demandas pois somam-se ainda a faixa-etaria dos sujeitos e as diferentes
relacbes que imbricam na sala de aula. Segundo Domingues, “O espaco (nao)
dedicado a EJA na Base pode ser, também, entendido pela maneira como parte da
sociedade compreende esta modalidade, maneira similar a como, inclusive, muitos
dos proéprios alunos enxergam o processo que os levou aquele contexto educacional.
(DOMINGUES, 2019, p.257)

Quanto a prética da literatura presente na obra de Cosson, pode-se visualizar
e compreender um outro panorama sobre o trabalho da literatura, pautado na reflexéo

e criticidade dos sujeitos através de diferentes itinerarios do componente.

A prética da literatura consiste exatamente em uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita. Assim, a literatura
revela-se como uma prética fundamental para a constituicdo de um sujeito da
escrita, ou seja, € no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que
se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer
dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos. (COSSON, 2006,
p.16)

Dessa forma, fica notério a diferenca das préaticas e possibilidades que o
Letramento Literario carrega em sua esséncia e as potencialidades que essa

metodologia proposta auxilia na ressignificacao do trabalho com a literatura.

2.3 O Letramento Literario
Para pensarmos em Letramento Literario, € necessario compreender o
fendmeno dos letramentos que, segundo Magda Soares, conceitua letramento como:
Um estado, uma condicédo: o estado ou condicdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos
de leitura e de escrita, com as diferentes fun¢des que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicao de

guem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 2002, p.107).

A perspectiva dos estudos dos letramentos € um passo importante para
avancar as terminologias de alfabetizado/analfabeto, visto que vai além da leitura e
escrita, mas compreende o processo social de uso das praticas de leitura e escrita no
cotidiano dos cidadaos, garantindo a insercédo de diferentes individuos que jamais
serdo considerados iletrados, pois suas praticas sociais com a leitura e escrita
precedem a pratica escolar. E através das préaticas sociais que concebemos um poder
ao aluno, o de reconhecer todo o seu conhecimento prévio e dissociar a escola como
detentora de todo o saber, mas sim como um espaco de acolhimento, valorizagao e

aprendizagem a partir das condi¢des e contextos dos individuos que a frequentam e
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a regido que a integra, possibilitando um conhecimento democratico e libertador, pois,
segundo Paulo Freire (1988), se a leitura do mundo precede a leitura da palavra, a
escola tem um importante papel social em reconhecer e aprimorar o letramento e as

praticas sociais de cada estudante.

Por vezes, 0 processo escolar desumaniza esses sujeitos e 0s coloca em uma
posicao de desvalorizagdo dos seus conhecimentos prévios, fomentando uma tradicédo
que contribui para afasta-los da escola e ndo os incluir. Muitas vezes os discursos de,
principalmente, “ndo saber ler ou escrever” sao repercutidos por jovens e adultos que
buscam sua transformacdo com a volta ao espaco escolar e esses enunciados
ganham forca quando a escola ja os caracteriza de forma diferente, com um ensino
precério, sem considera-los como sujeitos criticos, expressivos e convictos de suas
posicdes, carregados de historias e saberes a se contar. E nesse sentido que o termo
‘letramento” caminha para compreender e promover 0S processos de ensino e

aprendizagem, justos e criticos, conforme Magda Soares:

Termos despertado para o fendmeno do letramento — estarmos incorporando
essa palavra ao nosso vocabulario educacional - significa que ja
compreendemos que nosso problema ndo € apenas ensinar a ler e a
escrever, mas é, também, e sobretudo, levar os individuos - criangas e adultos
- a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura
e de escrita. (SOARES, 2002, p.58).

Percebendo a importancia das préaticas sociais da leitura, sobretudo a leitura
literaria que pensa no aluno como um cidad&o critico e reflexivo e que contribuam para
este processo, Cosson entende a pratica da literatura como uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, tornando-se fundamental para

a constituicao do sujeito na escrita.

O Letramento Literario torna-se uma alternativa teorico-metodologica que
contribui para o ensino de literatura humanizada, transformadora e reflexiva, uma vez
gue o Letramento Literario € uma prética social e, como tal, responsabilidade da
escola, de uma forma em que o processo de escolarizagdo ndo a desumanize ou a
descaracterize-a, tornando a literatura meramente como um componente curricular.
(COSSON, 2006)
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O glossario Ceale’ define o verbete de Letramento Literario, nas palavras de
Rildo Cosson, como um processo, a apropriacdo da literatura como linguagem, uma
vez que a literatura esta presente na vida de cada sujeito muito previamente e
permanece COmO um processo, que possui uma continuagcdo a longo do tempo,
possibilitando a apropriacdo dessa linguagem literaria através das praticas sociais de

cada um.

Letramento literario € o processo de apropriagdo da literatura enquanto
linguagem. Neste caso, ndo se trata simplesmente de um conjunto de obras
consideradas relevantes, nem o conhecimento de uma &rea especifica, mas
sim de um modo muito singular de construir sentidos que é a linguagem
literaria. Essa singularidade da linguagem literaria, diferentemente de outros
usos da linguagem humana, vem da intensidade da interacdo com a palavra
gue é so6 palavra e da experiéncia libertaria de ser e viver que proporciona.
(COSSON, 2014, n.p)

Cosson esclarece que, além do Letramento Literdrio como um processo e
apropriacdo de uma linguagem, deve-se pensar em praticas pedagdgicas que
mobilizem um trabalho com a literatura de forma critica e efetiva, processo que é

dividido em quatro momentos fundamentais, conforme explicita o autor:

Na préatica pedagogica, o letramento literario pode ser efetivado de vérias
maneiras, mas ha quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais. Em
primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com
a obra, ou seja, € preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo
com as obras literarias. Depois, 0 processo do letramento literario passa
necessariamente pela constru¢cdo de uma comunidade de leitores, isto &, um
espaco de compartilhamento de leituras no qual ha circulagdo de textos e
respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em
relagdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliagao
do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espaco escolar as
mais diversas manifestacfes culturais, reconhecendo que a literatura se faz
presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos
suportes e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem
atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento
da competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o
leitor literario. (COSSON, 2014, n.p)

Nesse sentido, na obra Letramento Literario: teoria e pratica de Cosson, é
possivel compreender as etapas fundamentais para o processo de ensino de literatura
a partir da metodologia do Letramento Literario. Cabe destacar que esse processo

passa por diferentes movimentos, uma vez que o trabalho com a literatura nao parte

70 glossario Ceale: termos de alfabetizac3o, leitura e escrita para educadores foi organizado pelas professoras
Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graca Costa Val, Maria das Gragas de Castro Bregunci da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em 2014 e tem como objetivo
apresentar conceituacées de termos de alfabetizacdo, leitura e escrita, tendo como publico educadores em
geral. Sdo quase 200 verbetes escritos por colaboradores de diferentes instituicdes no Brasil e no exterior, cada
um em sua especialidade.
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do individual, mas sim de um dialogismo entre diferentes saberes. Cosson
compreende a literatura como uma linguagem que concebe trés tipos de

aprendizagem, séo elas:

A aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura,
gue envolve conhecimentos de histéria, teoria e critica; e a aprendizagem por
meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades que a pratica da
literatura proporciona aos seus usuarios. (COSSON, 2006, p. 47)

Nessa perspectiva, € possivel compreender a importancia no trabalho em
etapas com a literatura, uma vez que o ensino nado deve ser pautado somente em um
processo ou outro, como vemos no ensino tradicional que ndo parte do conhecimento
do texto literario para o conhecimento de mundo e as relagcbes com o contexto social

de cada estudante ou até mesmo o contexto de producédo de determinada obra.

Como processo metodoldgico, Cosson em sua obra expde duas propostas para
o trabalho com a literatura, com um proposito para a formacgao de leitor, sdo elas a
Sequéncia Basica e a Sequéncia expandida. A sequéncia basica se divide em
motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo. J4 a sequéncia expandida € composta
pela motivacao, introducao, leitura, primeira interpretacdo, contextualizacéo, que se
divide em contextualizacao teoérica, estilistica, poética, critica, presentificadora e

temética, segunda interpretacdo e expansao.

2.3.1 A sequéncia bésica

Na sequéncia basica, a etapa de motivacdo é uma parte fundamental para o
trabalho com a literatura uma vez que € nesse momento que o estudante é preparado
para entrar no texto. E na motivacdo que outras possibilidades de leituras ou
atividades podem ser aplicadas a fim de se relacionar com o conteudo da obra e
estabelecer lagos entre elas, motivando o aluno para o trabalho que vira a seguir.
“Naturalmente, a motivagédo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas
nao tem o poder de determinar sua leitura.” (COSSON, 2006 p. 56)

A introducgdo € o momento de contextualizar o autor e a obra ao estudante e os
fazer questionar o contexto e producédo daquela obra, de uma forma em que néo se
estenda muito e fornega informacdes o suficiente, relacionadas, preferencialmente, ao
texto. Nesse momento € de extrema importancia que o professor comente sobre

curiosidades da obra, sua importancia no momento, a fim de justificar a escolha. E
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importante também apresentar, se possivel, a obra fisica e outros elementos
paratextuais, como a leitura da capa, orelha, sumario e prefacio, a fim de aproximar o

contato com o leitor-estudante.

A etapa de leitura € o0 momento de acompanhamento, pois, como esclarece
Cosson, “necessita de um direcionamento pois tem um objetivo a cumprir”. Nesse
sentido, nessa etapa é proposto o uso de intervalos durante a leitura. Os intervalos
funcionam como uma “parada” dentro do teto para se questionar, seja elementos da
obra, ou outras possibilidades que se relacionem com o assunto, podendo ser uma
discussdo ou uma atividade. Os intervalos geralmente s&do utilizados em textos
maiores, mas nada impede seu uso em textos pequenos. E importante frisar que nem
0 texto, ou mesmo os intervalos podem ser muito longos, visto que, € necessaria uma
continuidade para dar sentido ao processo e ndo perder 0s objetivos de vista. Nesse
sentido, os intervalos sdo momentos cruciais também no processo de observacgao das

dificuldades de leitura sinalizadas pelos estudantes.

pY

Quanto a interpretacdo, Cosson sinaliza que “parte do entretecimento dos
enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcao do sentido do
texto, dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade.” A interpretacdo é
um momento crucial no final de toda a leitura pois € o momento de compreender as
relac@es criadas ao longo da leitura e socializar o encontro do leitor com a obra, sendo
assim, um ato social. E na interpretacdo que a leitura pode ter um direcionamento a
socializacdo daquilo que foi lido, resultando na discussédo sobre o texto e as
impressoes, pois € na construcdo de um didlogo que se estabelece uma relagcéo de
criticidade e cidadania, possibilitando o compartilhamento de diferentes opinides
dentro do contexto escolar. Além da socializacdo, a interpretagcdo pode levar a

producao e externalizacéo da leitura, um registro.

As possibilidades de registro séo diversificadas e dependem da turma, dos
textos escolhidos e dos objetivos do professor. Essas particularidades devem
ser sempre levadas em consideracdo no planejamento da sequéncia basica.
Ao seguir das etapas, o professor sistematiza o seu trabalho e oferece ao
aluno um processo coerente de letramento literario. (COSSON, 2006, p. 69)

Por fim, é possivel perceber a importancia do Letramento Literario como uma
metodologia transformadora para educadores envolvidos no processo do trabalho com
a literatura. A sequéncia basica, de forma objetiva, compreende um universo de

possibilidades que contribuem no processo de ensino e aprendizagem de cada
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estudante uma vez que, a integracdo da teoria e pratica delineia um caminho critico
para fomentar uma interacdo profunda e significativa com os elementos e textos

literarios.

2.3.2 A sequéncia expandida

A sequéncia expandida é elaborada a partir da necessidade de um olhar mais
agucado e complexo para o trabalho com a literatura, sobretudo no Ensino Médio, uma
vez que a sequéncia basica ndo dava conta da completude de contextualizacdes que
se tem, muito por conta das escolas literarias, nesse periodo escolar. Dessa forma,
com a necessidade de uma sistematizacdo dessas etapas, criou-se a sequéncia

expandida.

A primeira etapa, assim como a sequéncia basica, é composta pela motivacgéo,
ou seja, € 0 momento de uma atividade introdutéria, de preparacdo dos alunos ao
universo da obra, da leitura literaria. Nesse momento € importante que o professor crie
estratégias para a motivagdo, uma vez que ela ndo deve ser muito longa e deve ter os

objetivos ja estipulados, a fim de ndo dispersar a aten¢éo do estudante.

Na sequéncia, a etapa da introducédo também é muito semelhante a sequéncia
basica. Nesse momento é importante explorar as caracteristicas do autor e da obra a
fim de relaciona-las com a leitura atual. Pode-se criar entradas para a introducao,
como por exemplo, uma teméatica que esteja presente na obra, despertando o

interesse do aluno, mas que nao conduza sua leitura.

Quanto a leitura, € necessario compreender o contexto de cada turma. Na obra
de Cosson, é citada a leitura extraclasse, contudo, em modalidades como a EJA, as
atividades fora da sala de aula ndo sao tdo bem-sucedidas, uma vez que é necessario
levar em consideracdo a ocupacdo desses sujeitos durante o dia como estudantes-
trabalhadores, que, muitas vezes vao as aulas com o uniforme do trabalho. Nesse
sentido, cabe organizar estratégias de acompanhamento da leitura juntamente aos
alunos, com um planejamento e objetivos ja delimitados. Os intervalos durante a leitura
sdo Otimas ferramentas para analisar e perceber a construcdo do processo de
formacdao do leitor pelos estudantes. Nos intervalos deve-se ter em mente que, o texto

utilizado como apoio ndo pode ser diminuido ante & obra central, mas sim possuir uma
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relacdo com esse texto, possibilitando uma atividade para compreender ainda mais a

leitura literaria.

Buscamos de forma intencional trazer a leitura de textos diversificados para
os intervalos a fim de mostrar ao professor que ndo ha limites ou imposicdes
rigidas na selegcao de textos. Mais que isso, € preciso compreender que 0
literario dialoga com os outros textos e é esse didlogo que tece a nossa
cultura. Por essa razédo, é papel da escola ampliar essas relages e ndo as
constranger. Embora ndo seja 0 Unico momento para o estabelecimento
desse didlogo ao longo do processo de letramento literario, os intervalos
podem e devem ser usados para cumprir tal objetivo. (COSSON, 2006, p.83)

A partir da leitura, h4 a etapa da minha interpretacdo, momento destinado a
apreensédo geral da obra, possibilitando que o aluno expresse seus primeiros
sentimentos com a leitura. Nesse momento é valido um registro a partir das
impressdes dos alunos de forma livre, possibilitando que indagacdes, indignacdes e
diferentes sensacdes venham a tona sem a intervencdo do professor. E importante
que esse primeiro registro seja realizado em sala de uma pois assim € possivel
perceber um carater de fechamento da leitura, em que o primeiro registro serve como
uma primeira resposta ao texto literario lido. “E um trabalho que requer respeito pela
leitura realizada pelo aluno.” (COSSON, 2006, p.85)

A proxima etapa da sequéncia expandida € a contextualizacdo, momento que,
segundo Cosson, “é o movimento de ler a obra dentro do seu contexto, aquilo que ela
traz consigo, que a torna inteligivel para mim enquanto leitor.” Assim, é necessario ao
ler o texto literario, relaciona-lo de alguma forma com o contexto, pois ambos se
entrelacam ao longo da leitura e se constituem enquanto obra por si s6. Nesse ponto
especifico é que se encontram algumas divergéncias quanto os textos literarios no
que tange a dinamica autor versus obra. E importante relembrar sempre o contexto
que ampara determinadas obras, especialmente canodnicas, que na atualidade
carregam criticas sobre seu teor. Cabe aos professores, diante desse movimento,
compreender a validade de determinados posicionamentos, mas relembrar a
contextualizacdo do momento de producéo e época. Para colaborar com uma leitura
explicita da obra, Cosson apresenta sete contextualizacdes: tedrica, historica,

estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica.

I. Contextualizacao tedrica: tornar explicito as ideias que estao sustentadas ou
presentes no texto literario, verificar de que maneira, conceitos fundamentais
se ancoram em certas obras; (COSSON, 2006, p.86)
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Contextualizacao historica: relaciona a obra ao seu contexto de producéo,
com a época de sua publicacdo, podendo relacionar o texto com a sociedade
do periodo em questdo. “A contextualizagdo histérica pode desdobrar-se em
vérias outras segundo os interesses dos alunos, como a biografica e a editorial”
(COSSON, 2006, p.87), momentos que descreverdo as caracteristicas
biograficas do autor e até mesmo as condi¢des para publicacdes.
Contextualizagdo estilistica: Esta centrada nos estilos literarios de cada
época e € utilizada comumente no ensino de literatura. Contudo, essa
contextualizacdo deve ir além, visto que, os movimentos literarios brasileiros
surgem posteriormente a partir de um movimento historico. A contextualizacéo
deve analisar um didlogo entre obra e periodo, notando que nenhum texto
literario esta totalmente dentro dos padrées de determinado “escola literaria”,
mas que se relacionam com o periodo no sentido que ele é construido a partir
delas. (COSSON, 2006)

Contextualizacdo poética: Assim como a estilistica, essa contextualizagdo
esta muito presente no espaco da sala de aula. Ela se caracteriza pela
estruturacdo ou composicado da obra, porém é importante avaliar que o texto
literario ndo deve ser pretexto para a retirada de determinadas figuras ou
elementos textuais, como narrador, personagem, tempo e espago, mas esses
elementos podem ser compreendidos no sentido da construcéo dos efeitos de
sentido a partir da leitura da obra para cada aluno. O estudo da
contextualizacdo poética ndo esta restrito a catalogacdo de itens, mas sim
como um instrumento de andlise. “E a leitura da obra de dentro para fora, do
modo como foi constituida em termos de sua tessitura verbal”. (COSSON,
2006, p.88)

Contextualizacdo critica: Essa etapa de contextualizacdo trata sobre a
recepc¢éao da obra, de forma que pode ser encontrada sobre a obra em si ou a
historia de sua edicao. A critica € um texto muito utilizado e muito farto em obras
candnicas, que possuem ja uma farta producao a seu respeito, contudo, ndo se
pode categorizar a critica somente a esses textos, obras contemporéneas
também podem fazer parte dessa contextualizacdo. Nesse sentido, “é
fundamental que o professor nao trate a critica especializada como a voz de
autoridade a dizer a importancia do texto, nem mesmo assuma essa voz Como

sua leitura da obra com os alunos.” (COSSON, 2006, p. 89) Ler a critica € uma
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etapa fundamental e ndo deve ser direcionada somente a critica académica,
mas também ha criticas direcionadas aos alunos, como em livros ou manuais
didaticos.

VI. Contextualizacdo presentificadora: Essa etapa corresponde a relacdo da
obra e sua tematica com o presente, isto &, relacionar o texto literario com
algum elemento do contexto dos estudantes, suas identidades e realidades,
atualizando o texto e buscando suas correspondéncias.

VIl. Contextualizagdo temética: Muito comum na comunidade leitora, a
contextualizacdo tematica € o momento de “recortar” a tematica do texto
literario. No contexto escolar, é necessario avancar nos estudos acerca da
tematica e partir para uma reflexdo de como o tema repercute e é abordado
dentro da obra. E necessario que o professor se atente em ndo deixar a
tematica se sobressair a obra, realizando um acompanhamento com a turma

durante as discussoes e delimitando o trabalho com o texto

Quanto a contextualizacdo, ndo é necessario que o professor utilize todas as
sete durante seu trabalho, cabe ao docente verificar quais que se aproximam mais da
leitura da turma e quais que engajam mais 0s estudantes. Seja na sequéncia basica
ou na expandida, o planejamento deve ser maleavel de acordo com o contexto em
que o professor esta inserido pois cada realidade é Unica e ndo ha uma determinacao
de fazeres, mas sim sugestdes que, combinadas a pratica individual do professor, seu
contexto e realidade, garantem um processo positivo no ensino e aprendizagem de
acordo com as demandas e necessidades dos estudantes, a fim de socializar os
conhecimentos obtidos durante o processo da leitura. Cosson esclarece algumas

observagfes quanto a etapa das contextualizac¢des:

Professor e alunos ndo podem considerar a contextualizagdo algo externo ao
texto, uma atividade escolar destinada a preencher o tempo, mas sim uma
maneira de ir mais longe na leitura do texto, de ampliar o horizonte de leitura
de forma consciente e consistente com os objetivos do letramento literario na
escola. (COSSON, 2006, p.90)

Apés as etapas de contextualizacdo, ha a segunda interpretacéo,
diferentemente da primeira —o0 encontro inicial do leitor com a obra e suas primeiras
impressdes- essa nova interpretacdo tem por objetivo o aprofundamento da leitura
ancorado em um aspecto ou mais dentro da obra, como a tematica, um personagem
ou um movimento especifico. Nessa etapa € possivel uma aproximagéo com as etapas

de contextualizando, podendo realizar uma atividade com todas as etapas em
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conjunto. E importante que as atividades reforcem o aprofundamento da interpretacéo
inicial, mas que ndo percam a obra de vista. Nesse momento também € possivel as
praticas de projetos, contribuindo para a integracdo de discussdes sobre o texto
literario e a autonomia da leitura. Na segunda interpretacdo, € necesséario um registro
final que evidencia o processo e o aprofundamento da leitura do estudante,
demonstrando a sequéncia das etapas e sua contribuicdo para o processo de ensino

e aprendizagem.

Por fim, a dltima etapa da sequéncia expandida é a expansdo, 0 momento de
investir nas relacées textuais. E nesse espaco que se busca o didlogo da obra com
outros textos, isto é, a intertextualidade. A partir desse movimento, pode-se realizar
as atividades de literatura comparada, em que os estudantes comparam duas ou mais
obras, podendo ser de cunha literario ou até mesmo de diferentes midias, como uma
minissérie de um canal de streaming, a fim de realizar sua comparacdo com a obra
inicial.

Em ambas as etapas foi possivel destacar o objetivo central do Letramento
Literario, a formacéo de uma comunidade de leitores. Seja na basica ou na expandida,
a promocao da leitura literaria é de extrema importancia, uma vez que, o ensino de
literatura carrega consigo o trabalho com a histéria da literatura, essa que deve ser
auxiliar & leitura e ndo vice-versa. Seja com obras contemporaneas que indicam uma
leitura cultural e préxima aos estudantes ou uma obra candnica, que, de acordo com
as etapas exploradas se aproxima da heranca cultural, é deveras importante a
promocdo do Letramento Literario, possibilitando uma leitura atenta de obras e

explorando os diferentes aspectos que as permeiam.

Um dos objetivos do letramento literdrio na escola € formar uma comunidade
de leitores. Esses leitores ndo devem ser meros consumidores da cultura,
guer como tradicdo, quer como contemporaneidade, mas sim membros de
uma comunidade que se apropriam da sua heranca cultural e com ela
dialogam. Em outras palavras, precisam saber abordar os textos literarios
segundo seus interesses dentro e a partir da sua comunidade cultural.
(COSSON, 2006, p. 104)

Assim, o Letramento Literario como metodologia se torna revelador, uma vez
gue torna o trabalho com a literatura, espaco de acolhimento, formacéo e expansao,
passando por momentos de critica, reflexao e leitura significativa, contribuindo no seu
processo como estudante-leitor e na criagdo de uma comunidade leitora na escola

através da utilizacdo das sequéncias. Embora se tenha algumas ressalvas, como por
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exemplo o tempo que ha em sala de aula e o tempo que demanda a dinamizacéo, a
sequéncia é uma ferramenta aberta a mudancas, a fim de qualificar o trabalho do

professor, contudo, 0s impactos positivos superam as dificuldades do caminho.

3. SEQUENCIA DIDATICA BASICA: UM MOVIMENTO DE ANALISE

Ao longo deste trabalho foi possivel perceber que o trabalho com a literatura,
por vezes, fica escanteado aos estudos historiograficos da literatura, sendo uma etapa
que ndo deve ser menosprezada, mas sim incluidas dentro de uma sequéncia de
processos que valorize outras interpretacdes a partir da obra lida. Ao relacionarmos
com o ensino na EJA, esse movimento fica ainda mais complexo visto que, 0s
discursos que permeiam a modalidade partem de um senso comum da sociedade,
atingindo muitos professores, que acreditam que trabalhar com a leitura na EJA é
impossivel.

E imprescindivel lembrar que, por mais que pensar nas dificuldades que o
ensino noturno, na maioria dos casos da EJA, carrega, como evaséo e a falta de
assiduidade nas aulas, é fundamental olhar para as possibilidades. Sédo alunos que
sdo impactados por dizeres ja4 estereotipados, estigmatizando-os como
“desinteressados” ou “infrequentes” e esses discursos impactam na recepgao do
aluno. S&o sujeitos que sairam do universo escolar e mesmo assim, encontraram um
motivo para voltar, com isso, cabe ao professor se adequar as diferentes realidades
ali presentes, e além, cabe a escola como um todo, que abre as portas aos estudantes,
ter a sensibilidade de acolhé-los e pensar em uma educacdo libertadora e de
qualidade. As possibilidades que vem da EJA séo inumeras pois sédo estudantes que
tem algo a dizer, que ja possuem uma bagagem e podem contribuir com reflexdes e

diferentes posicionamentos durante a aula.

Alinhar o trabalho com a literatura as praticas sociais dos alunos contribui para
0 processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, contribui para o processo de
formacao de leitores e a criticidade e cidadania. Nesse sentido, durante as praticas da
disciplina de Estagio llI- Literatura no Ensino Basico da Universidade Federal de Santa
Maria, utilizou-se os moldes da sequéncia basica a fim de trabalhar com a literatura
em uma turma de primeiro ano da Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a

Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Como conteudo, atendeu-se as sugestdes da
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professora regente que, para dar continuidade ao seu trabalho, delimitou-se o trabalho

com o género textual cronica.

A sequéncia, elaborada e dinamizada pela autora, foi dividida em cinco etapas,
sendo cada uma respectiva a uma aula e a fim de perceber esse processo, sera

analisada a sequéncia utilizada. Cabe destacar, como esclarece Cosson que:

A sequéncia nao é algo intocavel. Dentro dos objetivos do letramento literario
na escola, é possivel misturar, como fizemos, a leitura com a interpretacao, a
motivacdo com a introducdo, sempre de acordo com as necessidades e
caracteristicas dos alunos, do professor e da escola. O que ndo se pode
perder de vista é a ideia de conjunto ou de ordenamento necessarios em
gualguer método. (COSSON, 2006, p.72)

Nesse sentido, nem todas as etapas seguiram a ordem estipulada dentro da
sequéncia basica, contudo, teve uma preocupacdo em manter uma continuacdo do

trabalho a fim de avancar nos processos de leitura, pontuados na figura a seguir.

Figura 4. Etapas da sequéncia basica

LETRAMENTO LITERARIO

SEQUENCIA BASICA
|

l

MOTIVACAO

O infeio do processo para a
condug&o da leitura como um
todo. O nticleo da motivagao
consiste em preparar o aluno
para entrar no texto. £
necessario que nesse passo, se
estabelegam lagos estreitos
com o texto que se vailer a
seguir. A aproximagao do
estudante com a obra cbjeto
da leitura.

Fonte: Autora, adaptado de Cosson (2006).

!

INTRODUCAO

Momento de apresentagao do
autor e da obra, com
informagdes relevantes para o
contexto de produgéo do texto.
Nesse momento & importante a
apresentag&o da obra fisica aos
estudantes e seus elementos
paratextuais. E importante que
a introdugao n&o se estenda
muito, uma vez que sua fungéo
& permitir que o aluno receba a
obra de forma positiva.

I

LEITURA

Momento de acompanhamento
da leitura, & nesse passo que
sao explorados os intervalos

entre a leitura de longas obras.
Os intervalos podem ser uma

conversa sobre a obra ou
alguma atividade relacionada, £
durante esse MOMeNto que o
professor percebers as

dificuldades de leitura de cada

aluno, podendo contribuir na

formacgao de leitor daguele

estudante.

l

INTERPRETAGCAO

Ainterpretagéo parte do
entretecimento dos
enunciados, que constituem as
inferéncias, para chegar a
construgao do sentido do texto,
dentro de um didlegoe que
envolve autor, leitor &
comunidade. Encontre do leitor
com a obra.

l

SOCIALIZAGAO DA
LEITURA

PRODUCAO

Na primeira etapa, a motivagao, foi idealizado um movimento de aproximacao

com esses estudantes e que, apos o periodo de observagéo, pode-se conhecer um

pouco mais da cultura e o perfil dos alunos. Dessa forma a motivagéo escolhida foi
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uma musica tradicionalista gaucha a fim de relacionar conceitos de representacao e

heranca cultural.

Figura 5. Etapa motivacdo da sequéncia didatica

12 Etapa: A crénica e a representagio do gaucho Tempo

MOTIVAGAO: 15’ 1h40
Procedimentos:

A professora ira relembrar os textos trabalhados nas Gltimas aulas buscando
estabelecer as relacées com a realidade dos alunos. Como forma de
motivacdo, sera exibido o videoclipe da musica "Do fundo da grota” de
Baitaca, a fim de estabelecer relacdes com a crénica que sera explorada
posteriormente, a representacdo da musica e a narrativa presente.

CLIPE: <https.//www.youtube com/watch?v=EtTbS-KdcrE>

Fonte: Autora, 2023.

Com a utilizacdo da musica ja foi possivel atingir um conhecimento histérico-
cultural dos sujeitos, através do vocabulario da cancdo, mas também memorias
afetivas que se relacionavam com a letra da musica, possibilitando um momento Gnico
de didlogos e reflexBes. A partir da letra, foi possivel também pensar criticamente
sobre os esteredtipos do gaucho e as representacfes, quase que estigmatizadas
sobre. No momento seguindo, a introducdo, pelo contexto da turma ndo se fez
necessario uma contextualizacao mais profunda sobre o autor e a obra, uma vez que
ja era popularmente conhecido. Partindo para a etapa de leitura com a crénica “A cuia”,

de Luis Fernando Verissimo.

Por ser um texto pequeno, ndo foi necessario realizar intervalos durante a
leitura, mas sim uma contextualizacdo sobre autor/obra e as relagdes entre o texto
literario e a letra da musica. Como etapa final da aula, foi planejado a discusséo de
pontos especificos dentro do texto e os efeitos de sentido gerados a partir da leitura.

Figura 6. Topicos de discussao da interpretacéo
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Pontos a serem explorados: contextualizacio

s Breve relato sobre o autor; |
_® Impressdes dos alunos sobre o psicanalista de Bage;
E esperado gue os alunos recuperem a temética do fexto e a semelhanca com
a musica, relacionando com questdies de esteredtipos galchos, notando a
ambientalizacdo do consultorio, o que compreendem por
psicanalise/psicanalista, os trejeitos do psicanalista e de que forma isso esta
presente ou ndo no esteredtipo de psiguiatras atuais.

_ = Quebra de paradigmas, a personagem do psicanalista;

E esperado gue os alunos demonstrem a relacdo gue se tem hoje de questdes
formais, principalmente em consultdrios médicos e o impacto que a figura
caricata de Verissimo apresenta, sendo o oposto disso.

e Arepresentacdo da populacao local;
Aintencdo & que os alunos possam perceber as caracteristicas marcantes de
ambientalizacio e construcio de personagens nos textos apresentados e
relacionem com o cotidiano e com a sociedade, caracteristicas da regido da
campanha e a imagem do gatcha no Brasil.

Fonte: Autora, 2023.

Os momentos de reflexdo a partir dos questionamentos apontados pela
professora contribuiram para a turma se sentir confortavel em participar das aulas,
visto que, necessitavam de um apontamento para seguir com as discussoes. Ao longo
das préximas aulas, foram realizadas as leituras de duas cronicas, “Pais rico” de Lima
Barreto e “Noticia de jornal” de Fernando Sabino, a fim de questionar e refletir sobre
acOes politicas na sociedade, que afetam trabalhadores e estudantes, teméaticas
proximas a realidade dos estudantes. Principalmente com o texto de Lima Barreto, foi
possivel explorar questdes sobre autoria e identidade dentro dos textos, através da
contextualizacdo sobre o autor, movimento que foi importante pois a leitura desses

textos antecipava o momento de producéo de suas préprias cronicas.

Apbs o trabalho com o género cronica, sua caracteristica e processo estilistico
e a leitura de outros textos, foi possivel partir para a produgéo textual, visto eu, com a
leitura de crbnicas que abordavam tematica sociais e problematizavam algumas
guestdes, os estudantes receberam um comando da atividade, seguido de uma tabela
de critérios para a avaliagcdo desse texto e as orientagcdes do processo de escrita e

reescrita e feedback através dos bilhetes orientadores.

Figura 7. Comando da atividade para producéo textual
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COMANDO DA ATIVIDADE

Agora gue vocé conheceu e estudou o génere crénica, pode perceber as
caracteristicas que a compdem. A partir do contetdo estudado em aula, produza
uma crinica dentro da tematica de "denuncia social”, uma producdo a partir de
um assunto presente em sua realidade que afeta a sociedade. Vocé pode
pensar em situacdes presentes nos locais em gue vocé esta inserido, como a
Universidade, o ambiente de trabalho e etc. O seu texio sera lido pelas
professoras e avaliado com feedback que orientara uma segunda versdo dele e
posteriormente, socializado com a turma.

A producdo tera peso 3 na nota do semestre e sera dividida em dois
momentos: escrita (12 versdo) e reescrita (22 versao). Atente-se para a tabela de
critérios a fim de contemplar os objetivos da producdo textual de uma crénica.

Bom trabalhol

Fonte: Autora, 2023.

Nesse momento, foi possivel perceber o processo do Letramento Literario se
efetivando, uma vez que aqueles sujeitos leitores, se sentiam a vontade de expor suas
ideias em formato de texto e de estudantes-leitores passam a ser leitores-autores,
sujeitos autdbnomos de sua producdo. Durante o periodo de observacdo, na
dinamizacgdo de um questionario com a turma, diversas foram as respostas de que o
retorno ao mundo escolar, além das questbes de transformacédo social, se dava para

aprender a ler e escrever.

Esse é um discurso frequente em diferentes modalidades de ensino fruto de
uma Vvisdo puramente escolar sobre as praticas de leitura e escrita, que colocam o
letramento social de cada aluno em segundo plano. Nesse sentido, o Letramento
Literario devolve a seguranca que foi perdida ao longo dos anos em si e complementa
com a possibilidade de um novo fazer docente, com um ensino significativo da
literatura, estimulando o aluno a se ver como parte de um processo de ensino e

aprendizagem, ndo mais como um sujeito deslocado desse universo.

ApoOs a escrita da primeira versdo das cronicas produzidas pelos estudantes,
foi devolvido junto com suas escritas um feedback individual, pois, a orientacdo para
a reescrita do texto é uma etapa fundamental para contribuir nesse processo junto ao

aluno, e nao reduzir sua producéo, como sinalizado a seguir:

No processo de orientagdo da (re)escrita de um texto, é preciso ter como foco
gue a escrita € um processo dinamico, que envolve mdltiplas revisdes do que
estamos escrevendo (SOARES, 2009). Essas revisfes devem ser feitas até
gue as ideias (contelido) estejam claras e razoavelmente organizadas, com
base no conhecimento do sistema linguistico que o escritor tem a disposicéo.
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Ap6s bem encaminhado esse primeiro objetivo, pode-se passar a revisar
aspectos formais do texto. (FUZER, 2016, p. 38)

Nesse sentido, os bilhetes orientadores se estabelecem por meio de uma
relacdo textual-interativa, gerando uma interlocucdo e interacdo com o aluno, o
professor se coloca como leitor do texto do aluno e a partir de comentarios, fornece
instrucdes e sugestdes ao longo do texto, em um primeiro momento, em seu contetdo
e os efeitos de sentido gerados para a partir desse movimento, incluir questdes
gramaticais. (RUIZ, 2010)

Por fim, a partir das duas versdes dos textos escritos pelos alunos, foi possivel
realizar a socializacdo entre os colegas dos textos produzidos, em que cada um,
explorou a teméatica que abordou percebendo de que forma ela atinge a sociedade no
geral, e de como esse processo que foi conduzido as préaticas de leitura e escrita
contribuiu no desenvolvimento dos estudantes, possibilitando a escrita de textos de
alunos que ndo se viam como capazes de realizar esse movimento. Demonstrando
gue a modalidade da EJA carrega consigo muito mais do que adversidades, carrega
o desejo da transformacéao e a criticidade de sujeitos que, quando acolhidos, sentem-

se pertencentes daquele espaco.

A partir dos movimentos de analise e reviséo bibliogréafica sobre a historicidade
da EJA e o encontro com o letramento literario, é possivel perceber o avanco no que
tange as metodologias para o trabalho com a literatura. Possibilitando um olhar que
visa a formacéo de uma comunidade leitora, se apropriando da leitura como um todo
e desta, partindo das diferentes etapas aqui ja analisadas. Nesse sentido, evidencia-
se a importancia de um trabalho sequencial com a literatura a fim de explorar o

componente de forma critica e satisfatoria.

O ensino de literatura ndo precisa privilegiar extensas bibliografias, pois é
melhor enfatizar a qualidade do trabalho com a leitura do que a quantidade
dela interessa mais levar os alunos a suscitaremos diferentes significados que
0s textos podem sugerir do que fazer leituras superficiais de muitos ou de
muito longos. Assim. Trabalho. Bem elaborado sobre um texto curto pode
surtir mais efeito do que uma abordagem rapida de um texto muito longo.
(BENVENUTI, 2012 p. 149)

O que se compreende é que embora o trabalho com o texto longo seja possivel
e deveras importante, de nada adianta um trabalho que ndo cumpra as etapas da
sequéncia explorando a obra como um todo, fazendo com que o aluno se aprofunde

no universo literario lido, indo além dos processos de decodifica¢do eu se tem a partir
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do ensino tradicional, mas possibilitando uma relagdo com a compreensao de mundo

de cada sujeito até atingir os objetivos de uma leitura significativa.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo principal “discutir a perspectiva tedrico-
metodoldgica do letramento literario como possibilidade para promover um espaco
dialogico na EJA”, o que nesse sentido, contribuiu para ampliar as discussoées tedricas
na teméatica, uma vez que, com a leitura e estudo do Letramento Literario, percebeu-
se a importancia de aproximar a metodologia com a modalidade pois séo sujeitos que
necessitam de um olhar mais amplo sobre o ensino de literatura, a fim de aproximar o
trabalho com o componente da realidade dos alunos, de suas préticas sociais e
contribuir no processo de formacao de leitores. A partir do Letramento Literéario,
construindo e possibilitando um universo na formacdo do leitor, percebe-se a
promocdo de um didlogo e a socializacdo de ideias entre os estudantes, formando

uma comunidade de leitores criticos e reflexivos sobre aquilo que leem.

Quanto aos objetivos especificos, foram delineados da seguinte maneira:
“Investigar o percurso histérico da EJA e EJA-EPT no Brasil em sua relacdo com
praticas pedagogicas envolvendo literatura caracteristicas para esse publico”. A
analise historica revelou um movimento de crescentes e decrescentes quanto as
politicas publicas educacionais para a EJA e EJA-EPT, uma vez que ora ha avangos
nas politicas, ora o fim delas. A partir desse movimento da pesquisa, aliado aos
estudos anteriores da tematica, foi possivel perceber a falta do olhar e de
metodologias especificas a EJA, uma vez que a modalidade nédo parece ser

relacionada quando se pensa na formacéo de leitores.

Quantos ao objetivo de “Verificar em que medida os documentos oficiais, como
a Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais, Orientacoes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular, contemplam e/ou orientam
para o trabalho com literatura na EJA.”, foi possivel analisar de forma mais detalhada
a Base Nacional Comum Curricular, o documento norteador mais recente para a
educacao basica, que contempla a EJA em uma unica linha ao se referir as “diferentes
modalidades de ensino”, uma linha e nada a mais é o que cabe a EJA na BNCC. A

analise documental revelou lacunas e orientacdes especificas da modalidade,
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possibilitando um avanco quanto as mobilizacdes por inclusdo, acesso e permanéncia
na EJA.

Por fim, a partir do objetivo “Refletir sobre o Letramento Literario como uma
metodologia viavel para a modalidade”, as reflexdes sustentam as possibilidades do
letramento literario como uma metodologia potente na EJA, ressaltando seu potencial
para promover o engajamento dos alunos, desenvolver habilidades de leitura critica e
criar um ambiente educacional mais dialdgico. Diante dessas reflexdes, revela-se a
importancia do letramento literario na EJA, considerando tanto as dimensdes
histéricas quanto as orientacbes apresentadas nos documentos oficiais. A
dinamizacdo dessa metodologia pode representar um avancgo significativo na
promocao da educacéo de qualidade para jovens e adultos, destacando a literatura

como um componente pedagodgico enriquecedor.

Com isso, espera-se que através dos estudos sobre o ensino de literatura na
EJA no Brasil, abra-se um panorama sobre os ensinos tradicionais de literatura e
novas propostas tedrico-metodoldgicas para romper esse ciclo, como o Letramento
Literario. Seguindo as deliberacdes dos documentos oficiais que reservam um espaco

de debate, criticidade e reflexdo na modalidade, como a LDB, por exemplo.

A identidade propria da educacao de jovens e adultos considerara a situacoes.
Os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagcdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagégico
préprio. (BRASIL, 1996)

E a partir de metodologias que estimulem os estudantes ao saber critico e a
desenvolver suas habilidades de leitura e escrita em novas praticas, realizadas pela
escola, que se completa o ciclo de cidadania na vida escolar desse sujeito. Na
intencdo de acolher e incluir os sujeitos em sala de aula e reconheceu suas praticas
de letramento, € que se propde um processo de ensino pautado no dialogo, no respeito
e na equidade. Freire (1997, p.115) ressalta que “somente o dialogo, que implica um
pensar critico, é capaz, também, de gera-lo”, afirmando a importancia do momento de

interlocucéo entre o professor e o0 aluno para um ensino de qualidade.

Assim como a LDB, os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) contribuem
para a necessidade de possuir um olhar atento ao processo de escolarizacdo dos
sujeitos da EJA, visto que, sdo sujeitos que tiveram percursos escolares diferentes

daqueles que frequentaram o ensino regular.
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E necessario que a escola assuma a funcdo reparadoras de uma realidade
injusta, que ndo deu oportunidade nem direito de escolarizagdo a tantas pessoas.
Ela deve também contemplar o aspecto equalizador, possibilitando novas
inser¢Bes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos de estética e na
abertura de canais de participagdo. Mas ainda outra funcéo a ser desempenhada:
a qualificadora, com apelo a formagdo permanente, voltada para a solidariedade,
a igualdade e a diversidade. (BRASIL, 2002, p. 4)

Dessa forma, além da importancia do professor como um mediador desse
processo, através do letramento literario, possibilitando o didlogo e a reflex&o, fica
evidente o papel fundamental da escola como promotora de direitos a esses
estudantes, a fim de diminuir as lacunas no ensino de literatura no Brasil e promover
um espaco amplo e dialégico para a aprendizagem dos estudantes voltada ao

contexto social que os cerceiam.

Cabe ressaltar as diferencas e similaridades dentro da EJA e EJA-EPT, que,
por exemplo, quando comparado ao nivel de evasdo, se torna claro o problema
estrutural existente em torno dessa questao, visto que, de acordo com a plataforma
Nilo Pecanha?, a taxa de evaséo da escola da realidade estudada é de 36,84% no ano
de 2022. Se o fenbmeno da evaséo existe em ambas as realidades, do ensino regular
ou profissional, ha uma falha nas politicas de permanéncia desses estudantes, que
muitas vezes, podem ser amenizadas com o uso de metodologias que valorizem o0s
saberes dos estudantes em sala de aula, e ndo que perpetuem o estigma ja existe
sobre eles. Um ponto que se diferencia da rede federal e estadual, por exemplo, é a
infraestrutura que recebe esses alunos, pois a localizacdo da escola e 0 espacgo para
a realizacdo das aulas é um fator muito importante que atinge diretamente no
aprendizado dos estudantes. E interessante de refletir sobre as diferencas em um
espaco que ndo ha, por exemplo, ventiladores e uma escola equipada de diversos

laboratérios de informatica a disposi¢éo dos alunos.

Percebe-se que, ainda hoje, de acordo com as vivéncias em sala de aula e as
leituras que problematizam a docéncia na EJA, cabe alguns questionamentos sobre
as praticas dos professores que atuam na modalidade e de como percebem a

Educacdo de Jovens e Adultos. Cabe olhar para os curriculos de graduacdo das

8 A plataforma Nilo Peganha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validagdo e disseminagéo das
estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Federal).
Tem como objetivo reunir dados relativos ao corpo docente, discente, técnico-administrativo e de gastos
financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de calculo dos indicadores de gestdo monitorados
pela Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo (SETEC/MEC).
Acesso em: 02/12. Disponivel: <https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp>
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licenciaturas e refletir criticamente sobre como a EJA aparece nas discussfes de
didatica e demais disciplinas voltadas para a area da educacdo. Como sao feitos os
planejamentos voltados a EJA? Ainda nesse movimento de analise, como o
componente curricular da Literatura aparece na EJA, quem tem o direito de estudar
literatura? Compreender e buscar respostas as indagacdes que surgem a partir deste
trabalho inicial sdo o combustivel de uma continuidade na pesquisa e a certeza de que
h& inUmeras lacunas que englobam o saber na EJA e que necessitam de atencao,
possibilitando uma reflexao continua sobre a temética e a necessidade de avancar na

defesa de uma educacéo publica e de qualidade para os sujeitos da modalidade.
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APENDICE A -SEQUENCIA DIDATICA BASICA

1. Topico: Cronica: Leitura e producgéo textual na EJA-EPT




¢ Relacionar situacdes-problema do texto com a realidade;
o Perceber o tom de denuncia nos exemplos explorados;
o Elaborar uma producéo textual do género cronica.

2. Conteudos:

o Género crbnica, concepg¢ado, caracteristicas, leitura e produgéo textual.

3. Justificativa:

Como consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2018,
p.499) “Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriguece nossa
percepgdoe nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando.” Concomitante ao excerto da BNCC (2018), é
possivel perceber a importdncia de um ensino literario vivo, critico e
democrético, fugindo dos padrdes de periodologia que sado recorrentes no
Ensino Médio. Assim, embasado na teoriade letramento literério de Rildo

Cosson, que diz que:

[...] € no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que
se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constr6i um modo
proprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é
também de todos. (COSSON, 2014, p. 18).
Dessa forma essa sequéncia didatica busca explorar o género cronica, atravées
de uma leitura critica, possibilitando com que os alunos compreendam a
importancia daleitura para esse processo e posteriormente, a producéo textual
como fator para pér em prética essa criticidade a fim de explorar a escrita como

um instrumento mediador entre leitura-interpretacéo-criticidade e producéo.

Os contetdos mobilizados estdo amparados nas seguintes habilidades
daBase Comum Curricular (BNCC):

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios,percebendo diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais

|
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de apreensdo desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agucar a
perspectivacritica.

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante
selecdo e apropriacéo de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico
—, elou producdes derivadas (parddias, estilizacbes, fanfics, fanclipes etc.),
como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literrio.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas vises de mundo
presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus
contextosde producéo e de circulagao.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posi¢coes,
frente a andalise de perspectivas distintas.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e
caracterizar as linguas como fendémeno (geo)politico, historico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na producéo como na leitura/ escuta, com
suas condigbes de producdo e seu contexto soOcio-historico de circulacdo
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social
do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades
de construcdo de sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a
diferentes situacoes.

(EM13LP02) Estabelecer relagbes entre as partes do texto, tanto na producgéo
comona leitura/escuta, considerando a construcdo composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos
diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressao tematica, e organizando informacgdes, tendo em vista as condicdes
de producdo e as relagBes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solucéo; definicio/exemplos etc.).

(EM13LPO03) Analisar relacbes de intertextualidade e interdiscursividade que
permitam a explicitagdo de relagcbes dialdgicas, a identificacdo de
posicionamentos ou de perspectivas, a compreensao de parafrases, parodias e
estilizacdes, entre outras possibilidades.

(EM13LPO06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da
linguagem, da escolha de determinadas palavras ou expressdes e da
ordenacdo, combinacdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para
ampliar as possibilidades de constru¢do de sentidos e de uso critico da lingua.
4. Tempo estimado: 8h aula

Recursos:

¢ Datashow;
¢ Quadro negro;
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o Material impresso (crénicas).
5. Avaliacao:
7.1. Critérios:

A avaliacao serd formativa, portanto, os alunos serdo constantemente
avaliadosatravés da sua participacdo em aula, através da leitura de texto,
discussoes, realizagéo das atividades, concentragdo e respeito aos pares.

A avaliacao final valera trés pontos no semestre e sera através da producao
(escrita e reescrita) de uma crénica, baseada na proposta da atividade, tabela
de critérios enos feedbacks para reescrita.

Sim Nao Em

Critérios para avaliacdo/producéo do texto. parte

Apresenta brevidade, conforme as caracteristicas
de uma cronica (texto curto).

Aborda um assunto atual e dentro da tematica
solicitada (dendncia social)

Estabelece uma ordem cronolégica no texto

Apresenta as caracteristicas de uma crénica
narrativa

Utiliza vocabulario “simples” a fim de aproximar o/a
leitor/a

Utiliza figuras de linguagem como satira, ironia e
humor.

Apresenta uma reflexdo sobre a tematica
desenvolvida.

Obedece as normas de ortografia, pontuagéo e
gramética.

As atividades propostas serao todas desenvolvidas durante os periodos de
aula, e o professor atuard como um facilitador do processo de aprendizagem.

7.2. Instrumentos:

o Observacéao e interlocugdo sobre as atividades desenvolvidas em
sala deaula.

o Producdo (escrita e reescrita) de uma crénica;

¢ Autoavaliagdo individual com o seguinte comando:
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[ COMANDO DA AUTOAVALIACAO:




Organize um relato individual falando sobre a aprendizagem mais
significativa dentro das praticas de leitura realizadas sobre as cronicas. Por qué?
-O comando foi organizado como forma de pergunta na Ultima aula e os estudantes

responderam de forma oral;

12 Etapa: A crdnica e arepresentacao do gaucho

Tempo

[MOTIVACAO: 15’
|Procedimentos:

A professora ird relembrar os textos trabalhados nas ultimas aulas buscando
estabelecer as relagbes com a realidade dos alunos. Como forma de
motivacao, sera exibido o videoclipe da musica “Do fundo da grota” de Baitaca,a
fim de estabelecer relacdes com a crbnica que sera explorada posteriormente,
a representacao da musica e a narrativa presente.

CLIPE: <https://www.youtube.com/watch?v=EtTbS-KdcrE>

ILETRA:

Fui criado na campanha

Em rancho de barro e capim

Por isso é que eu canto assim

Pra relembrar meu passado Eu

me criei arremendado

Dormindo pelos galpao

Perto de um fogo de chdo Com

0s cabelo enfumacado Quando

rompe a estrela d'alva

Aquento a chaleira ja quase no claria o dia
[Meu pingo de arreio relincha na estrevaria
Enquanto uma saracura

\Vai cantando empoleirada

Escuto o grito do sorro

E 14 do piquete relincha o potro tordilho Na
boca da noite me aparece um zorrilhoVem
mijar perto de casa

Pra intichA com a cachorrada

Numa cama de pelego Me
acordo de madrugada

Escuto uma méo pelada
IAcoando no banhadal

Eu me criei xucro e bagual
Honrando o sistema antigo
Comendo feijao mexido Com
pouca graxa e sem sal
Quando rompe a estrela d'alva

1h40



http://www.youtube.com/watch?v=EtTbS-KdcrE
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Aquento a chaleira ja quase no claria o dia
IMeu pingo de arreio relincha na estrevaria
Enquanto uma saracura

\Vai cantando empoleirada

Escuto o grito do sorro

E la no piquete relincha o potro tordilho Na
boca da noite me aparece um zorrilhoVem
mija perto de casa

Pra inticA com a guapecada

Reformando um alambrado

Na beira de um corredor No

cabo de um socador

Com as méao rodeada de calo

No meu mango eu dou estalo

E sigo a minha campereada E

uma perdiz ressabiada

\Voa e me espanta o cavalo Quando

rompe a estrela D'alva

Aquento a chaleira ja quase no claria o dia
IMeu pingo de arreio relincha na estrevaria
Enquanto uma saracura

\Vai cantando empoleirada

Escuto o grito do sorro

E 14 no piquete relincha o potro tordilho Na
boca da noite me aparece um zorrilhoVem
mijar perto de casa

Pra intich com a cachorrada

La no santo do capao O

subiar de um nambu

Numa trincheira o jacu

Grita 0 sabia nas pitangaE

bem na costa da sanga

Berra a vaca e o bezerro

No barulho dos cincerro

Eu encontro os bois de canga

Quando rompe a estrela d'alva

Aquento a chaleira ja quase no claria o dia
IMeu pingo de arreio relincha na estrevaria
Engquanto uma saracura

\Vai cantando empoleirada

Escuto o grito do sorro

E 14 no piquete relincha o potro tordilho Na
boca da noite me aparece um zorrilhoVem
mijar perto de casa

Pra inticA com a guapecada

Fonte: LyricFind

INTRODUCAO:

norteadoras.

Apbs ouvir a masica e ler a letra, a professora abrira para o debate comquestdes



https://lyrics.lyricfind.com/
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Jé conheciam a musica?

Alguém nao é do Rio Grande do Sul?

Alguém que néo é gaucho, teria a mesma interpretacao da musica?

Ha representacdo na musica?

|[Espera-se que os alunos notem a figura representada na musica apresentada,
explorando os esteredtipos presentes na figura do gadcho, uma representacao
da “vida na campanha” e a narrativa do cotidiano presente na letra.

[LEITURA: 30’

Apos a discussao sobre a musica, sera feito a leitura da cronica “A cuia”, de Luis
|Fernando Verissimo, explicando brevemente sobre qual € o género do texto.

IProcedimentos:

Serda distribuido de forma impressa e individual as cronicas para leitura
silenciosa e depois em grupo.

A CUIA de Luis Fernando Verissimo

Lindaura, a recepcionista do analista de Bagé — segundo ele, “mais
prestimosa que mae de noiva” —, tem sempre uma chaleira com agua quente
pronta para o mate. O analista gosta de oferecer chimarrdo a seus pacientes e,
como ele diz, “charlar passando a cuia, que loucura ndo tem micrébio”. Umdia
entrou um paciente novo no consultério.

— Buenas, tché — saudou o analista. — Se abanque no mas.
O moco deitou no diva coberto com um pelego e o analista foi logo Ihe
alcangcando a cuia com erva nova. O mog¢o observou:
— Cuia mais linda.
— Cosa mui especial. Me deu meu primeiro paciente. O coronel Macedonio, la
pras banda de Lavras.
— A troco de qué? — quis saber 0 moc¢o, chupando a bomba.
— Pues tava variando, pensando que era metade homem e metade cavalo.
Curei 0 animal.
— Oigalé.
— Ele até que nao se importava, pues poupava montaria. A familia é que
encrencou com a bosta dentro de casa.
— A la putcha.
O moco deu outra chupada, depois examinou a cuia com mais cuidado.
— Curtida barbaridade. — Também. Mais usada que pronome obliquo em
conversa de professor.
— Oigaté.
|IE a todas estas o mogo ndo devolvia a cuia. O analista perguntou:
— Mas o que é que |he traz aqui, indio velho?
— E esta mania que eu tenho, doutor.
— Pos desembuche.
— Gosto de roubar as coisas.
— Sim.
Era cleptomania. O paciente continuou a falar, mas o analista ndo ouvia mais.
Estava de olho na sua cuia.
— Passa — disse o0 analista.
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— Nao passa, doutor. Tenho esta mania desde pia.
— Passa a cuia.

— O senhor pode me curar, doutor?

— Primeiro devolve a cuia.

O moco devolveu. Dai para diante, s6 0 analista tomou chimarrdo. E cada vez

gue o paciente estendia 0 brago para receber a cuia de volta, ganhava um tapa
na mao.

INTERPRETACAO: 35’

Apés a leitura da cronica sera aberto para debate e primeiras impressdes do
texto. A partir das interpretacdes dos alunos, a professora pontuara questdes de
representacao, relacionando com a musica explorada.

|Pontos a serem explorados: contextualizagéo

s Breve relato sobre o autor;

¢ Impressdes dos alunos sobre o psicanalista de Bagé;

|E esperado que os alunos recuperem a tematica do texto e a semelhanca coma
masica, relacionando com questfes de esteredtipos gauchos, notando a
ambientalizag&o do consultério, o0 que compreendem por
psicanalise/psicanalista, os trejeitos do psicanalista e de que forma isso esta
presente ou hdo no esteredtipo de psiquiatras atuais.

¢ Quebra de paradigmas, a personagem do psicanalista;

|E esperado que os alunos demonstrem a relagéo que se tem hoje de questées
formais, principalmente em consultérios médicos e o impacto que a figura
caricata de Verissimo apresenta, sendo o oposto disso.

s Arepresentacdo da populagéo local;

A intencdo é que os alunos possam perceber as caracteristicas marcantes de
ambientalizacdo e construcéo de personagens nos textos apresentados e
relacionem com o cotidiano e com a sociedade, caracteristicas da regido da
campanha e a imagem do gaucho no Brasil.

¢ Questbes sobre 0 género- a proximidade com o cotidiano, questdes
linguisticas e estilisticas;

22 Etapa: Literatura e representacdo: o género cronica em destaque. Tempo
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INTRODUCAO 10’
Procedimentos:

A professora brevemente, relembrard a tematica explorada na aula anterior, a
musica explorada e a leitura do texto. A partir disso, serdo exibidos slides
preparados pela professora, trabalhando os conceitos de literatura,
representacdo e 0 género crdnica, seus estilos e caracteristicas.

Apbs a explicacdo do género, serdo apresentadas duas crbnicas com a
temética semelhante para leitura individual e posteriormente, coletiva.

LEITURA 40’

As cronicas distribuidas seréo “Pais rico”, de Lima Barreto e “Noticia de jornal”,
de Fernando Sabino.

PAIS RICO de Lima Barreto

N&o ha davida alguma que o Brasil € um pais muito rico. N6s que nele vivemos;
nao nos apercebemos bem disso, e até, ao contrario, 0 supomos muito pobre,
pois a toda hora e a todo instante, estamos vendo o governo lamentar-se que
nao faz isto ou nao faz aquilo por falta de verba.

Nas ruas da cidade, nas mais centrais até, andam pequenos vadios, a cursar a
perigosa universidade da calarica das sarjetas, aos quais o governo nao da
destino, os mete num asilo, num colégio profissional qualquer, porque nédo tem

verba, ndo tem dinheiro. E o Brasil rico...

1h40
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Surgem epidemias pasmosas, a matar e a enfermar milhares de pessoas, que
vém mostrar a falta de hospitais na cidade, a ma localizagido dos existentes.
Pede-se a construcdo de outros bem situados; e o governo responde que nao
pode fazer porque ndo tem verba, nao tem dinheiro. E o Brasil € um pais rico.
Anualmente cerca de duas mil mocinhas procuram uma escola anormal ou
anormalizada, para aprender disciplinas Uteis. Todos observam o caso e
perguntam:
-Se h4 tantas mocgas que desejam estudar, por que 0 governo ndo aumenta o
namero de escolas a elas destinadas?
O governo responde:
- N&o aumento porque néo tenho verba, ndo tenho dinheiro.
E o Brasil € um pais rico, muito rico...
As noticias que chegam das nossas guarni¢des fronteiricas, sédo desoladoras.
N&o héa quartéis; os regimentos de cavalaria ndo tem cavalos, etc; etc.
- Mas que faz o governo, raciocina Bras Bocd, que ndo constréi quartéis e ndo
compra cavalhadas?
O doutor Xisto Beldroegas, funcionario respeitavel do governo acode logo:
- — Nao ha verba; o governo néo tem dinheiro
- — E o Brasil é um pais rico; e tao rico € ele, que apesar de ndo cuidar dessas
coisas que vim enumerando, vai dar trezentos contos para alguns latagdes irem
ao estrangeiro divertir-se com 0s jogos de bola como se fossem criancas de
calgas curtas, a brincar nos recreios dos colégios.
O Brasil é um pais rico...

¢ ApOs a leitura da crbnica sera aberto para socializagdo e comentarios

sobre 0 primeiro contato com o texto. Apos, sera realizada a leitura da

segunda crénica.

NOTICIA DE JORNAL de Fernando Sabino.

Leio no jornal a noticia de que um homem morreu de fome. Um homem de cor
branca, trinta anos presumiveis, pobremente vestido, morreu de fome, sem
socorros, em pleno centro da cidade, permanecendo deitado na calgada durante
setenta e duas horas, para finalmente morrer de fome.

Morreu de fome. Depois de insistentes pedidos de comerciantes, uma
ambulancia do Pronto Socorro e uma radiopatrulha foram ao local, mas

regressaram sem prestar auxilio ao homem, que acabou morrendo de fome.




62

Um homem que morreu de fome. O comissario de plantdo (um homem) afirmou
gque o caso (morrer de fome) era alcada da Delegacia de Mendicancia,
especialista em homens que morrem de fome. E o homem morreu de fome.

O corpo do homem que morreu de fome foi recolhido ao Instituto Médico Legal
sem ser identificado. Nada se sabe dele, sendo que morreu de fome. Um
homem morre de fome em plena rua, entre centenas de passantes. Um homem
caido na rua. Um bébado. Um vagabundo. Um mendigo, um anormal, um
tarado, um paria, um marginal, um proscrito, um bicho, uma coisa — ndo é
homem. E os outros homens cumprem deu destino de passantes, que é o de
passar. Durante setenta e duas horas todos passam, ao lado do homem que
morre de fome, com um olhar de nojo, desdém, inquietacdo e até mesmo
piedade, ou sem olhar nenhum, e o homem continua morrendo de fome,
sozinho, isolado, perdido entre os homens, sem socorro e sem perdao.

N&o é de algada do comissario, nem do hospital, nem da radiopatrulha, por que
haveria de ser da minha alcada? Que é que eu tenho com isso? Deixa o homem
morrer de fome.

E o homem morre de fome. De trinta anos presumiveis. Pobremente vestido.
Morreu de fome, diz o jornal. Louve-se a insisténcia dos comerciantes, que
jamais morrerdo de fome, pedindo providéncias as autoridades. As autoridades
nada mais puderam fazer sendo remover o corpo do homem. Deviam deixar
gue apodrecesse, para escarmento dos outros homens. Nada mais puderam
fazer sendo esperar que morresse de fome.

E ontem, depois de setenta e duas horas de inanicdo em plena rua, no centro
mais movimentado da cidade do Rio de Janeiro, um homem morreu de fome.

Morreu de fome.

INTERPRETACAO 20’

ApoOs a leitura da crbnica serd aberto para debate e primeiras impressdes do
texto. A professora abordar4 alguns pontos especificos para conduzir
posteriormente o debate.
-questdes com os autores;
¢ O que mais chamou aten¢éo nos textos lidos?
¢ Qual a semelhanca entre eles?
-O tom de dendncia presente em ambas as crénicas e a proximidade

com a atualidade, sdo questdes sociais que estdo presentes no dia a
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dia e narram o cotidiano de um pais que renega pontos importantes da
sociedade.
¢ Comentarios sobre autoria, identidade e a proximidade com a
atualidade.
-Neste topico, na intencdo de estabelecer relacbes com as produgdes futuras
dos alunos, seréo tecidos comentarios sobre autoria e identidade, de que forma
a marca dos autores do texto estdo presentes nas crbnicas,como gquestdes
politicas e ideoldgicas, por exemplo. De que forma essas marcas estardo
presentes nos textos dos alunos e como a temética se aproxima da realidade,

facilitando o processo por ser um conhecimento de causa.

32 Etapa: O género cronica: leitura e producao textual

Tempo

INTRODUCAO 20’

A partir das discussbes das Ultimas aulas, serd retomada as crbnicas lidas e
nelas serdo explorados os estilos de escrita, a importancia da crbnica narrativa
para refletir sobre uma tematica, as caracteristicas, semelhancas e diferencas para
conduzir os alunos a producgéo textual do género,contemplando as caracteristicas
de uma crdnica narrativa, como por exemplo:

» Textos curtos e com uma linguagem acessivel, facilitando a
compreensao;

o Analise critica sobre contextos e circunstancias;

o Poucos (ou nenhum) personagens nas histérias;
¢ Humor critico, irbnico e sarcastico;

¢ Linha cronolégica estabelecida.

Para a escrita da crénica o primeiro passo € criar uma introducdo, uma
descrigdo sobre o tema que sera desenvolvido e o "climax" do texto, o fato ou a
parte que sera fruto da reflexdo e critica do cronista.

INTERPRETACAO 60’

A partir do comando de atividade, os alunos produzirdo uma crbénica com a
tematica “denuncias sociais”’, a produgdo sera feita em aula e contara com
feedbacks da professora para orientar a reescrita.

PROCEDIMENTOS:

¢ Serdo distribuidas folhas de redacéo disponibilizadas pelo colégio para a
producdo textual;

¢ A professora estara auxiliando os alunos nesse processo durante a aula e
deixara as cronicas trabalhadas expostas para possiveis davidas que
surgirem.

1h40
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COMANDO DA ATIVIDADE

Agora que vocé conheceu e estudou o género crbnica, pode perceber as
caracteristicas que a compdem. A partir do contetdo estudado em aula, produza
uma crénica dentro da temética de "dentncia social”, uma producao a partir de
um assunto presente em sua realidade que afeta a sociedade. Vocé pode
pensar em situacdes presentes nos locais em que vocé estd inserido, como a
Universidade, o ambiente de trabalho e etc. O seu texto serd lido pelas
professoras e avaliado com feedback que orientard uma segunda verséo dele e
posteriormente, socializado com a turma.

A producao tera peso 3 na nota do semestre e sera dividida em dois
momentos: escrita (12 versdo) e reescrita (22 versdo). Atente-se para a tabela de
critérios a fim de contemplar os objetivos da producéo textual de uma crénica.

Bom trabalho!

42 Etapa: O género cronica: leitura e producgéo textual

Tempo

INTRODUGAO 15’

Os textos com feedbacks individuais serdo entregues para os alunos e a
professora dara um feedback geral sobre a escrita para a turma, orientando o
processo de reescrita para a segunda versao em aula.

¢ Seralembrado a importancia de reescrita nos textos a fim de
tranquilizar e motivar os alunos.

-Os alunos serdo avisados sobre a socializa¢do de seus textos na préxima
aula;

INTERPRETACAO 1h25’

¢ Reescrita das cronicas

1h40
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