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RESUMO

POLITICAS CURRICULARES E EDUCACAO ANTIRRACISTA:
TRANSGRESSOES POSSIVEIS NA EDUCACAQO BASICA

AUTORA: Fabiane Soares dos Santos Fagundes
ORIENTADORA: Débora Ortiz de Leédo

Este trabalho, do Curso de Mestrado Profissional, do Programa de Po6s- Graduagéo
em Politicas Publicas em Gestdo Educacional da Linha de Pesquisa Politicas e
Gestdo da Educacao Béasica e Superior aborda a tematica Politicas curriculares e
educacado antirracista. Como objetivo geral priorizou investigar politicas curriculares
gue promovam mudancas nas praticas pedagdgicas baseadas num curriculo
antirracista. Os objetivos especificos priorizaram identificar politicas curriculares
antirracistas direcionadas ao curriculo da escola publica; compreender as
perspectivas teoricas construidas a respeito da educacdo antirracista; analisar
materiais de formacdo docente sobre politicas curriculares antirracistas para
professores da Educacdo Basica; refletir sobre as propostas pedagdgicas
transgressoras na construcdo de uma educacao antirracista. O referencial teérico esta
organizado com base em autores/as como Hooks (2017), Kilomba (2019), Ribeiro
(2019), Sacristan (2000), entre outros que contribuem para o aperfeicoamento e
reflexdo sobre a tematica de pesquisa. Para obtencdo de dados pautou-se em uma
pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando-se das técnicas de pesquisa
bibliogréfica e a analise dos dados foi pautada na analise de contetudo. O que se pode
considerar é que o resultado obtido apés analise constata que as politicas curriculares
apresentam o embasamento para que sejam trabalhados os diferentes temas, mas
percebe-se que quando sdo aliadas as questdes antirracistas, os temas ficam um
pouco vagos, pois acredita-se que ndo se pode apenas reconhecer que o privilégio
existe e ndo ter de fato uma postura antirracista. E fundamental que pessoas negras
transgridam as barreiras referentes a sua postura frente a sociedade.

O produto resultante da pesquisa foi um guia (in)formativo e tem por finalidade e
contribuic@es, auxiliar os professores a encontrar informa¢cdes de maneira rapida e
organizada, referentes as Politicas Publicas e Educacionais, Politicas Curriculares
baseadas no curriculo antirracista. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir com
o aprimoramento do conhecimento dos professores para desenvolver sua pratica
educativa de maneira diversificada e antirracista.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Educacdo antirracista. Transgressdes na
Educacéo Basica.



ABSTRACT

CURRICULAR POLICIES AND ANTI-RACIST EDUCATION:
POSSIBLE TRANSGRESSIONS IN BASIC EDUCATION

AUTHORA: Fabiane Soares dos Santos Fagundes
ADVISOR: Débora Ortiz de Leédo

This work, from the Professional Master's Course, from the Postgraduate Program in
Public Policies in Educational Management of the Basic and Higher Education Policies
and Management Research Line, addresses the topic of curriculum policies and anti-
racist education. As a general objective, it prioritized investigating curricular policies
that promote changes in pedagogical practices based on an anti-racist curriculum. The
specific objectives prioritized identifying anti-racist curricular policies aimed at the
public school curriculum; understand the theoretical perspectives constructed
regarding anti-racist education; analyze teacher training materials on anti-racist
curriculum policies for Basic Education teachers; reflect on transgressive pedagogical
proposals in the construction of anti-racist education. The theoretical framework is
organized based on authors such as Hooks (2017), Kilomba (2019), Ribeiro (2019),
Sacristan (2000), among others who contribute to the improvement and reflection on
the research topic. To obtain data, it was based on a qualitative research approach,
using bibliographic research techniques and data analysis was based on content
analysis. What can be considered is that the result obtained after analysis shows that
the curricular policies provide the basis for the different themes to be worked on, but it
is clear that when they are combined with anti-racist issues, the themes are a little
vague, as It is believed that one cannot just recognize that privilege exists and not
actually have an anti-racist stance. Black people need to transgress the barriers
regarding their attitude towards society. The product resulting from the research was
an (in)formative guide, whose purpose and contributions are to help teachers find
information in a quick and organized manner, regarding Public and Educational
Policies, Curricular Policies based on the anti-racist curriculum. It is hoped that this
research can contribute to improving teachers' knowledge to develop educational
practice in a diverse and anti-racist way.

Keywords: Curriculum policies. Anti-racist education. Transgressions in Basic
Education.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho € parte da busca pelo constante aprofundamento, reflexado e
(re)invencdo de minha pratica enquanto professora e pensadora da pratica
pedagdgica com criang¢as no cotidiano da escola. Para tanto, a intencao foi evidenciar
outras formas de conhecimento, principalmente com as pensadoras negras e o
pensamento pedagdgico de Paulo Freire, com o intuito de problematizar as formas de
conhecimento sobre a cultura afro-brasileira e africana nos contextos escolares.
Considero que experimentamos uma educacgdo padronizada, colonizada, que parte
dos moldes positivistas, balizados por uma cultura eurocéntrica.

A educacdo tradicional ndo deu conta de explorar outros saberes, considerados
“‘menores” visto que foram e, ainda sao produzidos por meio da oralidade, por meio
do dialogo, especialmente pela escuta generosa e atenta, que valoriza a
experimentacao de outro modo de estar num contexto educacional. Nesse modo, o0s
sujeitos assumem situacdes coletivas que lhes permitam produzir a possibilidade de
novas praticas educativas. Importante pensarmos a educagdo como um ato politico
por se tratar de um propdsito de garantia da autonomia e emancipacao, capaz de fazer
irromper processos de transformacéo nas relagdes sociais. Neste sentido, o estudo
apresentado esta organizado em trés capitulos.

Apresenta-se sob o titulo “Introdu¢do”, onde enfoca-se a justificativa do tema
de pesquisa, fazendo interlocu¢des com o que sera estudado.

Apresenta-se sob o titulo “Objetivos” apresenta o problema de pesquisa, 0
objetivo geral e os objetivos especificos que ancoram o desenvolvimento de toda
pesquisa. No Primeiro capitulo, aborda-se o seguinte:

O subcapitulo denominado “Memérias de atos de racismo: motivos que
impulsionam o0s estudos sobre o tema”, sdo destacados o0os caminhos e
descaminhos trilhados desde o ingresso no curso de Licenciatura em Pedagogia e 0
momento do interesse pela area da educacéo, as escolhas, os abandonos e a maneira
por esses afetada, resultando, assim, no problema de pesquisa que propde-se.

O subcapitulo sob o titulo “ Tipo Estado do Conhecimento: trilhando o
caminho da pesquisa”, apresenta-se a busca pela pesquisa em trabalhos cientificos,
almejando a ampliacdo do conhecimento referente a tematica que seria desenvolvida

na dissertacdo. A investigacao foi trilhada no site da Biblioteca Brasileira de Teses e
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Dissertacdes (BDTD), os dados obtidos auxiliaram na escolha do tema. No segundo
capitulo, aborda-se o seguinte:

O subcapitulo, intitulado “Fundamentos tedrico-metodologicos da
pesquisa”, evidencia os delineamentos metodologicos, a abordagem e o tipo de
pesquisa.

O subcapitulo sob o titulo “Breve historico das reformas educacionais e 0s
planos de educagao”, apresenta as mudancas no campo educacional que auxiliam
a entender por todas as modificacdes e influéncias que a Educacéao tem passado.
Também focaliza o investimento em Educacao, através dos programas de governo,
ou seja, nos diferentes mandatos presidenciais. No terceiro capitulo, aborda-se o
seguinte:

O subcapitulo, nomeado “Politicas Educacionais e suas contribuicoes para
a educacgdo antirracista”, descrevem-se de forma sucinta, as politicas publicas
educacionais e reflexdes quanto a sua colaboracdo, em relacdo a tematica
apresentada nessa pesquisa. Relatando periodos histéricos dos diferentes mandatos

O subcapitulo, chamado “Politicas Curriculares e seus desdobramentos”,
sdo delineados os aspectos importantes das Politicas Curriculares, trazendo
implementacéo de diferentes concepgdes acerca das principais Politicas curriculares
voltadas para a Educacao Antirracista.

O subcapitulo, que é “Dos estereétipos racistas e expressdes racistas”,
procura aprofundar o conhecimento sobre os padrdes estereotipados e palavras ditas
costumeiramente, sem perceber o significado racista existentes nelas.

O subcapitulo, sob o titulo “Educagao antirracista: Nao ao apagamento da
negritude na educagao”, busca-se refletir, uma forma de abrangéncia das questbes
raciais na escola, baseando- se huma educacdo que ndo seja omissa e fortaleca a
tematica em questéo.

As “Consideragdes Finais”, destaca o entendimento acerca da pesquisa,
interpretando os dados relativos ao referencial tedrico, tecendo reflexdes a respeito
do que foi pesquisado.

O “Produto Educacional”, enfoca o Guia de apoio (in) formativo sobre
Politicas Curriculares e Educacao Antirracista, que foi desenvolvido como proposito e
exigéncia do Curso de Mestrado Profissional, desenvolver um diferencial que engloba
a relacéo da teoria do estudo, a pratica profissional na sociedade, assim consolida-se

0 produto educacional.
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2 OBJETIVOS

2.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Como problema de pesquisa, sinaliza-se que, como as politicas curriculares podem
promover mudancgas nos sistemas de ensino por meio de praticas pedagdgicas baseadas em

um curriculo antirracista?

2.2 OBJETIVO GERAL

E, para consolidar o estudo e responder a este problema tem-se como objetivo
geral investigar Politicas Curriculares que promovam mudancas nas préaticas

pedagdgicas baseadas em um curriculo Antirracista.

2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar politicas curriculares antirracistas direcionadas ao curriculo da
escola publica.

b) Compreender as perspectivas teoricas construidas a respeito da educacéao
antirracista.

c) Analisar materiais de formagcdo docente sobre politicas curriculares
antirracistas para professores da Educagéo Basica.

d) Refletir sobre as propostas pedagdgicas transgressoras na construcao de

uma educacao antirracista.
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CAPITULO |

3 MEMORIAS DE ATOS DE RACISMO: MOTIVOS QUE IMPULSIONAM OS
ESTUDOS SOBRE O TEMA

Mas hoje chegou o dia

E tudo que esta preso na memoria
Eu quero libertar, deixar voar,
Desabafar’.

(OLIVEIRA, 1992).

Em minhas memdérias, tenho registros de violéncias, opressdes e
silenciamentos de raca, classe, género, que se davam no cotidiano das instituicées?,
as quais eram representadas pelas relagfes familiares e escolares. Esses aspectos
mobilizam minhas inquieta¢des quanto aos efeitos no itinerario educativo das criancas
e jovens quanto as praticas de preconceito? que experimentam no cotidiano da escola
basica brasileira.

O meu interesse em pesquisar surgiu, primeiramente, por ter sofrido na pele,
por diversas vezes atos de racismo. Quando ingressei meus estudos no Ensino Médio,
optei pela docéncia, primeiramente no Curso Normal, posteriormente no Curso de
Pedagogia, e no decorrer da formacéo, descobri que o que eu tinha presenciado na
infancia em relac&@o ao racismo, nos ambientes de ensino, ainda se faz presente so

que de uma maneira mais ‘camuflada’.

1 “O racismo institucional opera de tal forma que coloca os sujeitos brancos em clara vantagem em
relagéo a outros grupos racializados” (KILOMBA, 2019, p. 78).

2 Grada Kilomba aponta que “[...] - a construgéo da diferenca e sua associacdo com uma hierarquia -
formam o que também é chamado de preconceito. Por fim, ambos os processos sédo acompanhados
pelo poder histdrico, politico, social e econémico. E a combinag&o do preconceito e do poder que forma
o racismo” (2019, p. 76).
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Figura 1 - Inicio da trajetdria escolar - Educacgao Infantil (1994)

ENNT O

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

A Figura 1 demonstra o inicio do meu percurso formativo, neste periodo estava
frequentando a Educacédo Infantil, lugar, o qual eu amava estar, pois me sentia
acolhida pela professora, mas infelizmente por alguns colegas ndo. Muitas vezes era
excluida das brincadeiras, ouvia piadas referente ao tom de minha pele, ao modo
como usava meu cabelo.

Durante as atividades a professora organizava 0s grupos em cada mesa,
naquela época as mesas eram redondas, facilitando a aproximac¢do com os colegas.
Muitos ndo gostavam quando a professora me designava para ir para tal grupo, eu
era recebida no grupo com deboches, xingamentos, era chamada por feia, preta,
cabelo de homem, mandavam eu comer as cascas das bananas que eles levavam
para o lanche, pois diziam que eu era uma macaca e tinha que comer. Tudo iSso
acontecia sem a professora perceber, pois me oprimiam com a fala no tom baixo e eu
nao conseguia reagir, por medo. Eu acabava fazendo tudo que eles mandavam para
tentar ser incluida no grupo.

Através destas lembrancas, questiono-me o0 quanto uma crianca € capaz de
machucar a outra, sdo lembrancas que ficam eternizadas na memaria e no coracao.
Por isso muitas vezes é dificil falar, apresentar algo, pois passei e ainda passo um
bom periodo da minha vida sendo silenciada. Mas luto contra isso, todo dia, toda hora.

Almejando ser diferente do que me rotulavam me dediquei ao estudo, pois
durante o ensino fundamental e médio sempre fui a aluna frequente e dedicada e

dessa forma eu conseguia ter “amigos”, pois muitos sabiam que eu faria os trabalhos
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por eles. Na adolescéncia percebi que eu queria ter uma profissdo diferente do que
eu via, as mulheres da minha familia sdo maravilhosas, guerreiras, mas eu queria algo
gue minha mae sempre me motivava a ser: professora.

Assim foi, resolvi seguir na docéncia, primeiramente na formacéo do Magistério
- Curso Normal, depois almejando adquirir conhecimento fui em busca da graduacéo,
fiz trés: Pedagogia, Educacédo Especial e Educacdo do Campo, sempre motivada a
seguir nos estudos, qualificando-me, resolvi fazer algumas especializacdes na area

da Educacdo. Rememorar as formacdes € uma alegria imensa.

Figura 2 - Formagdes

Educacdo Do Campo

Educacdo Especial
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Na Figura 2, as imagens sdo marcadas pelo momento muito especial: o dia de

tirar as fotos de formatura. No decorrer da profissdo fui aprendendo muito e me
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apaixonando pelo ato de ensinar, mas nem tudo dentro de um sistema de ensino é sé
alegria. Pois como dito anteriormente, os atos de racismo vivenciados no cotidiano
escolar me mobilizam ha tempos a problematizar de que modo uma pedagogia pode
ser critica. Assim, os contextos educativos voltam-se para a formacdo de uma
educacdo pautada no acolhimento das diferencas, no qual muitos tem apenas a
professora® como alguém que ir nortear a sua educacdo para escaparem do que é
proprio “no racismo cotidiano, a pessoa negra é usada como tela para projecdes do
que a sociedade branca tornou tabu” (KILOMBA, 2019, p.78).

Muitos pais e/ou responsaveis, abrem mao de dialogar sobre alguns assuntos
com as criancas no contexto familiar. Ao ausentar-se deste dialogo, os mesmos
perdem uma importante possibilidade de escutar a voz das criancas e suas infancias.

Ao deparar-se com a sala de aula, a crianca observa e percebe as diferencas
existentes entre os colegas, e também as semelhancas. Neste lugar é o local onde
acontecem as trocas de experiéncias e aprendizagens do mundo externo a escola.
Nessa convivéncia, escutei muitas falas racistas, vindas de alunos tdo pequenos que
compartilham do mesmo espaco escolar e por diversas vezes, me perguntei de onde
vinha tanta raiva? Onde aprenderam a falar coisas que machucam o colega? Quem
0S ensinou?

Constantemente presenciei comentarios racistas entre os alunos quando
estavam em momento de fala espontanea, me senti angustiada ao perceber que
apenas eu, por ser professora negra consigo me ater a escutar estas falas
espontaneas e problematizar com eles no momento que estd acontecendo. Me
questiono o motivo pelo qual as outras professoras brancas nédo fazem da mesma
forma. A atuacao docente, para além dos aspectos do conhecimento e metodologias
de ensino, converge também para questdes da formacdo ética e demandas dos
discentes.

Nas questdes tratadas pela escritora bell hooks* em um dos seus livros

intitulado Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica para liberdade (2017)

3 Destaca-se gue o(s) termo (s) professora(s) sera escrito no decorrer de toda a pesquisa, pois sera
utilizado com intuito de identificar professores e professoras, uma vez que, nos Anos Iniciais observa-
se que a maioria sdo Pedagogas.

4 bell hooks é o pseuddénimo de Gloria Jean Watkins, escritora norte-americana. O apelido que ela
escolheu para assinar suas obras € uma homenagem aos sobrenomes da mae e da avé. O nome é
assim mesmo, grafado em letras mindsculas. A justificativa, encontrei depois numa frase da prépria
bell: “0 mais importante em meus livros € a substancia e ndo quem sou eu”. Para ela, nomes, titulos,
nada disso tem tanto valor quanto as ideias.
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encontramos um relato dramético de suas vivéncias nos contextos escolares. Nesse
relato ela evidencia os sentimentos e os efeitos traumaticos que as criancas negras
sédo submetidas quando a politica curricular esta organizada para reforcar o status quo
gue prima pela desigualdade. Em sua escrita bell hooks explicita que as “[...] escolas
brancas onde os alunos negros eram sempre vistos como penetras, como gente que
nao deveria estar ali, me ensinou a diferenca entre a educacdo como pratica da
liberdade e a educagao que s6 trabalha para refor¢ar a dominagao” (bell hooks, 2017,
p.12).

A voz de bell hooks vem de encontro ao que nés, negros, desde a infancia,
somos ensinados, ou seja, a resistir a todas as estratégias brancas de colonizagéo
racista. Por isso, para uma professora negra, educar vai além de ensinar, além da
alfabetizacao de criancas. Significa incentivar fundamentalmente um ato politico, no
gual alunos negros e brancos movimentam-se em torno da luta contra o racismo e as
desigualdades raciais tao explicitas.

A representatividade da professora negra, ocupando os espacos da escola,
promove um movimento que faz pensar e repensar as atitudes e criar novas visdes
gue permitam as transgressodes. Ao longo dos dias de interacdo e convivéncia com as
criangas na escola publica, observa-se muitas situa¢des relacionadas a mim, ou seja,
alunos apontavam e comentavam sobre mim, denominavam caracteristicas

fenotipicas, as quais eles achavam feia.

O cabelo do negro, visto como “ruim”, & expressdo do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como
“ruim” e do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o cabelo
pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a
introjegcdo deste. Pode ainda representar um sentimento de autonomia,
expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo (GOMES, 2010, p.
3).

Concorda-se com Gomes (2010) ao relembrar momentos diferentes em sala de
aula em relacdo ao meu cabelo. Constata-se as seguintes situacfes: na primeira, a
aluna perguntou o por que meu cabelo era liso, mas néo balancava e parecia que
estava sujo, questionava por nao ser igual ao dela, que tinha movimento. A expressao

facial da aluna, demonstrava estar sentindo nojo, na época do ocorrido eu ainda
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alisava® o cabelo. Pode-se observar na imagem abaixo, o periodo que retrata este

relato.

Figura 3 - Cabelo com alisamento quimico

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Percebe-se que mesmo tentando igualar-se aos demais, o cabelo ainda é
divisor de opinies. Pinheiro (2023), afirma que:

E uma aprendizagem de dor para essas mulheres, algo que atravessa as
suas lagrimas derramadas e negligenciadas ao longo de uma vida, que
atravessa as queimaduras do couro capilar desde ferro até a guanidina que
usam para se moldar a alguma medida social e serem aceitas, que atravessa
a compreenséo do auto-6dio delas, porque isso é reverberado nas criangas
parecidas com aquelas que elas foram (PINHEIRO, 2023, p. 81).

A colonialidade explicita desde a infancia, dispara mecanismos de poder e
rejeicdo perante aqueles que ndo séo incluidos dentro de uma sociedade, por isso
muitas mulheres e criancas tentam passar por esse padrdo, mesmo que seja preciso

passar por momentos de dor ou irritacdo com os produtos de alisamento.

5 Esse tipo de procedimento é bastante procurado por pessoas com cabelos crespos, cacheados ou
ondulados. Ele é utilizado para diminuir o volume dos fios, reduzir o frizz ou alisar totalmente as
mechas (CERQUEIRA, 2020).
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Na segunda situacéo, eu estava usando meu cabelo natural, apos ter passado
por uma transicdo capilar®, usava-o crespo, no estilo Black Power’, fui até meus
alunos para leva-los até a sala de aula e ao chegar perto, escuta-se dois alunos de
turmas distintas, comentando: - Olha Jodo?, |4 vem a tua professora, aquela do cabelo
desarrumado, redondo. Ao que o outro menino respondeu: -N&o, a minha professora
€ bonita, tem o cabelo loiro e liso, ndo € essa ai! Intensifica-se na fala dos meninos o
deboche e os risos. Destaco ainda que a professora destes meninos estava por perto,
ouviu 0 comentario e nao problematizou o ocorrido. A seguir, a imagem da professora

utilizando o cabelo descrito, no relato anterior.

Figura 4 - Cabelo crespo natural
— - = FFi ~..'n‘ %.‘:)J..c;gq(ql ':R*S”
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Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Sobre o padréo do cabelo, Nilma Gomes (2010) amplia as reflexdes e alerta a

respeito da tensao presente nas relacdes étnico-raciais ao afirmar que:

Estamos, portanto, em uma zona de tenso. E dela que emerge um padr&o
de beleza corporal real e um ideal. No Brasil, esse padrao ideal é branco, mas
o real é negro e mestico. O tratamento dado ao cabelo pode ser considerado
uma das maneiras de expressar essa tensdo. (GOMES, 2010, p. 3).

6 A transic&o capilar € o processo em que uma pessoa decide abandonar o uso de produtos quimicos
para alisar ou modificar a estrutura natural de seu cabelo e permite que ele cres¢a naturalmente em
sua forma original (WIKIPEDIA, 2023).

7 O cabelo black power é simbolo de luta e resisténcia para o povo negro, por isso, tem sido cada vez
mais adotado pelas pessoas com cabelo crespo ou cacheado. Suas principais caracteristicas sdo o
volume e o formato arredondado, que impd&e respeito e deixa qualquer um no estilo (REI, 2021).

8 Nome ficticio.
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Na mesma direcdo, Barreiro e Faria (2016) defendem a ideia de que para
educacao é interessante que professoras possam, junto com as criancas, construir
diferentes representacdes acerca do conceito “raga” e “familia”, produzindo
esculturas, desenhos, videos, pinturas, imagens, utilizacdo de recursos audiovisuais,
entre outros instrumentos, demonstrando a pluralidade e multiplicidade cultural que
constitui 0 mosaico das diferencas. Pinheiro (2023), complementa essa perspectiva,

ao afirmar que:

Crencas racistas fazem com que mulheres e homens negros ndo recebam
carinho, ou porque a sociedade acha que n&o precisam ou porque
verticalizam o carinho para baixo na cabeca e ndo conseguem acariciar um
cabelo black, dredado, de tranca (PINHEIRO, 2023, p. 81).

Além do cabelo, outras falas racistas sdo ouvidas cotidianamente entre as
criangas, e até mesmo entre professoras, ou seja, um dos exemplos, € ao se referir
ao lapis que representa a cor das pessoas, para isso, referem-se ao lapis rosado,

demonstrando na Figura 5 abaixo.

Figura 5 - Lapis cor de pele

Fonte: Rocha (2016)

A falta da representatividade negra, nos lapis de cor, nas falas da professora,
pode parecer banal para muitos, mas para as criangas que estdo crescendo,

construindo a sua identidade, ndo se ver, ndo se encontrar nesse padrédo imposto, é
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muito triste. Um fato simples e corriqueiro em sala de aula, € o pedido para que fagam
o desenho de si, em muitos casos, causa angustia para o aluno negro, por nao
conseguir perceber que a sua cor nao € igual a um lapis s6, e ndo entender o porqué
ndo encontra o seu tom de pele na caixa de lapis. Nesse momento, também néo é
problematizado para que os alunos reflitam que sua cor € Unica, e que os lapis podem
ser misturados para tentar chegar o mais perto do seu tom, mas dificilmente sera igual.

Barreiro e Faria (2016, p.259) orientam que existe uma angustia relativa “[...]
aos vicios racistas que a linguagem adquiriu historicamente, e que sdo pronunciados
no dia a dia, muitas vezes, materializando-se nos utensilios escolares, como a
expressao utilizada pelos professores e professoras “cor de pele” para referir-se ao
tom de cor bege ou rosinha”.

Movimentos de resisténcia precisam ser manifestados no momento que se
escuta a aluna perguntar o porqué o lapis é chamado assim, se a pele dela ndo é
dessa cor. Existem instrumentos didaticos para se combater, resistir aos momentos
de discursos racistas, temos como exemplo uma caixa de giz de cera “cor de pele”,

produzido pelo Uniafro®, que dispde de varias tonalidades de pele.

Figura 6 - Giz de cera “cor de pele”, criado pelo UNIAFRO

Fonte: UNIAFRO (2023)

% O Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO — Politica de Promocéo da Igualdade Racial na Escola e tem
por objetivo geral qualificar a educacgédo antirracista em curso nas escolas publicas do estado do Rio
Grande do Sul, visando o atendimento da Lei 10.639/2003 (UNIAFRO, 2023).
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Atrelada a essas falas, podemos perceber o quanto a professora precisa
descolonizar a linguagem, perceber a 6tica dos fenbmenos sociais e raciais que
acontecem no cotidiano escolar e problematizar, pois a docéncia exige a sensibilidade
diante das diferengas e luta contra toda forma de desigualdade. A professora negra
no espaco escolar, promove transgressées, no momento que se percebe que a sua
presenca e fala estdo mudando concepgoes.

Reconhecendo a representatividade em momentos corriqueiros, como pedir
para desenhar a professora sem dar instrugdes nenhuma sobre a ilustracédo. E receber
de volta esse olhar atento aos detalhes, ao tom de pele, a vestimenta, ao cabelo.

Penso estar provocando movimentos positivos que antes ndo eram percebidos.

Figura 7- Desenhos da professora, ilustrado por alunos

E

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Observa-se os detalhes registrados pelos alunos como a pele, cabelo, roupa,
esse olhar atento as caracteristicas da professora sao desenvolvidos por criancas do
1° ano. Estas, com idade em torno de 6/7 anos. Nesse contexto, acredita-se que ter
uma professora negra, acaba por influenciar, no olhar diferenciado desses alunos.

Entende-se que a professora precisa dialogar, problematizar questdes raciais em sala
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de aula, assim conseguird instigar aos alunos sobre suas concepc¢des de raca e de
mundo.

As autoras Barreiro e Faria (2016) apontam algumas reflexdes quanto a
necessidade de pensarmos a gestdo, organizacao, planejamento e as condi¢cdes do
espaco institucional, ou seja, as criangas e suas infancias necessitam de contextos
apropriados para suas vivéncias: “Oferecam as criangcas um ambiente em que as
diversidades e diferencas também estejam representadas, dando visibilidade a todas
as pessoas e legitimando outras possibilidades de ser e viver em sociedade”
(BARREIRO; FARIA, 2016, p. 258). No contexto escolar, o racismo parece ter ainda
maior influéncia nos processos de aprendizagem, pois as criancas negras encontram
dificuldades em relac&o ao respeito, a sua singularidade, diferenca e raca.

Dessa forma, é impulsionada por memoérias de atos de racismo e por uma
aspiracdo a mudanca, que apresento a seguir, um estudo no contexto de um Mestrado
Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional. A seguir aborda-se a
investigacao para o tipo de estado do conhecimento, o qual apresenta os dados que

foram pesquisados sobre a tematica do trabalho.

3.1 ESTADO DO CONHECIMENTO: TRILHANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Neste estudo, foi realizado uma busca em trabalhos cientificos, para ampliar o
embasamento tedrico da pesquisa em relacdo ao tema que se almejava investigar. A
investigacao foi desenvolvida no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
dissertacbes (BDTD), buscando as principais contribuicdes para a Educacéao, pois é
considerado um banco de dados com um conhecimento amplo nas discussoes, para
que se tenha compreensdo dos resultados apresentados. Para Morosini (2015), o
estado do conhecimento € uma possibilidade para identificar, sintetizar e refletir sobre
0 que ja foi produzido acerca de uma determinada tematica dentro de um certo limite

de tempo e espaco.

Numa perspectiva de aprendizagem ativa e colaborativa, pela qual o sujeito
assume 0 compromisso com a sua reflexao critica, com a construcao de seu
objeto e com a inser¢cdo no campo cientifico (MOROSINI, 2015, p.114).
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Inicialmente, enquanto surgiam diversas duvidas, indagacoes, referente ao
tema que seria pesquisado para o desenvolvimento desta dissertacdo, procurou-se
refletir alguns temas pertinentes, que se aproximavam do que estava-se conversando
em relacdo ao que seria trabalhado na pesquisa, em busca de desenvolver um
problema de pesquisa, e por diversas vezes os temas foram modificados. Com o
passar dos dias, através das leituras, conseguiu-se definir os descritores que seriam
pesquisados.

O desenvolvimento deste estudo permitiu aprimorar 0o conhecimento em
diferentes temas. Por isso optou-se pela demonstracéo dos dois momentos que foram
feitas as pesquisas no site BDTD, os quais foram muito interessantes para o
desenvolvimento deste trabalho. Esta busca, deu origem a duas pesquisas para o
estado do conhecimento, ou seja, fez-se o levantamento e analises das producdes do
gue foi feito a seu respeito de modo a fundamentar o trabalho.

O trabalho apresenta o levantamento de dados e andlise das producdes
cientificas no periodo de defesa de 2017 a 2022 que abordam o tema sobre politicas
curriculares antirracistas e o0 combate ao racismo estrutural na praxis pedagoégica da
educacdo basica. Para estruturar o estado do conhecimento, foi feita uma pesquisa e
leituras sobre os temas e observou-se que o0 assunto é tratado de forma isolada, ou
seja, em nenhum trabalho analisado foi encontrado o mesmo delineamento da
pesquisa que é proposta nesse estudo.

Para estruturar o estado do conhecimento foram utilizados os seguintes
descritores: racismo estrutural, racismo estrutural e educagéo, politica curricular e
educacao, politica curricular e racismo estrutural, pratica pedagodgica e racismo. Como
ja foi mencionado anteriormente, a analise foi elaborada determinando-se como filtro
o periodo das producdes que foram divulgadas entre o ano de 2017 a 2022.

No Quadro 1 abaixo, organizou-se alguns trabalhos que foram selecionados

dentre todos que foram analisados.

Quadro 1- Estado do Conhecimento

(continua)

AUTOR / ANO INSTITUICA TIPO DE TITULO
0 DOCUMENTO

Descritor: Racismo Estrutural

Bandeira, Gustavo | UFRGS | Tese | Do Olimpico a Arena:
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Andrada / 2017

Elitizacao, racismo e
heterossexismo no curriculo de
masculinidade dos torcedores
de estadio.

Stephanie Pereira/ USP Dissertagéo Mais pra preta do que pra
2018 branca: Racismo estrutural na
Lei Maria da Penha.
SILVA JUNIOR, UFMA Dissertagéo Coisa de preto e norma de
Francisco Carlos da/ branco: A circulagcdo dos
2019 discursos do racismo estrutural
nas instituicdes do Sistema de
Justica do Maranhdo (Policia
Judiciaria, Ministério Publico e
Poder Judiciéario).
Santos, Julio Cesar Universidad Tese Racismo Institucional e
Silva/ 2021 e relagdes de trabalho no Brasil
Prebisterian
a
Mackenzie
Rocha, Valdivina Unifesp Dissertacdo | Racismo estrutural: Trajetérias

Francisca de Jesus e/
2021

de vida de pessoas negras em
situacdo de rua na cidade de
Santos/SP

Descritores: Racismo Estrutural

e Educacéao

Gilmara Silva Souza/
2017

UFMG

Dissertacéo

Das fronteiras:  Mulheres,
gestdo quilombola e gestéo
escolar no Quilombo-
Ribeirinho de Alegre - Januaria
- MG

Quadro 1- Estado do Conhecimento

(continuagao)

AUTOR / ANO INSTITUICA TIPO DE TITULO
O DOCUMENTO

Silva, Silmara Cardoso UNIFESP Dissertagcdo | Formacdo docente para a

De Lima/ 2019 implementacao da Lei
10.639/03: Concepcdes em
curso na rede municipal de S&o
Paulo

GUIMARAES, Erika UFCG Dissertacdo | A cor da pele dita o “tom’:

Rafaelle de Pontes/ Andlise sobre as mulheres

2020 negras no espago escolar

Santos, Maria Adriana UFS Dissertagéo O acesso de estudantes

Pereira dos/ 2021 quilombolas beneficiarios(as)
do Programa Bolsa
Permanéncia da Universidade
Federal de Sergipe: Uma
analise de documentos
institucionais

Fonseca, Suellen UFSC Dissertacao Ancestralidade afro-brasileira

Souza/ 2021

na Educacéao Infantil:
Reflexdes formativas para uma

educacao cientifica antirracista

Descritores: Politica Curricular e Educacao
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Coutinho, Amanda Leal UERJ Dissertacdo | Politicas de curriculo: Relacdo

/2017 familia e escola nos textos
politicos para Educacéo Infantil

Mello, Andrelisa UFSM Tese Politicas Curriculares:

Goulartde / 2018 Conhecimento em diaspora

Rocha, Adriana Rocely UFP Dissertagdo | A politica curricular da BNCC e

Viana da /2020 0 ensino médio: Curriculo e
contexto

Rocha, Adriana Rocely UFRGS Tese A atuacdo da politica curricular

Viana da/ 2021 Freireana na Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI) na rede municipal de
educacao de Macei6 — Alagoas
(2013-2020)

Silva, Sadi José UFSC Tese A politica curricular e o

Rodrigues da /2022

curriculo escolar nas escolas
do campo: Concepcdes e
praticas em Santa Catarina

Descritores: Politica Curricular e Racismo Estrutural

Silva, Beatriz Araujo da
12017

UFAL

Dissertagéo

As praticas curriculares de
professores(as): Olhares para
as  experiéncias  culturais
negras e saberes quilombolas
em Santa Luzia do Norte e a
producdo artistica de mestre
José Zumba

Quadro 1- Estado do Conhecimento

(conclusao)

AUTOR/ ANO

INSTITUICA
o

TIPO DE
DOCUMENTO

TITULO

Campos, Marcelo dos
Santos /2020

UFJF

Dissertacao

Hoje é dia de branco: A
branquitude de médicos de
familia de Juiz de Fora/MG e a
equidade racial no cuidado em
saude

Eloa Lamin da Gama
/2021

UEL

Dissertacao

“Tudo que eu achava que era
uma coisa, na verdade era algo
muito mais complexo” O
ensino de Historia, a Lei
10.639/03 e a formacdo do
pensamento histérico  de
jovens estudantes

Ferrari, Alice Rosa de
Sena /2021

PUC- SP

Tese

O curriculo escolar e as suas
possibilidades em relagdo a
superacao do racismo

Desc

ritores: Prati

ca Pedagdgica e Racismo

Moura, Tatiana Maria UFG Dissertacdo | Racismo na

de/ 2017 contemporaneidade: Uma
analise do racismo nas redes
sociais

FERREIRA, Michele UFPE Tese Educacdo das relagbes étnico-
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Guerreiro/ 2018 raciais e pratica curricular de
enfrentamento do racismo na
UNILAB

SANTOS, Anténio Luis UFPA Tese Representacdes sociais de

Parlandin dos/ 2018 professores do ensino

fundamental sobre educacéo
étnico-racial e as implicacdes
em sua pratica pedagégica: Por
uma pedagogia decolonial e
intercultural

Montemezzo, Laura UFRGS Dissertacdo | Um galho na arvore da musica
Ferrari/ 2018 negra: Movimento hip hop e rap
no ensino de historia e nas
relacbes  étnico-raciais da
educacao bésica

Andrade, Maira Pires/ PUC- SAO Tese Praticas pedagogicas
2022 PAULO transgressoras: Possibilidades
para uma educagéo antirracista
a partir do prémio educar para
a igualdade racial (CEERT)
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O primeiro descritor “racismo estrutural” encontrou 96 produgdes em lingua
portuguesa no total, divididos em 70 dissertacdes e 26 teses, ao refinar os trabalhos
em lingua estrangeira, observou-se a reducdo da quantidade, passando a ser 92.

Também foi constatado que ao acrescentar o termo “educagao”, formando
assim o segundo descritor, observou- se que houve a reducdo nas publicacfes para
28 no total.

O Terceiro descritor “politica curricular e educagéo” gerou 12 produgdes em
lingua portuguesa, fazendo o refinamento constatou-se O produgBes em lingua
estrangeira, divididas em 8 dissertacdes e 4 teses.

O quarto descritor “politica curricular e racismo estrutural” gerou 6 produgdes,
dentre elas 5 em lingua portuguesa e 1 em lingua estrangeira.

Percebe-se que o termo “racismo” individualizado aparece mais nas
publicacdes do que a expressao racismo estrutural. Por fim, o quinto descritor “pratica
pedagdgica e racismo” buscou 164 produgdes, 164 em lingua portuguesa, fazendo o
refinamento constatou-se 0 producdes em lingua estrangeira, divididas em 124
dissertagdes e 40 teses.

Consecutivamente, foram selecionadas 30 producdes no total acerca dos

descritores que foram citados anteriormente, posteriormente foi feita uma leitura
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flutuante e inicial dos trabalhos que foram encontrados, com um objetivo de reunir os
documentos para conseguir fazer a analise.

O total de trabalhos analisados com o descritor “racismo estrutural” e “racismo
estrutural e educagao” resultaram em 8 teses e 22 dissertagdes, estas producdes sido
oriundas das regides norte, nordeste, sudeste e sul do Brasil. Também se constatou
gue as seguintes universidades: Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo, tiveram maior nimero de producdes
dos trabalhos com a tematica em questao.

O total de trabalhos analisados com o descritor “politica curricular e educagao”
resultaram em 4 teses e 8 dissertacdes, estas producdes sdo oriundas das regides
nordeste, sudeste, centro-oeste e sul do Brasil. Também se constatou que as
seguintes universidades: Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade de
Sao Paulo, tiveram maior numero de producdes dos trabalhos com a tematica em
guestdo. Quando mudou-se o descritor, formando “politica curricular e racismo
estrutural”’, observou-se a repeticao dos trabalhos com os outros descritores.

O total de trabalhos analisados com o descritor “pratica pedagogica e racismo”
resultaram em 9 teses e 21 dissertagdes, estas producdes sdo oriundas das regides
nordeste, sudeste e sul do Brasil. Também se constatou que as seguintes
universidades: Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade de S&o Paulo,
tiveram maior numero de produc¢des dos trabalhos com a temética em questao.

Apbs analisar as 30 producfes de cada descritor, percebeu- se que a regiao
incomum a todos os descritores sao: Nordeste, sudeste e sul. Também percebeu-se
gue alguns trabalhos se referiam as outras areas diferentes da educacéo, tais como:
seguranca publica, politica.

A pesquisa realizada no banco de dados Biblioteca Digital Brasileira de teses e
dissertacdes € utilizada como recurso para conseguir aprofundar conhecimento em
relagéo ao que esta sendo discutido e publicado em relagdo a algum tema pertinente
a ser estudado. Diante disso, ao pesquisar no site constatou-se que ha mais
publicacdes relacionadas ao racismo, mas com menos indice de escrita relacionada
as politicas curriculares e o racismo estrutural.

Para entender um pouco melhor sobre cada producao analisada, foram feitas
leituras dos resumos dos trabalhos, afim de entender um pouco mais sobre o que
estavam produzindo sobre a tematica em questdo. Ao explorar as leituras percebe-se

a riqueza e grandiosidade das escritas, cada uma com a sua singularidade,
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organizacdo e metodologia, mas todas com 0 mesmo objetivo, ou seja, aprofundar
conhecimentos.

Neste contexto, a realizacdo do estado do conhecimento auxiliou no
mapeamento das discussdes e das pesquisas cientificas e académicas que tratam do
tema proposto. Os autores destacaram formas e visdes diferentes sobre os assuntos,
mas que de certa forma se interligavam, mas cada um com o seu posicionamento.

Através dessa pesquisa, constatou-se que dentre os trabalhos encontrados
referentes a tematica politicas curriculares, estavam vinculados as orientandas de
mestrado da professora orientadora dessa dissertacdo. Como pode-se observar no

Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Estado do conhecimento - Politicas Curriculares

(continua)

AUTOR / ANO | INSTITUICAO TIPO DE TiTULO
DOCUMENTO
Descritor: Politicas Curriculares

Frasson, UFSM Dissertacdo | Politicas curriculares e gestéao
Carine Martins escolar: Continuidade ou ruptura
Godoy Torres/ em relag@o aos anos iniciais e anos
2019 finais do ensino fundamental?

Quadro 2 - Estado do conhecimento - Politicas Curriculares

(conclusao)

AUTOR / ANO INSTITUICAO TIPO DE TiTULO
DOCUMENTO

Silva, Carmen UFSM Dissertacao | Pacto nacional pela

Maria Franca da/ alfabetizacdo na idade certa:

2019 Repercussfes de uma politica

curricular nas préaticas de
alfabetizacdo na rede publica
de ensino no Rio Grande do

Sul
Silva, Graciela UFSM Dissertacao | As competéncias
Coélho da/ 2021 socioemocionais na politica
curricular da BNCC:
Desdobramentos na
formacdo de professores
Miolo, Patricia/ UFSM Dissertacao | Politicas e praticas de
2022 organizacdo curricular da

alfabetizacdo na pandemia:
Estudo de uma experiéncia
inédita

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Esse conjunto de leituras propostas pelas orientandas também foi um 6timo
auxilio na reconfiguracdo do projeto inicial. O empenho na analise dos trabalhos
encontrados € de suma importancia, visto que a grandiosidade na producdo dos
estudos faz perceber o quanto a escrita é importante, 0 quanto o seu posicionamento
frente a uma situacdo determina o quao pesquisador se € e 0 que ainda se pode
alcancar. A partir das pesquisas associadas as politicas curriculares, concluiu-se o
guanto o tema precisa ser estudado e abordado nos trabalhos, visto que ainda € uma
tematica pouco explorada. Na sequéncia, serdo apresentados 0s objetivos que

ancoram esta pesquisa.
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CAPITULO Il

4 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, busca-se mostrar os caminhos metodoldgicos que foram
percorridos, no intuito de alcancar os objetivos desta pesquisa. Para isso propde-se

um estudo com delineamento qualitativo. Segundo Minayo (2010, p. 57):

O que é o método qualitativo? O método qualitativo € o que se aplica ao
estudo da histéria, das relacGes, das representacbes, das crencas, das
percepcdes e das opinibes, produtos das interpretacbes que os humanos
fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.

Ressalta-se a necessidade e relevancia por esse método, pois preocupa-se
com aspectos da realidade que ndo podem apenas ser quantificados, respeitando a
compreensao e a dinamica das relacdes entre os alunos e professoras, durante a
pratica pedagdgica. O estudo foi tracado especialmente a partir da leitura e analise
conceitual dos/as pensadoras/es negros/as e de documentos legais que orientam as
politicas curriculares para Educacéo Bésica.

Com o propésito de corresponder aos objetivos e demandas deste trabalho, foi
realizada uma pesquisa do tipo estudo de caso. Neste estudo, fez-se uma revisédo dos
referenciais tedricos e uma investigacdo em relacao ao caminho trilhado para alcancar
0 objetivo da pesquisa.

O estudo de caso contribui para o aperfeicoamento do pesquisador em relagao
ao conhecimento trabalhado individualmente, coletivo, organizacional, social e
politico. Partindo disso, constroi-se a coleta de dados, as analises e o relatério final.
De acordo com Yin (2001, p. 21):

O estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como
ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos,
mudancas ocorridas em regides urbanas, relagbes internacionais e a
maturacgdo de alguns setores.

Observa-se que, por meio do estudo de caso, busca-se conhecer as vivéncias

do cotidiano do fenbmeno estudado e, para tanto, precisa adentrar-se a esta realidade
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para conhecer um pouco mais sobre 0 que estd acontecendo no meio o qual a
pesquisa esta sendo desenvolvida, ou seja, preserva as caracteristicas reais da
investigacao. Por isso, acredita-se ser importante este tipo de pesquisa para qual este
trabalho foi inicialmente proposto. A seguir, na Figura 8, séo abrangidas as principais
caracteristicas do processo de desenvolvimento do estudo de caso, abordada por
Lidke e André (1986, p. 18-20).

Figura 8 - Caracteristicas do processo de desenvolvimento do estudo de caso

1 - Os estudos de caso visam a descoberta.

2 - Os estudos de caso enfatizam a ‘interpretacao
em contexto’.

3 - Os estudos de caso buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda.

4 - Os estudos de caso usam uma variedade de
fontes de informacéao.

5- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria
e permitem generalizacdes naturalisticas.

6 - Estudos de caso procuram representar os
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacao social.

7- Os relatos de estudo de caso utilizam uma
linguagem e uma forma mais acessivel do que os
outros relatorios de pesquisa.

Fonte: Organizacdo da autora a partir de Ludke e André (1986).

E possivel constatar que as caracteristicas ddo a ideia de que a aprendizagem,
0 pensamento e o0 conhecimento estdo sempre em processo de construgdo e
desconstrucao, ou seja, ndo busca-se sempre a verdade, pois cada um tem a sua.
Também acredita-se que ndo exista uma melhor forma de criar uma relagdo de campo
em gue haja contato concreto com 0s sujeitos e com seus diferentes efeitos que
sofrem com a interseccionalidade imposta pelo racismo que sustenta a nossa
sociedade capitalista, mesmo sendo ainda criangas no convivio com outras criangas

e adultos.
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O ideal entdo seria aprender com o grupo, aprender com as relagdes que vao
estabelecendo formas de registrar a pesquisa, formas de aproximar com a educacao
gue ja possuem e dialetizar com a aprendizagem em relacéo a realidade existente,
perceber como se dao os processos de opressao e o que se pode fazer para melhorar
a si e a sociedade.

O estudo de caso perpassa por 4 fases, segundo Ludke e André (1986),
inicialmente estabelece a primeira fase exploratéria, momento em que se delimita o
gue sera feito, como sera organizado, ou seja, é quando serdo definidas as fontes que
serdo utilizadas posteriormente, que estejam ligadas diretamente com a pesquisa.
Segundo Ludke e André (1986, p.22):

Dentro da propria concepgdo de estudo de caso que pretende nao partir de
uma visdo predeterminada da realidade, mas apreender 0os aspectos ricos e
imprevisto que envolvem uma determinada situacdo, a fase exploratéria se
coloca como fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto de
estudo.

Neste trabalho, essa fase, se originou através das vivéncias pessoais da
pesquisadora na escola, enquanto aluna e enquanto professora, essa busca
incessante por entender o porqué da falta de interesse de muitas professoras para
estudar, se atualizar e dar uma aula de qualidade aos seus alunos.

Na segunda fase tem-se a delimitacdo do tema, o qual o pesquisador podera
fazer as suas atribuicbes juntamente ao seu campo de pesquisa, buscando por
informacgdes, investigando para entender um pouco melhor o fenémeno que esta
sendo estudado. Isso vem acontecendo durante toda a construgdo desse projeto,
juntamente com as orientacdes, pesquisando, refletindo o melhor caminho a ser
trilhado para que tenhamos norteadores que nos embasem teoricamente rumo ao foco
principal da pesquisa, para n&o ficar baseando-se em especulagbes sem
comprovacoes cientificas.

Inicialmente foi cogitado o envio de um questionario, porém, devido ao periodo
pos pandémico e uma analise empirica inicial, optou-se por concentrar-se de forma
mais intensa na fase de estudo bibliografico e documental e, com isso, buscar
responder & questao principal da pesquisa a partir desse estudo.

Na terceira fase é realizada a andlise sistematica e a elaboracdo do relatorio,

neste momento, houve a necessidade de reunir as informacdes adquiridas para fazer
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uma analise critica. Essa etapa se deu através da analise de conteudo dos
documentos oficiais e materiais bibliograficos selecionados.

Na quarta fase, que previa a pratica do estudo de caso propriamente dita, foi
realizada de forma diferenciada, pois seria necessario compreender mais a fundo o
cotidiano do campo da pesquisa para captarmos elementos para melhor compreender
a escola e pensar uma estratégia que a auxiliasse na demanda do seu cotidiano. Para
tanto, foi proposto o desenvolvimento de algum material pedagdgico que
acrescentasse elementos para uma educacdo antirracista a realidade da escola.
Sendo assim, essa fase culminou com o desenvolvimento de um trabalho através do
produto educacional exigido pelo Programa de Pés-Graduacgédo em Politicas Publicas
e Gestédo Educacional.

No que se refere as analises dos materiais selecionados (livros, artigos,
documentos), buscou-se realizar por meio da andlise de conteddo, que, segundo
Minayo (2010), deve ocorrer através das etapas indicadas como relevantes. Neste
caso, optou-se pela modalidade analise tematica (MINAYO, 2010). A organizacao da

sequéncia das etapas da Analise Tematica proposta por Minayo (2010) € a seguinte:

Figura 9 - Analise Tematica

Analise Tematica

12 Etapa: < > 22 Etapa:
Pré-Analise L Exploragdo do
. Material

32 Etapa:
Tratamento dos
Resultados Obtidos e
Interpretagao

Fonte: Organizacdo da autora a partir de Minayo (2010)

a) Primeira etapa: Pré-Andlise: Consiste em como serdo organizados 0s
materiais, os documentos, a fim de retomar os objetivos iniciais da pesquisa, pois

estes dardo fundamentacao para o segmento do trabalho.
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b) Segunda etapa: Exploracdo do material — Constitui-se em aprofundar o
conhecimento baseado nos materiais e documentos que sdo norteadores da
pesquisa, que auxiliam na fundamentacao tedrica e a encontrar as categorias.

c) Terceira etapa: Tratamento dos resultados obtidos e interpretagcédo — propde
inferéncias e realiza interpretacdes, fazendo conexdo com o que vinha interpretando
no seu material organizado em relacdo ao tema de pesquisa.

Entretanto, devido ao momento da pos pandemia, essas etapas foram
repensadas diversas vezes para dar continuidade a este trabalho. Inicialmente foi
refletido muitas vezes sobre qual maneira seria delineada a pesquisa, que passou por
diversas mudancas, indagacdes e preocupacdes gerando conflitos até saber qual o
melhor caminho a seguir. Pensando o quao importante € o tema abordado, percebeu-
se 0 quanto é relevante pensar na educagdo como um todo e a educacgao antirracista
em particular.

Para isso, optou-se por estudar mais a fundo a tematica curricular e antirracista
a partir de uma pesquisa bibliografica, buscando maior entendimento para o tema
pesquisado. Diversos autores trazem o tema em suas pesquisas, por isso acredita-se
ser de suma importancia reunir a maior quantidade de materiais e estudos possiveis
em relagdo ao tema para qualificar ainda mais esta pesquisa.

Partindo do entendimento de Andrade (2010), o qual diz que “A pesquisa
bibliogréafica € habilidade fundamental nos cursos de graduacao, uma vez que constitui
0 primeiro passo para todas as atividades académicas” (ANDRADE, 2010, p. 25), deu-
se a importancia para o delineamento deste trabalho.

Este estudo também foi organizado a partir das leituras feitas no decorrer do
curso de Mestrado Profissional, o qual diversos professores auxiliavam no
pensamento em busca do que era necessario a pesquisa e mostravam caminhos que
poderiam ser percorridos em busca de atingir o objetivo, bem como, argumentos que
auxiliassem na producéo de conhecimento. Dentre esses conhecimentos, destaca-se
gue a pesquisa bibliogréafica acontece da seguinte maneira, na concepcao de Andrade
(2010, p. 25):

Ela é obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitacdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacfes, na
apresentacdo das conclusbes. Portanto se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos
verdadeiro que todos, sem excec¢do, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, deverdo empreender pesquisas bibliograficas.
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Para melhor compreenséo, evidenciam-se as técnicas de pesquisa bibliogréafica
utilizadas neste trabalho:

a) O uso da biblioteca da UFSM: buscando fontes bibliograficas

b) Identificacéo das fontes que foram escolhidas

c) ldentificacdo e separacao de fontes primarias e secundarias

d) Pesquisa bibliografica na internet (usando diversos sites de busca, para
otimizar os resultados.

Resumisse-se, assim, brevemente, um pouco de cada técnica apresentada por
Andrade (2010):

a) O uso da biblioteca e fontes bibliograficas: Diversas vezes os alunos quando
ingressam no meio académico ficam preocupados em saber como fazer a pesquisa
dos seus trabalhos, como organiza-los. Para isso é importante que se dialogue e
informem os discentes sobre a biblioteca que é organizada por temas, autores. Basta
perguntar a bibliotecaria as informac¢des que precisa, pois ela trabalha com isso e
sabera fornecer as possiveis informacfes corretas e atualizadas. Em busca das
informac®es relativas a escrita deste trabalho, pesquisou-se na Biblioteca Setorial da
UFSM, diversos livros, dissertacdes, teses e alguns deles orientados pela atendente
da biblioteca, ja& que esta conhecia diversas pesquisas sobre a tematica e assim
também pode contribuir com esta escrita, ao indicar as leituras. Conforme Andrade
(2010, p.26):

Além dos fichérios de cartdo, na maioria das bibliotecas publicas ja existem
terminais de sistemas automatizados de consulta, mediante a digitacdo do
nome do autor, titulo da obra ou assunto. Os terminais podem estar
conectados a bancos de dados ou redes de informacédo e dar acesso, pelo
proprio consulente ou pela intervencdo da bibliotecaria, aos acervos
integrados ao sistema informatizado.

Assim, como menciona Andrade (2010), a biblioteca setorial do Centro de
Educacdo da UFSM dispbe do sistema automatizado, que agiliza e facilita a busca
pelas leituras pertinentes a pesquisa dos académicos, tanto por exemplares
impressos que se encontram no acervo bibliografico, quanto os que se encontram no
acervo digital.

b) Identificagdo das fontes escolhidas: Existem diversas fontes bibliogréaficas a
depender do tema, do assunto a ser pesquisado. Sobre cada tema havera

informacoes relevantes que podem ser consideradas. Segundo Andrade (2010, p.27):
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As fontes bibliograficas compreendem diversos tipos de documentos:
documentos manuscritos (codices, apografos, autégrafos); documentos
impressos: livros, revistas, jornais, folhetos, catélogos, boletins, anuarios,
textos legais, processos, pareceres, correspondéncia publica, etc;
documentos mimeografados, xerocopiados, microfiimes, que reproduzem
outros documentos, gravacdes de audio e video; mapas, esbocos, plantas,
desenhos, cartazes, documentos cartograficos, fotograficos, etc.

Partindo da definicdo da autora, utilizou-se para este trabalho, a leitura de livros
impressos, digitais, revistas impressas digitais, documentos xerocopiados, videos,
desenhos. Segundo Andrade (2010) as fontes bibliograficas sdo classificadas em:
livros de leitura corrente, livros de referéncia, periddicos, impressos diversos.
(ANDRADE, 2010, p.28).

c) ldentificacdo e separacao de fontes primarias e secundarias;

As fontes primarias sao organizadas por obras nunca trabalhadas, que néo
foram analisadas, mas que dardo origens a outros trabalhos, temos como exemplo
utilizados nesta escrita, recursos audiovisuais, ou seja, programas de televiséo,
desenhos, pinturas, escritas pessoais, documentos oficiais. As fontes secundarias sédo

elaboradas pela literatura originada das fontes primarias.

Assim sendo, a diferenca fundamental entre fonte primaria e secundaria
consiste em que as fontes primarias sao constituidas de textos originais, com
informacdes de primeira mé&o; as fontes secundarias constituem-se da
literatura a respeito de fontes primarias, isto €, de obras que interpretam e
analisam fontes primarias (ANDRADE, 2010, p. 29).

Neste caso, utilizou-se fontes de leitura e escrita que vieram a somar com a
construcdo deste trabalho, buscando informagdes relativas ao tema proposto.

d) Pesquisa bibliogréafica na internet

Ao realizar essa fase, a pesquisa junto a biblioteca sempre esteve presente,
mas com 0 avango tecnoldgico temos uma dimensdo maior para busca de
informagbes referentes a pesquisa. Mas, devido ao alcance ser de extrema
longevidade, precisa-se selecionar com cautela, os sites de busca para nédo se
confundir com sites que ndo possuem informacgdes veridicas e isso pode acabar
prejudicando o desenvolvimento do trabalho. Sabe-se que, para acessar a internet,
basta que se tenha um computador, com acesso a rede e o navegador instalado, para

gue consiga acessar qualquer site de busca. Tendo o enderec¢o de pesquisa torna a
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busca pelo tema mais rapido. Assim, pensando no desenvolvimento desta pesquisa,
foi necessario seguir as fases da pesquisa bibliografica listadas logo abaixo;

Primeiro: Escolha e delimitacdo do tema

Segundo: A coleta de dados

Terceiro: Localizagao das informacoes

Quarto: Documentacao dos dados: anotacdes e fichamentos

Quinto: Selecédo do material

Sexto: Plano de trabalho

Sétimo: Redacéo das partes

Oitavo: Leitura critica para redacao final

Nono: Organizacéao da bibliografia

Percebe-se o quanto a pesquisa bibliogréfica exige atencdo, estudo e
comprometimento para reunir as informacdes e conhecimentos que auxiliem na
pesquisa, na producdo de conhecimentos novos. Ha quem pense que estudar as
bibliografias seja facil, pensando que seja somente a leitura, mas o que ocorre € o
contrario. Através desta pesquisa, observou-se o quanto € dificil reunir e organizar
uma linha de pensamento que consiga passar o que foi estudado no decorrer das
leituras. Quanto mais leitura temos, maior entendimento é adquirido, e possivelmente
podera ser compartilhado com aqueles que tem vontade de aprender sobre o tema
pesquisado.

A metodologia cientifica, dispde de diversas técnicas de coleta de dados.
Dentre elas, também encontra-se a pesquisa documental, que auxilia o pesquisador
a organizar o seu trabalho utilizando fontes de leitura, que estdo armazenadas a
muitos anos, e carregam muito conhecimento e cultura, perpassando por diversos
momentos que fazem com que ele faga parte da historia em relacdo ao tema
pesquisado. A pesquisa documental enriquece o resultado desejado. Segundo Gil

(2008, p. 147) consideram-se fontes documentais para fins de pesquisa:

[...] documentos n&o apenas os escritos utilizados para esclarecer
determinada coisa, mas qualquer objeto que possa contribuir para a
investigacdo de determinado fato ou fenbmeno. Assim, a pesquisa
documental tradicionalmente vale-se dos registros cursivos, que s&o
persistentes e continuados.



42

Nas palavras de Gil (2008), neste trabalho, o delineamento da pesquisa
documental, aconteceu, definindo fases que se assemelham as fases de outros tipos
de pesquisa, como a pesquisa bibliogréafica descrita anteriormente.

e Percebe-se que a pesquisa documental se assemelha com a pesquisa
bibliografica, mas cada uma tem a sua distingdo. Como dito anteriormente, a pesquisa
bibliogréafica é desenvolvida amplamente, almejando o conhecimento disponivel sobre
0 assunto. A pesquisa documental tem um objetivo mais especifico, envolvendo testes
de hipéteses.

e Tratamentos dos dados: Os documentos que serao utilizados geralmente ndo
passaram por nenhum tratamento analitico, por isso é necessario a analise de seus
dados. Esta andlise precisa se ater aos objetivos e ao plano da pesquisa. O que
acontece, quando se estuda as legislacdes vigentes no Brasil, em relacao as Politicas
Curriculares e a Educacéao Antirracista.

e Construcdo logica e elaboragdo do trabalho: Nas pesquisas documentais
gualitativas fazem-se observacao, reflexdo e interpretacdo, assim que a analise vai
progredindo, ndo se tém hipltese estatistica, por isso torna-se mais complexa.
Percebe-se isso no decorrer da escrita deste trabalho, o quao dificil é, reunir dados
gue tratam o0 mesmo assunto, sem parecer repetitivo com as informac¢des no decorrer
da escrita, e por consequéncia ndo acrescentar em conhecimentos novos a quem vai
ler.

Assim sendo, os capitulos seguintes deste estudo, fazem parte da “redacao
das partes” da pesquisa bibliografica e da “construgcdo logica” da pesquisa
documental. Com isso procura-se apresentar um estudo embasado e realizado de
forma comprometida com os principios explicitados da melhor forma possivel, de

maneira que facilite a compreensao do leitor.

4.1 BREVE HISTORICO DAS REFORMAS EDUCACIONAIS E OS PLANOS DE
EDUCACAO

Na década de 1920, apos o inicio do processo de industrializacdo o caréater
excludente da educacao brasileira tornou a questdo educacional um problema. Os

movimentos sociais reivindicavam a ampliagdo do atendimento escolar (LIBANEO,
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2012). Em 1932, um grupo de professores langou um manifesto ao governo e ao povo,
chamado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, através deste documento,
tinham como objetivo a elaboracdo de um Plano de Educacdo para o pais,
demonstrando que a educacéo era realmente uma situacédo delicada e exigia total
atencao e preocupacao de todos.

Em poucas palavras, pode-se compreender que o Manifesto defendia a
possibilidade de ter uma escola publica, laica, obrigatoria e gratuita com o objetivo de
desmantelar o ensino baseado na decoreba de livros e sim ter a possibilidade de
adquirir conhecimento de forma prética, em que todas as pessoas de classes sociais
distintas, fossem atuantes em busca dos seus objetivos. Sabe-se que a Constituicdo
de 1934, continha algumas intencfes que eram discutidas pelo Manifesto e acabou
por definir a funcdo que o Conselho Nacional de Educacéo deveria seguir, ou seja,
dar andamento ao documento Plano Nacional de Educacéo.

Refletindo sobre os dias atuais, percebe-se que essa busca € constante e
presente, ou seja, ainda ndo se conseguiu organizar de forma que todos tenham
acesso aos mesmos direitos, pois ndo adianta dar acesso a educacao e nao ter o
suporte para permanéncia. Pensa-se nas classes menos favorecidas, pois sabe-se
que muitos ndo conseguem estudar por diversos motivos, como por exemplo: néo ter
estrutura fisica, mental e financeira para seguir tendo motivacdo e esperancar o
melhor para o futuro. Para melhor compreensao, a seguir aborda-se as politicas

referentes a educacao brasileira.

4.2 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE) 2001-2010: UM BREVE RELATO

Pensando em estabelecer politicas e metas para 10 anos, criou-se o PNE, o
gual foi aprovado pelo Congresso Nacional através da Lei n°10.172, de 9 de janeiro
de 2001 e foi encerrado no ano de 2010. Através da proposta deste plano, os estados,
o Distrito Federal e os municipios, precisariam produzir os planos decenais
adequando-os a realidade local, mas infelizmente isso ndo aconteceu em diversos
estados e municipios. Para ocorrer a elaboracdo do PNE seria necessario que
tivessem um plano de estado que atuasse independente do governo atual, ou seja,
assim poderia dar continuidade das politicas publicas para a educacdo. Na fala de
Libaneo (2012, p. 182), a Constituicdo Federal de 1988 destaca que:
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A CF/1988, em seu artigo 14, expressa o desejo da nacéo brasileira de um
plano nacional de educacéo, de duracgdo plurianual, que leve a erradicagéo
do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da
gualidade do ensino, a formacéo para o trabalho e a promoc¢ao humanistica,
cientifica e tecnoldgica do pais. A LDB n°® 9.394 de 1996, em seu artigo 9°,
estabelece que a Unido deve incumbir-se de elaborar o Plano Nacional de
Educacdo, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios.

Sendo assim, Lib&neo (2012) explica que o PNE 2001-2010 resultou do debate
entre a Camara e o Senado, discutindo os dois projetos de lei, ou seja, do MEC e das
entidades e movimentos da sociedade civil. Por ter as duas propostas, demonstrava
o0 momento conflitante entre os interesses dos diversos segmentos sociais. A
alteridade entre elas, mostrava o quéo problematico era para identificar os problemas
e as necessidades educacionais que precisariam ser atendidas e também
obviamente, o0 gasto do recurso financeiro que seria investido para que melhorias
acontecessem. Na tentativa de auxiliar na compreensao, lista-se abaixo os objetivos
do PNE 2001-2010, segundo Libaneo (2012, p.183):

. A elevacdo global do nivel de escolaridade da populagéo;

. A melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;

= A reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso
a escola publica e a permanéncia, com sucesso, nela;

. A democratizacdo na gestdo do ensino publico nos estabelecimentos

oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboracéo do projeto pedagdégico da escola e da participacéo
da comunidade escolar e local em conselhos escolares e equivalentes.

Percebe-se que os objetivos sdo coerentes para uma melhoria, mas ao mesmo
tempo preocupantes, pois se precisava fazer tanto, é porque a educacao realmente
estava passando por um comprometimento da sua qualidade e do aspecto financeiro
alarmante. E triste pensar que diversos estudantes estavam sem ter o melhor
aproveitamento por falta de interesse e de investimento. Desde sempre, 0S menos
favorecidos, os oriundos de escola publica, sendo prejudicados por motivos que nao
séo de sua responsabilidade.

Ao tecer essa escrita questiona-se como que o povo brasileiro, consegue saber
dessas informacdes, que perpassam pela educacéo de seus filhos e ndo se aliam aos
professores na luta por direitos e por uma educacdo de qualidade. Neste periodo
também, considera-se importante ressaltar que entre 2009 e 2010 foi constituida a

Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), a qual teve como responsabilidade a
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mobilizagdo no campo da Educacdo para a elaboragcdo do PNE 2011-2020 e que

acabou vigorando de 2014 a 2024.

4.3 O PNE PARA A PROXIMA DECADA

Conforme mencionado por Libaneo (2012), a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacéao, previa que sua duracao seria de

dez anos de 2001 a 2010. Este documento foi dividido em seis eixos tematicos;

1) Papel do Estado na garantia do direito a educacdo de qualidade:
organizacgéo regulacdo da educacéo nacional;

1)} Qualidade da educacéo, gestdo democratica e avaliagao;

[l)  Democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar;

IV)  Formacéo e valorizacdo dos/das profissionais da educacéo;

V) Financiamento da educacéo e controle social

VI)  Justica social, educacéo e trabalho: incluséo, diversidade e igualdade.
(LIBANEO, 2012, p. 207).

Em 15 de dezembro de 2010, o atual ministro da Educacéo, Fernando Haddad,
apresentou o projeto de lei para o novo PNE para o periodo de 2011-2020. Quando
aprovado esse projeto serviria como diretriz para nortear todas as politicas
educacionais do pais, divididos em doze artigos e um anexo com vinte metas para a
educacédo. O foco também era a valorizacao do magistério e qualidade da educacao.

Segundo Libaneo (2012), a meta proposta para essa valorizagcdo seria a
seguinte: Meta 16: Formar cinquenta por cento dos professores da educacéo béasica
em nivel de pos-graduacéo lato e stricto sensu e garantir a todos formacao continuada
em sua area de atuacao.

Além dessa meta, destaca-se outras duas que consideram-se fundamentais
para o atendimento a populacdo que mais necessita de acesso a educacao e para
diminuir as desigualdades sociais:

Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populacéo de quatro
e cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacao infantil de forma a atender a
cinquenta por cento da populacéo de até trés anos.

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacéo de dezoito a vinte e quatro
anos de modo a alcancar minimo de doze anos de estudo para as populacdes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais

pobres, bem como igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas
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a reducdo da desigualdade educacional.
Percebe-se, com isso, que houve um acréscimo de politicas destinadas a

democratizacdo do acesso a educacao nessa época.

4.4 POLITICAS EDUCACIONAIS: GOVERNO FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
(1995-2002)

Neste periodo, as reformas educacionais brasileiras continuavam acontecendo.
“A atrelagem financeira ao mercado globalizado refletiu-se nas demais dimensdes da
vida social, como as politicas publicas de cunho social e, entre elas, a educagao”
(LIBANEO, 2012, p.186). No entanto,

Com a posse de Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 1995, iniciou-se, o
processo de concretizacdo da politica educacional conforme as diretrizes de
agentes financeiros multilaterais, como o Banco Mundial, cujas orientacbes
se fizeram presentes na reforma educacional brasileira. A reforma
educacional brasileira em curso teve inicio com um elenco amplo de ac¢des,
porém sem aumento de recursos financeiros para manutencdo e
desenvolvimento do ensino (LIBANEO, 2012, p. 186).

As politicas anteriores faziam reformas em alguns pontos da educacao, mas a
politica do FHC, era extremamente ampla, causava modificacbes rapidamente em
varios ambitos de ensino. Pesquisadores educacionais muitas vezes acabavam por
nao conseguir acompanhar estas reformas e acdes. Varias divulgacdes sobre as
politicas educacionais eram informadas pela midia, fazendo com que os cidadaos
acreditassem que estava tudo fluindo de maneira favoravel a educacdo, mas
infelizmente com o passar do tempo a verdade veio a tona nos indices negativos na
Avaliacdo Nacional do Ensino Fundamental (SAEB)*°. Apesar de alguns avangos, as

politicas educacionais dessa época nao trouxeram muitas novidades com relagédo aos

10 O Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (Saeb) € um conjunto de avaliacdes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educacgdo basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e questionérios, aplicados a cada
dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informacdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino
avaliem a qualidade da educacéo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo é um indicativo
da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elabora¢do, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias (INEP, 2023).
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temas sociais que necessitavam de atengdo, como as relagcfes étnico-raciais, entre

outros.

4.5 POLITICAS EDUCACIONAIS: GOVERNO LUIZ INACIO LULA DA SILVA (2003-
2006)

Nesta época, pela primeira vez, foi eleito um presidente oriundo das camadas
mais pobres do Brasil. Ele tinha como proposta educacional um programa chamado
“Escola do Tamanho do Brasil’'! e acreditava-se que seria construida uma nova
histéria pensada nos cidaddos pobres que necessitavam de maior atencdo. O
presidente demonstrava interesse pela Educacédo, pois alegava que através dela,
haveria uma maior conquista da cidadania e teria a universalizacdo da educacéao
bésica com melhor desempenho nos indices de escolaridade dos brasileiros.

Para garantir a educagao como direito, o projeto de educacdo do governo Lula

obedeceria a trés diretrizes gerais:

e Democratizacdo do acesso e garantia de permanéncia;
e Qualidade social da educacéo;

® Instauracdo do regime de colaboracdo e da democratizagado gestao.
(LIBANEO, 2012, p.188).

Os aspectos acima destacados sdo mais bem detalhados na integra de cada
diretriz, pois elas passam a fazer parte do documento orientador da Educacao Béasica
brasileira. Apds o término do primeiro mandato do governo Lula, constatou-se que
algumas metas sugeridas em seus programas, foram atingidas, temos como exemplo
o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacado Basica (FUNDEB), outras
propostas estavam em andamento e deram continuidade no 2° mandato, como pode-

se explicitar a seqguir.

11 Documento apresentado pelo Partido dos Trabalhadores (2002) como compromisso eleitoral de
mudar o ensino do Pais, reconheceu a educagdo como direito inalienavel, sendo prioridades de seu
governo a expansdo do sistema educacional e a elevacdo de seus niveis de qualidade (LIBRARY,
2023).
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4.6 PROGRAMA DE EDUCACAO: GOVERNO LUIZ INACIO LULA DA SILVA (2007-
2010)

O Brasil ja teve quatro Planos Plurianuais'? depois de 1988. Este documento
norteia e define quais sdo as prioridades que o0 governo precisara trabalhar durante
0s quatro anos de mandato. Nele contém a organizacao e o planejamento para atingir
o0 objetivo estabelecido para a execucéo das politicas publicas que almeja o bem-estar
da populacao brasileira de diversas areas. Neste periodo o Ministro da Educacao
atual, Fernando Haddad, apresentou o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
como um plano de Estado e ndo plano de governo ou partido. Conforme Libaneo
(2012, p. 192-3):

O PDE reGine um conjunto de iniciativas articuladas sob a abordagem do
sistema educativo nacional, cuja prioridade é a melhoria da qualidade da
educacdo basica, passando por investimentos na educacao profissional e na
educacdao superior, pois se entende que os diferentes niveis de ensino estéo
ligados, direta ou indiretamente. Com uma proposta de acdes sistémicas,
articuladas, o PDE visa mobilizar a sociedade para a importancia da
educacéo, envolvendo pais, alunos, professores e gestores em iniciativas que
busquem o sucesso e a permanéncia do aluno na escola (Brasil, MP, 2007,
p.16).

O Plano de desenvolvimento da Educacao (PDE) era organizado em quatro
eixos de acao:
e Educacédo basica
e Ensino superior
e Alfabetizacéo

e Educacéao continuada

e Ensino profissional e tecnoldgico.

Nesse meio tempo, a preocupacdo com a educacdo era cada vez mais
explicita, através das reformas educacionais. A luta pelo direito ao ensino publico de
gualidade era priorizada por todos envolvidos, através de diferentes mobilizacées,
cobrando seus direitos através de manifestacdes, greves. De acordo com Libaneo
(2012, p. 199):

12 E o0 documento que define as prioridades do Governo para o periodo de quatro anos, podendo ser
revisado a cada ano. Nele consta o planejamento de como serdo executadas as politicas publicas para
alcancgar os resultados esperados ao bem-estar da populagdo nas diversas areas (BRASIL, 2022).
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Em setembro de 2006, surgiu 0 movimento Todos pela Educacéo, financiado
exclusivamente pela iniciativa privada. Ele congrega a sociedade civil
organizada, educadores e gestores publicos que tém como objetivo contribuir
para que o Brasil garanta a todas as criancas e jovens o direito a educacao
béasica de qualidade.

Partindo desta preocupacéo e comprometimento com as politicas publicas para

educacéo, foi elaborada a Carta - Compromisso pela Garantia do Direito a Educacao

de Qualidade nas elei¢Oes de 2010. Ela foi assinada por 27 instituicoes e entidades e

entregue aos candidatos do executivo e legislativo. Conforme o mesmo autor:

A carta-compromisso sustenta, ainda, que o sistema nacional de educacao
deve ser estruturado sobre trés pilares: 1) a elaboracéo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que devera provocar a construcao articulada de planos
estaduais e municipais de educacdo; 2) o estabelecimento de regime de
colaboracdo legalmente constituido entre os entes federados; 3) a
implementacéo da Lei de Responsabilidade Educacional, tal como aprovou a
Conae de 2010.

Essas politicas tiveram muita importancia no contexto brasileiro nessa época e

tiveram o seu prosseguimento com o governo sucessor da Presidenta Dilma Roussef.

4.7 PROGRAMA DE EDUCACAO: GOVERNO DILMA ROUSSEFF (2011-2014)

Neste periodo o Brasil elege a primeira mulher para presidente, tomando posse

no dia 1° de janeiro de 2011. Ao longo da sua campanha presidencial afirmava que

seguiria dando continuidade ao Programa de Educacao do Governo Lula, ou seja, 0

Plano de desenvolvimento da Educacdo (PDE) e outras prioridades, tais como: ter

acesso aos cursos universitarios no interior, elevagdo dos recursos para a educacao,

valorizacdo dos professores e ampliacdo da oferta das creches e pré-escolas.

4.8 POLITICAS EDUCACIONAIS: GOVERNO MICHEL TEMER (2016-2018)

O mandato de Michel Temer foi assumido logo ap6s o afastamento da atual

presidente da época, Dilma Rousseff, que estava em processo de impeachment.

Neste periodo o governo tinha o objetivo de trabalhar em funcdo da reforma da

presidéncia, garantir a seguranca politica, limitar os gastos publicos, assegurar a

estabilidade politica.
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Em relacdo a Educacao era um periodo de preocupacéo, pois falava-se muito
em reformas e uma delas foi a reforma do ensino médio. No entanto, pouco se
avancou nas pautas criadas anteriormente. Na verdade, houve um redirecionamento
nos caminhos tracados o que levou a uma forte tendéncia a privatizacdes e abriu

caminhos para a iniciativa privada assumir o controle do setor publico educacional.

4.9 POLITICAS EDUCACIONAIS: GOVERNO JAIR BOLSONARO (2019-2022)

No caso desse governo, cujo presidente foi Jair Bolsonaro (PSL), o Ministério
da Educacdo (MEC) apontou inicialmente duas propostas novas que seriam para a
area da educacéao. Na primeira proposta era desenvolver um projeto de lei que dispbe
sobre o direito a ter uma educacao domiciliar e a outra proposta era um decreto
presidencial que lanca a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Posteriormente, o projeto
Escola sem Partido que, por sua vez, ficou sem formalizacdo (METROPOLES, 2019).

Além dessas politicas cita-se o projeto PECIM, das escolas civico-militares, que
se dava por adeséo de Estados e Municipios. A gestdo de Bolsonaro ficou apontada
pela imprevisibilidade de gastos na pasta e pela modificagdo intensa de ministros,
apos os cem primeiros dias de governo. Além disso, as politicas educacionais desse
governo foram revogadas pelo governo atual do Presidente Lula (2022-2026).

Em seguida, serdo abordadas as politicas educacionais que contribuiram para

a Educacéao Antirracista.
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CAPITULO 1l

5 POLITICAS EDUCACIONAIS E SUAS CONTRIBUIGOES PARA A EDUCAGAO
ANTIRRACISTA

A partir dos estudos, entende-se que o Brasil € um pais vasto em tamanho,
expansdo e miscigenacdo e para ter uma organizacdo € necessario meios que
facilitem a comunicacéo entre todos os cidadéos brasileiros e para isso existem as
normas. Nessas normativas estdo descritas todas as regras as quais se tem direitos
e deveres a serem cumpridos como cidaddos. Pela imensidao do pais, percebe-se
gue dificilmente seria possivel conviver sem que houvesse as normas que auxiliasse
para a convivéncia, pois todos séo pluralidade.

Diante disso, existem diferentes visdes de determinadas situacdes, e isso pode
acarretar em conflitos publicos. Para que isso ndo aconteca ou, a0 menos amenize,
temos as normativas chamadas de politicas publicas que norteiam a legislacao
brasileira, auxiliando o caminho a ser percorrido para que se tenha uma sociedade
mais justa e igualitaria, assim descreve-se no documento, na lei.

Para se ter um entendimento organizado e esclarecido em relagéo as politicas,
buscou-se a definicdo a partir de diferentes autores, para que apos esta explanacgéo
fossem reunidas e articuladas as informacgdes sobre definicdes de Politica Publica,
Politicas Publicas Educacionais e Politicas Curriculares. Neste sentido, Rodrigues
(2010, p. 13) destaca que:

Politica Publica é o processo pelo qual diversos grupos que compdem a
sociedade — cujos interesses, valores e objetivos sdo divergentes — tomam
decisdes coletivas, que condicionam o conjunto dessa sociedade. Quando
decisdes coletivas sao tomadas, elas se convertem em algo a ser
compatrtilhado, isto é, em uma politica comum.

Nessa direcdo, Ledo (2023) menciona que [..] as politicas publicas
educacionais contemplam propostas dirigidas a resolver questbes educacionais,
também podem vir a ser um instrumento do Estado para ajustar situacdes
consideradas inadequadas ou para promover a criagdo de novas maneiras de realizar

as préaticas no campo da educacéo (LEAO, 2023, p.80). Para esta mesma autora, as
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politicas publicas educacionais tem como objetivo informar a organizagdo o caminho
gue seguira o sistema educativo. Da mesma maneira, menciona que essa politica é
[...] “formada pelas ideias e a¢des de um governo, que, em uma determinada esfera,
modificam as partes e o todo” (LEAO, 2023, p.81). De acordo com Le&o (2023, p. 82):

As politicas educacionais séo, portanto, as politicas de abrangéncia macro,
dos sistemas federal, estadual e municipal. Entretanto, antes de chegar a sua
efetivacdo, a maioria das politicas educacionais tem sua origem reconhecida
nas orientacdes desenvolvimentistas do Banco Mundial, que apontam, mais
recentemente, para uma educacao que inclua a todos e para uma ampliacéo
progressiva do tempo de permanéncia na escola.

No entanto, quando se fala em politica curricular, lembra-se que ela representa
o desdobramento para as reformas curriculares. Em termos praticos, Ledo (2023)
define que “[...] teorizagbes acerca do curriculo possuem historia e, portanto, tém o
seu significado alterado conforme o periodo e as exigéncias sociais e culturais”
(LEAO, 2023, p.28).

A partir das leituras organizou-se uma breve passagem sobre as politicas
publicas, educacionais e curriculares que orientam o tema deste trabalho. Assim,
pode-se visualizar melhor os movimentos das politicas em torno da tematica
apresentada. A qualidade da educacao esta intimamente ligada a maneira que as
politicas entrelagam este tema. A qualidade também precisa preconizar as identidades
culturais dos estudantes, em funcdo de que sao o ponto de partida para atingir a
aprendizagem. Observa-se esses elementos na Constituicdo Federal, que € a lei
suprema do Brasil, a qual esta previsto que no Art. 205 “A educagéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade [...] (BRASIL, 1988), por isso entende-se que a educacdo é dever do
Estado.

De qualquer maneira, mesmo estando escrito na lei, sabe-se que em alguns
estados e municipios brasileiros ainda existem criancas fora da escola, por diversos
motivos, que fogem ao compromisso do professor em sala de aula ou até mesmo da
escola. Sao muitos casos de abandono, criangas com fome, passando necessidades,
sofrendo abuso sexual, trabalhando para ajudar no sustento da familia.

Entdo, sdo esses motivos que deveriam impulsionar as politicas publicas a
auxiliar os cidaddos na busca por melhorias na sua qualidade de vida. Pensar a

educacado nos faz refletir sobre qual é realmente a sua funcdo social, para isso séo
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trazidos alguns apontamentos sobre as politicas que norteiam esse sistema que
perpassa por todos os cidadaos.

Nessa direcéo, inicia-se a compreensao sobre o que deu inicio as politicas
educacionais no Brasil e o porqué elas foram tdo necessarias para a educacao que
temos hoje, e quais foram as suas contribuigcdes. Nesta perspectiva Vieira (2007, p.

56), afirma que:

Num sentido mais pratico, quando nos referimos a politica educacional,
estamos tratando de ideias e de acdes. E, sobretudo, de agbes
governamentais, reconhecendo que “a analise de politica publica é, por
definicdo, estudar o governo em agdo” (Souza, 2003). As politicas
educacionais, nessa perspectiva, expressam a multiplicidade e a diversidade
da politica educacional em um dado momento histérico. Dizem respeito a
areas especificas de intervencdo, dai porque se fala em politicas de
educacdo infantil, educacéo basica, educacao superior, etc. Cada uma delas,
por sua vez, pode se desdobrar em outras.

A educacéo precisa de um planejamento, de uma boa gestao, para que tudo se
organize, mas para isso tem intervencdo nos processos formativos que
consequentemente vao influenciar na economia, na saude, na seguranca, publica, por
ISSO pensar nesse tema € tdo importante, pois é a partir dele que existe o
direcionamento para os demais setores da sociedade.

No Brasil a educacdo ainda € colocada em pauta, como um dos assuntos
preocupantes, pois ainda esta em defasagem, acredita-se que por diversos motivos,
dentre eles, a desigualdade social, a fome, o desemprego, entre iniUmeros outros
motivos que fazem com que a dificuldade aumente para que o aluno permaneca em
sala de aula, pois acreditamos que nado adianta ter o acesso, se nao tiver como
permanecer.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacdo, acompanhado da sociedade
brasileira, vem procurando transformar o sistema educacional, tendo como finalidade
ampliar e melhorar a qualidade do ensino, a fim de enfrentar os desafios que se
apresentam cotidianamente. Assim, a educacéo deve ser compreendida como uma
pratica social que ocorre em diferentes espacos e momentos da producédo da vida
social, devendo ter como finalidade a formacéo integral dos sujeitos (FREIRE, 2009).
Procurando entender um pouco mais sobre a tematica antirracista, a seguir aborda-

se as politicas curriculares e seus desdobramentos na educagéo.
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5.1 POLITICAS CURRICULARES E SEUS DESDOBRAMENTOS

Entende-se que para refletir a politica curricular, se faz necessario retomar
brevemente o estudo das teorias do curriculo para que se consiga compreender o
curriculo que apresenta-se atualmente no cenario educacional. Para iniciar este
estudo € preciso partir da questdo principal: Qual conhecimento deve ser ensinado?

De forma mais resumida, pergunta-se: O qué? De acordo com Silva (2011, p. 15):

A pergunta “O qué?”, por sua vez, nos revela que as teorias do curriculo estao
envolvidas, explicita ou implicitamente, em desenvolver critérios de selecéo
gue justifiguem a resposta que dardo aquela questao. O curriculo € sempre o
resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo.

As teorias do curriculo, depois que decidem quais conhecimentos serdo
selecionados, vao buscar justificativas do por que “esses conhecimentos” e néo outros
para serem desenvolvidos, entretanto a pergunta “o qué?” nunca sera separada de
uma importante pergunta: “O que eles ou elas devem ser?” ou, melhor o que eles ou
elas devem se tornar?” (Silva, 2011). Enfim, o curriculo almeja provocar mudancas
nos sujeitos que vao segui-lo, pois tratam da identidade dos sujeitos. Silva (2011, p.
15) afirma:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo, pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

Considerando a perspectiva pos-estruturalista defendida por autores como
Silva e outros. Essa nocdo € importante porgue mostrou o quanto as escolhas
escondem os propositos de determinados segmentos sociais que detém maior espaco
de poder nesse pais. E importante ressaltar que o curriculo emana uma quest&o de
poder e as teorias do curriculo ao descrever quais conhecimentos precisam ser
trabalhados, participa dessa questdo de poder. Pois é essa questdo e poder que vai
dissociar as teorias tradicionais das teorias criticas e pdés-criticas do curriculo. No
Quadro 3 abaixo resume-se as grandes categorias de teoria enfatizando seus

conceitos.
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Quadro 3 - Categorias de Curriculo

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pds- Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
Aprendizagem Reproducao Cultural e social diferenca
Avaliacao Poder Subjetividade
Metodologia Classe Social Significacéo e discurso
Didética Capitalismo Saber-poder
Organizacao Relacdes sociais de producéo Representacéo
Planejamento Conscientizagao Cultura
Eficiéncia Emancipacéo e libertacédo Género, raga, etnia,
Objetivos Curriculo Oculto sexualidade
Resisténcia Multiculturalismo

Fonte: Organizacdo da autora a partir de Silva (2011, p. 17).

Para dar maior evidéncia ao Quadro 3 acima, destaca-se que os termos listados
ndo estdo restritos apenas a um periodo, pois entende-se que as teorias se
entrelacam, fazendo um movimento de ir e vir simultaneamente no campo
educacional. Nesse sentido Ledo (2023, p. 22), diz que “[...] € importante destacar que
todas as correntes tedricas cumprem um papel fundamental no debate sobre o que
ensinar, para quem ensinar e por que ensinar, que sdo os fins ultimos da existéncia
do curriculo”.

De modo mais explicito, destaca-se que a listagem de termos € designada pelo
enfoque que cada teoria abordava, recorrendo as reflexdes sobre o tema “Qual o
conhecimento a ser ensinado?” Como se pode observar, no Quadro 5 acima, 0s
termos raga e etnia aparecem no contexto das teorias poés-criticas e bem mais
recentemente, indicando a importancia dessas abordagens no curriculo escolar.

Pensando na dimensdo dessa pergunta, que efetivamente acontece no
contexto escolar, Moreira e Candau (2008) entendem curriculo “como as experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais,
e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esfor¢cos pedagdgicos desenvolvidos com
inten¢des educativas” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18). Entéo, entende-se que 0
curriculo ndo é a mera listagem de conteudos, a qual muitos professores estao

acostumados a dizer e a pensar. Curriculo é pertencimento, é apropriar-se, é entender
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o lugar e as pessoas a qual participam daquela comunidade escolar, é troca, €
conhecimento, € aprendizado.

Na gestdo democratica todos somos atuantes nesse processo de construcao
do curriculo. O papel do professor no processo de ensino aprendizagem se faz
necessario e importante, pois ele precisa discutir e fazer reflexdes sobre o curriculo.
Segundo Leédo (2019, p. 263):

[...] Entende-se, atualmente, que o curriculo é o proprio fundamento de
qualquer sistema de ensino. O curriculo é o elemento nuclear do projeto
pedagdgico de uma escola, viabilizando o processo de ensino-aprendizagem.
Compreende-se, assim, que o curriculo € a propria esséncia do fenédmeno
educacional.

Sabendo-se da importancia do curriculo, também se percebe uma disputa em
relacdo a ele, ou seja, de um lado tem os professores que entendem que o curriculo
precisa ser construido, do outro lado tem os pais dos discentes que cobram a todo
momento a lista de conteudos, o caderno com muitas folhas copiadas, pois assim
sentem-se assegurados de que seus filhos estdo sendo ensinados. Como se o Unico
momento que se aprendesse, fosse apenas, no momento da copia das atividades,
mas para muitos destes familiares o que mais importa é ver o contetdo no caderno,
mas também por um lado € preciso entender, pois muitos docentes também pensam
da mesma forma. Negam-se a estudar e aprimorar o conhecimento para entender que

curriculo ndo é apenas isso. Arroyo (2011, p. 13), destaca que:

[...] na construgdo espacial do sistema escolar, o curriculo € o ndcleo e o
espaco central mais estruturante da funcao da escola. Por causa disso, € 0
territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado,
inovado, ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes
curriculares para a Educacao Basica, Educacéao Infantil, Ensino Fundamental
de 9 anos (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educacao do campo, indigena,
étnico-racial, formac¢éo de professores etc. Quando se pensa em toda essa
diversidade de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades,
estruturas, nlcleos, carga-horéria; uma configuracéo politica do poder.

O curriculo recebe diferentes significados, para compreendé-lo um pouco mais
optou-se pelo entendimento de Sacristan (2000) em relacdo as etapas interligadas ao
curriculo. O autor organizou em seis etapas, dentre elas estdo o Curriculo prescrito;
Curriculo apresentado aos professores; Curriculo modelado pelos professores;
Curriculo na ac&o; Curriculo realizado e Curriculo avaliado. E importante destacar o

gue cada etapa tem a contribuir para o curriculo:



Quadro 4 - Etapas do curriculo

1) Curriculo | 2) Curriculo | 3) Curriculo | 4) Curriculo | 5) Curriculo 6) Curriculo
Prescrito apresentado modelado na acéo realizado avaliado
aos pelos
professores | professores
Nesta etapa | Relaciona-se | Especifica os | Apresenta-se | Circunda as Como o
serdo a planos de como o aprendizage | proprio nome
definidos os | documentacd | acdo que os | cotidiano na ns que séo ja diz, esse
conteuidos a o que é professores escola, ou adquiridas curriculo é
serem composta da escola seja, o diaa | através das baseado na
trabalhados pelas elaboram dia na trocas entre | avaliacdo, nos
obrigatoriam | prescricdes para o pratica, os alunos, resultados
ente na que daréo trabalho que | demonstrand baseadas obtidos,
instituicdo de | subsidios de sera 0 como as principalment através das
ensino, ou trabalho ao | desenvolvido situacdes e na propostas
seja, serdo | professor em durante o séo aquisicéo de curriculares.
prescritos os | sala de aula, ano letivo. vivenciadas, novos
conteudos como por Engloba toda como as conheciment
comuns a exemplo, o a area atividades 0s para o
todos, a uso do livro educativa pedagdgicas seu
maneira didatico que como o séo cotidiano,
como serao possui desenvolvim | planejadas. que trara
ensinados, diversos ento do PPP, Nao mudancas
pois isso conteudos 0s projetos esquecendo para a vida
acarretara no | padronizados que séo darealidade | do discente.
rendimento | pelo curriculo | desenvolvido em que Esse
escolar. O prescrito e s individual e estédo curriculo
curriculo tem maior coletivament inseridos, perpassa por
prescrito € o | visibilidade e. Esse pois 0 meio ambientes
usual, é midiatica e processo interfere no além do
referéncia conheciment | chamamos resultado. escolar, ou
para as 0 por parte de curriculo seja, pelo
etapas do da transformado ambiente
curriculoe o | comunidade , pois parte social e
seguimento escolar no do cotidiano familiar.
da geral, talvez | do professor
escolaridade. | por serum frente as
recurso de demandas
ensino muito | escolares e
usado, desde acaba
0s primeiros fazendo
tempos. adequac0es

ao curriculo
prescrito, ou
seja, 0
professor,
poder mediar
a acdo do
curriculo.

Fonte: Organizacéo da autora a partir de Sacristan (2000)

Para que tais definicbes descritas no quadro 6 sejam

necessario qualificacdo profissional, visto que as etapas do curriculo precisam ser
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contempladas é
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entendidas e estudadas pelas professoras. Sdo conhecimentos que perpassam as
paredes da escola. Uma vez que o curriculo ndo é somente teorizacdo, mas a pratica
do que é proposto, € uma construcdo com diferentes opcdes possiveis de
entendimento.

E importante refletir que as politicas curriculares se consolidam no espaco da
escola, em que os formadores poderdo articular as suas praticas e formar suas
concepcoes tedricas fundamentais para construcéo do curriculo, pois os professores
e alunos sdo agentes atuantes e participantes da construgdo desse curriculo,
almejando a aprendizagem, expondo suas experiéncias para somar significados no

cotidiano da escola.

Figura 10 - Organizagéo das Politicas Educacionais e Curriculares

* DCN's para educacao
das relacdes etnicos-
raciais e para o ensino
de histdria e cultura
afro-brasileira e
africana

DCN's para a educacao
escolar Quilombola

« Referencial Curricular
Gaucho

« Referencial Curricular
Municipal

* Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

¢ Plano de estudos

¢ Plano de aula

Fonte: Elaborado pela autora com base em Leéo (2023)

As politicas curriculares sdo necessarias para a implementacao de diferentes
concepcOes, ou seja, a participacao de diferentes atores atuantes nessa comunidade

unidos a uma pratica educacional. Sacristan (2000, p. 109) deixa claro que:
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[...] a politica curricular é toda aquela decisdo ou condicionamento dos
conteddos e da pratica do desenvolvimento do curriculo a partir das
instancias de decisé@o politica e administrativa, estabelecendo as regras do
57 jogo do sistema curricular. Planeja um campo de atuacdo com um grau de
flexibilidade para os diferentes agentes moldadores do curriculo. A politica é
um primeiro condicionante direto do curriculo, enquanto o regula, e
indiretamente através de sua acao em outros agentes moldadores.

Nesse sentido, considera-se essa abordagem muito importante porque
contamos atualmente com algumas politicas curriculares que se destinam
especificamente a contribuir com uma educacdo antirracista. Dessa maneira no

decorrer da escrita, serdo abordadas algumas destas politicas citadas anteriormente.

5.1.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢6es Etnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana € um documento
gue tem a finalidade de redefinir o papel do Estado como incentivar ao reconhecimento
das transformacdes sociais, reconhecendo as disparidades entre os cidadaos de pele
branca e de pele preta em nossa sociedade. Neste sentido, o governo federal,
sancionou em marco de 2003, a Lei n® 10.639/03, que alterou a LBD 9394/96,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares para que fosse implementada a lei na prética.
Essa lei acontece nos sistemas de ensino de maneira obrigatéria, sendo inserida no

curriculo escolar do ensino fundamental e médio.

Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/
2002, bem como regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2000, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacéo Béasica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicao
Federal nos seus Art. 5° I, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e
Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de
condi¢cbes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as
historias e culturas que compdem a nacgéo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.(BRASIL,
2004, p. 9).

As reivindicacdes do Movimento Negro ao longo do século XX apontavam a

necessidade de diretrizes que orientassem pela valorizacdo da historia e cultura dos
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afro-brasileiros e dos africanos para que fosse de conhecimento de todos, essa
histéria tdo importante para o povo negro, essa conquista deve-se aos atores sociais
gue fazem parte o Movimento Negro, que lutaram muito por essa conquista.
Entendendo-se que nos estabelecimentos de ensino os professores deverdo formar
os alunos no que diz respeito as relacdes étnico-raciais e sua cultura dos afro-
brasileiros, pois vivemos numa nacao brasileira, vasta em diversidade. Por isso, nao
€ apenas um estudo, mas sim um direito a formacao da cidadania justa e democratica.

Nesse parecer também se tem a seguinte informacao:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo,
a demanda da populagéo afrodescendente, no sentido de politicas de agfes
afirmativas, isto €, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e
valorizacdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacdes que
atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde A divulgacéo
e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores
gue eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nag¢do democratica, em
gue todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, 2004 p. 10).

E importante enfatizar que tais politicas tém como meta o direito dos negros de
se reconhecerem pertencentes a uma cultura nacional e precisar, antes de tudo,
entender-se como negro, para a partir dai poder fazer cobrancas de seus direitos
como cidadaos brasileiros que tem autonomia em seus pensamentos, capazes de
lidar com tensas relacdes de racismo e discriminagdes, demonstrando conhecimento

e valorizacao da histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura
e da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condigfes
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e nao negros,
bem como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados.
Depende também, de maneira decisiva, da reeducacgéo das relagbes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando como relagfes étnico-
raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articula¢éo entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relacdes étnico-
raciais ndo se limitam a escola. (BRASIL, 2004 p. 13).
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Acredita-se que combater o racismo, estudar, batalhar pelo fim da desigualdade
social e racial, ndo € exclusiva funcdo da escola, porém as situacdes de racismo
perpassam nesse ambito, por isso precisam ser dialogadas com esclarecimento e
ensino do tema. Gomes(2012) relata que “A partir dos anos 200, o movimento negro
intensificou ainda mais o processo de ressignificacao e politizagéo da raga, levando a
mudancgas internas na estrutura do Estado.” ( GOMES, 2012, P. 739). Por isso
acredita-se que a escola tem o papel essencial e importante para os registros culturais,

espacos democréticos e igualitarios.

5.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola

A Educagdo Quilombola acontece em unidades educacionais, nas suas terras
e cultura. Esta educacédo é pautada no respeito a sua especificidade étnico-cultural e
para isso necessita de uma pedagogia voltada para a sua historia. Nesse sentido, ela

destaca que:

§ 1° A Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica: | - organiza
precipuamente o0 ensino ministrado nas instituicbes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatdrios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producao do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

(BRASIL, 2012).

Nesse contexto, os planejamentos dos professores precisam ser baseados no
gue é importante para eles, mas sabe-se que existe um numero grande de
comunidades quilombolas que n&o possuem escolas, obrigando-se assim, as criancas

e adolescentes a estudarem fora do seu territério quilombola.

5.1.3 Base Nacional Comum Curricular- BNCC

Conforme foi estudado anteriormente em um dos capitulos apresentados,
percebe-se que a Lei 10.639/2003 e a Resolugcdo CNE/CP 001/2014 trouxeram a
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obrigatoriedade da insercdo da tematica nos curriculos da Educacdo Basica sendo
instituicbes publicas e privadas. E necessario seguir e cumprir essa normativa,
contudo em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebe-se que

alcancou o protagonismo, pois sabe-se- que:

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (BRASIL, 2017, p.7).

Apesar de ser um documento normativo, norteador dos curriculos da Educagéo
Béasica, observa-se que ele nado traz de forma especifica as questdes de relacdes
étnico-raciais, apenas. Ao navegar no arquivo da BNCC da internet, quando
pressiona-se o comando Ctrl+F, e escreve-se racismo, 0 arquivo encontra essa
palavra apenas quatro vezes, ou seja, ndo aparece de maneira ampla.

Nessas escritas que foram encontradas a palavra racismo tratava-se da
disciplina de Histéria do oitavo ano, descrito na pagina quatrocentos e vinte e seis, no
item objeto do conhecimento; na segunda vez que foi encontrada, foi na disciplina de
histéria nono ano, referente as habilidades, descrito na pagina quatrocentos e trinta e
um; na terceira vez foi nas competéncias especificas trés, pagina quinhentos e
cinquenta e nove; e por fim, a quarta vez, pagina 571, aparece nas habilidades das
ciéncias humanas e sociais aplicadas no ensino médio: competéncias especificas e
habilidades.

Partindo dessa escrita percebe-se que a questao da tematica desse trabalho
caminha a passos lentos, ndo levando a reflexdo desse tema. Sendo assim, a
construcdo e promulgacdo de uma BNCC, por si sO, ndo garante a igualdade e
implementacdo de uma educacao antirracista. Pensando no contexto escolar, o qual
€ necessario que os professores estejam atualizados para que consigam ensinar 0s
educando, aborda-se alguns esteredtipos racistas encontrados nas falas, que
precisam ser problematizados em sala de aula e refletidos antes de serem

pronunciados por qualquer pessoa.
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6 DOS ESTERIOTIPOS E EXPRESSOES RACISTAS

Explicar e definir esteredtipos racistas, ndo € algo simples, pois exige uma

complexidade no entendimento. Como explicar algo que esta arraigado, intrinseco ao

pensamento humano, desde sempre? Para isso buscou-se literaturas para auxiliar na

compreensao do que realmente é o significado do termo de extrema importancia para

0 povo preto.

Compreende-se 0 que sdo o0s estereotipos racistas através dos exemplos

disponibilizados no site Salonline!?, que é uma pagina que compartilha informacoes

referentes ao povo afro e também creme de cabelo especializado em crespos e

cacheados. Pra uma melhor compreensdo destacamos alguns destes estereotipos

criados através de ideologias racistas.

e Homens negros séo fortes e violentos:

Apesar dos negros serem as verdadeiras vitimas de uma violéncia constante,
eles é que séo vistos como violentos. Na verdade, essa masculinidade é
“tudo” que o homem negro tem dentro da sociedade, ja que seus corpos
sempre foram vistos como fortes e viris. Além de ser um ato preconceituoso
associar o homem negro a violéncia, isso também contribui para uma onda
de masculinidade toxica, que condena duplamente homens negros e gays.

¢ Mulheres negras sao “barraqueiras”:

Nao é raro encontrar uma personagem “negra arretada” em novelas ou até
mesmo em filmes americanos, que costumam mostrar mulheres de pele
escura bastante expansivas, com “personalidade forte” e que sdo mestres em
fazer movimentos circulares com a cabeca. No Brasil, geralmente as
mulheres negras séo vistas como barraqueiras, daquelas que “n&do deixam
barato”, mas essa & uma generalizagdo sem embasamento nenhum.

e Todo negro precisade um branco que o salve:

Muitas pessoas ainda associam o individuo negro a pobreza, especialmente
em paises da Africa. Ndo coincidentemente, é comum ver fotos de voluntérios
brancos no Ocidente abracando e sorrindo em fotos com pessoas negras,
como se eles estivessem as salvando. Mesmo que inconscientemente, esses
atos levam a crencga de que vai sempre existir um salvador branco para cada
preto pobre.

e Pessoas negras sao criminosas:

Associar pessoas negras ao crime pode parecer algo “inofensivo” para quem
pensa dessa forma, mas essa € uma acusacao bastante séria, levando em
conta que as pessoas negras sdo a maioria em casos de prisGes efetuadas
sem condenacao, 0 que prova que muitos foram erroneamente vistos como
criminosos. Além disso, 75% das pessoas mortas por policiais eram negras,
de acordo com o 13° Anuario da Violéncia.

e A mulher negra tem mais fogo na cama:

13 (PINOTTI, 2020).
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N&o, isso ndo é sobre ser sexy. A mulher negra carrega historicamente a
objetificagcdo do seu corpo, que era a mercadoria sexual mais barata do
mercado. Até hoje, mulheres de pele preta ainda sé@o hipersexualizadas e ndo
€ raro encontrar esse esteredtipo de negra fogosa nas novelas e nos
comerciais.

e Todo negro faz parte de classes sociais mais baixas:

Como ja dissemos, muitas pessoas acreditam que ser negro € sindnimo de
ser pobre e, mesmo que a intencéo ndo seja das piores, acabam tratando os
negros como “coitadinhos”. Apesar dos negros terem sido historicamente
explorados, ndo é correto imaginar que todas as pessoas negras vivem em
condicdes de extrema pobreza apenas pela cor da sua pele.

e Negros em empresas sdo sempre subordinados:

Se vocé entrar em uma sala com trés homens, 2 brancos e 1 negro, e te
perguntarem quem ali é o diretor de uma empresa, vocé vai apontar para
guem? Muitas pessoas ndo enxergam o negro em cargos altos e de lideranca,
ja que ainda associam o0 preto a escraviddo e a subordinacdo, o que é
completamente preconceituoso.

Nesta perspectiva, Fanon (1983), relatava em sua obra “Pele Negra, mascaras
brancas”, que o negro vive em um mundo com ideologia branca, pois ela deseja que
0 negro ignore a sua cor, forcando o mesmo a ser vitima dessa sociedade que idealiza
0 ser branco como padréo de existéncia. Acredita-se que quando a sociedade nega a
sua cor, o padrdo dominante, impde que racismo nao existe, pois consequentemente
todos serdo “brancos”, agiram como brancos, mas de certa forma o0s negros
continuaram a ser os excluidos, a ter os direitos negados, porém de forma velada.

Pensando ser importante abordar questdes encontradas no dia a dia em
relacdo ao racismo, propbe-se destacar algumas palavras e expressdes racistas
encontradas na convivéncia do dia. Ditas de forma naturalizada, desfazendo a
concepcao do racismo envolvido na fala.

Facilmente se diz que n&o tem conhecimento dos termos, mas muitos
demonstram a dificuldade em pesquisar, estudar para que consigam compreender 0s
significados das palavras e deixar de produzir o racismo através da fala. E diante disto,
Barreiro e Faria (2016, p. 259), enfatizam que “[...] Descolonizar a linguagem exige
ndo apenas um policiamento da fala, mas, sobretudo, mudar as lentes pelas quais
observamos os fenbmenos sociais e (re)interpretamos a realidade, nos posicionando
diante do outro e na relagdo com o outro em linhas horizontais, ou seja, nao
hierarquicas.” Para uma melhor compreensao, lista-se abaixo algumas palavras e

expressoes racistas, para conhecimento de todos:
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Crioulo —> Inveja branca

O fato destas expressdes ainda serem usadas nos mostra 0 quanto o racismo
segue enraizado na fala das pessoas. Criam-se girias novas, mas as expressdes

racistas se fazem presente nos costumes da sociedade.

Dessa forma, reconhecer o racismo é a melhor forma de combaté-lo. Nao

tenha medo das palavras “branco”, “negro”, “racismo”, “racista”. Dizer que de-
terminada atitude foi racista é apenas uma forma de caracteriza-la e definir
seu sentido e suas implicagBes. A palavra ndo pode ser um tabu, pois o ra-
cismo estd em nds e nas pessoas que amamos— mais grave € nao reconhe-
cer e ndo combater a opresséo (RIBEIRO, 2019, p.11).

E importante nomear as opressdes através dos estereodtipos e expressoes
racistas, pois a neutralidade beneficia o opressor.

A Comissao de Promocéao de Igualdade Racial do Tribunal Superior Eleitoral
(TSE), instituida pela Portaria-TSE n° 230, de 8 de marco de 2022, motivada a
combater a desigualdade racial criou uma cartilha com expressdes racistas para
conhecimento de todos. A seguir sera explicado a definicdo de algumas expressdes
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racistas, segundo a comissao de Promocao de Igualdade Racial do Tribunal Superior

Eleitoral:

¢ A coisata preta:

Verdadeira sintese de um conjunto de express@es de carater racista que
associam a pessoa negra a coisas ruins. O sentido da expresséo é referir-se
a uma situacao extremamente negativa, complicada ou a um problema de
dificil solugcao (BRASIL, TSE, 2022, p.17).

¢ Barriga suja:

Destina-se a designar mulheres que geram criancas negras, especialmente
mulheres brancas que tém bebés de pele negra, ou mulheres que déo a luz
a prole com pele mais escura que a sua. Assim, a ideia é de que a barriga
gue gera descendentes de cor escura é impura, problematica (BRASIL, TSE,
2022, p.19).

e Bocal:

E utilizada para designar uma pessoa sem cultura, sem educacéo, rude,
grosseira. Durante o periodo escravocrata, o termo era empregado para
designar pessoas escravizadas que ndo sabiam falar portugués (BRASIL,
TSE, 2022, p. 21).

e Cabelo ruim:

E mais uma expressdo de cunho racista que consiste em desprezar as
caracteristicas fisicas das pessoas negras, associando-as a coisas ruins ou
de qualidade inferior. O uso dessas palavras e suas variantes “cabelo duro”,
“cabelo bombril” é forma contundente de racismo, e deve, portanto, ser
abandonada (BRASIL, TSE, 2022, p. 23).

e Chuta que € macumbal!
Pretende designar o desejo de afastar algo ruim de perto de si, a vontade de
se manter distante de algo que possa fazer mal (BRASIL, TSE, 2022, p. 25).

e Cor de pele:

E uma expressdo que pretende identificar uma cor, mais especificamente
tons de bege, fazendo expressa aluséo a pele branca. A ideia de que as cores
claras devem ser consideradas como padrdo ideal para representar a pele
humana é racista. Esse tipo de comportamento é designado por especialistas
como colorismo (BRASIL, TSE, 2022, p.27).

¢ Criado-mudo:

Faz referéncia a um mdvel com gavetas, geralmente utilizado ao lado das
camas e que funciona como apoio. A ado¢éo desse nome, segundo alguns
estudos filolégicos, faz referéncia as pessoas negras escravizadas
responsaveis pelos servicos domésticos, que tinham a atribuicdo de segurar
objetos pertencentes a suas senhoras e seus senhores, servindo de apoio
permanente. Além disso, deveriam agir de forma discreta e silenciosa para
ndo causar nenhuma perturbag¢éo no ambiente (BRASIL, TSE, 2022, p. 29).

¢ Crioulo:
Séo formas pejorativas de se referir a uma pessoa negra (BRASIL, TSE,
2022, p. 31).

e Da cor do pecado:

Apresenta-se como forma supostamente elogiosa de se referir a alguém, de
louvar a cor da pele. Essa ideia, entretanto, pode ser facilmente desfeita.
(BRASIL, TSE, 2022, p. 33).
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e Denegrir:

E latina e significa enegrecer, mas seu uso esta associado a ideia de macular,
manchar, sujar alguma coisa. A juncéo das duas coisas faz surgir a ideia de
que tornar algo negro é negativo, que deve ser evitado, o que reforca a ideia
preconceituosa que liga a pessoa negra a coisas ruins (BRASIL, TSE, 2022,
p. 35).

* Feito nas coxas:
E utilizada para designar algo realizado de modo apressado, sem muito
apuro, descuidado (BRASIL, TSE, 2022, p. 47).

* N&o sou tuas negas!
E utilizada comumente para designar revolta ou incobmodo com situagdo ou
comentério (BRASIL, TSE, 2022, p. 79).

* Nega Maluca:
E utilizada para designar um conhecido bolo de chocolate (BRASIL, TSE,
2022, p. 83).

e Negra com tracos finos:

Pretende trazer uma forma elogiosa de referir-se a pessoa negra. Contudo,
acaba embutindo uma ideia racista, pois associa a negritude a tragos
grosseiros e feios. Desse modo, a beleza negra estaria limitada aos que néo
se parecem com negras e negros (BRASIL, TSE, 2022, p. 85).

¢ Preto de alma branca:

Transporta a ideia de que ndo existem, por natureza, pessoas negras que
sejam dignas, boas, exemplares. Reafirma uma percep¢do racista de que
essas caracteristicas séo tipicas apenas das pessoas brancas e que uma
pessoa negra, para que as obtenha, deveria imitar uma branca (BRASIL,
TSE, 2022, p. 89).

e Ovelha Negra:
Pretende designar uma pessoa que foge aos padrdes aceitaveis, diferencia-
se de forma inadequada dos padrdes esperados (BRASIL, TSE, 2022, p.91).

e Mercado Negro:

Aplica-se a expressdo quando se deseja referir-se a um conjunto de a¢fes
comerciais ilicitas, que desrespeitam regras juridicas e morais (BRASIL, TSE,
2022, p. 71).

e Humor Negro:

Pretende referir-se a uma espécie de comédia que foge dos padrdes
convencionais e chega a ser chocante por estar baseada em coisas
morbidas, macabras ou ilicitas. Em outras palavras, é provocar o riso
valendo-se de elementos relacionados eventualmente ao susto ou ao choro
(BRASIL, TSE, 2022, p. 53).

e Inveja Branca:
Tenta canonizar o pecado, como se o adjetivo fosse suficiente para tornar a
cobica perdoavel, aceitavel ou mesmo elogiavel (BRASIL, TSE, 2022, p.57).

e Tetade nega:

Se refere a um doce de chocolate recheado com merengue ou marshmallow.
A expressao faz uma comparacgéo chula do formato do doce com o seio de
uma mulher negra (BRASIL, TSE, 2022, p.103).

e Quando ndo esté preso estid amarrado:
Faz referéncia aos cabelos crespos, associando-os, de forma bastante
preconceituosa, ao ambiente da criminalidade. A ideia reproduz o
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pensamento de que os cabelos lisos representam o padrdo de beleza da
sociedade contemporénea, 0 que acaba estigmatizando todos 0s outros
cabelos (BRASIL, TSE, 2022, p. 85).

e Lista negra:

Refere-se a um rol em que sdo agrupadas categorias de coisas ruins,
proibidas, ilicitas ou que devam ser evitadas ou perseguidas (BRASIL, TSE,
2022, p. 59).

¢ Meia-tigela/ de meia-tigela:

Significam algo de qualidade inferior, duvidosa, mediocre, sem valor. Uma
das explicacBes apresentadas para a origem das expressodes refere-se a
distribuicdo de alimentos as trabalhadoras e aos trabalhadores
escravizados(as) (BRASIL, TSE, 2022, p.67).

A constatacdo de que € necessario o estudo a atualizacdo sobre a tematica de
pesquisa, a seguir sera abordada a Educacdo Antirracista, problematizando o
apagamento na educacao.
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7 EDUCAGAO ANTIRRACISTA: NAO AO APAGAMENTO DA NEGRITUDE NA
EDUCACAO

Problematizar o espaco escolar permite-se refletir que neste lugar é onde se
perpetua, na maioria das vezes, todas as acfes que 0 sujeito pratica na sociedade,
sejam elas boas ou ruins. Visivelmente encontramos isso em atitudes pelo corpo
docente, funcionérios e alunos. A escola ndo deveria ser neutra em relagédo aos temas
raciais. Considera-se significativo o questionamento de raca, conforme o Movimento
Negro, para além do entendimento como sentido bioldégico e compreendida através
da explicagcdo de Nilma Gomes (2019), ou seja, com a nogado de “uma construcao

social e politica”.

‘Raga” € um conceito que nao corresponde a nenhuma realidade natural.
Trata-se, ao contrario, de um conceito que denota tdo somente uma forma de
classificacdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma no¢édo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. A realidade das racas limita-se, portanto, ao mundo social
(GUIMARAES, 1999, p. 9).

S&o nestes espacos em que ocorrem situacfes de discriminacdo, que muitas
vezes passam despercebidas pelas professoras, pois para elas é mais acessivel nao
tocar no assunto, do que explicar para o aluno o que esta acontecendo. Acredita-se
gue isto se torna dificil para as professoras, pois entre elas também pode ter docentes
negros que nao aceitam sua etnia, dizendo que racismo ndo existe, mesmo que as
pesquisas provem que existe sim.

Partindo destas situagfes vivenciadas no ambiente escolar, é de fundamental
relevancia trazer apontamentos sobre a Lei 10.639/2003, uma das primeiras assinada
pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva em seu primeiro mandato, em 2008,
substituida pela lei 11.645/08, que inclui também o ensino de Historia e a Cultura
Indigena, que completa 20 anos, neste ano 2023, o qual estd sendo escrita este

trabalho. A referida lei destaca que:

A Lei 10639 e, posteriormente, a Lei 11645, que d4 a mesma orientacao
guanto a tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientacao para
o combate a discriminacdo. Sao também Leis afirmativas, no sentido de que
reconhecem a escola como lugar da formacédo de cidaddos e afirmam a
relevancia de a escola promover a necesséaria valorizacdo das matrizes
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culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos.
(BRASIL, 2003, p. 5).

Ela tem o intuito de estabelecer que € necessario novas diretrizes e praticas
pedagogicas que demonstrem a importancia dos africanos e afro-brasileiros no
processo de formag&o nacional, demonstrando que esta lei se faz necessaria, visto
gue o0s negros ainda hoje, sofrem discriminagdo por sua etnia nos estabelecimentos
de ensino (BRASIL, 2003).

Art. 1° A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira.
§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da sociedade nacional, resga-
tando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo minis-
trados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Edu-
cacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Na-
cional da Consciéncia Negra’."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 9 de
janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Republica.

Com a promulgacao destas leis, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9394/96 sofreu algumas altera¢des, nos artigos 26-A, 79-A e 79-B
com o objeto de propiciar uma educacdo que aprofunde conhecimentos sobre a
constituicdo da sociedade brasileira

Percebe-se como é dificil encontrar professoras que expdem abertamente suas
ideias, sem ter receio de falar a palavra “negro” em sala de aula. Santos (2006, p.15),
argumenta que, “sabemos que o problema ndo é chamar um negro de negro, a
questao é o tom, a maneira como se profere a palavra e o contexto”.

Diante dessa situacao, € necessario o interesse da escola e seus membros em
ampliar o conhecimento sobre as questdes étnicas, para se posicionarem em relacao
as diversidades, afinal sdo profissionais da educacédo que atuam com os alunos de
diversas realidades, que precisam estar cientes do seu papel de educador diante
deles. Apesar de que o docente, como qualquer outra pessoa, tem o direito de ndo
saber tudo, mas pode potencializar o seu conhecimento no decorrer do tempo. Gomes

(2012) aborda a seguinte questao:
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“ A educacao tem merecido aten¢éo especial das entidades negras ao longo
da sua trajetéria. Ela € compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como
uma possibilidade a mais de ascensao social, como aposta na producédo de
conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos sociais e
suas culturas e como espaco de formacéo de cidaddos que se posicionem
contra toda e qualquer forma de discriminagdo”. ( GOMES, 2012, p. 735).

Desta forma, a Lei 10.639/2003, surgiu para ampliar o conhecimento, tanto das
professoras quanto dos alunos, sobre a histéria dos negros e a sua importancia na
cultura, para que os alunos tenham a oportunidade de estarem em um lugar onde
todos sejam valorizados e reconhecidos por suas diferentes culturas, etnias,
participantes de uma mesma escola, que visa ao comprometimento com a educacao
e a diversidade.

Ainda é importante ressaltar que o espacgo escolar € o ambiente que se retrata
a sociedade, ou seja, homossexualidade, o indigena, pessoas com deficiéncias; todos
diferentes e com um propdsito, o de aprender, ndo somente disciplinas da area das
exatas e das humanas, mas também o convivio com o colega, professores e
funcionarios. Com todas essas diferencas a escola poderia trabalhar questdes
relacionadas a isso, visando superar essas a¢0es preconceituosas, que muitas vezes
o aluno traz do seu meio familiar e acaba refletindo em sala de aula. Catia Ferreira
(2010, p. 9) indica que:

Por um longo periodo os africanos que foram trazidos para o Brasil, viveram
sob a condicéo de escravos, 0 mesmo ocorreu com seus descendentes. Apés
a abolicdo da escravatura a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana
ainda continuaram sendo ignoradas pela sociedade brasileira, assim como a
dos indigenas.

Por essa razao, a Lei prevé algo muito importante, geralmente é a partir desse
momento que os alunos poderdo reconhecer-se como parte de uma sociedade étnica
racial. Um problema epistemoldgico. Na escola constroi-se lacos de amizades,
portanto também pode-se levar para a vida lembrancas ruins de fatos que acontecem
nesse lugar. Entretanto, compreende-se que a escola ndo pode ser neutra em relacao
ao racismo, pois € o lugar em que constroi-se relacées que nao sdo do convivio

familiar. Também podemos identificar na fala de Gomes (2003, p. 170) que:
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[...] E sempre bom lembrar que a educac&o nio se reduz a escolarizac&o. Ela
€ um amplo processo, constituinte da nossa humanizagédo, que se realiza em
diversos espacos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho nas acfes
coletivas, nos grupos culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre
outros.

Cabe ainda a reflexdo que para a crianga tudo € novo, por isso tudo Ihe chama
a atencdo. Quando pequenas tém agilidade em relacdo a aprender o que lhes
interessam. Por isso, evidencia-se que nesse periodo o qual ingressara na escola, é
o0 momento do avan¢o na vida pessoal do discente, portanto, este lugar deve ser
acolhedor, com significado. Infelizmente muitas criangas negras ndo encontram essa
escola.

Cabe a professora incentivar as reflexdes para que os alunos formulem suas
conclusdes em relacdo a sociedade que estao inseridos, percebam e reflitam sobre
as africanidades e que o racismo interfere muito na construgcdo da autoestima dos

negros. Petronilha (2003, p. 26), nos afirma que:

A expressao africanidades brasileira refere —se as raizes da cultura brasileira
gue tém origem africana. Dizendo de outra forma, queremos nos reportar ao
modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprio dos negros brasileiros
e, de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da
origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia.

Refletindo o entendimento de Petronilha (2003), como pensar um curriculo que
aborde as africanidades para além da visdo escravista e que valorize a cultura africana
no ambito da sociedade e cultura brasileira. O tempo passou, todavia muitas situacoes
continuam como antigamente, nossos ancestrais, escravizados, eram vistos através
dos estereotipos racistas, os quais foram abordados anteriormente.

Partindo dessa reflexdo, € possivel perceber que os alunos negros ainda se
calam ao passar por situacdes de racismo. Agem deste modo porque nao séo
percebidos como criancas, com caracteristicas e pensamentos préprios. Neste

sentido, Barreiro e Faria (2016, p. 257) contribuem, dizendo que:

O fragmento permite analisarmos que a ressonancia das praticas
colonialistas se encontra institucionalizadas, aculturando as diferencas ao
processo de embranquecimenro cultural brasileiro, pois ao hierarquizarmos
os valores estéticos do corpo, busca-se apagar 0s tragos étnicos e as
caracteristicas de pertenciamento do seu povo, ensinando as crian¢as desde
pequenininhas, a dicotomia como belo e o feio, o ruim e o bom, bem e mal,
certo e errado, verdadeiro e falso etc.
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Durante os quatro anos de formacdo no curso de Pedagogia-UFSM dessa
pesquisadora, ndo estudou-se nenhuma disciplina obrigatoria que fosse relacionada
a questao racial, o curriculo deveria oportunizar a oferta de uma disciplina que
abrangesse essa tematica para adquirir conhecimentos sobre a Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Atualmente o curso de Pedagogia da UFSM elenca uma disciplina fixa na matriz
curricular no 3° semestre do curso, denominada ADE1071 Politicas e diversidade
cultural, que decorre da Resolugcdo n.2/2015 que prevé mudanca nos curriculos dos
cursos de Pedagogia. Foi incluida no curriculo em 2019, com o seguinte programa de

estudos:

OBJETIVOS: Compreender as matrizes sociopolitica e histérica brasileira.
Analisar a formulacdo das politicas publicas educacionais e a normatizagéo
das relagBes étnico-raciais. Identificar as rela¢des entre a diversidade e os
espacos escolares.

Unidade 1 - Contextualizacdo Sociopolitica e Histérica

1.1 - Matrizes étnico-racial brasileira.

1.2 - Multiculturalismo e Interculturalidade: abordagens e desafios.

1.3 - Cultura e Representacéo Social.

Unidade 2 - Politicas Pablicas e Relagdes Etnico-Raciais

2.1 - Politicas Publicas e legislacao vigente.

2.2 - Diretrizes curriculares nacionais para as relacfes étnico-raciais.
2.3 - Diretrizes curriculares nacionais para quilombola.

2.4 - Diretrizes curriculares nacionais para indigenas.

Unidade 3 - Curriculo e Rela¢des Etnico-Raciais

3.1 - Teorias do Curriculo: pés-criticos.

3.2 - Etnocentrismo, racismo e praticas néo discriminatoérias.
3.3 - Diversidade, Educacao e Escola. (UFSM, 2019, p.1)

Observa-se através dessa ementa que o curso de Pedagogia sofreu um avancgo
em relacdo ao estudo deste trabalho. No curso de Pés-Graduacdo em Politicas
Publicas e Gestdo Educacional da UFSM também ndo houve uma disciplina que
abordasse a tematica em questao, na grade curricular fixa.

Dessa maneira é relevante trabalhar as questdes da negritude!* em sala de
aula, visando apresentar aos alunos a historias dos negros, sem focar somente na
visdo dele como um escravizado, 0 qual s6 acatava as ordens e ndo progredia, ou
seja, era subalterno a tudo e a todos. Tal afirmativa, ancora-se na prerrogativa de

Pinheiro (2023), ao fazer a seguinte afirmacao, “Compreendo como praticas

14 A negritude seria tudo o que é relacionado a raca negra; € ter consciéncia de pertencer a ela.
(MUNANGA, 1988, p. 28)
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antirracistas aquelas voltadas para a denuncia do racismo no sentido maior de sua
reversao/ destruicao” (PINHEIRO, 2023, p. 89).

Partindo da Lei 10.639/2003 € possivel trabalhar a questdo da autoestima dos
alunos negros em sala de aula, fazendo com que se sintam participantes da turma,
favorecendo principalmente na relacdo e no convivio com os colegas e também
auxiliando no conhecimento e na compreensao dos alunos brancos em relacdo ao
racismo.

Entende-se que as politicas curriculares implementadas por professoras e
gestores tornam o reconhecimento das questdes de preconceito e discriminagao entre
professores-criancas-criancas perceptiveis nas praticas curriculares quando
entendemos que “o curriculo esta estritamente relacionado as estruturas econémicas
e sociais mais amplas. O curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e desinteressado
de conhecimentos” (SILVA, 2007, p. 46), ou seja, a depender das praticas curriculares
as mesmas afetam significativamente a autoestima dos alunos negros, tanto em sala
de aula quanto no contexto escolar enquanto instituicdo e estrutura que representa 0s
valores da sociedade.

Para Sacristan (2005, p. 13) ao chegar a escola, a crianca se depara com
situacdes que ndo estd acostumada em casa, Ou seja, a maneira que acontece a
relacdo entre os amigos que frequentam a nossa casa, a professora tem um
tratamento diferente da maneira que a mae dispensa em determinadas situacdes, as
vezes gostamos da reacao que ela teve, que foi parecida, igual ou nada parecido com
a reacdo da mae.

Para as autoras bell hooks (2017) e Grada Kilomba (2019) os traumas que as
praticas de racismo no cotidiano das instituicbes escolares causam nas criancas as
tornam muito vulneraveis a tristeza, e sentimentos de fracasso. Dentre muitas
situacdes tristes no ambiente escolar, essa autora também teve momentos muitos
felizes com trocas de aprendizagens e conhecimentos com os alunos que apesar da
pouca idade conseguiam debater o tema racismo e demonstrar 0os seus valores éticos
e familiares, perpassados por sua familia. Mostravam respeito e indignacdo com
situacdes de racismo presenciados na escola, nos noticiarios da televisdo em

situacdes do seu cotidiano. Conforme Gomes (2002, p. 43):

[...] a maneira como a escola, assim como a nossa sociedade, véem 0 negro
e a negra e emitem opinies sobre o seu corpo, 0 seu cabelo e sua estética
deixa marcas profundas na vida desses sujeitos. Muitas vezes, sé quando se
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distanciam da escola ou quando se deparam com outros espacgos sociais em
gue a questdo racial é tratada de maneira positiva € que esses sujeitos
conseguem falar sobre essas experiéncias e emitir opiniées sobre temas tao
delicados que tocam a sua subjetividade.

A construcéo coletiva desses saberes, através das falas nos remete a dialogos
pertinentes e adequados a incentivar uma educacao antirracista, bell hooks (2007, p.
51) afirma que: “[...] especialmente na educagéo, ndo ha nem de longe, discussdes
praticas suficientes acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado
de modo a fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusao”.

O oficio de professora exige estar em relacéo entre o ensinar-aprender e exige
ouvir as criangas como pratica de liberdade. Partindo desse pensamento, € nitido ver
nas criagOes, ilustragbes feitas pelas criangas em sala de aula que retratam a
negritude do modo como percebem, ou seja, que as pessoas sao diferentes quanto
ao tom da melanina, sem demonstracdo de preconceitos, diferentemente das
situacdes em que sao ensinados e incentivados ao racismo. Por isso, é tdo importante
essa observacao e escuta das criangas. Eis algumas vozes das criangas no cotidiano
escolar:

",

“O cabelo da Alice é estranho, duro, so fica com trancas”; “O cabelo da Alice
€ igual ao cabelo da profe, alto, redondo e a cor dela também”; “Nao quero
sentar ao lado da Julia para fazer dupla, pois ela é feia, gorda e escurinha”;
“Profe teu cabelo, esta estranho” (a aluna referia-se ao meu cabelo black
power, pois no ano anterior em que fui sua professora, ainda passava pela
transicdo do alisamento no cabelo); “Profe, mas a minha cor é igualzinha ao
lapis cor de pele” (essa fala surgiu quando eu explicava que os tons de pele
eram diferentes, por isso ndo poderiam nomear o lapis como cor de pele e
logo ninguém queria ser mais escuro que o lapis)”; “Eu vou andar no balango
primeiro porque eu sou a mais bonita, tu é feia e preta”; “Eu sou a lider, tu é
a minha escrava, tem que fazer o que eu quiser”; “Profe, teu cabelo parece
uma ovelha preta, igual a que tem na chacara do meu tio”. (comentarios das
criancas, diario de professora, 2019).

Ao vivenciar a escuta dessas falas, ao invés de brigar, dar serméo coletivo ou
individual, procuro problematizar as acfes para que eles percebam o que esta
acontecendo. Sempre empenhando-me em ter atitude antirracista, transformando os
preconceitos em outros modos de conhecimento, trocas e aprendizagem mediante as

diversidades.
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O silenciamento ndo oferece abertura para o didlogo, para que a crianca
perceba as praticas de opresséo presentes no racismo institucional®® e estrutural?®,
uma professora antirracista precisa problematizar de maneira ampla e condizente com
arealidade em que atua. Resgatando os valores e empatia, pois a politica de governo,
nao abre muitas possibilidades para que os cidadaos negros aparecam de maneira
favoravel na sociedade.

Desde pequena a criangca negra em sua ingenuidade precisa conhecer e
aprender o substantivo denominado “luta”, pois é assim que sera a vida da pessoa,
crianga negra, ou seja, sempre resistindo aos ataques racistas. Pesquisar criangas €
estar com elas, ouvi-las, entender suas expectativas, interrogar a sua infancia, nao
podemos esquecer que a crianca tem a poténcia e a possibilidade de transformacéo
da prépria infancia.

O racismo nédo deve ser abordado de forma isolada, apenas nas datas
comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, pois a cultura negra, africana tem
muita contribuicdo na diversidade cultural do cotidiano da nossa sociedade. A
representatividade da professora negra que escuta as criancas e problematiza a
situacdo pode conseguir mudan¢as no universo educacional, pois ndo tem como
desvincular o racismo com o processo de ensino desumano a que as criangas negras
sdo expostas, ou seja, os dados educacionais mostram que sempre 0s alunos com
maior atraso na aprendizagem Sao 0S negros e sempre Sao a minoria.

Nesse contexto, reconhecer o privilégio branco e o racismo estrutural presentes
na sociedade brasileira € o primeiro passo para deixar de ser conivente com as
opressoOes do dia a dia. Recordam-se as ilustracées que foram coloridas por alunos e
ao observar a pintura percebe-se que a consciéncia da negritude pode estar atrelada
a eles, por isso é essencial escutar e dialogar com as criangas.

Para bell hooks e Santos ha sempre a possibilidade das criangcas negras
experimentarem situacdes em que 0s estereotipos e preconceitos sao dispositivos
presentes nas interacdes, por isso as pensadoras apontam para a necessaria escuta

e também prética de resisténcia pedagodgicas junto as criangcas. Mesmo que essa

15 “Racismo institucional é a pratica de uma organizagédo, seja empresa, grupo, associagdo ou
instituicdo publica, em néo prover um servico para uma determinada pessoa devido a sua cor, cultura
ou origem étnica”. (FREITAS, 2021).

16 “Racismo estrutural € a discriminac&o racial sistematica presente nas estruturais sociais. Ou seja, é
0 racismo enraizado na sociedade, que acaba estando presente em todas as instancias sociais, sejam
institucionais, politicas ou econémicas”. (SIGNIFICADOS, 2023).
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autora e muitas outras pessoas tenham passado por muitas situagoes
preconceituosas, ainda existem pessoas que afirmam que preconceito ndo existe.

Acredita-se que estas s80 pessoas que nunca passaram por situacdes assim:
de medo, de vergonha, de magoa, entao fica dificil a compreenséo dos motivos pelos
guais os pais negros sentem receio de deixar seus filhos irem para a escola e néao
terem o dominio das situacGes de relacionamento de seus filhos com os colegas.
Grada Kilomba (2019, p. 51) faz um alerta importante para a escuta das vozes negras
“[...] ndo é que nds nao tenhamos falado, o fato € que nossas vozes, gragas a um
sistema racista, tém sido sistematicamente desqualificadas, consideradas
conhecimento invalido [...]".

Destaca-se que ser aluno negro/a envolve diversas inquietacdes em relacdo as
rotinas em sala de aula, entdo, é preciso imaginar como se sente um aluno negro, que
precisa falar com a professora e que nao se sente seguro, pois sabe que na maioria
das vezes em que vai atendé-lo é de maneira grosseira, fazendo com que este aluno
se sinta constrangido perante seus colegas.

Tais reflexbes apontam para o que Silvério (2010, p. 117) se refere “[...] o
fracasso escolar das crian¢as negras resulta de uma trajetéria escolar relacionada ao
processo de subordinagcdo de uma das marcas que as constitui, a raca.
Consequentemente expde seus desdobramentos a partir do processo de excluséo e
negacao dessas criangas no ambiente escolar”.

E, sabendo que isso ir4 acontecer, ele provavelmente deixaré de perguntar algo
sobre suas duvidas em relacdo a aula por medo de passar vergonha e por
consequéncia essa situacdo vai tornando este aluno cada vez mais timido e
possivelmente se isso se tornar recorrente, se a professora ndo mudar a sua maneira
de realizar as aulas, ela deixara marcas nesse aluno para a sua vida toda.

Na infancia, lembro-me de um colega que nao queria participar das atividades,
estava sempre quieto e a professora perguntava o porqué de ele estar assim e ele
nunca respondia. O referido colega apresentava esse comportamento, pois 0s colegas
riam dele, o chamavam de fedorento, o beliscavam e, mesmo assim, ele nao reagia.

Quando a professora pedia para ele responder em voz alta alguma coisa o
menino ‘travava’. Mesmo assim ele conversava comigo, s6 que bem pouco porque
tinha muita vergonha. “...] a medida que nos deparavamos com o0s constantes
preconceitos, uma corrente oculta de tensdo afetava nossa experiéncia de
aprendizado” (bell hooks, 2017, p. 14).
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A inferiorizagcdo dos negros no contexto escolar se destaca em pequenos
gestos e reacdes em sala de aula: menor atencéo e expressao de afeto por parte dos
professores e exclusédo desses alunos nas brincadeiras das criancas consideradas
brancas.

Tais reflexdes apontam para Silvério (2010, p. 117) outros efeitos: “[...] o
fracasso escolar das criancas negras resulta de uma trajetéria escolar relacionada ao
processo de subordinacdo de uma das marcas que as constitui, a raca. [...] seus
desdobramentos a partir do processo de exclusédo e negacdo dessas criancas no
ambiente escolar”.

Um fato importante que Gomes (2003, p. 171) discute em relacdo a importancia
que a escola representa para um aluno negro, pois “a escola pode ser considerada,
entdo, como um dos espacos que interferem na construcéo da identidade negra”, pois
€ neste lugar que acontece as intera¢des, de conhecimento sobre o outro e que, na
maioria das vezes deixa marcas nos alunos, sejam elas boas ou ruins. E neste
contexto que se pergunta: Quantos alunos negros deixaram de estudar por ndo
aguentar se sentir oprimido, excluido, envergonhado, humilhado, indefeso no contexto
da escola? Os indices apontam para um elevado nimero de negros nao alfabetizados,
ou ainda, que tém apenas o ensino fundamental incompleto.

Entende-se que estudar as praticas educativas numa perspectiva antirracial
torna-se pertinente para os contextos e cotidianos escolares. Visto que o preconceito,
a discriminacao racial e o racismo precisam ser desnaturalizados. Refletir sobre a
guestao curricular se faz necessario, pois é o que normatiza a Educacdo num modo
geral. Sao orientacOes para que as escolas consigam se organizar enquanto grupo,
para que sejam adequadas as praticas escolares, mas infelizmente algumas vezes se
torna dificil ter o controle total sobre a maneira como estd sendo adotada pelos
professores das escolas.

E compreensivel que o curriculo se constitua no dia-a-dia da escola com os
atores sociais, agindo ativamente na construcdo do mesmo. Uma educacao
antirracista, prima pela diversidade, pelo respeito as diferencas e com isso ndo pode
isentar-se do compromisso com 0s menos favorecidos pelo sistema capitalista,
desumano, desigual e preconceituoso.

Educar de forma valorativa a cultura afrodescendente, pois essa educacéo vai
além de uma obrigacao curricular. Os silenciamentos e negacfes das culturas nos

curriculos, nos mostra 0 quanto € preciso estudar, teorizar as questbes
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paradigmaticas, em busca de uma educacdo sem qualquer tipo de discriminagdo em
relacdo a comunidade escolar, ou seja, pais, alunos, professores e sociedade no
geral.

Adentrar esse universo pouco explorado que é a questdo curricular me faz
refletir o quanto é dificil, pois estudar aquilo que nos é imposto e ndo debatido nos
gera revolta, pois sinto como se estivesse obrigando a seguir uma teoria que difere
dos meus pensamentos e atitudes. Talvez eu seja alguém querendo lutar com um
tema que praticamente aparece em raras partes das propostas curriculares.

Pensar o racismo € sempre muito doloroso, inquietante, posso afirmar que a
sensacao é de indignacéo, é de pensar em como podem existir pessoas que pensam
e agem dessa forma, e ndo vamos nos enganar, pensando que elas ndo sabem que
cometem tal ato, pois sim, elas sabem e muitas vezes falam, fazem por prazer em
causar dor, pois seu 6dio ultrapassa qualquer limite da sanidade mental de qualquer
ser.

Esse odio estd arraigado no olhar, nas atitudes, nos gestos, nas palavras
maldosas, no momento que esta falando e esperando o outro se manifestar, retrucar.
Por que tudo isso, penso ser algo infinito, pois enquanto existir o racismo, 0s racistas
nao vao terminar. Racistas s&o odiosos, oportunistas, seres totalmente sem amor ao
proximo, pessoas que pensam somente em si, em benfeitorias, no que lhe traz
conforto, mesmo que para ter isso, tire a paz dos outros.

As politicas publicas antirracistas estdo norteando muitas situacdes em relagéo
a legalidade, mas sabemos que muitos casos acontecem e ficam impunes, porque
para ser tratado como ato racista vocé precisa ter testemunhos do caso ocorrido. Esse
caso, me incomoda, pois quantas vezes passamos por essa situacdo em momentos
gue estamos sozinhos, principalmente quando estamos na faixa etaria da infancia, a
qual nos ofendem, nos oprimem e ndo sabemos nos defender. Passamos a entender
gue o racismo acontece N0sS momentos que Menos esperamaos, pois ele simplesmente
se manifesta, pois esta presente no carater das pessoas, elas so falam o que tem em
seu coracao.

Segundo bell hooks, o amor é um ato muito marcante na vida da crianga, mas
a falta dele também. Infelizmente, déi pensar que terei que sempre dialogar sobre o
assunto, com o intuito de defesa para aqueles que vem depois de mim, oS meus
familiares, os meus alunos, os quais trato com tanto afeto. Sonho em algum dia

presenciar as pessoas vivendo, ndo apenas sobrevivendo, por que digo sobreviver?
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Porque sabemos que a vida dos subalternizados e muito dificil, em relag&o a tudo, ao
racismo, a fome, a pobreza.

Considera-se significativo, problematizar no ambiente escolar, sobre o
silenciamento da negritude na educagao, para isso acredita-se que quanto mais a
figura preta estiver em evidéncia maior sera a visibilidade. Seja através de texto, de
livros didaticos, de imagens, da literatura em si, falar sobre representantes negros que
ocupam espacos em lugares de destaque perante a sociedade brasileira.

Tem-se como exemplo no Brasil, no terceiro mandato do presidente eleito, Luiz
Inacio Lula da Silva, pela primeira vez, no ano de 2023, tem-se quatro mulheres
negras ocupando espaco e nos representando num lugar que é extrema importancia,
chamado Ministério de Estado. Estas mulheres exercem um potencial fortalecedor,
desafiador, demonstrando que a mulher preta pode e deve ocupar 0s espacos que ela
quiser, ndo é premiacdo e sim uma busca incessante por esse reconhecimento e

valorizacdo. Complementarmente, Pinheiro (2023, p. 84), argumenta que:

Pessoas negras ndo sdo obrigadas a falar sobre negritude na academia, mas
a presenca delas ali ja gera um ambiente representativo e diverso- isso é
importante e saudavel para o desenvolvimento do pensamento. No meu caso,
sou ua pesquisadora da educacéo cientifica que trabalha com a perspectiva
das relacBes étnicos-raciais. Logo, a minha presenca naquele espaco
extrapola a dimensdo da mera representatividade.

Sendo assim, entende-se que quanto mais espacgos forem ocupados por
pessoas negras, maior visibilidade sera alcancada. S&o os fios dessa conexdo que
faz com que tenhamos orgulho, por termos representantes no governo. As ministras
de Estado, Anielle Franco (Ministra da Igualdade Racial), Luciana Santos (Ministra da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao), Margareth Menezes (Ministra da Cultura), Marina
Silva (Ministra do Meio Ambiente e Mudanca do Clima). Reforcando nossa luta pela
democracia necessitamos de pessoas que levem a pauta de nossas lutas, em todas
as instancias do poder publico.

Pensando no reconhecimento, competéncia e importancia que estas mulheres
representam, expdem-se logo abaixo no Quadro 5, para conhecimento de todos, as

fotos e uma breve exposicdo sobre a vida das mesmas.



Quadro 5 - Representantes negras na politica brasileira

Anielle Franco

Anielle Francisco da Silva (Rio de Janeiro,
3 de maio de 1984),
€ professora, jornalista e ativista brasileira,
diretora do Instituto Marielle Franco,
colunista do Ecoa UOL e ministra da
Igualdade Racial do Brasil.

Luciana Santos

Luciana Barbosa de Oliveira Santos
(Recife, 29 de dezembro de 1965), € uma
engenheira e politica brasileira, atual
ministra da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
do Brasil. Anteriormente, foi vice-
governadora do estado de Pernambuco,
sendo a primeira mulher a ocupar o cargo.
E filiada desde 1987 ao Partido Comunista
do Brasil (PCdoB), partido do qual € a

presidente nacional.

Margareth Menezes

Margareth Menezes da Purificagcdo Costa
(Salvador, 13 de outubro de 1962), € uma
cantora, compositora e ex-atriz brasileira.
Em 2023, tornou-se ministra da Cultura do
Brasil no governo Lula. E ganhadora de
dois troféus Caymmi, dois troféus
Imprensa, quatro troféus Dodd e Osmar,
além de ter sido indicada para 0o GRAMMY
Awards e GRAMMY Latino. Contabiliza 21
turnés mundiais, e foi considerada pelo
jornal Los Angeles Times como a "Aretha

Franklin brasileira".
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Quadro 5 - Representantes negras na politica brasileira

Maria Osmarina Marina da Silva Vaz de
Lima (nascida Maria Osmarina da Silva; Rio
Branco, 8 de fevereiro de 1958), mais
conhecida por Marina Silva; é uma
historiadora, professora, psicopedagoga,
ambientalista e politica brasileira, filiada a
Rede Sustentabilidade (REDE) e atual

ministra do Meio Ambiente e Mudanca do

Clima do Brasil, cargo que exerceu
Marina Silva anteriormente entre 2003 e 2008. Foi
senadora pelo Acre entre 1995 e 2011 e
candidata a presidéncia da Republica nas
eleicdes de 2010, 2014 e 2018, sendo a
candidata que compareceu a mais debates
televisionados, com o total de 21
participacdes.
Fonte: Wikipédia (2023)

Ao pesquisar sobre as representantes, tem-se um sentimento de
pertencimento, pois apesar de tantas lutas contra o apagamento da negritude, elas
transgrediram. Mas pontua-se, a admiracdo, nao pelas dificuldades enfrentadas por
elas, mas pela persisténcia nos objetivos e metas que tracaram para a vida.
Considera-se que ninguém precisaria passar por dificuldades, se todos tivessem
acesso de forma igualitaria a todos os meios.

Levar para a escola o nome destas representantes, € fazer um estudo
aprofundado sobre a trajetéria do negro no meio politico e o mais fascinante é que
sdo representantes atuais. Uma histéria que dificilmente uma politica de exterminio

epistemoldgico aceitaria. Carneiro (2005, p. 97), nos relata que:

“O epistemicidio &, para além da anulacao e desqualificagdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de producéo da indigéncia
cultural: pela negacéo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e de



83

rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagcao correntes
no processo educativo. Por isso, o epistemicidio fere de morte a racionalidade
do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender”.

Esta autora se apropriou do termo para conseguir compreender 0 racismo
estrutural existente no Brasil. Em sua tese de doutorado denominada: “A construgao
do Outro como Nao-ser como fundamento do Ser” (2005), Sueli Carneiro aborda a
guestao do biopoder, que foi um conceito criado pelo fildsofo Michel Foucault. Nesta
perspectiva, Sueli Carneiro (2005), almeja refletir sobre a persegui¢cdo aos corpos

negros na sociedade.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista, a necessidade e relevancia da tematica retratada, ndo se
pretende terminar por aqui o assunto, porém amplia-lo a partir da interpretacdo dada
ao problema de pesquisa intitulado: Como as politicas curriculares podem promover
mudancas nos sistemas de ensino por meio de praticas pedagogicas baseadas num
curriculo antirracista? Buscou-se respostas através do auxilio dos objetivos
especificos, que tinham como proposta as seguintes consideracodes:

e |dentificar politicas curriculares antirracistas direcionadas ao curriculo da
escola publica.

e Compreender as perspectivas tedricas construidas a respeito da educacao
antirracista.

e Analisar materiais de formagdo docente sobre politicas curriculares
antirracistas para professores da Educacao Basica.

¢ Refletir sobre as propostas pedagogicas transgressoras na construcao de
uma educacao antirracista.

A partir das leituras complementares ao tema abordado, pode-se dizer que as
Politicas Curriculares ainda perpassam por um longo periodo de aperfeicoamento
para atingir integralmente a tematica antirracista, e sabe-se que politica € um caminho
a ser trilhado, pois ndo se muda uma lei de uma hora para outra.

Construir um caminho legislativo que aborde as politicas de curriculo de
maneira mais destacada, envolvendo ainda mais as questdes étnico-raciais, sera de
grande valia para o enriguecimento intelectual dos alunos. Percebe-se que mesmo
tendo algumas passagens das politicas curriculares que abordam a tematica da
pesquisa, ainda se encontra docentes que se negam a trabalhar em sala de aula, o
gue é abordado na legislacdo. Entdo, acredita-se que estar na lei ndo sera garantia
para que seja trabalhado no contexto escolar, por isso € necessario ter uma maior
énfase na divulgacao e problematizacéo do que dizem as leis.

Essas inquietacdes foram analisadas por meio da pesquisa com abordagem
gualitativa, tipo estudo de caso. Para tanto foi-se utilizada a pesquisa bibliogréafica e
documental para auxiliar no entendimento dos dados encontrados, através dos
documentos normativos. Uma analise das dissertagfes e teses ajudaram no caminho

gue seria seguido para o desenvolvimento da dissertagcéo, optando-se pela pesquisa
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no site da Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertacdes, fazendo um recorte
cronoldgico de 2017 a 2022.

Com o intuito de apresentar algumas respostas ao questionamento inicial:
“Como as politicas curriculares podem promover mudancgas nos sistemas de ensino
por meio de praticas pedagdgicas baseadas num curriculo antirracista?”. Analisou-se
gue as politicas curriculares apresentam o embasamento para que sejam trabalhados
os diferentes temas, contudo percebe-se que quando sdo aliadas as questdes
antirracistas os temas ficam um pouco vagos, pois acredita-se que nao se pode
apenas reconhecer que o privilégio existe e nao ter de fato uma postura antirracista.

Necessita-se de pessoas negras gue transgridam as barreiras referente a sua
postura frente a sociedade, 0s negros precisam ser orientados igualmente por
pessoas negras. Nota-se que sempre quem fala de negro nem sempre € o préprio
negro. SAo necessarios ensinamentos e aprendizagens por pessoas que também
passam pela mesma situacdo. E essencial ouvir teorias, palestras de quem tem
apropriacdo do assunto. Onde estdo 0s negros intelectuais, os raros doutores
formados por diversas Universidades brasileiras? Estes, que deveriam estar la
amparando, ajudando na construcdo e desenvolvimento das leis afro. Para que tais
aspectos sejam contemplados, Pinheiro (2023, p. 125), afirma que “é importante viver
a diversidade em todas as instancias da vida, entendendo que é sé convivendo com
a pluralidade que efetivamente cresceremos com ela”.

Precisa-se sentir na pele, ou seja, ter nocdo do que realmente é o racismo e a
sensacdo de impoténcia ao passar por ele, para saber como as cobrancas das
legislacbes devem estar articuladas, almejando a igualdade racial. Sabe-se que a
Educacao Antirracista teve alguns avancos, a partir das participacdes de professores
empenhados em concretizar 0 que preconizam as leis.

Pensando no viés de que a Educacdo pode mudar a sociedade e o mundo,
preocupasse em superar 0s obstaculos, transgredindo o que € imposto de maneira
racista e preconceituosa. A transgressao na Educacdo Basica acontece no momento
gue os professores e alunos se posicionam para problematizar situacdes de racismo
gue perpassam 0s muros da escola e muitas vezes sdo esquecidas, assim € nesse
“[...] espaco escolar que se abre as mdultiplas formas de existir no mundo e as celebra
e cresce com elas” (PINHEIRO, 2023. p. 127).
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A transgressao fortalece os alunos ao se verem representados nas falas de
professoras, nos exemplos que sdo usados por eles, nas leituras que sdo passadas,
na historinha infantil que tem como protagonista uma crianga negra.

A transgressdo acontece quando a gestdo escolar investe em formacéo
pedagdgica para sua equipe de professoras estudarem e se atualizarem.

A transgressdo acontece quando um palestrante negro vai até a escola para
falar do que tem propriedade.

A transgressao acontece quando a equipe escolar se empenha para aprender
0 que é letramento racial e 0 que sao expressdes racistas.

A transgressdo acontece quando uma escola entende que no dia da fantasia
uma funcionéria ndo pode se vestir de roupa preta e colocar uma peruca descabelada,
desorganizada e se intitular a nega maluca. Isso € um afronte, pois ser negra nao é
fantasia, peruca desarrumada néo € o cabelo do negro, ficar falando sensualizando
com a fantasia, leva ao estere6tipo que toda mulher negra € vista de tal forma, ou
seja, sexualizada. Esta fala partiu de situacfes vivenciadas dentro do ambiente
escolar e eu ndo ter forca nem suporte emocional para argumentar sobre tal situacéo,
porque com certeza eu seria vista com maldade e posteriormente causaria desafetos
em escolas.

Estudar as politicas curriculares me proporcionou momentos de confronto
comigo mesma, pois enxergar o racismo em diversas situacdes me fez pensar que se
eu for falar com quem n&o tem o minimo de conhecimento sobre o assunto acabaria
causando atritos. Acredito que se todos tivessem um pouco de entendimento historico
e social muitas situacOes poderiam ser diferentes. Pois me senti angustiada,
entristecida por presenciar estas situa¢des. Por outro lado penso que nao posso me
cobrar tanto, visto que se a pessoa nao sabe, ndo admite aprender, ndo cabe a mim
obrigar. Também foi possivel compreender que as politicas curriculares antirracistas
passaram por diversas fases e atualmente acabam seguindo os norteadores para a
educacdo. Convém nesse caso sinalizar que existem muitas publicacdes referentes
ao racismo, a quem interessar, cabe a pesquisa e assim adquire-se uma boa bagagem

de estudos e leituras.
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional faz parte do Programa de Pds-Graduacéo em Politicas
Publicas em Gestédo Educacional da Universidade Federal de Santa Maria, tendo um
diferencial a nivel stricto sensu, e tem como propoésito englobar a relacao da teoria do
estudo, a pratica profissional na sociedade. E para isso é estabelecido para os
académicos do curso, além da escrita da dissertacdo, construir um produto
educacional que fara diferenca no lugar, na instituicdo, em que a pesquisa foi realizada
e que possivelmente acrescentara em conhecimentos a todos os envolvidos. Percebe-
se a definicdo dos seus objetivos descritos na Portaria Normativa N° 17 da Capes, de
28 de dezembro de 2009, no Art.4°:

I- capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho; Il -
transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas
e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou
local; Ill- promover a articulacdo integrada da formac&o profissional com
entidades de mandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia
e a eficiéncia das organizacdes publicas e privadas por meio da solucéo de
problemas e geracgéo e aplicacdo de processos de inovacéo apropriados; IV
- contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em
empresas, organizacdes publicas e privadas.

Também contextualiza-se a proposta do curso de Mestrado Profissional em

Politicas Publicas da UFSM em que descreve:

O curso se insere na area da Educacéo e tem como &rea de concentracao as
Politicas Publicas e a Gestdo Educacional. Tem como objetivo prioritario
qualificar a formacao dos profissionais da educacgédo basica para a atuagéo
em processos de gestdo das redes/sistemas e contextos educativos das
instituicdes de ensino, considerando a articulagéo das politicas publicas para
a educacdo basica e educacao superior. (PPP Mestrado Profissional em
Politicas Publica e Gestdo Educacional, p. 14, 2015).

Para conhecer um pouco o Programa de pos-graduacéo é importante refletir
sobre a linha de pesquisa que esse trabalho esta vinculado, ou seja, a linha LP1-

Politicas e Gestdo da Educacao Basica, e atende a seguinte descricdo:

Nesta linha desenvolvem-se pesquisas aplicadas e projetos de intervencao
no contexto social, econébmico, das politicas publicas educacionais mais
amplo, no qual as Redes de Ensino, 0s Sistemas Educacionais e contextos
educacionais governamentais e ndo governamentais estdo inseridos. Tem
como foco principal a formagédo qualificada de gestores, para o exercicio da
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pratica profissional inovadora, proativa, reflexiva, contextualizada,
competente, democratica, participativa e compartilhada, frente as demandas
dos aspectos administrativos, financeiros e pedagogicos. Para isso, a linha
propbe o estudo e a investigacdo-acdo sob a perspectiva dos seguintes
temas: politicas educacionais; planejamento e estratégias de gestdo na
educacdo basica; gestdo estratégica de programas, projetos e planos
institucionais; qualidade da avaliagdo das redes/sistemas e contextos
educacionais; articulacdo da cultura organizacional (administrativa, financeira
e pedagogica) e; formacéo e desenvolvimento profissional. (PPP Mestrado
Profissional em Politicas Publica e Gestdo Educacional, p. 22, 2015).

Dessa forma, buscando atender a linha de pesquisa do programa, leva-se em
conta o ambito educacional, a formacéao profissional muitas vezes mostra-se precaria,
com déficit de conhecimento para alguns professores, principalmente na area da
pesquisa que aqui se propde a estudar. Nesse sentido, muitos educadores acabam
se sobrecarregando com a carga horaria de trabalho e o tempo fica escasso para o
aprimoramento aos temas que ainda estdo em defasagem em relagao a ser prioridade
no curriculo da escola. Mesmo o tema estando obrigatério na lei passa “batido” por
muitos educadores, que pode ser por falta de tempo para pesquisa ou falta de
interesse por parte do discente. Sabe-se dessa dificuldade encontrada pelos

discentes, por isso o objetivo geral do Programa de Pés-Graduacéo se faz importante:

Promover formacéo continuada aos profissionais da educacéo, no sentido de
qualificar a sua atuacdo em processos de gestdo administrativa, financeira e
pedagoégica das redes/sistemas e contextos educativos, considerando as
politicas publicas da educagdo em inter-relagbes com os desafios
educacionais da contemporaneidade. (PPP Mestrado Profissional em
Politicas Publica e Gestdo Educacional, p. 23, 2015).

Pensando nessa dificuldade em encontrar as informacfes de modo mais rapido
e acessivel a todos propde-se como produto educacional a criagcdo de um Ebook
online. Organizado de maneira em que qualquer professor que tiver interesse em
pesquisar sobre o tema, tera acesso facilitado para encontrar, pois sera organizado
em um arquivo em PDF, contendo os links das Politicas Publicas e Educacionais,
também tera o link das Politicas Curriculares Antirracistas.

No Ebook também terdo imagens para que figue um material mais atrativo, tera
um resumo sobre o assunto que estara em cada link. Assim os discentes poderéo
saber do que trata-se cada link e poderao clicar para aprofundar o conhecimento e
atualizar e melhorar as suas praticas em sala de aula e principalmente cumprir o que

esta prescrito em lei e dar o direito ao aluno em aprender sobre a tematica.
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Com o intuito de facilitar o acesso rapido aos professores este ebook sera
disponibilizado na sala virtual da coordenacédo da escola, onde todos os professores
da escola tém acesso, assim quando precisarem estara disponivel para consulta.

Sabe-se que o produto educacional ndo € “milagroso”, todavia objetiva nortear e

estimular o manuseio de novos materiais para aprimoramento das aulas.
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Antirracista

Demanda: Auxiliar oS
professores a localizar com
facilidade 0S documentos
necessarios para estudar e
trabalhar em sala de aula as Politicas Curriculares e a
abordagem Antirracista.

Autoras: Fabiane Soares dos Santos Fagundes (autora)
e Débora Ortiz de Le&o (Orientadora).

Publico alvo: Professores em geral
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INTRODUGAO

Este Guia (In)formativo,
almeja auxiliar aos professores
gue tenham o interesse ao estudar
o tema Politicas Curriculares e
Educacéo Antirracista no

ambiente escolar.

Para isto, foi desenvolvido
este guia (in) formativo, o qual dispde de varias sugestdes de
materiais que dardo um subsidio para o professor referente a
tematica anteriormente citada. O Guia (in) formativo é formado
pelas seguintes secodes:

= Obijetivo

= Apresentacao

= Sugestoes de escritores negros
» Sugestao de sites de busca

= Sugestdes de livros tedricos

= Sugestoes de literatura infantil
= Sugestoes de filmes

= Expressoes racistas

» Consideracoes finais
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OBJETIVO

Informar e orientar 0s
professores sobre onde encontrar
diversos materiais ricos em
conhecimento que podem auxilia-

los a aderir a uma Educacéao

Antirracista.




101

APRESENTACAO

Caro(a) educador(a), que alegria ter vocé aqui!

Sabemos o quanto precisamos estar atualizados em
relacdo a nossa pratica docente. Esperamos que consigam
enriquecer seus conhecimentos através deste material, pois
muito se cobra sobre as formacdes organizadas pelas
mantenedoras, pois as vezes nao é abordado o tema escolhido
por vocé. Por isso entendemos que a nossa pesquisa, a nossa
atualizacao engquanto
educador, precisa ser
diferenciada voltada para
0 NOSSO interesse.

Pensando nisso,
preparamos este material
com algumas

informagdes que vocé

pode encontrar de
maneira rapida, os materiais relacionados ao tema Politicas
Curriculares e Educacéo Antirracista. Logo abaixo, sugerimos
caminhos, mas vocé escolhe como vai trilhar.

Com este Guia (In)Formativo, iniciamos a delinear um
itinerario, que almeja o diadlogo e possiveis descobertas sobre

essa tematica que ainda é percebida com dificuldades por
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muitos professores, causando muitas vezes preocupacdo e
inseguranca. Os caminhos séo diferentes, mas a busca pelo
conhecimento e entendimento pode levar cada vez mais longe.

Sintam-se convidados a entender um pouquinho sobre a
origem deste trabalho, como surgiu a ideia e por qué! Vamos Ia!

O Mestrado Professional faz parte do Programa de POs-
Graduacao em Politicas Publicas em Gestdo Educacional da
Universidade Federal de Santa Maria, tendo um diferencial a
nivel stricto sensu, pois tem como proposito englobar a relacéo
da teoria do estudo, a pratica profissional na sociedade. E para
iISSO é proposto para os académicos do curso, além da escrita
da dissertacdo, construir um produto educacional que fara
diferenca no lugar, na instituicdo, a qual a pesquisa foi realizada
e que possivelmente acrescentara em conhecimentos a todos 0s
envolvidos.

Dessa forma, buscando atender a linha de pesquisa do
programa, acredita-se que no ambito educacional, a formacao
profissional muitas vezes mostra-se escassa de conhecimentos
especificos sobre a tematica.

Acredita-se que muitos educadores acabam se
sobrecarregando com a carga horaria de trabalho e o tempo fica
escasso para o aprimoramento aos temas que ainda estao em
defasagem em relacéo a ser prioridade no curriculo da escola.
Sabe-se dessa dificuldade encontrada pelos discentes, por isso

0 objetivo geral Programa de Pos-Graduacéo se faz importante,
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Promover formacéao continuada aos
profissionais da educacdo, no sentido de
gualificar a sua atuacao em processos de gestao
administrativa, financeira e pedagogica das
redes/sistemas e contextos educativos,
considerando as politicas publicas da educacéao
em inter-relagcbes com os desafios educacionais
da contemporaneidade. (PPP  Mestrado
Profissional em Politicas Publica e Gestéo
Educacional, p. 23, 2015).

Pensando nessa dificuldade em encontrar as informacgoes
de modo, mais rapido e acessivel a todos, propdem-se como
produto educacional a criagdo de um Guia (in) formativo,
organizado de maneira em que qualquer professor que tiver
interesse em pesquisar sobre o tema, tera acesso facilitado para

encontrar.
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SUGESTOES DE
INTELECTUAIS
NEGROS

Durante muito tempo ndo se encontrava muitas referéncias
de autores negros, que tivessem publicac6es de livros. Contudo,
atualmente, temos diversas literaturas que sao voltadas para a
tematica racial.

Este tema exige muitas leituras, pesquisas e informacoes,
pois hunca se sabe tudo. Atualizar-se € essencial. Partindo desta
perspectiva, apresenta-se logo abaixo, a imagem e nome de
autores negros consagrados, por sua literatura rica em
conhecimento, cultura e diversidade. Tais autores ocupam
posicoes de destaque nas buscas em sites e livrarias.

Aproveite! E encante-se com tanta cultura e conhecimento

partilhado por eles.
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SUGESTOES DE
SITES DE
BUSCA

Pensando na busca pelo conhecimento e atualizagOes,
logo abaixo, temos a disponibilidade de sites em que o0s
professores poderdao encontrar informacdes sobre as Politicas

Publicas Educacionais e as Politicas Curriculares.

1- Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui-
cao.htm

2- Lei de diretrizes e bases da educacao:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

3- Plano Nacional de Educacao:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2014/Lei/L13005.htm

4- Base Nacional Comum Curricular
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

5- LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm

6- Diretrizes Curriculares a Educacéo das RelacBes Etnico-raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
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https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-li-
nha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/dire-
trizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-et-
nico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasi-
leira-e-africana

7- Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Quilombola:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/etnico_racial/pdf/diretri-
zes_curric_educ_quilombola.pdf

8- Orientacdes e Ac¢des para a Educacio das Relacbes Etnico-
Raciais:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraci-
ais.pdf

9- Estatuto da Igualdade Racial:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ Ato2007-
2010/2010/Lei/L12288.htm



https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
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SUGESTOES
DE LIVROS
TEORICOS

Logo abaixo, estdo organizados, diversas referéncias de
livros tedricos que podem auxiliar no entendimento das questées
raciais. Todos abordam o tema com 0 mesmo senso de justica e

igualdade para o povo preto.

GRADA
KILOMBA

MEMORIAS
DA PLANTAGAO

EPISODIOS DE RACISMO COTIDIANO




110

LUGAR DE FALA
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OMPANHIA DAS LETRAS

= PEQUEND =
= MANUAL =

ANTIRRACISTA
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CRIMAMANDA
NGOZI ADICRIE

0 PERIGO DE
UMA RISTORIA
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SUGESTOES
DE
LITERATURA
AFRO

INFANTIL
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Logo abaixo disponibiliza-se sugestfes de leitura infantis,

gue abordam a diversidade em busca da Educacéo Antirracista.

Fortalecendo a representacéo e ancestralidade do povo preto.

Colocando-o0s como protagonistas nas historias.

Aproveite essa rigueza de leitura afro-brasileira infantil! E

iIncentive seus alunos a conhecé-la.

Mevu
respo
é de

rajnha

\bell hooks
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Lorena Ribeiro
O bivertide
Glessario de

CHAMA
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SUGESTOES
DE FILMES

Pensando em vocé professor, que desenvolve muitas
tarefas e precisa de descanso. Aproveite para assistir os filmes
sugeridos logo abaixo, pois tera oportunidade para compreender
gue o cinema também é um instrumento de reflexdo e denuncia.
Vamos la!

Selma: uma luta pela igualdade
12 anos de escravidao

A cor purpura

Historias cruzadas

Luta por justica

Hair love - infantil

Super chogue — infantil

VVVVVVYVYYV

A princesa e o sapo — infantil
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EXPRESSOES RACISTAS

Pensando ser importante
abordar questbes encontradas no
dia a dia em relagcdo ao racismo,
propde-se destacar algumas
palavras e expressdoes racistas

encontradas na convivéncia do dia.

Ditas de forma naturalizada,

desfazendo a concepcao do racismo envolvido na fala.

Feito nas coxas

Bogal

Chut é
\ mgcﬂrﬂgg!
Cor de pele
Meia- tigela/ de
Barriga suja

EXp ressoes VFaiinh

Racistas

Nega com tracos s
o e Acoisata preta Crioulo ——> Inveja branca

Denegrir

Da cor do pecado
branca
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A Comissao de Promocao de Igualdade Racial do Tribunal Superior Eleitoral
(TSE), instituida pela Portaria-TSE n° 230, de 8 de marco de 2022, motivada a
combater a desigualdade racial criou uma cartilha com expressdes racistas para
conhecimento de todos. A seguir serd explicado a definicdo de algumas expressfes
racistas, segundo a comissao de Promocéao de Igualdade Racial do Tribunal Superior
Eleitoral:

¢ A coisata preta:

Verdadeira sintese de um conjunto de expressdes de carater racista que
associam a pessoa negra a coisas ruins. O sentido da expressao é referir-se
a uma situacdo extremamente negativa, complicada ou a um problema de
dificil solucdo (BRASIL, TSE, 2022, p.17).

e Barriga suja:

Destina-se a designar mulheres que geram criancas negras, especialmente
mulheres brancas que tém bebés de pele negra, ou mulheres que déo a luz
a prole com pele mais escura que a sua. Assim, a ideia é de que a barriga
gue gera descendentes de cor escura é impura, problematica (BRASIL, TSE,
2022, p.19).

e Bocal:

E utilizada para designar uma pessoa sem cultura, sem educacéo, rude,
grosseira. Durante o periodo escravocrata, o termo era empregado para
designar pessoas escravizadas que ndo sabiam falar portugués (BRASIL,
TSE, 2022, p. 21).

e Cabelo ruim:

E mais uma expressdo de cunho racista que consiste em desprezar as
caracteristicas fisicas das pessoas negras, associando-as a coisas ruins ou
de qualidade inferior. O uso dessas palavras e suas variantes “cabelo duro”,
“cabelo bombril” € forma contundente de racismo, e deve, portanto, ser
abandonada (BRASIL, TSE, 2022, p. 23).

e Chuta que € macumbal!
Pretende designar o desejo de afastar algo ruim de perto de si, a vontade de
se manter distante de algo que possa fazer mal (BRASIL, TSE, 2022, p. 25).

e Cor de pele:

E uma expressdo que pretende identificar uma cor, mais especificamente
tons de bege, fazendo expressa alusao a pele branca. A ideia de que as cores
claras devem ser consideradas como padrao ideal para representar a pele
humana é racista. Esse tipo de comportamento € designado por especialistas
como colorismo (BRASIL, TSE, 2022, p.27).

e Criado-mudo:

Faz referéncia a um mével com gavetas, geralmente utilizado ao lado das
camas e que funciona como apoio. A adoc¢do desse nome, segundo alguns
estudos filologicos, faz referéncia as pessoas negras escravizadas
responsaveis pelos servicos domésticos, que tinham a atribuicdo de segurar
objetos pertencentes a suas senhoras e seus senhores, servindo de apoio
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permanente. Além disso, deveriam agir de forma discreta e silenciosa para
ndo causar nenhuma perturbacéo no ambiente (BRASIL, TSE, 2022, p. 29).

e Crioulo:
Sao formas pejorativas de se referir a uma pessoa negra (BRASIL, TSE,
2022, p. 31).

e Da cor do pecado:

Apresenta-se como forma supostamente elogiosa de se referir a alguém, de
louvar a cor da pele. Essa ideia, entretanto, pode ser facilmente desfeita.
(BRASIL, TSE, 2022, p. 33).

e Denegrir:

E latina e significa enegrecer, mas seu uso esta associado a ideia de macular,
manchar, sujar alguma coisa. A jun¢éo das duas coisas faz surgir a ideia de
gue tornar algo negro é negativo, que deve ser evitado, o que reforca a ideia
preconceituosa que liga a pessoa negra a coisas ruins (BRASIL, TSE, 2022,
p. 35).

¢ Feito nas coxas:
E utilizada para designar algo realizado de modo apressado, sem muito
apuro, descuidado (BRASIL, TSE, 2022, p. 47).

* N&o sou tuas negas!
E utilizada comumente para designar revolta ou incbmodo com situacdo ou
comentario (BRASIL, TSE, 2022, p. 79).

» Nega Maluca:
E utilizada para designar um conhecido bolo de chocolate (BRASIL, TSE,
2022, p. 83).

e Negra com tracos finos:

Pretende trazer uma forma elogiosa de referir-se a pessoa negra. Contudo,
acaba embutindo uma ideia racista, pois associa a negritude a tragos
grosseiros e feios. Desse modo, a beleza negra estaria limitada aos que néo
se parecem com negras e negros (BRASIL, TSE, 2022, p. 85).

e Preto de alma branca:

Transporta a ideia de que ndo existem, por natureza, pessoas nhegras que
sejam dignas, boas, exemplares. Reafirma uma percepcao racista de que
essas caracteristicas sdo tipicas apenas das pessoas brancas e que uma
pessoa negra, para que as obtenha, deveria imitar uma branca (BRASIL,
TSE, 2022, p. 89).

¢ Ovelha Negra:
Pretende designar uma pessoa que foge aos padrdes aceitaveis, diferencia-
se de forma inadequada dos padrdes esperados (BRASIL, TSE, 2022, p.91).

e Mercado Negro:

Aplica-se a expressdo quando se deseja referir-se a um conjunto de agdes
comerciais ilicitas, que desrespeitam regras juridicas e morais (BRASIL, TSE,
2022, p. 71).

e Humor Negro:

Pretende referir-se a uma espécie de comédia que foge dos padrbes
convencionais e chega a ser chocante por estar baseada em coisas
moérbidas, macabras ou ilicitas. Em outras palavras, € provocar o riso
valendo-se de elementos relacionados eventualmente ao susto ou ao choro
(BRASIL, TSE, 2022, p. 53).
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e Inveja Branca:
Tenta canonizar o pecado, como se o adjetivo fosse suficiente para tornar a
cobica perdoavel, aceitavel ou mesmo elogiavel (BRASIL, TSE, 2022, p.57).

e Tetade nega:

Se refere a um doce de chocolate recheado com merengue ou marshmallow.
A expressao faz uma comparacéo chula do formato do doce com o seio de
uma mulher negra (BRASIL, TSE, 2022, p.103).

e Quando ndo esté preso estid amarrado:

Faz referéncia aos cabelos crespos, associando-os, de forma bastante
preconceituosa, ao ambiente da criminalidade. A ideia reproduz o
pensamento de que os cabelos lisos representam o padrdo de beleza da
sociedade contemporanea, o que acaba estigmatizando todos os outros
cabelos (BRASIL, TSE, 2022, p. 85).

e Lista negra:

Refere-se a um rol em que sdo agrupadas categorias de coisas ruins,
proibidas, ilicitas ou que devam ser evitadas ou perseguidas (BRASIL, TSE,
2022, p. 59).

¢ Meia-tigela/ de meia-tigela:

Significam algo de qualidade inferior, duvidosa, mediocre, sem valor. Uma
das explicacBes apresentadas para a origem das expressoes refere-se a
distribuicdo de alimentos as trabalhadoras e aos trabalhadores
escravizados(as) (BRASIL, TSE, 2022, p.67).
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CONSIDERAGCOES
FINAIS

A busca pelo aprimoramento em
relacdo a pesquisa acontece de
maneira gradual e continua,
pensando nisso foi criado esse Guia
(in) formativo para auxiliar, trazendo
sugestdes de caminhos que podem

ser trilhados para conseguir estudar

e entender um pouco mais sobre as
Politicas Curriculares e Educacao Antirracista.

Ser professor, é ter compromisso com o conhecimento,
sendo fundamental para as atualizac6es académicas. Conseguir
perceber as situacbes em que opressores ultrapassam o limite
dentro da escola.

Sendo assim, a intencao deste produto foi facilitar
agilmente o encontro das informacdes referentes a tematica
apresentada. A selecdo das informacdes foi carinhosamente
organizada para ajudar a todos que tiverem interesse em

aprender. Pode-se também usa-lo como livrinho de bolso.

Bom estudo, professores!
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