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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo
Universidade Federal de Santa Maria

REPRESENTACOES SOCIAIS DA INFANCIA INDOCIL: andlise dos
registros nos livros de ocorréncia em uma escola municipal de

Santa Maria/RS
AUTORA: Ms SIBILA LUFT
ORIENTADORA: PROF2 PH.D. MARIA INES NAUJORKS
Data e local da defesa: Santa Maria, setembro de 2012

A presente tese de Doutorado teve como objetivo conhecer, analisar e compreender como sao
produzidas as Representacdes Sociais dos indoceis escolares, a partir dos registros nos livros de
ocorréncia dos anos iniciais de uma escola municipal de Santa Maria/RS. Foi desenvolvida na Linha
de Pesquisa “Educacdo Especial’, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo do Centro de
Educagéo da Universidade Federal de Santa Maria/RS (PPGE/CE/UFSM). Sendo a categoria infancia
uma construcao social, apresentamos uma visao histérica da representacéo, constituicdo e producao
da infancia indocil: criminosa, infratora, transtornada e medicada, sob olhares da midia, as Ciéncias
Juridicas, as Ciéncias Médicas, a Educacao e Educac¢éo Especial, contemplando saberes de ambitos
da interdisciplinaridade (JAPIASSU, 1976), perpassando pela construgcdo de marcos mundiais no
reconhecimento dos direitos das criancas e das Politicas Publicas voltadas para estas. Conhecer as
representacdes sociais (MOSCOVICI, 1978; 2010; JODELET, 2001) produzidas no espacgo escolar
sobre os inddceis escolares a partir da analise dos livros de ocorréncia e identificando procedimentos
adotados pela escola em relacdo & demanda infancia indécil, bem como quais os impactos nas
préaticas de (in) exclusdo, contemplamos questdes “Como as Representacfes a partir da analise dos
livros de ocorréncia produzem a exclusédo de alunos inddceis?” A pesquisa foi de cunho documental,
e envolveu materiais que “... ndo receberam ainda um tratamento analitico” (GIL, 2008, p. 66),
ocorreu em uma escola municipal de Ensino Fundamental da cidade de Santa Maria/RS, com a
utilizacdo de 05 livros de registros de ocorréncia envolvendo alunos dos anos iniciais, com amostra
total de 954 registros, sendo que destes, 743 (setecentos e quarenta e trés) foram utilizados.
Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa/UFSM, sob n® 0287.0.243.000-11/2011, a anélise e
coleta do material ocorreu nos meses de junho a julho/2011, sendo utilizado diario de campo e
fotocOpia. Os resultados evidenciaram que, no contexto da realidade pesquisada, questdes
envolvendo a infancia indé6cil sdo de ambito comportamental em detrimento das cognitivas. Nao
evidenciamos casos onde ambos 0s aspectos estivessem presentes nos registros, o que implica um
deslocamento e uma nova representacdo formada: na atualidade saem de cena aquelas demandas
com problemas de aprendizado, bem como os transtornados e hiperativos medicados, sendo estes
producBes da medicina, para dar lugar aos indéceis escolares, os quais provavelmente irdo fomentar
a instancia juridica, com a ja produzida infancia infratora, observada pelos holofotes da midia, a qual
vem sistematicamente divulgando e propagando reportagens sobre a infancia infratora, relacionada
com o surgimento e explosdo de um fendmeno de &mbito internacional, o Bullying. A caréncia de
Politicas Publicas especificas para a educacao e permanéncia da infancia indocil na escola, faz-se de
tal urgéncia, somados as discussfes sobre a formacao de professores, visto a escola utilizar ainda
métodos e técnicas punitivas, ameacgadoras e excludentes, o que denota despreparo para o trabalho
com este publico. Outro aspecto que merece ser evidenciado envolve abordagens interdisciplinares,
sendo esta tematica em questdo crucial para o investimento no campo das Politicas Publicas em
Educacgéo, contribuindo assim para a permanéncia destas demandas na escola, minimizando
impactos da exclusdo, ainda presentes.

Palavras-chave: Representa¢cfes Sociais. Infancia Indécil. Educacao. Educacéo Especial. Formacgéo
de Professores. Politicas Publicas. Livros de Ocorréncia.
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The current thesis of Doctorate aims to know, to analyze and to understand how are produced the
social representations of unruly school children from the registers in the occurrence books of the early
years of a municipal school of Santa Maria/RS. It was developed in the Line of Research “Special
Education” of the Program of Post-Graduation in Education of the Educational Center of the UFSM/RS
(PPGE/CE/UFSM). As the category childhood is a social construction, we presented a new historical
view of representation, constitution and production of an unruly childhood: criminal , transgressor,
disrupted and medicated childhood, upon the look of the media, the Juridical Sciences, Medical
Sciences, Education and Special Education, contemplating knowledge at the level of interdisciplinarity
(JAPIASSU, 1976) going by the construction of world landmarks in the recognizing of the rights of the
children and of the Public Politics turned to these: To know the social representations (MOSCOVICI,
1978; 2010; JODELET, 2001) produced in the school space about the unruly school children, from the
analysis of occurrence books and identifying procedures adapted by the school in relation to the
unruly childhood demand, as well as what impacts in the practice of (in) exclusion, we contemplated
questions “How the representations from the analysis of book occurrences produce the exclusion of
unruly students? The research was of documental nature and it involved materials that “... didn’t
receive an analytical treatment yet (GIL, 2008, p. 66), it occurred in a municipal school of the
Elementary School in the city of Santa Maria/RS with the use of 5 books of registers of occurrences
involving students of the early years with total samples of 954 registers, and among them 743 (seven
hundred and forty-three) of them were used in the research. The analysis and the collect of material,
approved by the Ethic Committee in Research/UFSM, upon the number 0287.0.243.000-11/2011, the
analysis and the collect of the material occurred in the months of June to July, 2011, and it was used
diary of field and photocopy. Results evidenced that, in the context of the researched reality, questions
involving the unruly childhood are of behavior level in detriment of cognitive questions. We did not
evidence cases in which both the aspects were present in the registers, what implicates a
displacement and a new representation formed: nowadays those demands leave the scene with
problems of learning, as well as the disturbed, hyperactive and medicated students being these
productions of medicine, to give place to unruly students who probably will promote the juridical
instances, with that already produced in the transgressor childhood observed by the lights of the
media, which comes systematically divulging and diffusing newspaper reports about the transgressor
childhood, related to the appearance and explosion of a phenomenon of international level, the
Bullying. The lack of specific Public Politics for education and permanence of the unruly childhood at
school is of great urgency, which are added to the discussions upon the formation of teachers, due to
fact that school still uses punishing, menacing and exclusive methods and techniques, what shows the
unpreparedness for the work of this public. Other aspect which deserve to be evidenced involves
interdisciplinary approaches, being this thematic in question crucial for the investment in the field of
Public Politics in Education, contributing so for the permanence of these demands at school,
minimizing impacts of exclusion still presents.

Key words: Social Representations. Unruly Childhood. Education. Special Education. Formation of
Teachers. Public Politics. Occurrence Books.
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APRESENTACAO

O interesse por este tema de pesquisa se originou de minhas préticas
profissionais como psicéloga e docente, construido, portanto, a partir de minhas
vivéncias profissionais. Ao relembrar minha trajetoria profissional, iniciada ha mais
de 15 anos, gostaria de explanar como ocorreu a construgcao e o interesse por este
tema de pesquisa, o qual resultou na presente Tese' de Doutorado.

Nascida em cidade do interior gaucho, com pouco mais de 18.000 habitantes,
em 2000/1, atuei através de contrato temporario, como perita criminal, vinculada ao
governo do Estado do Rio Grande do Sul. Na época, para que o psicélogo atuasse
nesta area de alta complexidade, este deveria receber uma formacao especifica em
Porto Alegre. Durante o curso® de capacitacdo, este me propiciou conhecer uma
instituicdo que comportava quase um quarto da populacdo de minha cidade natal, e
no qual eu jamais havia imaginado conhecer ou estar: o presidio central de Porto
Alegre/RS. Nesta experiéncia, 0os sentimentos iniciais de medo, pavor, angustia,
agonia, que afloravam, foram gradativamente se aquietando e dando lugar a
curiosidade, observacéo e exploracao do local.

Na area externa, policiais militares realizavam treinamento, sendo esta uma
pratica diaria, viaturas entravam e saiam, com novos apenados escoltados ou
transferidos, cdes sendo treinados, helicépteros efetuando o policiamento aéreo, e
eu ia percebendo aos poucos a dinamica de funcionamento deste local
extremamente movimentado e seguro!

Em uma parte interna do presidio, 0 que chamou minha atencéo em especial,
foi quando conheci uma ampla area destinada aos trabalhos de ressocializacdo dos
apenados, sendo que, dentre os diversos trabalhos realizados, havia quadros, telas,
esculturas, pinturas, arte em madeira, entre outros, verdadeiras obras de arte, e fui
me dando conta, de que, como a nossa sociedade (ndo) valoriza esses talentos e
saberes, que faz do individuo um ser Unico com todas as suas peculiaridades.

Confesso que, ao sair daquele espaco, varias questdes me vinham a mente,

tais como: sera que estas pessoas haviam frequentado a escola? Como havia sido

! A presente Tese de Doutorado foi feita com recursos financeiros do préprio pesquisador.
2 «y/ Treinamento Introdutdrio de Técnicos”, promovido pelo Sistema Penitenciario do RS, SUSEPE
(Superintendéncia de Servicos Penitenciérios), efetuado em 1999.
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esta experiéncia? Estes talentos surgiram durante a vivéncia prisional, ou j& havia
alguma manifestacdo na infancia? Alguém j& havia percebido a potencialidade
artistica destes apenados? Sai com minhas duvidas, as quais nas pericias
guestionava o apenado sobre a sua passagem pela escola.

Ja atuando como perita criminal nomeada do RS, constatava que a grande
maioria dos apenados, dos quais efetuei pericia, relataram que haviam abandonado
a escola, e dentre as diversas justificativas, destacavam-se dificuldades no
aprendizado, com relatos de ‘ndao conseguir aprender’, casos de ‘mdltiplas
repeténcias’, ou de ir ao médico, e este dizer que o ndo aprendizado era por
‘problema na cabeca’ (sic)®, varios alegavam ter feito uso de medicacéo®, mas de
nada ter adiantado. Somados a estes, problemas de indisciplina, tais como ‘ndo
obedecia a professora’ (sic), de conduta ‘pegar materiais de colegas’ (sic), fuga,
evasao da escola, dentre outros.

Gradativamente, eu ia percebendo que as historias de vida eram
semelhantes, sendo a maioria homens, afros descendentes, analfabetos ou
analfabetos funcionais, oriundos de regides periféricas das cidades, com pouca ou
sem qualificacao profissional, com histérico pessoal repleto de violéncias, em muitos
casos associado a utilizacdo de substancias psicoativas.

Estas praticas me fizeram refletir sobre 0 meu papel como ‘avaliadora’ desta
demanda social, e ‘produtora de verdades’, ditas ‘cientificas’, assim transmitidas e
legitimadas pelos discursos que obtive em minha formacéo inicial e continuada, além
de ter a responsabilidade de elaborar o prognostico de cada caso, onde deveria
‘prever’ se o0 apenado periciado poderia ser beneficiado ou ndo com progresséo de
regime®, visto que a ideia de pericia criminal representada era de que a psicologia
detentora de um conhecimento cientifico, o qual poderia influenciar as decisdes e
medidas do sistema judiciario.

A producao dessas ‘verdades psicolégicas’, amparadas pela ciéncia, e sendo

exigidas pelo judiciario, inquietavam-me muito, porque sabia que o psicélogo tinha

% As siglas ‘sic’, eram muito utilizadas em Pericia Criminal, e significam: “Segundo Informagdes do
Comunicante”.

* Dentre as medicactes mais citadas estavam Gardenal e Ritalina. O primeiro tem como principio
ativo o fenobarbital, que é um barbitdrico com propriedades anticonvulsivantes, e o segundo, o
Cloridrato de Metilfenidato, sendo este parte de um programa de tratamento amplo que tipicamente
inclui medidas psicoldgicas, educacionais e sociais para estabilizar as criangas com uma sindrome
comportamental caracterizada por distractibiidade moderada a grave, déficit de atengéo,
hiperatividade, labilidade emocional e impulsividade.

® Progressao de regime, em pericia criminal, significa avancar, progredir, passar para outra instancia.
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muito a mais a contribuir com seu conhecimento do que elaborar laudos e pareceres,
legitimando um saber ja obsoleto.

Tomei a decisdo de ndo mais atuar na area de pericia criminal, passando a
efetuar um replanejamento de carreira, visto ndo poder parar de trabalhar o que fago
desde os 11 anos, investi em novos projetos profissionais, voltados para o trabalho
com criancas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade social.

Passei a atuar profissionalmente em um municipio da regido central do
Estado do Rio Grande do Sul, efetuando atendimento de demandas encaminhadas
através de medidas judiciais, solicitadas pelo Ministério Publico, Juizado da Infancia
e Adolescéncia, sendo casos de alta complexidade, como, por exemplo, de
adolescentes em conflito com a lei®, de criancas em situacdo de vulnerabilidade
social, ou de demandas encaminhadas pelo Conselho Tutelar, através de solicitacao
das escolas, envolvendo casos de evasao, multiplas repeténcias, agressividade,
associado a problemas de conduta, entre outros, no ambito escolar.

Ao atuar com uma demanda a margem da exclusdo escolar, ou ja excluida,
conhecia através de minhas praticas, tanto anteriores, como atuais, os subterflugios
gue as instituicbes se utilizavam para transferir, encaminhar, alunos ditos
problematicos.

A transferéncia de escolas, a negacao de vagas para irmaos (as) de ‘alunos
problematicos’ e repetentes sdao algumas formas de exclusdo que vivenciei.
Encaminhamentos ao Conselho Tutelar, Delegacia de Protecdo a Crianca e ao
Adolescente, Ministério Publico, bem como a solicitacéo e o apoio da Brigada Militar
nas escolas para a contencdo dessas criancas vem sendo recorrente por parte de
instituicbes de ensino, e sdo algumas das experiéncias que tenho percebido.

As instituicbes tentam muitas vezes legitimar uma pratica perversa de
exclusdo: a escola busca promover a transferéncia do aluno problema para outro
local; o judiciario, e o conselho tutelar, buscavam o laudo com a intencdo de
internamento da crianca ou do adolescente, em uma instituicdo, muitas vezes em
outras cidades; e ou a destituicdo do patrio poder de sua familia, referenciadas como
‘desestruturadas’, sendo as solicitacfes de avaliacdes dos técnicos das areas da

psicologia e servi¢o social uma pratica constante.

® Aqui, adolescentes em conflito com a lei podem ser compreendidos, por aqueles individuos na faixa
etaria entre doze anos completos e dezoito anos incompletos, os quais praticam ac¢des criminosas,
mas, ndo recebem as mesmas puni¢des previstas para delitos que sdo efetuados por adultos, sendo
sujeitos, portanto a medidas proprias, especiais de acordo com a Lei n® 8.069/90 (SARAIVA, 2003).
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Muitas destas situacbes eram hilarias, como, por exemplo, a historia de
menino, magro e franzino, de aproximadamente 9 anos, encaminhado ao posto de
saude, com o pé machucado e todo ‘esfolado’. Quando vi aquela cena com a crianga
‘escoltada’ por um policial militar e dois conselheiros tutelares (no municipio havia
trés conselheiros e quatro policiais militares) o qual havia sido apresentado a
autoridade judicial, por ter sido pego em ‘flagrante’ por tentativa de furto, e este
decidiu por bem encaminha-lo para consulta médica e ja aproveitar que a Psicéloga
estava no posto ‘para conversar’.

Sob olhares curiosos dos pacientes que aguardavam consultas no posto de
saude, tentei livrar aquela crianca daquele aparato e constrangimento todo, levei-o
até a minha sala de atendimento e perguntei-lhe sobre o ocorrido: 0o menino,
aparentemente apavorado pelo alvoroco todo, relatou que havia subido em um muro
para ‘apanhar algumas bergamotas’, as maiores e mais bonitas. Ndo obteve sucesso
na empreitada, pois caiu da arvore, na parte interna de uma propriedade particular,
esfolou-se, machucou o pé€, e ainda por azar, foi pego pelo proprietario, o qual tentou
Ihe agredir, pois alegava que o menino queria ‘invadir sua propriedade’ e roubar-lhe.

Com esta historia, entre tantas outras, refleti sobre os olhares do mundo
juridico, este escuta a infancia? E a escola, escuta o seu aluno? Como ocorre esta
escuta?

Atitudes bizarras de molecagens, na atualidade estdo sendo percebidas como
delitos, crimes, e as perseguicdes, as quais nem as criangcas escapam, diga-se de
passagem, aquelas de determinadas camadas populacionais.

Enquanto estes atores sociais direcionam seus atentos olhares para a
infancia, no cenario politico nacional os casos de desvios de verbas publicas da
arrecadacao de impostos que deveriam ser investidos em politicas publicas voltadas
para a educacdo e saude, ndo sdo novidade, e ndo chamam mais tanto a atencéo
da populagéo, como a infancia violenta.

Logo, encaminhamentos ao Conselho Tutelar, Delegacia de Protecdo a
Crianca e ao Adolescente, Ministério Publico, bem como a solicitacdo e o apoio da
Brigada Militar nas escolas para a contencdo da infancia vem sendo recorrente por
parte de instituicbes de ensino. Estas situagcbes me trouxeram alguns
guestionamentos e reflexdes em relacdo aos desafios que os professores vivenciam

em suas praticas com tantos atravessamentos de ambito juridico em sua atividade
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docente e seu espaco de atuacdo profissional: policia, conselho tutelar, Ministério
Publico [...]

Percebia o quanto as escolas e professores (as) julgam- se impotentes em
educar estes alunos, logo, os encaminhamentos ao aparato juridico, médico,
psicologico e social sdo medidas adotadas constantes e frequentemente visando a
resolucdo do problema, sendo estas, medidas apenas paliativas.

Gradativamente, conscientizava-me que estava realizando um trabalho similar
ao que desenvolvia nos presidios: avaliacao psicolégica, com a Unica diferenca de
gue meu publico agora era constituido de criancas e adolescentes em
vulnerabilidade social. Novamente busquei a mudanca. Instigada por uma prética
gue me motivava a nao aceitar o reducionismo e a mesmice, tendo a oportunidade
de ter lecionado para o ensino pés-médio, sendo esta experiéncia muito exitosa,
resolvi me candidatar a uma vaga de professora substituta, no curso de Psicologia,
da UFSM para a disciplina de Técnicas de Avaliagdo Psicologica (TAP), experiéncia
muito gratificante e realizadora a qual continuo exercendo, mas agora em uma
Universidade comunitéaria.

Com o ingresso na docéncia, surgem novas perspectivas e a possibilidade de
continuar meus estudos e a decisdo de desenvolver pesquisa na area da infancia,
tentando obter respostas para as duavidas oriundas de minhas vivéncias
profissionais, as quais ndo havia obtido resposta em minha formacéo inicial, bem
como tentar contribuir de alguma forma, através da pesquisa, para o trabalho
daqueles professores e professoras, que atuam em escolas publicas, as quais
recebem estas demandas de alunos os quais tentei expor.

Este trabalho, portanto, vém de uma longa construcdo, vivenciada em uma
experiéncia profissional ocorrida em varios espacos, cidades, diversas historias e
atores sociais, com interlocu¢cdes entre saberes, varios questionamentos sem
respostas, 0s quais me impulsionaram e motivaram a dar continuidade em meus
estudos.

Com a conclus&o do Mestrado em Educacdo na UFSM, no ano de 2007’, uma
situacdo que havia ocorrido durante a coleta de dados ainda me perturbava: foi a
historia que ouvi relatada por uma professora, sobre um menino de sete anos, que

frequentava o 1° ano das séries iniciais, 0 qual era encaminhado quase que

" Para maiores detalhes: “Representagdes Sociais das Professoras de alunos identificados como
hiperativos incluidos no Sistema regular de Ensino de Santa Maria/RS” (LUFT, 2007).
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diariamente para a dire¢cado por sua agressividade com todos 0s que estavam a sua
volta.

Segundo a professora, por ser muito impulsivo e agressivo no espago escolar,
o aluno recebeu o apelido de “Boi Bandido®”, pelos colegas, o que o deixava ainda
mais furioso, raivoso e violento, sendo que o ponto culminante de suas investidas
ocorreu quando retirou e jogou sua camiseta no ventilador de teto da sala de aula,
dependurando-se e chutando os colegas. Como ninguém conseguia conté-lo, foi
solicitada a presenca de a Brigada Militar para dar jeito na situacdo, haja vista o
Conselho Tutelar estar com veiculo estragado, sendo esta uma constante nesta
regiao.

Quanto ao desfecho desta histéria da vida real, os personagens tiveram o
seguinte destino: o menino foi encaminhado para a familia e evadiu da escola,
seguidamente era visto pela professora perambulando pelo centro da cidade,
provavelmente, disse ela “fazendo algum furto” (sic). O “Boi Bandido” foi levado pela
policia, haja vista atormentar diariamente 0s colegas e professores que nao
conseguiam conté-lo gerando mal estar no espaco escolar; e o aluno (?), bem este
esta incluso em algum arquivo ‘morto’ de uma escola publica, sendo transformado
em um ‘numero’, contribuindo, assim, para o0 aumento estatistico da evaséo
educacional no Brasil.

Com estas histérias, que me foram contadas, outras vivenciadas, decidi
escrevé-las, conta-las, buscar aprender com elas. Refletir sobre elas, e por que nao
continuar a desenvolver pesquisas com a infancia, haja vista a experiéncia da
pesquisa iniciada com o Mestrado ter sido de um imenso aprendizado.

Escrevi estas historias para ilustrar a inoperancia e a ineficacia das politicas
publicas para a infancia, passando a questionar: A quem interessa a evasao escolar
desses alunos? Se, na atualidade alunos com necessidades especiais vem
conquistando seu espaco gradativamente no universo escolar, por que, no entanto
aqueles com problemas de conduta sdo ainda excluidos, repetindo-se praticas
secularmente adotadas?

Com estas questdes sem respostas, desafiada pela histéria do “Boi Bandido”,

e as lembrancas da atuacdo profissional em pericia criminal, avaliacdo da infancia

8 O nome “Boi Bandido” era a denominagdo de um touro que participou da novela “América” da Rede
Globo de televisdo no ano de 2005, ano em que eu estava efetuando a coletando os dados na escola
para a minha dissertacdo do Mestrado/UFSM, defendido em 2007. Disponivel em:
<http://www.g1.globo.com/>.
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vulneravel socialmente, busquei efetuar coleta de dados junto ao conselho tutelar
centro de Santa Maria/RS, visando identificar quais seriam os motivos pelos quais as
escolas encaminham os seus alunos para aquela instituicdo, bem como pesquisar
junto a midia escrita e falada (jornais, revistas, impressos e televisivo), como esta
representa a violéncia infanto-juvenil.

Assim, visando assim dar continuidade em meus estudos, elaborei um projeto
para selecdo no curso de Doutorado em Educacdo do PPGE/UFSM, no ano de
2008, sendo que os dados coletados foram apresentados como dados empiricos, e
constam no projeto de ingresso e qualificacéo, os quais nao serao repetidos aqui.

Diante do exposto acima, o objetivo inicial deste estudo seria efetuar
pesquisa, com o tema sobre a educacéo de “alunos em conflito com a lei”.

A terminologia “conflito com a lei” (SARAIVA, 2003) foi por nés pensada,
utilizando-se de recortes de materiais da midia escrita e falada, como por exemplo, a
manchete “A criminalidade infantil”, utilizada por um jornal® de circulacdo estadual,
ha mais de um século, sendo o tema das “criancas criminosas”, um fator
preocupante e de destaque no referido veiculo de comunicacdo, ndo somente do
cenario brasileiro, mas evidenciando também uma preocupacdo no cenario
internacional, com uma visao do continente europeu e americano.

Na atualidade, no Brasil, para casos de criangas que cometem ‘crimes’
(abaixo de 12 anos de idade), estes recaem no ato infracional: “Considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravengao penal” (BRASIL, 1990,
art. 103), prevendo medida sécia protetiva.

No entanto, em situacdes de minha vivéncia profissional (jA explanada
anteriormente) e também através de dados coletados empiricamente para
elaboracdo do projeto de Tese de Doutorado, qualificado em 2011, apresentamos
casos de criancas encaminhadas pelas escolas ao Conselho Tutelar, envolvendo
situaces as quais, compreendemos por ‘crianga que cometeu um ato infracional’.

Sendo estas criancas'®, aquelas que se encontram em vivéncia na qual a sua

situacdo envolva a instancia juridica, por ter sido envolvida (ou se envolver) em um

°0 jornal ao qual me refiro aqui & ‘Correio do Povo’, de circulagédo diaria no RS, sendo fundado ha
mais de um século.

10 Aqui para a terminologia ‘crianga’, entendemos pessoas com menos de 12 anos de idade, em
acordo com a Lei n° 8.069/90.
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contexto o qual resultou em ‘ato infracional™” o qual deva estar associado a
situacdes de gravidade (tais como: homicidio (s) e/ou tentativa (s), impulsividade e
agressividade, direcionadas a terceiros, causando lesGes ou sequelas fisicas,
podendo ter como fatores desencadeantes aqueles causados por questdes
ambientais, psicolégicas e/ou psiquiatricas, culturais, entre outras, independente de
sua origem, condicao social, e/ou econdémica).

Sabemos da gravidade e complexidade de tais situagcbes, sendo assim,
pensamos trazer este tema para discussdo, dando-lhe visibilidade, para que
possamos pensar politicas publicas voltadas para esta populacdo. No entanto, ndo
temos a menor pretenséo de esgotar o tema.

A partir de todas as questdes acima expostas, formulei a seguinte questédo de
tese: “Como se formam as Representacdes sociais sobre os indoceis

escolares a partir da analise dos registros nos livros de ocorréncia?”

Objetivos da Tese

Esta tese tem por finalidade conhecer, analisar e compreender como sao
produzidas as representacdes sociais dos inddceis escolares, a partir dos registros
nos livros de ocorréncia dos anos iniciais de uma escola municipal de Santa
Maria/RS, e que esta inserida na Linha de Pesquisa Educacdo Especial, do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM-RS).

Objetivo Geral:

- Conhecer as representacdes produzidas no espaco escolar sobre os alunos
inddceis, a partir da analise dos livros de ocorréncia;

Objetivos Especificos:

- Compreender como surge a producédo da infancia Infratora;

- Analisar a construcdo de Politicas Publicas para a educacdo da infancia
Infratora,;

- Identificar procedimentos adotadas pela escola em relacdo a demanda de

alunos indoceis e quais seus impactos nas praticas de (in) exclusao;

' Na atual legislacdo (LEI n° 8.069/90) a crianca que recai em tal situacdo é amparada por medida
protetiva.
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Justificativa: A infancia em ‘conflito com a lei’ em Santa Maria/RS

O tema sobre a infancia e a lei - termo utilizado na midia impressa - vem
sendo noticiado frequentemente nos meios de comunicagdo. Primeiramente,
pretendo definir, mesmo que provisoriamente, o que compreendo como infancia em
conflito com a lei, sendo que, em nosso entendimento, sdo aquelas demandas que
foram encaminhadas a algum 6érgao publico (Conselho Tutelar, Delegacias de
Policia ou instancias do poder Judiciario), as quais cometeram o chamado ato
infracional.

Ato infracional é compreendido como uma: “Agao praticada por crianca ou
adolescente, caracterizada na lei como crime ou contravencéo penal” (Lei 8.69/90;
SARIAIVA, 2003), conforme a Legislacdo brasileira, a crianca e os adolescentes
menores de dezoito anos sdo penalmente inimputaveis, ou seja, ndo poderao ser
condenados. Ao adolescente em conflito com a lei podem ser compreendidos, por
aqueles individuos na faixa etaria entre doze anos completos e dezoito anos
incompletos, os quais praticam a¢des criminosas, mas, ndo recebem as mesmas
punicdes previstas para delitos que sédo efetuados por adultos, sendo sujeitos,
portanto a medidas proprias, especiais de acordo com a Lei n° 8.069/90.

Sobre o tema de criangcas em conflito com a lei, destaco algumas reportagens
publicadas em veiculos de comunicacdo impressos: “Gémeos de nove anos sao

pegos furtando em escola”,*? “Meninos vandalos depredam creche: garotos de 10 e

12 anos sdo apontados pela série de destruicdes em Sao Sepé”,™® “Menino entra

armado em colégio: um menino de 11 anos™[...]"; “Aos nove anos ele entrou para o

crime®®”; “Menores invadem agéncia bancéaria da Rua 24 horas: dois com 12 anos e

um com 11 anos'®; “Garota avisa a mae por telefone que matou o pai'”,
“Criminalidade Infantil*®”.
Estas informacdes, bem como a minha vivéncia profissional em avaliacdo e

pericia psicoldgica, agucaram minha curiosidade no sentido de buscar informacodes

'2 Jornal Zero Hora, publicado em 27/11/07, p.27.

'3 Jornal Diario de Santa Maria/RS em 10/04/07, capa.
14 Jornal Zero Hora, em 10/04/07.

!> Jornal A Razdo, 14/06/07.

% Jornal A Razéo, 24/09/07.

7 Jornal Zero Hora, 30/09/07.

18 Jornal Correio do Povo, 07/03/2010.
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sobre os motivos pelos quais as escolas do sistema regular de ensino da cidade de
Santa Maria/RS encaminham alunos ao Conselho Tutelar Centro.

Os resultados desta coleta de dados efetuada ocorreram nos meses de
setembro a novembro de 2007 em vinte e seis fichas FICAI* e foram apresentados
como parte integrante do Projeto para ingresso no curso de Doutorado na UFSM,
gualificado em janeiro de 2011. Os dados obtidos revelaram que as escolas
municipais sdo as que mais encaminham alunos ao conselho tutelar centro, sendo
gue os principais motivos de encaminhamentos efetuados pelas escolas em relacéo
a ambos os sexos, envolvem questbes de: faltar a escola, dificuldades de
aprendizado, tentativa de homicidio seguida de violéncia contra vizinhos. A faixa
etaria de maiores encaminhamentos corresponde a idade de sete anos de idade em
ambos 0S sexos.

Estes dados utilizados empiricamente, e que denotam para a construcao
desta pesquisa que se origina de uma pratica profissional e apresenta relevancia
tanto educacional, quanto social, o que segundo Naujorks (2001, p.9): “[...] a
pesquisa, de um modo geral, s6 tem significado quando cumpre uma funcéo social,
contribui para modificar a realidade e propde novos paradigmas”.

Portanto esta € uma pesquisa que vem sendo construida de longa data, ao
trabalhar com criancas e adolescentes em conflito com a lei, demandas estas
encaminhadas pelo Ministério Puablico e Conselho Tutelar, percebia na prética, as
diversas maneiras de como as instituicbes se articulam para excluir alunos em
situacdo de miserabilidade e pobreza, vulnerabilidade social, alunos ditos com
problemas de conduta, indisciplina, hiperativos, ou que nao aprendem.

Para estes, os encaminhamentos: Conselho Tutelar, juridicos, meédicos,
psicologicos, assisténcia social, assim, abrindo margem para as crescentes
discussfes sociais da reducdo da maioridade penal, instigados pela midia, ou da
crescente medicalizacéo destas criancas e jovens (LUFT, 2007).

Estas questdes motivam para o aprofundamento sobre o assunto, utilizando
como referencial tedrico, a Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978;
2004). Neste sentido, considerando a relevancia social da tematica aqui proposta, a
finalidade desta pesquisa busca conhecer como sao criadas, formadas as

Representacdes Sociais sobre os inddceis escolares a partir da analise dos registros

'% Ficha de Comunicacéo do Aluno Infrequente.
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nos livros de ocorréncia de uma escola municipal do ensino fundamental de Santa
Maria/RS, visando a fomentagéo de discussfes sobre politicas publicas sendo tema

de relevancia tanto educacional, quanto social.
Consideracdes Metodologicas®:

A presente pesquisa € de cunho qualitativo, sendo este estudo uma analise
documental, nos livros de registro de ocorréncia, envolvendo alunos dos anos iniciais
de uma escola da rede municipal de Ensino Fundamental da cidade Santa Maria/RS.
Foram analisados cinco livros de ocorréncia, com o total de 954 (novecentos e
cinquenta e quatro) registros, sendo que destes foram analisados 743, coletados no
periodo de junho a julho de 20112,

Como aporte tedrico da Teoria das Representagcdes Sociais, busco conhecer
as representacdes formadas, e seu impacto nas praticas de in/exclusdo. Para a
analise e interpretacdo dos dados coletados, utilizamos a andalise de conteudo
(BARDIM, 1977/2011).

Para responder a presente tese, este trabalho esta estruturado em cinco
capitulos, os quais sao apresentados a seguir:

No primeiro capitulo, intitulado: “Educacdo e a Produgdo da Infancia
Infratora”, elaboramos a fundamentagado teorica desde o surgimento da infancia,
(ARIES, 1981; POSTMANN, 1999) e como foi pensada a educacéo dos alunos (in)
doceis (ROUSSEAU, 1979) a partir dos idearios da Revolucdo Francesa. Em um
segundo momento, buscamos elucidar como a midia constroi a representacdo da
infancia criminosa e os olhares das ciéncias juridicas na construcdo da infancia
infratora brasileira, delineando os marcos mundiais no reconhecimento dos direitos
das criancas, a responsabilidade penal e a criacdo dos Tribunais de menores no
contexto mundial. O capitulo contempla também o olhar das ciéncias médicas, com
a criacdo da Infancia Transtornada e medicada, as (in) definicbes de na Educacéao
Especial.

No segundo capitulo, denominado “Politicas Publicas e Educagao”,
abordamos, em um primeiro momento, sobre os aspectos histéricos das politicas
pUblicas para a infancia brasileira (RIZZINI, 2008/2009; BASILIO, 2002), e, a seguir,

%0 \Ver maiores detalhamentos no Capitulo 3.
! Maiores detalhamentos ver Capitulo 3.
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aspectos da educacdo inclusiva e as politicas de inclusdo para a educacgéo
(Especial?) da infancia Inddcil.

Ja no terceiro capitulo, apresentamos a teoria que da o suporte a esta
pesquisa: a Teoria das Representa¢cfes Sociais, seu surgimento, 0 marco tedrico e
conceitos principais (MOSCOVICI, 1978/2003/2005/2010; JODELET, 2001/20009;
SPINK, 1993), para seguidamente apresentarmos a metodologia adotada, como
ocorreu a escolha do local pesquisado, a caracterizagdo da comunidade escolar,
guem sao os alunos, os professores, a filosofia, os principios, objetivos, a incluséo,
transferéncia e as normas de convivéncia da escola com em documentos fornecidos
(PPP, Regimento Escolar), finalizando; apresentamos o tipo de pesquisa (LAKATOS,
2009; GIL, 2008), o material analisado, como ocorreu a coleta deste material e asas
categorias para a analise (BARDIN, 1977/2011).

O capitulo quatro, dedicamos a analise e discusséo dos resultados a partir
das categorias criadas através dos eixos: Alunos Indoceis; Infancia Infratora;
Representacbes Sociais; Educacdo; Educacdo Especial; (in) Excluséo; Politicas
Publicas.

O quinto capitulo dedicamos as consideracdes finais da tese, apresentamos
as conclusdes que evidenciamos e pensamos ser relevantes para a finalizacdo do
trabalho, defendo a tese apresentada, sobre como as representacdes sociais dos
professores de alunos indoceis produz a exclusdo. Também salientamos sobre a
importancia de desenvolver pesquisas em Representacdes Sociais, dada a sua
importancia e relevancia nos contextos tanto educacional, quanto social, além, é

claro, do alerta para a promocéo de politicas publicas para a infancia indécil.



CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA: educacéo e a producdo da infancia

infratora
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“Preciso do seu conselho. Estou muito preocupado
e ndo tenho a consciéncia tranquila. N&o sei
porqgue, mas quando estou na sala de aula, tenho
sempre um pensamento ruim na cabeca. E de
roubar. Tenho medo de por em pratica esta ma
ideia. Mas ndo quero fazer com que ninguém sofra
e fago o que posso para me tornar melhor. Para
nao ter mais esse pensamento ruim € que quero
vigjar[[...]] J& paguei pelo meu mau comportamento
quando me expulsaram da escola; e na Casa do
Orfio me disseram que também eles me
mandariam embora se a escola ndo me aceitasse
mais. Agora eu voltarei para a escola. Ja conheco
35 paises. Tenho um livro sobre viagens. Gostaria
de ter uma caixa[[...]Jporque tenho uma quantidade
de coisas para guardar: cartas, livrinhos, que
ensinam muita coisa interessante. Agora néo tenho
mais nenhum amigo, porque ninguém quer ser meu
amigo. Quando acabar esse caderno, sera que me
dardo outro? E eu nado tenho boa letra, porque
escrevo com letras muito grandes. Escreverei tudo
nesse caderno, minhas preocupacfes, as coisas
ruins que fiz, em que pensei e ainda outras coisas.
Tenho muito o que escrever’.

(Menino de 9 anos em carta para sua tutora de 12
anos).

(KORCZAK, 1997, p.328)

ino chegou a ser
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“Todos sabem que a infancia é a idade mais alegre
e agradavel da vida. Se amamos as criangas, nos
as beijamos, as abracamos se até um inimigo Ihes
presta socorro, acaso ndo é por que ha nelas a
seducdo da Loucura? A sabia natureza deu as
criangas algo de loucura, para que retribuam com
agrados a todos aqueles que as educam a as
tomam sob seus cuidados]]...]] Mas de onde vém os
encantos das criangas, sendo de mim, que lhes
poupo a razdo e, ao mesmo tempo, as
preocupacbes?”’

(ERASMO, 2008, p.32).

No presente capitulo, apresentamos em um primeiro momento, a
fundamentac&o tedrica sobre o surgimento da infancia (ARIES, 1981; POSTMANN,
1999) e como foi pensada a educacéo dos alunos indoceis (ROUSSEAU, 1979) a
partir dos idearios da Revolucdo Francesa.

Em um segundo momento, buscamos conhecer como a midia constroi a
representacado da infancia criminosa e os olhares das ciéncias juridicas na sobre a
infancia infratora brasileira, delineando o0s grandes marcos mundiais no
reconhecimento dos direitos das criancas, a responsabilidade penal e a criacdo dos
Tribunais de menores no contexto mundial. O capitulo contempla também a
representacdo da medicina e o nascimento dos transtornados, ao final a ética da

Educacao Especial sobre comportamentos disruptivos.

1.1 O surgimento dainfancia

A categoria “infancia” € uma construgao social da Modernidade, a qual seria
uma resposta as mudancas sociais ocorridas neste periodo da Histéria da
Humanidade. As representacdes sobre a infancia se alteram, conforme as mudancas
sociais, culturais, historicas, politicas, econémicas que surgem no contexto social.

Uma destas significativas alteracdes ocorreu com o advento da tipografia,

visto que um novo mundo simbdlico foi pensado e construido, bem como, com uma
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nova concepgao de adulto, o qual Postmann (1999, p. 34) enuncia que “[...] a nhova
idade adulta excluiu as criangas. E como estas foram expulsas do mundo adulto,
tornou-se necessario encontrar outro, conhecido como infancia [...]".

Com a difusdo e propagacdo da palavra escrita, e a revolugdo causada por
esta, ocorre gradativamente a separagdo entre o0 mundo das crian¢as e 0 mundo dos
adultos, bem como mudancgas marcantes no contexto mundial.

Para Postmann (1999), o aprendizado da leitura e da escrita foi vital para o
progresso civilizatério e sobrevivéncia da cultura haja vista que: “[...] passou a ser
essencial na sua cultura que elas aprendessem a ler e escrever, e a ser o tipo de
pessoa que uma cultura letrada exigia”. Mas, segundo Ariés (1981, p.9), no século
XIV, as atividades de leitura, escrita e estudo era uma atividade dos idosos: “[...] 0
velho sabio barbudo vestido segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha,
perto da lareira [...] 0 estudo era uma ocupagéo dos velhos”, o qual passaria logo a
ser incorporado pela nova categoria: a infancia.

Este autor define a primeira idade como aquela que:

[...] a primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca
guando a crian¢a nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que
nasce € chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo-falante, pois
nessa idade a pessoa nao pode falar bem nem formar perfeitamente suas
palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem firmes [...]
(ARIES, 1981, p. 7).

A ideia de infancia apresenta-se intimamente ligada a ideia de dependéncia,
logo, aos sete anos de idade, 0 menino ja poderia entrar para o colégio, que eram no
século XIlII, “[...] asilos para estudantes pobres, fundados por doadores. Os bolsistas
viviam em comunidades, segundo estatutos com inspiracdo em regras monasticas”.
Segundo o autor, ndo se ensinava nos colégios, somente a partir do século XV,
essas comunidades tornam-se institutos de ensino, e passa a vigorar uma hierarquia
autoritaria, bem como o ensino passou a vigorar nesses locais (ARIES, 1981, p.110).

Mas, na metade do século XVIII, foi separada a primeira infancia da infancia
escolar, justificada a sua criacdo visando o retardamento da entrada de criancas
menores no colégio, sendo atribuido a estas “[...] fraqueza, imbecilidade e
incapacidade” (ARIES, 1981, p.115).

Com a criacdo da nova Instituicdo, criancas e jovens sao separados do

restante da sociedade adulta, sendo um instrumento educacional essencial para a
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construgdo da nova sociedade letrada. Interessante observarmos que, segundo
Ariés (1981, p. 111):

Os educadores inspiraram-se no espirito das fundac6es monasticas do
século XIll, dos dominicanos e franciscanos, que conservavam 0s principios
da tradicdo monastica, mas haviam abandonado a clausura, a reclusao, e
tudo o que restava do cenobitismo original. E certo que os estudantes ndo
estavam comprometidos por nenhum voto. Mas, durante o periodo de seus
estudos, eles foram submetidos ao modo de vida particular dessas novas
comunidades. Gracas a esse modo de vida, a juventude escolar foi
separada do resto da sociedade, que continuava fiel a mistura de idades,
dos sexos e das condi¢des sociais.

Assim, segundo o autor acima citado, o0 modelo de reclusédo e clausura
abandonado pelos religiosos dominicanos e franciscanos, € ‘incorporado’ pelos
estudantes gradativamente, nesta nova proposta da instituicdo escolar, sendo este
modelo educativo diferente do ideéario de alguns filosofos da Grécia Antiga em que a
educacédo poderia ocorrer até ao ar livre.

Logo, ao fim da ldade Média o que Ariés denominou de “senso de
camaradagem” reconhecida pelo senso comum e com certo valor moral, passa a ser
concebida como um sistema anarquista e de desordem.

Neste sentido, um novo sistema fazia-se necessario, visando o comando e a
hierarquia autoritaria, na qual a infancia e a juventude passariam a ser o principal
foco de atencdo: surge o regime escolar escolastico, passando entdo a ser
instaurado o sistema escolar disciplinatério rigido, destacando-se trés principais
caracteristicas: “[...] a vigilancia, a delacéo e os castigos corporais [...] o chicote ao
critério do mestre e a espionagem matua em beneficio do mestre [...]” (ARIES, 1981,
p.117), o qual ocorreu por um longo periodo nas instituicbes educativas, sendo que
o fim deste sistema ocorreu com a convencédo de 1793 na Franca.

A partir do século XVII, formou-se uma nova representacdo de crianca: surge
a nocdo da crianca bem educada, ideias desenvolvidas e proliferadas pela elite
pensante e os moralistas da época:

A crianga bem educada seria preservada das rudezas e da imoralidade, que
se tornariam tracos especificos das camadas populares e dos moleques. Na
Franca, essa criancga seria o pequeno-burgués. Na Inglaterra, ele se tornaria
o gentleman [...] (ARIES, 1981, p.121).

O autor esclarece que esta proposta de educacdo advinha como uma

manifestacdo sentida pela ameaca das classes populares a elite dominante, devido
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ao aumento do contingente populacional e com a proliferacdo do ensino através das
escolas de ensino publico.

Assim, novos habitos tornavam-se necessarios e deveriam ser aprendidos e
incorporados, sendo o foco principal, as criangas:

Esses habitos no principio foram habitos infantis, os habitos das criancas
bem educadas, antes de se tornarem os habitos da elite do século XIX; e,
pouco a pouco, do homem moderno, qualquer que seja a sua condi¢cdo. A
antiga turbuléncia medieval foi abandonado primeiro pelas criangas, e,
finalmente pelas classes populares, Ultimos herdeiros dos antigos
vagabundos, dos mendigos, dos ‘fora-da-lei’, dos escolares do século XVl e
inicio do século XVII (ARIES, 1981, p. 122).

Conforme Ariés caberia a nés questionarmos quem seriam, na atualidade, os
remanescentes dos antigos vagabundos, dos mendigos, dos ‘fora-da-lei’, dos
escolares dos séculos XVI e XVII. Seriam as criancas infratoras? Ou os alunos com
comportamentos hiperativos e problemas de conduta?

Interessante salientar que a supresséo dos castigos fisicos vem com a nova
concepcao de infancia, ocorrendo por volta do século XIX, com um novo sentimento
de infancia, bem como uma nova concepcao de educacdo, mas iSso nos paises de
cultura ocidental, sendo que em determinadas culturas, os castigos fisicos no ambito
da instituicdo escolar ainda n&o foram erradicados®.

Sendo a instituicdo escolar nomeada e autorizada como agente formador no
processo educativo nas diversas etapas da vida humana, com o foco principal na
infancia em diversas culturas pesquisadores, educadores, filésofos elucidam que os
desordeiros, os indisciplinados, os problematicos, os incorrigiveis, 0s anormais, 0S
criminosos, os fora da lei, os de temperamento dificil, os indoceis sé&o citados no
meio educacional desde o seu surgimento (ARIES, 1981; POSTMANN, 1999;
CORAZZA, 2000; FOUCAULT, 1987/1997; PATTO, 1996; PASSETTI, 1985/2007,

SANTOS, 2007; DEL PRIORE, 2007; ROUSSEAU, 1979).
1.2 A Educacéo da infancia indécil: Aspectos histéricos
Conhecer a constituicdo do campo educacional, como ocorreu sua evolucao

sécia histérica, a que regimes politicos, poderes e saberes serviram e servem no

decorrer do curso da histéria da humanidade, ndo parece tarefa das mais faceis.

22 Maiores informagdes ver: (escolaconselhos.unitins.br/wp-content/uploads/2009/12/manual-save-the-
children.pdf).
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Remeter a autores que possam de alguma forma contribuir para esta elucidagéo, &
um caminho arduo a ser percorrido e longe de ser esgotado.

Platdo, em A Republica, orienta sobre como deveria ser a educacdo das
criangas:

Todos aqueles que tenham ultrapassado os dez anos, na cidade, a esses
manda-los-ao todos para 0s campos; tomardo conta dos filhos deles,
levando-os para longe dos costumes atuais, que os pais também tém, cria-
los-80 segundo a sua maneira de ser e as suas leis, que sdo as que
analisamos. E assim, da maneira mais rapida e mais simples, se
estabelecera o Estado e a constituicdo que diziamos, fazendo com que ele
seja feliz e que o povo em que se encontrar valha muito mais (PLATAO,
2006, p.238).

Para Platdo a educacao ideal, estava no campo, longe dos costumes e das
interferéncias que poderiam advir da educacdo obtida nas cidades, objetivando
como fim a felicidade.

Outro filosofo que pensou sobre a educacdo infantil, foi Jean-Jacques
Rousseau (1712-78), nascido em Genebra, foi um pensador que contribuiu com
profundas mudancas no pensamento ocidental. O filésofo pensava o homem em
harmonia com a natureza, visto o homem fazer parte da natureza e nao dissociado
desta, concebendo sobre novas regras, direitos e deveres para um cidadao
emergente a partir de uma das revolugbes que mudaram o mundo: a Revolugao
Francesa.

Em sua obra célebre, o livio Emile ou de I’éducation, o fil6sofo abordou
sobre a educacdo de uma crianca, a partir da criagcdo de um aluno imaginario, o seu
Emilio:

[...] ndo porei a mdo na massa e sim na pena; e ao invés de fazer o que é
preciso, esfor¢ar-me-ei por dizé-lo. Tomei portanto o partido de me dar um
aluno imaginario, de supor a idade, a saude, os acontecimentos e todos o0s
talentos convenientes para trabalhar na sua educacao, conduzi-la desde o
momento de seu nascimento até aquele em que, homem feito, ndo tera
mais necessidade de outro guia senado ele proprio (ROUSSEAU, 1979, p.
27).

Rousseau (1979) evidenciou a importancia da educacéo, bem como enaltece
o papel das mulheres salientando que “[...] a educag¢do primeira € a que mais
importa, e essa primeira educacao cabe incontestavelmente as mulheres [...]" (p. 9);
da mesma forma sobre a importancia dos vinculos familiares na formacdo do
homem: “[...] os filhos, afastados, espalhados por pensdes ou conventos, ou colégios
[...] levarao o habito de ndo se apegarem a nada” (p. 25); e, sobre o papel esperado

dos homens na educacéao e formacao de seus filhos advoga que:
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Um pai, quando engendra e alimenta seus filhos, néo faz nisso senédo o
terco de sua tarefa. Deve homens a sua espécie, deve a sociedade homens
sociaveis; deve cidaddos ao Estado. Todo homem que pode pagar essa
divida triplice e nado o faz é culpado, e mais culpado ainda, talvez, quando a
paga em parte. Quem ndo pode pagar os deveres de pai, hdo tem o direito
de ser pai. Nao ha nem pobreza, nem tarefas, nem respeito humano que
dispensam de nutrir seus filhos e de educé-los ele préprio. Mas que faz esse
homem rico, esse pai de familia tdo ocupado, e forcado, a seu ver, de
abandonar os filhos? (ROUSSEAU, 1979, p. 25).

A funcéo paterna vai além de alimentar e manter a prole, sendo esta somada
a atribuicdo de gerar homens sociaveis e cidaddos para o Estado, pessoas que
pudessem conviver de forma harmdnica, sendo esta a divida triplice, as quais foram
difundidas com os idearios da Revolu¢do Francesa, que teve como um dos grandes
marcos o0 reconhecimento dos direitos daquele que estava sendo gestado: o
cidadao.

Sobre os papéis dos homens e das mulheres na educacéo de seus filhos, o
fildsofo advogou sobre aquilo que ndo seguiu na pratica como homem e pai, ao
expor seus cinco filhos na Roda dos expostos, 0 que parecia ser algo aceitavel para

a epoca:

Enquanto eu filosofava sobre os deveres do homem, um acontecimento veio
obrigar-me a refletir mais sobre os meus. Thérése engravidou pela terceira
vez. [...] Meu terceiro filho foi, portanto, posto na Roda, assim como 0s
primeiros, € 0 mesmo aconteceu com 0s outros dois que se seguiram, pois
foram cinco ao todo os filhos que tive. Tal arranjo me pareceu tdo bom, téo
sensato, tdo legitimo, que se ndo me gabei abertamente, foi apenas por
consideragdo a Thérése (ROUSSEAU, s.d., p. 235-6 apud CORRAZA,
2000, p.105).

Mesmo entrando em conflitos pessoais do homem versus filésofo, tais fatos
nao eximem as relevantes contribuicbes deste pensador sobre os direitos dos
cidadaos, que emergiam em uma sociedade que estava vivenciando uma revolucéo
transformadora de ideias, sendo exemplo para o restante do mundo ocidental.

Em Emilio ou da educacdo, Rousseau representa a crianca sem ser
corrompida pela sociedade, sua obra resiste ha dois séculos e meio, sobreviveu aos
bancos escolares, as disciplinas, guerras, revolucdes, tecnologias e, até hoje,
continua a influenciar aqueles e aquelas que almejam serem professores e
professoras.

O aluno idealizado pelo mestre sobrevive, fruto do ideario de um filésofo, de

um pensador que defendia a unidade perdida da humanidade com a natureza e a
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elevacdo do sentimento e da inocéncia (BLACKBURN, 1997), acreditando que a
educacgéao pode advir de trés principais fontes:
[...] da natureza, ou dos homens ou das coisas. O desenvolvimento interno
de nossas faculdades e de nossos 6rgdos € a educacao da natureza; 0 uUso

gue nos ensinam a fazer desse desenvolvimento é a educacao dos homens;
e 0 ganho de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam é

z

a educacdo das coisas. Cada um de nos é, portanto formado por trés
espécies de mestres. O aluno em quem as diversas licbes desses mestres
se contrariam € mal educado e nunca estara de acordo consigo mesmo;
aguelas em quem todas visam aos mesmos pontos e tendem para o0s
mesmos fins, vai sozinho o seu objetivo e vive em consequéncia. Somente
esse é bem educado (ROUSSEAU, 1979, p.10).

Logo, estas trés propostas de educacdo tdo distintas, diferentes entre si,
como educar se algumas formas de educacdo ndo dependem ou dependem em
parte do homem? Sendo que a contrariedade das trés fontes iniciais de educacéo
pensadas é que geram o aluno ‘mal educado’.

Sendo que estas propostas de educacéo inovaram, visto que buscavam levar
em conta a crianga como crianca, estabelecendo relacbes entre a natureza e a
crianca desde muito cedo, ao defender a insercdo do homem na natureza, fazendo
parte desta e ndo se dissociando dela, da mesma forma que ele alertava para “o
mais perigoso intervalo da vida humana é o que vai do nascimento a idade de doze
anos. E o momento em que germinam os erros e 0s Vicios, sem que se tenha, ainda,
algum instrumento para destrui-los [...]” (ROUSSEAU, 1979, p. 79).

Passados os perigos da primeira infancia, o autor ressalta que a crianca
passa por estagios de desenvolvimento, e que estes devem ser percebidos e

respeitados segundo a natureza de cada um:

A educacdo primeira deve, portanto ser puramente negativa. Ela consiste,
ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar o cora¢do do
vicio e o espirito do erro. Se pudésseis conduzir vosso aluno sao e robusto
até a idade de doze anos, sem que ele soubesse distinguir sua méo direita
de sua méao esquerda, logo as vossas primeiras licbes os olhos de seu
entendimento se abririam para a razdo. Sem preconceitos, sem habitos,
nada teria ele em si que pudesse contrariar o resultado de vossos cuidados.
Logo, ele se tornaria, em vossas maos, 0 mais sensato dos homens; e
comecando por nada fazer, tereis feito um prodigio de educacao
(ROUSSEAU, 1979, p. 80).

Assim, ao preconizar que a educacao da crianca deve iniciar muito cedo, e
gue esta deve estar em sintonia com a natureza, Rousseau também alertou sobre a

importancia da educacéo primeira, aquela até os doze anos de idade, livre dos vicios
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e dos erros. Mas, ele também nos faz refletir sobre a proposta para a educacéo da

crianca dificil de educar:
Meu intuito ndo é entrar em pormenores, mas tao-somente expor as
méximas gerais e dar exemplos nos casos mais dificeis. Considero
impossivel que se possa trazer ao seio da sociedade uma crianca de doze
anos sem lhe dar alguma idéia das relagGes entre homem e homem e da
moralidade das acbes humanas [...] Ha temperamentos doceis® e
tranquilos que podemos levar longe sem perigo para a sua inocéncia
primeira; mas os ha também violentos cuja ferocidade se desenvolve cedo e

que precisamos apressar-nos em deles fazer homens para ndo sermos
obrigados a acorrenté-los (ROUSSEAU, 1979, p.84).

Aqui, o filésofo aborda sobre a questédo das relacfes e acdes humanas para o
convivio em sociedade, sobre os distintos temperamentos das criancas e alerta para
a educacao de criangas de temperamentos distintos, sendo que para os “[...] doceis
e tranquilos”, ndo ha perigo, sendo este o aluno representado no imaginario dos
educadores, aquele que é facil de educar, que ndo gera problemas, nem conflitos,
idealizados pela maioria dos educadores: o aluno docil, o Emilio de Rousseau.

No entanto, existem também aqueles alunos de temperamentos violentos,
contrarios dos ddceis, oposto de Emilio, a criacdo imaginaria de Rousseau. Existem
os alunos reais, os (in) doceis, sdo aqueles em que a “[...] ferocidade se desenvolve
cedo” para os quais o filésofo alertava: “[...] apressar-nos em deles fazer homens”,
ou logo a sociedade devera colocar-lhes outros limites, no passado as correntes,
atualmente nas prisées.

A que Rousseau se refere quando diz: fazer deles homens? Educa-los para
viver em sociedade, sendo assim, se deve investir desde muito cedo nas criancas
falando de seus deveres e também evitar abusos das criancas:

Nao se deve nunca admitir gue uma crian¢a abuse dos adultos como de
seus inferiores, nem mesmo como de seus iguais. Se ousar bater
seriamente em alguém, seja seu lacaio, seja seu verdugo, fazei com que |he
devolvam os golpes com juros, de maneira a tirar-lhe a vontade de
recomecar. Vi governantes imprudentes excitar a rebeldia de uma criancga,
incita-la a bater, deixarem-se bater elas préprias, rindo dos golpes fracos,
sem pensarem que se tratava de assassinos na intencdo do pequeno

furioso e que quem quer bater, sendo jovem, desejar4d matar quando grande
(ROUSSEAU, 1979, p. 85).

% Grifo meu.
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O ‘pequeno furioso’, representado como aquele com provavel potencial de
assassino, se de pequena a crianca é furiosa, ousada e rebelde, esta carregaria o
potencial para se tornar uma assassina quando adulta?

O tratamento para com as criancas dificeis de educar estd aqui representada
de duas maneiras: primeiro ndo se deve admitir que uma crianca abusasse dos
adultos, para estas “[...] devolvam os golpes com juros”, sendo esta a pedagogia
apresentada quando ocorre a manifestacdo abusiva por parte da crianca; e, segundo
a representacdo, € a daquela criangca que € provocada pelos adultos “[...] vi
governantes imprudentes excitar a rebeldia de uma crianca, incita-la a bater”, sendo
gue esta manifesta seu comportamento rebelde, devido a provocacéo, instigadas por
adultos, que estédo sendo referéncia para as criancgas.

Percebemos uma incongruéncia na visdo do filésofo, aquela de que nao se
devem permitir abusos das criangas para com os adultos, ficando assim clara aqui a
guestdo dos limites. Mas ao mesmo tempo, o0 comportamento abusivo dos adultos
em relacdo as criangas vem a tona para discussao recentemente, sendo que a
conquista pelo reconhecimento e efetivacdo dos direitos das criancas (ECA), ainda
esta longe de ser alcancado em sua plenitude. Nao permitir abusos das criangas e
revidar a agressao sofrida, propostas pensadas por Rousseau para a educacao das
criancas com temperamentos violentos em uma sociedade a qual passava por
profundas transformacdes, e que influenciariam outros paises ocidentais.

Mas este se mostra contrario a instigar a ira na crianca pelos adultos,
orientando para que os abusos devam ser devolvidos ‘com juros’, sendo suas ideias
muitas vezes contraditérias visto que: “[...] ndo existe perversidade original no
coracdo humano; ndo se encontra neste nenhum so vicio que ndo se possa dizer
como e por onde entrou” (ROUSSEAU, 1979, p. 78).

Ao defender que os abusos deveriam ser revidados e devolvidos com juros,
inferimos se esta proposta pedagodgica, defendida por Rousseau, para a educacéo
de criancas (in) doceis influenciou a educacéo, e o0 que ela representa (ou) até os
dias atuais?

Logo, ndo seria a pedagogia proposta por Rousseau, a qual emergia em uma
sociedade sob os idearios da revolucdo, precursora sobre os direitos do recém-

criado ‘cidadao’, a qual influenciou paises da cultura ocidental, mais punitiva, do que
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a Lei de TaliZo®? Sendo esta uma das leis mais antigas existentes, a qual “...]
impunha limites a reagdo do ofendido. Este ndo podia causar mais mal ao ofensor
do que aquele mal que havia sofrido” (MEDEIROS, 2011) assim, uma agao
comportamental indesejada deveria ser revidada, com a mesma punicao.

Estas questdes nos fazem refletir sobre o papel do professor na educacédo da
infancia inddcil, e de que maneira estas ideias influenciaram (ou ndo), em nossa
cultura, a educacédo: por que uma crianca de temperamento dificil de educar deveria
receber a punigao “[...] com juros” como defendeu o fildsofo Rousseau? E, o inverso:
para aqueles adultos que cometeram abusos com as criangas quais seriam as
propostas de punicdo? Também com juros? Ou estes pelo fato de serem adultos
teriam vantagens?

Sendo a infancia, uma construcéo, e o periodo da vida em que o ser humano
€ apresentado ao mundo, inserido (ou ndo) em uma instituicdo (familia, escola),
constituidas com regras, normas, valores sociais e morais, sob a influéncia da
cultura ocidental a qual constitui a nossa heranca histérica, social e cultural, passo a
olhar para a possibilidade de compreensdo de como transcorreu no decorrer da
constituicdo do campo educacional, a educacéo da infancia indocil.

Manacorda (2006, p. 33) ao pesquisar sobre a educacdo do aluno
indisciplinado aponta documentos que remetem ao Periodo do Novo Império (1552-
1069 a.C.) os quais indicavam que “[...] a pratica das puni¢cdes corporais” eram
métodos utilizados para o aprendizado, sendo constantes as comparacdes dos
jovens indisciplinados aos “[...] animais rebeldes que precisam do chicote para ser
domesticados, sendo que as surras nao vinham sozinhas, eram acompanhadas da
reclusao e dos grilhdes”.

No transcorrer da histéria da constituicdo do campo educacional, podemos
compreender que os métodos utilizados para corrigir os alunos foram os mais
variados possiveis. A disciplina, por exemplo, muito em voga, inclusive em tempos

atuais, é definida como um:

* Lei de talido: provém do latim lex talionis (lex: lei e talio, de talis: tal, idéntico), consiste na
reciprocidade do crime e da pena. Sendo uma das mais antigas leis existentes, 0s seus indicios
datam de aproximadamente 1780 a.C., na Babildnia, sendo que no senso comum € conhecida como
pela expressao: “olho por olho, dente por dente”. Disponivel em: http://www.ambito-juridico.com. br
Acesso em: 13 dez. 2011.
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Regime de ordem imposta ou mesmo consentida. Ordem que convém ao
bom funcionamento de uma organizacdo. Relacdes de subordinacdo do
aluno ao mestre. Submissdo a um regulamento. Qualquer ramo do
conhecimento. Matéria de ensino (AURELIO, 2010, p. 257).

Sendo a disciplina utilizada em muitos momentos da historia da educacéo,
como método coercitivo, mas ndo a disciplina como a compreendemos atualmente,
mas sim aquela a qual Manacorda se refere como sendo: “[...] um bastdo de 8 a 9
polegadas, na ponta do qual estdo fixadas 4 ou 5 cordas e cada uma delas tera na
ponta trés nos[...]" (MANACORDA, 2006, p.234; apud LA SALLE, 1720, p. 147,
Conduite dés écoles chrétiennes), a disciplina era, portanto um instrumento utilizado
para a punicao corporal dos alunos.

Seguindo ainda o autor supracitado, ao abordar sobre o dificil e &arduo
trabalho do mestre, revela que “[...] qualquer crianga costuma bater no seu mestre”
(p-90). Como percebemos a profisséo ou a figura do mestre nasce sem prestigio,
mas, como “[...] uma profissdo do trabalho servil’, sendo a utilizagdo “[...] das
punicdes corporais empregadas pelos pedagogos e pelos mestres contra 0s seus
discipulos [...]” assim como, “[...] as vingancas dos discipulos, que nédo hesitavam em
guebrar-lhes a cabeca, chicotear seus velhos pedagogos e mestres”, os quais se
tratavam apenas de escravos (MANACORDA, 2006, p. 89/90).

A violéncia de mestre versus discipulos faz parte da histéria da construcédo do
campo educacional, diferentemente das ideias divulgadas e preconizadas pela midia
em dias atuais, sobre violéncia nas escolas, de alunos contra professores, ou, entre
alunos, objetivando formar opinides, criando assim novas representacdes, buscando
na crianca e no adolescente o bode expiatério da vez, tdo recorrente na midia
sensacionalista brasileira.

As pesquisas de varios autores, sobre a constituicdo do campo educacional,
remetem as representacfes de obediéncia, puni¢cdes corporais, surras, clausura,
reclusdo, vingancas, a morte do mestre, chicotear, escravidao, espionagem,
vigilancia, controle, delacdo, mentiras, disciplina, sacrificios, trabalhos continuos e
forcados, anarquia, desordem, agressdo (MANACORDA, 2006; ARIES, 1981;
PLATAO, 2006; FOUCAULT, 1987/1997; ROUSSEAU, 1979; JAEGER, 1995), isto
ocorreu até o século XIX (ARIES, 1981) quando surge uma nova concepcdo de
infancia, sendo precursora a Convencao de 1793, na Franca, tendo Rousseau como
idealizador (JODELET, 2001; ARIES, 1981).
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1.3 Sob os olhares da Midia: A Representacdo da Infancia Criminosa

O tema sobre criangcas em conflito com a lei, em ambito mundial, ndo é
recente, bem como, ndo passava despercebida da midia escrita.
Em alguns paises europeus, a preocupacao motivou a criacdo de estudos

especificos sobre o problema da criminalidade infantil, o que rendeu publicacdo ha

século em um jornal® do sul do Brasil*®:

Na Italia dobraram as condenacgfes dos menores entre 1890 a 1906, e o
tema reveste um aspecto muito grave e deu logor a uma [...] comissao para
estudar o aumento progressivo deste mal e propor remédios convenientes
para a sua attenuacdo. Na Franca, a marcha da criminalidade dos menores
[...] ndo é tranqgiiilizadora. Na Inglaterra e nos Estados Unidos o mal tem
sido attenuado. Com efeito, o ndmero de menores delinqiientes tem
diminuido nestes dois paises. Os ingleses atribuem a diminuicdo a lei sobre
infancia promulgada pelo governo liberal. Quanto aos americanos esses
orgulham-se de ter dado ao Velho Mundo o exemplo de uma instituicdo que
é e serd o modelo de todas as reformas a realizar. Queremos nos referir aos
tribunaes para menores’’ (CHIRIVINO, 2010, p.16).

A preocupacgédo era sem duvida o aumento da criminalidade infantil: “[...] na
Alemanha, o accrescimo da criminalidade entre os menores é muito grave”.?® De
1882 a 1906, quase dobra a estatistica dos crimes infantis na Alemanha, o que levou
0 governo aleméo a tomar medidas de adocédo dos tribunais de menores, seguindo o
pioneirismo dos americanos:

A emocdo produzida no publico pelas estatisticas da criminalidade infantil
deu logar a que o governo allem&o procurasse um remedio para tdo grande
calamidade. O remédio encontro-o nos tribunaes de menores, a semelhanca
dos que existem nos Estados Unidos. Segundo os novos processos de
correcdo, parte-se do principio de que o menor delingliente deve ser

julgado, vigiado e castigado como creanca e ndo como se fora um
homemzinho®® (CHIRIVINO, 2010, p.16).

Com a criacdo dos tribunais de menores, baseado no modelo dos tribunais
existentes para adultos, surge este fendmeno social importante no continente

europeu: a infancia criminosa, a qual nasce fora da familia, fora da escola, fora das

5 A escrita da época sera preservada.

% Trata-se do Jornal Correio do Povo: Chirivino, D. (Pesquisa e Edig&o). H4 um Século no Correio do
Povo. In: Criminalidade Infantil. Correio do Povo. POA/RS, 2010.

" Na citacao, a grafia da época foi preservada.

*% |bidem.

% Ibidem.
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instituicdes, no leito social, descoberta, sempre evidenciada e destacada pela midia,
a qual a mantém sempre viva e estampada em seus impressos.

Sendo seu surgimento um fendmeno social, dando mostras a representacéo
de ‘doencga social’, a procura por um “[...] remedio para tdo grande calamidade”, se
fazia pertinente, a qual ndo seria nada mais do que os “[...] tribunaes de menores”
(CHIRIVINO, 2010). Ndo sem propdsito, as aliangas ocultas entre a midia criadora
de representacdes e as ciéncias juridicas que tem o ‘remédio’, ou seja, aquele que a
medicina ndo tem para estes casos, mas sim o Direito: os tribunais infantis.

Sendo produzidas fora do ambito das instituicbes (familia e escola), a
representacdo da midia sobre este fenbmeno é de vigiar, mostrar, estampar
apresentar, ao publico a infancia criminosa, bem como, o remédio seriam o0s
tribunais de menores, que vao surgindo em diversos paises Europeus, aos moldes

dos criados pelos americanos.

1.4 Sob o Olhar das Ciéncias Juridicas: A Construcao da Infancia Infratora no

Brasil

Neste topico, abordamos sobre como o discurso das ciéncias juridicas se
constituiu para a construcdo da infancia infratora no Brasil, bem como a partir de
guando surgem os olhares e a preocupacao com a educacédo da infancia infratora no
contexto da Legislacéo Brasileira, e como sdo representados esses discursos.

Rizzini (2008, p. 20) elucida que debates entre profissionais médicos e
juristas, com o discurso de “salvar a crianga é salvar a nagdo” o qual marca bem o
registro da passagem do periodo monarquico para o republicano, sendo criando,
todo um aparato: médico, juridico e assistencial.

Em relacdo a Legislacdo Brasileira, o codigo do Império de 1830, néo previa a
criminalizacdo daqueles menores de 14 (quatorze) anos de idade, e o Cddigo Penal
da Republica de 1890: “[...] ndo considerava criminosos 0s menores de nove anos
completos”, e os “[...] maiores de nove e menores de 14 (quatorze), que obrarem
sem discernimento” (SANTOS, 2007, p. 216).

No que tange as puni¢gdes previstas, as penalizagbes eram ‘obrar’ nas

fabricas, industrias ficando assim clara a instituicao da “pedagogia do trabalho” como
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meétodo punitivo, seguindo moldes ingleses tendo a revolugdo industrial como
referéncia impulsionadora no recrutamento de criangas, jovens e mulheres fazendo
frente na producéo fabril.

Logo, o trabalho era a punicdo prevista na interpretacdo do Cédigo Penal da
Republica, diferentemente do contexto atual, em que a erradicacdo do trabalho
infantil apresenta-se como uma politica governamental em nivel mundial, ainda em
passos lentos longe de ser erradicada efetivamente, e ndo apenas por legislagao.

Pesquisas de Del Priore (2007, p.13), elucidam que no inicio do século
passado “[...] as primeiras estatisticas criminais elaboradas em 1900 ja revelam que
esses filhos da rua, entdo chamados de ‘pivetes’, eram responsaveis por furtos,
‘gatunagem’, vadiagem e ferimentos, tendo na malicia e na esperteza as principais
armas de sua sobrevivéncia”. Tais pesquisas da referida autora, corrobora com
estudos de Santos (2007, p. 218), ao afirmar que a “[...] criminalidade infantil estava
guase sempre condicionada ao que se convencionou chamar de crime de
‘vadiagem’, previsto nos artigos 399 e 400 do Caodigo Penal”.

Portanto, ‘vadiar’ era o problema central e perturbador da ordem publica. A
representacdo da crianca infratora brasileira no inicio do século XX, & descrita por
Santos (2007, p. 218) como “[...] gatunos, malfeitores, cdes vagabundos e inuteis”.
Para Del Priore (2007) as “[...] instituicbes como as escolas, a Igreja, os asilos e as
posteriores FEBENS®*® e a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABENS)*, a legislacdo ou o préprio sistema econdémico fizeram com que
milhares de criangas se transformassem precocemente em gente grande” (p.13).
Tais instituicdes, com a influéncia da religido na educacéo, promoveram desde cedo
a implementacdo da pedagogia do trabalho, demanda construida para obrar nas
fabricas e industrias em pleno desenvolvimento no Brasil, seguindo moldes
introduzidos aqui pelos colonizadores europeus, seguindo a nova tendéncia mundial,
criada a partir da Revolucédo Industrial.

Marin (2005) ao analisar como ocorreu a socializacdo da crianca brasileira, de
determinadas categorias sociais, nos lembra de que o trabalho infantil estava

presente:

% passamos a utilizar FEBENS.
% passamos a utilizar a sigla FUNABENS.
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As criancas negras, indigenas, mesticas e pobres, o trabalho foi o principal
meio de socializagdo. Valorizado em sua dimensdo disciplinadora, o
trabalho afastava-as do aprendizado dos saberes escolares e das nogdes
de civilidade. Trabalho e violéncia imiscuiam-se na disciplinarizagéo fisica e
moral das criancas, engendrando processos histéricos de exclusédo
econdmica, politica e social que se reproduzem até a atualidade (MARIN,
2005, p. 159).

Assim, compreendemos que, a pedagogia pelo trabalho teve seu periodo
inicial no Brasil, com o trabalho da crianca indigena, posteriormente a crian¢a negra
escrava, perpassando pela mestica, pobre, abandonada e marginalizada, até chegar
ao contexto atual com o incentivo e a promog¢éao do labor voltado para os menores e
adolescentes, sendo uma face cruel da realidade brasileira, promovida e incentivada
por uma elite detentora do poder, com respaldos dos poderes vigentes em cada
periodo historico e avalizados pela Igreja.

Rizzini (2008, p. 99) ao abordar sobre a diferenca na educacdo para
Protestantes e Catolicos esclarece que, os primeiros compreendiam a escola como
um “complemento a acédo da familia”. Ja para os segundos, “[...] representava um
centro de poder usado para substituir a familia. Isso explica porque do abandono em
massa de criancas e o depdsito em instituicbes asilares”, que sdo associadas ao
universo catolico.

A influéncia da religido tanto na educacdo como na construcdo de espacgos
sociais excludentes, pensados e construidos especialmente para o depdésito humano
dos leprosos, enjeitados, mendigos, criminosos, loucos, velhos, menores,
abandonados, deficientes, dentre outros, constituem uma face cruel da realidade
brasileira (RIZZINI, 2008).

No passado recente, a punicdo para as criancas infratoras no Brasil era
baseada na pedagogia do trabalho. Laborar, mantendo assim o corpo ocupado era a
proposta defendida por juristas de um determinado periodo da histéria brasileira,
visando ndo sem ‘segundas intencbes’ a formacdo de mao-de-obra que seriam
absorvidas por industrias e fabricas (DEL PRIORE, 2007).

Pesquisas de Oliveira (1985) elucidam que as ciéncias juridicas, aprovavam e
regulamentavam legislacao especifica sobre o trabalho infanto-juvenil, para menores
de 18 anos em minas, enquanto que a medicina avaliava as aptidées dos

adolescentes, candidatos ao emprego:
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Mineiros (menores e adolescentes) Decreto Lei n°® 664 — De 30 de junho de
1969, aprova a convengao n° 124, da organizacéo internacional do trabalho,
relativa ao exame médico para determinacao da aptiddo dos adolescentes a
emprego em trabalhos subterrdneos nas minas. (D.O.de 1.7.69), o trabalho
em minas de subsolo esta disciplinado nos arts. 293 e segs. Da CLT. O
trabalho de menor nos arts. 402 e segs (OLIVEIRA, 1985, p. 127).

Assim, as ciéncias juridicas e a médicas foram aliadas: uma na criacéo de leis
especificas para o controle (da infancia pobre) e, a outra, para avaliar a aptiddo ao
trabalho (da infancia pobre), ndo sem segundas intencbes que estes saberes se
tornaram hegemonicos, se ramificou e adentrou em praticamente todos os setores
de nossa sociedade.

Mas, recentemente com um novo discurso representado, o da erradicagao do
trabalho infantil no contexto mundial, e uma demanda infantil cada vez maior, novas
propostas precisam ser pensadas e colocadas em pratica bem como outro espaco
precisa ser pensado para a infancia: surge entdo, como proposta na legislacao
brasileira, a opcao pelo ensino obrigatério dos sete aos 14 (quatorze anos).

Sao criadas novas representacdes sobre a infancia pobre, ou seja, aquela
que nao* foi excluida de um determinado espaco, porque ela nunca havia ocupado
este espaco (o0 escolar), mas quando ocupa-lo ird causar estranheza aos mestres.
No momento atual, por intermédio de Legislagao, a infancia ‘sai’ da fabrica e ‘vai’
para a escola, passando a ter seu direito assegurado, com todos ‘estranhamentos’
do professorado sobre ‘quem ¢é o novo aluno. Assim criam-se novas
representacoes.

Com a educacdo passando entdo a obrigatoriedade, por intermédio da
legislacédo, é o sistema judiciario envolvendo e ampliando cada vez mais seu espaco,
expandindo-se para o sistema educacional, na busca por novos espacos de poder e
controle. Neste sentido um determinado publico, o infantil, passa a ter maior
visibilidade: as criancas e os adolescentes que ndo ocupavam estes espacos.

A alianca efetuada através do casamento entre os saberes das areas da
Medicina e Direito ja vem de longa data.

Donzelot (2001) esclarece que desde o cbédigo Napolebnico, a questdo da
responsabilidade dos menores era apreciada pelo juiz com o discernimento, o qual
poderia atribuir desde a pena, ou a colocacédo da crianca em estabelecimento de

correcdo. No entanto, segundo o autor “[...] Essa faculdade de decidir sobre a

%2 Grifo meu.
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responsabilidade dos menores é retirada das atribui¢cdes do juiz pela nova justica de
menores e confiada ao médico”, o qual com esta transferéncia de poder, a medicina
vai gradativamente ampliando seu espago de atuagédo sendo que “[...] eles querem
poder interessar-se mais pelos menores do que pelos adultos, mais pelos pequenos
delitos do que os grandes crimes” e assim visar um “[...] deslocamento de interesse,
que permite a passagem da pericia psiquiatrica restrita a pericia psiquiatrica
generalizada”(DONZELOT, 2001, p.116/7).

N&o era nada mais, nada menos do que o projeto de saida da psiquiatria
asilar, para buscar a sua expansao, através de novas reservas de um mercado em

vias de ascensdo, ou seja, 0 exército e a escola:

Tornando-se a escola gratuita e obrigatéria, ela passa a ser povoada por
uma massa de individuos insubmissos ou pouco preparados para a
disciplina escolar. Suas manifestacbes de indisciplina, as inaptiddes
declaradas a aquisicdo escolar colocam, para os professores, problemas
insuportaveis. Quais precisariam ser eliminados? Como reconhecer um
idiota, um débil, uma crianca que nunca se adaptara a escola ou, ao
contrario, uma outra, a qual seria suficiente um pouco de tempo e de
atencdo especial? (DONZELOT, 2001, p.118).

Portanto, este deslocamento da psiquiatria, do asilo para a escola e o
exeército, como esclarece Donzelot, ndo € sem segundas intencdes: a expansao e a
reserva de mercado para um novo foco, para os “[...] diagndsticos e orientacdo dos
desadaptados escolares”, nascendo assim uma nova especialidade médica a
psiquiatria infantil a qual: “[...] toma forma no vazio produzido pela procura de uma
convergéncia entre os apetites profilaticos dos psiquiatras e as exigéncias
disciplinares dos aparelhos sociais” (DONZELOT, 2001, p.120).

Assim, passa a ser somada a categoria dos ja criados ‘Transtornados, MAS
Medicados (LUFT, 2007)’, obra criada e produzida pela medicina e alimentados pela
indGstria farmacéutica & base de Cloridrato Metilfenidato®, sendo esta uma
substancia psicotropica que atua diretamente no sistema nervoso central,
contribuindo para o aumento da atencao e da produtividade do aluno, a mais nova
categoria criada com amparo legal (Lei n° 8.069) a dos: ‘Infratores, MAS Assistidos!’
com a inclusao destes em “[...] programa comunitario ou oficial de auxilio, a crianca e
ao adolescente [...] inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio [...]”
(BRASIL, 1990, art. 101 § IV e 8 VI), além é claro da ‘...] matricula e frequéncia

% Destaque do autor.
34 0 Cloridrato de Metilfenidato é comercializado no Brasil com os nomes Ritalina e Concerta.
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obrigatorias em estabelecimento oficial de ensino fundamental” (BRASIL, 1990, art.
101 8§ Ill), assim, o judiciario amplia e expande seu poder de atuacdo na busca de
um novo territorio de atuacdo, ou seja, 0 espaco escolar, com a representacdo do
discurso de protecdo da infancia.

A interferéncia do judiciario nas familias perpassa desde pedagogias
punitivas, como a obrigatoriedade do estudo, bem como o tratamento psicoldgico e

[{

T...] requisicdo de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico [...]

psiquiatrico: g
(BRASIL, 1990, art. 101 8§ V). Mudam os discursos: a proposta atual apoiada pelo
sistema juridico brasileiro para a infancia infratora passa a ser a educacéo
obrigatdria, e os tratamentos (médico, psicolégico).

Assim, do entrelagamento entre medicina e direito, as mais novas
representacbes que sdo produzidas sobre a infancia sdo os ‘transtornados e
medicados’ e a dos ‘infratores e assistidos’, os quais, aos poucos séo envolvidos por
‘tentaculos’ de um sistema e irdo fomentar toda uma parafernalia de dispositivos
(FOUCAULT, 1987) modernos, tanto em nivel de controle (Conselho Tutelar,
Delegacia da Infancia e Adolescéncia, Juizados da Infancia, Promotoria), e na

medicina (Psiquiatria Infantil, Pediatria, Medicamentos: Ritalina, Concerta, etc).

1.4.1 Marcos mundial no reconhecimento dos direitos das criancas

No que tange aos marcos mundial no reconhecimento dos direitos das
criangas, na Inglaterra em 1802, foi assinada a “Carta dos Aprendizes”, na qual
como prerrogativa maxima estipulava o maximo da jornada de trabalho para as
criancas inglesas: 12 (doze) horas de trabalho ao dia, e a proibitiva de trabalho
noturno, sendo a Inglaterra, portanto o pais ‘embridao’ do direito Infantil (SARAIVA,
2003).

Nos Estados Unidos, na cidade de Nova lorque, em 1896 o caso da menina
americana de nove anos, Marie Anne, ganha repercussdo, quando a mesma é
defendida de maus tratos nos tribunais americanos, pela Sociedade de Protecdo aos
Animais, visto ndo haver uma “Sociedade dos Direitos das Criangas”. Segundo
Saraiva (2003), instaura-se um impasse: as criangas teriam menos direitos que 0s

animais?
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Em 1899 é criando o 1° Tribunal de Menores do Mundo, no Estado americano
de lllinois. Outro marco relevante na historia dos direitos da Infancia ocorreu na
Franca em 1911, com o “Congresso Internacional de Menores”, sendo este um
marco importante para a criagcdo dos Juizados* de menores pela Europa e América
Latina (SARAIVA, 2003).

No ano de 1948, com a promulgacdo do Marco Mundial da Declaracdo dos
Direitos Humanos, esta dara referéncia para em 1959 ocorrer a Declaracdo dos
Direitos das Criancas, que preconiza de forma primordial o “Direito a Infancia”.

Com a comemoragao em 1979, do “Ano internacional da Crianga”, a “Doutrina
de Protecdo Integral” € langada em 1985, com regras estipuladas pelas Nacgdes
Unidas para os Direitos dos menores. Quatro anos mais tarde, em 1989, Portugal
cedia a Convencdo das Nacbes Unidas de Direitos das Criancas, sendo o
instrumento de Direitos Humanos mais aceitos na Historia Universal, e ratificados
por 193 paises com a excecao dos Estados Unidos e Somalia.

Em 1990, ocorreu o encontro intitulado: “Direitos de Riad”, no qual ficaram
estipuladas regras e diretrizes das Nacdes Unidas para a protecdo aos menores
privados de liberdade, bem como o abandono do conceito de “menor” (SARAIVA
2003).

A responsabilidade penal e a criacdo dos tribunais de menores,
gradativamente passam a ser um caminho sem volta. Com a Declaracdo de
Genebra dos Direitos da Crianga, em 1924, surge a ‘Doutrina da Situagao Irregular’,
gue era a base juridica do antigo Codigo de Menores, legislacdo vigente no Brasil
anterior ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8.069/90).

A Doutrina da Situacao Irregular era destinada aos intitulados “menores em
situacdo irregular’, aqueles identificados como: “carentes, abandonados,
inadaptados e infratores”, reservando assim medidas de protecao para os “carentes
e abandonados, e de vigilancia e corregcédo para os ‘inadaptados e infratores™. No
contexto da época, o “menor” era representado como objeto de intervencao juridico-
social do Estado (SARAIVA 2003).

Em relacdo a Legislacdo Juridica Brasileira especifica sobre criancas, o
Cddigo de Menores (Lei n. 6.697, de 10 de outubro de 1979), em seu Capitulo Il, ao

especificar sobre “Apuracado da Infracdo Penal’, no art. 101 - dispée que: “[...] o

% Orgao da justica dirigido por um Juiz (SARAIVA 2003).
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menor com mais de dez e menos de quatorze anos serd encaminhado, desde logo,
por oficio, a autoridade judiciaria, com relato circunstanciado de sua conduta,
aplicando-se-lhe, no que couber, o disposto nos §§ 2.° e 3.° do art. 99 desta lei” (Lei
n. 6.697/79), portanto, neste artigo, ja havia a responsabilizacdo para criancas a
partir dos dez anos de idade.

Mais recentemente no Brasil, com o advento do Estatuto da Crianca e
Adolescente — ECA (Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990) foi marcante quanto ao
reconhecimento e afirmacdo de que toda crianca e adolescente passam a serem
vistos como sujeitos de direitos e deveres, e por se encontrarem em uma posicao
biopsicossocial de desenvolvimento, tendo estes sujeitos a garantia dos direitos por
parte da familia, sociedade e Poder Publico. E considerada uma das legislacbes
mais avancas do mundo, sendo inclusive referéncia para outros paises,
principalmente na América Latina.

Segundo o ECA, preconiza que:

Art. 5°. Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

Sendo assim, a crianca, com seus direitos reconhecidos e assegurados, pela
legislacdo especifica ha pouco mais de 21 anos, passamos a enfatizar o que pode
ocorrer em caso de uma crianca, ou seja, menor de doze anos de idade, caso ela
venha a cometer o chamado ato infracional.

A definicdo para o ‘ato infracional®®’ constante no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n. 8.069/90) revela que: “Considera-se ato infracional a conduta
descrita como crime ou contravengao penal” (BRASIL, 1990, art. 103), e ainda no
Art. 105 do mesmo codigo dispBe que: “Ao ato infracional praticado por crianga
corresponderdo as medidas previstas no art. 101 e art. 98, que envolve o Sistema
Secundario através de Medidas Protetivas” (SARAIVA, 2003; BRASIL, 1990;
MEDEIROS, 2011).

Assim, no Brasil a crianca que cometeu o chamado Ato Infracional, recaira no
Sistema Secundario, menores de 12 anos incompletos sdo inimputaveis, passiveis

de medidas de protecdo, cabendo entdo a escola a dificil e ardua tarefa da

‘educacgao para todos’, incluindo-se ai, criangas que cometeram atos infracionais.

% Destaque meu.
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Portanto, na contemporaneidade, os métodos para a educacdo de criangas
gque cometeram atos infracionais passam a ser a matricula, frequéncia e
permanéncia na escola, bem como a requisicdo de tratamento médico ou psicolégico
(dependendo do caso), acompanhamento de assistentes sociais, além da inclusédo
em programas sociais, todos fundamentados no mais recente artefato juridico: O
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90).

Repensar as relacbes de responsabilidade que o ‘mal estar’ gerado pela
infancia indocil, implica aos adultos repensar sobre as suas responsabilidades para
com a infancia na atualidade, ndo esquecendo, portanto, os legados soécios
histéricos e culturais, de como estas demandas foram sendo construidas e
representadas no decorrer dos séculos.

Com o advento da infancia infratora, os olhares dos juristas passam néao
despercebidos e despretensiosos para esta nova categoria, e se fazia urgente, a
criacdo e implantacdo dos tribunais para os menores, seguindo os mesmos moldes
daqueles ja estruturados para os adultos envolvidos com problemas judiciais.

O pioneirismo americano®’ de criacdo e implantacdo dos tribunais para
menores foi um marco mundial, e referéncia para varios paises europeus.

No entanto, atualmente, os Estados Unidos, € um dos poucos paises que
ainda adota a prisdo perpétua para menores de 18 anos de idade,*® o que nos faz
refletir sobre o modelo punitivo, excludente e segregador vigente em 42 estados
americanos para o combate da criminalidade infanto-juvenil, naquele pais.

Em relacdo as legislagdes sobre Maioridade Penal, no contexto mundial,*®
observamos que em alguns paises, estes se destacam pela precocidade com que as
criancas sdo submetidas ao seu sistema juridico imposto. Na América do Norte, 0s
Estados Unidos registram a maioridade penal a partir dos 6 (seis) anos de idade
(SARAIVA, 2003), em alguns de seus estados, sendo a menor no cenario mundial.
Também € um dos poucos paises que estipulou a pena de prisdo perpétua para

criancas que cometeram crimes™.

%" Benjamin Lindsay foi o primeiro juiz de menores em 1899, na cidade de Chicago/EUA (DONZELOT,
J. 2001).

% Fonte: Anistia Internacional: Documenta a situac&o dos Direitos Humanos em 159 paises no ano de
2009. Disponivel em: < http://www.thereport.amnesty.org/br/download > Acesso em: 28 set. 2010.

% Ver Anexo: Mapa Mundi da Maioridade Penal. Fonte: Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
SUNICEF) de 2005. Obs.: Até julho de 2012, este mapa permaneceu sem alteragdes.

% Fonte: Anistia Internacional: Documenta a situacéo dos Direitos Humanos em 159 paises no ano de
2009. Disponivel em: < http://www.thereport.amnesty.org/br/download > Acesso em: 28 set. 2010.
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Ja no continente Europeu, a Escocia concebe a responsabilizacéo penal a
partir dos 8 (oito) anos de idade, sendo a menor do continente Europeu.

Nos paises asiaticos de Bangladesh, Mianmar, Paquistdo e Tailandia
adotaram a idade de sete anos como a idade de maioridade penal; bem como nos
paises africanos do Sudao, Nigéria, Tanzania e Africa do Sul.

A China, também aparece no cenario mundial como um dos paises que
adotam a prisdo perpétua aos menores de 18 anos de idade que cometeram crimes
(UNICEF, 2005).

No Oriente Médio, mais precisamente no Ird, observa-se uma diferenciacdo
guanto ao género: para aquelas criancas do sexo feminino, a responsabilizacao
ocorre aos 9 (nove) anos de idade, ainda na infancia, jA em relacdo ao sexo
masculino, ocorre bem mais tarde aos 15 (quinze) anos, portanto na adolescéncia.

Dados do Relatério publicado no inicio de 2010, da Anistia Internacional,
indicam que o Ir&d é um dos raros paises que executam pessoas que cometeram
crimes quando ainda tinham menos de 18 (dezoito) anos de idade, sendo que, no
ano de 2009, 5 (cinco) menores foram executados, restando 139 (cento e trinta e
seis) menores infratores.

Esta pratica adotada em alguns raros paises, na atualidade, a qual denota
para a auséncia de representacao da infancia, que Ariés (1981) refere ser criacao da
modernidade, e que foi criticada por Heywood (2004), o qual revelou que ja havia

uma “consciéncia da infancia na civilizagao medieval”, sendo que:

Os cadigos juridicos medievais continham algumas concessdes ao status de
minoridade das criancas|...] As ordena¢fes de Aethelstan, rei dos saxdes
ocidentais do inicio do século X, estabeleciam que qualquer ladrdo com
mais de 12 anos de idade que roubasse bens de valor superior a 12 pence
deveria ser executado. Contudo, 0 rei acrescentou posteriormente que
considerava ‘cruel levar a morte pessoas tdo jovens e por ofensas tao leves,
como sabia ele ser a pratica em toda a parte’. Assim sendo, declarou que
ladrdes com menos de 15 anos ndo deveriam ser mortos, a menos que
tentassem opor resisténcia ou fugir (HEYWOOD, 2004, p.26).

Para o autor citado, ja na Idade Média os olhares para uma consciéncia da
infancia ja estavam sendo delineados, sendo este ‘olhar’ direcionado para aqueles
‘ladrées’ com menos de 15 anos de idade, sendo, portanto indicios da formacéao do

gue na atualidade concebemos como uma ‘representacao da infancia infratora’.
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No contexto da América do Sul, ndo ha registros de reducdo da maioridade
penal. Dados do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) de 2005
apresentam que a maioridade penal ocorre na maioria dos paises (Brasil, Colémbia,
Peru) aos 18 (dezoito) anos de idade.

Isso ndo significa que em alguns paises, como no caso do Brasil**

, COm uma
das mais modernas legislacdes vigentes, ndo ocorram abusos e omissdes para com

a infancia.

1.5 Sob Olhares das Ciéncias Médicas: O Nascimento da Infancia Transtornada

Neste topico, abordo sobre o discurso das ciéncias meédicas em relacdo a
infancia inddécil. Como ocorre o ‘nascimento’ dos hiperativos, até a explosdo da
medicaliza¢ao dos ‘transtornados’.

Para Sobrinho (1999 apud RANGE) Distlrbios de Conduta, refere-se a
“‘comportamentos indesejaveis e que interferem no processo educativo, envolvem a
agressividade, falta de atencdo, agitacao, impulsividade e postura desafiadora”, e
segundo ainda o mesmo autor, este aponta como “falta de tradicdo em pesquisas
sobre o tema”, concordo com o autor, visto o tema ser de grande relevancia, tanto
nacional como internacionalmente.

Strauss e Lehtinen (1947 apud GORODSCY, 1991) denominam “Sindrome de
Lesdo Cerebral Minima” para a classificagcdo de criangas com distrabilidade, e

problemas de adaptacao social:

Transtorno é usado por toda a classificacdo, ndo € um termo exato, porém é
usado aqui para indicar a existéncia de um conjunto de sintomas ou
comportamentos clinicamente reconhecivel associado, na maioria dos
casos, a sofrimento e interferéncia com funcdes pessoais (GORODSCY,
1991).

No inicio do século XX, as criancas impulsivas, desinibidas e hiperativas eram

agrupadas sob o rétulo de “Sindrome Hiperativa”. No ano de 1962, criangas com

** Em recente reportagem (09/2011), um menino de 10 anos é flagrado preso em uma delegacia de
policia em Belém do Para. Ver em: <http:/noticias.r7.com/cidades/noticias/menino-de-dez-anos-e-
flagrado-preso-em-delegacia-no-para-20110905.htmI>



50

fraca coordenacdo motora, deficientes da aprendizagem e instabilidade emocional,
eram descritas como tendo “Disfunc&o Cerebral Minima (DCM)”.

Com o avanc¢o de novas pesquisas clinicas, estas buscam novas defini¢cdes
dos problemas comportamentais, e, sob este enfoque no comportamento e na
hiperatividade, o transtorno passou a ser chamado de “Sindrome Infantil da
Hiperatividade”. As criangas hipercinéticas “sao assiduamente imprudentes e
impulsivas, propensédo a acidentes e incorrem em problemas disciplinares por
infragdes nédo premeditadas de regras” (CID-10).

Os sistemas classificatorios na area médica indicam que estes
comportamentos iniciam usualmente entre criangas aos cinco ou seis anos de idade.
Em 1994, o DSM-IV redefine para “Transtorno de Déficit de Atencao Hiperatividade”
(TDAH), e aponta trés subtipos: o desatento, o hiperativo/impulsivo e o tipo
combinado, que reune os dois.

Co-morbidades sao termos utilizados para: “designar a ocorréncia de dois ou
mais transtornos em um mesmo individuo” (ROHDE, 2003, p. 85), sendo as mais
frequentes que acompanham o TDAH, o Transtorno Desafiador de Oposicao (60%);
problemas de aprendizado (40%); Transtorno de Conduta (30% a 40%); depressao
(40% a 50%); ansiedade (25%); transtorno bipolar (25%). No entanto, os dados
referem-se a pesquisas americanas, 0 que Sobrinho (1999) alerta para a “falta de
tradicdo em pesquisas sobre o tema” na realidade brasileira, o qual corroboramos
com o referido autor.

Rohde e Benczik (1999, p. 69) revelam que “criangas e adolescentes que
apresentam prejuizos significativos dos sintomas na escola e minima interferéncia
em casa podem ser candidatos a usar a usar a medicacdo apenas de segunda a
sexta-feira”, ou seja, a terapia farmacolégica como proposta de controle do
comportamento. Logo, o modelo proposto de inclusdo aos alunos, irrequietos,
indisciplinados, com problemas de conduta e hiperativos €: incluir sim, mas, desde
gue medicalizado!

Vérios estudos vém sendo desenvolvidos (ROHDE; BENCZIK, 1999; ROHDE;
MATTOS, 2003; ROHDE et al.,, 2004; BARKLEY, 2002; SABEC et al. 2009),
principalmente no que se refere ao transtorno como um problema de saude-doenca,
logo, as ciéncias médicas e farmacoldgicas, percebem no biolégico o problema

referente aos ditos hiperativos e com disturbios de conduta.
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Rousseau (1979, p. 33), critico fervoroso da medicina, recorreu a J. Locke,
para enaltecer sua opinido sobre esta: “[...] o sdbio Locke, que passou parte de sua
vida estudando a Medicina, recomenda fortemente que ndo se droguem as criangas,
nem por precauc¢ao nem por causa de ligeiros incbmodos”.

Mas, no contexto atual, criancas e adolescentes ‘transtornados’ sdo as
demandas da vez, e a medicagao parece ser a proposta para o processo de cura.
Logo, diagnosticar e medicar sdo os tratamentos propostos pelas especialidades
médicas.

Entdo, a (in) tolerancia da sociedade atual em relacdo a criangas e
adolescentes ditas hiperativas e com problemas de conduta, direcionam para
constantes debates (muitas vezes, instigados pela midia), sobre a utilizacdo da
medicalizacado (ciéncias médicas) e, a reducdo da maioridade penal, (ciéncias
juridicas), sendo que estes posicionamentos poderdo ocasionar a exclusdo, bem
como o estigma de milhares de criancas e jovens do sistema regular de ensino no

contexto educacional atual.

1.6 Sob Olhares da Educacao Especial: A busca pela (in) definicdo do aluno

‘(in) d6cil’: questdes de identidade?

Ao pensarmos na criacdo deste topico, levamos em conta as diversidades de
(in) definicbes e termologias encontradas e utilizadas na area de educacao especial.

Neste sentido, faz-se pertinente olharmos para as terminologias adotadas na
area da educacéo especial, e seus olhares para a educacéo de alunos inddceis, e as
interlocucdes com outras areas do saber.

Sendo considerada esta area como carente de pesquisas sobre os disturbios
de conduta: “No nosso contexto, a categoria disturbios de conduta, por exemplo, é
pouco pesquisada. Persistem lacunas, faltando respostas para solucionar a questéo
da exclusédo social e educacional das criangcas emocionalmente perturbadas”
(NAUJORKS, 2001, p.12).

Ao concordar com a autora, visto perceber esta evidéncia em minhas praticas,
e neste sentido, através deste trabalho desenvolver pesquisa em educacao, visando

a contribuir para a educacgéo da infancia indécil, sendo que um dos aspectos o qual
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nos chamou a atencdo, diz respeito a quantidade de nomeacgBes e renomeacdes
gue existem para os alunos com comportamentos indoceis: Condutas Tipicas,
Disturbios de Conduta, Comportamentos Atipicos, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Problemas de Conduta, foram algumas das terminologias
encontradas (NAUJORKS, 2001; OMS/CID-10, 1993; KAPLAN, 2002; BARKLEY,
2002; ROHDE; BENCZIK, 1999; ROHDE; MATTOS, 2003; ROHDE et al., 2004).

Um dos marcos histérico em educacdo e educacao especial, o qual registra o
inicio dos olhares para a educacdo da infancia emocionalmente perturbada e
abandonada, e que envolveu amplas discussdes com a participacdo de diversos
atores sociais, dentre os quais fil6sofos, cientistas, médicos, cidadaos comuns da
sociedade francesa, e que resultou na obra ‘A Educag¢do de um Selvagem’, foi o
trabalho do médico Jean ltard (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).

Entre as questdes politicos e sociais que marcaram profundamente a Franca,
no final do século XVIII e inicio do XIX, impulsionam e propiciou visibilidade para
guestdes voltadas a educacdo do cidaddo, a qual surge como obrigatoriedade e
dever do Estado, sendo asseguradas na Constituicdo e defendida por principios
republicanos (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).

Compreendemos que a referida obra ndo é somente um classico porque
inaugura e marca historicamente o inicio da educacdo especial, bem como
apresenta a visibilidade de questdes sociais, como o abandono de criancas
especiais, o que apresenta um marco nos olhares para o direito de pertencimento ao
mundo, passando da categoria de objeto de eliminacéo a de objeto de conhecimento
e pesquisa cientifica, portanto adquirindo direitos, sendo o primeiro, direito a vida.

Tezzari (2009) destaca outro aspecto sobre a importancia da referida obra,
sendo as discussdes estabelecidas entre os representantes dos diversos saberes da
época e um marco da transicdo dos olhares da medicina para educacdo, o que
compreendemos como de uma importancia singular o didlogo e a interlocu¢cdo com
outras areas do saber, visto a medicina ndo ter respostas para todas as questbes
haja vista nenhum saber ser hegeménico e absoluto.

Isto nos faz refletir sobre o tema ao qual estamos pesquisando: a educacgao
do inddcil escolar visto como ja salientamos na apresentacdo deste trabalho, em
minhas préticas, este aluno € o que esta em maior situacdo de vulnerabilidade e
possibilidade de exclusdo escolar, sendo as discussoOes, interlocucbes, entre a

educacdo especial, com outras areas do saber, entre estas, o direito, medicina,
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psicologia, sociologia, filosofia, histéria, faz-se de extrema relevancia e importancia,
devendo estas ser permanentes e constantes.

Neste sentido, salientamos o trabalho desenvolvido por Winnicot (2005), em
seu livro “Privacédo e Delinquéncia”, no qual sdo apresentadas as experiéncias em
situacbes envolvendo “[...] a privagdo e como esta pode reforcar a tendéncia
antissocial” (p. 12). Os registros foram efetuados pelo autor em um momento no qual
a Inglaterra esteve envolvida, na segunda Guerra Mundial, quando nomeado como
médico Psiquiatra Consultor do Plano de Evacuacdo Governamental, o que lhe
propiciou assistir todas as formas de privagdo, as quais estavam submetidas
algumas das criancgas inglesas.

Sendo uma demanda gerada pela guerra, Winnicott sentiu-se desafiado pelo
novo trabalho salientando que necessitava criar um método de trabalho a ser
pensado para trabalhar com as criancas evacuadas (p. 13), o qual foi relatado por

uma de suas assistentes:

[...] reconhecido que todos nés deviamos assumir a responsabilidade por
fazer o melhor que pudéssemos com cada crianca nas situacdes que
surgiam no dia-a-dia. Depois refletiamos sobre o que foi feito e discutiamos
0s casos com Winnicott, com a maior franqueza possivel. Acabou sendo
uma boa forma de trabalho, e a Unica possivel naquelas circunstancias.
Essas sessfGes eram 0 ponto alto da semana e constituiam inestimaveis
experiéncias de aprendizagem para todos nés, inclusive para Winnicott, que
mantinha um registro cuidadoso da situacdo de cada crianca, e dos
estresses infligidos aos membros da equipe. Seus comentarios eram em
formas de perguntas, com base na grande quantidade de detalhes que nos
eram fornecidos, e elabordvamos algumas teorias provisorias a respeito
(WINNICOTT, 2005, p. 13).

O desafio estava lancado, e a criacdo de um método de trabalho se fez de
extrema importancia, visto ser algo novo, sendo a saida ‘proviséria’ adotada e a
atribuicdo de atividades em conjunto com a equipe, envolvendo e assumindo as
responsabilidades em questdes que envolvessem o dia-a-dia das criancas.

Ao escrever para professores, Winnicott (2005) salientou sobre o papel e a
ajuda que estes poderiam contribuir em situacdes envolvendo alternativas e
propostas para o trabalho a ser desenvolvido com a crian¢a de tendéncia antissocial,
sendo que estas deveriam ouvir: “[...] a respeito das terriveis aventuras de outras
pessoas. A historia sensacional, o thriller, é para elas um soporifero [...]" (p. 27).

Haja vista, que os sintomas apresentados pelas criangcas envolviam desde a

depredacdo de patrimbnio, fuga e evasdo escolar, além de questdes de ordem
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comportamental, a influéncia de fatores ambientais, ndo eram desconsiderados, bem

como as necessidades fisioldgicas:

Enurese noturna e incontinéncia fecal ocupavam o primeiro lugar, mas
registraram-se todos os tipos possiveis de dificuldades, inclusive roubos em
bando, queimas de medas de feno, depredacdes de trens, evasao escolar,
fugas dos alojamentos e ligagGes com soldados. Também havia, é claro, as
provas mais Obvias de angustia, como por exemplo, explosdes maniacas,
fases depressivas, crises de mau humor, comportamento excéntrico e
insano, e deterioracdo da personalidade, com falta de interesse pelas
roupas e pela higiene pessoal (WINNICOTT, 2005, p. 62).

Sendo a ideia inicial, o tratamento psicolégico individualizado, esta proposta

de atendimento n&o perdurou por muito tempo para as criancas, sendo logo

abandonada, visto que:

[...] estavam seriamente afetadas pela evacuacdo e de que quase todas
tinham razbes pessoais para ndo poderem achar que os bons alojamentos
fossem bons; enfim, mostrar, de fato, que esses colapsos ha evacuagao
ocorriam, em sua maioria, em criangas provenientes de lares instaveis, ou
em criangas que nunca tinham tido em seus proprios lares um exemplo de
bom ambiente (WINNICOTT, 2005, p. 63).

Portanto, as criancas dificeis eram oriundas de lares denominados por

Winnicott (2005, p. 63) de insatisfatorios: “[...] ou tinham vivido a desintegracdo da

familia ou tinham, pouco antes da evacuacéao, suportado o peso de um lar em perigo

de dissolugéo”, sendo um fator complicador na formacdo da personalidade da

crianca, haja vista a instabilidade do ambiente familiar associado ao contexto social

da guerra. Na tentativa de impedir a delinquéncia, na grande maioria dos casos

acompanhados:

[...] houve realmente prevencdo da delinquéncia. Uma crianga obviamente
destinada ao Tribunal Juvenil, antes de sua admissdo no programa, era
acompanhada durante toda a adolescéncia até arrumar um emprego, sem
qualquer incidente maior e sem controle do Ministério do Interior [...] a
dificuldade era encarada como uma questdo de salde individual e social, e
ndo meramente como uma questdo (inconsciente) de vinganga publica; o
delinquente potencial era tratado — como devia ser — como um doente
(WINNICOTT, 2005, p. 65).

Ao reconhecer sobre as necessidades locais de evacuacédo e alojamento para

as criancas em tempos de guerra, a abordagem adotada do ponto de vista

socioldgico de como lidar com “[...] criancas potencialmente antissociais [...] que

sofriam de disturbios ndo produzidos pela guerra”, Winnicott (p. 61) defendia que a
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evacuacao dava visibilidade a estes casos, sendo que o governo inglés, através do
ministério da saude, ndo mediu esforcos, e financiou em 100% o0s gastos com a
evacuacao das demandas geradas. Esta distincdo sobre visibilidade social dos
comportamentos de “criangas problematicas”, em tempos de paz e de guerra era

percebida distintamente entre:

As criangas problematicas, por serem um “incédmodo”, produziram uma
opinido publica que apoiaria todas as providéncias que fossem tomadas
para elas|...] O fato é que, em tempo de paz, as criancas problematicas ja
nao sao um “incbmodo” tdo grande e a opinido publica readquire uma
sonolenta indiferenca. Durante a guerra, a evacua¢do divulgou o0s
problemas dessas criancas por todo o interior do pais; também os exagerou
numa época em que a tensdo emocional geral da comunidade e a escassez
de bens e de mé&o-de-obra tornaram imperativa a prevencdo de danos e
roubos, e fizeram com que o trabalho policial extra fosse indesejavel
(WINNICOTT, 2005, p. 67).

A segunda guerra mundial deu visibilidade na Inglaterra a um problema social:
o destino das criancas problematicas. Nao que elas néo existissem em tempos de
paz, € que, durante a guerra, tornaram-se visiveis, sendo uma preocupacao politica,
haja vista a comocao publica, geradora e produtora de opinido, o que fez a tomada
de investimento em politicas publicas por parte do governo. Assim, a evacuacao
destas se fez necesséria, com o intuito da prevencéo de danos e roubos, ou seja, a
prevencao da delinquéncia. No entanto, em tempos de paz, a visibilidade era outra,
sendo os olhares da opinido publica indiferentes.

A representacao social das criangas ‘problematicas’ em tempos de guerra era
de doentes, sob os cuidados de um médico e sua equipe, com o investimento de
100% de recursos do Ministério da Saude inglés, sendo os olhares para a “[...]
prevengcdo de danos e roubos”. Ja em tempos de paz, estas sdo quase
despercebidas “[...] ndo sdo um incbmodo tdo grande”, assim como afirma Moscovici
(1978, p. 174) uma Representagao Social somente “[...] surge onde houver perigo
para a identidade coletiva”.

Na referida obra de Winnicott (2005, p.4), o entendimento deste para
guestdes comportamentais designados como distlirbios de carater eram “[...]
considerados como as manifestacfes clinicas da tendéncia anti-social’. Outras
terminologias utilizadas para nomear e renomear as crian¢as evacuadas estdo
representadas por delinquentes (“crianga delinquente”), perturbadas (“criancas

perturbadas”), problematicas (“criancas problematicas”), incdmodas (“criangas
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incbmodas”), na guerra (“criangas na guerra”), dificeis (“‘criangas dificeis”), bem
como aquelas que apresentam um ‘potencial’ (“criangas potencialmente
antissociais”), ou seja, ja trazem em sua heranca genética esta potencialidade.

No cenério brasileiro, Mazzotta (2005, p. 43) refere que o atendimento da
crianga com problemas de conduta, era efetuado por professores da rede estadual,
no Instituto Pestalozzi, na cidade de Belo Horizonte no ano de 1935 com a
contribuicdo da professora Helena Antipoff. A terminologia ‘problemas de conduta’,
também aparece no Regimento Interno, Artigo 2° do Centro Nacional de Educacgéo
Especial (CENESP), criado pelo Decreto n® 72.425/73 (MAZZOTTA, 2005, p. 55).

Segundo ainda o mesmo autor, no Plano Setorial de Educacédo e Cultura
(1972/74), a definicdo de “excepcionais*®”’, contempla “os emocionalmente
desajustados”, sendo compreendidos como “[...] todos o0s que requerem
consideracao especial no lar, na escola e na sociedade” (MAZZOTTA, 2005, p. 91).

No ano de 1993, na Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE), consta a
terminologia “condutas tipicas (problemas de conduta)®®’, sendo que aqui
percebemos que ha uma insercdo da terminologia condutas tipicas*, ou seja,
segundo Mazzota (2005) “[...] se substituiu a denominacdo problemas de conduta

45

por portador de condutas tipicas™”, recebendo criticas visto que:

[...] magicamente, a partir de 1986, desapareceu, dos textos e atos oficiais
federais, a expressdo alunos excepcionais e em seu lugar passou-se a
empregar alunos portadores de necessidades especiais [...] mas do que
mudar os termos utilizados na literatura especializada [...] nos textos legais,
o fundamental seria interpreta-los o mais correta e profundamente possivel
no contexto atual da educacéo. Tais alteragfes, que até sugerem desprezo
pelo conhecimento cientifico e pela reflexdo critica, tem contribuido
grandemente para o descaso, confusédo e descrédito na Educacdo Especial
(MAZZOTA, 2005, 118).

Em cartilha de projeto do Governo Federal*

, a terminologia Condutas Tipicas
“[...] se refere a uma variedade muito grande de comportamentos®’, o que tem

dificultado o alcance de consenso em torno de uma so definicdo” e ainda que estes

*2 Terminologia utilizada de acordo com o autor.

* MEC, Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educacdo Especial. Brasilia,
MEC/SEESP, 1993.

* Destaque meu.

** Destaque do autor.

*® O Projeto ao qual me refiro aqui é: Projeto “Escola Viva — Garantindo o acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola — Alunos com necessidades educacionais especiais”. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de educacgédo especial, C327 2002, Série 2 | 96p.:il.

*" Destaque do autor.
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padroes de comportamentos possam ocorrer em duas categorias: na primeira 0s
“comportamentos voltados para si proprios*, tais como: fobias, auto mutilacéo,
alheamento do contexto externo, timidez, recusa em verbalizar, recusa em manter
contato visual, etc.” ; e em uma segunda categoria aqueles com “comportamentos
voltados para o ambiente exterior®, tais como: agredir, faltar com a verdade,
roubar, gritar, falar ininterruptamente, locomover-se o tempo todo, etc [...]” (MEC,
2002, p.8).

Entre os critérios para identificar se um aluno apresentaria ou ndo condutas
tipicas deve-se observar o: “[...] grau de severidade desses comportamentos vai
depender de varidveis tais como sua frequéncia, sua intensidade e sua
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duracao™” (MEC, 2002, p.8). A orientacdo aos professores como identificar esses

comportamentos que sao:
[...] altamente inconvenientes, ou inadequados, dado o dano que podem
causar para Si mesmos e para 0s outros, bem como o prejuizo para suas
relacdes, no contexto em que vivem. Se tais comportamentos, entretanto,

forem exibidos como padrédo, por um continuado e extenso periodo de
tempo, passam a ser identificados como condutas tipicas (MEC, 2002, p. 8).

Com relacdo aos alunos com provaveis condutas tipicas no espaco escolar
‘[...] Estas, geralmente, ndo apresentam comprometimento, ou atraso
intelectual, mas vivenciam enorme dificuldade em se adaptar ao contexto
familiar, escolar e comunitario” sendo a orientagao para “[...] que o problema seja
focalizado, e tratado”™'. Os comportamentos mais comuns apresentados envolvendo
as condutas tipicas envolvem: disturbios da atencé&o, hiperatividade, impulsividade,
alheamento, agressividade fisica e ou verbal (MEC, 2002, p. 9/14), e o aluno com
probabilidade de ser identificado com a denominada Conduta Tipica, seria aquele
que apresenta: “[...] desatencdo, dificuldade de concentracdo, hiperatividade,
impulsividade, alheamento, agressividade fisica, agressividade verbal, desamparo”.
Entre as causas, estas envolvem questdes bioldgicas, fenomenoldgicas,

psicologicas, comportamentais, sociologicas ecolégicas (MEC, 2002, p. 08/17).

“® |bidem
* Destaque do autor.
%% |bidem.
*! |bidem.
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Sobre a educacéo de criangas violentas, existem trabalhos como a obra do
educador, médico e escritor polonés Junusz Korczak (1878-1942), sempre atual e de
grande relevancia para todos ligados a area educacional.

Com sua vida profissional dedicada a educacdo de criangas violentas e em
vulnerabilidade social Korczac afirmava que “[...] a medicina ndo estava preparada
para tratar das complexas questdes sociais e educacionais presentes na vida das
criangas, principalmente daquelas em situacéo de risco”, sendo também o precursor
nos direitos das criangas, com “[...] a ética e o0 respeito incondicionais a crianga”.
Fundador da “Pedagogia Korczakiana” que estimulava e favorecia o
desenvolvimento da cidadania e democracia com seus alunos, sendo que “[...] a
grande marca de sua pedagogia foi o respeito a crianga enquanto ser humano”
(TEZZARI, 2009, p.183/214).

As ideias de ética e respeito incondicionais a crianca, bem como a
autogestdo, visando desenvolver a autonomia, o pensamento, e sentimentos, sao
grandes legados da obra de Korczak, e nos fazem refletir sobre a estratégia
pedagodgica a ser utilizada com as criancas em conflito com a lei;. NEM TRATAR,
NEM PUNIR! E, sim educa-las propiciando assim segundo Silva (2000, p. 98): “[...]
atividades, exercicios e processos de conscientizagdo que permitissem [...]
mudancas de atitudes [...]".

Segundo Del Priore (2007, p.15):

[...]é pela voz de médicos, professores, padres, educadores, legisladores
gue obtemos informacdes sobre a infancia no passado[...] como o adulto
retrata o esteredtipo da crianca ideal, aquela saudavel, obediente, sem
vicios. A crianga que é uma promessa de virtudes. Mas face a essas vozes
adultas é preciso considerar algumas questfes: serd quem em uma
sociedade historicamente pobre e vincada tanto pela mesticagem quanto
pela mobilidade social, é possivel construir tal modelo de crianga? Médicos
e legisladores do inicio do século acreditavam que sim. Eis porque
acabaram criando, a fim de transforma-la, instituicbes de confinamento,
onde, em vez de encontrar mecanismos de integragao, a crianga “n&o ideal”
achou os estigmas definitivos de sua exclusédo. Ela passou de “menor da
rua” para “menor de rua” com todas as consequéncias nefastas que esse
rétulo poderia implicar.

Assim, a representacdo de crianca ideal, segundo a autora, vem sendo
construida de longa data, aos moldes do modelo do colonizador europeu, ja
apontados nas obras de Ariés (1981), Postmann (1999).

Logo, na Educacdo Especial, a representacdo do indocil escolar, é

constantemente nomeada e renomeada, apresentando seu marco histérico inaugural
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com o aparecimento do ‘selvagem’ de Aveyron, nas florestas da Franca (BANKS-
LEITE; GALVAO, 2000; TEZZARI, 2009); sendo que, posteriormente com influéncias
da unido do viés entre medicina e direito, surgem os ‘disturbios’ (de conduta),
‘problemas’ (de conduta), ‘comportamentos’ (atipicos), ‘condutas’ (tipicas),
‘transtornos’ globais do desenvolvimento sendo algumas das terminologias utilizadas
(ROHDE; BENCZIK/1999; ROHDE; MATTOS/2003; ROHDE et al./2004; BARKLEY,
2002; NAUJORKS/2001; CID-10/1993; KAPLAN/2002).






CAPITULO 2
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO
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1...] muitas pessoas sentem-se frustradas, por
vezes, pelo fato de os “delitos” de criangas serem
tratados como sinais de sofrimento, em vez de
indicagdes para puni¢cdo”

(WINNICOTT, 2005, p. 65).
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A educacao participa na vida e no crescimento da
sociedade, tanto no seu destino exterior como na
sua estruturacdo interna e desenvolvimento
espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social
depende da consciéncia dos valores que regem a
vida humana, a histéria da educacdo esta
essencialmente condicionada pela transformacao
dos valores validos para cada sociedade. A
estabilidade das normas vdlidas corresponde a
solidez dos fundamentos da educacdo. Da
dissolucdo e destruicdo das normas advém a
debilidade, a falta de seguranca e até a
impossibilidade absoluta de qualquer acéo
educativa. Acontece isto quando a tradicdo €
violentamente destruida ou sofre decadéncia
interna. Sem duvida, a estabilidade ndo € indicio
seguro de saude, porque reina também nos estados
de rigidez senil, nos momentos finais de uma
cultura.

(JAEGER, 2003)

Neste capitulo, abordamos em primeiro momento sobre questdes historicas
referentes as Politicas Publicas para a infancia brasileira (RIZZINI, 2008/2009;
BASILIO, 2002; GONDRA, 2001/2002). Em um segundo momento, discutimos sobre
a educacéo inclusiva e as politicas de inclusdo voltadas para a infancia, bem como a

educacéo da infancia indocil.

2.1 Politicas Publicas para a Infancia Brasileira: Aspectos Historicos

Na histéria da humanidade, a questdo sobre a crianca abandonada,
desvalida, orfas, negligenciadas, maltratadas, trabalhadoras, carentes, delinquentes,
escravas, enviada para as guerras, prostituida, entre outros, existe e sempre existiu,
e tem instigado inUmeros pesquisadores preocupados com este tema tdo arduo e
complexo.

Na realidade nacional, politicas publicas para a infancia vém sendo tema de
pesquisa para varios pesquisadores brasileiros. Segundo Bazilio (BAZILIO apud
GONDRA, 2002), ao abordar sobre a histéria e a politica do atendimento a infancia

no Brasil, indicam que esta se caracterizou por trés fases:
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A primeira faz, para o autor, inicia com o Descobrimento do Brasil até a
década de 20 e é descrita, como filantropia ou assistencialismo, sendo a crianca
representada como objeto de caridade “[...] ndo como sujeito de direitos” (p.45),
surgindo as Santas Casas de Misericérdia, mantidas pela Igreja Catodlica, sendo este
periodo também significativo com o advento da “Roda dos Expostos”, assim definida
por Bazilio (2002):

A Roda é um dispositivo de madeira, em formato cilindrico, com um dos
lados vazados, assentado em um eixo que produz movimento rotativo. E a
instituicdo do abandono: nela sdo depositadas as criangas indesejadas
garantindo o anonimato daquele que “enjeitava” (BAZILIO apud GONDRA,
2002, p. 46).

No entanto, este instrumento para o acolhimento das criancas expostas, nao
era a garantia de que estas sobrevivessem. Mas, era a alternativa proposta, para a
época, aos moldes do modelo colonialista europeu, para evitar que as criancas
fossem abandonadas nas ruas, portas das casas ou em igrejas, 0 que tornaria o
problema do abandono parental um problema bem mais visivel socialmente.

A segunda fase com seu inicio na década de 1920 a 1980, o autor salienta
sobre o surgimento de um enorme corpo juridico institucional criado pelo Estado
Brasileiro para atender e dar conta da Infancia. Essa fase se caracterizou pela
criacdo dos dois codigos de menores (Codigo de 1927 e o Cddigo de 1979); a
criacdo dos Juizados de Menores; o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM) e
também a Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABENS).

A partir da criagdo do Cddigo de Menores de 1929, a infancia infratora
brasileira comega a ter ‘autonomia’, passa a existir com um instrumento legal
préprio, juridicamente construido para ela.

Segundo o autor, no Brasil houve a conivéncia do Estado e também da

iniciativa privada para a institucionalizacdo da infancia pobre e marginalizada:

[...] Estado brasileiro privilegiou os internatos como alternativas de
atendimento. Tanto instituicbes publicas como privadas recorreram
sistematicamente aos muros, grades, ao fechamento, a clausura. A tentativa
era de circunscrever ou isolar o problema daqueles que se tinham desviado
de padrdes de comportamento ou conduta ditos normais. (BAZILIO apud
GONDRA, 2002, p. 46).

Percebe-se que, nesta fase da histéria da infancia rude, o grande poder

concentrado na instancia do judiciario: amparados juridicamente pelos recém criados
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codigos de menores, este detém o poder de capturar, enclausurar, mas com o
discurso da “reeducagao”, sendo a internagdo uma pratica juridica, também utilizada
como castigo (BAZILIO apud GONDRA, 2002).

A Ultima fase, conforme o autor, ocorrida de 1980 a 1990, € marcado pelo
surgimento no cenario nacional as Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs), que
vém preencher a lacuna aberta pelo gradativo “[...] desmonte que o Estado Brasileiro
efetiva em suas instituicdes de atendimento” (BAZILIO, 2002, p. 49) e também a
participacado da sociedade nas discussoes e elaboracao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

Na transicdo politica em que o Brasil se encontrava, final da ditadura militar e
a implantacdo do estado democrético de direito, a imprensa nacional traz a
discussao temas sociais polémicos, que no antigo regime, eram tratados com todo o
aparelhamento juridico, sem, no entanto promover qualquer contestacédo, acao ou
discussdo com a sociedade.

Esta discussdo com a sociedade, segundo o autor, é “[...] decisiva para o
estabelecimento dos novos rumos da politica de atendimento a infancia e ao
adolescente” (BAZILIO, 2002, p.51).

Rizzini (2009) ao contribuir com suas pesquisas sobre a histéria das politicas
sociais, legislacdo e assisténcia para a infancia brasileira, nos faz refletir sobre de
quem sao as responsabilidades para com esta: “[..] a quem caberia a
responsabilidade de assisti-las é uma questdo que tem acompanhado os séculos,
compondo uma intrincada rede de assisténcia provida por setores publicos e
privados da sociedade” (RIZZINI, 2009, p.17).

A autora destaca que no periodo do Brasil colonial, com a vinda dos jesuitas,
as criancas indigenas passavam pelo processo da evangelizacdo, sendo as aliancas
efetuadas entre a Igreja e Estado, os quais: “[...] andavam juntos [...] ao cuidar das
criancas indias, os jesuitas visavam tira-las do paganismo e disciplina-las,
inculcando-lhes normas e costumes cristaos [...]", o foco, neste periodo da historia
brasileira era o adestramento tanto fisico quanto mental das criancas indigenas.

Mas, com as disputas tanto politicas, quanto de poder no Brasil, ocorre a
expulsdo dos jesuitas, gerando o fracasso nas tentativas de escravizacao de povos
indigenas, incluindo as criangas, ndo sendo mais foco de interesse do colonizador

portugués.
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Inicia outro periodo da histéria nacional brasileira: a escraviddo. Com a
importacdo da mao de obra africana, durante quatro séculos. Sendo que a
escraviddao e a discriminagdo racial entram em cena, a criangca negra, ndo era
detentora de nenhum ou pouco valor econdmico na época, para Rizzini, nas maos
dos senhores:

Era mais interessante, financeiramente, para os donos das terras importar
um escravo que criar e manter uma crianca, pois com um ano de trabalho, o
escravo pagava seu preco de compra. As criangas escravas morriam com
facilidade, devido as condicBes precarias em que viviam seus pais e,

sobretudo, porque suas maes eram alugadas como amas-de-leite e
amamentavam varias outras criancas (RIZZINI, 2009, p.18).

Logo, investir nos escravos adultos, que eram a base do trabalho e da
producdo, sendo que o produto oriundo servia para a exportacdo da producéo,
fazendo a riqueza e o desenvolvimento econdmico de Portugal, bem como dos
brancos colonizadores, em relacdo as mulheres negras escravas, uma industria das
‘amas de leite’ foi criada para alimentar os filhos dos senhores, ou servirem de
aluguel.

Rizzini (2009, p. 19) elucida que a partir de 1521, era responsabilidade das
Camaras Municipais e da Santa Casa de Misericérdia o cuidado das criancas
abandonadas: aquelas oriundas de relacionamentos fora do casamento, 0s
bastardos, ndo aceitos pela moral catélica, bem como criancas abandonadas pela
pobreza, estas eram, segundo a autora: “[...] deixadas em locais publicos, como nos
atrios das igrejas e nas portas das casas. Muitas eram devoradas por animais”, 0
que gerou em 1726, a implantacéo da primeira Roda dos Expostos®? no Brasil, no
estado da Bahia, e, doze anos mais tarde a implantacédo desta no Rio de Janeiro, se
expandindo assim por outras regiées do Brasil.

O dispositivo ‘roda’ € entendido segundo Donzelot (2001):

[...] um cilindro cuja superficie lateral € aberta em um dos lados e que gira
em torno do eixo da altura. O lado fechado fica voltado para a rua. Uma
campainha exterior € colocada nas proximidades. Se uma mulher deseja
expor um recém-nascido, ela avisa a pessoa de plantdo acionando a
campainha. Imediatamente, o cilindro, girando em torno de si mesmo,
apresenta para fora o seu lado aberto, recebe o recém-nascido e,

continuando o movimento, leva-o para o interior do hospicio. Dessa forma o
doador ndo é visto por nenhum servente da casa. E esse € 0 objetivo:

2 A Roda dos Expostos foi uma invencdo que surgiu na Idade Média, de paternidade Europeia
portanto, este dispositivo foi ‘adotado’ e introduzido no Brasil em 1726, e utilizado até 1938, sendo o
ultimo pais no mundo a extingui-lo (MARCILIO, 2011; DONZELOT, 2001; RIZZINI & PILOTTI, 2009;
GUARESCHI, (org.), 2010).
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romper, sem alarde e sem escéndalo, o vinculo de origem desses produtos
de aliancas ndo desejaveis, depurar as relagbes sociais das progenituras
ndo conformes a lei familiar, as suas ambicdes, a sua reputacédo
(DONZELOT, 2001, p. 30).

Conforme o autor, este dispositivo criado visava a esconder o ‘produto’ de
relacdes indesejaveis, ou seja, a crianca, e em conformidade com Rizzini (2009) a
qual defende que “[...] preservar a honra das familias e esconder a origem das
criangas [...]” era uma pratica vigente e com o consentimento religioso, eram
posturas adotadas na época e vigentes por um longo periodo da histéria brasileira,
trazidas pelo colonizador europeu. O destino destas criangas expostas (das que

sobrevivessem) era incerto:

Encontrar um destino para essas criancas sempre foi uma preocupacéo dos
administradores de hospitais, ndo sendo de se estranhar que a formacao de
instituicdes destinadas a formacao de futuros marinheiros tenha sido muito
bem acolhida nos paises que dispunham do socorro aos enjeitados
(VENANCIO, 2007, p. 196).

No caso dos meninos “[...] enjeitados nas casas dos expostos” poderiam ser
recrutados, somados aos “delinquentes [...] enviados pela policia”, depois que esta
os havia capturado, eram destinados para as companhias de aprendizes marinheiros
(VENANCIO, 2007, p. 198).

Com o fim da escravidao no Brasil em 1888, acaba também o Império, e uma
nova forma de governo inicia: a Republica e com esta uma nova fase inicia no
cenario nacional.

Nesta passagem do periodo monarquico para o republicano, um novo debate
surge entre médicos e juristas: “salvar a crianga € salvar a nagao”. Com o inicio de
uma nova época, novos sujeitos sdo pensados e projetados para dar conta da nova
realidade nacional: a estigmatizacdo da crianga pobre em “menor’, “pequeno
bandido”, “menor institucionalizado”. Neste periodo, um aparato juridico-médico-
assistencial é pensado e criado, sendo o discurso e as metas da elite brasileira:
prevencao, educacao, recuperagao e a repressao da crianga pobre. Assim, “vigiar e
moldar a crianca para o habito do trabalho, recuperar o menor vicioso e conter o
menor delinquente” eram os caminhos propostos da justica, da medicina e da
assisténcia publica para a resolucdo das questdes envolvendo a crianga pobre
brasileira (RIZZINI, 2009, p. 20).
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Nos idos do século XIX, entra em voga a “cultura institucional de assisténcia
ao menor”, com o foco voltado para as criancas fora do controle familiar. A crianca
passa entdo a ser asilada com distintas propostas educacionais conforme o género:
educacdo industrial para a formacdo dos meninos e a educacdo domeéstica para as
meninas (RIZZINI, 2009). Estas propostas educativas, voltadas para 0 ensino
industrial e doméstico, vinham a formar uma mao-de-obra necesséria emergente
para o contexto da época, sendo que o publico recrutado para receber tal for
formac&o eram os menores institucionalizados.

Com a medicina em franca expansao e ascensao, em meio ao século XIX,
entra em cena a chamada “Puericultura da Infancia”, sendo que o olhar e os
cuidados higienistas se voltam para a infancia exposta, entra em cena a “Lei da
Higiene” (AUTRAN, 1904 apud RIZZINI; PILOTTI, 2009). O saber e o poder médico
tornam-se gradativamente incontestaveis, sendo que cada vez mais os profissionais
desta area irdo delimitar seu campo de atuacdo, sendo consolidada a sua
importancia principalmente no campo das instituicées (RIZZINI, 2009).

Neste mesmo periodo, a Justica lanca seu olhar e descoberta dos viciosos e
delinquentes: séo criados para estes os reformatorios e as casas de corre¢cdo, com 0
discurso da reeducacdo em detrimento da punicdo, tendo como aliados a Medicina
Higienista e a Psicologia, que almejava uma nova formacdo do homem. Assim a
Justica aliada ao aparato assistencial e aos novos saberes cientificos vislumbra o
atendimento para a juventude viciosa e delinquente (RIZZINI; PILOTTI, 2009). A
reeducacao passa a ser percebida como um meio de ressocializacdo da crianca e do
adolescente marginalizados.

Outra medida, ndo menos cruel e obscura, que faz parte da historia brasileira,

foi a “limpeza®”

das ruas, executado por maos policiais — avalizados pelo Estado - e
autorizado pelo judiciario, retirando assim todos os “indesejaveis”, sendo esta pratica
guestionavel no cenario nacional apenas na década de 80 (RIZZINI; PILOTTI, 2009),
com as mudancas politicas que vinham ocorrendo.

Para Rizzini e Pilotti (2009), a expanséo fabril no século XIX, aos moldes do
ocorrido na Europa, era fundamental a garantia de mao-de-obra barata, sendo que
as portas das fabricas sdo abertas também para as criancas pobres, que sao

recrutadas, principalmente nos asilos, somados ao trabalho das mulheres irdo

*3 Destaque da autora.
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representar grande massa de trabalhadores (FALEIROS apud RIZZINI; PILOTTI,
2009, p.45), sendo que o discurso vigente representado pelos patrbes para justificar
a exploracéo do trabalho infantil, era retira-los da ociosidade.

Logo, encontrar ocupacdo para as criancas asiladas era uma forma de
resolucdo de alguns problemas sociais emergentes, como por exemplo, alimentar as
fabricas desprovidas de recursos humanos, contribuindo assim os lucros do
empresariado brasileiro. Assim se da a construcdo da representacdo da infancia
‘ociosa’ brasileira, com a abertura dos portdes das fabricas, sendo que seu o
fechamento destes portdes somente ocorrerd mais tarde, com a abertura de outro
espaco: 0 espaco escolar.

Para Rizzini (2009), alguns mitos foram criados sobre as familias pobres — na
gual vigora o alcool e a prostituicdo - como néo sendo capaz de cuidar e educar seu
filho, necessitando assim da intervencéao do Estado, que através do Judiciario detém
os poderes de: suspender, retirar e restituir o Patrio Poder dos pais. Retirada a tutela
familiar, os menores desvalidos e abandonados passam ao que a autora define
como clientelismo do Estado, através do Servico de Atendimento ao Menor (SAM), e
com relacdo a demanda de menores delinquentes estes passam para as escolas
publicas de reforma, as colbnias correcionais e os presidios, onde eram constantes
as denuncias de abusos, corrupcao e clientelismo (RIZZINI; PILOTTI, 2009).

No Brasil, a partir da década de 60, com a tomada de poder pelos militares
(1964), as questdes sociais, envolvendo os menores passam a ser compreendidos
como um problema de seguranca nacional. Para tanto, foi criada a Fundacao
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM) bem como a Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor (PNBEM), sendo que varias criticas foram feitas a estas
instituicdes:

Juntas, como irmas siamesas, mantiveram e aprimoraram o modelo
carcerario e repressivo, cuja trajetoria ascendente, até o inicio da década
passada, comecava a estagnar logo em seguida, entrando em processo de

crise e dissolugdo, quando os militares cederam lugar aos primeiros
governos democréticos (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p.27).

O objetivo do Governo Militar era, justamente, intervir e normalizar visando
afastar os menores do perigo das drogas e de outro inimigo em potencial, o

comunismo.
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Em 1979, com o advento do Novo Cddigo de Menores, em substituicdo ao
anterior de 1927, vem a consagragao “[...] do ‘menor em situagao irregular, e a
vis&o, do problema da crianca marginalizada como uma ‘patologia social’>* (RIZZINI;
PILOTTI, 2009, p, 27/8), cabendo ao Juiz de Menores, segundo Rizzini e Pilotti
(2009, p. 27) “[...] intervir na suposta irregularidade, que englobava desde a privacao
de condicdes essenciais a subsisténcia e omissédo dos pais, até a autoria de infracédo
penal”. Mas, segundo os autores, esta atribuicdo de plenos poderes aos juizes
acaba junto com o regime militar.

A crianca e o adolescente vém, gradativamente, a ocupar o cenario nacional
como sujeitos de direitos a partir da promulgacdo do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA - Lei n° 8.069). Para que esta mudan¢a acontecesse VAarios
aspectos importantes ocorrem no pais. A mudanca de regime politico (militar para
democratico) ocorrendo assim debates sobre temas de abrangéncia nacional;
guestionamentos sobre a nocéo de irregularidade, bem como os dados estatisticos

da miséria e pobreza serem alarmantes para a época:

Parcelas expressivas da populacdo infanto-juvenil pertenciam a familias
pobres ou miseraveis. Eram cerca de 30 milhdes de “abandonados” ou
“marginalizados”, contradizendo a falacia da propor¢ao minoritaria dessa
populacdo. Como poderia se encontrar em “situagao irregular” simplesmente
metade da populacédo de 0 a 17 anos? (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p.28).

Com estes dados estatisticos alarmantes, conforme a autora, novos atores
tanto sociais quanto politicos, entram em cena, aliados a organizacao e participacao
da populacédo civil, em busca pela garantia de direitos, voltados para a infancia e
juventude. Surgem também as Organizacdes Nao Governamentais (ONGSs), 0 apoio
de instituicdes religiosas, além da participacdo da sociedade civil organizada, entre
outros.

Com este movimento no pais, a Constituicao Brasileira de 1988 assegura com
prioridade absoluta os direitos de criancas e adolescentes, tendo a familia, a

sociedade e o Estado o papel de protegé-los.

>4 Grifo da autora.
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2.2 Educacdo Inclusiva e as Politicas de Inclusédo para a Educacéo da Infancia

Indécil

Nos mais diversos povos e civilizacdes, em diversas épocas a historia
universal nos aponta que sempre existiram sociedades segregarias. Aquelas
pessoas que apresentavam alguma deficiéncia eram percebidas como incapazes,
doentes, sendo alvos de injusticas e foco muitas vezes de assistencialismo de
instituicdes, principalmente de ordem religiosa. A tematica da exclusdo social vem
permeando os debates contemporaneos em torno da educacéo.

Sob diferentes aspectos, que vdo do Campo Pedagdgico as Politicas Publicas
para o sistema escolar, coloca-se a escola e a educacédo como fundamentais para a
resolucdo ou supressdo das desigualdades sociais. Sem duavida, a educacgao
desempenha um papel de extrema relevancia neste processo, mas é ilusorio
pensarmos que esta por si sO, vai solucionar todos os problemas, mas, através dela,
podem-se articular amplas discussfes, tanto nos contextos das familias, das
comunidades e da sociedade como um todo.

No Brasil, ao final dos anos 80 foi marcante para a histéria do pais, visto a
reinstalacdo do Estado de Direito e a promulgacdo da Constituicdo Federativa do
Brasil em 1988, esta ao assumir e apontar no Art. 5° que: “todos sao iguais perante a
lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros, residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurancga e a propriedade” (BRASIL, 1988) o principio de igualdade,
sendo este 0 que rege uma sociedade de regime democratico.

Na década de 90, importantes eventos mundiais ocorreram, como a
realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos ocorrida na cidade de
Jomtien (Tailandia), que objetivava o comprometimento destes com uma “educacgao
basica de qualidade a criancgas, jovens e adultos” (SHIROMA, 2002, p. 57).

Ja& em 1994, através da conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, que aponta varias propostas para a
educacéo inclusiva.

No que tange a aspectos da legislacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96) assegura que a Educacdo Especial sera

“oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
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de necessidades especiais”, neste sentido percebemos um grande avanc¢o no que
se refere as politicas para a Educacéo Especial.
Em 2006, com a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

proclamou que:

[...] os Estados reconhecerdo o direito de todas as pessoas com deficiéncia
a educacao. Com vista efetivacdo desse direito sem discriminacdo e com
oportunidades iguais, os Estados membros assegurardo um sistema de
educacao inclusiva em todos os niveis, e de aprendizagem ao longo da vida
(NACOES UNIDAS, 2006, art. 24).

Observamos a importancia do sistema de educacdo inclusiva no cenario
mundial, com o reconhecimento dos direitos a educacao da pessoa com deficiéncia.

A proposta da Pedagogia Korczakiana, tendo seu trabalho adotado como
referéncia pela Organizagdo das Nagbdes Unidas (ONU) como “base para a
elaboracdo da Declarac&o dos Direitos das Criancas, que serve como parametro de
atuacédo mundial em relagdo a toda a infancia” (TEZZARI, 2009, p. 171).

Quanto ao que diz respeito aos alunos que devem ser apoiados com politica
de educacdo especial ou, educandos com necessidades especiais, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica sugere que:

[..] sdo aqueles que, durante o processo educacional, demonstram
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: aqueles néo vinculados a uma

causa orgéanica especifica e aquelas relacionadas a condic¢es, disfun¢des,
limitacBes ou deficiéncias (BRASIL, 2001, p. 39).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica néo
aponta a terminologia ‘disturbios de conduta’, mas, fica implicito a situacdo destes
alunos. Sassaki entende que: “[...] as necessidades especiais, estas podem resultar
de condicBes atipicas, tais como: [...] dificuldades de aprendizado [...] problemas de
conduta, disturbio de déficit de atencéo com hiperatividade [...]".

Segundo o autor citado, condicbes atipicas sao: “[...] situacbBes sociais
marginalizantes ou excludentes” (SASSAKI, 1997, p.16). Para vencer estas
situacBes apontadas pelo autor, um dificil trabalho vem sendo realizado diminuindo
as barreiras entre exclusdo e inclusdo, compreendo que diminui-las s6 ndo basta,
mas elimina-las, o que parece extremamente dificil, visto a construcdo sdcio-

histérica e cultural de nossa sociedade.
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Portanto, ao nascermos, somos introduzidos em um mundo complexo, temos
que aprender uma linguagem, assimilar uma cultura ja existente, e através da familia
e da escola gradativamente dar-se-a esta internalizardo. Segundo Morin (2002, p.
85) este compreende a cultura como “constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres,
regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, idéias, valores, mitos, que séo
transmitidos de geracdo em geracao, e se reproduz em cada individuo”.

Em algumas familias, a pratica reflexiva, como se refere Perrenoud (2002,
p65), “¢ uma dimensdo ou extensdo da propria cultura”. Em outras, de forma
patriarcal, controladoras, rigidas, que seguem um modelo hierarquico, vigente em
muitas de nossas instituicdes, e, ainda presente em nossa cultura e sociedade,
compromete em muito a pratica reflexiva, sendo que os modelos internalizados na
base da constituicdo familiar apresentam-se como de grande referéncia na formacgao
da personalidade.

As escolas devem colocar-se e assumir-se como formadora e como parte
integrante da sociedade. Muitas adotam o discurso da inclusdo, mas muitas vezes

suas praticas podem ser outras.






CAPITULO 3
A TEORIA E O METODO
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Os Aprendizes da Guerra

“Os aprendizes marinheiros devem ser cidaddos
brasileiros de dez a 17 anos de idade[...] poder-se-a
também admitir menores de dez anos que tenham
suficiente desenvolvimento fisico para os exercicios
do aprendizado”.

(VENANCIO, in DEL PRIORE, p. 198, 2007 apud
Arquivo Nacional, c6d. XM-850).

“Criangas recrutadas pela Marinha do Brasil
(1865-1870): Emilio Joaquim de Aguiar, 11 anos,
marinheiro/BA; Antonio da Silva Alcantara, 11 anos,
grumete/PR; Benedito Joaquim Alcéntara, 11 anos,
aprendiz/marinheiro/PR; Antonio Baliar de Almeida,
10 anos, grumete/RJ; Frederico Joaquim Alves, 11
anos, grumete/RJ; Raimundo José Alves, 10 anos,
aprendiz/marinheiro/BA,; Amalio, 11 anos,
marinheiro/RS; Horacio Vieira do Amaral, 9 anos,
marinheiro/BA”.

(VENANCIO, apud Fichario 19, gaveta 1, Guerra do
Paraguai, Arquivo Nacional).
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1...] a educacéo ndo € uma propriedade individual,
mas pertence por esséncia a comunidade. O
carater da comunidade imprime-se em cada um de
seus membros e € no homem, muito mais que nos
animais, fonte de toda acdo e de todo o
comportamento. Em nenhuma parte o influxo da
comunidade nos seus membros tem maior forca
que no esforco constante de educar, em
conformidade com o seu proprio sentir, cada nova
geracdo. A estrutura de toda a sociedade assenta
nas leis e normas escritas e ndo escritas que a
unem e unem os seus membros. Toda a educacéo
€ assim o resultado da consciéncia viva de uma
norma que rege uma comunidade humana, quer se
trate da familia, de uma classe ou de uma
profissdo, quer se trate de um agregado mais vasto,
como um grupo étnico ou um Estado”

(JAEGER, 2003)

Neste capitulo, apresentamos inicialmente sobre a Teoria das
Representacfes Sociais, que da suporte a presente pesquisa, seu surgimento, 0
marco tedrico e conceitos principais (MOSCOVICI, 1978/2003/2005/2010;
JODELET, 2001). Seguindo, apresentamos como ocorreu a escolha do local
pesquisado, a caracterizacdo da comunidade escolar, quem sdo os alunos, 0s
professores, a filosofia, os principios, objetivos, a inclusdo, transferéncia e as
normas de convivéncia da escola com base em documentos fornecidos (PPP,
Regimento Escolar). Ao final estao os “Procedimentos Metodoldgicos” adotados, e a
construcdo das categorias para analise, as quais foram efetuadas a partir dos
registros encontrados nos livros de registros de ocorréncia envolvendo alunos dos

anos iniciais, encaminhados ao Servico de Orientacdo Educacional.
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3.1 A Teoria das Representagdes Sociais

3.1.1 Marcos Histéricos: o surgimento de uma nova teoria

O estudo de temas sociais ndo parece ser tarefa das mais faceis, e isso se
deve talvez a complexidade das relagBes sociais constituidas historicamente. Ja a
tentativa de entendimento perpassa pelas mais distintas areas do saber.

Logo, as representacdes sociais abarcam questbes de ordem tanto cultural,
qguanto social, bem como as histéricas, sendo que Moscovici (2003, p.40) enuncia
que “[...] todas as interacbes humanas surjam elas entre duas pessoas ou entre dois
grupos, pressupdem representagdes”, sendo, portanto fundamentais para a tentativa
de compreensdo e elucidacdo da complexidade entre as relagdes humanas,
construidas ao longo da histéria da humanidade.

No que tange & Sociologia, Emile Durkheim (1858-1917) foi o primeiro tedrico
que propOs a conceitualizacdo de “Representagdes Coletivas”, objetivando assim,
designar a especificidade do pensamento social com relacdo ao pensamento
individual. Este tedrico compreendia que “[...] a representacdo individual € um
fendbmeno puramente psiquico”, e quanto a representacao coletiva, esta “[...] ndo se
reduz a soma das representa¢des dos individuos que compdem uma sociedade [...]
ela € um dos sinais do primado do social sobre o individual, da superacédo deste por
aquele” (MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Com o embasamento no conceito de “Representag¢des Coletivas”, Durkheim,
buscou desenvolver seus estudos sobre temas sociais complexos, como 0s mitos, a
religido e a ciéncia, entre outros. No entanto, as representacdes coletivas estudadas
pelo tedrico visavam apenas a explicacdo de fatos sociais isolados sem, contudo
efetuar uma relacao entre estes fatos sociais.

A teoria Socioldgica criada por Durkheim ignorava os aspectos psicolégicos
dos fatos sociais. Ja a Psicologia Social americana (Allport) e inglesa preconizam o0s
aspectos tanto cognitivos, quanto os individuais.

Na tentativa entdo, de superar a dicotomia entre o Sociologismo e o
Psicologismo, o psicélogo social francés Serge Moscovici, cria a teoria das

Representacfes Sociais, que ele definiu sucintamente como: “[...] a representacao
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social € uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcdo a
elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo entre individuos®>” (MOSCOVICI,
1978, p. 26).

O autor quis compreender como ocorre a penetragdo do conhecimento
produzido pelas ciéncias na sociedade, sendo que “[...] uma representacao social €,
alternativamente, o sinal e a reprodugdo de um objeto socialmente valorizado”
(MOSCOVICI, 1978, p.27), servindo a Psicandlise de modelo de uma nova
organizacao das realidades, Moscovici pesquisou sobre 0 seu impacto e como esta
se disseminou na sociedade Francesa, estabelecendo novos padrbes e referéncias
de condutas e comportamentos sociais.

A Teoria das Representacdes Sociais teve, portanto seu marco histérico com
a publicacao, do livro: “La psychanalyse — Son image et son public®®”, ocorrido na
Franca, no ano de 1961, com o qual Moscovici buscou através de sua pesquisa
contribuir para o entendimento sobre a popularizagao, influéncia e conhecimento
psicanalitico por parte da sociedade parisiense em seu cotidiano.

Com a referida obra, o autor colabora para o entendimento de como o publico
parisiense representava e modelava a teoria psicanalitica, ou como “[...] a
Psicandlise abandonou a esfera das ideias para ingressar na vida, nos
pensamentos, nas condutas, nos costumes e no universo das conversacgdes®’ de
grande numero de individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 18).

3.1.2 Conceitos em Representacdes Sociais

Para Moscovici (1978; 2005; 2010) conceituar Representacfes Sociais parece
ser tarefa mais dificil do que captar sua realidade. No primeiro capitulo de sua obra:
‘A Representacdo Social: Um conceito Perdido”, o autor assim define

representacdes sociais:

°® Destaque do autor.

% Titulo original da edigéo francesa. Em portugués editado com o titulo: “A Representagao Social da
Psicanalise”.

*" Destaque do autor.
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[...] s@o entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se
cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro,
em nosso universo cotidiano. A maioria das relagfes sociais estabelecidas,
0s objetos produzidos ou consumidos, as comunicagfes trocadas, delas
estdo impregnados. Sabemos que as representacfes sociais correspondem,
por um lado, a substancia simbdlica que entra na elaboracgéo e, por outro, a
pratica que produz a dita substancia, tal como a ciéncia ou 0s mitos
correspondem a uma prética e mitica (MOSCOVICI, 2010, p.10).

O autor reconhecia nas representacdes uma forma de conhecimento da
nossa época, de modernizar a psicologia social, uma forma de teorizar sobre

fendmenos produzidos socialmente, e:

[...] se a realidade das representacdes sociais é facil de aprender, ndo o é o
conceito. Ha& muitas razfes para isso. Razdes historicas, em grande parte, e
€ por esse motivo que se deve deixar aos historiadores a incumbéncia de
descobri-las. Quanto as razfes nao-histéricas, reduzem-se todas a uma
Unica: a sua posigao “mista”, na encruzilhada de uma série de conceitos
sociologicos e de uma série de conceitos psicologicos. E nessa
encruzilhada que temos que nos situar. O empreendimento tem, por certo,
algo de pedante, mas ndo vemos outro modo de destacar de seu glorioso
passado tal conceito, de reatualiza-lo e compreender-lhe a especificidade
(MOSCOVICI, 2010, p.10).

Sendo as representacbes sociais uma forma de conhecimento da nossa
época, e matéria dificil de conceituar, ja desde a separacéo efetuada por Durkheim
guando propds as representacfes individuais em detrimento as representacdes

coletivas. Esta passa a ser conceituada como:

[...] conjunto de conceitos, proposi¢cBes e explicagBes originado na vida
cotidiana no curso de comunicac¢fes interpessoais. Elas sdo o equivalente,
em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versao contemporanea do
senso comum [...] (MOSCOVICI, 1978, p.44).

Segundo Jodelet (2001), Representacfes Sociais sao definidas como:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo prético, e que contribui para a construcdo de uma realidade
social comum a um conjunto social. Igualmente designada como saber de
senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento
é diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida
como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este devido a sua
importancia na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interagdes sociais (JODELET, 2001, p. 22).
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Concordamos com Jodelet, quando a autora salienta sobre a importancia de
desenvolver pesquisa, principalmente no que diz respeito sobre como este saber é
gerado, comunicado e incorporado para a solugao de problemas de ordem social.

Neste contexto, a acdo de representar visa transferir aquilo que é
desconhecido e estranho, perturbador de um universo exterior para o interior,
colocando-o em uma categoria e contextos conhecidos (SPINK, 1993), no caso,
tornar familiar aquilo que se mostra como perturbador e estranho.

Os estudos desenvolvidos por Markova (2006) sobre a teoria das
representagdes sociais “[...] pressupbe que os conteudos e os significados das
representacdes sociais sao estruturados, e que o objetivo da teoria € o de identificar,
descrever e analisar estes conteudos e estes significados estruturados”.

Portanto, esta pesquisa de tese, efetuada a partir da analise dos registros em
livros de ocorréncia de encaminhamentos de alunos efetuados pelos professores ao
SOE, objetivou identificar, descrever e analisar, como sdo produzidas estas
representacdes, sobre estes alunos, que compdem e constitui 0 espaco escolar. Isso
implica que “[...] quando grupos especificos compartilham uma representacao social,
nao significa que eles compartilhem os conteddos e significados daquela
representacdo na sua integra e nem os concebe de maneira idéntica” (MARKOVA,
2006, p. 243/4).

Importante também destacarmos que para Moscovici (2003, p. 323) “...] as
pessoas sao capazes, de fato, de usar diferentes modos de pensamento e diferentes
representacdes, de acordo com o grupo especifico ao qual pertencem ao contexto
em que estdao no momento”.

Portanto, as pesquisas em representacfes sociais e educacdo sobre temas
tdo complexos, como a educacdo da infancia com problemas comportamentais,
disruptivos, desafiadoras, violentas e criminosas criadas e divulgadas pela midia,
faz-se pertinente, visando assim a identificar, descrever e analisar sobre como estas
representacbes sdo produzidas, elaboradas, divulgadas sociohistérico e
culturalmente em nossa sociedade, e pensarmos sobre sua repercussao e seu
impacto na sociedade atual, bem como refletirmos sobre politicas publicas para
estas demandas.

Ao refletirmos sobre estas questdes, com a proposta de efetuar esta
pesquisa, objetivando compreender e conhecer as representacdes sociais destas

faz-se pertinente, visto que as discussdes sobre o tema da educacgéo de criangas
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com comportamentos disruptivos no espacgo escolar, criangas violentas e criminosas,
sdo de grande relevancia, ndo somente educacional, mas também social.

Como aporte tedrico da Teoria das Representacfes Sociais, que tem como
principal funcdo, segundo Moscovici (2010, p. 20) “[...] tornar algo ndo familiar, ou a
prépria ndo familiaridade, familiar’, sendo que para o referido autor “[..] a
familiarizacdo € sempre um processo construtivo de ancoragem e objetivagao”,
levando assim aquilo que nos parece estranho e perturbador a um mundo familiar,
reconhecido, apresentamos a seguir a metodologia que utilizamos para a construgao

da pesquisa.

3.2 Metodologia

3.2.1 A Escolha do Local: o caminho das pedras

O objetivo inicial deste trabalho era trabalhar com professores das escolas da
rede estadual e municipal de ensino fundamental de Santa Maria/RS, e efetuar a
pesquisa sobre “As Representagées Sociais dos Professores de Alunos em
Conflito com a Lei em Santa Maria/RS”, projeto de tese qualificado e defendido em
janeiro/2010.

No entanto, devido as varias paralisacdes dos professores da rede estadual e
municipal de ensino, imaginamos ser inviavel a coleta de dados, através de
entrevistas, o que poderia prejudicar e atrasar o andamento da pesquisa.

Levando em conta o exposto, optamos por efetuar uma readequacédo do
projeto e partir para uma pesquisa através de analise documental nos livros de
registros de ocorréncia envolvendo alunos dos anos iniciais das escolas estaduais e
municipais da cidade de Santa Maria/RS.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM,
reconhecido pelo CONEP/MS (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — Ministério
da Saude), através de protocolo CAAE (Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo FEtica) sob n° 0287.0.243.000-11/2011, sendo efetuados os
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procedimentos éticos necessarios que se fazem pertinentes envolvendo pesquisas
com seres humanos, de acordo com CNS n° 196/96.

Ap6s contatos telefénicos com a 8% CRE (Coordenadoria Regional de
Educacao), duas visitas, apresentacdo e explanacédo, sobre a relevancia social e
educacional do tema em questdo, entrega de Coépia do Projeto, carta de
apresentacao da orientadora e da instituicdo de ensino superior a qual esta vincula a
pesquisa, foi-nos comunicado, pela Coordenadora Pedagdgica Substituta, em junho
de 2011, através de contato telefénico, que o setor juridico ndo havia autorizado a
realizacdo da pesquisa junto aos documentos das escolas da 8% Coordenadoria
Regional de Educac&o® de Santa Maria/RS.

Esta negativa nos causou estranheza, visto este tema ser de relevancia social
e educacional, contemplando areas do conhecimento ndo somente da Educacéo ou
Educacéo Especial, mas também envolvendo outras areas do saber, tais como o
Direito, Medicina, Psicologia, Historia, Sociologia, Direitos Humanos, Politicas
Pudblicas, entre outras. Nao estranharei se dentro em breve, somando-se aos
espacos ja conquistados nas escolas, pelos orientadores, psicélogos, assisténcia
social, ndo havera uma sala para o setor juridico, efetuar seus despachos!

N&o pude deixar de reconhecer os sentimentos de frustracdo desencadeados,
com tal negativa em realizar esta pesquisa, através de um simples ‘descarte’ via
telefone! Passei a refletir, se outros iniciantes a carreira de pesquisadores/docentes
também passavam por estes tipos de dificuldades. Refleti sobre como séo tratados
e percebidos em nossa realidade local, sendo que a regido Sul do Brasil é referéncia
no cenario nacional em ensino e pesquisa.

Mas, por entendermos que as Instituicbes Publicas tém um papel, com
funcdes e finalidades sociais a cumprir, sendo que devem um retorno a sociedade
gue as mantém, através dos impostos das contribuicbes de seus cidadaos,
reavaliamos novamente o projeto com a orientadora, e direcionamos este para as
escolas municipais.

Com a negativa da rede estadual de ensino em participar da pesquisa, efetuei
contatos com a Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Maria/RS (SMED) *°, a
gual através da Coordenadoria de Educacao Especial, prontamente e gentilmente

autorizaram a realizacédo da pesquisa nas escolas municipais.

°% Registro no Diario de Campo.
% passamos a utilizar a sigla SMED.
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No entanto, os professores do municipio também estavam efetuando vérias
paralisa¢gdes, por melhorias tanto nas condi¢cdes de trabalho, quanto salariais, com a

0" Este fator nos trouxe uma nova preocupacio: o

denominada “operagéao tartaruga
fator tempo, haja vista que exerco a atividade de docéncia, com a dedicacéo de 40h
semanais em instituicdo de ensino superior privada, distante a 200 km, sem
dispensa de trabalho, ou incentivos através de bolsas de estudo, o que me deixou
apreensiva.

Face ao exposto acima, solicitamos a SMED a indicacéo de 03 (trés) escolas,
contemplando a cidade de Santa Maria/RS: Escola “A”; Escola “B” e a Escola “C”,
visando preservar o sigilo dos locais condizente com as prerrogativas éticas

conforme CNS 196/96, ndo iremos identificar as regides onde estas se localizam:

QUANTIDADE REGIAO DENOMINACAO
01 Zona X Escola “A”
01 ZonayY Escola “B”
01 ZonaZ Escola “C”

Quadro 1 - Quantidade, regido e denominacéo escolas indicadas SMED
Fonte: SMED/Santa Maria

Apo6s os procedimentos iniciais, efetuei contato telefénico com a direcdo das
03 (trés) escolas (“A, B e C”), indicadas, agendei horario, efetuei a entrega da copia
do projeto, carta de apresentacao e a copia de autorizacdo da SMED. Confirmado o
aceite das escolas, via contato telefénico, agendamos o horario de nossa visita até
as escolas para o primeiro contato presencial e manuseio do material que estas
disponibilizariam, ou seja, os livros de ocorréncia contendo registros dos alunos dos
anos iniciais.

Para um melhor entendimento sobre as escolas que deram aceite ao convite
para participar desta pesquisa, elaboramos o Quadro 2, com os “Dados das Escolas
Visitadas”, em que apresentamos algumas informacgdes sobre estas, tais como o ano
de funcionamento, a quantidade de alunos, quantidade de materiais (livros)

oferecidos para consulta, e sobre o destino deste material:

% A “Operacdo Tartaruga” € uma forma de protesto, que os professores realizam para reivindicar
melhores condi¢cdes de salario e de trabalho. Quando esta ocorre, os periodos sdo reduzidos,
geralmente com expediente até o recreio, sendo que os alunos séo liberados.
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ESCOLAS “A” “B” “c”

Ano fundacéo 1958 1958 2004
Quantidade alunos 500 551 754
Quantidade de livros de

ocorréncia fornecidos 01 01 05

Ano livro 2011~ 2011~ 2007, 2008, 2010, 2011
Motivo de nao fornecer Nao Obs: 2009 né&o localizados e
livros anos anteriores Incinerados | localizados | 2010 sd0 02livros.

Quadro 2 - Dados das Escolas Visitadas
Fonte: SMED/Santa Maria/RS

Em referéncia ao quadro acima, a escola “A”, forneceu para a pesquisa 0
livro de Ocorréncia com registro de alunos dos anos iniciais do ano de 2011, em que
constam registros até julho do mesmo ano. Em relacdo aos Livros de Ocorréncia dos
anos anteriores, obtivemos a informacdo por parte do setor de Orientagcéo
Educacional de que estes sado incinerados, sempre ao término do ano letivo.

Esta escola foi fundada em 28/02/1958, portanto ha 53 (cinquenta e trés
anos), com capacidade para 500 (quinhentos) alunos. No entanto ndo ha livros de
registros que envolvem alunos dos anos iniciais das décadas anteriores.

A segunda escola, que intitulamos de “B”, obtivemos acesso ao livro
referente ao ano de 2011 com registros até o més de julho/2011. Em relacdo aos

617 (sic), segundo

livros dos anos anteriores, estes “..] ndo foram localizados
informacBes do setor de orientacdo educacional. Esta escola foi fundada em
24/10/1958, também com 53 anos, e 551 (quinhentos e cinquenta e um) alunos
matriculados.

Diante do exposto acima em relacéo as escolas municipais “A” e “B”, e apds
0 manuseio do material disponibilizado pelas mesmas, compreendemos que nao
seria valido efetuar a pesquisa com o material fornecido por estas escolas, sendo

gue estes ndo contemplariam o objetivo desta pesquisa.

®. A Orientadora Educacional estava ha poucos meses trabalhando nesta escola municipal, sendo
gue demonstrou muito boa vontade em auxiliar pela localizacdo dos mesmos, mas sem éxito.
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Outra questao, a qual nos incomodou durante a pesquisa, visto que minha
trajetéria profissional, como psicologa e docente, envolve o manuseio, analise,
producéo, elaboragdo, cuidados e guarda de documentos sobre sujeitos, fez-nos
refletir sobre os (ndo) cuidados que envolvem as producdes sobre este sujeito
(aluno), enquanto alguém que ocupa um espaco construido para ele (escola). Por
gue a escola, através de seus atores sociais tem dificuldade de lidar com aquilo que
produz sobre o seu aluno?

Isso nos chama a atencdo e, também, com certa preocupacédo, do descaso
destas instituicdes, sendo que estas podem e devem buscar se preservar quanto as
situacbes que ocorrem em seus espacos, sendo que a falta de registros, a
incineragcéo de documentos produzidos néo isenta a escola da sua responsabilidade,
talvez a comprometa ainda mais, e este ndo é um bom sinal na tentativa de
resolucdo desta problematica.

A importancia dos registros é citada em classicos, sendo referéncia para
diversas areas do saber, e podem constituir “[...] inestimaveis experiéncias de
aprendizagem para todos na@s, inclusive para Winnicott, que mantinha um registro
cuidadoso da situacédo de cada crianca, e dos estresses infligidos aos membros da
equipe” (WINNICOTT, 2005, p. 13), sendo que estes registros constituiram um
suporte incomparavel para o estudo e aprendizado de toda a equipe sobre a
delinquéncia juvenil.

Outra obra considerada uma referéncia inquestionavel em educacéo especial,
‘A Educacdo de um Selvagem”, embasada a partir de relatérios de um meédico-
pedagogo “[...] gracas a farta documentacdo existente a respeito desse
acontecimento e a precisao e ao detalhamento dos relatérios de Itard” os quais
contribuiram para que a sociedade francesa, primeiramente, reconhecesse a:

[...] existéncia de criancas que, tendo permanecido longe do contato com a
civilizagdo, se tornaram conhecidas como selvagens — e do esforco
despendido por um médico-pedagogo na tentativa de civilizar/educar uma

delas, esses relatorios suscitam questdes de interesse permanente
(BANKS-LEITE; GALVAO, 2000, p. 12).

Interessante salientarmos, que nos exemplos que elencamos acima, ambos
sdo oriundos de profissionais da area da medicina, e a auséncia dos livros de
registros que envolvam alunos sao um dado para pensarmos e refletirmos: Porque

documentos produzidos em escolas publicas, sobre alunos encaminhados ao SOE
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pelos professores devam ser incinerados? A escola publica ndo ‘lida’ bem com o que

produziu sobre este aluno? O que ha de comprometedor em relacdo aos registros

nas escolas publicas? Enfim, estes sdo alguns dos questionamentos para que

possamos efetuar uma reflexdo sobre estas questbes, e buscar alternativas para

estas questdes.

No que tange a escola “C”, foram disponibilizados maior quantidade de livros

de ocorréncia, que apresentamos no Quadro 3, com objetivo de dar melhor

visibilidade aos documentos dos seguintes anos:

Ano Quant. de livros de Quant. de registros/ano
ocorréncia
2007 01 202
2008 01 232
2009 00 00
2010 02 386
2011 % 01 134
TOTAL 05 954

Quadro 3 - Quantidade de livros e de registros escola “C”

Fonte: SMED®

Assim, sobre o material disponibilizado pelas escolas (“A, B, C”), para fins

desta pesquisa utilizei os 5 (cinco) livros de registros, o Projeto Politico Pedagoégico

e 0 Regimento escolar fornecido pela Escola “C”.

3.2.2 CaracterizacGes da comunidade e da instituicdo escolar pesquisada

Na regido da cidade de Santa Maria, onde esta localizada a escola

pesquisada, teve as suas origens pela ocupacdo na década de 90, com o

Movimento Nacional de Luta pela Moradia. No inicio, a ocupac¢do ocorreu por um

%2 Foram coletados dados até as 11h 30min do dia 15/07/2011.

% Secretaria Municipal de Educacdo. OBS.: O nome da escola seré preservado.
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grupo formado na época, por 54 familias, na atualidade, estimam-se quatro mil
familias e aproximadamente 18.000 pessoas habitam comp8&em os bairros da regido
(PPP e LIVRO) *.

A comunidade enfrenta uma realidade comum, a maioria da periferia
brasileira: construcdo de habitacdo em areas de alto risco de desabamentos,
producéo de lixo sem o destino adequado, auséncia de esgoto, proliferacdo de
parasitas, precario acesso, bem como a falta de policiamento, postos de saude, além
da rede escolar ndo dar conta da demanda da regido (PPP; e LIVRO).

A escola, na qual ocorreu a pesquisa, pertence a rede municipal de ensino
fundamental, ocupando um prédio de porte médio. Dados extraidos do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) ®° revelam que:

Essa escola veio atender a uma clientela das mais carentes de Santa Maria.
Uma significativa parcela da comunidade dessa regido vive huma situacéo
de extrema miséria, desempregados, exercendo em sua maioria, a funcao
de carroceiros, pedreiros, biscateiros, ou como catadores de materiais
reciclaveis, sobrevivendo das sobras encontradas principalmente no lixdo da
regido (PPP, p.8).

A regido € considerada como de alto risco e conhecida como uma das mais

violentas da cidade:

Constantemente a comunidade é sobressaltada com acfes de grande
violéncia, que atinge jovens, adultos e criancas, evidenciando assim, a
necessidade de investir desde a criacdo de habitos, relacionamento, ética e

equilibrio emocional, tanto na comunidade escolar, quanto nos profissionais
gue nelas atuam (PPP, p. 8).

A infraestrutura da escola conta com 12 salas de aula; 01 biblioteca; 01 sala
de informéatica; quadra de esportes; sala de projetos para atendimento especial; sala
de apoio pedagogico especializado; banheiros; cozinha, despensa e refeitorio; salas
para supervisdo e orientacdo; sala para direcdo e vice-direcado e secretaria; sala de
professores.

Além destas, a escola ainda comporta em suas dependéncias uma Unidade

do Programa de Saude Familiar/PSF, e uma ampla area coberta.

% projeto Politico Pedagdgico. Passamos a utilizar a sigla PPP.
% Os dados foram extraidos com dois Oficios de Consentimento: um, emitido pela SMED (Secretaria
Municipal de Educacéo), o outro pela escola pesquisada.
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3.2.3 Os alunos

A escola tem 754 alunos da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens Adultos, sendo adotado o ensino de nove anos tendo 29
turmas assim distribuidas: 03 turmas de Educacdo Infantil; 11 turmas de Anos
Iniciais; 04 turmas de anos Intermediarios; 06 turmas de Anos Finais; 05 turmas de
Educacgéo de Jovens e Adultos. Totalizando assim, 29 (vinte e nove) turmas, com
funcionamento de 22 a 62 feira, nos trés turnos: manha (8h as 12 horas); tarde
(213h30min as 17h30min horas); e noite (18h45minh as 22h45min horas).

Para compreendermos quem € o aluno representado pela escola pesquisa,
buscamos através do PPP e do Regimento Escolar da escola, identificar o perfil

deste:

Na escola (nome da escola) recebemos alunos e/ou criangas que em sua
grande maioria estdo em constante sofrimento fisico e psicolégico, por
guanto apresentam estados de abandono moral, social e intelectual por
parte de seus responsaveis. Muitas criangas vivem com um dos pais, avés e
até mesmo com vizinhos ou parentes, enquanto outras encontram-se
abrigadas pelos 6rgédos competentes (Conselho Tutelar), devido a casos de
omissao ou exploracao (PPP, p. 23).

E ainda quanto “[...] as criancas desde cedo entram para o mundo do trabalho
ou mendicancia para auxiliar no sustento da casa”, sendo que no Projeto Politico
Pedagogico, este também apresenta o perfil das familias e dos pais: “Nao ha,
também valorizacdo da educacédo, por parte de algumas familias, que sao
imediatistas e priorizam a sobrevivéncia imediata, muitos sdo analfabetos e ndo tem
muitas perspectivas de ascensao social” (p. 11); e quanto aos pais dos alunos estes
“[...] pais valorizam mais o recebimento do Bolsa Familia do que a aprendizagem
propriamente dita” (p. 23).

Quanto aos niveis de evasao da escola, este é elevado, isto devido: “[...] a
movimentacdo das familias em busca de melhores condicbes de vida,
constantemente deslocam-se de uma regido para outra, muitas vezes retornando,
por ser uma regido de invasdo, ndo ha um apego historico-cultural com a regidao em

que vivem” (PPP, p. 11).
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3.2.4 Os professores

Exercem a atividade docente 54 professores, sendo que a atividade de “[...]
docéncia serd exercida por educadores e especialistas devidamente habilitados e
concursados pela rede municipal de ensino” (PPP, p. 20/21).

Quanto ao perfil*®

do professor para atuar nessa realidade, espera-se “[...] que
possua suficiente equilibrio psicolégico para ndo se desestruturar diante das
situagdes inesperadas e inusitadas que se apresentam”, sendo desejavel ainda ser
“[...] afetivo, que eduque pelo exemplo de respeito, solidariedade, raciocinio rapido
para pensar alternativas de solugdes, ético para tratar dos assuntos com seriedade e
discricao”. Além disso, este deve ainda ser “[...] comprometido com as causas
sociais, disponivel para o dialogo, que demonstre alegria, autoridade e esperanca no
poder da educagao” (PPP, p. 21).

No historico da escola, este preconiza que: “[...] os professores lotados nessa
escola, em sua maioria trabalham 60 horas semanais, sobrando pouco tempo para
cuidar de si mesmo, de sua saude, familia, e lazer, tdo necessarios para o bem estar
profissional e pessoal” (PPP, p. 8); mas é necessario ainda que este, “disponha de
tempo para realizar a Formagédo Continuada e participe das reunides pedagogicas”
(PPP, p. 20/21).

Como percebemos pelos fragmentos acima expostos, extraidos do PPP da
escola, o perfil do professor idealizado, para atuar nesta realidade social, € algo que
parece muito além do que o humano pode suportar, como por exemplo, uma jornada
profissional de 60 horas em uma atividade tdo estressante e desgastante como a
docéncia.

E exigir de um profissional muito acima da sua capacidade humana, sendo os
riscos para a sua saude (ndo somente fisicas como também mental) muito maiores
do que em outras areas de atuacdo. De tempos a docéncia vem sendo uma
profissdo néo atrativa, e sobrecarga de trabalho, € uma das causas que compreendo

ser fundamental para o entendimento da questao.

% Aqui a expressdo “PERFIL”, é assim denominada no PPP: “[..] a descricdo de condi¢cdes
desejaveis a um profissional para que possa atuar com competéncia, no seu campo de atuacdo no
respectivo contexto social” (p. 21).
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A escola conta também com uma equipe de seis funcionarios, que atuam no
servico de secretaria, em servi¢os gerais com a preparacdo de merenda, no servico
de conservacdo e limpeza da escola, e também com o servico de vigilancia do
patrimdnio escolar.

Em relacdo aos recursos econdmicos, materiais, didaticos e financeiros
utilizados pela escola sao oriundos dos repasses da Lei de Gestdo (PRODAE) e do
FNDE, além da arrecadacao em conjunto com a Associacao de Pais, Professores,
Alunos e Funcionarios com a realizacdo de festividades de integracdo em conjunto
com a comunidade escolar. A escola também recebe apoio de material didatico
enviado pelo Ministério de educacéo e Cultura - MEC.

A escola mantém parceria com uma universidade privada, que disponibiliza
estagiarios dos cursos de psicologia, odontologia, enfermagem para efetuarem
atendimentos a clientela discente. Também existem varios projetos sendo
desenvolvidos: Apoio Sécio Econdmico em Meio Aberto (ASEMA), em parceria com
a Igreja Catolica; Oficinas de judd, artes, Ludoteca e Futebol; Aceleracdo da
Aprendizagem; Alfabetizacdo; Apoio Pedagdgico Especial; Urbanizacdo e Horta
Escolar.

Além destes projetos acima citados, através do registro de algumas
observacoes, identifiquei no mural da secretaria da escola um que chamou nossa
atencao, intitulado: “Comunicagao Nao Violenta”, sendo uma parceria entre a SMED
(Secretaria Municipal de Educacdo), a escola e o Forum, onde ocorre reunido
mensal com pais e o Ministério Publico, representado pelo promotor da Vara da
Infancia e Adolescéncia, sendo a data referida no mural com 13/06/11, infelizmente

nao houve a possibilidade de minha participacéo nesta atividade na escola.

3.2.5 Afilosofia, principios e os objetivos da escola

A filosofia da escola preconiza que: “educar para a igualdade, a solidariedade
e a autonomia valorizando o ser humano em crescente busca da esséncia de sua

cidadania” (PPP, p. 11; Regimento Escolar, p. 4).
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Em relac&o aos principios®’, estes abordam:

- “Todo o individuo tem direito a uma vida digna;”

“A cultura popular € o ponto de partida e de chegada do ato de educar;”

“A participagao consciente leva ao comportamento;”

- “A autonomia se conquista com responsabilidade e trabalho;”

- “O individuo se apropria do saber popular transformando-o em instrumento
de ascensao social;”

- “A escola promove relagfes que levam a humanizagao;”

‘A cidadania se constréi na convivéncia harmoniosa entre todos os
envolvidos no processo;”

- “O estabelecimento de limites para o cidaddo (homem) — alunos,
professores, pais e funcionarios € condigdo de sobrevivéncia e progresso;”.

- “O engajamento em movimentos sociais na comunidade determina o perfil
do profissional — educador desta escola;”.

- “Todos tém espacos, desde que respeitem o espaco do outro;”.

- “A cultura da paz é processo de construcdo coletiva, portanto é de
responsabilidade de todos;”

- “A cooperacgao, a ética, a moral, a justi¢ca, a solidariedade e a verdade sdo
pilares que sustentam o fazer educativo deste estabelecimento de ensino” (PPP,
11/2).

Quanto aos objetivos que norteiam este estabelecimento de ensino, a escola
tem como objetivo geral: “[...] proporcionar ao educando - educador a oportunidade
de buscar subsidios para a comunidade de sua formacdo moral, social, afetiva e
intelectual: bem como os meios para sua interagdo como cidadao participativo da
sociedade, promovendo a dignidade do ser humano pela democratizacao e busca do
saber” (PPP, p. 13; Regimento Escolar, p. 4).

Em relacdo aos objetivos do ensino fundamental a escola pesquisa propde-se

a desenvolver:

A capacidade de aprendizagem do aluno, possibilitando a livre expressao,
clareza de pensamento, aquisicdo de conhecimento e habilidades e a
formagéo de atitudes e valores. A compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade para que o aluno possa inserir-se de forma

8" Compilado do Projeto Politico Pedagdgico com autorizacéo.
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participativa na comunidade em que vive (PPP, p. 14; Regimento Escolar,
p.4).

3.2.6 A Inclusao, Transferéncia e as Normas de Convivéncia

Em relacdo a inclusdo, e conforme a legislacao vigente, a escola também
atende alunos com necessidades educacionais especiais, sendo o0s alunos
encaminhados, conforme suas necessidades, aos atendimentos especializados a
uma classe que tiver recursos fisicos e humanos nessa area (PPP, p. 5).

No Projeto Politico Pedagdgico da escola, esta considera que “[...] a inclusao
tem como foco principal, os estudantes com necessidades educacionais especiais,
ou seja, alunos e alunas que estdo constantemente sob o risco de serem excluidos
do processo de ensino aprendizagem” (PPP, p. 30/1).

Advoga ainda que “[...] em uma escola inclusiva, os estudantes tém voz e sdo
ouvidos, apoiam os colegas e sdo apoiados no processo de aprendizagem, realizam
tarefas na classe através do trabalho colaborativo e, juntos compartiiham o que
aprenderam entre si e entre os membros da Comunidade Escolar mediados pelos
educadores auxiliados pela Educadora Especial” (PPP, p. 30).

Aqui percebemos a distorcdo do papel da Educacdo Especial: como uma
auxiliadora, e ndo como a de um profissional, como de qualquer outro.

No que tange a transferéncia de alunos, esta é “[...] concedida ou recebida em
gualquer época do ano, por solicitacdo do responsavel ou pelo préprio, se for maior
de idade”, e ainda que a concessdo da transferéncia dar-se-a mediante a “[...]
apresentacao de atestado de vaga em outro estabelecimento de ensino”(Regimento
Escolar, p.9/10; PPP, p. 32).

Nos documentos analisados, ndo contatamos a expressado “transferéncia
dirigida”. Mas, existe o conceito de “adaptacdo”, que € definido, como “[...] o
processo na qual a escola busca integrar o aluno recebido por transferéncia ao novo
plano curricular ajustando-o a nova situacdo mediante estudos especiais
programados visando complementagdes indispensaveis”, sendo esta, a adaptacao
providenciada a partir da efetivacdo da matricula (PPP, p. 9).

Quanto as normas de convivéncia dos alunos, a escola entende a disciplina

como uma “[...] forma de organizacao da vida escolar ndo como meio de controle do
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comportamento”. No que se refere ao ambito de sala de aula, “[...] educandos e
educadores deverdo estabelecer os principios dentro do processo pedagdgico’,
sendo que:

[...] nenhum principio podera ser estabelecido sem levar em consideracéo a
legislagdo vigente. Pela inobservancia das normas de convivéncia,
elaboradas pela comunidade escolar, os alunos devem ser encaminhados
ao Servico de Orientacdo Educacional para que, juntamente com a familia,
receba o acompanhamento necessario. Estes alunos sdo passiveis de
medidas pedagdgicas encaminhadas para o Conselho Tutelar e em ultimo
caso, para o Conselho Tutelar (PPP, p. 24, Regimento Escolar p. 13).

O Regimento Escolar, também contempla o tema sobre atos infracionais: “[...]
0s atos infracionais graves cometidos por adolescentes sdo encaminhados aos
orgaos competentes”, e em relagdo aos caos omissos, estes “[...] serdo resolvidos
pela Equipe Diretiva, ouvindo o Conselho Escolar e ou demais Orgdos competentes”

(Regimento Escolar, p. 13).

3.2.7 Instrumentos e procedimentos metodologicos

Esta € uma pesquisa documental, a qual “[...] vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico” (GIL, 2009, p. 66). Foi realizada em uma
escola da rede municipal de Ensino Fundamental da cidade de Santa Maria/RS, com
a utilizacdo de 05 livros de registros de ocorréncia envolvendo alunos dos anos
iniciais, totalizando 954 registros, sendo que destes, o total de casos utilizados na
pesquisa foi de 743 (setecentos e quarenta e trés).

Com aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM, através de
protocolo CAAE (Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica) sob n°
0287.0.243.000-11/2011, de acordo com CNS n° 196/96.

O periodo destinado a andlise inicial e coleta do material ocorreu nos meses
de junho a julho/2011, em dois turnos (manhd e tarde). Apds varias leituras e
releituras, passamos para o procedimento seguinte, o da coleta, sendo utilizado para
este o diario de campo e a fotocdpia do material.

A coleta do material para a analise ocorreu em diversas salas disponibilizadas
pela escola (sala da orientadora educacional, dos professores, da dire¢ao), sendo

gue, em primeiro contato com os livros, efetuamos a separa¢gdo dos mesmos por ano
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e apos uma rapida leitura, visando segundo Gil (2008, p. 51) a “[...] exploragdo das
fontes documentais, que sao em grande numero”.

Com a disponibilidade da escola, em nos oferecer outros espagcos para a
coleta, introduzimos nesta pesquisa e passamos a utilizar também, para a coleta de
dados, a observacdo participante, que “...] consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacao determinada
[...] sendo definida como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de
um grupo a partir do interior dele mesmo” (GIL, 2008, p. 113), visto que vivenciamos
0 acolhimento por parte desta escola, com relacdo a nossa pesquisa, diferentemente
de outros locais, onde ndo obtivemos autorizagao.

O método utilizado para a compreensao e elucida¢do do material foi a analise

de conteudo a qual é:

[...] Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicoes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

A grande quantidade de casos registrados, somados a falta de critérios nos
registros das ocorréncias, trouxe-nos a reflexdo de que método utilizar para coleta-
los? Neste sentido, ao concordarmos com Demo (2005, p. 24), quando este efetua
inferéncias sobre a impossibilidade da analise sem as discussfes pertinentes ao
método, o qual “[...] é o instrumento, caminho, procedimento, e por iSSO nunca vem
antes da concepgao de realidade”.

Entre os critérios que utilizamos para o descarte dos ‘totais nao utilizados’
(Quadro 4), ou seja, nhdo computados para a analise, levamos em conta as situacdes
de: alunos com problemas de saude (dor de dente, de cabeca, vomito e nausea,
escabiose, tontura, gripe, febre, pisar em prego, torcer o pé€); a utilizacdo indevida
dos livros como se fossem agendas, com anotacfes de numeros de telefone de
familiares de alunos (pai, mae, tios, avos, avos, irmas); os alunos que chegaram
atrasados; adverténcias e registros por faltar aula (para cuidar de irmaos, cuidar de
familiares que tiveram filhos, por terem ido a velério); solicitacbes para liberacao
antecipada do término da aula; doacdo e recebimento de material escolar,
reunides com turmas; reunido com turma e professora; auséncia de data; como por

exemplo, quando a escola telefona para o0 responsavel solicitando seu
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comparecimento, compreendemos ndo serem relevantes para o nosso propésito,

sendo estes 0s mais significativos.

Observacdes Gerais do Material Utilizado para a Anéalise:

No primeiro contato com o material, as impressdes gerais destes mostram
que todos os registros sdo efetuados em cadernos grandes®®, tipo espiral, ndo
contém numeracédo, e em boas condi¢cdes e estado de conservacdo. Apos rapida
leitura inicial, identificamos alguns tipos de letras diferentes, com métodos de
registros também diferentes, dando indicios de que sdo varias as pessoas que
efetuaram os registros.

A pressao exercida com os instrumentos de registros utilizados (caneta e
caneta hidro cor) sobre o material (cadernos) mostrou-se variavel, ha registros com
rasuras, reforcos, destaques, sublinhados. Também héa registros com auséncia de
assinaturas, outros com impressoes digitais, e letras espelhadas.

A partir desses dados iniciais, os quais contribuiram para efetuar algumas
hipdteses iniciais, sobre quem registra e a confirmacdo do SOE sobre quem efetua
os registros (trés orientadoras, e em alguns casos do fiscal de escola).

Quais os critérios utilizados pela escola para efetuar os registros?

Esta foi uma indagacdo a qual nos faziamos permanentemente. N&o
identificamos inicialmente critérios padrdo de registro. Entdo, o que pensamos e
utilizamos como critérios para a coleta e a criacdo das categorias de analise foi:

» Quando ocorreu o registro, logo a data deveria estar registrada, sendo que

a grande maioria dos registros possui data completa (dia, més e ano);

» Quem sédo os atores envolvidos no fato ou situacdo: aqui a escola registra
apenas o nome, e por este identificamos o sexo do aluno (em algumas
situacOes € registrada a turma, ou quando existem dois alunos com o
mesmo nome, é colocada a turma);

» Que fato motivou o registro, e qual o procedimento/acdes adotado pela
escola em relacao a estes?

» Assinaturas dos familiares ou responsaveis; o professor (a); diretora; vice;

funcionéria; o vigia que encaminhou o aluno; e o relato da situacao.

® O material de acordo com normas ABNT NBR 15061:2004.
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Assim, construimos o Quadro 4, que representa a quantidade de casos

registrados, o total de registros nos livros, a amostra ndo utilizada e a utilizada para

fins desta pesquisa:

QUANTIDADE DE REGISTROS
ANO
Registros N&o utilizada (%) Utilizada
(100%)

2007 202 22 180

2008 232 27 205

2009 00 00 00

2010 386 147 239
2011 % 134 15 119
TOTAL 954 211 743

Quadro 4 - Quantidade casos registrados e utilizados na pesquisa

Fonte: Livros de ocorréncia

Visto ndo se tratar de uma pesquisa quantitativa, ndo consideramos relevante
a quantificacdo dos itens ndo computaveis em categorias, ou exemplifica-los, visto
nao serem utilizados para a analise.

Portanto, esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa documental, a
qual “[...] vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, p.
51, 2009).

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, e através de inUmeras
leituras e releituras, buscamos os indicadores de semelhancas no material
analisado, objetivando elaborar um sistema de categorias, que, no entendimento de

Bardim (1977/2011) “[...] sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de

% Referentes a este ano foram coletados dados até as 11h30min do dia 15/07/2011.
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elementos genéricos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo
dos caracteres comuns destes elementos” (p. 117).

Sendo a andlise de conteldo conhecida como uma técnica metodoldgica
utilizada para a interpretacdo dos dados coletados em pesquisas apds a coleta do

material, construimos as seguintes categorias’’, com suas subdivisdes para analise:

3.3As categorias para analise

A REPRESENTACAO DA INFANCIA INDOCIL NO ESPACO ESCOLAR:
analise dos comportamentos dos alunos Indéceis dos anos iniciais que foram

encaminhados ao SOE:;

A.1) Comportamentos apresentados no espaco escolar pelos alunos

Indéceis dos anos iniciais, com a utilizacdo de objetos concretos;

A.2) Comportamentos apresentados em sala de aula entre alunos Indoceis

dos anos iniciais, sem a utilizacdo de objetos: com base em critérios objetivos;

A.3) Comportamentos apresentados em sala de aula, entre alunos indoceis
dos anos iniciais, sem a utilizacdo de objetos: com a analise baseada em critérios

subjetivos;

A.4) Comportamentos dos alunos indoceis dos anos iniciais direcionados aos

professores (as): agressao;

A.5) Comportamentos dos alunos indoceis dos anos iniciais direcionados aos

professores (as): desrespeito;

A.6) Objetos apreendidos com alunos inddceis dos anos iniciais e que foram

encaminhados ao SOE.

" Busquei reproduzir fielmente os contelidos registrados nos livros de ocorréncia, sempre procurando
utilizar a terminologia empregada, com o cuidado ético na preservacgéo de seus nomes.
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Na categoria acima, apresento como ocorre a representacdo da infancia
indocil registrada nos livros de ocorréncia dos anos iniciais de uma escola municipal
da cidade de Santa Maria/RS, e que foram encaminhados ao SOE (Servico de
Orientacéo Educacional). Quais sdo os comportamentos apresentados entre alunos
indéceis com a utilizacdo de objetos e, também sem a utilizacdo de objetos, mas
com critérios objetivos. Analiso também comportamentos dos alunos inddceis
direcionados aos professores, tais como agressado e desrespeito, e ao final quais

objetos apreendidos com alunos indéceis.

B) Procedimentos mais frequentes adotados pela escola em relacdo aos

alunos ind6ceis encaminhados ao soe:

B.1) Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos

alunos indéceis: EXCLUIR da escola;

B.2) Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos

alunos inddceis: comunicar aos RESPONSAVEIS;

B.3) Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos
alunos inddceis: comunicar aos ORGAOS COMPETENTES;

B.4) Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos
alunos indoceis: encaminhar para ESPECIALIDADES.

Nesta categoria analisamos quais foram os procedimentos mais frequentes
adotados pela escola, em relacdo aos comportamentos dos alunos inddceis no
espaco escolar. Procedimentos estes que podem ser desde a excluséo,
comunicacao a familia, encaminhamento ao aparato médico, psicolégico, bem como
a solicitacao da intervencado dos demais 6rgdos competentes.

Assim, apresentamos no proximo capitulo, a andlise e discussdo dos
resultados, com as categorias e as suas subcategorias, primeiramente com

apresentacao dos dados brutos, e posteriormente, apresentamos as discussoes.
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Justificamos esta metodologia pelo fato da quantidade de dados
disponibilizados, e entendemos assim ser uma melhor forma de agrupamento e
visualizacdo do material coletado. Também efetuamos a elaboracdo e criacdo de
tabelas e quadros com o intuito de dar melhor visibilidade ao material de andlise,
inclusive, comparando-os de um ano para outro.

Salientamos que o referencial tedrico que oferece suporte para esta pesquisa,
a Teoria das Representacdes Sociais, visa a elucidar, estabelecer a compreenséao e
investigacdo das representacdes entre 0s eixos: Representacdes Sociais, infancia

indécil, excluséo escolar e social, educacao, professores, politicas publicas.



CAPITULO 4
A ANALISE E A DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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‘A tortura teve a sua época. Hoje em dia é
supérflua. Quanto a reclusdo, em muitos casos
pode-se duvidar da sua eficacia. Alids, como a
vigilancia da lei aumentou, ndo haveria prisbes
suficientes para todos os culpados. E se
comecgassemos pelos tribunais para menores? Em
vez de convocar imediatamente o0s pais,
poderiamos antes disso perdoar um jovem
delinquente ou lhe dizer simplesmente: ‘Vocé fez
mal em se comportar assim; vocé se comportou
mal; vocé se comportou muito mal’. Nao sei. Talvez
eu veja longe demais” .

(KORCZAK,1997, p. 23).

“O tribunal ndo vai substituir o educador; ao
contrario, ele ira aumentar o campo de suas
intervengdes, tornar mais dificil, mais complicado,
seu trabalho, aprofundando-o e transformando-o
num sistema”.

(KORCZAK, 1997, p. 377).
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“Nossas criangas nédo temiam o tribunal e, ndo tendo
medo dele, ndo o respeitavam; e ndo o respeitando,
mentiam-lhe e mentiam a si proprias. Eles se recusavam
a se questionar, a fazer um esfor¢o que os tornasse
melhores. Sei que o tribunal é necessério, que daqui a
50 anos, nenhuma escola, nenhum estabelecimento de
ensino pedagdgico deixara de té-lo. Apenas na Casa do
Orfao é que ele foi nocivo, porque nossas criangas néo
querem se comportar como homens livres, preferem
permanecerem escravos”

(KORCZAK, 1997, p. 360).

Neste capitulo, dedicamos a analise e discussao dos resultados a partir das
categorias criadas atraveés dos eixos: Representacdes Sociais, Alunos Indoceis;
Infancia; Educacdo; Educacdo Especial; (in) Exclusdo; Politicas Publicas.

Apresentamos a analise e a interpretacdo dos dados da pesquisa,
discorrendo sobre como ocorre a construcao da representacdo da infancia indécil no
espaco escolar, quais os procedimentos adotados pela escola em relacdo aos

alunos com comportamentos indoceis no espaco escolar.

4.1 A representacao da infancia indécil no espacgo escolar

Nesta categoria, apresentamos como € representada a infancia indocil no
espaco escolar, a partir de analise efetuada nos livros de registos de ocorréncia dos
anos iniciais de uma escola municipal de Santa Maria/RS, e que foram
encaminhados ao SOE (Servico de Orientacdo Educacional) ™.

Para tanto, efetuamos o0 seguinte questionamento: Quais sdo o0s
comportamentos apresentados pelos alunos inddceis no espaco escolar, que
geraram registros nos livros de ocorréncia?

Como nossa opcao, criamos tabelas com a finalidade de dar melhor
visibilidade ao material analisado, visto a enorme quantidade de casos registrados e

coletados isso se fez necessario para uma melhor compreensao dos procedimentos

™ Passamos a utilizar a sigla SOE.
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adotados pela instituicdo escolar em relagdo aos encaminhamentos das demandas
registradas.

Nas investigacbes para identificacdo do conteddo das Representacdes
Sociais da infancia indécil no espaco escolar, foi efetuada uma andlise de contetdo
sendo que: “[...] no conjunto das técnicas da analise de conteddo citaremos em
primeiro lugar a analise por categorias; cronologicamente é a mais antiga; na prética
€ a mais utilizada” (BARDIN, 2011, p. 201).

Em concordancia com a autora visto que, a analise categorial funciona por
operacbes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos, optamos por efetuar os desmembramentos, ou
subdivisbes desta grande categoria ‘infancia indoceis’, em duas subdivisées,
representadas nas Tabelas 1 e 2.

Na tabela 1, as subcategorias criadas para a analise foram: ‘comportamento’,

‘aluno (a)’, ‘professor’ (a), ‘objeto’, representada a seguir:

Tabela 1 - A Representacao da Infancia Indocil no Espaco Escolar a partir dos livros

de registros de ocorréncia-SOE

INFANCIA INDOCIL

(A construcéo do Indocil)

Subcategorias
|

1
\’ \’ \% \/
COMPORTAMENTO ALUNOS (A) PROFESSOR (A) OBJETO
Comportamentos apresentados Comportamentos apresentados Comportamentos dos Objetos apreendidos
no espaco escolar pelos alunos em sala de aula entre alunos alunos indéceis dos anos com alunos indéceis
Indéceis dos anos iniciais, com a Indéceis dos anos iniciais, sem a | iniciais direcionados aos dos anos iniciais e que
utilizag&o de objetos concretos. utilizaggo de objetos, com base professores (as): Agressdo | foram encaminhados
em: CRITERIOS - OBJETIVOS. Desrespeito ao SOE

Fonte: Livros de Ocorréncia

Como podemos observar na Tabela 1, na subcategoria ‘comportamento’,
analisamos nos livros de ocorréncia, como estes sdo representados no espaco

escolar, com a utilizacdo de objetos concretos.
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Em relacdo a subcategoria ‘alunos’ (as), analisamos 0s comportamentos
apresentados por estes em sala de aula, sem a utilizagcdo de objetos, mas com
critérios objetivos.

Quanto a subcategoria ‘professor (a)’, um dado deve ser ressaltado: a
distingdo entre os comportamentos dos alunos inddceis, sendo que evidenciamos
‘critérios objetivos’ (agressao) e ‘critérios subjetivos’ (desrespeito). E, finalizando,
apresentamos 0s objetos que foram apreendidos com os alunos inddceis.

A Tabela 2 foi criada para identificarmos os procedimentos mais frequentes

adotados pela escola em relagcédo aos alunos inddceis encaminhados ao SOE:

Tabela 2 - Procedimentos mais frequentes adotados pela escola em relagcdo aos

alunos indoceis que foram encaminhados ao SOE

INFANCIA INDOCIL

(Procedimento Escolar)

Subcategorias

|
Vv \ v %

EXCLUIR

RESPONSAVEIS

ORGAOS/COMPETENTES

ESPECIALIDADE

Procedimentos mais
frequentes adotadas pela
escola em relagdo aos
alunos indéceis: excluir da

Procedimentos mais
frequentes adotadas pela
escola em relagéo aos alunos
inddceis: comunicar aos

Procedimentos mais
frequentes adotadas pela
escola em relagédo aos alunos
indéceis: comunicar aos

Procedimentos mais
frequentes adotadas pela
escola em relagdo aos
alunos indéceis: encaminhar

escola responsaveis 6rgdos competentes para especialidades

Fonte: Livros de Ocorréncia

Em relacéo a tabela acima, apresentamos os procedimentos mais frequentes
adotados pela escola, em relacdo aos alunos indoceis, sendo representados pelas
subcategorias: ‘excluir’, responsaveis’, ‘6rgdos competentes’, ‘especialidade’.

Mantivemos sempre a escrita literal dos registros’?, e utilizando letra itélica,
sendo a transcricdo sempre entre aspas. No entanto quando nos originais foram
encontradas aspas, optamos por apresentar aspas duplas, com a justificativa em

nota de rodapé.

2 er maiores detalhes no capitulo da Metodologia.
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Como questdo de metodologia, optamos pela apresentacdo primeiramente

dos dados de cada subcategoria, sendo as discussdes ao final da categoria.

4.1.1 Comportamentos apresentados no espaco escolar pelos alunos Indéceis, com

a utilizacéo de objetos concretos

Através deste topico, buscamos compreender como esta representada a
infancia indécil no espaco escolar, buscando conhecer que tipos de objetos foram
utilizados e o comportamento projetado pelos alunos indéceis, e que motivaram o
seu encaminhado ao SOE, gerando o registro nos livros de ocorréncia.

Para tanto, efetuamos os seguintes questionamentos: Como é representado o
aluno indocil dos anos iniciais nos livros de registros de ocorréncia? Quais sao 0s
comportamentos dos alunos inddceis dos anos iniciais que perturbam, atrapalham e
geram registros nos livros de ocorréncia?

De acordo com a Tabela 1 (Anexo), na andlise dos registros, encontramos as

”. o«

seguintes ocorréncias: com a utilizacdo de objetos concretos: “atirar pedras”; “atirou
uma pedra na testa de um colega”; “jogou uma pedra no colega”, ou “jogando pedra
e acertaram o carro”, “quebrou o vidro de um Monza com uma pedra”.

A utilizacdo de objetos concretos pelos alunos (como por exemplo, as
pedras), tanto pode ser utilizada para os comportamentos de ‘atirar’, ‘jogar’, nos
colegas da escola, como para a depredacdo de patrimbnio de terceiros, no caso
aqui, de veiculos de professores estacionados.

Existem também aqueles objetos que estdo disponiveis no espaco da sala de
aula, para o exercicio da atividade docente, tais como, apagador, cadeiras, estojo,
colas, tesouras, lapis e que foram utilizados com outras finalidades: ‘jogaram
apagador na cabecga do colega”, “se jogando tesouras’, “machucou o colega com o
lapis”, “atirando estojo no colega”, e situacdes de depredacdo e vandalismo do
patrimdnio escolar publico: “quebrou uma cadeira ao jogar no aluno”, “jogou sacola

no ventilador”, “coloca cola nas portas”, “jogando-se cadeiras e classes”, “estourando

bombinhas”, “quebrou o bebedouro”.
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Logo, ‘atirar, jogar, bater, machucar, quebrar, agredir, brigar, colocar,
estourar’, sdo alguns dos comportamentos dos alunos indoceis, 0os quais estédo
registrados nos livros.

Ao analisarmos a categoria descrita acima, percebemos as dificuldades que
em muitos momentos o professor vivéncia em sua profissédo. A utilizacdo de diversos
objetos pelos alunos inddceis, no ambiente escolar, com outras finalidades, podem

se tornar um perigo ou ameaga em potencial.

4.1.2 Comportamentos apresentados em sala de aula entre alunos Indoceis, sem a
utilizacéo de objetos concretos, embasado em critérios objetivos

Em relacdo aos comportamentos apresentados em sala de aula entre alunos
indéceis, nos quais nédo foram utilizados objetos, destacamos presenca de critérios
objetivos, visto ter ocorrido uma acdo concreta, mas sem a utilizacdo de um objeto
para seu éxito.

P 11

Identificamos as agressdes fisicas entre alunos: “tapa no olho”, “pisaram nos

k24 “®

seus dedos da mao”, “deu um empurrdo”, “deu um soco”, “com socos agredindo’,

L 11

‘mordeu a colega’, “deu um tapa”, “deu um tombo”, “um chute na boca e soco na
testa”, “um soco na boca’”, “dando gravatada”, “esganou o pesco¢o”, “o aluno agrediu
colegal...] sangrou”, “mordeu a orelha do colega”, “coices no colega”, “bateu no
rosto”, “foi agredido pela colega a chutes’”, “agressées (coices)”, “agrediram com
socos”, dando pontapé”, “se embolaram no chéo”, “cuspiu no colega”, “deu um
coice”, “pegou-a pelo pescogo”.

Os comportamentos apresentados em sala de aula pelos alunos indéceis, tais
como: dar ‘tapas, pisar, empurrar, socos, morder, chutar, esganar, bater, dar
‘gravatada’, coices, cuspir’, foram os motivadores de seus encaminhamentos ao

SOE.
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4.1.3 Comportamentos apresentados em sala de aula, entre alunos indéceis, sem a

utilizacdo de objetos concretos, embasada na analise de critérios subjetivos

Nesta categoria, buscamos destacar 0s comportamentos que foram
apresentados entre os alunos indéceis dos anos iniciais em sala de aula, sem a
utilizacdo de objetos concretos, portanto, analisamos critérios subjetivos.

Visto ndo estarem especificados nos livros de ocorréncia os tipos de
comportamentos, de que forma foi a agressdo, se houve algum tipo de lesdo, em
gue regiao do corpo ocorreu, ou se causou alguma impossibilidade da vitima, efetuar
atividades: “agressivo com colegas”, “agressdo mutua”, “estava agredindo o0s

L A1} P11 A1)

colegas’, “agride colegas na aula’, “se agrediram em sala de aula”, “o aluno estava
agredindo o colega”, “agrediu o colega”.

Nestes casos analisados, ndo sdo explicitados os tipos de agressdes
cometidas pelos alunos, podendo ser estas, fisicas, verbais ou psicologicas. Isso
poderia ocasionar uma margem para interpretacdes dubias das situacdes ocorridas
no espago escolar.

Assim, nestes casos, apresentados, reforcamos a importancia sobre os
critérios que devem ser utilizados para o registro das situacdes ocorridas, pois
compreendemos que a instituicdo escolar apresenta dificuldades para trabalhar com
0 que produz sobre o aluno.

Questdbes comportamentais, relacionadas com a (in) disciplina,
descumprimento de regas de convivéncia, dificuldades de relacionamento
interpessoal, também sédo registradas: ‘“indisciplina, s6 atrapalham as atividades”,
‘indisciplina”, “por motivos disciplinares (briga)”, “se envolve em brigas na sala de
aula”, “ndo respeita regras de convivéncia”, “quer dar passos de capoeira, se

envolve em atritos na sala”.

4.1.4 Comportamentos dos alunos inddceis direcionados aos professores: Agressao

Aqui, analisamos os comportamentos dos alunos indoceis direcionados aos

professores. Entre estes comportamentos registrados, identificamos duas formas

distintas e destacamos como sendo: Agressao e Desrespeito.
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Dentre os comportamentos projetados no espacgo escolar, identificados como
‘agressao’ estando presentes ameaca de agressao fisica: “aluno ameacga professora
diz que vai dar um soco’, “tentou agredir a vice-diretora, segurou-a pelo brago”,
podendo chegar até ao extremo de agressdes fisicas: q...] bateu no braco da
professora”, e até as ameacas de morte: “ameaca [...] assassinar a professora”, e
agressao verbal manifestada através de ofensas: “chamou a professora de imbecil”.

Também identificamos comportamentos projetados no espaco escolar 0s
guais atrapalham a atividade docente: “atrapalhou os outros professores, batendo

nas portas’.

4.1.5 Comportamentos dos alunos indoceis direcionados aos professores:

Desrespeito

Na analise efetuada sobre o conteudo registrado nos livros de ocorréncia, 0s
comportamentos dos alunos inddceis direcionados aos professores, levando-se em
conta critérios de subjetividade, os quais foram evidenciados como desrespeitos
foram: “[...] falta de respeito com professor”, ...] desrespeito ao professor”, “{...] ndo
respeita professores”, “[...] desrespeitou professores”, “{...] desrespeito a professora’,
“...] nédo respeitam a professora”, ‘[...] perde o respeito pela professora”, “[...]
desrespeitou as professoras”, “[...] ndo respeitam o professor’, ‘...] faltou com
respeito ao professor”.

Em relacdo ao desrespeito, para que pudéssemos efetuar uma analise mais
profunda, os comportamentos dos alunos deveriam ter sido registrados: faltou com
respeito de que forma? O que é faltar com respeito com o professor? Qual a falta de
desrespeito? Que resposta o aluno deu ao professor? Ou seja, 0 que o aluno fez?
Quais acdes ocorreram por parte do aluno que motivaram o seu encaminhamento ao
SOE?

A definicdo da palavra desrespeito: “[...] faltar ao respeito a; desacatar,
perturbar; alterar” e a palavra respeito: “[...] acatamento, reveréncia, ponto de vista,;
aspecto; referéncia; relacao” (LUFT, 2000, p. 239), possibilita varias interpretacoes,
como por exemplo, desacatar: o aluno teria desacatado ao professor? Perturbar de

que forma, maneira? Logo, a importancia sobre uma metodologia em relacdo aos
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registros nos livros de ocorréncia, € algo que merece ser estudado. Portanto, ndo ha
registros dos comportamentos dos alunos que resultaram tais encaminhamentos,

estando envolvidos ai, aspectos da subjetividade do docente.

4.1.6 Objetos apreendidos com alunos inddceis dos anos iniciais no espago escolar
e que foram encaminhados ao SOE

Na presente categoria, apresentamos quais foram os objetos encontrados e
apreendidos de alunos indoceis dos anos iniciais: 9...] trouxe um canivete”, [...] o
aluno estava com uma faca’, 1...] trouxe um cortador de unha”, 1...] ele trouxe um
canivete na sala de aula”, ‘1...] trouxe um brinquedo, tipo arminha, estava na aula
ameacgando”, “[...] o aluno foi pego com uma faca na sala de aula”, “[...] o aluno
estava com pedras’, “[...] trouxe um estilete”, “{...] tinha uma Gilete”.

Em relacdo aos comportamentos dos alunos indoceis voltados aos seus
professores (as), identificamos situagdes de ameacgas: “[...] aluno ameaca
professora, diz que vai dar um soco”, ou ainda, ameagas de morte “ameaca [...]
assassinar a professora”, podendo inclusive chegar a violéncia de fato: “[...] bateu no
braco da professora”, “[...] tentou agredir a vice-diretora, segurando-a pelo braco”.

No entanto, a falta de critérios nos registros, como a auséncia, por exemplo,
da idade do aluno, dificultam quanto a outras possibilidades de interpretacdes, bem
como encaminhamentos dos casos.

Na realidade apresentada em nossa pesquisa, com relacdo as dificuldades e
desafios que os professores vivenciam em seu dia a dia, para 0 exercicio
profissional, o exercicio da docéncia se mostra extremamente complexo.

Questdes as quais, desafiam a persisténcia dos mestres (como a violéncia no
espaco escolar) em continuar desenvolvendo seu trabalho, sem davida, parece-nos
ser uma questdo merecedora de um olhar especial, de pesquisas. A utilizacdo de
diversos objetos pelos alunos ind6ceis, no ambiente escolar, com outras finalidades,
podem se tornar um perigo ou ameaca em potencial.

Mas, o que faz estes professores persistirem, nao ‘abandonarem’ sua

profissdo e seus alunos ditos ‘violentos’, é algo que buscamos compreender

brevemente no tépico a seguir passando assim para as discussoées e interlocugdes.
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A Representacgéo de Professor: o Ideal e o Real

A representacdo de professor constante no PPP escolar, estad longe do
professor real. Este vivencia ameacas de agressdo fisica, verbal e de morte,
agressao fisica e ofensa pessoal, sdo alguns dos casos que geraram registros nos
livros de ocorréncia envolvendo agcfes comportamentais dos inddceis escolares,
vivenciados pelos professores em seu cotidiano de trabalho.

A sobrecarga de trabalho dos professores foi outro dado importante
encontrado na analise dos documentos analisados, sendo que no Projeto Politico
Pedagdgico, consta que os “[...] professores lotados nessa escola, em sua maioria
trabalham 60 horas semanais, sobrando pouco tempo para cuidar de si mesmo”
(PPP, p. 21), o que remete ao oficio de mestre com seu passado originado na
escravidao, subserviéncia e obediéncia, cabendo aos pedagogos a ardua tarefa da
educacéo, desde a Grécia antiga.

No entanto, quanto ao professor idealizado, é desejavel que este deva ter
como perfil “[...] suficiente equilibrio psicolégico para ndo se desestruturar [...]
afetivo, que eduque pelo exemplo de respeito, solidariedade, alegria, autoridade”, e
ainda que jamais perca a “[...] esperanga no poder da educacao” (PPP, p.21).

Sendo necessario dar conta de uma turma composta por uma meédia de vinte
e cinco alunos, este professor deve ainda ter disponibilidade “[...] de tempo para
realizar a Formacdo Continuada e participe das reunides pedagodgicas” e quando
porventura surgirem problemas na sala de aula, com a turma, é desejavel que tenha
“[...] raciocinio rapido para pensar alternativas de solugdes” e uma dessas
alternativas sistematicas, € o encaminhamento ao SOE (PPP, p. 8/21).

A representacdo de professor constante no Projeto Politico Pedagogico
escolar para exercer a docéncia com os indOceis escolares é aquele que tenha
equilibrio psicoldgico, seja afetivo, eduque pelo respeito, solidario, alegre, exerca a
autoridade, tenha esperanca, raciocinio rapido, tudo isso deve ser executado em
trés turnos, 60 horas de trabalho, sendo uma versao ‘professor Emilio’, idealizada.

Pesquisas de Eyng; Gisi; Ens (2011, p. 172), sobre representacdes sociais e
violéncias nas escolas, mostram que os professores “[...] sentem-se impotentes
diante das violéncias talvez porque ndo saibam como lidar com a questao”, e ainda
sobre a formacao inicial e continuada de professores, sugerem que, entre 0s

desafios envolvam, “[...] criar condigbes para a constru¢do de competéncias que
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habilitem para a convivéncia com situagdes de violéncia que se apresentam num
contexto em que deverdo assumir o papel de agentes promotores (as) do didlogo
entre as diferengas”.

No contexto atual, contemplar o tema da violéncia na formacédo de
professores é de fundamental importancia, bem como refletir sobre quais alternativas
podem ser oferecidas para aqueles jovens excluidos da educacdo visando a
promocdo do respeito a diversidade e valorizacdo do didlogo, sdo alguns dos
resultados encontrados pelas autoras (EYNG; GISI; ENS, 2011).

A constituicdo da histéria da educacdo na Grécia antiga, berco da
democracia, a qual influenciou a cultura ocidental, nos mostra que a profissao de
professor “[...] nem sempre honrada apresentava diferencas muito grandes, inclusive
guanto as remuneracOes, de acordo com o0 grau da escola e com 0 prestigio
individual dos mestres”, sendo esta uma “[...] profissdo sem prestigio, nascida com a
heranca da escravidao”,
tranquilas (MANACORDA, 2006, p. 95).

As situacbes, vivenciadas pelos professores no decorrer de sua atividade

estando longe, portanto de ser uma atividade das mais

profissional, podem gerar consequéncias para sua saude, tanto fisica quanto
psicologica, podendo prejudicar suas atividades.

Spector (2005, p. 31) ao pesquisar sobre o processo do estresse ocupacional
diferencia “fator estressante do trabalho” de “desgaste no trabalho”. Segundo o
autor, a primeira esta relacionada a uma situacdo que exige adaptacdo do
profissional, e a segunda € “[...] uma provavel reacdo negativa do funcionario a um
fator estressante” e que pode advir dai as reacfes psicologicas, sendo que estas
podem resultar em reacfes emocionais como raiva, ansiedade, frustracdo, bem
como a insatisfacédo no trabalho.

J4 em relacdo aos sintomas fisicos, estes podem advir desde dores de
cabeca, tontura, problema estomacal sendo a docéncia uma das profissbes
existentes mais estressantes e associados as baixas remuneracfes contribui para o
abandono da profisséo, e o adoecimento psiquico de professores (SPECTOR, 2005,
p. 429), sendo esta realidade ainda longe de ser alterada.

Pesquisas sobre representacdes sociais e violéncias nas escolas vém sendo
interesse de diversas areas do saber, ja ha algum tempo, e a producdo nas areas da
Sociologia, Psicologia, Educacéo, Historia, entre outras, vem crescendo assim como

o fenbmeno. A partir do exposto, elaboramos um breve tdépico sobre as
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representagcdes sociais e a producdo da infancia armada no espaco escolar, que

apresentamos a seguir.

Representagbes Sociais e a Producdo da Infancia Armada no Espacgo
Escolar:

Os objetos trazidos e retirados dos alunos inddceis sdo uma constante
preocupacao, haja vista a forma como eles podem ser utilizados dentro de uma sala
de aula por criancas e adolescentes.

A partir de nossas analises sobre o conteddo contemplado nos registros,
entre os aspectos, que nos chamaram a atencdo, e que evidenciamos aqui, é que
nao ha clareza ou distincdo, quanto aos procedimentos adotados pela escola em
relacdo as situagbes que envolvem os alunos inddceis, quando estes levam até a
escola, objetos os quais s@o considerados armas, pela legislacéo vigente. Assim, se
faz necessaria e pertinente a conceituacdo de “Afo Infracional” de “Ato de
Indisciplina”, aproximando saberes de outras areas especificas, como no caso, 0
Direito.

De acordo com a legislacdo atual: “[...] considera-se ato infracional toda
conduta praticada por crianca ou adolescente definida como crime ou contravencgao
pelo Cédigo Penal brasileiro” (CNJ/JUS, 2012, p. 12; Lei n°® 8.069/90). Dentre os
casos de atos infracionais que correspondem a crimes: contra o patrimoénio (furtos,
roubos, entre outros); porte ou trafico de entorpecentes, porte de arma, explosivo e
dano intencional ao patriménio publico ou particular; crime de homicidio, leséo
corporal (CNJ/JUS, 2012).

Na Lei n° 8.069/90, em seu artigo 105° orienta quanto as situacdes que
envolvem criangas: “[...] atos infracionais praticados por crianca corresponderdo as
medidas previstas no art. 101°”, passiveis, portanto de medidas socioeducativas,
sendo consideradas criancas aqueles com até 12 anos incompletos.

Com relacéo aos objetos apreendidos e ou achados em sala de aula com os
alunos inddceis, alguns sao identificados como ‘arma branca’, sendo aqueles, que
sdo utilizados para outra finalidade e ndo aquela a qual se destinam. Na categoria,
armas brancas estdo incluidas facas, martelos e machados, sendo que alguns
destes objetos identificamos nos registros dos livros de ocorréncia: “[...] o aluno

” M

estava com uma faca”, “[...] foi pego com uma faca na sala de aula”, “[...] estava com
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1

um pedacgo de faca no bolso”, “[...] trouxe um martelinho de ferro”, além de situacdes
em que também foram retirados canivetes e demais objetos cortantes: “[...] trouxe

” “* ” “

um canivete”, “[...] foi encontrado com um canivete na sala de aula”, “[...] trouxe um
estilete”, “[...] tinha uma Gilete”, “[...] laminas de apontador”, “[...] cacos de vidro”.

N&o podemos deixar de destacar a situagcdo, o local, e o contexto em que
estes objetos foram apreendidos: o espaco escolar. O fato de o objeto ter sido
apreendido com o aluno, ndo significa que este tenha cometido um ato infracional,
mas sim infringido as normas disciplinares da escola.

Aquino (1996, p. 40) conceitua indisciplina como “bagunca, tumulto, falta de
limites, maus comportamentos, desrespeito as figuras de autoridade, etc”. O
entendimento do autor sobre a indisciplina nos traz varias inquietacfes, ainda sem
respostas: Qual o papel, e olhar da familia no processo educativo de seus filhos
sobre este tema da violéncia? Quais Politicas Publicas deveriam ser propostas para
a educacao desta demanda, a da infancia armada representada no espaco escolar?
Que aspectos devem ser discutidos, na formacao (inicial e continuada) de
professores para trabalharem em situacdes que envolvem a infancia armada? Com
gue objetivos, finalidades, alunos dos anos iniciais levam facas, canivetes, cacos de
vidro para a escola? Qual o propésito de portar estes objetos?

Sendo que a escola deveria ser um espaco de estudo, lazer, interacao, trocas
e aprendizados, apresentam sinais, da fragilidade e vulnerabilidade de um sistema
com auséncia de politicas publicas, para a infancia com problemas
comportamentais, estando o professor dos anos iniciais vulneravel, aos desgastes e
estresse iniciais 0s quais estas situacdes desencadeiam.

No entanto, a criacdo e producdo no espaco escolar de uma nova
representacdo social, com o deslocamento, a passagem de indisciplinados a
infratores, havendo neste meio a producédo da infancia armada, a qual podera ser
captura pelos instrumentos juridicos, especialmente construidos para ela
(discutiremos em outro item).

Sa (1998, p. 21) elucida que “[...] os fenbmenos de representacao social estao
espalhados por ai, na cultura, nas instituicbes, nas praticas sociais, nas
comunicacdes interpessoais e de massa e nos pensamentos individuais”.

Ao concordarmos com o autor, estando os fendmenos envolvidos com
praticas sociais, logo, a violéncia no ambiente escolar aparece constantemente

retratada na midia nacional, a qual evidencia noticias vinculadas aos temas da
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infancia infratora, violenta e criminosa, vulneravel, perigosa, entre outras, geralmente
buscando ndo sem segundas intengdes criar novas representacoes.

Diversas pesquisas tém sido desenvolvidas, recentemente, no que se referem
sobre a juventude infratora e aproximagdes com o fendmeno Bullying (SALGADO,
2010; MENEZES, 2010; LEAO, 2012: GALDINI, 2011; BINSFELD, 2012;
BERNARDI, 2011; ARAMIS, 2011; ROLIM, 2008).

Logo, a pertinéncia de pesquisas em representacdes sociais e educacao,
estando de acordo com o que foi citado por Sa (1998, p. 22) visto que “[...] a
pesquisa das representacdes sociais deve produzir um outro tipo de conhecimento
sobre esses fendbmenos de saber social’, e em concordancia com Jodelet (2001,
2009) ao enfatizar sobre a producéo e geracao de saberes social:

Cada vez que um saber é gerado e comunicado - torna-se parte da vida
coletiva -, isso nos diz respeito. E, em particular, quando esses saberes
enquanto tais servem para a solucdo de um problema social ou para a

explicacdo de um algum eventol...Jtudo o0 que resulta da ideacdo coletiva
nos afeta em maior ou menor grau” (JODELET, 2009, p. 63).

Ao desenvolvermos nosso estudo com o olhar da teoria das representacfes
sociais, pensamos ser importante analisarmos porque o interesse no contexto atual,
principalmente da area juridica sobre a infancia, assim se faz pertinente, um breve
olhar sobre um fenbmeno que vem ocupando o0 cenario atual no espago escolar: o

fendmeno Bullying.

Representacdes Sociais e a Infancia Infratora: A producdo do fenbmeno

Bullying

No contexto atual, a midia tem-se voltado constantemente para a questao da

infancia infratora’, com matérias publicadas tais como: “Filho da Rua”; “Menino de

11 anos em cela comum”; “Menino que atirou em professora e depois se matou é
enterrado no ABC”; “Meninos condenados’: 1.500 anos de cadeia”; “Meninos do

crime”; “11 anos e 7 acusagdes de roubo”; “Aos 12 anos comandava uma quadrilha”;

3 Ver, por exemplo, nos jornais: Zero Hora 17/06/2012; Expresso llustrado de 09/09/2011; “Estad&o
de 23/09/2011; Zero Hora de 23/01 a 03/02/2012; Zero Hora de 24/01/2012; Programa
Fantastico/Rede Globo em 31/08/2008".

" Esta chamada jornalistica abre uma série de reportagens diarias durante 12 dias.
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“Aos 11 anos roubou 10 casas”. O discurso midiatico ndo esta contemplado somente
na realidade brasileira.

Pesquisa’ realizada em Portugal, em 10 jornais de circulacdo nacional, no
ano de 2009 sobre os discursos da midia relacionados com a justica de criangas e
jovens, mostrou que, a delinquéncia e a violéncia escolar estdo no terceiro lugar em
tema de interesse de publicac6es da midia: “A delinquéncia, € a Unica que remete
para o jovem enquanto agressor [...] Os casos de delinquéncia tiveram, por um lado,
uma cobertura regular de delitos cometidos ao longo do ano (em geral ou mais
especificamente na escola)” (SANTOS, 2010, p. 57).

Os espacos, que deveriam ser ocupados pela infancia, criados pelos adultos
para educé-las, o escolar, chamam a atencdo da midia, a qual busca dar visibilidade
e producéo de novas representacoes.

Em nossa sociedade, as representacdes sdo produzidas por cientistas,
jornalistas, técnicos, politicos, ao produzirem o0s seus discursos, 0S quais passam a

ser publicadas em artigos, livros, conferéncias, com linguagem que em seu conjunto:

[...] parecem participar de um ‘mundo do discurso’ construido a partir de
materiais cuidadosamente controlados segundo regras explicitas de que
somos o objeto, com 0s nossos problemas, o nosso futuro e, em definitivo,
tudo o que existe como nds. Mas esses relatos estdo ao mesmo tempo
muito préximos porgue nos dizem respeito, suas observacgdes interferem
com as nossas préprias observacfes, e suas linguagens ou suas nocoes,
elaboradas a partir de fatos que nos sdo estranhos e, por vezes, estranhos
continuam a ser-nos, fixam a nossa atencéo [...] (MOSCOVICI, 1978, p. 52).

Sendo assim, a infancia indécil escolar torna-se proxima, sendo que 0s
olhares se voltam para a um novo fenémeno, produzido a nivel mundial, tendo como
foco principal a infancia: o Bullying’®, “[...] se caracteriza por agressdes intencionais,
verbais ou fisicas, feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou
mais colegas”. O termo, originario da palavra inglesa bully, ainda sem definicdo em
portugués, significa ‘brigdo’ ou ‘valentdo’, com comportamentos que envolvem
ameacas, tirania, opressao, intimidacdo, humilhacdo e maltratar. Seu surgimento
data da década de 70, um dos pioneiros nos estudos sobre bullying, foi o professor

Dan Olweus, da Noruega, quando desenvolveu pesquisas solicitadas pelo Ministério

® para maiores informacdes ver: Boaventura de Souza Santos. Entre a Lei e a Pratica - Subsidios

para uma reforma da Lei Tutelar Educativa, 2010. Pesquisa realizada pelo Observatério Permanente

da Justica Portuguesa do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra.

76 . . ) . . . . .
Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/crianca-e-adolescente/comportamento/bullying-

escola-494973.shtml.


http://revistaescola.abril.com.br/crianca-e-adolescente/comportamento/bullying-escola-494973.shtml
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da Educacdo sobre bullying, motivada pelo suicidio de trés adolescentes, dando
visibilidade ao tema.

Os resultados da pesquisa do professor Olweus, passaram a ser aplicados e
influenciaram governos de diversos paises para a prevencdo da delinquéncia e
violéncia juvenil (ROLIM, 2008; SALGADO, 2010; MENEZES, 2010; LEAO, 2012:
GALDINI, 2011; BINSFELD, 2012; BERNARDI, 2011; ARAMIS, 2011).

Ao entendermos que a midia exerce um papel fundamental na construcéo das
representacfes sociais sobre o fendbmeno da delinquéncia juvenil, visto “[...] a midia
fomenta um sentimento de inseguranca das populacdes, por outro lado, o seu
discurso é grandemente responsavel pela constru¢cdo da juventude como uma
categoria problematica” podendo produzir discriminacdo, preconceitos, o que na
realidade europeia “[...] €, muitas vezes, tratada como rotina, atraves de pequenas
noticias abreviadas e impessoais”, sendo representados com o viés de criminosos e
desviantes, ou vitimas vulneraveis (SANTOS, 2010, p. 36).

Pesquisas de Jodelet (2001; 2009) também indicam para a criacdo das
representacdes em nossa sociedade: “[...] sabemos que existe uma certa categoria
de pessoas que tem por oficio cria-las”, e estas pessoas sao aqueles profissionais
gue se dedicam a difusdo dos conhecimentos, tanto os cientificos, quanto as
producbes artisticas, ou seja “[...]Jos médicos, terapeutas, trabalhadores sociais,
animadores culturais, especialistas das midias e do marketing politico” (JODELET,
2001, p. 61).

A sociedade produz constantemente novas representacfes. Em pesquisa
desenvolvida no Mestrado (LUFT, 2007), evidenciamos que saem 0s transtornados,
/hiperativos de cena, que habitavam os espacos escolares, producao recente das
Ciéncias Médicas, importados do exterior, e alimentados pela IndUstria Farmacéutica
Multinacional, a base de Cloridrato de Metilfenidato’’, para dar lugar a uma nova
criacdo e producéao social: Os Infratores.

Neste contexto, com nova representacdo criada, e a visibilidade patrocinada
pela midia, alimentando o imaginario social sobre a periculosidade infanto-juvenil,
com todo um sistema complexo parece estar sendo pensado para esta demanda
social. Discutiremos no préximo tépico como ocorre a constru¢ao e a representacéo

no espaco escolar do indécil escolar.

" O Cloridrato de Metilfenidato é uma substancia psicotrpica, utilizada como parte do tratamento do
TDAH (Transtorno Déficit Atencao Hiperatividade).
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Representacdes Sociais e o0s Indéceis Escolares: De Infancia

Indisciplina a Infancia Infratora

Para compreender como se formam as representacdes sociais, buscamos o
entendimento de Moscovici (1978, p. 25), que as define como sendo “[...] a
organizacdo de imagens e linguagem, porque ela realca e simboliza atos e
situacdes]...] ela € apreendida[...] na consciéncia individual ou coletiva, de um objeto,
de um feixe de ideias que lhe sédo exteriores”.

Compreendidas como formas de conhecimento do senso comum, devem ter
um sujeito e um objeto, e as caracteristicas de ambos devem se manifestar na
representacéo. Sendo nossos sujeitos professores, ou seja, aqueles que constroem
e expressam suas representacdes, a partir de modelos internalizados, de alguém, ou
alguma coisa, um objeto, no caso os alunos (MOSCOVICI, 1978).

Como os professores produzem representacdes dos alunos encaminhados ao
SOE, é uma das questbes que buscamos compreender, sendo que estabelecer
vinculos “[...] a um sistema de valores, de nocdes e praticas que confere aos
individuos as formas de se orientarem no meio social e material e de o dominarem”
(MOSCOVICI, 1978, p. 27), logo, o sujeito (professor) busca renomear o seu objeto
(aluno), a partir de um conhecimento de um saber pratico, o da experiéncia
profissional (sala de aula, ambiente escolar).

Jodelet (2001, 2009), ao estabelecer que o esquema, ou nocdo basica de
uma representacao social € uma forma de um saber pratico, o qual liga um sujeito ao
objeto, a autora evidencia trés questionamentos fundamentais que devem ser
efetuados, sendo estes: “Quem sabe e de onde sabe?”, sendo que as respostas
para esta questdo irdo evidenciar as condicbes de producdo e circulacdo das
representacées sociais; “O que e como sabe?”, & proporcional a pesquisa aos
processos e estados das representagoes; e “Sobre o que sabe e com que efeitos?”,
evidenciando o estatuto epistemoldgico das representacdes sociais.

De acordo com a autora citada, as formas de saber apresentadas como
modelizacdo do objeto (aluno) pelo sujeito (professor), as formas de conhecimento,
desse sujeito estdo fora da realidade vivenciada por este, por isso estranho sendo
necessario renomea-lo. Segundo Spink (1993, p. 48): “Tudo que permanece
inclassificavel e ndo rotulavel parece ndo existente, estranho e assim ameagador”,

neste contexto se faz necessaria a renomeacao do objeto.
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O aluno ‘real’, representado pelos professores e registrado nos livros de
ocorréncia € aquele que apresenta comportamentos de: ‘atirar, jogar, bater,
machucar, quebrar, agredir, brigar, colocar, estourar’ (Anexo Tabela 1), muito aquém
daquele modelo internalizado pelo professor em sua formacao inicial, o décil e facil
de educar, Emilio, de Rousseau. Talvez, o real esteja mais proximo ao menino
‘selvagem’, Victor de Aveyron encontrado nas florestas ao sul da Franca, cujas
tentativas vas, de tratamento e educacdo, propostas pela medicina da época, projeto
desenvolvido pelo jovem médico Itard foram frustradas, com a desisténcia do caso e
abandono de seu pupilo.

Sendo o aluno décil e sociavel, irreal, ndo existente, apenas na versdo de
Rousseau; o ‘selvagem’ relegado ao abando, contribuiu para o surgimento de uma
area especifica do saber, a Educacéo Especial.

No contexto atual, o aluno real € representado pelos professores, como
aquele que: “atira, joga, bate, machuca, quebra, agride, briga, coloca, estoura,
depreda”, sendo o foco em agBes comportamentais com tendéncias negativista e
destruidora. Assim, estes comportamentos, estranhos, ao professor, e a atitude
inicial de retira-los da sala de aula e encaminha-los ao SOE, representa um dos
primeiros passos de um processo de exclusédo. Logo, questionamos se seriam estes
educaveis ou ineducéaveis? Qual (is) area (s) pretende (m) dar conta destes?

Se a escola ndo consegue educar estes alunos, e os procedimentos adotados
s80 a suspencao, nos guestionamos, se esta € uma escola inclusiva (?), e voltada
para que tipo de aluno (?).

No caso do Brasil, a politica de educacéao inclusiva, € definida por Rodrigues
(2007, p. 34) como:

[...] reforma educacional que promove a educac¢do conjunta de todos os
alunos independentemente das suas caracteristicas ou estatuto

socioecondmico, removendo barreiras a aprendizagem e valorizando as
suas diferencas para promover uma melhor aprendizagem de todos.

E segundo ainda 0 mesmo autor:

[...] a educacdo inclusiva abrange todos os alunos que frequentam a escola,
de forma a permitir que a escola seja ‘para cada um’ (no sentido de
responder capazmente as necessidades de cada aluno) mas também ‘para
todos’ (no sentido de nado rejeitar o acolhimento a qualquer aluno)
(RODRIGUES, 2007, p.34).
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As propostas da educacéo inclusiva defendida pelo autor esclarecem, quanto
0 sua compreensdo de educacgdo para todos, envolvendo ai o acolhimento e nédo
rejeicdo, sendo estas propostas diferentes das praticas que encontramos na escola

Ao analisarmos o PPP da escola, consta neste a inclusdo voltada para
estudantes com necessidades educacionais especiais, sendo estes mais vulneraveis
a exclusao: “Conforme a Legislacdo pertinente a escola atenderd alunos com

necessidades educacionais especiais [...]" (Regimento Escolar, p. 5).

A inclusdo tem como foco principal, os estudantes com necessidades
educacionais especiais, ou seja, alunos e alunas que estdo constantemente
sob o risco de serem excluidos do processo de ensino aprendizagem. Em
uma escola inclusiva, os estudantes tem voz e s&o ouvidos, apoiam 0s
colegas e séo apoiados no processo de aprendizagem, realizam tarefas na
classe através do trabalho colaborativo e, juntos compartiham o que
aprenderam entre si e entre os membros da Comunidade escolar [...] (PPP,
p. 30).

Nos marcos legais, sobre a Educacdo Especial na perspectiva da incluséo
escolar, voltadas para a escola comum inclusiva, esta ndo é, mas torna-se inclusiva,
quando “[...] reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e

busca a participagao e o progresso de todos” (MEC/SEESP, 2010), visto que:

[...] impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem
quaisquer condi¢cBes pelas quais possam ser limitados em seu direito de
participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e
sem gque nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os
excluira das suas turmas. Como garantir o direito a diferenca nas escolas
gue ainda entendem que as diferencas estdo apenas em alguns alunos,
naqueles que sao negativamente compreendidos e diagnosticados como
problemas, doentes, indesejaveis e a maioria sem volta? (MEC/SEESP,
2010, p. 9)

Em nossa realidade pesquisada, percebemos que a escola é inclusiva, no
entanto, ndo para aqueles alunos com problemas comportamentais, ou seja, 0S

ind6ceis escolares.

E frequente a escola seguir outros caminhos, adotando préaticas excludentes
e paliativas, que as impedem de dar o salto qualitativo que a inclusdo
demanda. Elas se apropriam de solu¢Bes utilitarias, prontas para o uso,
alheias a realidade de cada instituicdo educacional (MEC/SEESP, 2010, p.
14).
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No Brasil, a Constituicdo Federal, de 1988, “todos s&o iguais perante a lei”,
nas praticas, a efetivagdo ao direito a educacao, e a promocéo de Politicas Publicas
da infancia com problemas comportamentais esta longe de se tornar realidade.

Em ambito internacional, a infancia vem tendo maior visibilidade, com a
criacdo do fenémeno Bullying, e 0 espaco escolar, foco da midia, parece ser o local
mais propicio para sua criacdo e producdo, com a construcdo de todo um aparato
juridico psicossocial, para a sua captura.

Sendo a escola um espaco pensado e construido socialmente pelos adultos,
voltada para a educacgao da infancia, cabe-nos inferir, para qual (is) infancia (s)?
Aquelas identificadas com problemas comportamentais em sala de aula? E o aluno
indécil, a quem cabe educéa-las?

Estas sdo as maneiras como sao formadas, criadas estas representacoes,
gue ocorrem a partir das praticas dos professores em sala de aula. O aluno ao
manifestar comportamentos indesejaveis e intoleraveis, em sala de aula é
encaminhado ao SOE pelo professor, onde é ouvido e dependendo do fato ocorrido,
este pode ser suspenso, excluido, perder beneficio social ou transferido.

Esta representacdo de aluno estd longe do modelo advindo quando do
surgimento da infancia, pautada na fragilidade e inocéncia revelada por Aries (1981).

O inddcil escolar representado néo € nem téo fragil e nem tdo inocente assim,
apresenta comportamentos no espaco escolar em que “[...] atira, joga, bate, aborda,
machuca, quebra, depreda, agride, morde, esgana, ameaca, atrapalha, desrespeita,
discute, briga, provoca”, tanto direcionado para pessoas, como para o patrimonio.

Identificados e representados no ambiente escolar como inddceis escolares, a
midia vem se ocupando de produzir novas representac8es, com foco direcionado
para aqueles espacos ocupados pela infancia.

Divulgando e proliferando ideias que estigmatizam a infancia, visando a
formacédo de novas representacdes, mobilizando a opinido publica, atingindo assim o
social, e reforcando a faléncia da educacéo para com estes, bem como a auséncia
de Politicas Publicas.

No Brasil, em recente pesquisa do Conselho Nacional de Justica (CNJ), que
orienta a politica judiciaria, emitiu relatério elaborado sobre o perfil de 17,5 mil jovens
infratores, os quais cumprem medidas socioeducativas de internagdo no Brasil: “O

diagnoéstico tracado pelo CNJ servird de base para a definicdo de Politicas capazes
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de garantir aos jovens sob custddia do Estado os direitos previstos no ECA e no
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo [SINASE]".

Este estudo apresentou ainda que investimentos e “[...] acBes voltadas a
manutencdo de criancas na escola e estratégias de combate ao uso de drogas
podem contribuir para impedir que elas entrem na criminalidade”. Outro aspecto
apontado pelo conselho constata a necessidade de investimentos na parte estrutural
dos estabelecimentos, indicam a caréncia de pessoal e a infraestrutura visando a
promocao da ressocializacao dos adolescentes.

Alguns aspectos nos chamaram a atengao no referido estudo:

1°) as propostas de ampliagdo, com a criagdo de novas Varas com
Competéncia exclusiva da Infancia e Juventude, em todo o territério nacional,
ampliando dos atuais 296 estabelecimentos propondo a criagcdo de mais 142
estabelecimentos, aumentando assim em aproximadamente 48% (quarenta e oito
por cento), as vagas existentes;

2°) Outro dado extremamente preocupante que a pesquisa revelou, envolve o
levantamento da “Faixa etaria das criangas ou adolescentes quando do primeiro

ato infracional por regido’®”

, sendo que: “[...] o percentual de adolescentes que
cometeram seu primeiro ato infracional entre 12 e 14 anos também é elevado. Além
disso, vale ressaltar que em 9% dos casos, o0 primeiro ato infracional ocorreu ainda
na infancia, entre os sete e os onze anos de idade” (CNJ/JUS, 2012, p. 10);

3°) A definicdo de Ato Infracional, contemplada no estudo como “[...]Jtoda
conduta praticada por crianca ou adolescente definida como crime ou contravencgao
pelo Codigo Penal Brasileiro” . No entanto, a pesquisa apresenta as aproximacoes e
o entendimento de “Atos Infracionais correspondentes a crimes contra o patriménio
(roubo, furto, entre outros) foram os mais praticados pelos respondentes. Seguido de
homicidio, trafico de drogas, estupro, furto, lesdo corporal e roubo seguido de morte”
(CNJ/JUS, 2012, p. 10).

Esta pesquisa apresenta uma realidade preocupante e sombria, ou seja, a
judicializacédo da infancia, com o diagnostico de inicio das infracGes ainda criancas,
na faixa etaria de sete anos, o que corresponde com os dados empiricos

pesquisados por nos, quando da realizacdo do projeto de Tese, fornecidos pelo

'8 Destaque do autor.
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Conselho Tutelar centro em Santa Maria, coleta efetuada em 2008 e projeto
qualificado em 2011.

Eis a criacdo, producdo da infancia infratora, nomeada e renomeada a qual
vem sendo envolta, ardilosamente, por um sistema que a captura com seus
tentaculos, sedutora com discursos voltados para a promocdo dos direitos, no
entanto, objetiva sua captura e internacdo, tendo como pano de fundo a ampliacéo
do sistema de internacao.

O sistema de producédo e representacao da infancia infratora perpassa pelo
sistema educacional, o qual ndo esta isento. Em nossa pesquisa a representacao do
indécil escolar nos livros de registro de ocorréncia € daquele aluno que: “atira, joga,
bate, machuca, quebra, agride, briga, estoura”, sendo estranho (SPINK, 1993) ao
professor. Identificamos uma representacéo da infancia armada no espaco escolar.

Para sua captura e renomeacao a participacdo da midia, € fundamental, visto
proliferar, criar, promover uma nova representacdo. Neste sentido, as aproximacoes
com o fenbmeno Bulliyng, que surgiu na década de 70, sdo oportunas, buscando

aproximacdes conceituais.

4.2 Procedimentos frequentes adotados pela escola em relacdo aos alunos

inddceis encaminhados ao SOE

Neste topico, apresentamos quais 0s procedimentos e medidas que a escola
adota em relacdo as ocorréncias envolvendo alunos dos anos iniciais no espaco
escolar e que foram encaminhados ao SOE. Optamos, por questdo de organizacéo
do material, devido & quantidade de dados, efetuar quadros, organizadas por ano’®
(2007, 2008, 2010, 2011).

" Em relacdo ao ano de 2009, ndo foi elaborada tabela, pelo fato de a escola ndo localizar os
cadernos.
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4.2.1 A Representacédo da Excluséo: a suspensao

Conhecer e compreender quais os procedimentos e atitudes mais frequentes

adotadas pela escola em relagdo aos alunos inddceis encaminhados ao SOE, séo

dispositivos que atendem prerrogativa constante e vigente no Regimento Escolar:

Pela

inobservancia das normas de convivéncia,

elaboradas pela

comunidade escolar, os alunos devem ser encaminhados ao Servigo de
Orientacdo Educacional para que, juntamente com a familia, receba o
acompanhamento necesséario (REGIMENTO ESCOLAR, p. 13).

Assim, para uma melhor visualizacdo dos procedimentos adotados pela

escola em relacdo aos comportamentos dos alunos indéceis adotados pela escola

em relacdo ao ano de 2007, elaboramos o Quadro n°® 5, apresentamos a seguir:

SEXO DO | COMPORTAMENTO REGISTRADO | MEDIDAS ADOTADAS PELA ESCOLA EM
ALUNO DO ALUNO INDOCIL RELACAO AO COMPORTAMENTO DO
INDOCIL ALUNO INDOCIL:

M “desrespeitou colegas e | “O aluno (x) foi suspenso por 7 dias e devera

professores” retornar no dia [...]na presenca do avd”

M ‘machucou colega, n&o respeita | “o aluno (x) foi suspenso por 3 dias, devendo
professores”. retornar no dia[...] com o responsavel”

M “desrespeitou a professora e fugiu | “O aluno (x) foi suspenso por 3 dias[...] e
da sala” deverd retornar no dia[...] com o responsavel”

M “atrapalhando a professora” “O aluno (x) esta suspenso por 7 dias, quando
devera vir acompanhado da avo”

M “deu um soco no colega” “O aluno (x) foi suspenso por sete dias, devera
retornar no dia [...], com o responsavel”

MeF ‘jogaram o apagador na cabecga do | “Os alunos (x) e (y) s6 entrardo com o0s

colega” responsaveis, estao dois dias suspensos”

MeM ‘perde o respeito pela professora”, | “Os alunos (x) e (y) estdo suspensos por uma
‘ndo respeita regras e nao tem | semana por [...], devendo retornar dia[...] com
limites” o responsavel”

MeM ‘agresséo mutua” “Os alunos (x) e (y) foram suspensos por 2
dias, devendo comparecer com um
responsavel”

M “desrespeitou professores” “O aluno (x) esta suspenso por sete dias”

M “foi retirado da sala de aula e | “O aluno x’ foi suspenso por uma semana,
advertido, pois foi encontrado com | quando devera vir acompanhado do
um canivete na sala de aula” responsavel”

M “desacatando a professora’, | ‘...] foi chamada a Brigada. O conselheiro
‘perturbando, chamou a professora | tutelar foi comunicado em um primeiro
de imbecil e agrediu um colega com | momento e ficamos aguardando o conselheiro;
um tapa no rosto. O aluno tentou | compareceu a mée [...] ficou acertado que a
agredir a vice- diretora segurando-a | mde vai conversar com o0 aluno e ver a
pelo braco” possibilidade do mesmo receber uma

transferéncia’.

M “Néo respeitou o horario de término | “Foi suspenso até o dia 12/07, sete dias de

do recreio”

suspenséo”.,

Continua [...]
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M “ndo permaneceu na sala de aula, | ‘I...] foi suspenso por 7 dias e devera retornar
ndo participou da hora civica, | no dia 11/09 com o responsavel.”

atrapalhou os outros professores,
batendo nas portas”

M “durante o recreio, tirou a calga e | 1...] suspenso por 3 dias, devendo retornar
mostrou-se para as meninas” com o responsavel; O senhor (x) padrasto do
aluno (y) [...] foi alertado de que o aluno
precisa de acompanhamento psiquiatrico”
M 1...] ndo respeita regras na sala de | q...] suspenso por 5 dias, devendo retornar na
aula” presenca do responsavel”

Quadro 5 - Procedimentos adotados pela escola em relacdo aos alunos inddceis

encaminhados ao SOE: (2007-Suspender)
Fonte: Livros de ocorréncia

Quanto as questdes de género: ao analisarmos o Quadro 5, sobre o0s
procedimentos adotados pela escola, observamos que o predominio de
encaminhamentos é masculino, com um caso feminino.

Quanto aos procedimentos: adotados pela escola em relacdo ao comportamento
apresentado pelo aluno indocil, a primeira medida foi: suspender, chamar o
responsavel, chamar apoio policial.

Quanto ao tempo de afastamento: os numeros de dias em que os alunos
permaneceram afastados oscilaram entre dois, trés, cinco ou sete, sendo que o
retorno a escola esta condicionada a presenca dos responsaveis: “Os alunos (x) e
(y) s6 entrardo com o0s responsaveis, estdo dois dias suspensos”. Ha também
registros com orientagdo para acompanhamento médico: “O senhor (x) padrasto do
aluno (y) [...] foi alertado de que o aluno precisa de acompanhamento psiquiatrico”.

No ano de 2007, a suspenséo foi o primeiro procedimento adotado; chamar a
Brigada Militar, foi o segundo procedimento adotado pela escola; a transferéncia de
escola também pode ser um procedimento adotado pela escola, com relacdo aos
inddceis escolares.

N&o é nossa intensdo com este trabalho julgar as medidas adotadas pela
instituicdo escolar, e sim compreender como sdo produzidas as representacdes
neste espaco, e como estas podem causar impacto nas praticas de excluséo
educacional. Neste sentido, fazem-se pertinentes as pesquisas em Representacdes
Sociais e suas contribuicdes para o desenvolvimento do campo educacional, bem
como a promocdo para o incentivo as politicas publicas para estas demandas de

alunos com problemas que envolvem o comportamento.
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Mais especificadamente a area da Educacdo Especial, que teve seu marco
com um classico conhecido atualmente, devido as minucias dos registros deixados
pelo médico francés, Jean Itard sobre suas experiéncias na educacdo de uma
crianga conhecida como o selvagem de Aveyron: “[...] o aparecimento de uma
crianca com habitos selvagens nas florestas do Sul da Franca desperta imenso
interesse entre filosofos, cientistas e cidaddos comuns” (BANKS-LEITE; GALVAO,
2000, p. 12).

O interesse de filosofos e cientistas, pelo o aparecimento do selvagem, como
referem as autoras, entre fins do século XVIII e inicio do XIX, reflete momento
politico marcado pela Revolucdo, com a passagem da Monarquia para a Republica,
sendo referéncia na conquista dos direitos, passando a educacdo ser obrigatéria e
dever do estado.

Sendo este um momento propicio para dar visibilidade as questbes sociais
emergentes, como por exemplo, em relagdo ao abandono de incapazes, “...] a
existéncia de criancas que, tendo permanecido longe do contato com a civilizacao,
se tornaram conhecidas como selvagens - e do esforco despendido por um médico-
pedagogo na tentativa de civilizar - educar uma delas [...]” (BANKS-LEITE; GALVAO,
2000, p. 11). Se o direito a vida, ao pertencimento, a esta nova sociedade, pautada
nos marcos dos “Direitos do Cidadao”, que ora emergia em territorio francés, lancou
olhares para a educacdo de um ‘selvagem real’, com a captura de Victor do Aveyron,
agora objeto de conhecimento cientifico, incluido, portanto, e ndo mais eliminado, no
contexto da escola pesquisada a exclusao ainda é uma pratica adotada.

Para buscarmos um entendimento de como sédo elaborados os critérios,
procedimentos para as medidas adotadas em 2007 e aplicadas aos indoceis
escolares em relacdo ao seu comportamento, remetemos a Moscovici (1981, p. 45)
ao compreender que a representacdo social “[...] constitui uma das vias de
apreensao do mundo concreto”, e elas atuam por meio de “observagdes, de analises
dessas observacoes e de nocdes de linguagens de que se apropriam”.

Logo afastar, através da suspenséao de dois, trés, cinco, sete dias da escola,
promovendo assim a exclusdo de forma lenta, ndo chama tanto a atencdo, sendo
uma punicéo fracionada, ou a ameaca de exclusao definitiva: “[...] ver a possibilidade

do mesmo receber uma transferéncia™
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COMPORTAMENTO PUNICAO

Desrespeitar (professores + colegas)
Atrapalhar (professora)

Dar soco (colega) 7 dias
Perder respeito (professora) + nédo (respeita regra/tem limite)
Desrespeitar (professora)

Levar canivete

N&o respeitar horario (recreio)

N&o (respeita regra) 5 dias
Desrespeitar (professor) + Machucar (colega)

Desrespeitar (professor) +Fugir (escola) 3 dias
Retirar (calgcas) + mostrar-se

Jogar apagador (colega) 2 dias
Agressao mutua

Desacatar (professora) N/C

Quadro 6 - Comparacdo de medidas aplicadas a Infancia Indocil: Punicéo

Fracionada
Fonte: Livros de ocorréncia

As medidas adotadas e apresentadas no quadro acima refletem o quanto as
instituicbes ainda sédo excludentes, repressivas, punitivas e impotentes, para a
promocao da inclusdo e educacao de alunos com problemas comportamentais, bem
como ndo ha coeréncia, visto que uma mesma acdo, como por exemplo,
desrespeitar professor podera o aluno ser suspenso de 3 ou 7 dias, ou nada constar,
dando margem a interpretacdo de que nao foi aplicada medida.

Portanto, a exclusdo, na forma de afastamento por meio da punicao
fracionada e a ameaca de transferir de escola, foram procedimentos adotados com
alunos com problemas comportamentais na escola referentes ao ano de 2007.

Neste sentido, através desta pesquisa, evidenciamos que ndo ha
problematizacdo na educacdo sobre os aspectos em relacdo ao desenvolvimento
cognitivo da infancia indocil, que é afastada, excluida nestes periodos de tempo da
escola. Causa-nos estranheza o siléncio de professores, educadores, de
pesquisadores sobre o tema da exclusao da infancia indécil, aquela com problemas
de conduta, comportamentais. Se, na atualidade, a inclusdo de pessoas com

necessidades educacionais especiais € uma realidade ja concretizada, melhor
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aceita, quer via legislacdo ou ndo, os olhares para a infancia indocil permanecem
negligenciados, bem como carecendo de Politicas Publicas.

Isso nos faz refletir sobre os prejuizos no ambito de relacionamentos
interpessoais que o0s alunos indéceis afastados, e o0s alunos doceis que
permanecem na escola, bem como os rompimentos de vinculos com a escola, sendo
que em minhas préticas, tal realidade encontrada era uma constante com prejuizos
muitas vezes sem volta.

QuestBes comportamentais sdo complexas e de dificil resolugédo, haja vista
uma grande gama de fatores que podem estar envolvidos no contexto, sendo 0s
fatores sociais histéricos e culturais alguns dos aspectos relacionados.

Se conforme a constituicdo brasileira “[...] todos s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988), no entanto, no espac¢o escolar,
outros sdo os critérios utilizados para os alunos indoceis, como ser ...]
encaminhado para outra escola”, “sera transferido de escola”, “a vaga dele esta em
aberto”. Estes sdo alguns dos procedimentos registrados, logo exclui-las do espaco
educacional ainda se apresenta como uma das formas paliativas encontradas pelas
instituicbes escolares de resolucédo do problema, mesmo tendo uma legislacao atual
a qual protege a infancia (Lei n® 8.069).

Com procedimentos e medidas contrarias a legislacédo vigente, evidenciamos
a faléncia das Politicas Publicas para a infancia indocil. Aonde permanece quando
excluida do espaco escolar? O que fazem? Quem os acolhe? Quem substitui a
escola? Sendo o Brasil, um pais de referéncia, em relacédo a Legislacao vigente para
Infancia (ECA), deveriamos refletir ndo somente sobre quais Politicas Publicas
devem ser pensadas para estas demandas, mas também como efetiva-las.

O papel e a importancia da familia, também sdo fundamentais. Para tanto
pensamos, em relacdo ao comparecimento dos responsaveis pelo aluno na escola,
sendo que identificamos duas situacfes: A primeira € quando a escola solicita o
comparecimento de um familiar ou responsavel, a segunda quando familiar ou
responsavel que comparece a escola espontaneamente, representado no quadro a

baixo:
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A escola CHAMA o familiar: QUANT. | O familiar COMPARECE | QUANT.
espontaneamente

FEMININO MULHER

(mae/126; irma/5s; avo/s; 145 (mae/99; irmé/2; avo/l) 102

madrasta/4; cuidadora/2; mae

adotiva/2; vizinha/l).

MASCULINO HOMEM 14

(pai/36; irmao/4; avol4; tiol2; 47 (pai/9; padrasto/3; avo/l,;

padrasto/1). tio/1)

TOTAL 192 | TOTAL 116

Quadro 7 - Comparecimento dos responsaveis pelo aluno na escola
Fonte: Livros de ocorréncia

Quando solicitada a presenca do responsavel na escola, em relacdo ao
género feminino compareceram maes, avos, irmas, vizinhas, cuidadoras, madrasta.
O que nos chamou atencéo foi o destaque dado a palavra ‘adotiva’ em um registro:
“A Sr® R.M.A. mae adotiva® do aluno [...]”. O sublinhado, reforcado, denota para a
representacdo de algo estranho, diferente que deva receber atencédo. Este
procedimento adotado pela escola ndo € nada mais do que uma marca, sinal,
esteredtipo, caso ocorra algum problema com o aluno, a escola ja teria evidéncias
sobre as provaveis origens e causas: a adoc¢ao.

Entre os motivos que ocasionaram a solicitacdo da presenca do familiar ou
responsavel na escola, esta presente 0 ndo respeito as regras: “...] o aluno néo
respeita as regras de convivéncia. A mae diz que é para dizer ao aluno que se ele
nao colaborar, sera encaminhado ao Conselho Tutelar”.

Neste registro, a mae orienta a escola sobre o que fazer, ou seja, acionar o
Conselho Tutelar delegando a ele poderes que o familiar e a escola nao tém, parece
ser a proposta para o aluno passar a respeitar as regras de convivéncia.

Quando um familiar, ou responsavel procura a escola de forma espontanea,
também identificamos na figura feminina a que mais comparece a escola. Sendo
predominio feminino a presenca das maes na escola, a construcdo da ocupacao
deste espaco, na educacdo dos filhos, foi evidenciada por Rousseau salientando
que: “A educacao primeira € a que mais importa, e essa primeira educacado cabe
incontestavelmente as mulheres [...] Falai, portanto as mulheres, de preferéncia, em

vossos tratados de educacao”, ao dirigir-se a elas, o filosofo enaltecia sobre as

8 Destaque do autor.
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qualidades necessarias, mas também com “[...] deveres mais penosos, seus
cuidados tem mais importancia para a boa ordem da familia; geralmente elas se
apegam mais as criangas”, e alertando que “[...] as maes, dizem, estragam os filhos”
(1979, p. 9).

Sendo o papel pensado para a mulher, de cuidar dos filhos, da casa, da
ordem familiar, passa a ser elaborado para a construgdo de uma nova sociedade
emergente, a qual teve como marco a Revolucao Francesa (1789), sendo Rousseau
um dos pensadores que gestavam o novo cidadao: aquele com direitos, inclusive o
de ter uma ‘terna e previdente mae’ (ROUSSEAU, 1979, p. 9).

A representacdo ideal de mae para Rousseau é como aquele ser ‘terno’ e que
tem capacidade de ‘ser previdente’, modelo de conduta a ser seguido, sendo esta a
eleita para a tdo sonhada ‘ordem na familia’, lancando os pilares para a construcao
de uma sociedade ordenada, perfeitos sendo ideéarios difundidos na cultura
ocidental. A importancia das mulheres na educacdo dos filhos ndo vai passar
despercebida da medicina, ndo sem segundas intencdes lanca seu olhar para elas
nos cuidados da saude com os filhos, e consequentemente a familia. Sendo o papel
feminino representado como de coadjuvante, de executante.

Sendo a presenca das maes, irma e avo, na escola por diversos motivos,
entre eles, queixas de familiares quanto ao comportamento dos professores: “A mée
do aluno X’ veio comunicar que o menino ndo veio na Ultima sexta-feira, pois a
professora saiu da sala e alguns colegas bateram nele [...] aluno esta nervoso”,
neste fragmento ha o registro da preocupacédo da mae ao saber que o filho ficou
sozinho e foi agredido na sala de aula. Ou, a preocupacdo da av0o, ao procurar a
escola para averiguar sobre o relatado pelo neto: “A [...] v do aluno X’ esteve na
escola e reclamou que a professora ‘grita’.

O sumico de material escolar também € uma preocupacédo materna: “A Sr.?
[...] m&e da aluna reclama que os lapis somem da classe da aluna”. A privacao de
condi¢cdes minimas, como a agua, pode ser um empecilho para néo enviar os filhos
na escola, mas ndo para a mae justificar a auséncia destes: “A Sr.? x’ veio a escola
para justificar que seu filho ndo esta vindo a escola todos os dias por motivo de nao
terem agua em casa. Oferecemos o banheiro na escola para ela vir banha as
criancas pela manha até ela resolver o impasse da agua’.

A preocupacdo com a perda de um beneficio social é outro fator de

preocupacao materna: “A méae quer que converse com o aluno, pois diz que ele nao
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quer vir & aula, negando-se diariamente [...] ndo quer que ele perca o bolsa-familia.
A mae autoriza que o Conselho Tutelar seja acionado”, sendo que a mae delega a
terceiros, professora, orientadora educacional e Conselho Tutelar, a tarefa de
conversar e convencer o filho a estudar.

O reflexo de uma realidade de caréncia e privacdes em que vivem muitas
familias da comunidade, também aparece registrado nos documentos que
analisamos: “Algumas vezes, os pais valorizam mais o recebimento da Bolsa familia
do que a aprendizagem propriamente dita” (PPP, p. 23). Muitas vezes os beneficios

sociais sdo sua Unica fonte de renda e a escola tem um papel social neste contexto:

Essa escola veio atender a uma clientela das mais carentes [...] uma
significativa parcela da comunidade dessa regido vive numa situagédo de
extrema miséria, desempregados, exercendo em sua maioria, a funcdo de
carroceiros, pedreiros, biscateiros, ou como catadores de materiais
reciclaveis, sobrevivendo das sobras encontradas principalmente no lixdo da
regido (PPP, p. 8).

Em outro registro, a mée busca saber por que a filha ficou sem almoco: “A
Sr.2 x’, mae da aluna ‘y’ esteve na escola para saber porque a filha ficou sem recreio
e sem almoco. A professora justificou que a aluna esta com algumas atividades
incompletas no caderno e estava agitada na semana anterior, por isso ficou sem
recreio”. Aqui, a medida adotada - ficar sem em recreio - implicou no fato da aluna
nao ter acesso a alimentacao.

Sendo o perfil do aluno constante no PPP desta escola: “[...] nossos alunos
evidenciam uma realidade de sobrevivéncia imediata, alimentacdo, vestuario e
outros” (PPP, p. 23). Esta medida adotada pela escola esta em total desacordo
guanto aos direitos basicos vigentes:

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentagéo, a educacéo, ao esporte ao lazer,

a profissionalizacdo, a cultura, & dignidade ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Lei n® 8069/90).

A escola, ao agir desta forma, além de ndo cumprir a legislacdo, nega a
constituicdo e o passado da comunidade, bem como a sua prépria funcdo e
finalidade sociais, sendo que muitas familias sobrevivem da coleta de material
reciclavel, com muitas caréncias, inclusive privagbes alimentares. Sendo a

negligéncia e a punicdo métodos utilizadas pela escola, em uma logica perversa
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representada pela ideia de que, se nédo produzir, ndo tem recreio, direito ao lazer,
nem alimentacao.

A presenca do padrasto na escola também esta registrada, por motivos de
“...] pedir ajuda, pois o aluno ‘w’ na segunda-feira roubou o lanche do seu filho e
ontem o agrediu”, bem como a da mae que também comparece pelo mesmo motivo:
“...] a mée do aluno compareceu a escola para pedir que seja tomada uma atitude
em relagdo aos problemas em sala de aula. O colega x’ no dia de ontem comeu a
macgé de seu filho”. Esses casos que Manacorda (2006, p. 91) denominou de “[...]
episodios curiosos, de pequenas gaiatices, como roubar a merenda”, ou de “[...] as
vezes tratava-se de obscenidades mais diretas”, presentes em escolas romanas,
poderiam corresponder a “[...] aversdo, o tédio e a indisciplina dos alunos”, sendo
caracteristicas de uma escola severa.

No entanto, a presenca dos familiares na escola dos filhos, envolvendo
guestdes de reivindicacdo de direitos basicos, como o alimento, falta de agua,
beneficio social, apresenta aspectos quanto a realidade social e econémica destas,
dando também sinais de uma instituicdo escolar punitiva.

Neste sentido, inferimos: Que instituicAo faz o papel de negligenciar, um
direito basico do ser humano, como a alimentacdo? Como é pensada a formacao de
professores para atuar com demandas sociais de alunos, com as quais a educacéo
nao aparece como prioridade, conforme o PPP?

Na analise dos registros, quanto ao comparecimento do familiar ou
responsavel na escola, a figura feminina € a que mais comparece, e envolvem
situacOes de:

» Delegar: para outra instituicdo (Conselho Tutelar) papel de limites quanto a

cumprimento de regras;

» Questionar (auséncia de professor da sala) e justificar (auséncia do filho
na aula) motivaram agressdes ao filho;

Preocupacao (perda de beneficio social);

Indagacédo (porque a professora grita?);

YV V V

Privacdes: (agua, banheiro);
» Reivindicar Direitos (de alimentacéo).
A realidade de muitas privacdes, e miserabilidade, ainda atinge uma grande

parcela de familias brasileiras, envolvendo todo um contexto socio, histérico, cultural.
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Na comunidade a qual a escola esta inserida, esta apresenta uma funcéo e
finalidade social, as quais jamais devem ser esquecidas.

Em relacdo ao ano de 2007, a primeira atitude tomada pela escola era a
suspensdao do aluno indécil, e a segunda atitude tomada a solicitacdo do
comparecimento dos pais ou responsaveis, fato este que despertou nosso interesse
e curiosidade, ou seja, se esta atitude da escola seria recorrente nos outros anos ou
ndo e por que. Quem toma a decisdo? E também quem efetua os registros nos livros
utiliza os mesmos critérios?

O seguinte questionamento comecou a nos perturbar: Por que em um ano o
aluno indocil € primeiro suspenso, e somente depois é solicitada a presenca do
responsavel?

Para tentarmos compreender como ocorria esta questao, resolvemos elaborar
a mesma forma de apresentacdo, em formato de tabela, dos anos subsequentes

almejando uma melhor visibilidade dos procedimentos adotados.

4.2.2 Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos alunos

inddceis: Suspender e Comunicar aos Responsaveis

O objetivo deste tépico envolve a andlise dos procedimentos adotados pela
escola em relacdo aos alunos inddceis encaminhados ao SOE referente ao ano de
2008, seriam 0os mesmos ou ndo em relacdo a 2007? A seguir, os resultados

encontrados:

SEXO | COMPORTAMENTO REGISTRADO | MEDIDAS ADOTADAS PELA ESCOLA
EM RELACAO AO
COMPORTAMENTO:

M “trouxe canivete para escola” “chamei a mae para conversar’

M “envolveu-se em uma briga no recreio[...] | “chamei os responsaveis pelo aluno”
jogou uma pedra na testa de um colega”

M ‘uso de bebida alcodlica” “chamar os pais”

M “trouxe um cortador de unha na escola” “chamei a méae”

M “se envolveu numa briga, queria agredir | “suspenso, expliqguei que isso ndo pode
0s colegas, jogou uma pedra no mesmo” | acontecer, chamei os responsaveis”

Continua [...]
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M ‘o aluno X’ agride colegas na aula, ndo | {...] foi suspenso por indisciplina. O pai do
respeita os colegas e a professora” aluno [...] veio a escola p/ pedir
transferéncia p/ levar seu filho com ele para
fora pg. O mesmo nédo obedece a mée, ndo

ouve as professoras”

M “A sr® x’ mde da aluna ‘y’ compareceu a | “O aluno esta suspenso e sO entrara na
escola p/ esclarecer a histéria do “CREU’, | escola com sua mée ou responsavel”
estavamos com 9 alunos, sendo que o
mais responséavel foi o aluno Z’, e tudo
comegou na sala de aula”

F 1...]Ja aluna X’ bateu na aluna ‘Y"” ...] ficou suspensa por 3 dias devendo a

mae comparecer a escola”

M 1...] motivo indisciplina na sala de aula | “o aluno esta suspenso”
com Prof? X’ e Prof° *Y’, inclusive chamou | “A pedido da mée o aluno ficara 15 dias s/
este de PIOLHENTO, QUE NAO | recreio fazendo atividades na minha sala”
TOMAVA BANHO” “o mesmo faltou com
respeito com o Prof®”.

MeM | “O aluno X’ quebrou uma cadeira ao jogar | “suspenso 7 dias por brigas, Sendo que X’
no aluno ‘Y”. e ‘Y’ estao suspensos por brigas, chamar as

maes”

MeM | “Os alunos ‘X” e Y’ foram encaminhados | “O aluno ‘Y’ s entrara na escola amanhé
pois estavam se agredindo. Y’ esganou o | juntamente com responsavel”
pescoco do colega X’ que s6 deu um
coice para se defender”

MeM | “Os alunos X’ e ‘Y’ perturbaram a aula” “Conversamos, o aluno X’ esta avisado, a

proxima que perturbar a aula sera eliminado
do projeto de turno integral. O aluno ‘Y’
deve comparecer com a mae”

M “O aluno fica fazendo brincadeiras na sala | “chamei a mae”
quer dar passos de capoeira na sala de
aula, se envolve em atritos”

M ‘o aluno X’ comecou a ter atitudes | “A prof® 'Y’ conversou com a sr® 'Z’ mde do
agressivas. S6 fala coisas negativas. A | aluno”
prof2 contou a mée que 0 mesmo ameacga
colocar fogo na casa, no carro, na carroga
e assassinar a prof2. O aluno diz muitos
nomes”

M 1...] o problema de um brinquedo tipo | “Chamar o pai”
arminha para brincar e ele estava na sala
de aula e tinha esse brinquedo”

M “o aluno foi pego com uma faca na sala de | “Chamei os responsaveis”
aula”

M “agressédo a colega no recreio e todos os | “O aluno foi suspenso”
colegas viram que ele resolveu dar no
(nome do aluno) e o guarda me chamou”

M “esta levando objetos da sala de aula para | “conversar”

casa”

Quadro 8 - Procedimentos adotados pela escola em relacdo aos alunos indéceis

encaminhados ao SOE (2008-Suspender e Comunicar aos Responsaveis)
Fonte: Livros de ocorréncia.

A educacdo do inddcil escolar é de responsabilidade de quem? E algo que

merece reflexdo, visto que a inexisténcia e ineficacia de Politicas Publicas, voltadas
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para esta demanda produzida no espaco escolar, produz uma nova representacao
social, que surge associada a infancia armada escolar.

Se, os indoceis escolares ndo tém acesso a educacgdo, sendo estes afastados
do ambiente escolar, j& aos criados infratores capturados pelas malhas do sistema
juridico, passam a sujeitos de direitos: “Art. 105 — Ao ato infracional praticado por
crianga corresponderdo as medidas previstas no art. 1017, incluindo-se ai “[...]
matricula e frequéncia obrigatérias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental” (BRASIL, 1990).

Com relacéo as véarias inquietacdes, temos apenas uma certeza: a educacao,
nao apresenta condi¢cdes de enfrentar, e tampouco pretende dar conta sozinha de

todas estas questoes.

SEXO COMPORTAMENTO REGISTRADO: MEDIDAS ADOTADAS PELA
ESCOLA EM RELACAO AO
COMPORTAMENTO
APRESENTADO:
F “Agrediu colega a chutes” “chamei a mae”
M “Chamou uma pessoa que passava na rua ao | “chamei a mae”

lado da escola que estava indo ao PSF e
disse horrores de palavrbes”

M “Os alunos X’ e Y’ se agrediram na sala de | “Ficaram afastados da escola e os
aula diante da prof? e dos colegas” responsaveis serdo chamados”
M “Os alunos X’ e 'Y’ fugiram da escola do Mais | “Chamamos a mée para conversar”

Educacdo as 12hs. Segundo o ‘Y’ colega
foram ao lago pescar e depois comeram 0s
peixes na casa do irmao”

M “Os alunos (nome de 4 alunos) estavam | “chamar os responsaveis”
cortando a pele fazendo tatuagem com as
iniciais de nomes com estilete de apontador
do colega”

M “O sr° (pastor) veio reclamar que estavam | “os alunos foram orientados”
jogando pedra e acertaram 0O Seu carro.
Chamei a aluna X’ e ela me disse que eram
bombinhas”

M 1...]ele disse que a prof? o retirou da sala pg | “conversar com o aluno”
estava conversando. Tava pedindo canetinha
para a colega. A mae ndo compra lapis de
cor. Perguntei com quem ele morra ele disse
que com a mée pq o pai ta preso”

M “O aluno ‘X’ foi retirado da sala por problema | “conversar com o aluno”
de indisciplina, falta de respeito com colega.
Ele diz que quer ir para o abrigo, que néo
gosta de casa”

M “O aluno ‘X’ roubou meu celular no dia (data) | “chamar a mée, conversar com o aluno”
da sala de orientagéo”)

Continua [...]
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“O aluno passou a tranca na colega e a
mesma caiu de joelhos, diz que ela chamou o
colega dele de negro e ele acredito quis
proteger o colega pois ndo € de briga € um
menino quieto”

“conversei com o mesmo”

“O aluno trouxe um martelinho de ferro para a
sala de aula, queria levar para o recreio, a
prof2 ndo permitiu para evitar que batesse
nos colegas”

“conversei com o aluno”

“Os alunos X’ e ‘Y’ se desentenderam no
recreio”

“ficardo sem educacéo fisica”

1...Jndo estava se comportando no caminho
da sala de aula de informética. Estava com
merenda no bolso e gdo. Retirei p/ guardar
ele mandou eu engolir”

”

“ficou sem aula de informatica

“‘Mexe no material dos colegas, pegou a
tesoura da prof? sem pedir. E bastante
afobado. A mae falou que ja pegou balas e
chocolate no mercado”

“chamar a mae”

1...] seguidamente tem furtado material de
seus colegas. ”

“chamar a mae”

“O aluno agrediu o colega que deixou marcas
no pescogo”

“registramos com fotos. Conversamos com
o aluno”

1...Jiogou uma pedra na cabeca da colega
enquanto ela retornava do banheiro. Tentou
ficar com o material da colega”

‘repreendido pela professora. Chamar a
mae”

“Néo quer realizar as atividades na sala de
aula, segundo ele sente preguica. Apés
retornar para a sala de aula suas atitudes
foram piores, inclusive fazendo com que os
colegas (nome de 3 alunos) tivessem o
mesmo comportamento”

“S6 entrara na escola [...] com um
responsavel”

“atirou um livro na sua cabega”

“conversar com o aluno”

“O aluno mexeu com um sr° que passava na
rua e chamou de ‘pau no cu’. Debocha.
Entrou na sala da prof? ‘X’ para perturbar. Foi
retirado fumo do aluno”.

“caso o0 pai ndo venha na segunda, o caso
ira p/ promotor”

“a aluna ‘X’ chorou pois a mae do (nome do
aluno) a sr2 G. a segurou pelo brago pois ela
mandou o (nome do aluno) “tomar...].”

“conversei com a sr? ‘G’ que procure evitar
este tipo de atitude”

“agarrou o colega pelo pescoco e a profd ndo
conseguiu separar e pediu ajuda ao SOE”;
1...] pisou nas costas do colega”

“Foi retirado da aula”

“O aluno X’ pegou um rolo de fita durex da
sala das psicélogas. Chutou a porta da sala
de aula”

“ficaréd sem recreio”

“O aluno X’ ontem as 16h, apés a funcionaria
‘Y’ ter ido para a parada de 6nibus, 0 mesmo
tentava colocar o cavalo por cima da
funcionéria, ela ficou contra a cerca e ele s6
parou quando ela Ihe chamou pelo nome. O
aluno estava com um pedaco de faca no
bolso. Retiramos.”

“Questionei a prof® pq. ele estava na rua.
Realizamos o registro. Chamamos o
responsavel”

Quadro 9 - Procedimentos adotados pela escola em relacdo aos alunos indéceis

encaminhados ao SOE (2010-Dialogar)
Fonte: Livros de ocorréncia
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COMPORTAMENTO PUNICAO 2008 2010

Quebrar cadeira 7 dias X

x

Indisciplina sala. Falta respeito ¢/ Professor Suspenso+15 dias s/
recreio

Levou faca sala Chamar pais
Levar brinquedo arma
Atitudes agressivas; ameacas
Dar passos capoeira

Levar canivete escola
Envolver-se brigas

Uso de Bebida Alcodlica

XX XXX X X

Fugir escola

Cortar a pele com estilete
Agredir

Falar palavroes a terceiros
Roubar celular

XX X X X

Bater colega 3 dias

Jogar pedra Suspenso
Responsavel por dangar ‘CREU’ na sala
Agressédo aos colegas sala

Agressédo ao colega

Agressdo mutua

Agresséo sala

X X X X X|X

>

Desentendimento Ficar s/aula Educacéo
N&o estar se comportando/responder Fisica /Informatica

Furtar objetos sala Conversar/Orientar X
Jogar pedras

Estar conversando

Indisciplina

Levar martelinho

Passar a tranca, ofender amigo/racismo
Mexer material outros/afobacéo
Furtado materiais colegas

XXX X XXX X[X X

Quadro 10 - Comparacdo de medidas aplicadas a Infancia Indocil - Punicéo

Fracionada (2008-2010)
Fonte: Livros de ocorréncia

O quadro acima apresenta as alteracdes em relacdo as medidas adotadas
pela escola. Observamos uma amenizacéo quanto aos procedimentos. Nos Quadros
8 e 9 apresentamos o0s procedimentos adotados pela escola em relacdo aos
comportamentos dos alunos indéceis e os procedimentos adotados pela escola em
relacdo ao ano de 2008 e 2010:
> Quanto as questbes de género: nos anos analisados (2008 e 2010),
observamos que em relacdo ao sexo, o predominio permanece sendo masculino.
> Quanto aos procedimentos adotados, em relacdo ao ano de 2008, a
primeira atitude adotada foi a suspensédo; seguida de chamar um responsavel. No

entanto, observamos dois aspectos preocupantes: a ameaca de exclusao de projeto
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(“sera eliminado do projeto de turno integral’), e o registro da participagdo e
interferéncia de familiares quanto a medidas punitivas (“A pedido da mée o aluno
ficara 15 dias s/ recreio fazendo atividades na minha sala”). Em referencia ao ano de
2010, analisamos uma mudanca significativa e diversificacdo nas medidas, sendo as
primeiras: conversar e orientar o aluno; seguido de chamar os responsaveis. As
medidas de suspenséo diminuem, mas ainda sédo adotadas (“o aluno foi suspenso’;
“s6 entrard na escola com [...] ...] ficardo afastados da escola [...]"). Outro
procedimento adotado pela escola foi ndo permitir ao aluno que frequente aula em
disciplinas especificas e a participacdo no recreio/lazer (“...] ficardo sem Educacédo
Fisica”; 1...] ficou sem aula de Informatica”; “[...] ficara sem recreio’).

> Quanto ao tempo de afastamento: referente a 2008, além dos afastamentos
por suspensdes (um, trés, sete dias), também ha medidas impeditivas ao lazer e
recreacdo, com 15 dias de afastamento. Em relacdo ao ano de 2010, ocorreram

puni¢des por suspensao, no entanto, ndo foram registrados os dias de afastamento.

4.2.3 Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos alunos
indéceis: comunicar aos ORGAOS COMPETENTES®

Nesta categoria buscamos analisar quais os procedimentos adotados pela
escola, ou seja, para quais 6rgaos competentes a escola encaminha, adverte ou diz
gue ird encaminhar o aluno inddcil, juntamente com o (s) motivo para este
encaminhamento, o sexo, ano. Para uma melhor visibilidade dos principais

encaminhamentos construimos o Quadro 11.

LOCAL MOTIVO SEXO | ANO E|A
CT “saiu da escola duas vezes sem autorizagdo” M 2007 X
CT ‘ndo quer vir a aula, nega-se diariamente. A mae ndo | M 2007 X
quer perder o Bolsa-familia”
TDE “A proxima providéncia é encaminhar para outra | M 2007 X
escola. O aluno sera transferido de escola, pois se néo
se adequar as normas da escola, ndo permanecera
aqui”

Continua [...]

8 por “ORGAOS COMPETENTES” aqui identificamos: CT (Conselho Tutelar); BM (Brigada Militar); TDE
(Transferéncia Dirigida p/ outra Escola); CAPS (Centro de Apoio Psicossocial); CEDEDICA (Centro de Defesa
dos Direitos da Crianca e do Adolescente).
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CT ‘ndo respeita regras de convivéncia, [..] se ele nao 2007 X
colaborar serd encaminhado ao Conselho Tutelar’
CT “sobre os problemas ocorridos (caso da caneta, brigas em 2007 X
sala de aula, desrespeito a prof?, [...]) e as suspensoes,
este foi o Ultimo aviso depois iremos conversar com 0
Conselho Tutelar”
TDE 1...] atitudes inadequadas do aluno (X). A matricula do 2007 X
aluno est4 em aberto, caso ndo se adapte as normas da
escola serdo tomadas outras providéncias, como
encaminhar a outra escola”
BM, q...] estava perturbando na sala de aula e desacatando a 2007 X
CT profé.”: “continuou perturbando”; “chamou a prof® de imbecil
TDE e agrediu um colega com um tapa no rosto”; “tentou agredir
a vice-diretora segurando-a pelo brago”. “Ficou acertada a
possibilidade de transferéncia”
CT 1...] ndo faz nada em sala de aula; ndo tem condi¢Bes de 2008 X
passar; mae diz que passa nas locadoras; chega atrasado
e agrediu os colegas. Tem acompanhamento pela
conselheira por causa do irméo que ta na FASE”
BM q...] veio em busca do seu filho havia sumido de casa, [...] 2008 X
roubou a bicicleta. Neste dia o aluno estava com faca”
CT 1...] perturbando a aula, dando gravatada nos colegas e 2008 X
ameacando a professora. Liguei para o CT, pois ndo sei
mais que atitude tomar”.
CT “O aluno mais uma vez nao obedeceu saiu da sala e ja 2008
estava avisado. Apdés o recreio novamente ficou nos
corredores e precisei ir busca-lo p/ ir a sala de aula. O
aluno estd proibido de sair da sala de aula.
Comunicaremos ao CT se reincidir os problemas”
CT “O prof° trouxe o aluno X’ até o SOE por agressdo colega 2008 X
no recreio. O aluno foi avisado que € o Ultimo aviso, apos
sera encaminhado ao CT".
“Pegou umas figurinhas; Chegou atrasado; Brigou a tapas 2010 X
CT; com o colega; No dia de ontem comeu a maga do colega;
TDE Diz palavr@es; agride colegas, se joga no chdo sozinho”.
Ambulatério de | T...] pelas atitudes e comportamento do aluno apresenta 2010
salude problemas; fiz encaminhamento p/ Psicéloga e
mental/CAPS Psicopedagoga”
Ambulatério de | T...] devido aos seus problemas de dificuldade de 2010
salude aprendizagem e comportamentais em sala de aula”
mental/CAPS
CT 1...] a aluna (nome) faltou a aula e que invés de vir a 2011
escola saia para fumar [...] como continua se repetindo
sera acionado o Conselho Tutelar”
CEDEDICA 1...] faltou com respeito aos professores [...] chegou 2011
TDE dizendo que aquela professora é louca [...] ele estava

ameacgando o colega (nome)que iria “rachar” a cabega dele
na parede [...] relatei sobre um problema em relagédo as
canetinhas que ele havia pegado na sala de aula da prof®
[...] ele estad muito agressivo na sala de aula e agita a turma
toda. Ele ndo fica quieto, responde o tempo todo, sacode
os ombros [...] No dia 28/04 ja havia agredido o colega.
Entrei em contato com o CEDEDICA e aguardo o retorno.
A prof? (nome) foi chamada e relatou a mée o que ocorre
na sala e ela disse que ele pega um “22” e atira [...].ele é
um lider negativo, ontem e hoje tumultuou demais. Hoje
segurou a profd (nome) confrontando-a e segurou-a pelo
braco [...] deu um chute na porta “

Quadro 11 - Procedimentos adotados pela escola em relacdo aos alunos indéceis:

‘encaminhar’ e ‘advertir’ aos Orgdos Competentes:
Fonte: Livros de ocorréncia
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Os procedimentos mais frequentes adotados pela escola, em relacdo aos
comportamentos dos alunos indoceis no espacgo escolar, podem ser desde a
transferéncia dirigida, em que a familia deve procurar outra escola: ‘...] sera
oferecida transferéncia dirigida para o aluno”, “...] transferéncia dirigida sugerida
pela dire¢do”, encaminhamento ao aparato meédico, psicolégico, bem como a

solicitacdo da intervencdo dos demais 6rgdos competentes.

4.2.4 Procedimentos mais frequentes adotadas pela escola em relacdo aos alunos
indoceis: encaminhar para ESPECIALIDADES

Para quais especialidades sdo encaminhados os alunos indéceis? Com esta
categoria visamos identificar quais sdo as principais especialidades que a escola
requisita para auxiliar no atendimento da demanda de alunos indoceis. No Quadro

12 a qual apresentamos a seguir estas especialidades.

PROFISSIONAL ENCAMINHAMENTO REGISTRADO SEXO | ANO

Neurologista ‘recebe apoio especializado na escola e tem | M 2007
acompanhamento de médico neurologista, pois tem
problema neurolégico”

Psicéloga “estd em acompanhamento psicolégico ha quase um | M 2007
ano”

Psiquiatra 1.] o aluno precisa de acompanhamento | M 2007
psiquiatrico”

Psicéloga ‘muito revoltado, ndo quer fazer as atividades. Seu | M 2008
pai saiu de casa. Encaminhei para a Psicdloga.”

Psicéloga “[...] ndo retornou a aula ap6s o recreio, o profc | M 2008
encontrou-o no patio”

Psicologa “[...] esta danado e em casa também n&o obedece”. M 2008

Psicéloga “chora por qualquer motivo, ndo quer fazer as | M 2008
atividades, estava agredindo colegas nédo retornou a
aula apds o recreio”

Psicologa “Encaminhei para Psicologa. O conselheiro do aluno | M 2008
€ol..]”

Psicéloga “esta danado e em casa também n&o obedece” M 2008

Psicéloga “[...] sérios problemas de indisciplina, responde com | M 2010
ironia tudo que é questionadol...]Jo aluno diz que néo
toma os remédios e a mae diz que ele mente”

Continua [...]
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Psicéloga ‘o0 aluno ‘X’ passou aula toda falando que iria matar | M 2010
iria cheirar e trazer p6 para a escola e ndo obedece a
prof2, ndo esta fazendo nenhum trabalho na sala de
aula. Atirou um caderno de seu colega no chdo. Teve
sérios problemas de indisciplinal...] a mae diz que
ndo sabe mais o que fazer, o aluno diz que ndo toma
os remédios e a mae diz que ele mente”

Psicologa “Problemas comportamentais em sala de aula, ndo | M 2010
realiza as tarefas, falta de respeito com colegas; esta
muito indisciplinado. Foi suspenso de um Projeto que
participa em outra escola por 5 dias, nem la
aguentam ele”

Psicéloga T...] estd muito rebelde”. F 2010

Psicéloga “A sr? x’ mae do (nome do aluno|) veio conversar e | M 2011
guestionei sobre encaminhamento que havia lhe
dado para levar ele a Psicéloga e ela nao levou. Lhe
disse que precisa levar pois ela é a responsavel pelo
filho. Ele ndo obedece em casa, ndo ouve ninguém.
O aluno nado faz nada em sala de aula, sugeri que
solicite um relatério do aluno a prof.2 para mostrar ao
juiz sobre as atitudes comportamentais do aluno na
escola, bem como o problema de aprendizagem”

Enfermagem “segundo a enfermeira apresenta escabiose” M-M 2011
Enfermagem “encaminhei para enfermeira por causa dos piolhos” | M 2011
Quadro 12 - Encaminhamentos/e ou Atendimentos de alunos indoceis p/

especialidades
Fonte: Livros de ocorréncia

Pelos registros no quadro acima, percebemos que os inddceis escolares sao
encaminhados em sua maioria para profissionais da Psicologia.

Quanto as especialidades médicas, as areas da neurologia e psiquiatria sao
pouco evidenciadas. Em relacdo ao aluno que necessita de atendimento médico, em
algumas situacdes, quando estes faltam, o familiar comparece a escola para
justificar sua auséncia, como neste caso: “A mae da aluna ‘L’, veio justificar que a
filha anda com dores de cabeca, febre e vomito por isso ndo esta vindo a escola,
hoje foi levar ao PSF®? e ndo tem médico”.

Isto nos remete a Rousseau (1979, p. 32) o qual enaltecia a coragem no
homem, e ensinava onde encontrar esses homens: “[...] procurai-os nos lugares
onde ndo ha médicos, onde se ignoram as consequéncias das doencas, onde nao
se pensa na morte”. L4 aonde a medicina chegou, mas ndo o médico [...] Ou seja,

para grande parcela da populagéo, a qual tem que se conformar com o descaso da

8 programa de Salde da Familia.
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saude, da educacdo, mas estes, sdo corajosos: ‘I...] se amanha estiver melhor vira”,
afinal, sdo estas criancas os futuros cidadaos da nacgao, que as doencgas enfrentam
com ‘coragem’, e ndo com médicos ou remedios.

E ainda sobre os problemas que poderiam envolver a saude dos alunos, o

referido autor enunciava tenazmente que:

Eu ndo me encarregaria de uma crianca doentia e caquética [...] Nao quero
saber de um aluno sempre indtil a si mesmo e aos outros, que sO se ocupe
com se conservar e cujo corpo prejudiqgue a educagdo da alma. Que faria
prodigalizando-lhe em vdo meus cuidados sendo dobrar o prejuizo da
sociedade, arrancando-lhe dois homens ao invés de um s6?[...] meu oficio
néo é este (ROUSSEAU, 1979, p. 31).

Além é claro de ndo poupar criticas a medicina, exercendo-as tenazmente:

A medicina esta na moda entre nos; ela deve estar. E o divertimento das
pessoas ociosas, desocupadas, que ndo sabendo o que fazer de seu tempo
o desperdicam conservando-se. Se tivessem tido a desgraca de nascerem
imortais, seriam os mais miseraveis dos seres: uma vida que nunca teriam
medo de perder ndo lhes seria de nenhum valor. Essa gente precisa de
médicos que a ameacem para lisonjea-la e Ihe deem todos os dias o Unico
prazer que podem ter o de ndo estarem mortos (ROUSSEAU, 1979, p.31).

Mas, diferentemente da escola atual, na qual o professor também é aquele
gue faz servicos de agendamento e encaminhamento as especialidades: ...]
fazermos o0s encaminhamentos para psicéloga, triagem no dia 05/06 com
oftalmologista. Solicitei que ela procure um neurologista”, além de orientacdes as
guais os professores ndo estdo habilitados: “...] ele tomava Atensina e tinha um
envelope com remédio que pedi para ndo usar, pois pelo que sei este remédio é
para a presséao alta” (Reg. 2010).

A medicacao Clonidina (Atensina) é indicada para “[...] todas as formas de

hipertens&o arterial®®’

, podendo ser a referida medicagdo associada a outras, como
no caso para o tratamento do Transtorno Déficit de Atencéo Hiperatividade, podendo
sua prescricdo estar associada “[...] para aumentar a eficacia do tratamento”
(SABEC, 2009). Neste caso, o profissional médico, pode ter receitado a referida
medicacdo associado ao diagnostico de TDAH, no entanto a principal substancia
ministrada para o TDAH é o Cloridrato de Metilfenidato, com nome comercial de

Ritalina e Concerta.

8 Capturado em http://www.boehringer-ingelheim.com, 30/04/2011.



143

Também estdo identificados registros por contaminacdo de parasitas, como
por exemplo, casos de piolhos e escabiose® onde os alunos permanecem afastados
da escola, visando evitar a contaminacdo e proliferacdo no espaco escolar. Assim
como a Unica utilidade da medicina estava no que dizia respeito a questdo da
higiene, sendo esta: “[...] menos uma ciéncia do que uma virtude. A temperanga e o
trabalho sé@o os dois verdadeiros médicos do homem: o trabalho aguca-lhe o apetite,
a temperanca impede-o de abusar dele” (SABEC, 2009, p. 33).

Em relacdo a analise, observamos que ocorreu uma diferenciacdo em relagcéo
as medidas, durante os anos. Em 2007, a suspensdo era a primeira medida
adotada; em 2008, suspender e comunicar aos responsaveis passa a ser 0
procedimento, em 2010 o diadlogo, vem a ser a principal medida adotada. Estas
evidéncias identificadas pela pesquisa nos chamaram a atencéo.

Um dos aspectos que podemos apontar como diferencial para isso ocorrer €
gue mais pessoas passaram a efetuar os registros nos livros de ocorréncia, o que
pode ser percebido pela letra.

Outro aspecto que identificamos através da observacao participante, quando
da coleta de dados, foi 0 de um cartaz afixado no mural da escola, lembrando para
as datas dos encontros referentes a um projeto que vem sendo realizada em
parceria com o Forum da cidade, denominado “Comunicagdo Nao Violenta”, no qual
o Promotor vai até a escola e efetua reunido e palestra com os pais de alunos.

Nossas hipoteses, inferéncias sdo de que a partir do momento em que a
promotoria ingressa na escola, via projeto, a escola passa entdo a amenizar nas
medidas punitivas e disciplinares, sendo que poderia tornar-se tornar ‘perigoso’ este
tipo de medidas da escola em relacdo aos alunos inddceis, haja vista a constante

presenca do promotor no estabelecimento de ensino.

8 A Escabiose que apresenta como agente etiolodgico o ‘Sarcoptes scabiei’, € descrita como uma
parasitose da pele causada por um &caro cuja penetracdo deixa lesées em forma de vesiculas,
papulas ou pequenos sulcos, nos quais ele deposita 0s seus ovos. Em criancas e idosos, podem
também ocorrer no couro cabeludo, nas palmas das méos e plantas dos pés. O modo de transmissao
acontece pelo contato direto com doentes e pelo compartilhamento de objetos contaminados (roupas
de cama, toalhas de banho e vestimentas). O periodo de incubagdo vai de 01 dia a 6 semanas.
Quanto as caracteristicas epidemioldgicas, ocorre em qualquer lugar do mundo. Para maiores
informacdes (BRASIL, Ministério da Saude. Doencgas Infecciosas e Parasitérias: guia de bolso;
8.ed. ver. Brasilia: Ministério da Saude, 2010).
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As melhores coisas ndo podem ser ditas por que
elas transcendem o pensamento. As segundas
melhores coisas sdo mal compreendidas, pois séo
pensamentos que se referem ao que ndo pode ser
pensado — e ficamos presos com 0s pensamentos.
As terceiras melhores coisas sdo as que noés
falamos.

(H. ZIMMER)

A partir dos dados desta pesquisa, efetuaremos as consideracgdes finais, que
evidenciamos e pensamos ser relevantes para a finalizacdo do trabalho. Também
salientamos sobre a importancia de desenvolver pesquisas em Representacbes
Sociais, dada a sua importancia como teoria, com grande relevancia nos contextos
tanto educacional quanto social.

Nos capitulos anteriores, procurei apresentar sobre o longo e arduo percurso
da infancia considerada indécil e infratora, no Brasil e com alguns recortes mundiais.
Ao nos depararmos na atualidade com tema tédo desafiador, complexo e relevante,
como a educacdo da infancia indécil, ndo podemos deixar de refletir sobre as
instituicdes (sociais) que produzem estes sujeitos.

Em relac&o aos livros de registro de ocorréncia analisados, fica evidente que
guestdes de ordem comportamental, ou seja, os comportamentos dos alunos no
espaco escolar representam a maior causa de exclusdo da infancia neste espaco
escolar. As representacdes identificadas nos livros de ocorréncia apontaram para a
producdo de uma infancia armada no espaco escolar, bem como o surgimento de
um fendmeno no contexto mundial envolvendo a infancia violenta: o fendmeno
Bullying.

A auséncia e ineficacia das Politicas Publicas para alunos com problemas de
comportamentais contribui para a ndo permanéncia destes na escola, sendo o
primeiro passo para o afastamento do espaco escolar, ou seja, a suspenséao, que
passa a ser uma forma de excluséo.

Nas categorias apresentadas, com base na pesquisa nos livros de ocorréncia
envolvendo alunos dos anos iniciais, as representacdes destes comportamentos
envolvem a: suspensédo, eliminacdo da participacdo em projetos sociais em turno
inverso, transferéncia dirigida, ou seja, a exclusdo daquele espaco escolar e social.

As representacdes de alunos com problemas comportamentais na escola

analisada sao de exclusao fragmentada, eliminando-os aos poucos, levando como
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critérios dias, mas podendo fazer parte a transferéncia dirigida para outra escola;
eliminar ou ndo permitir que o aluno participe de aulas de determinadas disciplinas
(Educacdo Fisica/lnformética), além de ameaca de ser eliminado de Projetos
Sociais, também foram achados da pesquisa.

No contexto atual, quem sao os excluidos no espaco escolar?

N&o mais os surdos, 0os cegos, os deficientes fisicos e mentais - estes estédo
contemplados legalmente - ou os transtornados hiperativos, mas os alunos inddceis,
com questdes comportamentais ndo toleraveis, portanto passiveis de suspensodes,
ou transferéncia. A pesquisa evidenciou que os alunos que apresentam questdes de
ordem comportamental, indisciplina, agressdes a colegas, desacato a professora,
sdo os mais vulneraveis a exclusdo do espago escolar.

O estado da arte pesquisada evidenciou, que no contexto atual, ja ndo sao
mais as pessoas com necessidades especiais as excluidas, estas a partir de
legislagéo propria passam a ser incluidas e mais aceitas no sistema educacional.

Cabe ainda salientar que, em relacdo as fontes consultadas para a
elaboracdo da presente pesquisa, esta reflete apenas a historia escrita por uma das
partes, ou seja, a escola, sendo que alguns dos atores envolvidos nos registros,
ainda ndo estdo sequer alfabetizados, mas independente disso foi solicitada a sua
marca digital nos livros de ocorréncia.

A falta de critérios nos registros e cuidados com os documentos produzidos
foi uma realidade a qual evidenciamos e merece ser observado atentamente pelos
atores escolares.

O inddcil escolar esta representado como aquele que: atira, joga, bate,
machuca, quebra, agride, briga, estoura, rouba, foge, depreda e porta arma (facas)
nao respeita regras. Estas atitudes podem estar representando um pedido de ajuda,
na visdo de Winnicott (2005); Korczak (1987/1997).

As medidas e procedimentos adotados pela escola vao desde a excluséao de
forma fracionada, por dias (um, dois, trés, cinco, sete); ameacas de exclusao,
representada na forma de transferéncia dirigida para outra escola; a ameaca e
punicao pela exclusdo de projetos sociais, a negac¢ao da participacao de assistir aula
de determinadas disciplinas (Educacao Fisica e Informatica), corte de atividades de
lazer (recreio); ameacas de encaminhamento a Promotoria e ao Conselho Tutelar.

No entanto, as produc¢des dos inddceis escolares, representados por aqueles

alunos que descumprem regras de convivéncia socialmente construidas, passam a
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serem os excluidos do espacgo escolar, dando visibilidade a uma questdo atual e
complexa que nem a infancia escapa: a representacdo de uma infancia perigosa,
armada e infratora, representada e propagada pela midia, divulgada com o
fendmeno Bullying.

Assim, segundo Moscovici (1978, p. 174) Representa¢cdes Sociais somente
surgem “[...] onde houver perigo para a identidade coletiva, quando a comunicacéo
de conhecimentos submerge as regras que a sociedade se outorgou”.

Ao ser negada a infancia inddcil o direito a educacao, estando esta fora do
sistema escolar, eis a vulnerabilidade para a captura destas demandas - dos
indbceis escolares - 0s quais passam a uma situacao de vulnerabilidade social ainda
maior, haja vista rompimentos de vinculos com a escola, apresentando a impoténcia
desta para lidar com estes.

A caréncia de Politicas Publicas especificas para a educagédo e permanéncia
destas demandas na escola, se faz de tal urgéncia, somados as discussdes sobre a
formacao de professores, visto a escola utilizar ainda métodos e técnicas punitivas,
ameacadoras e excludentes, o que denota para o total despreparo para o trabalho
com este publico.

Sendo a educacédo um direito de todos, e a escola obrigatoria e gratuita, seu
publico passa a ser - conforme evidenciado por Donzelot (1980, p. 18): “[...] povoada
por uma massa de individuos insubmissos ou pouco preparados para a disciplina
escolar. Suas manifestacbes de indisciplina, as inadaptacbes declaradas a
aquisicdo escolar colocam, para os professores, problemas insuperaveis. Quais
precisariam ser eliminados?”, Na nossa realidade de pesquisa, identificamos como
sendo os indoceis escolares.

A pesquisa evidenciou ainda que, no contexto da realidade pesquisada, as
guestdes envolvendo a infancia indécil sdo de ambito comportamental em detrimento
das cognitivas. Nao evidenciamos casos onde ambos 0s aspectos estivessem
presentes nos registros, o que implica um deslocamento e uma nova representacao
formada: na atualidade saem de cena aquelas demandas com problemas de
aprendizado, bem como os transtornados e hiperativos medicados, sendo estes
producbes da medicina, para dar lugar aos indbceis escolares, 0s quais,
provavelmente, irdo fomentar a instancia juridica, com a ja produzida infancia
infratora, observada pelos holofotes da midia, a qual vem sistematicamente

divulgando e propagando reportagens sobre a infancia infratora, a qual esta
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relacionada com o surgimento e explosdo de um ‘novo’ fendbmeno de ambito
internacional, o Bullying.

Outro aspecto que merece ser evidenciado envolve as interlocucdes entre 0s
distintos saberes constituidos, sendo estes fundamentais para contemplar as
diversidades. A abordagem interdisciplinar pode abrir caminhos e possibilidades,
visando a contribuir para as discussfes e pesquisas sobre esta tematica em
guestdo, crucial para o investimento no campo das Politicas Publicas em Educacéo,
contribuindo, assim, para a permanéncia destas demandas de alunos na escola,
minimizando impactos da exclusao escolar, o que a pesquisa evidenciou como ainda

presente.
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Anexo A — Mapa-Mundi da Maioridade Penal

MAPA MUNDI DA MAIORIDADE PENAL

América do Horte
- Estados Unidon - endre:
e 18 ance, conforme
a legialacho extadual
- Ml - 10 o 12
AA Pl B ioria
der eitaden

América do Sul
« derpentina - 16 aaos
- Brasil - 18 anos
+ Chile - 16
» Coldmida - 18 ans
» Pery - 10

Fiante: Fundo das Mogdes Unidas pare & inflinci (Unicef) de 000

Oriente Média
- Irk- 9 ancs [mdheres),
15 ancs. hormens)
- Turqué - 11 anea

- kiricn do Sl - 7 ancs
= dephtia - 13 nee

« Egitn - 15.ancs

= Exidpla - § ance

= Marrooes - 12 ans
= Higheia - T ane

= Quitala - § anc

= Suda - 7 ancs

» Tanzindy - 7 ancs

= Uganeda - 12 ancs

- Bangladeih - T ancs
- China - 14 anog

+ Corta do Sul - 12 ancs
= Filipiaa - 9 anen

- India - 7 wen

- Indoedii - B wo

« Japlha - VA e

« Wyanmar - T wes

« Kapaal « 100 ancs

- Paguisthe - 7 ancs

» Tuildingia - 7 ancs

« Urbegustlo - 13 ancs
~ Vietnd - 14 ancs

162

Brasil em nimeros

Existem no Brasil 39,578
mengres cumprindo algum tipo
de medida sociceducativa, o gt
representa 0, 2% da populacko
entre 12 & 18 anes.

50% dos mencres infratones do
pals estho no estady de Sho Peula,
Destes, 41, 2% cumprem pena por
rouba e 14, 7% por homicidia,

Forde: sttty de Prasuis Erondesics

Apticats [lppa) & Sulsptrrtorks o Promosds
dod (epltos do Crisaga ¢ do ddodesomle do
etad de 550 Pouda.

Curiosidades

& Ha Sedbcla, em abeil de 1997,
haia apenas 15 jovers: na fabea
ethria entre 14 ¢ 15 anos cumprindo
pena em alguma pritho,

» MaChing, adolescentes entre 14 ¢ 18
Wit el sujeitod. b um shiema judiclal
fuvesil, & Ul pesat padern chegar
i prislo perpétua no cam




Anexo B — Linha do tempo sobre a Legislagdo e a Infancia Indocil

Linha do Tempo da Legislagao sobre a crianga em conflito com a Lei no Brasil
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Anexo C - A representacdo da Infancia Indocil
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Tabela 1 - A representacdo da Infancia Indocil: comportamentos dos alunos dos

anos iniciais que foram encaminhados ao SOE

Categorias de analise

Palavras registradas

Comportamentos
Alunos Indéceis com
Utilizag&o objetos
(espago escolar)
(A-1)

“atirar pedras”

“jogaram apagador na cabega do colega”
“ bater com a cadeira”

“atirando estojo no colega”

“se jogando tesouras”

“jogando-se cadeiras e classes”
“machucou o colega com o lapis”

“atirou uma pedra na colega”

“jogou uma pedra na testa de um colega”
“jogou uma pedra no colega”

“quebrou uma cadeira ao jogar no aluno”
“agredir, brigar e jogar pedras”
“colocando cola nas portas”

“atirou um livro na cabega”

“jogou uma sacola no ventilador”
“quebrou o bebedouro”

“jogando pedra e acertaram o carro”
“estourando bombinhas”

“quebrou o vidro de um Monza com uma pedra”
“atirou uma tesoura na cabega do colega”

Comportamentos
Alunos Indéceis sem
Utilizag&o objetos
critérios objetivos
(alunos X alunos)
(A-2)

“agresséo ao colega, tapa no olho”
“pisaram nos seus dedos da mao”
“deu um empurréo no colega”
“deu um soco no colega”
“com socos agredindo o colega”
“mordeu a colega”
“deu um tapa no colega”
“deu um tombo no colega que passava no corredor”
“deu um chute na boca do colega e soco na testa”
“levou um soco na boca, sangrou”
“dando gravatada nos colegas”
“esganou o pescogo do colega”
“o aluno agrediu colega e colega sangrou”
“mordeu a orelha do colega e machucou o brago de outro”
“agressoes (coices) no colega”
“bateu no rosto”
“foi agredido pela colega a chutes”
“agrediu o colega [...] dando-lhe socos”
“Ihe deu varios socos na barriga e no peito”
“pbrigou a tapas”
“agrediram com socos”
“dando pontapé nos colegas”
“se embolaram no ch&o”
“cuspiu no colega”
“agrediu o colega”
“deu um coice no aluno”
“pegou-a pelo pescogo e esganou”

Comportamentos
Alunos indéceis sem
Utilizag&o objetos
Critério subjetivo
(alunos X alunos)
(A-3)

“agressivo com colegas”

“indisciplina”

“desrespeita colegas”

“machucou uma colega”

“n&o respeita os colegas”

“faz as provocagdes”

“atitudes inadequadas do aluno”
“agressdo mutua”

“estavam brigando”

“indisciplina, sé atrapalham as atividades”
“estavam discutindo e brigando em sala de aula”
“discutiu com os colegas”

“ndo respeita regras de convivéncia”
“agrediu os colegas”



“estava agredindo os colegas”

“brigas no recreio”

“agressao entre ele e colega”

“agride colegas na aula”

“se envolve em brigas na sala de aula”
“se agrediram em sala de aula”

“briga com a colega”

“por motivos disciplinares (briga)”

“o aluno estava agredindo o colega”

“quer dar passos de capoeira, se envolve em atritos na

“agressao a colega no recreio”

“os alunos se agrediram na sala de aula”
“agrediu o colega”

“se desentenderam em sala de aula”
“estava ameagando os colegas”

“se desentenderam na Ed. Fisica”

“os alunos o haviam agredido”

“agredido pela colega”

“se provocando”

“fazendo fofocas e contando mentiras”

sala”

165

Comportamentos
Alunos Indéceis
Com professor:

“aluno ameaga professora, diz que vai dar um soco”

“chamou a professora de imbecil”
“ameacal...] assassinar a professora”

Agressdes “bateu no brago da professora”

(A-4) “tentou agredir a vice-diretora, segurou-a pelo brago”
“atrapalhou os outros professores, batendo nas portas”
“ameagando a professora”
“chamou prof. de ‘PIOLHENTO,QUE NAO TOMAVA BANHO’

Comportamentos “falta de respeito com professor”

Alunos Indéceis
Com professor:

Desrespeito
(A-5)

“indisciplina, respondendo com ironia”
“desrespeito ao professor”

“ndo respeita professores”

“ndo respeita regras, ndo obedece a professora”
“néo respeita regras de convivéncia”
“desrespeitou professores”
“atrapalhando a professora”
“desrespeito a professora”

“ndo respeitam a professora”

“perde o respeito pela professora”
“desrespeitou as professoras”

“ndo respeitam o professor”

“faltou com respeito ao professor”

Objetos apreendidos
Com alunos indéceis
(A-6)

“trouxe um canivete”

“trouxe um cortador de unha”

“o aluno estava com uma faca”

“foi encontrado com um canivete na sala de aula
“trouxe um brinquedo, tipo arminha”
“foi pego com uma faca na sala de aula
“o aluno estava com pedras”

“trouxe um estilete”

“tinha uma Gilete”

“laminas de apontador”

“cacos de vidro”

“trouxe um martelinho de ferro”
“estourando bombinhas”

“estava com um pedago de faca no bolso”

Fonte: Livros de ocorréncia.
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