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RESUMO
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ORIENTADORA: HELENISE SANGOI ANTUNES
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 19 de dezembro de 2014

A pesquisa potencializou a realizagdo de um trabalho “com professores rurais/do campo”,
perspectiva na qual se fortalece a Educacdo do Campo, tema e objeto desta pesquisa. A
abordagem metodoldgica adotada para o desenvolvimento do estudo foi a pesquisa qualitativa
tracada pelos Estudos Multicasos, aproximando o pesquisador das especificidades e pluralidades
dos cotidianos locais, tendo como técnica de coleta de informacfes as narrativas do vivido
(SILVA, 2012). A matriz teorica desta escrita estd embasada nos estudos sobre o Imaginéario
Social, territérios, Educacdo do Campo e formacéo de professores. A pesquisa realizada permitiu
destacar os sentidos atribuidos as significacGes sociais instituidas e instituintes nos contextos da
Educacao Rural (no caso do Uruguai) e da Educagdo do Campo (no caso do Brasil), que remetem
ao campo das tensbes historicas e sociais vivenciadas pelos sujeitos social-histéricos que
movimentam tais territérios por meio de um processo dindmico e constante, ora mediado pela
heteronomia, ora pela autonomia (CASTORIADIS, 1982). A alienacdo apresenta-se
materializada nas instituicdes sociais as quais 0s individuos e as coisas estdo ligados e/ou
condicionados e que, na maioria das vezes, enrijecem o protagonismo social e coletivo em prol de
objetivos e metas elaboradas sem ouvir os atores envolvidos. Ouvi-los é essencialmente
necessario para a pratica da autonomia comunitaria por parte dos professores e dos demais
agentes modificadores e transformadores das realidades apresentadas. Quando em vias de
processos autbnomos, percebeu-se que 0s atores sociais sentem-se “libertados” das amarras
institucionais e autorizados a propor o novo, a construir e dar fluéncia a novas praticas, enfim, a
propor algo diferente. Mesmo com trajetérias de vidas individuais, perspectivas pessoais e
profissionais distintas e formas de atuacdo comunitarias impares, a identidade dos professores
rurais/do campo, independentemente dos entrevistados na realidade brasileira ou uruguaia,
identifica-se com o campo dos territorios imateriais (FERNANDES, 2009a), do mundo das ideias
e do conhecimento. Tanto na Educacdo Rural (Pedagogia Rural no Uruguai) como na Educagéo
do Campo (Pedagogia da Alternancia no Brasil), os professores legitimam-se na area dos saberes
pedagdgicos e nas praticas possiveis a partir do territério material da escola, do seu locus de
trabalho, entendendo um como meio e fim do outro, pois, como afirma Fernandes (2009a), cada
territério é uma totalidade inserida no contexto social-histérico que movimenta e modifica
constantemente os sujeitos nele inseridos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Imaginario Social. Territdrios docentes.
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This research enhanced the realization of a study “with rural/countryside teachers”,
perspective in which Countryside Education, subject and object of this research, is strengthened.
The methodological approach adopted for the development of this study was qualitative research
drawn by Multi-case Studies, bringing the researcher close to the differences and pluralities of
local daily lives, using as tool for information collection technique the narratives of lived (Silva
2012). The theoretical framework of this writing is based on studies of the Social Imagery,
territories, Countryside Education and teacher training. This research has allowed the highlight of
meanings attributed to the instated and instating social meanings in the contexts of Rural
Education (in the case of Uruguay) and Countryside Education (in the case of Brazil), referring to
the field of historical and social tensions experienced by socio-historical subjects that move such
territories through a dynamic and ongoing process, sometimes mediated by heteronomy,
sometimes by autonomy (CASTORIADIS, 1982). The alienation is presented materialized in
social institutions to which individuals and things are connected and/or conditioned, and that
most of the time tense social leadership and collective towards objectives and targets drawn up
without listening to the involved actors. It is essentially necessary to listen to them for the
practice of community autonomy by teachers and other modifying and transformative agents of
the presented reality. When in autonomous processes pathways, it was noted that social actors
feel “free” from the institutional ties and allowed to propose the new, to build and give fluency to
the new practices, to propose something different. Even with individual life trajectories, different
personal and professional perspectives, and distinct forms of community action, the identity of
rural/countryside teachers, regardless of the respondents in Brazil or Uruguay reality, is identified
with the field of intangible territories (FERNANDES, 2009), the world of ideas and knowledge.
Both in Rural Education (Rural Pedagogy in Uruguay) as in Countryside Education (Alternation
Pedagogy in Brazil), teachers legitimize in the area of pedagogical knowledge and possible
practices from the material territory of the school, their work locus, understanding one as means
and end of the other, because, as stated by Fernandes (2009), each territory is a totality inserted in
the socio-historical context that moves and constantly modifies the subjects therein inserted.

Keywords: Countryside Education. Social Imagery. Teachers’ Territories.
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1 APRESENTACAO DOS PERCURSOS FORMATIVOS E DOS
MOVIMENTOS DA PESQUISA

Os movimentos que orientam a escrita desta tese tiveram origem no curso de graduacao
em Educacgéo, quando da segunda oportunidade de realizagdo de atividades como bolsista de
iniciacdo cientifica no Centro de Educacdo, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
sob orientacdo da professora e doutora Helenise Sangoi Antunes, que contribuiu, desde entéo,
para o processo de construcdo desta pesquisadora. Esta segunda oportunidade a que me refiro diz
respeito ao projeto de pesquisa intitulado: “Narrativas e memorias de alfabetizadoras: um estudo
sobre as cartilhas utilizadas para a alfabetizac&o nas escolas do campo da regido de Santa Maria —
RS

Tal projeto contribuiu para a elaboragdo do projeto de pesquisa “Memorias e relatos
autobiogréficos de alfabetizadoras: um estudo sobre as cartilhas de alfabetizacdo nas escolas
municipais rurais do Rio Grande do Sul”, que contou com financiamento do Edital Universal do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), na modalidade
Auxilio & Pesquisa (APQ), de 2008 a 2011, e para a dissertacdo de mestrado “O que duas
professoras que atuaram no ensino rural tém para nos contar? Lembrancas de vida, histdrias sobre
alfabetizagdo e trajetorias pessoais e profissionais”, vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educacao e defendida em 2010.

O decorrer deste trajeto formativo, permeado por inimeras incertezas e descobertas dos
processos e achados de pesquisa desenvolvidos até entdo, levou-me a tal envolvimento com a
teméatica da Educacdo Rural e/ou Educacdo do Campo. Assim, proponho-me a escrita desta
pesquisa tendo como guia a atual conjuntura e dimensdo que a Educacdo, hoje entendida como
“do” e “no” campo, estabeleceu, principalmente no que diz respeito ao uso de parametros
conceituais e a formacao de professores que atuam diretamente neste territério.

Ressalto ainda que a referida dissertacdo de mestrado e esta tese diferenciam-se dos
projetos de iniciacdo cientifica dos quais participei, primeiramente, como bolsista primeiramente

e, posteriormente, como colaboradora, pois possui nova tematica, orientagdo teorica diferenciada,

! Este projeto de pesquisa contou com o apoio da Fundac&o de Amparo & Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS) por meio da concessdo de uma cota de bolsa na modalidade PROBIC (Programa de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica).
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objetivo geral e objetivos especificos congruentes com o problema de pesquisa, bem como foco
na rede escolar do campo estadual.

Relembro conjuntamente da realizacdo da quarta edicdo do Seminario Nacional,
organizado pelo Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo Inicial, Continuada e Alfabetizacao
(GEPFICA), do qual sou integrante, realizado em 2011, com a tematica “Pesquisa
Autobiografica, Historias de Vida e Perspectivas da Docéncia no Meio Rural” e que congregou
pesquisadores das Instituicdes de Ensino Superior: Universidade Estadual de Sdo Paulo/Campus
Marilia, Universidade do Estado da Bahia, Universidade do Vale dos Sinos, Universidade Federal
de Pelotas, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul e Universidade Federal de Santa Maria. Tal seminério teve forte influéncia
para a delimitacdo do tema de pesquisa e fortaleceu, na esfera da academia e da formacéao
continuada de professores, a discussao acerca do campo de pesquisa.

Essas memdrias se aglutinam a um periodo da histdria de vida desta que vos escreve, que
foi marcada pela oportunidade de aproximacdo com os produtos de vida e profissional dos
professores pesquisadores que hoje constituem esta banca.

Considero que este estudo contribuiu para o fortalecimento daqueles que realmente
promovem a educacdo em territdrios rurais e que, por vias, na maioria das vezes, precérias e
desassistidas, sdo sujeitos das politicas publicas que nada tem de relacdo com a realidade e os
sujeitos sociais para a qual sdo destinadas: os professores. Digo isso, pois cologuei-me no lugar
de pesquisadora que anteriormente produziu uma dissertagdo de mestrado “sobre” duas
professoras rurais, e, na perspectiva a que proponho esta tese, que encontra alicerce na Teoria do
Imaginario Social, de Cornelius Castoriadis (1982, 1992, 2002, 2004, 2007), e nas relacGes
sociais que a todo o momento se ramificam nos territorios, faz-se necessario pensar em um
trabalho “com” professores rurais/do campo. Assim, mesmo que em processo de
amadurecimento, voltei meu olhar a profissdo de professor e a este territorio: o territério das
escolas e da docéncia do campo.

Por entender a rigorosidade e o comprometimento ético a que se dedica um trabalho de
pesquisa, neste caso, uma tese de doutorado, é que compreendi e subdividi o processo de reflexdo
e de construcdo em cinco etapas distintas: ‘“proposi¢do”, ‘“‘concep¢ao”, ‘“‘consolidacao”,

“efetivagdo” e “concretizag¢do”. Tais etapas constituiram o processo o qual a autora deste trabalho
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percorreu durante os anos que antecederam a entrada no curso de doutorado. Ao longo do
percurso formativo, a escolha do tema de pesquisa e dos referenciais pertinentes foi sendo
consolidado e permeado pelo amadurecimento pessoal, diante das escolhas tedrico-
metodoldgicas, das técnicas de coleta e do tratamento das informacfes e pelo aceite e/ou
refutacdo de determinadas hipdteses, o que permitiu a elaboracao deste trabalho final.

A etapa da “proposi¢do” foi compreendida pelo langamento de uma ideia materializada
em um anteprojeto de pesquisa submetido a uma banca avaliadora durante o processo de seletivo
do PPGE da UFSM, no ano de 2011, visando uma vaga do curso de doutorado. A proposicao
surgiu em detrimento do trajeto académico percorrido durante os cursos de graduagédo e mestrado,
conforme ja mencionado na introducdo desta pesquisa. Na etapa da “concepg¢do”, foram sendo
definidos pontos importantes da pesquisa e que nortearam as etapas subsequentes, tais como a
delimitacdo do objetivo de pesquisa, que se determinou por cartografar as possiveis significacdes
instituidas e instituintes de territérios rurais docentes a partir da Teoria do Imaginario Social e das
relacBes sociais na perspectiva de projetos de educacdo do campo, refletindo a partir do conceito
de ruralidades®. A opgdo pelo conceito de “cartografar”, proveniente da palavra “cartografia”, que
provém do grego chartis = mapa e graphein = escrita, amplia sua finalidade quando a
entendemos ndo apenas como uma area de ensino, mas também como uma area de pesquisa em
construgdo no contexto histdrico-cultural atual, compreendida e difundida como “constructo
social” submetido as constantes transformacgdes das func¢des e dos valores dados ao conhecimento
por uma sociedade complexa e contraditéria (ALMEIDA, 2011, p. 9).

Dessa forma e alicercada pelas duas areas do conhecimento — Educacgdo e Geografia —,
delineei os objetivos especificos, assim descritos: a) aprofundar os conhecimentos sobre os
conceitos de territério, imaginario social e sobre a formacao de professores, que sdo permeados
pelas relacdes entre sujeitos social-historicos, que, neste caso, sdo professores rurais e do campo;
b) realizar o estudo de caso de multiterritdrios, suas comunidades e 0s sujeitos da educagéo; c)
identificar o territorio de professores do campo como categoria essencial de analise; d)

cartografar as significacdes sociais singulares e coletivas para a area da formacgéo de professores

2 O conceito a ser adotado para caracterizar as “ruralidades” a que se refere este trabalho de pesquisa ancora-se em
Souza; Pinho; Meireles (2012) que a define como “expressdo de identidades sociais abertas e multiplas”, um
“processo de construgio social e cultural”. Entende-se que a partir desta concepcdo, a Teoria do Imaginario Social
da forma como serd conduzida nesta escrita engloba seus principios, sustentando-a e produzindo novas relacGes
sociais, histdricas e culturais.
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e da Educacdo do Campo, no que diz respeito aos territdrios docentes e e) analisar de que forma
0s projetos de Educacdo do Campo tém influenciado a constituicéo e significacdo dos territdrios
docentes frente a esta area.

Constituiram-se, assim, como problemas deste estudo, as seguintes questdes: as
instituicdes sociais, as relacbes entre sujeitos social-histdricos, educacdo e docéncia do campo
podem, a partir da Teoria do Imaginario Social, constituir territorios docentes? Ha significacfes
sociais imaginarias instituidas e instituintes implicadas no contexto de projetos de educacdo do
campo, que conduzem os professores a serem sujeitos social-historicos?

As etapas que se seguiram, adjetivadas como “consolidacdo” e “efetivacdo”,
caracterizaram-se como as mais longas e complexas. Ambas estabeleceram-se durante e
posteriormente a realizacdo da banca de qualificacdo do projeto de tese, ocorrida no dia 25 de
abril de 2013, na qual a proposta foi validada e “inundada” por novas proposi¢des significativas e
desafiadoras. Tais proposi¢fes deram-se por meio dos pareceres enviados por cada um dos
membros da banca, cada qual com suas especificidades e, por que ndo dizer, expectativas.

Entendo, desde entdo, que a sociedade, tal como se apresenta na atualidade, esta
eminentemente em um processo dialético com os sujeitos social-historicos que co-habitam
multiplos territérios. S&o estes que apontam para a recorrente utilizacdo do conceito, pois,
conforme Haesbaert (2007), os sujeitos, uma comunidade ou mesmo a sociedade definem-se a
partir de um contexto geografico, territorial.

Nessa perspectiva, guiada pela constante busca pelo conhecimento, pela relagdo com o
outro e em processo continuo de mudanca e conflito, é que se apresentaram as analises
subsequentes, embasadas, sobremaneira, pelo imaginario radical como fio condutivo da instancia
criadora e da compreensdo de parte de uma sociedade — a dos movimentos sociais mobilizados
por projetos de Educacdo do Campo — alicer¢ados na tentativa de compreender o homem e as
relacdes sociais empreendidas no cotidiano da atuacdo docente.

Dessa forma, apresento o capitulo 2, intitulado “Em perspectiva: um olhar a partir da
trajetoria histérica da Educacdo Rural no Brasil”, através do qual é possivel acompanhar o
percurso da Educagdo Rural no Brasil, desde meados da década de 1930, até os movimentos
atuais para a gradativa adogcdo da expressdo e concepcdo tedrica da Educacdo do Campo.
Apropriar-se das recentes producdes da area e das informagbes do Banco de Tese da
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Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e das Reunifes Anuais
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em Educacao (Anped), principalmente no
que diz respeito ao Grupo de Trabalho 3 (GT 3), que congrega os trabalhos apresentados nos
ultimos 14 anos voltados para a temética dos movimentos sociais, configurou-se como o principal
foco deste capitulo.

O capitulo 3, “Raizes que orientam uma discussdo teorica: o paradigma dos projetos de
Educacdo do Campo”, permitiu uma analise comparativa entre as politicas publicas
governamentais e suas esferas, no sentido de fortalecer os projetos de Educagdo do Campo no
ambito da educacdo bésica e da educacdo superior, assim como das agdes que se organizam nas
bases dos movimentos “Por uma Educacdo Basica do Campo”, evidenciando as aproximacoes ¢
os distanciamentos tedricos.

No capitulo 4, “Aproximagdes entre a Geografia e a Educacéo: potencializando o conceito
de territorio com o horizonte no imaginéario social”, reflito acerca da larga contribuicdo que a
Geografia traz para a Educacdo no sentido de que € possivel aproximar conceitos e teorias para a
compreensdo do conceito de territdrio, mais especificamente no que diz respeito a formacéo de
professores para os projetos de Educacdo do Campo. Importa referenciar que este capitulo se
volta a compreensao do territorio de professores da Educacdo do Campo a partir da Teoria do
Imaginario Social de Cornelius Castoriadis (1982), o qual me permitiu perceber este territdrio
como um territério embebido pelo imaginario social e pelos sujeitos que os transformam, os
modificam. No capitulo 5, apresento as “Articulacbes metodoldgicas da pesquisa”, isto €, as
bases teoricas que lhe conferem sustentabilidade, as fontes pesquisadas e as técnicas de analise
empregadas.

Posteriormente, apresento, no capitulo 6, as possibilidades de didlogos entre os locus
pesquisados: um no Brasil e outro no Uruguai. No Brasil, o destaque se da a partir dos projetos e
movimentos em torno da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia e, no Uruguai, 0s
movimentos dos professores em torno da Educacéo Rural e da Pedagogia Rural.

Para finalizar, o capitulo 7, “Cartografando as significa¢cbes sociais instituidas e
instituintes dos territdrios docentes”, apresenta um desenho das experiéncias teérico-praticas com
projetos de Educacdo do Campo e as aproximacOes e distanciamentos entre ambas, 0 que

permite, a partir da teoria do imaginario social, compreender os professores como dinamizadores
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de tais processos e como sujeitos social-historicos das transformacdes sociais das realidades com

as quais a pesquisa se propds a desenvolver.



2 EM PERSPECTIVA: UM OLHAR A PARTIR DA TRAJETORIA
HISTORICA DA EDUCACAO RURAL NO BRASIL

Compreensivelmente, ao dialogar com pesquisadores da Historia da Educacgdo, entendo
que é inevitavel um retorno histérico para a compreensdo da conjuntura educacional e
transacional a qual a educag&o rural percorre até os dias de hoje. Ao transitar pelos séculos XIX,
XX e XXI, deparamo-nos com inimeras fontes de pesquisa que tendem a auxiliar as pesquisas
historicas e sociais cujo objeto € a educacdo rural, das quais cito: documentos oficiais, escritas
ordinarias, literaturas romanticas, fontes orais e escritas de sujeitos, assim como a legislacdo da
época.

E no inicio do século XX, mais precisamente em 1923, a partir do 1° Congresso de
Agricultura do Nordeste Brasileiro, que surge e passa a ser refletida no Brasil a educacdo rural
(BRASIL, 2012a). Nesse momento, devido as influéncias europeias e ao crescente dinamismo
com que o processo de industrializagdo invadiu o pais, as cidades fortaleceram o status do
dinamismo, desenvolvimento e investimento, enquanto que o rural brasileiro assumia, juntamente
com suas populacdes, o lugar do atraso e da subordinagdo. Acirraram-se, portanto, no inicio do
século XX, as rivalidades entre urbano e rural e fortaleceu-se a ideia de inexisténcia de
dependéncia entre um e outro.

Tendo como referéncia os estudos produzidos por Werle e Metzler (2010) e Antunes-
Rocha (2011), entendemos que o final do século XIX e, principalmente, o século XX, foram
marcados por periodos de avancos e retrocessos para a formacdo de professores e para a
institucionalizagdo das Escolas Normais Rurais.

As missdes jesuiticas, que tinham como intuito primario o catolicismo e a evangelizacéo,
encontraram na educacao as vias que conduziriam ao processo de criacdo e disseminagdo das
Escolas Normais Rurais pelo Rio Grande do Sul e a sua disseminacdo. Segundo Werle e Metzler
(2010), existiam, somente neste estado, 1.118 escolas. Dessas, 811 eram escolas rurais, e apenas
307, urbanas, predominantemente mantidas pelas congregacdes religiosas, consolidando-se como
escolas privadas.

E de extrema importancia ressaltar que as Escolas Normais mantidas pelas ordens
religiosas eram espacos de formacdo de professores e alunos do sexo masculino, que tinham

como objetivo espalhar a fé catolica pelo Estado e minimizar o crescente éxodo rural da época.
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Nas primeiras décadas do século XX, essa formacédo especifica masculina foi se alterando apds a
instalacdo das primeiras Escolas Normais Rurais e com o surgimento e a disseminacdo do
“Movimento do Ruralismo Pedagégico”3.

Outro destaque da época foi a fundacdo, em 1937, da Sociedade Brasileira de Educacéo
Rural, que contou como entidade apoiadora a Associa¢do Brasileira de Educacdo. Em 1946, com
a criacdo da Lei Organica do Ensino Normal Rural, ampliou-se a criacdo de novas escolas

publicas por todo o territério nacional, as quais tinham como principais diretrizes:

(...) articulaglo dos contetdos cientificos com a realidade local; ensino de praticas
agricolas; envolvimento com a comunidade via eventos festivos, civicos e religiosos;
ensino de mdasica, teatro e artesanato com énfase na cultura rural; divulgacdo do
conhecimento cientifico para os agricultores por meio de jornais e cartilhas, visitas as
familias e demonstracBes de técnicas dentre outros. Cada escola tinha como meta
trabalhar a disciplina, o envolvimento do aluno com as tarefas domésticas e o trabalho
produtivo (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 133).

No contexto da Lei Organica do Ensino Normal Rural, a partir de 1950, segundo Werle e
Metzler (2010), é que as Escolas Normais Publicas passaram a aceitar mulheres para a formacéao
de contingente de professores. No entanto, normas especificas de funcionamento diferenciaram-
se pelo territério do pais, como, por exemplo, a de que as escolas rurais passariam a ser
competéncia dos municipios e as Escolas Normais Rurais competéncia dos estados.

Por outro lado, as pesquisas historicas sobre as Normais Rurais demonstram que a
existéncia e permanéncia dessas escolas perdurou por pouco tempo, pois, a partir da década de

1960, o sistema educacional do Brasil transcorreu mudancas significativas, como:

[...] politicas pedagdgicas, politicas e financeiras sem sustentagdo; modelo de
desenvolvimento adotado a partir da década de 50, com énfase na producéo industrial na
cidade e modernizacdo da agricultura; Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 que nédo
contempla a formacéo diferenciada de professores para as escolas rurais (ANTUNES-
ROCHA, 2011, p. 135-136).

¥ 0 “Movimento do Ruralismo Pedagogico” discutiu, elaborou e divulgou proposi¢des para a educagio escolar das
populacbes rurais. Tinha como centralidade acentuar a educacdo como possibilidade de garantir a fixacdo do
homem no campo. Conseguiu reunir representantes dos setores agrarios e industriais e contou com o apoio de
educadores, politicos e religiosos (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 130).
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Embora tenhamos atravessado um momento de mudancas, a partir dessa década, o Brasil
foi influenciado pela distinta Revolucéo de 1930, ocorrida na Europa, e que ficou conhecida por
aqui como Revolucdo Verde. Tal revolugcdo compreendeu trés fases, que perduraram no Brasil até
meados do ano 2000, influenciando: a) 0 modelo extensivo de agricultura (ampliacéo das grandes
lavouras monocultoras de trigo, soja e café, altamente rentaveis do ponto de vista da expanséo
das grandes indudstrias de insumos e maquinarios e que intensificaram o processo de saida do
campo para a cidade e o inchaco das grandes cidades e periferias urbanas); b) o surgimento de
graves problemas no que se refere ao desequilibrio do meio ambiente devido ao uso intensivo e
massivo de maquinarios pesados e agrotoxicos, ocorrido em um segundo momento, em
consequéncia do primeiro, com o aumento da producdo e da modernizagdo do campo, colocando
o0 Brasil no cenario do agronegdcio exportador; e ¢) a consolidacdo do agronegdcio por grandes
empresas multinacionais, em uma terceira fase, que teve inicio em meados dos anos 2000 e
perdura até os dias de hoje. Modelo este que degrada o campo, enfraguece 0s pequenos
agricultores, expulsa a mao de obra ndo especializada, marginaliza e gera fome como
consequéncia direta das exportacdes.

Pelo desenho deste panorama, que perdura ha décadas, a educacéo foi deixada de lado ou
quase esquecida pelas politicas publicas educacionais, fazendo com que as escolas rurais pouco
evoluissem, conforme consta nos estudos apresentados por Werle e Metzler (2010). A década de
1960 foi marcada pelo Golpe Militar, o que colocou a educacdo rural por mais tempo a servico
dos interesses do capital, negando a existéncia de uma classe trabalhadora rural no campo. As
décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela organizacdo e composicdo dos movimentos sociais
do campo fortalecidos pelo enfraquecimento do regime militar no Brasil e pelo inicio das
mobilizagbes que objetivavam garantir a educacao e a escolarizagao dos trabalhadores do campo
e de seus descendentes.

Embora a nomenclatura persista ainda como um divisor de dguas para as pesquisas sobre
a Educacdo Rural e Educacdo do Campo, Damasceno e Beserra (2004) publicaram uma
discussao, na Revista “Educacdo e Pesquisa”, acerca do estado da arte sobre educagdo rural no
Brasil nas décadas de 1980 e 1990, utilizando como a fontes o banco de dados da Associagdo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo (Anped), a base de dados da Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) do periodo de 1996 a 2001, com foco
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na producdo discente de mestrado e doutorado, os periédicos académicos nacionais e 0S
principais livros enfocando a tematica da Educacdo Rural publicados no periodo.

Tal discussao demonstra que hd um ascendente abandono da expressdao “rural”, a qual
vem gradativamente sendo substituida pela expressdo “campo”, evidenciando que o foco tem
migrado da Educacdo Rural para pesquisas e producdes sobre a tematica da Educagdo do Campo,
influenciadas principalmente pela articulacdo organizada do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), pelo Governo Federal e suas politicas publicas e, consequentemente,
pelas Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes). No entanto, mesmo que a educacdo rural se
apresente visivelmente fragilizada, o estado da arte apresentado pelas autoras reafirma a
importancia da escola rural na atualidade, principalmente para as populacfes rurais a que se
destina e pelo valor simbolico-cultural que assumiu nas Gltimas décadas.

Tendo como ponto de partida as décadas apontadas pelas autoras Damasceno e Beserra
(2004), senti a necessidade de dar continuidade a esta pesquisa exploratoria, elegendo como fonte
de pesquisa 0 Banco de Teses da Capes. O Banco de Teses da Capes foi criado em 1987, com o
objetivo de “facilitar o acesso a informagdes sobre teses ¢ dissertacdes defendidas junto a

programas de pds-graduacédo do pais” (CAPES, 2014), conforme demonstra a figura 1:

Y Y == N

@ BANCO DE TESES

CAPES
Busca avanada Informagdes
Z = Garantindo a fidedignidade dos dados da pés-graduacao
Data da Defesa ~| | contém ~| | 1999
J J = . ui Retorno do Banco de Teses inicia com os dados de 2012
Palavras-Chave - | contém +| || 1 Dividas Frequentes
= —— Verifique se suas dividas ja foram respondidas.

Voltar para busca basica Buscar e

Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, CEP 70040-020 - Brasilia, DF

CNPJ 00.889.834/0001-08 - Copyright 2006 Capes. Todos os direitos reservados.
bancodeteses@capes.gov.br

Figura 1 - Imagem do Banco de Teses da Capes.
Fonte: CAPES (2014).
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Foram utilizados os campos “assunto”, onde foram especificados individualmente os
seguintes descritores de interesse e que se relacionam diretamente com esta tese: “educacdo
rural”, “docéncia rural”, “imaginario de professores rurais/do campo” e “territdrios de professores
rurais/do campo”. Nos campos “nivel” e “ano base” foram utilizados respectivamente “mestrado
e doutorado” e “1999 a 2013”. Outro filtro utilizado foi a area do conhecimento, sendo
contabilizadas as dissertacdes e teses registradas na area do conhecimento a “Educagdo e/ou
Educagao Rural”.

O descritor “Educacdao Rural” foi contemplado pelo levantamento realizado por
Damasceno e Beserra (2004) e permaneceu como tema de interesse para a presente pesquisa, que
contemplou os dados de dissertacdes e teses produzidas de 1999 a 2011. Nas décadas de 1980 e
1990, conforme as autoras, a média de dissertacdes e teses produzidas sobre Educacao Rural caiu
de 2,1% para 0,9%, respectivamente. Por outro lado, se for considerado o Banco de Teses da

Capes, a partir de 1999, esta porcentagem cresce expressivamente para 36% (Tabela 1)1:

Tabela 1 - Ano da defesa, nivel, total da area e geral.

Area do conhecimento: Educacdo

Descritor: Educagéo Rural

Ano da defesa Mestrado Doutorado Total da area Total geral
1999 8 1 9 35
2000 9 3 12 58
2001 12 2 14 50
2002 32 2 34 72
2003 17 4 21 69
2004 26 4 30 83
2005 34 6 40 99
2006 38 5 43 93
2007 37 7 44 93
2008 39 8 47 131
2009 43 11 54 142
2010 36 4 40 104
2011 44 12 56 136
2012 1 0 3 3
2013 0 0 0 0

TOTAL 375 69 444 1.168

Fonte: Elaborada pela autora (2014).
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Entende-se que tal interesse pela area possa ser justificado, por exemplo, pela criacdo, em
1996, da Lei n°® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); pela
mobilizacdo de um numero, cada vez maior, de atores sociais envolvidos com 0s movimentos
sociais de base, como 0 MST; ou mesmo, a aprovacdo, em 2001, das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Baésica nos Escolas do Campo pelo Conselho Nacional de Educagdo e sua
homologacéo, em 2002, pelo Ministério da Educagdo (BRASIL, 2002).

A necessidade desta pesquisa se evidencia quando esta vai ao encontro dos pontos
mencionados anteriormente, assim como quando se projeta, conforme as tabelas 2 e 3, a quase
inexisténcia de pesquisas com olhar voltado, por exemplo, para a docéncia rural e o imaginario de

professores rurais/do campo.

Tabela 2 - Ano da defesa, nivel, total da area e geral.

Area do conhecimento: Educacéo

Descritor: Docéncia Rural

Ano da defesa Mestrado Doutorado Total da area Total geral

1999 1 0 1

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

OO R, W EFLIFPNDNDNO OO O W
OO N W WWWNNO O O O w
OIOIN DB B WWNNO O O O WM

2013

OO P ONDN P OO O O O oo

TOTAL 16

N
N
N
(6)]

Fonte: Elaborada pela autora (2014).
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Dos 25 trabalhos de mestrado e doutorado publicados entre 1999 e 2011, 22 contemplam
a area do conhecimento da Educacdo. Desses, 16 séo dissertagdes de mestrado e apenas seis sao
teses de doutorado que possuem como descritor a “Docéncia rural”. Isso aponta para a
necessidade de estudos e pesquisas que contemplem a docéncia rural, pois, até 0 momento, sente-
se a necessidade de os cursos de licenciatura e de formacéo de professores focarem a formacao
inicial para a atuacdo nas escolas rurais e estarem organizados em torno de conteudos e saberes
voltados para a formacéo de educadores do campo. Parte dessas necessidades foram parcialmente
alcancadas em 2004, com a criacdo do primeiro curso de Pedagogia, com o apoio do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), demanda advinda diretamente do MST. Nesse
sentido, a tabela 2 marca esta realidade: a partir de 2004, houve um aumento significativo no
numero de dissertacOes e teses produzidas e registradas no Banco de Teses da Capes que veem,
no trabalho sobre e com professores rurais/do campo, uma tematica de estudo superabundante
(propulsora), embora ainda restrita, encapsulada.

E importante ressaltar que essas pesquisas contemplam tanto professores em formagio
inicial quanto professores com atuacdo plena. Outro destaque refere-se, mais objetivamente, ao
enfoque desta pesquisa, a qual visa apresentar um olhar sensivel ao imaginario de professores
rurais/do campo. Este descritor evidencia, por exceléncia, a falta (inexisténcia) de estudos sobre o
imaginario social que contemplem os professores rurais/do campo, conforme aponta a tabela 3:

Ao propor um estudo sobre o imaginario de professores rurais/do campo, subentende-se
uma contribuicdo para a area da Educacdo, na medida em que se corrobora com a ideia de que o
professor rural, por sua esséncia, em sua relacdo consigo mesmo, com outros professores, na
imersdo dos processos formativos, e com 0s demais grupos sociais, tal como com a comunidade,
assume um significado simbdlico importante para o campo da formacéo de professores e para a
educacdo e a educacdo rural. A presente pesquisa adentra em um campo fértil quando
compreende que tais relagdes podem, por meio da interacdo, da organizacdo humana e por um
processo dialético, transformador, produzir imaginarios de territorios rurais docentes. Tal
fertilidade pode ser evidenciada quando se utiliza o descritor “territorios de professores rurais/do

campo” como filtro para a pesquisa no Banco de Teses da Capes e o resultado delineia-se em
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dados nulos e/ou inexistentes de pesquisas de mestrado e doutorado com esta tematica desde o

ano de 1999 ate o presente.

Tabela 3 - Ano da defesa, nivel, total da area e geral.

Area do conhecimento: Educaco

Descritor: Imaginario de professores Rurais/do Campo

Ano da defesa Mestrado Doutorado Total da area Total geral

1999 0 0 0

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

I el Hol Nel B i ol feol fol fol Fol fol Nl Nol Nol i 6}
(e} fol fol o) fol fo) fol fo] fol fo) fol No) fol No) N
Y el Hol Nol B ol ol ol o) fol Fo) ol No) Rol Nej )V}
(6] o) Nl No) V] ) ol ol o] fol fo) fol No) ol Naj i} O} N

TOTAL

Fonte: Elaborada pela autora (2014).

Nessa perspectiva, destaco um estudo relevante e que demonstra a preocupagdo em
mapear estudos que referenciam tanto a Educacdo Rural como a Educacdo do Campo pelo viés da
trajetoria das politicas publicas de formacdo docente nacionais, produzido por Souza e Santos
(2014), no qual se realizou uma analise das producgdes regionais sobre “Educagdo Rural e
Multisseriagdo” no ambito académico. Tal estudo demonstrou que, na Ultima década, houve um
expressivo crescimento de trabalhos apresentados que possuem como temas principais a
Educacdo Rural e as classes multisseriadas, assim como que estdo concentrados, principalmente,

nas regides Sul e Sudeste do pais.
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Estes nUmeros estdo também essencialmente atrelados a area da Educacéo (1° lugar), com
énfase ao tema “classes multisseriadas” e no que diz respeito as teses e dissertacGes defendidas
entre os anos de 1987 e 2010, sequidas pelas areas da Psicologia Escolar e das Politicas Publicas,
ambas ocupando a segunda colocagdo. A area da Geografia ndo registrou producgdes sobre o
tema.

E pertinente destacar que, no ano de 2014, o Banco de Teses apresentou-se reformulado,
disponibilizando retorno de dados apenas a partir de 2012. Para os anos que antecedem 2012, os
dados serdo disponibilizados posteriormente, conforme noticia publicada no site da Capes e que

segue:

Como forma de oferecer acesso a informacdes consolidadas e que reflitam as atividades
do sistema nacional de pds-graduacdo brasileiro, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), coloca a disposi¢do da comunidade académica o
Banco de Teses na qual sera possivel consultar todos os trabalhos defendidos na pés-
graduacdo brasileira ano a ano. Entretanto, como forma de garantir a consisténcia das
informagdes, a equipe responsavel estéa realizando uma analise dos dados informados e
identificando registros que por algum motivo ndo foram informados de forma completa a
época de coleta dos dados. Assim, em um primeiro momento, apenas os trabalhos
defendidos em 2012 estdo disponiveis. Os trabalhos defendidos em anos anteriores serdo
incluidos aos poucos. Contamos com a colaboragdo da comunidade académica para
informe dos dados que faltam. Os trabalhos que se encontram nesta condigéo, podem ser
identificados pela mensagem "Autor, atualize seus dados/informagdes junto a Capes"
(SOUZA, 2014).

Este estudo primeiro, apresentado a partir do Banco de Teses da Capes, instigou a busca
por trabalhos apresentados e publicados em 14 anos (2000 a 2011) de realizacdo das Reunifes
Anuais da Anped, disponiveis no Grupo de Trabalho 3 (GT 3) — Movimentos Sociais e
Educagdo®, conforme aponta a tabela 4, a sequir:

Disponiveis no site: <http://www.anped.org.br/>.


http://www.anped.org.br/
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Tabela 4 - Trabalhos completos e posters apresentados no GT — 3 Anped (2000-2011).

Trabalhos e posters — GT 3 — Movimentos sociais e educacao

N° de trabalhos —
N° geral (trabalhos
Ano N° reunido anual Educacdo Rural e
e pobsters) anual
Educacgédo do Campo

2000 238 9 1
2001 248 12 1
2002 258 12 2
2003 262 11 1
2004 278 18 0
2005 288 27 2
2006 292 11 1
2007 308 9 0
2008 318 12 2
2009 328 7 2
2010 33 12 2
2011 342 17 9
TOTAL 12 157 23

Fonte: Elaborada pela autora (2014).

Embora se tenha consciéncia da relevancia da Educacdo Rural e da Educagdo do Campo
como campo de pesquisa para a Educacdo, a tabela exposta demonstra que, do total geral de
trabalhos apresentados, sejam eles na forma de trabalhos completos apresentados oralmente ou na
forma de pdsters, o nimero de produtos cujo foco é estas areas especificas ainda é baixo e carece
de atencdo. Por outro lado, hd um numero significativo de produtos que expdem reflexdes
tedricas e resultados de pesquisa, com financiamentos principalmente por parte do CNPq. Dentre
eles, ha produtos acerca do MST; das politicas sociais para o campo; dos professores e
professoras (sujeitos) do campo; dos movimentos sociais; do trabalho pedagdgico no MST; da
educacdo nos assentamentos e suas relagdes com o0s movimentos sociais; da pedagogia da
alternancia; da pesquisa em educacdo e 0s movimentos sociais no campo; da escolarizacdo, da
juventude e dos géneros no meio rural; da reforma agréria; da constituicio do Movimento

Nacional de Educacdo do Campo, dos movimentos sociais e das universidades; da formacdo do
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educador nos cursos de licenciatura; da educacédo infantil no campo, da educacdo do campo e da
educacao especial com vistas a realidade das escolas publicas e, ainda, do contraponto entre
educacédo do campo e educacéo rural.

Destaco, neste universo de trabalhos apresentados, o trabalho elaborado por Ludmila
Oliveira Holanda Cavalcante, da Universidade Estadual de Feira de Santana, apresentado na 312
Reunido Anual da Anped, em Caxambu/MG, no ano de 2009. Trata-se de um artigo que se
intitula “Das politicas ao cotidiano: entraves ¢ possibilidades para a educa¢do do campo alcangar
as escolas no rural” e que desempenha uma fun¢ao de primazia, pois trabalha com o contraponto
existente entre a utilizacdo das expressdes “rural” e “campo”, as quais, no campo historico,
tedrico e pedagogico, diferenciam-se, conforme serd trabalhado no capitulo a seguir. Para a

autora,

Muito ja foi feito nos Gltimos anos em torno do tema da educacdo do campo x educacéo
rural, mas ndo necessariamente o suficiente para compensar o que de 14 ja foi extraido
em suas veias, rios, cantos, desencantos e mundos longinquos ou ndo. A academia bebe
do rural e seus desassossegos hd algum tempo, mas proporcionalmente pouco retorna
para que este rural saia do seu patamar de objeto de estudo entre o lamento e a
excentricidade. O tema educacdo no rural é periférico, ainda que a partir dos anos 80, a
dindmica de autonomia e inconformidade dos seus sujeitos, tenham tocado de forma
singular o distanciamento académico em torno de suas realidades (CAVALCANTE,
2009, p. 9).

Tendo em vista o que foi apresentado até aqui, embora haja urgéncia para a realizacao de
novas pesquisas, tem-se consciéncia de que sdo necessarias transformacdes profundas nas escolas
publicas rurais e de que as experiéncias, mesmo que pontuais e desenvolvidas até 0 momento,
ndo possuem a “[...] abrangéncia geografica ou o tempo de experiéncia indispensavel”
(DAMASCENO; BESSERA, 2004, p. 83). As experiéncias que emergiram destas praticas na
Educacdo Rural servem como fio condutor para a caminhada na direcdo dos pressupostos dos
movimentos sociais e sua organizagdo e da Educagdo do Campo. Como bem afirma Antunes-
Rocha (2011), a Educacdo Rural tinha como propdsito contribuir para a construcdo de uma
sociedade rural moderna, sem que suas populacdes fossem fossilizadas no tempo, marginalizadas
pelo modelo de desenvolvimento capitalista e modernista ou excluidas de uma sociedade

comprometida com a diversidade social. Emergem, dessa prerrogativa, 0S pressupostos da
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Educacdo do Campo: uma educacdo de qualidade e democratica, capaz de conduzir a uma

identidade da Educacao do Campo.



3 RAIZES QUE ORIENTAM UMA DNISCUSSAO TEORICA: O
PARADIGMA DOS PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO

O desenrolar introdutdrio deste trabalho visa a que, ao longo de sua trajetdria de pesquisa,
seja viavel estabelecer uma discussdo que englobe os seguintes questionamentos: € possivel, em
pleno século XXI, frente a tantos avangos na educagdo e na sociedade atual, pensar em territorios
rurais desvinculados de uma realidade urbana adjacente? E possivel compreender que existam
territérios rurais independentemente da existéncia de territorios urbanos Ou que estes podem
coexistir e se autossuprir? No campo de abrangéncia da Educacdo Bésica, é possivel pensar em
territdrios rurais docentes distintos dos urbanos?

Diante dessas e de inimeras outras questfes que permeiam a pesquisa em educacdo do
campo na atualidade, ressalta-se que se trata de um campo de pesquisa ainda jovem. Propostas
estdo em processo de elaboragédo, implantacdo e efetivagdo desde os anos 1990, no Brasil,
apontando para uma mobilizagdio em torno da nomenclatura “Educa¢do do Campo” em
contraponto a “Educagdo Rural”, pois, conforme apontam as palavras de Antunes-Rocha no
parecer de qualificagdo deste trabalho, “[...] a educacdo do campo €, na atualidade, um
paradigma, ndo se tratando somente de uma questdo geografica e/ou politica” (Parecer de
qualificacdo de projeto de tese, 2013).

Nesse sentido, proponho a articulacdo de uma reflexdo que se dara na instancia de analise
do Governo Federal, voltando-se para o Ministério da Educacdo (MEC) e, especificamente, para
a apreciagéo das propostas e dos programas viabilizados por trés secretarias federais: a Secretaria
de Educacdo Baésica (SEB), a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) e a Secretaria de Educacao Superior (SESU).

Para isso, ao realizar uma pesquisa de cunho exploratério no site oficial do Ministério da

Educacao (BRASIL, 2012a), foi possivel compreender que:

1) A Secretaria de Educacdo Baésica (SEB) zela pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A educacdo bésica é o caminho para assegurar a todos 0s
brasileiros a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihes os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Sdo dois 0s principais
documentos norteadores da educacdo basica: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172/2001, regidos, naturalmente, pela Constituicdo da

Republica Federativa do Brasil;


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm
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2) A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) em articulagdo com os sistemas de ensino implementa politicas educacionais
nas areas de alfabetizagdo e educagdo de jovens e adultos, educagdo ambiental, educacédo
em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educagdo para as relagbes étnico-raciais. O objetivo da SECADI é contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas
e da diversidade, a promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade sdcio-ambiental visando a efetivacdo de politicas pablicas transversais e
interssetoriais;

3) A Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) é a unidade do Ministério da Educacédo
responsavel por planejar, orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulacéo e
implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Superior. A manutencdo, supervisio e
desenvolvimento das instituicbes publicas federais de ensino superior (Ifes) e a
supervisdo das institui¢des privadas de educacdo superior, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), também sdo de responsabilidade da Sesu.

Analisando as respectivas funcOes e responsabilidades inerentes a cada uma das trés
secretarias mencionadas, indico a seguinte reflexdo: como sera possivel, a curto, médio ou longo
prazo minimizar as lacunas existentes entre a Educacdo Basica, a Educacdo Superior e a pratica
de politicas publicas educacionais por parte da SECADI no que diz respeito as propostas de
articulacéo entre a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo (BRASIL, 1996) e Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002), uma vez que a
operacionalizacdo dessas acOes estd segmentada em trés esferas que possuem,
concomitantemente, autonomia para promover mudancas e proporcionar discussoes?

Ora, no momento presente, em que a Educacdo Bésica e a Educacdo Superior operam,
tendo como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, faz-se necessario retratar e
incorporar o artigo 28 dessa lei diretamente nas politicas e acdes das mencionadas esferas, no
sentido de garantir a adequacéo das leis educacionais ao campo. Por outro lado, firma-se ainda a
discussao no que diz respeito as definicdes de Educacgdo Rural e Educacdo do Campo.

O consenso quanto a nomenclatura permanece ainda em discussdo, pois as politicas
publicas instituidas pelas esferas do MEC e da SEB, por meio da LDB e do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) para o decénio 2011-2020 (BRASIL, 2014a), delimitam-se, no artigo 28 e no
plano de metas, apenas ao critério da localizacdo geografica para a concepgdo de uma escola
rural, o que ainda esta distante das propostas da Educacdo do Campo pelo viés dos movimentos
sociais e de uma perspectiva transformadora e emancipatéria e em desacordo com elas.

Por outro lado, a SECADI, em articulagédo com os sistemas de ensino, tem por objetivo

implementar politicas educacionais para uma Educacdo do Campo. Nesse sentido, pergunta-se:
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“mas qual Educagdo do Campo, se a SEB promove politicas publicas para uma educacao basica
de qualidade para escolas localizadas no meio rural?

A reflexdo norteadora da presente andlise terd como parametro os estudos e as pesquisas
realizadas na Universidade Estadual Paulista (Unesp), pelo Professor Bernardo Mangano
Fernandes (2006), que discute a defini¢do do conceito e da nomenclatura de “Educacao do
Campo” ¢ “Educacio Rural” o entendimento dos paradigmas’: Paradigma da Questdo Agréria
(PQA) e do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA).

A diferenca fundamental entre 0 PQA e o PCA é a perspectiva de superagdo do
capitalismo. No PQA, a questdo agraria é inerente ao desenvolvimento desigual e
contraditorio do capitalismo. Compreende que a possibilidade de solu¢do do problema
agrério esta na perspectiva de superacdo do capitalismo. Isso implica em entender que as
politicas desenvolvem-se na luta contra o capital. No PCA, a questdo agraria ndo existe
porque os problemas do desenvolvimento do capitalismo sdo resolvidos pelo préprio
capital. Portanto, as solugdes sdo encontradas nas politicas publicas desenvolvidas com o
capital (FERNANDES, 2005, p. 9).

Para Fernandes (2006), € primordial o entendimento dos paradigmas como referenciais
tedricos que orientam os estudos e as pesquisas em Educacdo do Campo e Educacdo Rural, uma
vez que expressam distintos projetos de desenvolvimento para 0 campo e orientam 0
entendimento coerente desses conceitos. Em contribuicdo a definicdo desses conceitos, afirma

que

Neste sentido a Educacdo do Campo estd contida nos principios do paradigma da
questdo agraria, enquanto a Educagdo Rural estd contida nos principios do paradigma do
capitalismo agrario. A Educacdo do Campo vem sendo construida pelos movimentos
camponeses a partir do principio da autonomia dos territérios materiais (campo como
espaco de vida) e imateriais (processos de constru¢do do conhecimento). A Educagéo
Rural vem sendo construida por diferentes instituicbes a partir do paradigma do
capitalismo agréario, em que os camponeses ndo sdo protagonistas do processo, mas
subalternos aos interesses do capital (FERNANDES, 2005, p. 9).

De certa maneira, as politicas publicas nacionais e governamentais tém produzido leis,

diretrizes e planos que orientam as politicas compensatorias, haja vista a propria escrita do artigo

® Nesse sentido, os paradigmas sdo territorios teéricos e politicos que contribuem para transformar a realidade. A
prevaléncia de um paradigma no processo de producgdo de determinado conhecimento, de elaboracdo e construgdes
tedricas e proposigdes de politicas pablicas, contribui para determinar a formacéo de uma realidade de acordo com
a visdo de mundo dos criadores do paradigma. Diferentes paradigmas orientam a sociedade (FERNANDES;
MOLINA, 2012).
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28 da LDB, segundo o qual: “Na oferta de educacao béasica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptaces necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido (...)” (BRASIL, 1996, p. 11). No movimento que conduz a Educa¢ao do Campo,
educacdo e desenvolvimento percorrem 0s mesmos trajetos e sdo inseparaveis. Para a Educagédo
Rural, desenvolvimento € objeto de compreensao.

De fato, nos estudos recentes produzidos por Antunes (2011) e Antunes e Farias (2014), o
que se tem visualizado sdo escolas e educadores de escolas municipais e estaduais localizadas no
meio rural que desconhecem as diferencas conceituais e 0s paradigmas que guiam 0s principios
da Educacdo do Campo e da Educacdo Rural; falta de formacdo especifica que conduza a
desejada “‘adaptacdo” as especificidades de cada localidade; educacdo que ndo acarreta a
valorizacdo dos sujeitos rurais e suas comunidades; proliferacdo de classes multisseriadas e
indices crescentes de evasdo escolar e, ainda, valorizacdo de uma educacgdo urbana de qualidade
em contraponto a uma educagéo rural desvinculada dos padrfes nacionais.

Assim, retoma-se 0 questionamento que, a principio, orientou a discussdo: mas qual
educacdo do campo, se a SEB promove politicas publicas para uma educacéo béasica de qualidade
para escolas localizadas no meio rural?

A partir disso, afirmo que, na realidade em que se dispOe este estudo, 0os modelos
educacionais orientadores das escolas localizadas no meio rural estdo distantes dos projetos e
movimentos propostos pela Educacdo do Campo. O que temos consolidadas sdo escolas
localizadas em territorios rurais e que sao chamadas pelas secretarias municipais de educacao e
coordenadorias regionais de educacédo de escolas rurais”.

Acredito que a SECADI proponha politicas publicas para a Educacdo do Campo e para as
escolas do campo pelo viés dos movimentos sociais e ndo dos sistemas educacionais tradicionais,
pois a base norteadora orienta definicbes e projetos especificos para a Educacdo do Campo. A
reflexdo aponta para a contraditoriedade das politicas publicas da SECADI.

Por outro lado, essa analise permite constatar consonancia de objetivos entre as propostas
da SECADI e da SESU, uma vez que esta propde a criagdo e implementacdo de cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo em InstituicGes de Ensino Superior (IES), por meio do

chamado Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
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(Procampo)®. No entanto, contempla a atuacio dos profissionais formados apenas para trabalhar
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, quando a maior caréncia esta na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que tém inflado os indices de
analfabetismo, evasdo e repeténcia do pais.

Segundo dados do MEC (BRASIL, 2010) ha, em todo o pais, 33 IES, que ofertam 3.358
vagas em cursos de formacéao presenciais. O Nordeste do pais lidera o ranking nacional e aparece
no topo da lista, com sete IES s6 no Estado de Pernambuco. Em segundo lugar, esta o Estado de
Minas Gerais, com trés IES. Ja o Estado do Pard, mesmo com menor nimero de IES, apenas
duas, lidera o numero de oferta de vagas, que, em 2010, foi de 960 somente no Instituto Federal
do Para (IFPA); cerca de 28% do total de vagas ofertadas no Brasil.

Os numeros referidos fortalecem, ndo sé os indices da Educacdo Superior, como também
os indices da Educacdo Basica, disponibilizados pelo MEC (INEP, 1997) e que vem ao encontro
dos estudos realizados por Veiga (2002), na obra “Cidades imaginarias. O Brasil ¢ menos urbano

do que se calcula”.

As escolas de maior porte, que atendem em média 669,7 alunos, estdo localizadas
majoritariamente nas areas urbanas, o que resulta do intenso processo de urbanizacdo
experimentado pelo Pais nas Ultimas décadas. [...] Apesar de a maioria absoluta (sic) dos
alunos freqlientarem as escolas localizadas em &reas urbanas (82,6%), mais de dois
tercos das escolas sdo rurais. Na verdade, essas escolas concentram-se na regido
Nordeste (50%), ndo sé em fun¢do de suas caracteristicas socioecondmicas, mas também
devido a auséncia de planejamento no processo de expansdo da rede fisica (BRASIL,
1997, p. 18).

®o Procampo é uma iniciativa do MED, por intermédio da SECADI, a fim de cumprir com suas atribuigdes de
responder pela formulagdo de politicas pdblicas de combate as desvantagens educacionais historicas sofridas pelas
populacdes rurais e de valorizacdo da diversidade nas politicas educacionais. O objetivo do programa é apoiar a
implementacdo de cursos regulares de licenciatura em Educagdo do Campo nas Ifes de todo o pais, voltados
especificamente para a formagdo de educadores para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio nas escolas rurais. O Procampo tem a missdo de promover a formag&o superior dos professores em exercicio
na rede publica das escolas do campo e de educadores que atuam em experiéncias alternativas em Educacdo do
Campo, por meio da estratégia de formacao por areas de conhecimento, de modo a expandir a oferta de Educagéo
Basica de qualidade nas areas rurais, sem que seja necessaria a nucleacdo extracampo. Entre os critérios exigidos
para 0s projetos, estes devem prever: a criacdo de condigBes teoricas, metodoldgicas e praticas para que 0s
educadores atuem na construgdo e reflexdo do projeto politico-pedagégico das escolas do campo; a organizagao
curricular por etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos regulares, em regime de alterndncia entre
tempo-escola e tempo-comunidade; a formacdo por dareas de conhecimento previstas para a docéncia
multidisciplinar, com definicdo pela universidade da(s) respectiva(s) area(s) de habilitacdo e, por fim, a
consonancia do projeto com a realidade social e cultural especifica das populagGes do campo a serem beneficiadas
(BRASIL, 2012).
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Veiga (2002), atenta ainda para os critérios que definem o conceito de rural, apontando
que este transcende a ideia singular de definicdo como espaco de atividades essencialmente
agropecuarias. Para o autor, o rural é necessariamente territorial e ndo setorial’, e, na presente
pesquisa, o0 rural é entendido como um territrio que produz relagdes sociais entre sujeitos e
define-se a partir da relagdo destes com o territorio; portanto, possivel de ser identificado como
um territorio do imagindrio social, dada a sua diversidade. Um territorio que congrega quase 52
milhdes de habitantes de municipios essencialmente rurais necessita, como politica publica
prioritaria, de estratégias de governo que integrem desenvolvimento e educacéo,
equiparadamente.

Como bem afirma Fernandes (2006), a Educacdo é uma politica social que tem importante
carater econdémico porque promove as condicBes politicas essenciais para o desenvolvimento.
Tanto é uma ferramenta politica que, em 2012, o Governo Federal, por meio do MEC e da SEB,
lancou uma mobilizagdo nacional em prol do Pacto Nacional pela Alfabetizac4o na Idade Certa®,
cujas principais parcerias efetivaram-se com as universidades federais e estaduais brasileiras.

Com abrangéncia e atendimento para professores e alunos dos trés primeiros anos e
classes multisseriadas, firmou-se uma parceria entre a SECADI e a SEB para a elaboragdo dos
Cadernos de Educacdo do Campo (oito cadernos), cujo objetivo é subsidiar a formacdo
continuada dos professores que atuam em classes multisseriadas dos anos iniciais para a
alfabetizacdo, localizadas em sua maioria no meio rural e cotidianamente intituladas escolas do
campo.

Contudo, este terceiro capitulo, como indica seu titulo, “Raizes que orientam uma
discussdo teorica”, tem como fungdo primeira determinar o ponto de partida e de chegada desta

de tese. A pesquisa estara trabalhando com escolas rurais e, portanto, com Educacdo Rural®,

" O autor chama a atenc&o para uma vis&o equivocada que ainda permeia os debates académicos e politicos, que é a
de se imaginar o espaco rural reduzido ao agropecuario. Em contrapartida, as politicas publicas deveriam superar
estA visdo e atuar territorialmente (VEIGA, 2002).

8 Segundo o portal do programa (BRASIL, 2013) na internet, o Pacto Nacional € um compromisso formal assumido
pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

® Pela definicdo disposta no Dicionério da Educacdo do Campo (CALDART et al., 2012, p. 293), é preciso
identificar o sujeito a essa educagdo se destina. De modo geral, “o destinatario da educagdo rural é a populagéo
agricola constituida por todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o principal meio de sustento”
(PETTY; TOBIM; VERA, 1981, p. 33 apud CALDART et al. 2012, p. 293). Trata-se dos camponeses, ou Seja,
aqueles que residem e trabalham nas zonas rurais e recebem baixos rendimentos por seu trabalho. Para esses



52

partindo do pressuposto de que as escolas que temos regidas por secretarias municipais e
coordenadorias estaduais as determinam, as singularizam e as especializam como tais. Embora se
tenha definido teoricamente que o modelo de Educagéo Rural foi superado hé pelo menos quatro
décadas, o que se tem na pratica sdo escolas rurais, como as referidas, que possuem ainda
projetos educacionais para atender a demanda do capital na agricultura.

No atual momento histérico, econémico e social em que se encontram essas escolas,
conforme apontam os pesquisadores da &rea, para 0 povo do campo basta uma educacdo
instrumentalizadora, que conduza a um processo de “alfabetizacdo funcional” e a reproducéo
massiva do capital. Na concep¢do formadora das escolas do campo, a condicdo humana é
integradora e emancipatoria, deslocando os sujeitos social-histéricos da condigdo subalterna ao
capital para a condicdo de produtores de vida, alimentos, cultura e trabalho digno.

A Educacgdo do Campo nasceu tomando posi¢do no confronto de projetos de educacdo
contra uma visdo instrumentalizadora da educacéo, colocada a servico das demandas de
um determinado modelo de desenvolvimento do campo (que sempre dominou a chamada
“educacdo rural”), a favor da afirmagdo da educacdo como formacdo humana,
omnilateral, que também pode ser chamada de integral, porque abarca todas as
dimensBes do ser humano. Também a Educacdo do Campo afirma uma educagdo
emancipatdria, vinculada a um projeto histérico, de longo prazo, de superacdo do modo
de producdo capitalista (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 15).

Essa concepgdo torna as escolas do campo e a Educagdo do Campo singulares, pois,
segundo Arroyo e Fernandes (1999, p. 34), “O que esta em questdo ¢ um projeto de escola e ndo
a sua localizacdo. Uma escola do campo tem uma especificidade que é inerente a historica luta de
resisténcia camponesa”. Entende-se que a resisténcia camponesa estd fortemente vinculada a luta
por terra, ao significado social de pertencimento ao campo (instituido), como também as
tendéncias capitalistas, que invocam praticas de exclusdo social ao invés de conduzir os
individuos as praticas sociais coletivas, com objetivos comuns. Por sua esséncia, o0 capitalismo
molda-se como fio condutor de métodos individualistas de sobrevivéncia social, distanciando,
assim, cada vez mais, a vivéncia e convivéncia dos sujeitos destas organizacfes sociais e dos

grupos organizados coletivamente.

sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educacgdo na mesma modalidade da que é
oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de acordo com Petty, Tobim e
Vera (1981), nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos,
quando estes a frequentam.
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A histérica luta de resisténcia camponesa, quando se prop8e uma discussdo para as
especificidades entre Educacdo do Campo/escolas do campo e Educacdo Rural/escolas rurais,

volta-se para o que Caldart (2011, p. 152) denomina “forma escolar atual”.

Pensar as tendéncias de transformacdo da escola desde as concepgdes originarias da
Educacdo do Campo significa responder sobre que mudancas a direcionam para esta
sociedade/humanidade de futuro, tendo presente que a forma escolar ndo se
transformara, em toda sua plenitude, fora da transformacgdo do conjunto das relagGes
sociais de que a superacao da contradicdo entre cidade e campo, também uma invencao
do capitalismo, faz parte.

A escola do campo esta diretamente conectada aos movimentos sociais do campo, a luta
pela terra e pela reforma agraria e aos atores sociais camponeses. Além disso, seus valores sdo
contrarios aos modelos de escola formal rural — uma escola pensada nos modelos capitalistas,
para atender a uma populacdo que tanto pode pertencer ao rural como ao urbano No quadro
organizado a seguir (Quadro 1), compilou-se os principais pressupostos norteadores da Educacgéo
Rural e Educagdo do Campo, tendo como objetivo auxiliar a sua configuracao:

RURAL CAMPO
1. Agricultura capitalista 1. Agricultura familiar
2. Territdrio do agronegécio 2. Territorio do campesinato
3. Exploragdo/trabalho assalariado e 3. Trabalho coletivo e produgdo de
produgdo para agronegocio alimentos

Educagio como mercadoria Educacéo para formagdo humana

4 4
5. Formacéo instrumentalizadora 5. Formagdo emancipatoria
6 6

.

Desenvolvimento rural Desenvolvimento do campo

Educacdo do Campo

7. Educacédo Rural

Quadro 1 - Pressupostos da Educagéo Rural e do Campo.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Assim, o movimento Por uma Educacdo do Campo, iniciado na primeira Conferéncia
Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”, em 1998, apontou, segundo Arroyo e
Fernandes (1999, p. 35) sete aspectos norteadores da discussao:



54

1) Criacdo de um projeto para a educacdo no meio rural — Por uma escola do campo; 2)
Producdo de materiais didaticos voltados para a realidade da agricultura camponesa; 3)
Um educacdo que valorize a vida no campo: uma escola com identidade propria; 4) Uma
pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da vida, para a promog¢do humana;
5) Uma escola pablica em todos os acampamentos e assentamentos; 6) Uma gestdo
pedagogica da comunidade; e, 7) Uma escola solidaria com as pessoas e as organizacdes
que tenham projetos de transformac&o social.

Este movimento de massa contou e conta com a adesdo da Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (Unefab), da Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais
(Arcafar), da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), da Federacéao
dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (Fetraf), do Ministério da Previdéncia e Assisténcia
Social (MPAS), do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), do Movimento de Mulheres do Campo (MMC), além da adesdo de indmeras
universidades e, principalmente, do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), conquista esta dos movimentos sociais e do Governo Federal.

Afirma-se, com base no exposto, que os territorios rurais nomeados no titulo desta tese,
“Imaginario de territorios rurais docentes: as significagdes sociais imaginarias instituidas e
instituintes no contexto das novas ruralidades”, serdo os territérios docentes em escolas estaduais
do Rio Grande do Sul e um liceo rural, do Departamento de Rivera, Uruguai.

O capitulo seguinte tem como principal objetivo discorrer sobre o entendimento do
conceito de territorio e apresentar os referenciais tedricos para uma distingdo conceitual de
territdrios materiais e imateriais, territorios docentes e territorios docentes rurais. Nesse sentido,
faz-se necessério apontar para a abrangéncia das areas do conhecimento, a fim de reunir o que
cada uma delas tem a contribuir para uma reflexdo que promova a discussdo. O conflito de ideias
e teorias neste campo é produtivo na medida em que desacomoda e induz ao movimento do
pensar dialeticamente.

Por entender que os conhecimentos especificos das areas da Ciéncia da Educacgéo e da
Ciéncia Geografica podem gerar aproximacOes e, consequentemente, levar a um
compartilhamento de conhecimentos, as areas e pesquisas sobre o tema tém verificado um avancgo

tedrico-pratico™® significativo no que tange as discussdes sobre Educacdo do Campo e Educacéo

1% Quando afirmo “tem-se um avango teérico-pratico significativo no que tange as discussdes sobre Educacdo do
Campo e Educagdo Rural”, proponho que os conhecimentos produzidos pela Educagao e pela Pedagogia somam-se
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Rural. A finalidade ndo €, de maneira alguma, induzir a reducdo do conceito de territorio, que é
inerente a Educacdo do Campo e a Educacdo Rural. Pelo contrario, pretende-se estender os
conceitos de territorios, ja utilizados pela area da Educacdo, elucidando-os para melhor os
entender na expectativa das possiveis mudancas das politicas publicas que estdo ocorrendo, desde
a década de 1990, na esfera nacional.

Entendo, portanto, que esta é a principal contribuicdo desta tese para trabalhos futuros,
uma vez que visa potencializar a area de estudo em questdo e fortalecé-la na Linha de Pesquisa 1,
Formacgdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional, e no Programa de Pds-graduagdo em
Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM), tendo em vista que, conforme
aponta Souza et al. (2011, p. 157), “a precaria situagao ofertada para a populacgdo rural [...] foi
corroborada pelo silenciamento a que tem sido submetido nos Programas de Pos-Graduagdo em
Educacao no Brasil”, evidenciado também por meio do estudo produzido recentemente por Souza
e Santos (2014) e que atesta a presenca da Educacdo do Campo apenas como Disciplina
Complementar de Graduacdo (DCG) nos cursos de Graduacao e ausente nos curriculos das Pos-

Graduacdo do pais.

aos conhecimentos produzidos pela Ciéncia Geogréafica/Geografia na medida em que a Educacdo Rural e a
Educacdo do Campo sdo objetos de estudo e pesquisa das areas, campos de atuacdo profissional de pedagogos e
professores das licenciaturas, e, para ambos, proporcionam a compreensdo de conceitos fundamentais que orientam
e alargam as discuss@es sobre os temas.



4 APROXIMAGOES ENTRE A GEOGRAFIA E A EDUCAGAOM:
POTENCIALIZANDO O CONCEITO DE TERRITORIO COM
HORIZONTE NO IMAGINARIO SOCIAL

Na perspectiva de tratar do assunto como ponto de partida para outras possibilidades e
intencionalidades de aproximagdo com possiveis territorios do imaginario social, € necessario
transitar pelos referenciais tedricos postos pelas Ciéncias Sociais e Humanas, como a Geografia e
a Educacdo. Para que essa intencdo seja contemplada, ressalto que este trabalho esta privilegiado
pelos estudos de Fernandes (2006, 2009a, 2009b), “Os campos da pesquisa em educacao do
campo: espago e territorio como categorias essenciais”, “Sobre a tipologia de territorios” e
“Educacdo do Campo e territorio”, respectivamente.

Esta € uma nova tendéncia, conforme o proprio autor menciona. Contudo, nesta pesquisa
ndo serd entendida como moda ou fashion concept, mas como forte necessidade da area da
Educacdo de utilizar-se do conceito de territorio para fortalecer uma discussdo tedrica em
afinidade com as pesquisas em Educagdo e com a amplitude com que este tem sido empregado,
considerando que cada territorio abrange uma totalidade.

Ao propor um estudo que considera o rural como um territério do imaginario social,
reafirma-se a opcdo de tratar 0s sujeitos como social-historicos, como produtores e
modificadores, pois o territério é constituido e fortalecido, cotidianamente, por relagdes sociais
entre sujeitos social-historicos que o produz e modifica

Para tanto, primeiramente, é preciso compreender se o rural pode ser considerado como
um “lugar” no espago geografico? Para Milton Santos (2005), em “Da Totalidade ao Lugar”, ndo
importa a dimensdo da qual estamos tratando, pois a esséncia para entendermos “lugar” ¢ o
conhecimento da realidade a que nos referimos, adentrando na constituicdo histérica que certo
espaco ocupa em determinado tempo histdrico, para, somente depois, avancarmos para 0
conhecimento do territorio.

Para o autor (2005, p. 143),

10O territério é uma das categorias de analise da Geografia e recentemente tornou-se um conceito muito utilizado
por diversas ciéncias que se ocupam dos processos de producdo do espaco. Essa diversidade promoveu
compreensdes e significagcbes imputadas ao conceito de territdrio de acordo com as intencionalidades dos sujeitos
(FERNANDES, 2012).
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A tendéncia atual é que os lugares se unam verticalmente, e tudo é feito para isso, em
toda a parte. Créditos internacionais sdo postos a disposicdo dos paises mais pobres para
permitir que as redes se estabelecam a servigo do grande capital. Mas os lugares também
podem unir-se horizontalmente, reconstruindo aquela base de vida comum susceptivel de
criar normas locais, normas regionais...

No sentido mais amplo das horizontalidades, o homem ganha novamente a possibilidade
de constituir-se liberto das amarras do processo de globalizacdo, nas quais a sociedade esta presa,
acessando, enfim, um novo caminho, restaurador, coletivo, solidario, digno, isto é, um lugar de

identidade rural®*

. Neste momento de (re)significacdo, de adaptacdo aos processos intrinsecos a
globalizacdo, intensificam-se paralelamente as relagdes entre a cidade-campo, entre urbano-rural,
na perspectiva das relagdes de poder e do poder (que estdo em todos os lugares, das mais variadas
formas, nos mais diferentes tempos historicos), mesmo que simbolicas, traduzidas pela economia,
pelas relacdes sociais, pela politica e pela cultura.

Assim como no imaginario social (CASTORIADIS, 1982), no qual este utiliza o
simbdlico ndo somente para “exprimir-se”, mas também para “existir’, manifestando-se de
maneiras diversificadas, alterando-se conforme crencas, valores, culturas e mitos; os poderes
podem ou ndo se manifestar no espaco, podendo corporificar-se por meio do que é ou nao dito,
do que é ou ndo visivel e instituir-se a partir de complexos sistemas simbolicos, conduzindo e

reforcando novos sentidos de poderes.

Nesse sentido, o Imagindrio Social torna-se um campo de investigacdo do politico e das
relagdes de poder, na medida em que exercer um poder simbolico ndo consiste
meramente em acrescentar o ilusério a um potencial real, mas sim em duplicar e reforcar
a dominacdo efetiva pela apropriagdo dos simbolos, e garantir a obediéncia pela
conjugacgdo das relagdes de sentido e poderio. O Imaginario Social “mascara”, assim, 0s
problemas reais, as pressdes, os conflitos cotidianamente vividos pelos individuos
(FERREIRA; EIZIRIK, 1994, p. 8).

Compartilhando da definigdo trazida por Ferreira e Eizirik (1994), é mais facilmente que
se pode pensar em poderes ndo manifestos, presentes de forma “sombria”, quase imperceptivel na

sociedade. Ha, portanto, diferentes formas de manifestacdo dos poderes, as quais podem estar em

2 As identidades territoriais rurais, pelo conceito proposto pelo autor Roberto José Moreira (2005), na obra
intitulada “Identidades sociais: ruralidades no Brasil Contemporaneo”, passa por um processo de ressignificacdo de
uma nogdo de territério herdado da modernidade para uma nova nocéo de territério associada a natureza e aos
processos de produgdo e reproducdo da vida humana.
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qualquer lugar, em qualquer territorio, e que se reforcam na mesma proporcao em que as relacdes
sociais se formam e se consolidam no tempo e no espaco, conforme afirma (RAFFESTIN, 1993,
p. 53-54):

Toda a relacio € o ponto de surgimento do poder e isso fundamenta a sua
multidimensionalidade. A intencionalidade revela a importancia das finalidades, e a
resisténcia exprime o carater dissimétrico que quase sempre caracteriza as relacdes.
Pode-se pensar que tudo isso é bastante intuitivo. Certamente, mas ndo é muito facil
fazer de imediato uma descricdo clara, enquadrada por um sistema de conceitos
coerentes e univocos, do poder que brota de estruturas profundas e ndo de estruturas de
superficie. Contudo, a indiscutivel contribuicdo das proposi¢des de Foucault & mostrar
que se pode economizar uma nomenclatura do poder. Sendo co-extensivo a qualquer
relagdo, torna-se indtil distinguir um poder politico, econdmico, cultural etc. Sendo toda
a relacdo um lugar de poder, isso significa que o poder esta ligado muito intimamente a
manipulacdo dos fluxos que atravessam e desligam a relacdo, a saber, a energia e a
informacéo.

Quanto a reducdo do conceito de poder, proposta por Raffestin (1993), é possivel dizer
que ndo ha relacbes sociais sem que haja diversidade nas relacbes de poder, mesmo que
intuitivamente. Assim, para 0 mesmo autor, o poder estd, “infiltrado no coragao do homem”
(1993, p. 52). Diante dessa afirmativa, pressupde-se que, intimamente ligado a sociedade e a
todas as possibilidades provenientes desta, estd o poder, manifesto tantas vezes pelas relacdes
sociais conflituosas, heterogéneas e pelas relacdes da vida cotidiana, seja na familia, na profisséo,

na igreja, na comunidade, etc., 0 que pode ser compreendido a partir do fragmento a seguir.

O poder € inerente as relagBes sociais, que substantivam o campo de poder. O poder esta
presente nas a¢Oes do Estado, das instituicBes, das empresas..., enfim, em relagdes
sociais que se efetivam na vida cotidiana, visando ao controle e a dominacéo sobre 0s
homens as coisas, ou seja, 0 que Claude Raffestin denomina de trunfos do poder. E uma
abordagem também multidimensional das relagbes de poder que se traduz numa
compreensdo multipla do territério e da territorialidade (SAQUET, 2007, p. 33).

Com isto, é possivel perceber que, tanto para Saquet (2007) quanto para Raffestin (1993),
territorio e lugar podem comportar as mais diversas formas de manifestagdes de poderes a partir
das relacbes da e na vida em sociedade.

Fernandes (2006, p. 6) afirmar que:
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Essa similitude das defini¢cdes de Claude Raffestin e Milton Santos significa também que
espaco geografico e territério, ainda que diferentes, sdéo 0 mesmo. Pode-se afirmar com
certeza que todo o territério € um espaco (nem sempre geografico, pode ser social,
cultural, cibernético, etc.). Por outro lado, é evidente que nem sempre e nem todo o
espaco & um territorio. Os territérios se movimentam e se fixam sobre o espaco
geogréafico. O espago geografico de uma nacdo é o seu territério. E no interior deste
espaco ha diferentes territérios, constituindo suas multiterritorialidades. Sao as relacdes
sociais que transformam o espago em territério e vice-versa, sendo o0 espago um a priori
e o territério um a posteriori. O espaco é perene e o territdrio intermitente. Da mesma
forma que o espaco e o territdrio sdo fundamentais para a realizacdo das relacdes sociais,
estas produzem continuamente espacos e territorios de formas contraditorias, solidarias e
conflitivas. Esses vinculos sdo indissociaveis.

A partir da discussdo proposta anteriormente, € possivel pensar no rural como territorio(s)
do imaginario social, na medida em que me refiro a esse espaco como “uma localizacio
socialmente produzida, ndo de uma dadiva da natureza” (MOREIRA, 2007, p. 81). Dessa
perspectiva, emergem modos de nos colocarmos como observadores, no sentido de olhar
heterogeneamente as diversidades globais e locais para atribuir-lhes, entdo, um significado.

Para o espaco rural ndo seria diferente. Compreendo que, a partir do imaginario social,
pode-se atribuir significados diversos aos diferentes espacos rurais, assumindo a dicotomia entre
campo e cidade, entre atrasado e adiantado. Marx e Engels (1998) j& distinguiam o urbano do
rural, considerando o primeiro como espaco de desenvolvimento, dindmico, movel, agil; e o
segundo como sindnimo de atraso, de isolamento. O que propunha Castoriadis (1982),
conduzindo a uma dialética da sociedade contemporanea, ainda estad por vir. Podera ser uma
possibilidade de existéncia de um imaginario social instituinte?

O rural, nesta perspectiva, segue em pleno processo de devir, dialeticamente modificado
pelos atores que lhe atribuem significado, constituindo-se como territdério na medida em que
incorporamos a definicdo de Moreira (2002, p. 54 apud RUA 2005, p. 52) de que “o territdrio
refere-se aos contextos sociais, culturais e espaciais em que acontece a interconexao entre o
urbano e o rural, isto €, quando ndo é possivel considerar o urbano sem o rural e vice-versa”. A

partir de entdo, pode-se considerar que o territorio se refere a uma “dialética do imaginario social

13 «“Denominamos imaginario social no sentido primério do termo, ou sociedade instituinte, o que no social-histérico
é posicdo, criacdo, fazer ser. [...] O imaginario social ou a sociedade instituinte é na e pela posicdo-criagdo de
significacbes imaginarias sociais e da institui¢do; da instituicdo como “presentificacdo” destas significagdes e
destas significacbes como instituidas. [...] A instituicdo da sociedade pela sociedade instituinte apoia-se no
primeiro estrato natural do dado — e encontra-se sempre (até um ponto de origem insondavel) numa relagdo de
recepgao/alteracdo com o que ja tinha sido instituido” (CASTORIADIS, 1982, p. 414).
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rural”, que, por vezes, assumiu o mito™* de ser atrasado, isolado, preso a condicdo bucdlica e
antiga de vida em sociedade, e hoje, na contemporancidade, assume “multiplas
espacialidades/territorialidades (hibridas de urbano e rural, numa integracdo multiescalar), que
marcam o momento atual de (re)significacdo do rural e da natureza (RUA, 2005, p. 53).

O(s) territdrio(s) rural(is) pode(m) representar cenarios de manifestaces de poderes, uma
vez que os atores sociais envolvidos os dominam, os controlam. Por assim dizer, ndo posso
deixar de mencionar que o rural, como territorio do imaginario social, constitui-se e consolida-se

como um territério da representacao de poderes.

Poderiamos dizer que o territério, enquanto relagdo de dominacdo e apropriacdo
sociedade-espaco, desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominacdo
politico-econdmica mais “concreta” e funciona” a apropriagdo mais subjetiva e/ou
“cultural. Embora seja completamente equivocado separar estas esferas, cada grupo
social, classe ou instituicdo pode “territorializar-se” através de processos de carater mais
funcional (econdmico-politico) ou mais simbdlico (politico-cultural) na relacdo que
desenvolveram com “seus” espacos, dependendo da dindmica de poder e das estratégias
que estdo em jogo. Ndo é preciso dizer que sdo muitos os potenciais conflitos a se
desdobrar dentro desse jogo de territorialidades (HAESBAERT, 2007, p. 95-96).

Assim, o territorio rural pode desempenhar, segundo especificidades, manifestacdes
simbolicas e imaginarias de dominacdo, apropriacdo, pertencimento, culturalidades e
funcionalidades. Com isso, destacam-se trés concepcdes significativas para o entendimento do
territorio: a Juridico-politica, a Cultural(ista) e a Econdémica (HAESBAERT, 2001). Segundo
Haesbaert (2001, p. 1770):

Juridico-politica: a mais difundida, onde o territério é visto como um espaco delimitado
e controlado, através do qual se exerce um determinado poder, na maioria das vezes
visto como o poder politico do Estado. Cultural(ista): prioriza a dimensdo simbélico-

14«0 mito assume uma forma simbélica singular, independente. De fato, o discurso-narrativo do mito comporta
simbolos, produz simbolos e deles se alimenta. Como o simbolo, 0 mito contém uma forte presenca singular e
concreta; como o simbolo, exprime relagdes analdgicas e hologramaticas; como o simbolo, contém um coagulum
de sentidos; como o simbolo, pode guardar uma verdade escondida, ou mesmo Vvarios niveis de verdade, 0s mais
profundos sendo os mais ocultos; como o simbolo, resiste & conceituacdo e as categorias de pensamento
racional/empirico; enfim, como o simbolo, exerce uma fungdo comunitéria; e, mais ainda, podemos perguntar se
uma comunidade humana seria possivel sem cimento mitolégico. Mesmo englobando-o, o mito ultrapassa a esfera
do simbolo. Constitui uma narrativa ou uma fonte de narrativas; se a narrativa mitolégica encadeia simbolos, ¢, no
préprio encadeamento, uma sequéncia imaginaria, histérica ou ambas ao mesmo tempo, legendaria de
acontecimentos. Enquanto o pensamento estritamente simbdlico decifra simbolos (astros, tards, linhas da mao,
letras/cifras da Biblia, etc.), o pensamento mitolégico tece um conjunto simbdlico, imaginario e eventualmente
real” (MORIN, 2008, p. 175).
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cultural, mais subjetiva, em que o territorio é visto sobretudo como o produto da
apropriacdo/valorizacdo simbdlica de um grupo sobre o seu espago. Econémica (muitas
vezes economicista): bem menos difundida, enfatiza a dimensdo espacial das relacfes
econbmicas, no embate entre classes sociais e na relagéo capital-trabalho.

Retoma-se, a partir da conceituagdo trazida pelo autor, que as concepcdes de territorio se
modificam e se empregam na mesma proporcao em que transitamos por diferentes lugares. As
formas de apropriacdo desses territorios também se desdobram no tempo e no espago do
imaginario social rural. Assim como a dimensdo politica é deveras importante, a simbolico-

cultural também o é e est presente concomitantemente a esta; alids, nunca deixou de estar.

O territério envolve sempre, a0 mesmo tempo [...], uma dimenséo simbolica, cultural,
através de uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, como forma de
‘controle simbdlico’ sobre o espago onde vivem (sendo também, portanto, uma forma de
apropriacdo), e uma dimensdo mais concreta, de carater politico-disciplinar: a
apropriacdo e ordenacdo do espago como forma de dominio e disciplinarizagdo dos
individuos (HAESBAERT, 1997, p. 42).

Perpassa aqui a proposta de entendermos o rural como territério do imaginario social e as
suas especificidades teoricas, conceituais, simbolicas e geogréaficas, compreendo-o a partir de sua
dimensdo multipla de formas de expressdo de poderes. E um simbolo ligado a um significante e
que produz um imaginario social simbdélico manifesto nas relacfes dialdgicas e dialéticas da vida
em sociedade.

Compreendendo o rural como um territdrio de possibilidades e de possiveis manifestacfes
de poderes a partir das relacBes sociais, afirmo, pautada na Teoria do Imaginario Social de
Castoriadis (1982), que este opera de forma dialética e que as urbanidades do rural séo
simbolicamente relagcbes manifestas de poderes. Nessa perspectiva, 0 que garante a permanéncia
do rural como lugar, como territério, sdo as identidades construidas historicamente. Caso
contrério, o rural, sem identidades e enquanto territorios sociais, no qual as relacdes de poderes e
de globalizagao sdao “panos de fundo”, tenderia a uma dissolucao inevitavel.

Entendo que o conjunto dos conceitos discutidos até entdo, que perpassaram desde a
perspectiva histérica das Escolas Normais Rurais até a aproximagdo com as Ciéncias Sociais e
Humanas, por meio da Geografia e da Educacdo, configura-se como uma rede que se inter-

relaciona. Para este trabalho, a Educacdo Rural e a Educacdo do Campo inexistem sem uma
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trajetdria social-histérica, contracenada pelos sujeitos social-histéricos, que se correlacionam em
diferentes territorios, criando relagdes de poderes que vdo constituindo o campo de investigacao
desta tese.

Para fomentar este estudo, utilizo os conceitos apresentados pela Teoria do Imaginario
Social em Castoriadis (1982), segundo a qual o instituinte podera ser significado por meio “de
uma critica a realidade social, politica, econémica e cultural vigente tendo como objetivo
contribuir ao processo de transformagdo da sociedade brasileira” (MUNARIM et al., 2009, p. 63),
em um projeto de militancia coletiva executada pelos professores das escolas rurais — sujeitos

social-historicos, se este for o desejo.

4.1 Significacdes no campo dos territorios docentes em projetos de Educacdo do Campo: 0s
territérios materiais e imateriais

O principio fundante e mediador da escrita desta pesquisa € a instituicdo social como
criacdo humana e que se constitui no simbolico. Sendo criacdo humana, a sociedade constitui-se
com uma trama simbdlica, coexistindo com a racionalidade e na realidade, que sdo, segundo
Castoriadis (1982), criacdes imagindrias. A instituicdo social esta imersa em simbolos, imagens,

figuras e formas, a0 mesmo tempo em que é social-historica e “funcionalista’®”

. Nesse sentido, o
humano potencializa sua racionalidade quando, para existir, necessita inferir significado
(representacdo por imagem, instituicdo, ordem) a um significante (simbolo), assumindo papéis
funcionais na vida em sociedade, sejam eles, por exemplo, de professores, de juizes de direito, de
médicos, de dentistas, de cientistas ou de cuidadores de si e de outros.

Esse processo pode, por momentos, ser involuntario, mas se processa na medida em que
assumimos, por uma condi¢do humana, ser determinada coisa ou representar algo na sociedade.

Sem as relagdes entre simbolo e significado, o simbdlico deixaria de existir.

Tudo o que se nos apresenta, no mundo social-histérico, estd indissociavelmente
entrelagado com o simbdlico. Ndo que se esgote nele. Os atos reais, individuais e
coletivos — o trabalho, o consumo, a guerra, 0 amor, a natalidade — os inumeraveis
produtos materiais sem 0s quais nenhuma sociedade poderia viver um s6 momento, ndo
sdo (nem sempre, ndo diretamente) simbolos. Mas uns e outros sdo impossiveis fora de
uma rede simbdlica (CASTORIADIS, 1982, p. 142).

1 Funcionalista”, para Castoriadis (1982, p. 142), “exprime o sentido de “satisfagdo de uma necessidade”.
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Por outro lado, o simbolico ndo esta atrelado a alguém (figura humana ou objeto) ou a
ocupar um lugar ou um espaco definido. Ele modifica-se no tempo (historico) e tem
indeterminadas intensidades, que variam no individual e no coletivo (social). Dificil tratar do
simbolico quando este ndo assume forma ou néo esté locado em alguém ou em algum lugar. Essa
possibilidade de modificar-se no tempo remete ao imaginario radical, a uma sociedade instituida

em constante transformacdo dialética, como pode ser entendido a partir da seguinte citacdo:

A dinamicidade do que é, do que esta instituido vislumbra a possibilidade de novas
determinagdes. A potencialidade desta concep¢do em Castoriadis se refere a perspectiva
do novo. O que é é aberto, ou 0 que é é sempre, também, a ser. O desdobramento dessa
constatacdo filosofica aponta para a radicalidade do conceito, colocando 0 homem como
um ser que cria alteridade e, sendo fonte de alteridade, altera a si mesmo (OLIVEIRA,
2005, p. 12).

Por ser fonte de alteridade’®, o homem est4 possibilitado a viver nesta sociedade em
(des)construcdo, superando-se em momentos de dificuldades e vibrando com momentos de
superacdo. Para que a possibilidade do novo exista, a priori, temos de conviver com 0 caos, a
desordem e a desacomodagdo. Estes “estados” conduzem a sociedade para o novo, para o que
ainda esta por vir, o instituinte.

De acordo com a Teoria do Imaginario Social, as significacbes sociais imaginarias
remetem ao que somos enquanto sociedade, ou seja, aos diferentes papéis e aos “nomes” e
“sobrenomes” que assumimos no intuito de representar o grupo a que pertencemos € ao que

assumimos ser enquanto coletivo (CASTORIADIS, 1982).

[...] cada um se define, e ¢ definido pelos outros, em relagdo a um “nds”. Mas esse
“nds”, esse grupo, essa coletividade, essa sociedade, é quem, é o que? E primeiro um
simbolo, as insignias de existéncia que se deram sempre cada tribo, cada cidade, cada
povo. Antes de tudo, é certamente um nome. Mas esse nome, convencional e arbitrario,
sera assim tdo convencional e arbitrario? Esse significante remete a dois significados,
gue reune indissoluvelmente. Ele designa a coletividade em questdo, mas nao a designa

6 Alteridade no sentido fiel da palavra, de ser diferente do outro, distinto. Para Castoriadis (1982, p. 164), “o

homem néo ¢ essa necessidade que comporta seu “bom objeto” complementar, uma fechadura que tem sua chave
(a encontrar ou fabricar). O homem s6 pode existir definindo-se de cada vez como um conjunto de necessidades e
de objetos correspondentes, mas ultrapassa sempre essas definicbes — e, se as ultrapassa (ndo somente em um
virtual permanente, mas na efetividade do movimento historico), € porque saem dele proprio, porque ele as
inventa (ndo arbitrariamente por certo, existe sempre a natureza, 0 minimo de coeréncia que a racionalidade exige
e a historia precedente), portanto, que ele as faz fazendo e se fazendo, e nenhuma definigéo racional, natural ou
histérica permite fixa-las em definitivo. ‘O homem ¢ o que ndo € o que é, € que € o que ndo é’, ja dizia Hegel”.
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como simples extensdo, ele a designa a0 mesmo tempo como compreensdo, cOmo
alguma coisa, qualidade ou propriedade (CASTORIADIS, 1982, p. 178).

Portanto, existimos enquanto sociedade, individual e coletiva, e somos remetidos a um
simbolo (significante) que pode ser entendido, neste caso, como um nome, cujo significado
dependerd do lugar que se ocupa enquanto povo, comunidade, cidade, etc. Sendo assim,
expressando, como menciona o Castoriadis (1982, p. 178), “coisa, qualidade ou propriedade”,
privada ou coletiva, estabelecem-se, neste meio, relacdes de poderes, de regulacdo. Entendo o
territorio, nesse sentido, como produtor de uma “simbologia de poderes”, na qual relagdes de
poderes sdo possiveis a medida que tomamos como nossa uma parcela do espaco.

Partindo do pressuposto de que os territorios e as relacdes sociais neles contidas,
produzidas pelos sujeitos social-histéricos, definem-se e configuram campos de disputa de
poderes, Fernandes (2009a, p. 4) chama a ateng@o para o surgimento de “disputas territoriais nos
planos material e imaterial”. Assim, tomo como referéncia a producio deste mesmo autor quanto
a definicdo para as duas formas de territorios que considera sua forma: o territério material e o
territorio imaterial.

O primeiro territorio, conceituado como material, é definido por Fernandes (2009a) como
fixo e fluxo®’, ou seja, materializado e representado no espaco pelos espacos de governanca, pelas
propriedades privadas e pelos espacos relacionais (territorios do Estado — publicos ou privados),
promovidos por meio das relac6es sociais.

Nesta tese, 0 enfoque dar-se-4 mais especificamente ao territorio imaterial. A producéo
cientifica publicada nacionalmente, assim como as obras de Fernandes (2009a), fazem referéncia
ao gedgrafo Milton Santos para os estudos sobre espaco e territorio. No entanto, optei por ter
como norteadoras as producdes do gedgrafo Bernardo Mancano Fernandes (Unesp), que orienta
os estudos sobre territério e Educacdo do Campo, conceituacdes ja abordadas nesta escrita.

Por se ancorar no mundo das ideias e no espago das relacGes produtoras de poderes, 0

territorio imaterial configura-se como “campo de pouso” e pano de fundo para as reflexdes e

" Para Fernandes (2009a, p. 10), “a idéia de fixo e fluxo est4 relacionada a todas as ordens e tipos de territorios”.

Quando nos referimos as ordens de territorios, a priori remete-se a forma. A posteriori, as ordens, os quais podem
ser denominados de: primeiro territorio, segundo territorio e terceiro territorio. Na seqliéncia, os tipos de
territdrios sdo assim conformados: espacos de governanca, propriedades privadas e espagos relacionais. Em
suma, os tipos de territérios podem ser assim organizados: duas formas, trés ordens e trés tipos.
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contribuicBes a que se propde esta pesquisa no campo educacional. E por meio deste que 0s
sujeitos social-historicos (professores do campo) podem estabelecer relagdes sociais no plano
social e, por meio delas, imprimir significados, compreens@es, inducGes e definicdes sobre 0s
possiveis imaginarios de territorios docentes.

Diante disso, o territério do conhecimento, também chamado de territorio imaterial,
aglutina as etapas deste processo de criacdo que caminha na direcdo da intencionalidade da
solucdo de um problema especifico, como a superacéo de objetivos e a escolha da metodologia e
dos métodos selecionados, especificamente, para atender a uma demanda e chegar a um resultado
qualitativo e de validade cientifica e social. Portanto, entendo que o conhecimento é fonte em que
se bebe incansavelmente para a producdo de novos conhecimentos, de novas teorias, de novos
paradigmas, de novas realidades e de novas significacfes. Sdo teias que se desenham entre 0s
sujeitos, as relagdes e o conhecimento que conferem movimento aos diversos territérios que co-

habitam no cenério social da atualidade. Como bem afirma Fernandes (2009a, p. 17),

Os territorios imateriais sdo as bases de sustentacdo de todos os territérios. Sdo
construidos e disputados coletivamente. As disputas territoriais sdo alimentadas pelas
organizagdes e seus think-tanks. E impossivel pensar em diversos territorios sem pensar
os territorios materiais, as pessoas e 0s grupos que pensam e formam esses territorios.

Vislumbra-se na interlocucdo dos campos de conhecimento da Educacdo e das Ciéncias
Sociais € Humanas uma, dentre tantas possibilidades, de avancar na construcao e circulacdo de
conhecimentos ja postos na direcdo de outros. Os territorios rurais e 0s possiveis imaginarios de
territérios docentes, que esta pesquisa tem por objetivo cartografar, pautada na teoria do
imaginario social, optam por abandonar a condi¢do de um rural bucdlico e no qual ha o atraso
tecnoldgico, educacional, social, cultural e, inclusive, politico, para vislumbrar um territério rural
em equilibrio com os sujeitos social-histéricos, um lugar de vida, um lugar de criacdo humana.
Para que essa potencialidade tenha sustentacdo na realidade, € preciso conhecé-la em conjunto
com seus sujeitos social-histéricos e com todo e qualquer produto que tenha origem neste

processo. Para Losada (2009, p. 49),

N&o podemos pensar a realidade em termos de ordem (cosmos) ou desordem (caos),
apenas. Entre ambos, é preciso situar uma espécie de terceira dimensdo, denominada
magmatica, aquela que responde pelas realidades “inconsistentes” e fluidas, mais
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préximas do fluxo heraclitiano que da permanéncia parmenidiana. Existe uma dimensao
fluida, aberta (criadora) da realidade, presente especialmente no mundo das
significacBes, no inconsciente, e no social-histérico, que ndo é captada pela légica
identitaria.

Primei, desde o principio, pela busca de fontes e referenciais sobre a tematica desta
pesquisa, a fim de sustentar o problema e os objetivos propostos. Tais estudos, que incluem a
aproximacdo e o conhecimento dos locus de pesquisa e que foram esbocados até o presente
momento, tém por finalidade ir ao encontro dos pressupostos tedricos do imaginario social.
Atrelados a isso, a escolha metodologica e o método eleito sdo etapas primorosas que
contribuiram significativamente para que se pudesse alcancar o que foi proposto.

E relevante apontar também as pesquisas realizadas pelo Grupo de Pesquisa Formagao de
Professores, Ensino e Avaliacdo, do Programa de Pds-Graduacdo da Universidade do Vale dos
Sinos (Unisinos), coordenado pela professora e doutora Maria Isabel da Cunha. Tal grupo de
pesquisa amplia o foco de conhecimento das areas ao realizar a pesquisa denominada “Trajetorias
e lugares de formacdo da docéncia universitaria: da perspectiva individual ao espacgo
institucional”, interagindo com os conceitos de espaco, lugar e territorio na formacdo de docentes
universitarios.

A pesquisa descrita convida para uma anélise conceitual e teodrica sobre a docéncia
universitaria, principalmente na perspectiva que assume como ‘“continuada”, assim como sobre
em que medida as dimensdes do espaco, lugar e territdrio transformam-se e “cocomplementam-
se” para se delinearem como “indicadores de legitimacdo” para as experiéncias de formacdo. A
pesquisa realizada por Cunha (2010, p. 56) tem sua relevancia e é reverenciada por esta tese uma
vez que contribui afirmando que “O espago se transforma em lugar quando os sujeitos que nele
transitam Ihe atribuem significado. O lugar se torna territério quando se explicitam os valores e
dispositivos de poder de quem atribui os significados”.

Embora a perspectiva que assume a autora seja a de compreender 0S processos que se
evidenciam na Educacdo Superior, entendo que estes sdo passiveis de serem assumidos na
Educacdo Basica, no exercicio pleno da docéncia, na convivéncia cotidiana entre pares e
comunidade e na imers&o nos territorios imateriais.

Nesse sentido, o capitulo que segue esboga uma trajetdria constitutiva lancando um olhar

sobre a Educacdo Rural uruguaia e a Educacdo do campo brasileira, enfatizando a necessidade de
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uma reflexdo no sentido de que é possivel apreciar a caminhada educacional do pais vizinho e

membro de um mesmo bloco econdmico — o Mercado Comum do Sul (Mercosul)'®. Além disso,

trata da referéncia e importancia do papel dos professores do campo como sujeitos social-

historicos e coparticipes de uma sociedade que transita pelos veios da coletividade.

18

—“El Mercado Comiin del Sur - MERCOSUR - estd integrado por La Republica Argentina, la Republica
Federativa de Brasil, la Republica del Paraguay*, la Republica Oriental del Uruguay y la Republica Bolivariana
de Venezuela. Los Estados Partes que conforman el MERCOSUR comparten una comunion de valores que
encuentra expresion en sus sociedades democraticas, pluralistas, defensoras de las libertades fundamentales, de
los derechos humanos, de la proteccion del medio ambiente y del desarrollo sustentable, asi como su compromiso
con la consolidacion de la democracia, la seguridad juridica, el combate a la pobreza y el desarrollo econémico y
social con equidad” (PORTAL DO MERCOSUL, 2012).



5 ARTICULAC()ES METODOLOGICAS DA PESQUISA
5.1 Base da pesquisa

Propus, para consolidar este processo investigativo, embasamento nos pressupostos da
pesquisa qualitativa em Educacao, potencializando, assim, um trabalho “com” professores do
campo, distanciando-me de uma pesquisa “sobre” professores do campo, pois assim me
reconheco no processo coletivo em construcdo para a educagdo do campo.

Neste momento, coloco-me no lugar de pesquisadora que atravessou, inUmeras vezes, 0
que Silva (2012, p. 75) intitula “autoestranhamento”, afirmando que ¢ no convivio, seja ele
rotineiro ou esporadico, que passamos a interagir e conhecer o0s atores sociais e suas praticas de
convivéncia em grupo, independentemente do espago/territorio que ocupam. Mesmo assim,
entendo que ndo é possivel adentrar profundamente no(s) territorio(s) do(s) outro(s) devido a sua
complexidade, individualidade/coletividade.

Tal posicionamento tedrico, metodoldgico e (por que ndo dizer?) pessoal/ individual de
pesquisadora vai ao encontro do que Castoriadis (1982) entende como o equilibrio entre o real e 0
imaginario, base da Teoria do Imaginério Social do autor e conceituado na fase de autorizagdo,
segundo Barbier (1994)®. A partir do real, abrem-se portas para leituras do cotidiano no
imaginario, que encontra terreno fecundo nas diversidades sociais e culturais e possibilita uma
efervescéncia de significacdes individuais e coletivas pautadas nas relaces dos atores sociais

organizados grupalmente.

19 “C. Castoriadis (1965) é o pensador que apresenta as melhores vias de acesso a plena realizagdo desta fase

de autorizagdo. Ele escreve (p.65): "n6s falamos de imaginario quando queremos falar de algo inventado, ou quer
se trate de uma invencdo ‘absoluta’ (uma historia onde todas as pegas sdo imaginadas) ou de um deslizamento, ou
de um deslocamento de sentido, onde simbolos ja disponiveis sdo investidos de outras significacfes distintas de
suas significacBes 'normais' ou candnicas. Nos dois casos, fica claro que o imaginario se separa do real, que ele
pretende se colocar em seu lugar (uma mentira) ou que ele ndo o pretende (um romance)". Para Castoriadis, 0
imaginario deve utilizar o simboélico, ndo somente para se exprimir, mas para existir e, inversamente, o simbdlico
pressupde a capacidade imaginaria: ver numa coisa 0 que ela ndo é, vé-la outra que ela ndo é. O imaginario é obra
de uma imaginacao radical, ndo especular, permanente. O imaginario de que fala Castoriadis (1965, p.8) ndo é
imagem de, "ele é criagdo incessante e essencialmente indeterminada  (social-histérica e psiquica) de
figuras/formas/imagens a partir das quais somente pode ser questdo de 'qualquer coisa’. O que n6s chamamos
'realidade’ e 'racionalidade’ sdo suas obras". e psiquica) de figuras/formas/imagens a partir das quais somente pode
ser questdo de 'qualquer coisa'. O que nés chamamos 'realidade’ e 'racionalidade’ sdo suas obras" (BARBIER, 1994,
p. 19-20).
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Dessa forma, este trabalho produz expectativas, motivo pelo qual necessitou de
aprofundamento tedrico e de orientagdo para que fosse possivel assumir que 0 processo
imaginativo de pesquisar estava contido em mim e naquele que se disp6s a ser pesquisado.
Portanto, ap6s um periodo de crescimento teodrico, de pesquisa e de rigor metodoldgico,
consolidou-se o desejo de onde se queria chegar.

Entendo que a aproximacdo, o compartilhamento e o didlogo com o0s sujeitos social-
histéricos colaboradores acabou por despertar, por meio de suas trajetorias, dos saberes
experienciais, da aproximagdo com os pares e a comunidade, com os embates de poderes, para
um lugar que é do outro, o que contribuiu para a definicdo das articulagdes metodoldgicas desta
pesquisa.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 16) contribuem afirmando que “O pesquisador
introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e
ganhar sua confianca, elaborando um registro escrito e sisteméatico de tudo aquilo que ouve e
observa”.

A articulacdo metodol6gica mencionada identifica-se com a pesquisa qualitativa, tendo no
comparativo entre multicasos (LESSARD-HERBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2010) o desafio de
que o pesquisador deverd tomar para si a diversidade do cotidiano e das descobertas teoricas,
aproximando-se e descrevendo densamente dois casos. Nesse caso, a aproximacao e a descri¢cdo
densa de dois casos particulares que se teve como foco foram necessarias para o estudo
aprofundado e comparativo, visando descobrir as aproximacoes e os distanciamentos entre eles.

Para os estudos na area das Ciéncias Sociais € Humanas, o principal interesse configura-
se, conforme aponta Goldenberg (2011, p. 19), no “comportamento significativo dos individuos
engajados na acgdo social, ou seja, 0 comportamento ao qual os individuos agregam significado
considerando o comportamento de outros individuos”. E necessario compreender que, nas
relacdes e no mundo social, existem complexas tramas que possibilitam uma aproximacdo aos
fendmenos relacionais e sociais cotidianos.

O campo, 0s espacos e 0s territorios das relacdes apresentam-se como terrenos maleaveis,
mediados constantemente por forgas de poderes, convergentes ou divergentes. A sociedade vivida
e sentida pelos sujeitos social-historicos confere ao pesquisador um compromisso quanto a

escolha metodoldgica. Esta conduziu para uma aproximagao com o0 ambiente pesquisado, pois
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entendo que inclusive situacdes subjetivadas compdem o processo investigativo. Cabe ressaltar
que a pesquisa em ambientes social-histéricos ndo pressupde exatiddo e/ou precisdo, pois a
conjuntura sdcio-historica estd em continuo movimento dialético.

A subjetividade e o interdito permaneceram nas entrelinhas da interpretacdo da linguagem
falada, das intencGes e interacBes entre 0s sujeitos e dos simbolos e significados que foram sendo
expressos ou manifestados no decorrer da pesquisa. O campo de pesquisa — projetos de Educacéo
do Campo — ao qual se dedicou este estudo é carregado de significacdes instituidas no passado a
partir da Educagdo Rural” — atrasada, incompativel com o modo de vida da sociedade capitalista,
sujeitada, adaptada e que tem sido norteadora para que se possa avancar nas discussdes sobre
projetos em Educacdo do Campo. Aqueles que conjuntamente habitam do mundo social do
campo foi deixado quase nada do que o capitalismo ofereceu ao mundo urbano, o que tem,
atualmente, significativamente caminhado na direcdo oposta, haja vista o engajamento dos povos
do campo — que ndo se constituem mais apenas dos pequenos agricultores — na luta pela terra, por
condi¢Ges humanas de vida, por acesso a informacdo, por condi¢Bes de viver e permanecer no
campo, tendo na terra uma fonte de renda e de vida.

Mais uma vez, destaca-se o0 desafio do estudo e a necessidade da articulacdo sistematica
entre a metodologia indicada e os métodos e as técnicas de abordagem e coleta de informacdes,
pois € recorrente a unicidade entre sujeito e territorio, 0s quais se condicionam e se articulam
reciprocamente, e ndo se deve desconsiderar a pluralidade e as contradi¢fes da sociedade atual.

E por se entender que o territorio do campo estd “embebido” dos sujeitos social-
historicos, dentre eles os professores e as instituicdes escolares, que foi possivel a eclosdo de
significacBes — instituidas e instituintes — de territorios docentes no/do campo e que, em alguma
medida, tais imaginarios representam significacdes para além dos territérios materiais, podendo
estar no campo dos territorios imateriais. Como bem apresenta Saquet (2009), a compreensdo dos
territérios pode dar-se no real e no imaginario, desde que tenhamos a sensibilidade de
compreender que, a0 mesmo tempo em que ha unidade, ha diversidade, ha identidade, ha relagdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais que se materializam e se idealizam no cotidiano e entre
0s sujeitos. O produto das relagBes entre os sujeitos constitui-se na sociedade social-historica-

cultural-politico-econémica que se apresenta a vida de cada dia, nos diferentes territorios.
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Diante do papel de pesquisadora, assumido e incorporado ao propor a realizagdo desta
tese, brota na origem desta escrita o sentimento prestigiado pela autora Maria Teresa Esteban
(2003), no artigo “Sujeitos singulares e tramas complexas — desafios cotidianos ao estudo e a
pesquisa”, de que o pesquisador faz pesquisa essencialmente a partir de um problema que produz
significado para ele e, como sujeito, este se desvenda. O problema de pesquisa faz sentido na
investigacao pois tem como foco o outro, e € no outro que o pesquisador também se reconhece,
se encontra e se Vé.

A pesquisa no campo te6rico do imaginario social na perspectiva de Cornelius Castoriadis
(1982) com sujeitos social-historicos é coletiva, heterogénea e imprevisivel, pois, a qualquer
instante, é possivel deparar-se com o instituinte, o desconhecido, o que ainda esta por vir. Por
outro lado, este ndo necessariamente se manifesta como a auséncia de rigor metodoldgico por
parte do pesquisador, que, imerso no social, passa a considerar toda e qualquer fonte ou
manifestacdo coletiva como material consideravel para anélise.

A pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas e com o cotidiano de coletivos produz e injeta
no pesquisador indmeras perguntas que nem sempre podem obter respostas. Como mencionado
anteriormente, o pesquisador introduz-se em um mundo subjetivo ainda desconhecido; o que
tornara a subjetividade possivel de ser compreendida (embora ndo em sua totalidade) serd em que
medida o pesquisador se disponibilizara a imergir no ambiente/mundo a ser pesquisado.

Ao retomar 0s objetivos desta pesquisa, afirmo que estes podem contribuir para a
formacéo de professores na perspectiva da (re)significacdo de posicGes e préaticas engessadas pelo
tempo e pelo espaco e que, sobremaneira, podem se configurar em parcerias para a elaboracéo e
reformulacdo de projetos politico-pedagogicos que, tidos como referéncia nas escolas, podem
conduzir as comunidades e 0s sujeitos na busca incessante de uma identidade e visibilidade
destes povos e para que, efetivamente, tais escolas possam funcionar, na préatica e na teoria, como

“escolas do campo”.
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Tendo como base a pesquisa qualitativa e pautada nas duas realidades sociais® a que se
dedica este estudo, a metodologia tracada pelos Estudos Multicasos conferiu suporte a
aproximagdo com as especificidades e pluralidades dos cotidianos locais, tendo como fontes
norteadoras as instituicdes escolares e a atuacdo dos professores nestes espacos.

A tradicdo do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacdo Inicial, Continuada e
Alfabetizacdo (GEPFICA) de desenvolver projetos de extensao diretamente interligados as redes
de ensino do Estado do Rio Grande do Sul contribuiu significativamente para que fosse possivel
fortalecer a interacdo entre os pesquisados e a pesquisadora, 0 que conferiu acesso facilitado a
possiveis colaboradores de pesquisa e a fontes de informacdes. Um exemplo da dindmica
extensionista deste grupo de pesquisa foi o Programa Pro-Letramento e, atualmente, o programa
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, assumidos, respectivamente, em nivel federal,
estadual e municipal, de 2010 a 2015, aproximando estados e municipios com as universidades e
promovendo a formacdo continuada de aproximadamente 9.000 professores das redes estadual e
municipal em alfabetizagdo/linguagem e matematica. Pode-se afirmar, nesse sentido, que o
estreitamento e a parceria desta pesquisa com 0s sujeitos tém se dado desde entdo, tanto pelo
trabalho de longa data realizado pelos projetos de pesquisa também desenvolvidos pelo grupo,
quanto pela caracteristica do programa de abordar, em 2013 e 2014, a Educacdo do Campo em
dois cadernos: Educacdo do Campo (Unidade 1 a 8) e Educacdo Matematica do Campo
(Alfabetizacdo Matematica), respectivamente.

Também a partir dessa relacdo dialética entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao que o
GEPFICA aprovou, em 2013, o projeto de pesquisa intitulado “Cartografias da Educacdo Bésica
em Escolas Rurais: Perspectivas para a Formacéo e Atuacdo de Professores da Regido Central do
Rio Grande do Sul”, na modalidade APg-2013, Edital Universal 14/2013%, sendo este mais um

20 . .. L . ~ - x
As duas realidades sociais a que me dediquei estudar, descritas na se¢@o 3.2.1, intitulado “Educacgéo Rural

no Brasil e Uruguai - formagao de professores: compartilhando necessidades, experiéncias e aproximagdes”, deste
projeto, sdo: uma comunidade rural e escolar no Departamento de Rivera, Republica Oriental do Uruguai, e uma
escola do campo no municipio de Doutor Ricardo, da 25% Coordenadoria Regional de Educacédo de Estrela, no Vale
do Taquari/RS.

2! Esta pesquisa do GEPFICA tem como foco a Educagdo Bésica em escolas rurais da regifo central do Estado do
Rio Grande do Sul, buscando cartografar a realidade educacional de comunidades rurais por meio das informacdes
coletadas e relacionando-as com os bancos de dados do MEC, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Brasileira (Ideb) e do Censo Escolar para o Estado do Rio Grande do Sul,
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elemento de imersdo nas escolas com projetos de Educacdo do Campo, auxiliando na
aproximacdo com estas realidades a que me propus investigar.

Com isso, as técnicas a serem utilizadas para responder aos problemas de pesquisa foram
o método narrativas do vivido, desenvolvido por Juremir Machado da Silva (2012), na obra “As
tecnologias do imaginario”, especificamente no capitulo intitulado “Questdo de método: da
sociologia compreensiva as narrativas do vivido”.

As narrativas do vivido permitiram-me narrar a apropriacdo tedrico-historica realizada ao
longo do periodo sobre o tema e que foram, singularmente, enriquecidas pelas vozes dos sujeitos
participantes. De fato, em relacdo ao trio proposto por Silva (2012) para a situacdo narrativa
(estranhamento, entranhamento e retorno a si mesmo) ndo foi tarefa facil. Mergulhar no tecido
social do outro, na riqueza da trama alheia e retornar a si mesmo, a fim de tornar possivel o
processo analitico demanda a realizacdo de um exercicio social para com 0 outro e 0 respeito
aquele que deixou outrem adentrar em si, em seu cotidiano, em sua comunidade, em sua pratica
vivencial e experiencial. Tarefa dificil foi compreender o inexplicado e explicar o compreendido,
tornando-me expectadora de um social que, na grande maioria das vezes, € o viver social, pois

estranhamento e entranhamento sdo acOes-reflexdes na adversidade.

5.2 Fontes e colaboradores da pesquisa

As fontes consideraram o problema elaborado, os objetivos gerais e especificos e as
possiveis questdes de inquietacbes de pesquisa elaboradas ao longo do periodo de producédo desta
tese, a fim de que fosse permitida a aproximacdo com as possiveis significacbes imaginarias
produtoras de territérios docentes em projetos de Educacdo do Campo. Dessa forma, as fontes

de coletas de informagdes delinearam-se da seguinte maneira:

objetivando tracar o perfil dos professores rurais e de potenciais leitores literarios por meio de um levantamento
guanti-qualitativo das perspectivas educacionais para 0 ensino nos municipios da referida regido. O trabalho
permitird ainda, tendo como base os referidos bancos de dados, a realizacdo de um levantamento das escolas
municipais e estaduais rurais que atendem a regido central do Estado do Rio Grande do Sul. O processo de
investigacdo a ser realizado permitira tracar o perfil dos professores, apreender significagdes construidas sobre a
trajetdria docente, analisar metodologias adotadas em sala de aula e verificar saberes docentes e concepgdes sobre
0 processo de construcdo da cultura escrita.
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a) Sujeitos/colaboradores sociais:

. professores da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM/Brasil) e da
Universidad de la Republica (UdelaR/Uruguai);

. professores de escolas do campo do Rio Grande do Sul que atuam no programa
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa;

o diretor e vice-diretor de escola do campo do municipio de Doutor Ricardo/RS;

o maestra da Educacao Primaria do Uruguai, pertencente a Administracion Nacional
de la Educacién Publica - Estadual (Anep) e ao Cosejo de Educacién Inicial y Primaria (Ceip) do
Uruguai;

b) Lugares formais e informais de coleta:

o seminarios regionais e rstaduais de Educacdo do Campo;

o escola estadual do campo no municipio de Doutor Ricardo/RS;

o escuela rural - liceo rural;

. Centro de Apoio Pedagogico y Didactico de las Escuelas Rurales (Capder) do
Uruguai;

. escolas estaduais do campo do Rio Grande do Sul (visitas esporadicas);

. meios eletrénicos (e-mails);

c) Bases/documentos legais:

. Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa.

o Parecer CNE/CEB n.36/2001 (BRASIL, 2001a);

. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo —
Resolucdo CNE/CEB n°1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002);

o Referéncias para uma politica nacional de educacdo do campo: caderno de
subsidios (BRASIL, 2004);

o Panorama da Educacgdo do Campo (INEP, 2007);

o Educacdo do Campo: marcos normativos da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (BRASIL, 2012a);
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o Caderno do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — Educacdo
Matematica do Campo da Secretaria de Educacdo Basica/Ministério da Educacdo (BRASIL,
2014b).

Tendo definidos os focos da coleta de informac6es (sujeitos/colaboradores sociais, lugares
formais e informais e as bases/documentos legais), partiu para a organizacao dos instrumentos de
coleta, que foram assim elencados:

e observacdes junto as comunidades locais e aos professores de escolas do campo;

e elaboracdo de um roteiro de questionario padrdo semiestruturado dividido em dois blocos:
bloco 1 (informagOes pessoais, escolares e profissionais) e bloco 2 (entrevista
semiestruturada livre/entrevistas narrativas) (Apéndices B e C);

e conversas informais;

e analise de producdes bibliograficas da area e das bases/documentos legais;

e participacdo em eventos da area;

e visita em locus a UdelaR e a comunidade uruguaia;

e visita em locus a comunidade do campo;

5.3 Técnicas para a coleta de informacdes

O método das narrativas do vivido possibilitou a aproximacdo desta pesquisadora com
uma diversificada palheta de técnicas de coleta de informacdes, tais como as que Silva (2012)
destaca: “Observacdo participante (antropoldgica), Participacdo “observante” (socioldgica),
Pesquisacdo (comunicacdo), Histérias de Vida (antropologia social), Entrevistas dialdgicas
(antropologia social), Etnografia, Grandes reportagens do social”, assim como de diversos
instrumentos precisos como questionarios abertos, fechados, entrevistas sistematicas,
descontinuas e de outros distantes da precisdo, como o diario pessoal de pesquisa, as conversas
informais e voluntarias, observagdes/impressdes pessoais ao longo do percurso.

As escolhas para este trabalho, no que diz respeito as técnicas de coleta de informagdes,
foram pautadas na observacéao participante e nas entrevistas dialdgicas, orientadas pelos seguintes
instrumentos: questionario padrdo semiestruturado fechado, visitas in loco, participacdo em

eventos do tema, entrevistas dialogadas e informais, levantamentos fotograficos, anélise de
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documentos oficiais, coleta de documentos in loco e extraoficiais e registros em diario pessoal de

pesquisa.

5.3.1 A observagdo participante: elementos metodoldgicos

A escolha pela técnica da observacéo participante deve-se ao fato de que, por meio dela, 0
pesquisador assume certa autonomia, conferida por um processo seletivo/perceptivo daquilo que
se observa ou para com os sujeitos colaboradores. Perceber meios e fins através da observacdo e
refletir sobre a sua importancia assume papel fundamental dessa op¢do técnica de coleta de
informacoes.

Assim como na Teoria do Imaginario Social, a observacdo participante esta alicercada na
dialética, na permanente possibilidade de “poder vir a ser” e na conflituosidade da existéncia
social e historica, conforme aponta Demo (2008, p. 86) quando afirma que “(...) a dialética é
caracterizada pela ideia de que toda a formacao social € suficientemente contraditéria, para ser
historicamente superavel”. Entendo que, na contradi¢do, as possibilidades do novo emergir sdo
potentes, ampliadas, diversificadas e alicercadas na complexidade social.

Para tanto, com base em Demo (2008), elenquei alguns desafios e possibilidades da
pesquisa participante e que se aproximam da técnica da observacao participante. Sdo eles:

. Coeréncia: caracteristica essencial do pesquisador que encontra no social seu
campo de andlise. Este tem como pano de fundo o compromisso de ndo promover “desencontros”
conclusivos e tornar-se 0 mais proximo possivel do real, no sentido de aproxima-lo do imaginado
para compreendé-lo, ndo no sentido da unanimidade, mas no da dialética;

. Sistematica: revisar, revisitar, confrontar teorias e autores com profundidade,
consolidando, ao longo do trajeto de pesquisa, a ideia de que novas perspectivas sdo possiveis a
partir de algo pouco conhecido ou desconhecido em uma primeira analise ou confrontamento;

. Consisténcia: o pesquisador deve construir um estudo que, mesmo com um
encerramento preliminar (ndo um fim), permita-lhe estabelecer novas analises, sem que a base
que o alicercou perca a consisténcia tedrica necessaria a apresentacdo de um trabalho final de
tese. Consisténcia significa ir além das descri¢des e das constatacdes sumarias e superficiais dos

fatos e das realidades; deve permitir desvendar os “porqués” entranhados nestas.
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. Originalidade: em algumas palavras escritas por Umberto Eco, na obra “Como se
faz uma tese em ciéncia humanas” (2005), o autor remete ao que se compreende pelo desafio da
originalidade: uma pesquisa, independentemente do tema escolhido, devera dizer algo que ainda
ninguém tenha dito ou escrito ou, ainda, rever ou provocar novos estranhamentos em relagdo a
coisas que ja foram escritas ou ditas. Além disso, mesmo que tal pesquisa faca sentido para
aquele que a produz, devera ser Util e/ou servir para alguém.

. Objetividade: é necessario captar a realidade e aproximar-se dela da melhor forma
possivel, sem que, para isso, tenha-se de utilizar juizo de valores ou submeter-se a ideologias ou
preconceitos/opinides ja existentes. Nao é possivel tomar para si a realidade, mas € possivel
manter o distanciamento necessario para que se possa analisar sem relativizar os fatos. A
objetividade permite que o pesquisador mantenha o foco no tema, buscando a originalidade da
sua obra sem generalidades que a distanciariam dos objetivos.

. Discutibilidade: o desafio posto neste item devera permitir que o texto possa ser
discutido pela area em que se enquadra, assegurando a originalidade e mantendo a estrutura
comeco, meio e fim (mas um fim na dialética).

Por todos os desafios elencados, compreendo que a observagéo participante necessita, ao
longo de sua empregabilidade, de atencdo por parte do pesquisador durante a coleta de
informacdes. Destaco algumas importantes:

o 0 pesquisador tem como objetivo apropriar-se do tema de modo a estabelecer a
consisténcia tedrica e metodoldgica necessaria e desafiar-se a participar do cotidiano dos sujeitos
envolvidos para coletar o0 maior nimero de informacdes possiveis sobre a comunidade na qual
estabeleceram ao longo do tempo relagdes sociais, historicas, politicas;

o 0 pesquisador devera estabelecer limites pessoais e profissionais que o permitam
refletir sobre a realidade produzindo novos olhares, assegurando a ética e a confiabilidade que lhe
s80 necessarias;

o h& que se prever que os participantes ndo se envolvam ou ndo se identifiquem
tanto quanto previsto com a pesquisa, 0 que pode dificultar a coleta de informacg6es ou alongar o
tempo que se destinou para este fim.

O fazer cotidiano da pesquisa e o amadurecimento tedrico auxiliard o pesquisador a

elencar diversificadas formas que o permitirdo distanciar-se das possiveis generalidades e do
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senso comum e aproximar-se das significacfes sociais emanadas dos sujeitos. Ac¢Oes positivas,
como definir com preciséo o problema de pesquisa, auxilia o pesquisador na tarefa de definir
também com precisdo o método a ser utilizado pois, mesmo que o caminho se faca ao longo do
préprio caminhar, o planejamento antecipado das ac6es de pesquisa faz-se necessario para que se

possa transitar por possibilidades metodoldgicas.

5.3.2 A técnica de coleta de informacdes por questionarios padrdo permeados por entrevistas
esporédicas: elementos constituintes

A fundamentacdo tedrica que ampara a pesquisa em Educacdo baseada na utilizacdo dos
questionarios padrédo e de entrevistas organizadas como instrumento para a coleta de informacdes
é bastante variada. Nesse sentido, foi realizado um aprofundamento baseado nos estudos de
Goldenberg (2011), Szymanski (2011) e Bertaux (2010).

Creio que a utilizacdo dessas duas técnicas de coleta enriqueceu o processo desafiador da
coleta de informacBes junto aos sujeitos pesquisados, pois houve a necessidade eminente de
alternar a forma de coleta entre os sujeitos colaboradores, ora presencialmente, ora via correio
eletrénico (e-mail). Para que esse procedimento fosse possivel via correio eletrénico, a
necessidade de se elaborar “um apelo” ao sujeito-fonte tornou-se inevitavel, pois, segundo
Goldenberg (2011, p. 87) “(...) o individuo pesquisado precisa ser convencido da importancia de
sua resposta para o sucesso da pesquisa” e, por ser um sujeito social-histérico, desvelar-se-a
conforme a sua necessidade e seguranca, podendo também ocultar informagdes na medida em
que desejar, a fim de proteger a si e a outros (GOLDENBERG, 2011).

Optei pela construcdo de um questionario padrdo que foi encaminhado aos sujeitos
colaboradores, sistematizado com questdes abertas, cujas respostas poderiam ser escritas
livremente, ndo limitadas por questdes de mdltipla escolha, e cujo objetivo das respostas teve
como foco caracteristicas que fossem inerentes ao sujeito que a respondesse e ao seu lugar de
pertencimento.

Destacam-se, conforme Goldenberg (2011), algumas vantagens e desvantagens

evidenciadas pelo processo de coleta ao longo do percurso (Quadro 2):



79

Questionério padréo fechado

Vantagens Desvantagens

1. Pode ser enviado via correio eletronico ou| 1. Respostas superficiais e pouco profundas

ser entregue pessoalmente

2. Perguntas padrdo que garantem maior|2. indice baixo de retorno do instrumento

uniformidade para a mensuragéo

3. Pesquisador sente-se mais seguro 3. Reducdo da possibilidade de expressdo de

sentimentos por parte do pesquisado

4. Pesquisados sentem-se mais livres para|4. Exige do pesquisado a habilidade de

exprimir opinides interpretar e organizar sua resposta

5. Menor pressdo que induziria a uma|5. Disponibilidade de tempo para responder e
resposta imediata retornar ao pesquisador as informacdes

solicitadas

Quadro 2 - Vantagens e desvantagens da técnica de questionario padréo fechado.
Fonte: Adaptado de Goldenberg (2011, p. 87-88).

No que diz respeito as entrevistas esporadicas, estas foram realizadas em momentos
pontuais do trabalho, como recurso adicional ao questionario padréo fechado e com o objetivo de
buscar informagGes ocultas ou que o0s sujeitos-fonte ndo tivessem mencionado ou
desconhecessem. As entrevistas foram realizadas com sujeitos-fonte previamente definidos pelo
seu perfil e por sua atuacdo profissional, a fim de que informacdes especificas sobre o tema
pudessem ser obtidas.

Essa forma de coleta promoveu uma reflexdo acerca dos meios e fins para a utilizagdo da
entrevista como fonte de informacgdes, que transitou desde as expectativas por parte do
pesquisador até a oportunidade de o entrevistado ser ouvido e poder falar/expressar a sua
interpretagcdo sobre o tema da pesquisa e seu campo de atuagdo profissional. Entende-se que,
neste processo complexo, é possivel desencadear o desenvolvimento de consciéncia, tanto por

parte de quem entrevista como por parte do entrevistado, a respeito do tema da pesquisa, alicerce
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de sua experiéncia. Essa tomada de consciéncia, como bem afirma Szymanski (2011, p. 19), “cria
condigcOes para a obtencdo de dados mais fidedignos, desencadeando diferentes significados e
sentidos em uma situagdo de entrevista”, o que contribui para tornad-la mais prazerosa e

significativa para ambos, bem como para adentrar com profundidade na realidade investigada.

5.3.3 Elaboracéo e usos do roteiro do questionario padrdo e das entrevistas esporadicas: publico-
alvo

Nesta etapa, tanto da elaboracdo do questionario padrdo como das entrevistas esporadicas,
foram definidos publicos-alvo diferentes, considerando a técnica de coleta como o
objetivo/intencdo para com cada um deles. A seguir, serdo detalhados cada um dos instrumentos,
bem como suas especificidades, as quais sdo relevantes na construcdo dos seguintes aspectos:

. informac@es foco, tais como nome completo, localidade onde reside, localidade
onde leciona, tempo de servico, rede de atuacdo (estadual/municipal), nivel(eis) de atuacdo
docente, formacdo académica, nome da escola, nimero de alunos, nimero de turmas,
turnos/horérios de aula;

o contetdo de cada pergunta formulada, que poderia considerar especificidades
concretas ou especificas sobre o sujeito-fonte e sua experiéncia pessoal e profissional;

. zelo ao redigir cada pergunta, atentando para que a formulacdo fosse expressa de
maneira clara, de facil compreensdo, a fim de evitar respostas como sim/ndo apenas;

. sequencialidade na elaboracdo da estrutura do questionario, para que supostas
perguntas que chamassem mais a atencdo do sujeito-fonte fossem alocadas aleatoriamente ao
longo do questionario;

. opcao pelo tipo de questiondrio ou entrevista utilizado: questionario padrdo
semiestruturado e fechado e entrevista esporadica aberta;

o elaboracdo dos instrumentos de coleta piloto (instrumentos-base) que foram
analisados pelo orientador da pesquisa: toda a estrutura dos instrumentos (perguntas) foi
examinada e revista antes da sua aplicacao;

o utilizacdo das fontes complementares de pesquisa: visitas in loco, fontes

bibliogréaficas, fotos, etc.
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Na intencédo de estimar a aplicabilidade dos instrumentos de coleta de informagdes, 0s
aspectos descritos foram considerados, e 0 envio de questionarios foi ampliado para o maior
numero possivel de sujeitos-fonte, para que a amostra ndo ficasse restrita a poucos questionarios
devolvidos.

O ponto de partida deu-se a partir da escolha de delimitag&o do tema de pesquisa que, por
sua singularidade, delimita as caracteristicas dos sujeitos-fonte e restringe 0s nimeros a serem
consultado. Esse trabalho inicial e preliminar orientou a elaboracdo dos instrumentos de coleta e
0s sujeitos para os quais estes se destinariam. O segundo ponto considerado foram as visitas in
loco a comunidades do campo, a participacdo em eventos da area como ouvinte/palestrante, a
insercdo em espagos formativos de outros grupos de pesquisa, 0 acompanhamento dos
profissionais envolvidos nas esferas municipais e estaduais do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (M6dulo 1 — Ano 1 — 2013) e a procura pessoal incessante por
novos conhecimentos do/sobre o tema de projetos de Educacdo do Campo a partir dos estudos no

campo do imaginario social.

5.3.3.1 Questionario padrdo semiestruturado

O instrumento de coleta de informacBes na forma de um questionario padrdo
semiestruturado foi elaborado com o intuito de realizar um levantamento tanto quantitativo como
qualitativo de informacGes especificas sobre as realidades dos projetos de Educacdo do Campo,
existentes a partir da colaboracdo dos sujeitos colaboradores, 0s quais, no ano de 2013, atuaram
como formadores de professores da rede estadual de educacdo do Rio Grande do Sul, por meio do
programa de formacdo continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, e que
atuam como professores do Ensino Fundamental dos nove anos em escolas do campo. O mesmo
questionario foi também encaminhado para duas professoras do Centro Comunitario e Rural de
Cerro Pelado, no Uruguai, que atuam no nivel da Educacao Primaria uruguaia e cuja comunidade
foi visitada e suas préaticas de educacdo do campo consideradas para a andlise dos dados da
pesquisa posteriormente.

Tais informacGes sobre a atual realidade dos projetos de Educacdo do Campo, no &mbito

do Estado do Rio Grande do Sul, estdo, muitas vezes, ocultas nos referenciais tedricos
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consultados e sdo experienciadas, de fato, nos cotidianos das comunidades e escolas do campo.
Dessa forma, a estrutura do questionario € composta por quatro partes: a primeira parte tem
caracteristicas de informacGes gerais e nela estdo colocadas as perguntas sobre os dados pessoais
do sujeito-fonte e sobre os dados da escola; na segunda parte, pergunta-se sobre a comunidade e
0s projetos de Educacdo do Campo desenvolvidos no ambito da escola; na terceira, questiona-se
sobre os conhecimentos prévios sobre a legislacdo vigente da Educacdo do Campo, a formacéo
continuada de professores para a atuacdo docente em escolas do campo e suas
realidades/especificidades; e, na ultima parte, as perguntas sdo referentes as significacdes de
ser/estar professor de escola do campo, a como este sujeito se vé/sente como professor da
Educacdo do Campo e a como sua trajetoria pessoal e comunitaria contribuiu/contribui para a
transformac&o da escola do campo na comunidade.

A principal dificuldade encontrada na aplicacdo deste instrumento evidencia-se na
resisténcia que os professores apresentam em responder as questdes. A falta de tempo livre para
realizar atividades extraclasse e fora da escola apresenta-se como um dos principais empecilhos
do retorno imediato do instrumento.

Para que fosse possivel encaminhar o questionario, de modo a abranger 0 maior nimero
de sujeitos, criei um endereco eletrénico especifico (coletatese@gmail.com), através do qual
foram encaminhados dois documentos (0 questionario padrdo semiestruturado e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A)— aprovado na instancia do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UFSM e identificado pelo nimero de registro CAEE/UFSM
22435213.0.0000.5346) (Anexo A), juntamente com uma mensagem escrita descrevendo o0s
objetivos do estudo e enfatizando a importancia da participacdo deste sujeito-fonte para a coleta
de informacdes, assim como para a pesquisa sobre o tema no campo da pesquisa sobre formacéo
de professores no Brasil.

No quadro 3, a seguir, é possivel acompanhar a descri¢do sobre a abrangéncia da pesquisa

e nimero de participantes:


mailto:coletatese@gmail.com
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Perfil (conforme
Programa Pacto
Nacional pela

Alfabetizacédo na

Abrangéncia: n° de
municipios para os

quais 0s

Abrangéncia: n° de
sujeitos-fonte para

0S quais 0s

N° de questionarios

devolvidos para o

Idade Certa - questionarios foram | questionarios foram pesquisador
Modulo 1 -Ano 1 - enviados enviados
2013
Professor orientador|146 265 08
de estudos
Maestras (Uruguai) 1 (Cerro Pelado) 02 01

Quadro 3 - Envio dos questionarios: nimero de municipios e de sujeitos-fonte.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Analisando o quadro apresentado, evidencia-se que a devolucéo destes instrumentos tem
sido cada vez menor, 0 que ja vem sendo apresentado como um ponto negativo das pesquisas na
area das Ciéncia Sociais e Humanas (GOLDENBERG, 2011), que utilizam a metodologia
qualitativa e suas técnicas de coleta de informagBes. Enquanto pesquisadora, foi possivel
perceber que as questdes relativas as vantagens e desvantagens quando da aplicabilidade e do
retorno do questionario padrdo fechado sugeridas por Gondenberg (2011) por parte dos sujeitos-
fonte efetivamente se concretizam na pratica de coleta. A desvantagem que merece destaque é,
sem duvida, o baixo nimero de retorno do instrumento por parte dos sujeitos, o que reduz,
significativamente, a abrangéncia das informac@es coletadas. Por outro lado, o dominio tedrico
do tema por parte do pesquisador confere sustentacdo suficiente para a analise de todo o conjunto
de informacdes coletadas, entrelagando-as com as vivéncias préaticas do trabalho de campo.

Contudo, a fim de garantir um volume significativo de informacgdes para a analise dos
dados, aliou-se a técnica do questionario padrdo semiestruturado a técnica de coleta por meio de
entrevista semiestruturada aberta, durante o periodo de visitas in loco, com outros sujeitos-fonte e
que participam diretamente do processo de construcdo de projetos, politicas publicas e

educacionais para a Educacdo do Campo tanto no Brasil como no Uruguai, o que possibilitou
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ainda a aquisicdo de informacgdes especificas sobre as comunidades do campo visitadas, as

escolas e os projetos de Educagdo do Campo em desenvolvimento.

sujeitos, os espacos de atuacdo e suas caracteristicas profissionais (Quadro 4):

Assim, conforme o retorno recebido por parte dos sujeitos-fonte, definiu-se o nimero de

(continua)
Cad. Localidade Fo_rr_nggao Po6s-graduacéao | Funcdo na escola Expe:'ru_enma
inicial profissional
Pedagogia — Diretora e
P 01 cerro Pe_lado Licenciatura [N&o professora 5°e 6° |12 anos
(Uruguai)
Plena grado
Professor dos anos
[Magistério e iniciais,
Linha Iraca Educacao Especializacdo facompanhamento
P02  |(Boqueirdo do Fisica — em Supervisdo  pedagdgico e 11 anos
Ledo) licenciatura  |Escolar coordenador do
plena Programa Mais
Educacdo
Linha Atalho Pedagogia — brofessora dos
P 03 |(Marques de licenciatura  |Nao . 10 anos
anos iniciais
Souza) plena
Especializagdo Professora de
. Estudos P ¢ Geografia dos anos
P04  [Travesseiro .. em . 34 anos
Sociais ) . [finais e professora
Psicopedagogia .
dos anos iniciais
Distri .
ISt !to Qe Pedagogia — Atualmente atua na
Cordilheira . . e i
P05 . licenciatura  [Especializacdo [Coordenadoria de [29 anos
(Cachoeira do lena Educacio
Sul) P ¢
Professora de
Vila Tamandua Ffedag_ogla N . Lingua Po_rtuguesa
P06 licenciatura  [Especializacdo [dos anos finaise |24 anos
(Segredo)
plena professora dos anos
iniciais
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(concluséo)

. . Pedagogia — Professora dos
Linha Cereja . . e .
PO7 . . licenciatura  |Especializacdo fanos iniciais (1° 20 anos
(Arroio do Tigre) )
plena ciclo)
. P ia—
Potreirinho (Novo .edag.oga . ... [|Professora dos
P08 . licenciatura  |Especializacédo S 19 anos
Cabrais) anos iniciais
plena
Pedagogia —
P09  |Lajeado licenciatura  |[Especializagdo Profe.s >0 r_a.dos 30 anos
blena anos iniciais

Os sujeitos colaboradores da pesquisa tém seus nomes preservados e serdo tratados pela abreviagdo de Professor,
seguida de numero que os identifique, por exemplo, PO1.

Quadro 4 - Sujeitos, espacos e caracteristicas profissionais.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Embora o nimero de sujeitos-fonte tenha se restringido a nove professores, a riqueza das
informacfes coletadas permitiu uma analise significativa e singular das fontes e dos escritos,
permeados pelas formas paralelas de imersdo nos ambientes de discusséo e pelas trocas de
experiéncias ocorridas por meio de seminarios e visitas in loco. Quanto a formacéao dos sujeitos-
fonte, seis possuem cursos de especializacdo em areas distintas da Pedagogia e, no minimo, dez
anos de experiéncia profissional nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Ao conciliar as duas técnicas de coleta (questionario padrdo semiestruturado e entrevista
semiestruturada aberta), o sujeito-fonte foi convidado a responder a 27 questbes previamente
organizadas e, posteriormente, a dialogar de forma aberta sobre os caminhos trilhados ao longo
de sua experiéncia educacional, narrando as significacfes atribuidas por ele a sua trajetéria

enquanto professor de escolas com projetos de Educacéo do Campo.

5.3.3.2 Entrevista esporadicas: outras fontes possiveis

Esta técnica de coleta de informagfes foi utilizada de forma secundaria com sujeitos
envolvidos indiretamente com os projetos de Educacdo do Campo no &mbito das escolas e em
instancias de gestdo. Essa forma de aproximagdo com outros sujeitos que nao os sujeitos-fonte

permitiu que novos/outros olhares pudessem ser incorporados a pesquisa, como, por exemplo,
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quando das visitas in loco e/ou participacdo em seminarios que tratam do tema. Tal técnica, ndo
utilizada em larga escala em pesquisas académicas, tornou-se fundamental e assumiu relevancia
quando, por meio dela, pude “dialogar” com outros sujeitos, distintos dos sujeitos-fonte.

Apesar de tais sujeitos terem contribuido de forma voluntaria e esporadica ao longo do
trabalho, suas participacbes foram consideradas imprescindiveis para a sistematizacdo dos

resultados da pesquisa.



87



6 DIALOGOS ENTRE BRASIL E URUGUAI: POSSIBILIDADES
6.1 A educacdo rural no Uruguai: um aprendizado possivel

Nas paginas que precedem esta discussao, realizou-se uma releitura das producdes
académico-cientificas sobre a Educacdo Rural e do Campo, na tentativa de expor as
aproximacgOes e os distanciamentos existentes entre ambas e propondo que, a partir das
experiéncias individuais de cada uma delas, é possivel chegar a um denominador comum, teérico
e pratico, que tenha por objetivo auxiliar os estudos voltados para a formacéo de professores e de
suas posturas culturais e politicas, assim como estimular o alcance da visdo
particular/individual/egocéntrica dos atores diretos e indiretos envolvidos na Educacéo Rural para
0s possiveis projetos de Educacdo do Campo que estdo difundidos pelo territério brasileiro na
tentativa de valorizar aqueles que vivem no e do campo.

Entende-se, para a elaboracdo desta tese, que a Educacdo Rural, a qual se mobilizou
historicamente no pais vizinho ao Brasil, o Uruguai, possui elementos que conduzem ao
fortalecimento das bases da Educacdo do Campo, permitindo certo avango no modelo escolar, na
organizacdo social e politica dos professores, das comunidades e das politicas publicas
educacionais e na criacdo de instituicbes que fortalecem os atores sociais que vivem no meio
rural.

A aproximacgdo com o percurso da Educacdo Rural uruguaia permitiu produzir algumas
reflexGes sobre tal realidade, no sentido de té-la como inspiracdo a realidade brasileira, pois esta
consolidada a partir de politicas pablicas em torno do que especialistas como Santos (2008)
considera como “Movimiento de Educacion Rural”, para garantir o que o autor denomina
“Acceso y permanencia a la educacion basica em las zonas rurales” (SANTOS, 2008, p. 88).

Os primeiros olhares por parte do movimento para a realidade escolar rural uruguaia
surgiram nos primeiros anos do século passado, mais precisamente em 1917, com a criagdo do
Programa Curricular Especifico para as Escolas Rurais, que incorporava ao Ensino Basico
técnicas como as de agricultura e economia doméstica e que, na pratica, vieram a nao se
concretizar em decorréncia do forte ensino urbano. Este reflexo educativo retornou a pauta de
discussdes em 1933, com a criagdo do lema “Maestro, deja que la vida entre a la escuela y nutre

tu enseflanza con Ella”. Tal lema se disseminou pelo Uruguai, que estava, na época, concentrando
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esforcos para minimizar tal problema em todos os niveis da Educagdo Bésica. Consolidava-se no
pais uma trajetoria preocupante em que a Escola Rural sofria as influencias diretas da
urbanizacéo.

Iniciou-se, desde entdo, segundo 0 mesmo autor, uma mobilizacdo efetiva por parte de
educadores e professores para a recuperacdo da Escola Rural e de seus principios basicos, que
caminham na mesma direcdo do movimento de reforma agraria. Tal movimento possibilitou, ao
Congresso de Colonizagdo Paysandu e ao Instituto Nacional de Colonizagdo, o surgimento do
Movimento da Juventude Agréria do pais, que, na coletividade, buscou um plano comum de
recuperacgdo da educacéo rural uruguaia. Como resultado direto desta mobilizacdo, organizou-se e
realizou-se, em 1944 e 1945, o Congresso de Professores Rurais.

Tal congresso teve como discussdes norteadoras 0s seguintes eixos: a) aspectos da
protecdo da crianca rural; b) o professor da escola rural: sua preparacdo, sua missao educacional e
social; c) a educacédo na zona rural; d) o éxodo rural: as causas que o determinam e e) programas
para as escolas rurais: orientacdo e contetido (EDUCACION RURAL, 2013).

Em 1945, foram fundadas as escuelas granjas e, consequentemente, despontou um
movimento nacional para formar professores especializados para atuacao nessas escolas. A partir
de entéo, surgiu o Instituto Normal Rural. Em 1949, efetivada pelo movimento dos professores, a
militdncia do magistério rural culminou na criacdo do Programa Curricular Especifico para as
Escolas Rurais, existente até os dias atuais. Este programa foi aprovado pelo Congresso Nacional
de Educacdo Priméria em outubro de 1949. De fato, este programa vai ao encontro tanto das
politicas governamentais como do interesse coletivo do professorado rural, tendo como objetivos
basicos o aperfeicoamento destes e o fortalecimento de seu vinculo com o meio de atuacdo. No
ano de 1958, foi criada a Secdo de Educacdo Rural, com o intuito permanente de subsidiar a
assisténcia ao professorado atuante e 0 melhoramento da oferta educacional as populacdes rurais
do Uruguai. Com isso, instaurou-se uma interlocucdo entre professores, governo e politicas
educacionais.

Em 1961, consolidaram-se os esforgos para a implementacdo do Instituto Cooperativo de
Educacdo Rural, que tinha como propdsito substituir a Se¢do de Educacdo Rural do Conselho
Nacional de Educag¢do Primaria e Normal. O instituto tinha como meta “manter a vigilancia

constante e o espirito dos trabalhadores da Educacdo Rural do Uruguai” e manter viva a historia
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da educacdao nacional rural do pais, bem como a luta por direitos e deveres do estado e dos atores
sociais diretamente envolvidos: o professorado uruguaio (EDUCACION RURAL, 2013).

Por outro lado, esfor¢cos ainda fluem no sentido de canalizar melhorias e investimentos
para uma educacdo de qualidade no Uruguai. Dentre tantos, um deles é unir, em conjunto com
iniciativas e desejos, professores atuantes e estudantes universitarios para causas que s&o comuns,
tais como: a) exigir, por lei, nos termos da Constituicdo da RepuUblica, a integracdo de entidades
educacionais, de modo que o destino de professores da rede pablica sejam regidos e eleitos pelos
professores; b) assegurar a necessidade de criacdo, dentro da estrutura do Ensino Primario, um
corpo técnico de Educagdo Rural especifico para orientar, aconselhar e unificar os servicos pelo
viés de uma abordagem comum e c) firmar a essencialidade de equipar a escola rural de recursos
materiais necessarios para a implementacao efetiva do programa ja existente®.

Frente as questfes apontadas, apoio-me nos dizeres de Santos (2009, p. 143), o qual faz a

seguinte reflexéo:

Analizar esta especificidad pedagdgica con los maestros rurales hoy en dia, supone
observar ese proceso histérico que, como reaccion a la situacion de las escuelas rurales
de entonces, lleva a la organizacion de una estructura especificamente destinada a la
educacion rural. Esa observacién es necesaria pero no suficiente. Se hace necesario
ejercer esa mirada a la luzde la realidad actual, reconstruyendo esa pedagogia de la
educacion rural, en el marco de un proceso que tiende a la creacion de un programa
Unico y en un medio rural que tiene nuevas légicas sociales y econdmicas. Los talleres
realizados con los maestros de Tacuarembd durante la ejecucion del proyecto, han
dejado ver el reconocimiento de estas realidades; pero también la conviccion acerca del
mantenimiento de la especificidad pedagodgica de la educacion rural.

A manutencdo da especificidade pedagdgica da Educacdo Rural uruguaia proposta pode
ser observada na figura 2, na qual é exposto um panorama geral do sistema educacional uruguaio,
cuja estrutura organizacional da Educacdo esta dividida por niveis, modalidades e ciclos
educativos. Tal estrutura tem por objetivo principal garantir a educacdo, por toda a vida, de todos
os cidadaos uruguaios por meio da obrigatoriedade de frequéncia em todos os niveis, cuja
definicdo se da por meio da Lei Geral da Educacédo n° 18.437/08 (URUGUAY, 2009).

22 0s dados referidos neste texto encontram-se disponiveis no site http://www.escuelasrurales.net, no artigo
intitulado: “Proceso historico de La Educacion Rural em nuestro pais”, cujo texto original advém das conclusoes
apresentadas pelos professores do Instituto Cooperativo de Educacéo Rural nos Cursos de Verdo das Universidades
correspondentes aos meses de fevereiro e margo de 1964.


http://www.escuelasrurales.net/
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Figura 2 - Estrutura do sistema nacional de educagédo do Uruguai.
Fonte: Uruguay (1991).

Para que fosse possivel compreender a estrutura organizacional do sistema nacional de
educacdo do Uruguai, senti a necessidade de realizar uma visita técnica ao Departamento de
Educacdo para o Meio Rural (DER), que integra o Conselho de Educacdo Inicial e Priméria
(Ceip) do Uruguai. O contato deu-se com o diretor do departamento, professor e mestre Limber
Santos, em novembro de 2013, na Universidade da Republica (UdelaR), em
Montevideu/Uruguai, quando da participacdo no | Congreso de Extesnion de la Associacion del
Grupo Montevideo, ocorrido entre 06 e 09 de novembro de 2013.

A recepgéo e a entrevista, conforme figura 3 e 4, ocorreu na Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién, onde o professor Limber Santos concedeu a entrevista e explanou

sobre a organizagdo da Administracién Nacional de Educacion Publica (Anep)®.

23 “La Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP) ente autonomo con personeria juridica creado

por la Ley N° 15.739, de 28 de marzo de 1985, funcionard de conformidad a los Articulos 202 y siguientes de la
Constitucion de la Republica y de la Ley General de Educacion. Los cometidos que tendra la Administracion
Nacional de Educacion Publica seran: Elaborar, instrumentar y desarrollar las politicas educativas que
correspondan a los niveles de educacion que el ente imparta; Garantizar la educacion en los diferentes niveles y
modalidades educativas de su competencia a todos los habitantes del pais, asegurando el ingreso, permanencia y
egreso; Asegurar el cumplimiento de los principios y orientaciones generales de la educacion establecidos en la
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Figura 3 - Entrevista com Limber Santos, Faculdade de Humanidades e Ciéncias da

Educacao/UdelaR.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).

Figura 4 — Visita a Faculdade de Humanidades e Ciéncias da Educacdo/UdelaR.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).

A Anep, assim como o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)* e a Universidade da
Republica (UdelaR)?, sdo organismos independentes e subordinados & Lei Geral da Educacdo n°

presente ley en los &mbitos de su competéncia; Promover la participacion de toda la sociedad en la formulacién,
implementacion y desarrollo de la educacion en la orbita de su competencia.Los érganos que integran la ANEP son
los siguientes: el Consejo Directivo Central, los Consejos de Educacion Inicial y Primaria, Consejo de Educacion
Secundaria, Consejo de Educacion Técnico-Profesional (UTU) y el Consejo de Formacion en Educacion”
(URUGUAY, 2008).

“La Direccion de Educacion tiene como lineamiento estratégico facilitar la coordinacion de las politicas
educativas nacionales con el propésito de que todos los habitantes logren aprendizajes de calidad, a lo largo de la
vida y en todo el territorio nacional y articular éstas con las politicas de desarrollo humano, cultural, social,
tecnoldgico, técnico, cientifico y econdémico, en el marco de la cooperacion internacional y la integracion
latinoamericana. Participa de la Comisién Coordinadora de la Educacion Publica, el Consejo Nacional de Politicas
Sociales y el Plan CEIBAL, entre otros &mbitos de coordinacién. En el marco de la Ley N° 18.437 tiene el
cometido de autorizar los Centros de Educacién Infantil Privados, promover, coordinar y difundir propuestas de
educacion no formal de calidad, confeccionar las estadisticas educativas nacionales y otorgar las becas a
estudiantes con dificultades econdmicas. Se propone asegurar el cumplimiento de la normativa en las instituciones
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18.437, de 12 de dezembro de 2008 (URUGUAY, 2009). A figura 5, a seguir, representa a

estrutura da Anep, segundo o sistema educativo da Republica do Uruguai:

WHIVEL NESTTUCION  BCICLO O GRADD DURACION EN ARDS Edugacion Mo Obligatora @ Educacian Obligatoria
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Figura 5 - Sistema educativo uruguaio (2008).
Fonte: Anep (2014a).

Os dados coletados detiveram-se, conforme as figuras 2 e 5, na faixa de escolarizagéo
obrigatoria, nos niveis da Educacdo Inicial a partir do nivel 4 (compreendida dos 4 aos 5 anos de
idade) e da Educacdo Priméaria, compreendida dos 6 aos 12 anos e subdividida em um ciclo de

educativas privadas y la calidad de las propuestas en areas reguladas. Con este fin apoya técnicamente al Consejo
Consultivo de Ensefianza Terciaria Privada (Decretos 308/95 y 309/02) para autorizar el funcionamiento de las
instituciones universitarias privadas y el reconocimiento de sus carreras y a la Comisién ad hoc de Acreditacién
Regional que desarrolla las actividades del Sistema de Acreditacion de carreras de grado del MERCOSUR
(ARCUSUR). La Direccion de Educacion coordina con los demés entes de la educacion la participacion en las
instancias internacionales, especialmente en el Sector Educativo del MERCOSUR (SEM). Ademas, promueve el
desarrollo de las lineas transversales establecidas en la Ley N° 18.437especialmente en cuanto a educacién
ambiental y desarrollo humano sustentable (Red Nacional de Educacion Ambiental — RENEA), educacion artistica
(Comision de Educacién y Arte) y el desarrollo de la lectura y la escritura como politica piblica (Plan Nacional de
Lectura)” (URUGUAY, 2014).

% «|_a Universidad de la Republica (UdelaR) es la principal institucién de educacién superior y de investigacion del
Uruguay. En colaboracién con una amplia gama de actores institucionales y sociales, realiza también mdltiples
actividades orientadas al uso socialmente valioso del conocimiento y a la difusion de la cultura. Es una institucion
publica, auténoma y cogobernada por sus docentes, estudiantes y egresados” (UDELAR, 2014) .
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seis niveis, que atende a duas modalidades, a comum e a especial, incluindo areas urbanas e
rurais. A Educacdo Inicial e Priméria esta atrelada ao Ceip?®, ao qual, por sua vez, esta vinculado
0 Departamento de Educacéo para o Meio Rural (DER). O DER organiza 19 Centros de Apoio
Pedagogico y Didactico de las Escuelas Rurales (Capders)?’, que constituem uma rede identitaria-
pedagogica para a Educacdo Rural no pais, apoiando 1.125 escolas rurais, das quais 790 séo
unidocentes e 335 pluridocentes. A estrutura escolar rural do pais conta ainda com seis internatos
rurais (um em Maldonado, um em Flores, um em Rio Negro, dois em Paysandu e um em Artigas)
e 170 agrupamentos rurais distribuidos em todo o territério do pais, congregando, no total, 1.719
professores rurais e 20.257 alunos matriculados.

Dentre os 19 Capders, optou-se por realizar o trabalho no Capder de Rivera, coordenado
pelo professor Jesus Kisiolar. Este centro, localizado no Departamento de Rivera (Uruguai),
possui 82 escolas rurais, das quais 55 séo unidocentes e 27 pluridocentes.

No caso especifico do Departamento de Rivera, a comunidade escolar de Cerro Pelado

esta organizada e estruturada na forma de liceo rural® n° 14, vinculado diretamente & estrutura

26 “Por la Ley No. 18.437 de 12 de diciembre de 2008, el Consejo de Educacion Inicial y Primaria es el

organo de la Administracion Nacional de Educacion Publica a cargo de impartir la Educacion Inicial y Primaria del
Pais. De acuerdo al Articulo 24, la Educacion Inicial tendrd como cometido estimular el desarrollo afectivo, social,
motriz e intelectual de los nifios y nifias de tres, cuatro y cinco afios. Se promoverd una educacién integral que
fomente la inclusion social del educando, asi como el conocimiento de si mismo, de su entorno familiar, de la
comunidad y del mundo natural. Articulo 25, la Educacion Primaria tendrd el propésito de brindar los
conocimientos basicos y desarrollar principalmente la comunicacién y el razonamiento que permitan la
convivencia responsable en la comunidad” (CEIP, 2014).

2t “Los Centros CAPDER comenzaron a funcionar en el afio 2001 en 13 departamentos del pais. Hoy en dia
se cuenta con 19 de estos Centros, distribuidos en cada uno de los departamentos del interior del pais, con sede en
las Inspecciones Departamentales. Cada Centro CAPDER esté a cargo de un Maestro Coordinador con experiencia
en educacion rural y que se provee por llamados que, al igual que las direcciones de los Centros de Pasantia, CAF y
DER, se realizan cada tres afios. Los ejes transversales de su trabajo son el pedagégico-didéctico y el social. Dentro
de estas areas cada Maestro Coordinador promueve proyectos y acciones tendientes a la consecucion de los
siguientes objetivos generales: Contribuir al fortalecimiento profesional del maestro rural; Fomentar la formacién
permanente; Promover Proyectos Educativos para el medio rural. Las funciones propias del Coordinador del
CAPDER son la gestion, coordinacién y articulacion de recursos humanos y materiales, para las escuelas rurales
del departamento y para el propio Centro CAPDER. Para llevar a cabo estas tareas son fundamentales las
relaciones que los Maestros Coordinadores logran con las Instituciones de la comunidad local, con las que trabajan
en redes. El Maestro Coordinador actla como nexo, facilitador de vinculos, procesos y acciones, tanto a nivel de
nuestro propio sistema educativo como fuera de él. EI Maestro Coordinador es quien difunde, comunica, motiva,
retine; actuando a nivel de las escuelas rurales y sus comunidades, docentes, agrupamientos escolares, Inspeccion,
Departamento de Educacién Rural, comunidad local, departamental, etc. A partir de 2012, los centros CAPDER
cuentan con un vehiculo compartido entre dos departamentos, para lograr un apoyo in situ mas directo y fluido,
trabajando en las propias escuelas y Agrupamientos rurales” (ANEP, 2014b).

28 “Los Liceos Rurales fueron creados a partir de 1987, luego que la Comision AEDER (1987) establecid
los requerimientos de la poblacion rural en relacién a la Educacion Media de los jévenes rurales. Los principios
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geral da Anep, ao Conselho de Educagdo Secundéaria (CES) que, junto as politicas de educacéo
para 0 meio rural uruguaio, dividem-se em duas modalidades: os liceos rurais e os Centros
Educativos Integrados (CEI), conforme aponta a figura 6.

Dessa forma, o Liceo Comunitario Rural de Cerro Pelado, que integra a Escola Rural n°
14, foi considerado liceo comunitario em 2003 pelo CES através da Circular n° 2.564/03, Exp. n°
14.264/2002 (CES, 2014), possuindo as modalidades escolares obrigatorias da Educacéo Inicial
(4 - 5 anos), Primaria (6 - 12 anos) e Secundaria (13 - 15 anos), permitindo que os alunos da
comunidade tenham garantidos e fortalecidos na comunidade o direito ao acesso a Educacéo na
faixa etéria obrigatoria dos 4 aos 15 anos de idade. Ap6s os 15 anos de idade, pela estrutura
educacional do pais, 0 acesso a educacdo torna-se, regido pela lei, ndo obrigatorio. Tal
documento que considera o Centro Comunitario de Cerro Pelado integrante da Escola Rural n°

14, considera-o como: “

[...] um exemplo de estilo de trabalho, de gestdo comunitaria e de participacdo da
comunidade que ali trabalha ou mora e com a qual o sentimento de pertenca e
compromisso de todos os atores envolvidos nos diversos projetos promove o
fortalecimento e o crescimento da Instituicdo; o Centro Comunitario esta fundamentado
no meio rural no qual o corpo de professores busca a esséncia da sua origem, seu espirito
e seu curriculo contextualizado; e por fim, o desenvolvimento do projeto intitulado “Los
Guardianes”, que busca, juntamente com a cooperagdo comunitaria entre professores e
comunidade, resultados significativos para a diminuicdo dos indices de violéncia,
desisténcia e repeticdo dos alunos nos niveis de 1° e 2° anos da educagdo priméria (CES,
2014).

orientadores de la Educacion Rural elaborados por la Comision AEDER son los de Democratizacidn, Participacion,
Autorregulacion, Creatividad y Regionalizacion tiene como Objetivos: a) Atender a los egresados de escuelas
rurales en el interior del pais en zonas donde hasta ahora nuestro sistema educativo no ofrecia posibilidades de
accesos a nivel secundario; b) Integrar el Ciclo Basico Unico al medio, mediante las posibilidades que permitan
fundamentalmente la Iniciacion a la Tecnologia , las Actividades Programadas Optativas y la integracion por
Areas; c) Aprovechar los recursos humanos y de infraestructura fisica existentes en las  regiones a atender: locales
escolares y de Educacion Técnica Profesional, Cursos Volantes de este Gltimo sector, docentes de las distintas
areas. Coordinarlos y complementarlos tendiendo a formar un Centro Educativo Unico. Proyectado hacia el medio
y receptivo de las inquietudes provenientes del mismo; d) Impulsar orientaciones y principios en los que se baso el
Ciclo Basico Unico, que en los medios urbanos no han podido concretarse integramente por la rigidez de las
estructuras pre-existentes y que en esta experiencia, por su novedad, podrian mostrar mayor flexibilidad. Los
Liceos Rurales son 14 y los Liceos Rurales y Centros Educativos Integrados en el nivel de Ciclo Bésico tienen
como Curriculum el Plan Rural 96, que tiene un enfoque por Areas y tiene a las Actividades Adaptadas al Medio
como eje articulador y tiene vinculacién con los principios de transversalidad del curriculo y contextualizacién.
Las Actividades Adaptadas al Medio toman forma a través un Proyecto de estudio y/o de investigacién y cuyo
marco reglamentario esta establecido en la Nota Circular N° 174/95 y en relacién a la Evaluacion y Pasaje de
Grado para ler. afio -la Circular N° 2557 en entrd en vigencia este afio y para 2do y 3er. afio : la Circular N° 2367”

(CES, s.d.).
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96

Nesse contexto, 0 modelo comunitario de centro, no caso uruguaio, € 0S sujeitos que 0

compde e lhe conferem movimento estiveram sob o olhar desta pesquisa, pois, conforme afirma

Corbo (2012, p. 84), “el modelo comunitario concibe al centro como uma comunidad de

aprendizaje compartido em la que todos aprenden. Procesa su propia rendicion de cuentas e

asume las responsabilidades por esa actuacion”.

No modelo comunitdrio de centros educativos, os atores social-histéricos envolvidos

desempenham func@es e sdo envolvidos pelo processo diério de convivéncia comunitaria, o que

0s aproxima dos principios de Educacdo do Campo, que, no Brasil, ttm sido constantemente
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almejado, principalmente pela rede de professores que atuam nessas escolas. A autonomia e a
I6gica democratica-participativa orienta a organizacdo e 0s sujeitos que se identificam e sdo os
protagonistas das mudancas no interior desses centros.

Na realidade brasileira, tal movimento tem sido vivenciado pela consolidagdo de cursos
de graduagcdo em Educagdo do Campo, a exemplo, o Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), criado em 2004, pela Faculdade de
Educacdo. O curso, conforme aponta Antunes-Rocha (2011), foi decorrente de uma demanda
proveniente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A reflexdo a que se
chega quando se realiza leituras sobre tais experiéncias € que estes cursos permanecem, desde seu
surgimento, em constantes mudancas, avancos e retrocessos. Tal mobilidade € fruto, em parte, da
autonomia dos sujeitos, pois estes sdo agentes envolvidos diretamente e corresponsaveis pelas
transformacdes da Educacéo do/no Campo a que se destinam.

A consolidacdo das parcerias, principalmente com 0s movimentos sociais, contribui
significativamente para tal processo, uma vez que 0s sujeitos sdo agentes de mudanca e tal
mudanca necessita ser sentida pela universidade, que atua também como protagonista desta

caminhada.

6.1.1 Estudo de caso 1: Liceo Rural Comunitario Cerro Pelado — Escola Rural n° 14

Organizagdo, unidade comunitaria, estrutura fisica e educacional potentes, autonomia e
historia; essas sdo apenas algumas das caracteristicas que impulsionaram a busca por conhecer e
se aproximar da experiéncia compartilhada por professores e pela comunidade de Cerro Pelado,
no Uruguai. A comunidade esta situada a 73 quildmetros de Rivera, préximo a Rota n° 27. O
Liceo Comunitario, assim como a Escola Rural n° 14, pertencem ao Departamento de Rivera, que
congrega outros 9 liceos, mais de 9.000 alunos, em torno de 624 professores e cerca de 89

funcionarios, conforme ilustra a figura 7 a seguir:
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Figura 7 - Liceos del Uruguay.
Fonte: CES (2008).

A populacdo de Cerro Pelado organiza-se na forma de comunidade rural, na qual residem
aproximadamente 2.000 habitantes. O nome, Cerro Pelado, deve-se a configuracdo paisagistica
do local, que assume as caracteristicas do relevo do pais — sistemas de coxilhas (elevagdes suaves
e arredondadas), situadas em uma zona de transi¢cdo entre o pampa argentino e o planalto
meridional brasileiro. A agricultura é a base econdmica da comunidade, fortalecendo-se na
criagdo de gado (bovinocultura e ovinocultura) intensiva e extensiva, na producéo de leite e carne
e no cultivo de grdos (arroz por itinerancia) para a subsisténcia. O manejo sustentavel e o
fortalecimento do espirito agroecoldgico ancoram a populacdo local na preservacao da natureza,
do bioma natural do pampa e do desenvolvimento comunitario.

A estrutura fisica da comunidade € constituida por: ndcleos habitacionais (cerca de 100
casas) construidos na forma de cooperacdo comunitaria e motivo pelo qual as familias se mantém
na comunidade e concretizam a vontade de permanecer na zona rural; Saldo Comunal, no qual se
realizam grandes festivais, atos patrios, reunibes de comissdes; policlinica, posto policial,
comércios, escola, liceo, casas estudantis, centro de informatica, posto telefénico e radio
comunitaria “El Chasque”, que tem como responsabilidade a socializagdo e discussdo dos
problemas especificos da comunidade, além de apoiar e difundir os projetos sociais, educacionais

e comunitarios dos habitantes da comunidade. A imagem a seguir (Figura 8), trata-se de uma foto
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aerea da comunidade de Cerro Pelado, tirada a partir da torre de transmissdo da emissora de
radio, no dia 26 de junho de 2012:

CXC 220 A EL CHASQUE FM 91.9 MHz" "_ S

Figura 8 - Comunidade de Cerro Pelado.
Fonte: El Chasque (2012).

A energia elétrica é fornecida pela Administracdo Nacional de Usinas e Transmissdo
Elétrica (UTE), cuja propriedade é do Estado do Uruguai, e o fornecimento de dgua potavel se da
por meio de pogos artesianos, construidos pela Obras Sanitarias do Estado (OSE), organismo
estatal responsavel pelo abastecimento de agua potavel para todo o territério da Republica
Oriental do Uruguai. Os meios de comunicagdo mais utilizados sdo: televisores, radios, celulares
e laptops. Ja os meios de transporte sdo automaveis, 6nibus, motos, bicicletas e cavalos.

Abaixo, exponho um painel (Figura 9) com diferentes enfoques da comunidade de Cerro
Pelado e que a caracterizam com os tracos que conferem estrutura solida para o desenvolvimento

comunitario integrado com os varios segmentos ja descritos:
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A principal caracteristica da comunidade de Cerro Pelado consiste na autogestdo em

organizacdo comunitaria, educacdo, saude, comércio, agricultura, comunicacao e, principalmente,

no desenvolvimento de estratégias para o fortalecimento das significacfes de estar e permanecer

no campo de forma sustentavel, organizada e planejada, consolidando as tradi¢des e a cultura do

campo e subsidiando o desenvolvimento socioecondmico regional.

A oportunidade de se aproximar da comunidade de Cerro Pelado e da Escola Comunitaria

Rural n® 14 e conhecé-las mais de perto permitiu-me refletir que a trajetoria escolhida e tracada
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pelo povo que ali habita, convive, se organiza e se envolve coletivamente poderia, de fato,
contribuir para as discussdes que temos realizado por anos sobre os projetos de educacao
instituintes no campo. A educacdo que almejamos no campo e as praticas dos professores
descoladas da realidade que os move levam-nos ao entendimento de que estamos ainda
enraizados nos pressupostos da Educacao Rural do seéculo XX.

Precisamos avancar nas discussdes e também, mas muito mais, nas praticas sobre aquilo
que queremos transformar. Aprender junto e com as praticas do outro podera auxiliar nesta
caminhada. Por esses motivos e por tantos outros é que percebo que a Pedagogia Rural do pais
vizinho, Uruguai, podera realmente contribuir para esta caminhada na dire¢do da mudanca de

paradigma e para a materializacdo da Pedagogia da Alternancia nas escolas do campo no Brasil.

6.1.1.1 Pedagogia Rural e Escola Rural n°® 14: aproximac6es

A Pedagogia Rural é um movimento que nasceu no Uruguai a partir dos professores que
atuam na especificidade das escolas do meio rural do pais em contraponto ao sistema educativo
formal da década de 1930, estimulados pela necessidade de se debater o lugar da escola na
sociedade rural e a busca por formacdo especifica e permanente para os professores que atuam
nessas escolas. Tal movimento trouxe para a discussdo o descontentamento dos professores do
meio rural, assim como as evidéncias do distanciamento do Estado em relacdo as escolas rurais,
promulgando e fortalecendo uma reagcdo contra a estrutura curricular e de formacdo dos
professores deste meio.

Em 1949, quando da elaboracdo e consolidacdo de um programa especifico para as
escolas rurais do Uruguai, € que os anseios pela especificidade rural foram alcancados em seus
fins, meios, conceitos e fundamentos. Conforme aponta Santos (2009, p. 142), tanto o0s
professores daquela época quanto os de hoje expressam que prevalece “la busqueda de la
igualdad de oportunidades de desarrollo individual y colectivo entre los nifios del campo y los de
la ciudad”.

Desde entdo, o espirito do DER, em conjunto com o dos professores rurais, esta
alicercado nos seguintes objetivos: a) elaboracdo de propostas educativas voltadas para 0 meio

rural e suas especialidades, desamarrando-se de escolhas urbanizadas; b) adequacdo curricular
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aos valores comunitarios e aos saberes do campo, promulgando a valorizagdo das pequenas
propriedades e da vida no meio rural; ¢) superacdo de modelos de formacdo de professores
urbanizados; d) valorizacdo propria do meio rural em detrimento daquilo que este pode oferecer a
vida no campo; e) implantacdo de modelos educacionais a partir das necessidades do campo e
para o campo; f) andlises e reflexdes que permitam a proposicdo de concepgdes rurais que ndo
impactem nos conceitos e 0s equivoguem (como, por exemplo, transcender o imaginario
instituido — carentes, excluidos, marginalizados).

O movimento educacional vivido pelo pais em seu processo historico fez com que uma
surgisse, em resposta ao movimento dos professores da época, a reconstrucdo da Pedagogia da
Educacao Rural, alicercada em um programa unico para um meio rural em processo constante de
transformacéo, dindmico e que acompanha a nova ldgica social e econdmica.

Dessa forma, as manifestacOes da Pedagogia Rural materializaram-se em trés vertentes:

e manifestacdo social: as agdes e reflexdes norteiam a valorizagdo da escola,
tomando-a como referéncia comunitaria e respeitando os multiplos territérios rurais onde esta
localizada e os mdltiplos territorios da atuacdo docente;

« manifestacdo curricular: elaboragdo, manutencéo e fortalecimento de curriculo e
programa especificos para as escolas rurais, que traduzam em seus textos o respeito as diferencas
tanto das pessoas, quanto dos alunos, dos professores, da comunidade, do ensino e das
comunidades;

« manifestacdo didatica: professores rurais com formacédo especifica para atuar em
classes multisseriadas. Para tanto, a formacdo de professores rurais tem se debrucado no
desenvolvimento e na busca de fundamentos tedricos que sustentem tais experiéncias, a partir das
quais os professores possam desenvolver ferramentas que permitam construir demandas e
elaborar projetos de trabalho comunitario.

No trajeto percorrido pelos professores rurais, a fim de construirem um projeto de
educacdo rural comum e comunitario, destaca-se a experiéncia do Nacleo Experimental de La
Mina, criado em 1954 e que passou a funcionar a partir de 1960 em Cerro Largo. Nessa ocasiéo,
um grupo de professores propds renovar a escola rural uruguaia. Em uma comunidade que
congregou um conjunto de sete pequenos povos, ndo mais que 2.600 habitantes que constituiam

uma zona agricola em que predominava a pequena propriedade e que a cada 100 habitantes com
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15 anos ou mais, 30 ndo sabiam ler nem escrever, ou seja, 53% ou mais da comunidade nunca
havia frequentado a escola.

O processo histdrico da criacdo deste nucleo esta centrado na figura emblematica do
fundador, maestro Miguel Soler, que, ao retornar do México, para onde foi estudar no Centro
Regional de Ensino Fundamental da América Latina (Cefral), por meio de uma concessdo da
United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO - Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura) ao magistério uruguaio, colocou em pratica o
projeto de libertar o campesinato uruguaio de uma situacdo de progressiva marginalidade
socioecondmica. Para Soler (2000), “a escola toma para si os interesses da comunidade como
alavanca essencial, abarcando todos os setores da vida humana, embasada na sua acdo e no
conhecimento da realidade por meio da investigacdo e pautada na abstracdo de um ideal a
alcancar, insistindo em apoiar-se nela para supera-la”.

Em pouco mais de seis anos, tal experiéncia permitiu em seu tempo e com sua historia,
que as escolas comunitarias pudessem seguir sua propria identidade por meio de projetos
conjuntos, colaborativos e comunitarios, assim como permitiu que a comunidade se fortalecesse
como territdrio e melhorasse significativamente a qualidade de vida do seu povo. A educagdo na
comunidade, por sua vez, também progrediu expressivamente, aumentando o numero de
matriculas e erradicando o analfabetismo. A comunidade fortalecida promoveu a criacdo de
hortas familiares, investiu em atendimento médico, impulsionou a criacdo de cooperativas e
promoveu a integracao do povo por meio do esporte e de atividades recreativas e artisticas.

O Ndcleo foi reconhecido, em 1958, pela UNESCO, como um projeto de alcance mundial
e passou a ser considerado “projeto principal” e referenciado para o aperfeicoamento de
professores, diretores e supervisores da Educacao Rural de todos os paises integrantes das Nac6es
Unidas (DIARIO, 2000). Com a posse do governo “blanqui-ruralista”, em 1958, o Nucleo deixou
de receber o apoio financeiro oficial e, em meados de 1961, entrou em profunda crise. Hoje,
restam apenas as memorias de um territério comunitario que se tornou simbolo mundial devido
ao esforco de professores liderados por um educador, que tinham como propdsito assumir uma

identidade prépria e comunitaria e ajudar o povo.
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Ao se aproximar, em parte, de um recorte histérico da realidade uruguaia vivenciada no
século passado, permito-me dizer que tal processo esta intimamente ligado ao imaginario social,

como um sistema simbolico que reflete

(...) préticas sociais em que se dialetizam processos de entendimento e de fabulagio de
crengas e de riatualizagbes. Producdo de sentidos que circulam na sociedade e que
permitem a regulacdo de comportamentos, de identificagdo, de distribuigdo de papéis
sociais. Isso é vivido de tal forma pelos agentes sociais que passa a representar para o
grupo o sentido de verdadeiro. Refor¢a-se, assim, a tese de que as bases sobre as quais as
classes sociais se fundamentam e se legitimam passam, também, por sistemas
simbélicos. Melhor dizendo, as relagBes hierarquicas da sociedade sdo apreendidas
mediante cotidianos ritualizados, fazendo “crer” que elas sdo naturais. E contando com o
Imaginario Social que as relagdes de poder estabelecidas protegem sua legitimidade
contra aqueles que a atacam (FERREIRA; EIZIRIK, 1994, p. 6-7).

O fragmento citado reforca a ideia de que o processo historico vivido pelos professores de
lutar por melhores condi¢bes de trabalho e pela formacdo continuada que atenda as
especificidades da Educacdo Rural apoia-se nas conquistas simbdlicas através da luta por aquilo
que se acredita coletivamente. Isto posto, contribuiu de forma significante para a atual
configuracdo educacional vivenciada pelos professores até os dias atuais. Desde 1959 até os dias
atuais, a formacéo pratica e pedagogica dos professores da Educacdo Rural tem como referéncia,
junto ao DER, o Centro Agustin Ferreiro (CAF), heranca do Instituto Normal Rural e onde se tem
realizado eventos permanentes de formagéo continuada de professores rurais, tais como: jornadas
e cursos para professores coordenadores (Capder), cursos de formacdo para professores rurais
(Capder), cursos de formacdo em Educacdo Fisica para professores rurais, cursos de formacao
permanente para professores rurais, cursos de aperfeicoamento em Educagdo Rural, encontros
nacionais do DER, coldquios de Educacdo Rural, seminarios internacionais de investigacdo sobre
Educacdo Rural, comemoragdes do dia da Educacdo Rural (15 de maio), espaco para formacéo
integral “Memorias Pedagogicas”, espaco para formacao integral “Cruz de Los Caminos”, cursos
técnicos em producéo agropecudria familiar, banco de sementes, jornadas de sensibilizagdo para
estudantes, projeto de investigacdo sobre praticas educativas em classes multisseriadas. O centro
localiza-se na Ruta 7, Km 40, Pando — Canelones, Uruguai, e multiplica sua atuagdo na formacéo

permanente de professores rurais para 0 ensino, a pesquisa e a extenséo.
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Para o sujeito colaborador P01, os cursos de formagdo continuada vém ao encontro dos
anseios da atuacdo em classes multisseriadas nas quais o0s professores rurais atuam e

compartilham que

existen cursos de actualizacion para docentes rurales durante todo el afio, em vacaciones.
Se llevan a cabo em forma presencial (em el CAF: Canelones, o em forma virtual através
de la ANEP). Alli se brindan cursos especificos o se profundiza em la educaion
multigrado. Son abiertos a todos los docentes rurales. Son excelentes. Ya he realizado
varios, poseen evaluacién y tienen um ndmero elevado de horas (P01, Questionario
padrdo semiestruturado, 2014).

Frente as conquistas da Educacdo Rural e Multigrado conquistada pelos professores rurais
é impossivel ndo correlacionar tal percurso de conflitos e de lutas coletivas ao imaginario social,
uma vez que aceitaram, por parte dos sujeitos social-histdoricos idealizadores destas praticas
sociais, viver a experiéncia de um universo simbolico que criou um projeto social interpolado por
uma organizacdo social advinda da classe de professores perpassados por problemas reais,

pressdes e conflitos cotidianamente vividos por eles.

6.1.1.1.1 Estudo multicasos: Escola Rural n® 14 — Cerro Pelado (Uruguai)

A Escola Rural n° 14 faz parte do Liceo Rural Comunitario de Cerro Pelado, fundado em
15 de marco de 1990, com o objetivo de proporcionar as criancas e aos dolescentes a
possibilidade de permanecer no meio rural a0 mesmo tempo em que se capacitam tecnicamente
para atuar junto a comunidade e nas atividades de subsisténcia local. Conforme mencionado
anteriormente, esta estrutura comunitaria foi considerada liceo comunitario em 2003 pelo CES,
por meio da Circular n°® 2.564/03, Exp. n°® 14.264/2002, devido as caracteristicas da organizacao
educacional: possui as modalidades escolares obrigatorias da Educacdo Inicial (4 - 5 anos),
Priméria (6-12 anos) e Secundaria (13 - 15 anos), permitindo que os alunos da comunidade
tenham garantido e fortalecido na comunidade o direito ao acesso a educagdo na faixa etaria
obrigatdria dos 4 aos 15 anos de idade.

As figuras de 10 a 12, a seguir, mostram o portico de entrada do Liceo Rural e

Comunitario de Cerro Pelado e a estrutura fisica da escola.
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Figura 11 — Pértico de entrada do Liceo Rural e Comunitario de Cerro Pelado.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).
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Figura 12 - Estrutura fisica do Liceo Rural.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).

Atualmente, tanto o Liceo Rural, quanto a Escola n° 14 tem influéncia direta em cerca de
20 localidades e sobre mais de 170 alunos matriculados, advindos de outras comunidades e da
propria comunidade de Cerro Pelado. Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se por realizar um
trabalho a partir do nivel da Educacdo Inicial e Primaria, que atende alunos de 4 a 12 anos de
idade matriculados do 1° ao 6° ano e que frequentam a Escola Rural n® 14. A escola possui 45
alunos, distribuidos em oito turmas multisseriadas, que frequentam a escola anualmente no
periodo de marco a outubro no horario das dez as 15 horas e nos meses de hovembro e dezembro,
em periodos que iniciam as oito e finalizam as trezes horas.

CompGem a equipe diretiva e de professores trés docentes, dentre eles o sujeito
colaborador P01 da pesquisa, que, além de atuar como docente da escola (uma turma
multisseriada — 5° e 6° ano), assumiu a direcdo da escola. A escola representa, para a comunidade
e para os alunos, uma possibilidade de estudar no seio do lugar de origem e permanecer junto a
familia. Apresenta-se atualmente como um simbolo para a comunidade e para os professores que
nela atuam, conforme demonstra a fala de PO1: “La escuela ES um centro muy aceptado y
querido por La comunidad. Considero que posee uma imagen positiva em la zona, ya gque siempre
estan colaborando o acercandose a la escuela” - (P01, 2014).

Quanto a estrutura fisica, a escola esta abrigada em um edificio antigo, com mais de 60

anos, e conta com trés salas de aula, uma sala de diregdo, um refeitdrio, uma cozinha, uma
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despensa, quatro banheiros para os alunos, uma biblioteca, uma radio comunitéria integrada ao
Liceo e uma casa de hospedagem para o professor que assume a funcdo de direcdo (um
dormitorio, uma cozinha e um banheiro).

A maioria dos alunos vive na comunidade ao entorno da escola. Alguns se deslocam
diariamente cerca de 10 km para chegar até a escola e apenas uma familia residente em Rivera
(cerca de 73 km de Cerro Pelado) encaminha seus filhos diariamente para escola. As condi¢coes
de acesso a escola séo boas, pois esta distancia-se da Rota 27, por onde circulam com frequéncia

as linhas de Onibus.
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Figura 13 - Trabalho dos alunos da Escola Rural n° 14.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).

Além das informacdes destacadas anteriormente, cabe ressaltar que sdo desenvolvidos, no
ambito da escola, diversos projetos, dos quais 0s alunos sdo 0s principais protagonistas, como,
por exemplo: projeto de adaptacdo curricular para classes multisseriadas; projeto Gestdo
Unificada de Registros e Informacdo (Guri), que faz o acompanhamento da assiduidade dos
alunos na escola com carater diagndstico de “ausentismo na escola”; projeto Viva la Patria;
projeto Conheca la escuela; projeto Pro-Arte, que conta com dinamicas de grupo, producao de
sons e ritmos com o corpo e execucdo de instrumentos de percussdo); projeto Conhecendo la
familia; projeto Origamis: la arte japonesa, por meio do qual os alunos aprendem sobre a arte

milenar e cultural de confeccionar origamis em papel, projeto Campanha de los Derechos del
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Nifios, criado pelos alunos da escola; projeto Dia del Libro, cujo tema de 2014 foi a obra “Alice

no pais das maravilhas”.

Figura 14 — Estrutura interna da Escola Rural n° 14.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2013).

Destaca-se como importante, também, o nivel proximo de zero da evasdo escolar dos
alunos da escola rural. Este projeto consiste em realizar um acompanhamento efetivo da
frequéncia dos alunos durante o ano letivo. Dessa forma, a escola mantém contato direto com as
familias dos alunos que auxiliam a manter a frequéncia em quase 100% e reduzir a quase zero a
evasdo escolar.O estudo aprofundado deste locus pesquisado apenas foi possivel a partir das
narrativas do vivido do sujeito social-histérico e colaborador da pesquisa, P01, que, de forma
voluntaria, deixou-se desvelar. O sujeito colaborador POl construiu, na imersdo junto a
comunidade e a escola, significados de pertencimento e identidade docente, o que Ihe permite
estabelecer territorios materiais e imateriais (FERNANDES, 2009a). O territério material
vincula-se ao imaginario instituido da escola enquanto concretude da atuacdo, do processo de
autoformacdo e da significacdo que o papel de professor e diretor de escola imprime em sua
trajetdria docente. Ja o territorio imaterial expressa-se pela figura de professor referéncia na
comunidade como aquele que estd “inundado” por aquilo que assume valor em grandes
propor¢Ges: o conhecimento. Conhecimento este alicercado na realidade e nas efetivas
necessidades para o desenvolvimento da comunidade e do meio rural, conforme evidenciado



110

quando o sujeito colaborador POl relata sua trajetoria pessoal e comunitaria que conduziu a

escola a ser como € hoje:

Em mi caso, soy directora rural por opcion. Desde que recibi trabajé em escuelas rurales
y luego em el afio 2008 concursé por direccion rural. Saqué mi efectividad como
directora rural y pienso seguir aqui. La escuela rural ha cambiado su rol a lo largo de la
historia, sin embargo continua siendo la presencia mas clara Del Estado en la zona rural
(P01, 2014).

A teia que constroi e modifica o processo de producdo do conhecimento redefine-o para a
realidade que se mostra como um grande propulsor do contexto social, atrelado, evidentemente,
ao atendimento das demandas sociais emergentes na comunidade rural para o desenvolvimento
humano, cultural e econdmico; papel fundamental assumido hoje por inumeros professores de
comunidades escolares rurais e do campo.

A imersdo desta pesquisadora no ambiente pesquisado e as visitas realizadas
possibilitaram esta narrativa detalhada e repleta de detalhes, principalmente quando se propde a
debrucar-se em uma metodologia qualitativa. Para as analises e reflexes que serdo apresentadas
na sequéncia, serd apresentada uma retrospectiva histérica e de documentos legais da ultima
década que marcaram a Educacdo do Campo, por meio da criacdo de politicas publicas voltadas
para a Educacdo do Campo no Brasil. Serd também apresentado o estudo de caso do locus de
pesquisa de uma escola de ensino médio localizada no Rio Grande do Sul, selecionada devido a

tradicdo e aos investimentos em seu projeto de Educacdo do Campo inserido na comunidade.

6.2 A Educac¢do do Campo no Brasil: mais de uma década de historia

A andlise de mais de uma década de histéria, proposta nesta subsecdo retoma a discussdo
realizada na secdo 2 desta tese, intitulada “Em perspectiva: possibilidades compartilhadas com a
educacdo rural”, tomando como referéncia o documento proposto pelo MEC e pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (Secadi), publicado em 2012. Tal
documento apresenta um conjunto de marcos normativos, dos quais cito (BRASIL, 2012a):

. Parecer n° 36, de 04 de dezembro de 2001: trata das Diretrizes Operacionais para

a Educacdo Baésica das Escolas do Campo. Em tal documento, a relatora propde uma retomada
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historica no que se refere a Educacdo Rural tratada como Educacdo do Campo no Brasil, desde as
primeiras décadas do século XIX e, em geral, ao “tratamento periférico” dado pelos textos
constitucionais a Educacdo do Campo. Destaca ainda a relevante presenca da Educacdo Rural no
ambito das Constituicdes Estaduais Brasileiras, evidenciando a Constituicdo do Rio Grande do
Sul descrita como “(...) a unica unidade da federacdo que inscreve a educagdo do campo no
contexto de um projeto estruturador para o conjunto do pais” (BRASIL, 2001a) e apresenta o
territorio da Educacdo Rural na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002: tal documento institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, cuja observancia deve
ser considerada na construcdo de projetos institucionais de Educacdo do Campo no ambito das
escolas e comunidades do campo a que se destina. Dessa maneira, compreende-se que esta
proposta mostra-se como um dos primeiros passos que o Estado Brasileiro institui na diregéo da
diversidade do campo, acenando para a valorizagdo e promulgagdo de diferentes “territdrios da
educagao do campo no Brasil”.

. Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006: parecer elaborado com vistas a
esclarecer acerca dos dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (Ceffa). Tal redagédo inclina-se na direcdo da ideia
defendida por esta tese no que diz respeito a Pedagogia da Alternancia como ‘“a melhor
alternativa para a Educagdo Basica”, em especial, aos anos finais do Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacdo Técnica de nivel médio, com destaque para o tripé familia-
comunidade-escola.

. Parecer CNE/CEB n° 3, de 18 de fevereiro de 2008: realiza um reexame do
Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta referente as orientacfes para o atendimento
da Educacéo do Campo e propde o “aperfeicoamento do conceito de Educacdo do Campo”.

. Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008: por intermédio do Ministério
da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Educagdo (CNE), da Camara de Educacdo Basica
(CEB), aprova-se a redacdo desta resolucdo, que estabelece as diretrizes complementares, as
normas e 0s principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a Educagéo
Basica do Campo. Este documento orienta a integracdo dos setores econémico, social, politico e

educacional, marcando os objetivos para o sucesso e a qualidade do Ensino Bésico nacional.
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. Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009: “Disp0e sobre o atendimento da
alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacao basica;
altera as Leis nos 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20
de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de
2001, e a Lei no 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias”.

. Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009: “Institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, disciplina a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas
de formacdo inicial e continuada, e d& outras providéncias”. Como analise primeira, pode-se
perceber um passo adiante no que diz respeito ao surgimento de “possiveis territorios docentes
em escolas com projetos de educagdo do campo”, promovendo agdes para tornar a categoria
unida, fortalecida e engajada em um mesmo fim: o fortalecimento da educagdo do campo no
ambito da educagao basica”.

. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010: tal decreto coloca-se como um
marco historico na politica de Educacdo do Campo e para o Programa Nacional de Educacgédo na
Reforma Agréria (Pronera), pois, além de definir sobre quem de fato sdo as populacBes e as
escolas do campo, versa sobre os principios norteadores da Educacdo do Campo e langa 0s
objetivos do Pronera, de seus beneficiarios, entre outras medidas.

Percebi que os movimentos em prol de politicas publicas para a Educacdo do Campo
fortaleceram-se durante mais de uma década, a partir de decretos, leis, pareceres e resolucdes, na
maioria das vezes, por solicitacdo da Secadi, marcados por um tempo de transicdo entre a
extincdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei n°® 10. 172/2001 (BRASIL, 2001b) e a nova
proposta do Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2021 (BRASIL 2014b).

Outro marco relevante, merecedor de destaque e que inibe, de certa forma, as constantes
ameacas de descaracterizacdo e desvirtuacdo que os projetos de Educacdo do Campo tém sofrido
nas diferentes instancias, é a criagdo do Forum Nacional de Educagdo do Campo (Fonec), em
Brasilia, no ano de 2010, cujas particularidades sdo definidas como: a) carater eminentemente
politico; b) ambito de abrangéncia nacional; e ¢) momento histdrico da ocorréncia concernente a

politica nacional. Este mesmo forum ocorreu também em agosto de 2012, quando foi lan¢ado o
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documento chamado Notas para Anélise do Momento Atual da Educa¢do do Campo (FONEC,
2012).

Tais articulacGes nacionais entre movimentos sociais, trabalhadores rurais, pesquisadores
da é&rea, instituicbes de ensino superior, politicas publicas nacionais, estaduais e locais tém
contribuido, sobremaneira, para o que se intitula Articulagdo Nacional por uma Educagdo do
Campo, aplicada em assegurar um futuro que ainda se apresenta como incerto, inseguro e
fragilizado frente a consolidacéo de tantas outras propostas educacionais atuais.

Embora nacionalmente esses movimentos tenham se demonstrado pouco fortalecidos ou
ainda fréageis, no que diz respeito a implementacdo de politicas publicas para o fortalecimento da
Educacdo do Campo, seja pelo carater mais amplo, seja pelas dificuldades de se considerar as
multiplas especificidades regionalmente conhecidas do pais, nas subsecGes que seguem optei por
compartilhar experiéncias inovadoras e criativas do &mago do estado do Rio Grande do Sul.

Essas experiéncias tém se colocado como fortes indicios para o reconhecimento de
imaginarios instituidos e instituintes no campo dos territérios docentes, em especial, quando o
objeto da analise volta-se para os territorios imateriais ou do conhecimento. Dessa maneira, a
perspectiva da reflexdo e discussdo langou-se para o protagonismo docente em escolas com
projetos de Educacdo do Campo em andamento e em lutas por soberania educacional que
valorize as experiéncias promissoras e as propostas Por uma Educacdo do Campo inserida no
imaginario social e na luta de classes.

Na perspectiva nacional, em 2012, o MEC, por intermédio da Secretaria de Educacao
Bésica (SEB), langou o Programa Federal Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa que,
além de atender aos anseios de suprimir o elevado nimero de criancas que concluem o ciclo de
alfabetizacdo ao final do terceiro ano sem saber ler e escrever, lancou seu olhar, na mesma
medida, as classes multisseriadas essencialmente localizadas no campo. No primeiro ano do
programa, foram editados oito cadernos/unidades (BRASIL, 2014b) voltados essencialmente a
oferecer formagao continuada aos professores alfabetizadores urbanos e rurais participantes com
énfase na Alfabetizagdo e Linguagens. Os temas de cada caderno sao:

e Caderno 1 - Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: perspectivas para uma educacao

do campo;
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e Caderno 2 — Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade da educa¢do do
campo;

e Caderno 3 — Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidacdo do
processo de alfabetizagdo em escolas do campo;

e Caderno 4 — Brincando na escola: o ludico nas escolas do campo;

e Caderno 5 — O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas;

e Caderno 6 — Projetos didaticos e sequéncias didaticas na educacdo do campo: a
alfabetizacdo e as diferentes areas do conhecimento escolar;

e Caderno 7 — Alfabetizacdo para o campo: respeito aos diferentes percursos de
vida;

e Caderno 8 — Organizando a acdo didatica em escolas do campo.

Em 2014, voltou-se para a area da Alfabetizacdo Matematica, e os cadernos voltados para
a formagédo dos professores alfabetizadores do campo concentraram-se em apenas uma unidade,
que se intitulou Educacdo Matematica do Campo (2014).

Essa iniciativa governamental movimentou-se nos Udltimos dois anos de sua
implementacdo no sentido de fortalecer as politicas publicas cujos objetivos sdo atender as
necessidades emergentes dos professores que atuam na especificidade do campo. Por outro lado,
tal politica leva a refletir acerca de algumas dicotomias que brotaram no veio das discussdes
atuais sobre a Educacdo do Campo. Questiono, entdo: a infancia, a brincadeira, o ludico, a
apropriacdo do sistema alfabético, a alfabetizacdo na Educacdo do Campo, entre outras, ocorrem
de forma singular/homogénea nas escolas do campo ou o0 que se altera, na verdade, séo as formas
como o curriculo destas escolas foi planejado, organizado e pensado, no sentido de atender tais
singularidades?

Pautada em uma analise empirica vivida no decorrer destes dois anos de programa,
construido em conformidade tedrica com as correntes do pensamento dos idealizadores da
iniciativa, no bojo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e dos professores
formadores do Centro de Educacdo, julguei pertinente mencionar que a organizagdo deste
material didatico pouco ou quase nada apresenta de novidade para os professores do campo em
relacdo aos cadernos do Ano 1 (oito unidades) , Ano 2 (oito unidades) e Ano 3 (oito unidades),

lancados e editados em 2012. A postura que assumo, neste momento, é a de que pouco se
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avancgou na direcdo de promover uma identidade dos professores do campo, pois estes estdo em
busca de politicas publicas de valorizagdo, de reconhecimento, de investimento e de qualificacao
profissional que fornecam subsidios suficientes para fortalecer a luta por espacos e territorios
materiais e imateriais. As escolas do campo estdo imersas na “politica do esquecimento”,
sucumbindo nela, fadadas ao “fechamento de suas portas”. Corre-se, ainda, o risco da expulsédo
dos povos do campo por falta de oportunidade de permanecer no campo e lutar pela terra e por
suas comunidades.

A Educacdo do Campo permanece, em pleno século XXI, pautada pelo imaginario
bucolico do lugar idealizado e do homem do campo inocente, que sobrevive da e na terra, a partir
de sua experiéncia imperceptivel e distinguivel da de um observador da cidade (BRASIL, 2012b,
p. 27). O que temos feito é, por vezes, reduzir a capacidade dos professores e dos alunos das
escolas do campo e de suas comunidades apenas aos saberes e fazeres inerentes ao lugar de
experiéncia e vivéncia, desprezando suas potencialidades que podem amplamente ser
compartilhadas em tempos e espacos irrestritos. O que professores e comunidades do campo
desejam e anseiam € serem reconhecidos como fontes de conhecimento e de pertencimento as
raizes do campo, como sujeitos social-historicos individuais e coletivos, na perspectiva da
mudanca de paradigma, tal como proposto por Castoriadis (1987, p. 237) ao cunhar a expressao
“inversdo ontologica”, referente a ser visto de outra maneira e a outra forma de ser, na0 COMO
algo determinado, pronto, dado de uma vez por todas. Cabe, segundo ele, pensar o ser como
fluxo, como rio, como magma, em constante transformacgdo; como autocriacdo a partir de uma
“conversao ontologica radical”.

Em 2014, sentindo a fragilidade e a inconstancia da proposta dos Cadernos de Educacéo
do Campo utilizados no ano anterior e amparados pelas falas dos professores alfabetizadores do
programa, a dindmica de elaboracdo e constru¢do do Caderno da area da Educacdo Matematica
do Campo (2014) amparou-se na compilacdo de apenas um modulo, langando méo do arcabouco
tedrico que sustenta a historica luta dos povos do campo evidenciada em um capitulo, além de
evidenciar também em dois outros capitulos os tempos e as praticas socioculturais na Educagdo
do Campo. Dessa forma, oito cadernos foram reduzidos a apenas um, conciso, consistente,
teoricamente definido e que evidenciou 0 movimento histdrico das ultimas décadas em torno da

Educacdo do Campo no pais.
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Direcionando-se no mesmo sentido, porém com objetivos que se aproximam dos
pressupostos da Educacdo do Campo, o Estado do Rio Grande do Sul e a Rede Estadual Publica
de Ensino avancaram, no sentido de garantir a diversidade das populacGes do campo e no que diz
respeito ao incentivo a elaboracdo de propostas pedagdgicas especificas para atender a essas
populagdes quando, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), especificamente destacado em seu artigo 23, aprovou, em sessdo plenaria, no dia 29 de
janeiro de 2014, o Regimento Escolar Padrdo, que disciplina o Ensino Fundamental das escolas
do campo no Estado do Rio Grande do Sul.

Tal proposta caracteriza-se como inovadora para a organizagao e estruturacdo do sistema
curricular de ensino da rede pablica estadual do Rio Grande do Sul, pois apresenta uma politica
publica de Educacdo do Campo pautada no tempo organizado por ciclos de formacéo nas Escolas
do Campo. O novo sistema curricular devera ser implantado até 2016 nas 600 escolas do campo
da rede estadual, incluindo 46 escolas localizadas em assentamentos. De acordo com o Censo
Escolar da Educacéo Basica (INEP, 2013), estdo efetivamente matriculados hoje, nas escolas do
campo estaduais, mais de 62.000 estudantes, que, em sua maioria, frequentam o Ensino
Fundamental (48.490). Os demais, cerca de 9.000, estdo matriculados no Ensino Médio; cerca de
900, frequentando a pré-escola; mais de 1.500, matriculados na Educacdo Profissional e, em
torno de mais de 1.900, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A organizacdo por ciclos de formacdo ¢é guiada pelo objetivo de fortalecer a identidade
das escolas do campo da rede estadual e superar o desafio da permanéncia, da existéncia e do
reconhecimento dos sujeitos do campo, de suas comunidades e seus professores, assim como pela
premissa de que o conhecimento se desenvolve com qualidade por meio da coletividade,
integrando as areas do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar e promovendo o direito
a aprendizagem em todos os niveis e modalidades.

O Ensino fundamental proposto tem duracdo de nove anos, em concordancia com a
politica de ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, a fim de garantir e
assegurar um maior numero de anos no ensino obrigatério e maiores e melhores oportunidades de
aprendizagem ao longo do periodo escolar. Desse modo, entendeu-se que nao existe apenas uma

forma de organizar as escolas e as salas de aula, mas que cada uma destas, garantidas suas
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individualidades e singularidades, podera assegurar caracteristicas especificas adaptadas a cada
realidade e necessidade.

Conforme consta no Regimento Escolar Padrdo do Ensino Fundamental das Escolas do
Campo do Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2014, p. 17-18), os ciclos de formacéo
estdo organizados da seguinte forma (Quadro 5):

Organizacao dos ciclos de formacao (2014)
Regimento Escolar Padréo

Nome Atendimento | Idade de abrangéncia Enfase
) . Alfabetizar e letrar;
| ciclo de . .
. Infancia 6 - 8 anos ° desenvolver diversas
formacéo x
formas de expressao.
. Considerar as diferentes
areas do conhecimento na
Il ciclo de Pré- 9- 11 anos perspectiva interdisciplinar:
formacéo adolescéncia Linguagens, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da natureza e
Matematica
. Considerar as varias

formas de expressdo que estdo
associadas ao  aprendizado

111 ciclo de A interdisciplinar, conforme a Base
. adolescéncia 12 - 14 anos .
formacéo Nacional Comum;
o considerar os saberes da

terra, a agroecologia e o
desenvolvimento sustentavel.

Quadro 5 - Organizacao dos ciclos de formacao (2014).
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Com base no quadro exposto, € possivel apreender que esta organiza¢cdo demanda um
processo continuo e permanente de formacdo dos professores da rede para que os educadores
possam, de fato, “reconhecer a complexidade da aprendizagem e do desenvolvimento humano,
frente a heterogeneidade que compdem o seu coletivo de trabalho” (RIO GRANDE DO SUL,

2014, p. 17). A proposta da organizacdo do tempo/espaco escolar por meio desses ciclos divide
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opinides entre os professores colaboradores, como se percebeu por meio das respostas ao

questionario aplicado:

Como professor de escola do campo acredito muito nessa politica publica, que vem
principalmente manter em funcionamento as escolas do campo e com muito apoio
governamental. Ja vi muitas escolas do campo serem desativadas e os alunos serem
remanejados para uma escola polo, descaracterizando completamente a comunidade
local. A organizacdo por ciclos de desenvolvimento humano contribui em dois sentidos,
no meu ponto de vista: administrativo (um professor por ciclo, diminuindo as turmas,
porém mantendo) e pedagdgico (permitindo um trabalho menos fragmentado e mais

interdisciplinar, que ¢ o caminho, trabalhar numa proposta de “sequencia didatica” e
“projetos” — (P02, 2014).

Esta proposta ndo vai ao encontro da nossa realidade, pois temos alunos incluidos e a
desconsideramos. Esta forma de aprendizagem é de tempos passados e em minha
opinido, é um retrocesso- (P06, 2014).

Nesse sentido, a Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul tem promovido
formagéo permanente dos professores das Escolas do Campo e espacos coletivos e individuais
para a troca de experiéncias, desafios, perspectivas, dificuldades e acbes promissoras. Esses
espacos formativos entre professores das escolas do campo da rede constituem-se, na perspectiva
dos objetivos especificos deste trabalho, em territdrios do conhecimento docente ou territrios
imateriais docentes (FERNANDES, 2012), pois, por este meio ou fim, é permitido ao professor
reconhecer-se como sujeito do campo, colocando-se como coletivo dialogado para ““(...) conhecer
a Educagdo do Campo em seus principios, conceitos e praticas” (FERNANDES, 2012, p. 28).

Exemplo deste processo ocorreu em outubro de 2013, quando a rede estadual de ensino do
Rio Grande do Sul propds, por meio da realizacdo do Encontro Estadual de Educacdo do Campo:
a reestruturacdo curricular e os desafios na construcdo da identidade das escolas do campo,
promovido pela Secretaria Estadual de Educacdo do referido estado e pelo Setor Pedagdgico,
sediado em Porto Alegre/RS. Nesse espaco de troca e reconhecimento dos professores das
escolas do campo da rede, estiveram reunidos o dirigente estadual, pesquisadores do tema das
mais diversas InstituicOes de Ensino Superior (IES) e de diversos estados do Brasil e do exterior,
como Universidade Federal de Santa Carina (UFSC), Universidade do Pampa (Unipampa),
Universidade Ritter dos Reis (UniRitter), Universidade da Republica (UdelaR/Uruguai),
representantes de diversas Coordenadorias Regionais de Educacédo do Rio Grande do Sul (32, 78,

152 e 172 CRE), representantes das redes municipais de Educagdo do estado, professores de
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escolas do campo das redes estadual e municipais de ensino do Rio Grande do Sul, além de
alunos e expositores.

Outras duas iniciativas da rede de ensino em questdo, voltadas diretamente aos
professores do campo e que, nos termos da pratica pedagdgica, mostraram-se um avango no
sentido da qualidade da formacéo continuada foram:

e Em primeiro lugar, a organizacdo de grupos de trabalhos constituidos por
professores da escola do campo, a fim de garantir a necessaria articulacdo entre as areas do
conhecimento envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, assim como de firmar uma
proposta ou Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como significacdo instituida e instituinte das
intencionalidades comuns e coletivas da comunidade e dos sujeitos social-histéricos que
constituem o espago privilegiado da escola, pois esta ¢ a realidade da escola do campo, “uma
realidade de totalidade e que se constitui como locus que se quer transformar” (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS, 2012, p. 31);

e Em segundo plano, e por este motivo ainda em projeto para a rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul, a criacdo os Centros de Formacdo Continuada na Escola
(Cefapros). Estes centros configuram-se como uma proposta para a formacdo continuada dos
professores no ambito da escola por profissionais qualificados e habilitados, contemplando a
realizacdo periddica de seminarios e a formacdo em servico e nas horas atividades. Atualmente, a
referéncia nacional na implantacdo deste projeto € o Estado do Mato Grosso.

A expressdo da narrativa de um dos professores, sujeito colaborador deste trabalho,
delineia-se, no sentido de que tais propostas politico-pedagdgicas manifestam-se nas realidades
sociais em que estdo inseridas como um avanco qualitativo na formacdo de professores para
atuarem nas escolas do campo, conforme segue:

Vejo nesta proposta muitos aspectos positivos: a possibilidade da escola permanecer no
campo; a possibilidade do diretor ser apenas diretor da escola e poder contar com um
professor para auxiliar até onde entdo, estava sozinho; aumento de recursos humanos
com a possibilidade de ter coordenagdo pedagobgica; e, alicergar uma proposta

pedagdgica dos ciclos com o trabalho interdisciplinar fundamentado na pesquisa socio-
antropoldgica e na ciranda dos saberes, entre outras (P09, 2014).

Para outros professores, ainda resistentes e receosos de processos de mudanca, as

propostas ainda necessitam de um “olhar especial” no que se refere a formagdo dos professores
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das escolas do campo e a como essas politicas serdo implantadas, de fato, no &mbito das escolas.
Quando questionados se tal proposta pode ser considerada um avanco na direcdo do
fortalecimento dos pressupostos dos projetos de Educacdo do Campo, as respostas foram as
seguintes: “Deve-se ter muito estudo e suporte metodologico para que seja aplicada por completo
e ndo simplesmente “fazer de conta”. Ai ndo tem como fazer a diferenca” (P05, 2014); “Ainda
ndo consigo expressar minha opinido sobre o assunto, pois aqui na escola ainda nédo trabalhamos
nesse sistema, acredito que é necessario ter experiéncia para poder opinar melhor, mas claro, se
tratando de expectativas, sempre pensamos que seja algo para avancgar, melhorar” (P03, 2014); e
“Esta proposta trara frutos positivos se ela for assumida com muito comprometimento por parte
da equipe diretiva e dos professores através da pratica de projetos interdisciplinares voltados a
educagao do campo e da avaliagdo emancipatoria” (P04, 2014).

A resisténcia ao novo, ao processo de mudanca, a caminhada para a autonomia dos
professores ainda é sentida por parte dos sujeitos como algo incerto, do campo do instituinte. A

escola, a comunidade e 0s sujeitos pressentem que:

[...] como realidade concreta a realidade social sintetiza o processo dialético da atividade
humana exercido na sua objetivacdo. Apreendé-la significa investigar sua dupla
dimenséo objetiva e subjetiva, que se incorpora na acéo coletiva dos membros do grupo,
ora convergindo para o consenso, ora para o conflito (TEVES, 1992, p. 29).

Pude entender que, ao mesmo tempo, em que se vive a realidade social de maneira
dialética, os sujeitos sentem-se cercados pelas amarras de um processo de constitui¢do historica
da escola, da formacgdo de professores e das politicas publicas para a Educacdo do Campo.
Mesmo que em vias de uma possivel emancipacdo pedagogica e pratica, os sujeitos colocam-se
como temerosos frente a possibilidade de mudanca, frente ao que Castoriadis (1982) define como
imaginario radical.

6.2.1 A Pedagogia da Alternancia como possibilidade frente aos projetos de Educacdo do Campo

Os ultimos sete anos do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagéo Inicial, Continuada
e Alfabetizacdo (GEPFICA) tém sido dedicados a realizar uma pesquisa sensivel e atenta acerca
das tematicas da Educacdo Rural, Educacdo Basica do Campo, formacdo de

professores/educadores do campo, Pedagogia Rural, Pedagogia da Alternancia, territérios e suas
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multiplas territorialidades, politicas publicas, entre outros, por entre a multiplicidade de trabalhos
académicos, de iniciacao cientifica, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacGes em
periddicos da area, livros e seminarios especificos. Essas acGes tém permitido que o Grupo possa
avangcar nas discussdes sobre o tema, refletindo e propondo novas possibilidades para o estudo da
tematica.

Quando decidi, entre o0s objetivos especificos elencados, cartografar as possiveis
significacbes instituidas e instituintes de territorios rurais docentes a partir da teoria do
imaginério social e das relacdes sociais na perspectiva de projetos de Educacdo do Campo, optei
também por realizar um trabalho “com” professores rurais/do campo a partir de duas vertentes: a
dos territorios materiais e a dos territorios imateriais.

Permanecia ainda a questdo da dualidade: Educacdo Rural e Educacdo do Campo,
embora, desde a realizacdo da banca de qualificacdo do projeto de tese, j& tenha sido motivada a
tentar afastar-me do dualismo, ausente na Teoria do Imaginario Social, e acolher a ldgica
dialética do terceiro excluido Cornelius Castoriadis (1982). A partir desses enfoques e das
“andangas” por tantos entre-lugares formativos, inquietava-me a suposicdo de que deveria,
enquanto pesquisadora, definir um posicionamento entre uma concepgdo ou outra. Isso
significava, ao meu entendimento, abandonar uma trajetdria histérica, social, temporal, cultural e
politica imprimida pela Educacdo Rural e assumir uma nova perspectiva — Educacdo do Campo —
e fazer parte do grande movimento nacional dos trabalhadores e educadores “Por uma Educacéo
do Campo” e dos pesquisadores do tema, como Taffarel, Santos Janior e Escobar (2010),
Fernandes (2008), Benjamin e Caldart (2000), Molina e Jesus (2004). Por este movimento de ir e
vir entre experiéncias compartilhadas por pesquisadores e estudiosos do tema em eventos sobre 0
assunto, deparei-me com outras possibilidades, outras realidades, motivos pelos quais realizei um
Estudo Multicasos entre duas realidades distintas histdrica, politica, social e economicamente e
com experiéncias potentes e inovadoras muito proximas, embora norteadas por pressupostos

diferentes: Pedagogia Rural e Pedagogia da Alternancia®®.

% A Pedagogia da Alternancia é uma alternativa metodoldgica de formagdo profissional agricola de nivel técnico
para jovens, inicialmente do sexo masculino, filhos de camponeses que perderam o interesse pelo ensino regular
porque este se distanciava totalmente da vida e do trabalho camponés. Nas obras que registram a histdria dessa
Pedagogia, destaca-se o didlogo de um pai, Jean Peyrat, com seu filho Yves, que contesta sua ordem de continuar
os estudos, ao afirmar: “Papai, eu quero muito te obedecer em tudo, mas sobre 0s cursos complementares esta
decidido; eu ndo voltarei mais 14, eu quero trabalhar contigo!” Esse didlogo mobilizou o pai em busca de uma
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A Pedagogia Rural, iniciada no século XX, é assumida no seio do movimento dos
professores rurais, conforme posto anteriormente, mobilizados por condicGes de trabalho e pela
busca de préaticas pedagogicas que considerem as especificidades do meio rural e de sua
organizagdao. J& no Brasil, a luta ndo se iniciou por iniciativa dos professores do campo, mas pelas
vias dos movimentos sociais. No entanto, hoje, este movimento se tornou, em grande medida,
universalizado nos ambitos das politicas publicas da Educacdo do Campo do Estado Nacional,
dos movimentos dos trabalhadores do campo, dos professores do campo e também no bojo das
comunidades do campo, haja vista o investimento massivo por parte dos governos federais e
estadual, no caso do Rio Grande do Sul, na formagéo continuada dos professores que atuam nas
escolas do campo.

E importante que se consiga definir para o leitor que é fato e posto que se tratam de
tempos e espacos distintos quando me refiro as duas realidades pesquisadas; mas, entendo que
uma aproximacao é possivel pela similitude de objetivos e movimentos de luta de professores e
comunidades do campo para fazerem de seus territorios — materiais e imateriais (FERNANDES,
2009a) — os seus pensamentos e transformar suas realidades.

Percebi que, para dar conta do objetivo proposto, de analisar de que forma os projetos de
Educacdo do Campo tém influenciado na constituicdo e significacdo dos territérios docentes
frente a prépria Educacdo do Campo, faz-se necessario ainda integrar e assumir de fato a
Pedagogia da Alternancia. No caso do Rio Grande do Sul, esta podera ser introduzida no projeto
em andamento por ciclos formativos, aprovado e em fase de implantacdo na rede estadual de
ensino do estado para o Ensino Fundamental de nove anos e para o Ensino Politécnico no Ensino
Médio.

Pergunta-se, entdo: por que a Pedagogia da Alterndncia? A resposta estd em seus
fundamentos e na possibilidade de criacdo e recriacdo, em tempos e espacos diferentes e para
multiplos meios e fins: instituicdes, sujeitos, saberes, processos metodoldgicos e pedagdgicos,

teoria e pratica, nas acoes de reflexdo e por praticas politicas e sociais.

solugdo pensada juntamente com o padre da aldeia, I’Abbé Granereau, o filho Yves e outros agricultores que
também enfrentavam o mesmo problema. A iniciativa dos pais com o auxilio do paroco da aldeia esta na origem da
criacdo da primeira Maison Familiale Rurale (MFR), em 1935, em Lot-et-Garone, regido Sudoeste da Franca
(RIBEIRO, 2008, p. 31). Segundo a autora, este movimento entre o padre e 0s pais de jovens agricultores fez com
que a alterndncia entre os tempos de estudos na casa paroquial e os tempos do trabalho na lavoura fizesse emergir,
na Franca, o conceito cunhado como Pedagogia da Alternancia.
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A partir da Pedagogia da Alternéncia supde-se, conforme Borges et al. (2012, p. 40):

a) um projeto politico-pedagdgico com finalidades ambiciosas de formacéo integral e
desenvolvimento sustentavel do meio; b) uma visdo do estudante como sujeito de sua
propria formacdo, ator socioprofissional e sociocultural situado, a experiéncia e a
realidade como ponto de partida e de intervencdo social; ¢) uma rede de parceiros
coformadores: a familia, a equipe educativa, as comunidades, as liderangas,
profissionais, mestres de estagios; d) um dispositivo pedagdégico com instrumentos
didaticos para ligar os tempos e 0s espacos, 0s saberes, 0s processos, articular as
entidades e pessoas; €) um ambiente formativo favoravel; e, f) uma concepcdo de
educador como animador socioeducativo, aquele que acompanha, motiva e coordena 0s
processos.

Pautada nas caracteristicas da Pedagogia da Alternancia descritas, entendo que as
experiéncias trazidas ao longo deste trabalho, seja da realidade de uma escola-comunidade no
Uruguai (embora orientadas pela Pedagogia Rural), seja da realidade que sera colocada a seguir,
a qual aproximou-se de um trabalho cuidadoso e comprometido com a realidade local do
municipio de Doutor Ricardo/RS (orientada pelos pressupostos da Educacdo do Campo),
aproximam-se e assumem, por muitas vezes, a organicidade da formacgdo por alternancia:
sucessdo de tempos-espacos na escola (TE) e tempos-espacos na comunidade (TC).

Assumir para si (escola e professores) e para a comunidade local a identidade da
Pedagogia da Alternancia é tomar a caminhada na dire¢cdo da ressignificacdo dos processos
pedagogicos, traduzindo-se, no caso da realidade brasileira, o reconhecimento institucional de
uma realidade apropriada a realidade do campo (CORREIA; BATISTA, 2012, p. 175).

Na realidade uruguaia de Cerro Pelado, os sujeitos social-histéricos que movimentam a
escola também se mostram como o0s sujeitos social-historicos que movimentam a comunidade
juntamente com suas familias, apostando na integracdo totalizada de todos os bens e servicos aos
agentes transformadores. Incluem-se, neste rol, os professores que, por intermédio da escola,
estabeleceram seus territdrios materiais (lugar da sala de aula e da escola como meio e fim) e
imateriais (construcdo do conhecimento para a autonomia), pois, conforme afirma Fernandes
(2009a), “os territorios materiais sao produzidos por territorios imateriais”.

Nas palavras do colaborador P01, este manifesta que esta ha mais de cinco anos
trabalhando junto a comunidade e se sente enraizado na zona rural, embora permaneca na escola

de segunda a sexta-feira.
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Pienso que para los vecinos soy uma mas de la comunidad, sintiéndome respetada como
docente y técnico em educacion. Mantenemos uma comunicacion fluida y la comunidad
ha coleborado siempre com la escuela, tanto em trabajo como em el aspecto monetario,
em los festivales benéficos realizados. Em tanto sujeto social e histérico me considero
con um doble rol: como docente (responsable de mis clases) y como director y gestor de
la institucién (responsable del funcionamento del centro, tesorero, responsable de obras
en la escuela, del relacionamento com la comunidad, de la supervisién a los maestros,
etc.). He tenido gran satisfaccion al ver a mis alumnos estudiar em la capital y luego
volver al campo com um titulo universitario o técnico (um médico y un agrénomo,
maestras, enfermeras), volcando sus experiencias y su capacidad a su comunidad. Mi
deseo es replicar 0sos logros, afianzando a la gente al campo (P01, 2014).

Por este trecho, podemos perceber que o objetivo que movimenta a comunidade e o
trabalho docente diario é construir entre os alunos a identidade campesina, para que, futuramente,
mesmo indo para a cidade em busca de qualificacdo profissional, tais sujeitos retornem a
comunidade para constantemente transformé-la e auxiliarem-na a prosperar, melhorando o0s
servicos basicos e a infraestrutura geral tanto da comunidade quanto da escola.

Na realidade das escolas sob coordenacdo da 32 CRE, sediada em Estrela//RS, na qual esta
inserida a escola locus da pesquisa, no municipio de Doutor Ricardo/RS, o trabalho da Educagéo
do Campo ja chegou as escolas, por meio do projeto dos ciclos de formacgéo. Cabe agora finalizar
a caminhada da implantacéo, investir na qualificacdo e formacdo permanente dos professores das
escolas do campo, ampliar os projetos pedagdgicos e a infraestrutura das escolas para que, de
fato, seja possivel e viavel a ressignificacdo dos processos pedagogicos, tomando como ponto de
partida e chegada a realidade vivenciada pelos sujeitos da escola e da comunidade, e propor, via
projetos especificos nas escolas o “método pedagdgico de alternancia de tempos e espacos de
aprendizagem” (CORREIA; BATISTA, 2012, p. 176).

Essa proposta metodoldgica pressupfe uma organizacao escolar e comunitaria ndo como
duplos sentidos e praticas, mas como uma via de dupla transferéncia, conforme aponta Gimonet
(2007 apud CORREIA; BATISTA, 2012, p. 176):

A sucessdo de Tempos Escola e Tempos Comunidade ndo pode ser vista de uma forma
binaria e simplista, uma vez que relaciona intrinsecamente a vida cotidiana do campo
com seu contexto especifico e 0 meio de vida escolar. A formagdo em alternancia ndo se
da pela sequéncia estanque dos espagos-tempos, da pratica e da teoria, da acdo e da
reflexdo, do cotidiano e da educacdo, mas pelo relacionamento inerente entre as
entidades (familia, comunidade, instituicdo educacional), os sujeitos (camponeses,
estudantes, professores), a natureza dos saberes e aprendizagens trabalhadas (empiricos,
populares, praticos, experienciais, tedricos, abstratos, conceituais) e 0s processos (agao-
reflexdo, pesquisa-a¢do-formacdo, problematizacao, conceituacéo).



125

Esta, portanto, apresenta-se como uma potencial mudanca no ambito das escolas e que
existe ja ha algum tempo no contexto do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), conforme Antunes-Rocha (2012). Segundo a autora, a alternancia ja é realidade em
alguns estados do pais, e inicialmente foi realizada a titulo de experiéncia educativa-alternativa
fora do ambito escolar. Aos poucos, a partir do compartilhamento de experiéncias pontuais e
anteriormente realizadas, os sistemas puablicos de ensino de algumas redes passaram a ofertar
para as séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio integrado a formacao
profissional (técnica).

Assim sendo, a partir desse conjunto de informacdes, entende-se, neste trabalho, que a
rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, a partir da proposta ja lancada dos ciclos
formativos, com base na aprovacdo do Regimento Escolar Padrdo do Ensino Fundamental das
escolas do campo do Rio Grande do Sul, possui potencial suficiente para, de fato, implantar as
proposas da rede em Educacdo do Campo a partir do que orientam as politicas publicas nacionais
e 0s movimentos sociais do campo e uma caminhada fortalecida no campo das discuss@es sobre a
Educacdo do Campo para implantar a Pedagogia da Alternancia por meio da relacdo entre TE e
TC. Entende-se também que estes podem contribuir, significativamente, para a eclosdo de
multiplos territérios, pois 0s sujeitos estdo, a0 mesmo tempo, inseridos na comunidade e na
escola produzindo rupturas e provocando mudancas.

Essas provocagdes as mudancgas e rumo ao que € novo podem ser identificadas por meio
das falas dos professores colaboradores quando estes externalizam tais préaticas sociais vinculadas
tanto a escola quanto a papéis assumidos junto a comunidade e quando respondem ao seguinte
questionamento: “como se veem como professores da Educacdo do Campo destacando sobre suas

trajetorias comunitarias que auxiliaram a ser como ¢ hoje”.

Foi a melhor das experiéncias profissionais, pois € no campo que se faz a diferenga, a
escola é o centro de tudo e o professor é a autoridade méxima. Foi no campo que iniciei
minha caminhada profissional. J& passei por todas as modalidades de ensino desde a
educagdo infantil até o ensino superior onde atuei na formagéo de professores do campo.
Na escola do campo onde atuei, era tudo: merendeira, faxineira, diretora, catequista,
fazia festas, promovia bailes junto com a comunidade, sem perder o foco principal que
era trabalhar com alunos de forma prazerosa e diversificada, atendendo as peculiaridades
locais, tinhamos uma horta onde plantdvamos, colhiamos e faziamos a merenda. Muito
aprendi mas muito eu contribui. Estudei em escola do campo, trabalhei em escola do
campo e hoje assessoro profissionais que trabalham no campo (P05, 2014).
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Acredito que a escola deve exercer um papel fundamental na comunidade, deve ser o
agente transformador e possibilitador de varias acGes sociais. Diante disso ja foram
desenvolvidos varios projetos que foram protagonistas dessa transformacao por meio de
temas amplos, mas que modificaram a realidade local, contribuindo na preservacéo do
meio ambiente, recuperacdo de areas desmatadas, recuperagao/preservacdo de nascentes,
provocamos e instituimos a coleta seletiva de lixo (que ndo é possivel de
reaproveitamento), conseguimos agua tratada de pogo artesiano para toda a comunidade.
Ou seja, valorizar a qualidade de vida pela comunidade rural onde vivemos, sem agredir
0 meio ambiente e possibilitando uma agricultura familiar diversificada e organica”
(P02, 2014).

A escola é referéncia na comunidade e base para futuras liderangas, mas sem ela a
comunidade vai se extinguindo (P07, 2014).

Da mesma forma, seja pelas politicas pablicas em andamento, seja pelas falas explicitadas
dos professores, é possivel perceber que se encontra em andamento (mesmo que em outros
estados do Brasil) outra via possivel de ampliar ou fomentar a qualificacdo dos professores do
campo, no sentido de fortalecer os conhecimentos que favorecam a compreensdo e a
incorporacdo no trabalho escolar; imprescindiveis para a valorizagdo das identidades, culturas e
realidades locais. Os Cefapros colocam-se como possibilidade frente a essas perspectivas, uma
vez que, em seus objetivos, visa viabilizar a implantacdo da proposta para a formacéo continuada
dos professores no ambito da escola por profissionais qualificados e habilitados, contemplando a
realizacdo periodica de seminarios e a formacdo em servico e nas horas atividades, o que
contribui, efetivamente, para a identidade da comunidade e dos professores nas instituices e para
o reconhecimento destascomo centros de formacdo continuada autbnomos, potentes e inovadores
no locus da escola. Além disso, levam a autonomia das instituicGes escolares e permitem uma
visdo de conjunto do sistema educativo, conhecendo-o e dominando-o0, o que intensifica a figura
da escola como um centro educativo e a fortalece como territorio material frente a todas as
possibilidades de territorios imateriais dos agentes transformadores: os professores.

A caminhada da Educacdo Rural uruguaia esta avancada nesse sentido. Entendo, portanto,
que é possivel compartilhar de experiéncias em andamento da realidade uruguaia, em que se
percebe a mobilizacdo do Estado (por meio da Anep, do DER e dos Capders) em oferecer, de
forma articulada, formacéo especifica para os professores da Educagdo Rural. A experiéncia a
qual me reporto € a realizada no CAF, materialidade do Instituto Normal Rural do passado
historico do pais na trajetdria da Educacdo Rural e que se tornou referéncia nacional na formagao

continuada de professores que atuam em escolas rurais uruguaias.
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Esta grande rede que é o Capder, do qual é integrante o CAF, possui uma identidade
social, institucional e pedagdgica propria marcada por duas grandes concepcdes histdricas: uma
pedagogia nacional vinculada ao meio rural — Pedagogia Rural — e as classes multisseriadas. A
aproximacdo dos projetos brasileiros as experiéncias uruguaias em andamento se da pela proposta

embrionaria dos Cefapros, ja mencionados anteriormente.

6.2.1.1 Estudo de Caso 2: Escola Estadual de Ensino Médio Doutor Ricardo

Considerada por este trabalho como o segundo estudo multicaso, a experiéncia de
construcdo e desenvolvimento da experiéncia realizada na Escola Estadual de Ensino Médio
Doutor Ricardo (Figura 15), no municipio de Doutor Ricardo/RS é uma proposta de autoria da
equipe pedagdgica da 32 CRE, localizada no municipio de Estrela/RS.

Figura 15 — Entrada da Escola Estadual de Ensino Médio Doutor Ricardo — Municipio de Doutor

Ricardo/RS (Comunidade rural).
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).

Ao acompanha o desenvolvimento dos trabalhos da escola, percebi que os projetos de
Educacdo do Campo encontram-se fortalecidos na rede escolar estadual abrangida pela 3% CRE,
dos quais € possivel citar:

o Projeto Como é bom viver aqui — da Escola Estadual de Ensino Médio Doutor
Ricardo, em Doutor Ricardo/RS (Figura 16);
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Figura 16 - Projeto Como é bom viver aqui.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).

. Projeto Producdo de Mudas (Figura 17 e 18) e Projeto Producdo de Doces e
Conservas da Escola de Ensino Fundamental Pinhal, de Bom Retiro do Sul/RS;

Figura 17 - Alunos desde cedo sdo estimulados a conviver com a cultura a
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

grlcola
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Figura 18 - Viveiro de mudas.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

o Projeto Trilna Ecologica e Horta Escolar, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Luis Gonzaga/RS, em Progresso/RS;

o Projeto Ajardinamento, Alimentacdo Saudavel e Horta Escolar, da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Afonso Mathias Ferrari, de Progresso/RS;

o Projetos Agroecologia (Figura 19), Producdo de Doces e Massas (Figura 20) e
Galinheiro Mdvel (Figura 21), da Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Miguel, de Cruzeiro do
Sul/RS;

Figura 19 - Projeto Agroecologia na escola.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).
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Figura 20 - Producdo de massas pelos alunos e pela comunidade local.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

.

Figura 21 - Projetos Galinheiro Movel, que acompanha os alunos nas tarefas do campo.

Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

o Projeto Atos Solidarios com a Melhor Idade e Mais Educacdo do Campo (Figura 22), da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Severino José Frainer, de Marques de Souza/RS;
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Figura 22 - Projeto Mais Educacéo do Campo.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

o Projeto Estufa com Garrafas Pet, da Escola Estadual de Ensino Médio Monsenhor
Seger, de Travesseiro/RS;

o Projeto Composteira e Captagdo de Energia Solar com Caixas de Leite, da Escola
Estadual de Ensino Fundamental José Pretto, de Progresso/RS, entre outros.

Além dessas experiéncias, citadas pelo colaborador P09, outras tantas estdo em
andamento e em congruéncia com as politicas de Educacdo do Campo propostas pela Secretaria
Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul. O colaborador auxiliou, no sentido de propiciar a
aproximacdo da Escola Estadual de Ensino Médio Doutor Ricardo, via autoriza¢do emitida pela
3% CRE (Anexo B).

A escola foi criada em 1972 com o objetivo de manter coesos 0s objetivos que unem a
comunidade, a familia e a escola. Inicialmente, atendia apenas alunos do Ensino Fundamental e,
em 1998, deu-se inicio ao processo de implantacdo do Ensino Médio. Tal movimento ocorreu em
virtude da emancipacdo do Municipio de Doutor Ricardo e das expectativas geradas a partir dos
anseios da comunidade, o que veio a acontecer apenas seis anos mais tarde, em 2004, por meio
do Parecer n° 269/2004, da Comissao de Ensino Médio e Educacdo Superior, com a primeira aula
inaugural no dia 19 de abril de 2004. Atualmente, a escola conta com mais de 230 estudantes
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matriculados e estd em fase de instauragdo do Ensino Médio Politécnico, também politica publica
na area da Educacdo da rede estadual de ensino do estado do Rio Grande do Sul.

Assim, mesmo optando por protagonizar o0s projetos de Educacdo do Campo
desenvolvidos no &mbito desta escola, 0s questionarios aplicados ndo se restringiram aos
professores da escola, e sim aos professores sob abrangéncia da 32 CRE, o que trouxe a
possibilidade de ampliar as vozes dos sujeitos social-historicos implicados no processo
comunitario motivados pelo ideal da Educacdo do Campo, conforme é possivel perceber nos
trechos descritos a seguir, nos quais os professores colaboradores foram instigados e
questionados a falar sobre a comunidade e os projetos de Educacdo do Campo: “A escola é uma
referéncia para a comunidade, pois 0s projetos desenvolvidos normalmente integram a
comunidade local” (P03, 2014); “Eu sonho com uma escola do campo onde o curriculo esteja
totalmente voltado para aquela realidade, onde os professores sejam comprometidos com esta
proposta e onde se faca a diferenca na vida dos alunos e na propria comunidade” (P09, 2014);
“Trabalhar sob a forma de projetos é um desafio muito gostoso, pois este interage com 0 meio
que cerca os alunos e a escola. Ela envolve muitos segmentos para a concretizacdo dos objetivos
propostos” (P04, 2014).

Percebi que o envolvimento dos professores colaboradores na comunidade esta implicado
em suas falas e que este vinculo demonstra-se na identidade estabelecida via escola com a
comunidade local (territrio material) e social. A Escola Doutor Ricardo é um territério material
onde os territérios imateriais dos professores convergem de maneira sincrénica para a
implantacdo dos projetos criados pela CRE e pela escola, dos quais estaa, professores e alunos
sdo protagonistas.

E importante salientar que, embora os projetos de Educacdo do Campo acontecam,
realmente, no ambito da escola e da comunidade na qual esta inserida, os coordenadores
pedagdgicos da 3* CRE fazem-se presentes e acompanham, efetivamente, o andamento das
atividades. Para que a Secretaria Estadual de Educacdo e as coordenadorias regionais
alcancassem o nivel de desenvolvimento dos projetos de Educacdo do Campo da atualidade,
algumas etapas foram propostas as escolas, a fim de diagnosticar as realidades locais e se
aproximar das necessidades das comunidades, dos alunos, dos professores e das escolas. Foram

elas: pesquisa socioantropoldgica, proposicdo de projetos do campo e para 0 campo mediados
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pelos conhecimentos da Agroecologia, pela sustentabilidade e pelo cooperativismo, e o0 resgate
historico-cultural das comunidades como meio e fim dos projetos.

Apesar de todos os projetos merecerem destaque pelos desafios langados a todos o0s
protagonistas e, em especial, a integracdo comunitaria, fui instigada a conhecer a realidade da
Escola Doutor Ricardo, como j& mencionado anteriormente, mas também pelo projeto piloto que
a escola colocou em pratica e que se intitula Como é Bom Viver Aqui, o qual mobiliza a
comunidade em prol de seus objetivos e acBes. No espaco fisico da escola, que conta com uma
ampla area construida e também uma ampla area verde, construiu-se o que a comunidade escolar

intitulou de A Fazendinha (Figura 23).

Figura 23 - Projeto A Fazendinha.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).

Conforme a figura 23, as especificidades do projeto sdo trabalhadas desde a sala de aula
com os alunos do Ensino Fundamental ao Médio, perpassando a manutencdo, a organizacado e a
ampliacdo d’A Fazendinha. Também sdo realizadas pelos alunos e professores da escola as

seguintes atividades: alimentar/tratar os animais, fazer a massa e assar o pdo no forno a lenha,
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construir composteiras e hortas suspensas, plantar mudas de hortalicas, verduras, chds medicinais,

ervas aromaticas e flores, como demonstram as figuras a seguir (Figura 24 a 32):

Figura 24 - Alunos da escola alimentam os animais.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).

Figura 25 - Floreiras a partir de calgados velhos.
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2014).
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Figura 26 - Comunidade participando da colheita da mandioca.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

Figura 27 - Producdo de pées na escola.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).
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Figura 28 - Canteiro com mudas de ervas medicinais.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

Figura 29 - Canteiro com mudas de ervas medicinais.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).
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Figura 30 - Canteiros de verduras e legumes organizados pelos alunos em parceria com a
comunidade.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

Figura 31 - Ala dos animais localizada nos fundos da escola.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013.



138

Figura 32 - Ala dos animais localizada nos fundos da escola.
Fonte: Arquivo pessoal do P09 (2013).

Os exemplos empreendedores e destacados de todos os projetos e escolas mencionadas
sdo fortes exemplos da mobilizagdo dos professores junto as suas comunidades, no sentido de ndo
esmorecer frente aos desafios da Educacdo do Campo. Essas acgdes compartilhadas e
desenvolvidas no seio comunitario, dirigidas e orientadas pelos professores do campo, podem e
devem ser disseminadas por todas as redes do Estado do Rio Grande do Sul e pelo restante do
pais. Os sujeitos social-historicos sdo mobilizados a luz de experiéncias concretas e motivados
pelo sucesso de seus feitos, cujo sucesso é canalizado pelas vias do trabalho em parceria,
proximidade de ideais e perspectivas, atitudes de busca, pesquisa, transformacdo, construcéo,
investigacdo e descoberta.

Nesses feitos, alicercar-se-a a escola interdisciplinar, coletiva, pautada no ambito e nos
pressupostos da Educacdo do Campo, almejados por projetos coletivos e politicas publicas
maiores. Os desafios e os degraus desta caminhada devem ser sentidos e recebidos como estimulo
a comunidade em busca de fortalecimento, de novas praticas, de unido e de luta comunitéaria.

Acredito que a Educacdo do Campo, na perspectiva das escolas da rede estadual de ensino
do Rio Grande do Sul esta no caminho certo e que, de maneira compartilhada, podera despertar
outros sujeitos, outras praticas, por parte de outras comunidades rurais e de outros idealizadores
de préticas em Educacdo do Campo. Proponho pensar, a partir de um movimento originado na

luta comunitaria, coletiva e em prol do desenvolvimento das familias rurais, que as criancas e 0S
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jovens sejam constantemente cativados a permanecer em suas comunidades e a viver daquilo que

estas tém de melhor e mais valioso: a terra e 0s atores do campo.
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7 CARTOGRAFANDO AS SIGNIFICACOES SOCIAIS INSTITUIDAS E
INSTITUINTES DOS TERRITORIOS DOCENTES: O “APRENDER A
APRENDER” COMPARTILHADO E A PARTIR DAS EXPERIENCIAS DE
PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO

Na atualidade, ap6s mais de uma década de existéncia, € notoria e legitima a
materialidade da Educacdo do Campo nas diversas instancias da sociedade civil e politica, tendo
como criadora e instauradora de sentidos a sociedade social-historica. Por outro lado, os
protagonistas dessa caminhada s@o os sujeitos social-histéricos que se mobilizam, mediados pelos
movimentos de base ou por movimentos sociais.

Durante esta construcgéo, transitei pela dualidade entre a Educacdo Rural e Educacéo do
Campo e, para definir, de fato, a op¢do por uma ou outra, foi necessario ouvir as falas dos
sujeitos que, por meio das suas praticas cotidianas, propdem também a transformacdo de suas
realidades. Deixei pistas pelo caminho, pelo menos no que diz respeito a realidade brasileira, de
que o imaginario instituido da Educacdo Rural cederia espago para o imaginario radical, para um
imaginario possivel de ser — o da Educagdo do Campo, constituida de um “magma de
significacdes” (CASTORIADIS, 1982).

Na légica do imaginério radical®®, concebida na década de 1960, Castoriadis (1982, p.
414-415) propoe uma ‘“nova forma de ser”, a partir da “inversdo do procedimento tradicional”.
Com base nessa contribuicdo, proponho pensarmos coletivamente que gracas ao paradigma da
Educacdo do Campo, foi-nos, como sociedade, permitido pensar e agir amparados por uma nova
ordem, uma nova ldgica, alicercada em politicas publicas voltadas (ainda que em pequenas
proporcdes) para 0s povos do campo e as identidades possiveis neste territorio.

Desta radicalidade, outras formas de organizar e instrumentalizar os povos do campo e 0s
movimentos sociais foram também sendo criadas pela mobilizacdo dos agentes envolvidos por

seus proprios interesses e ideais, tais como o leque de politicas publicas apresentadas na secao

%Concebida no amago da Teoria do Imaginario Social emerge o que Cornelius Castoriadis (1982, p. 414) concebe
como Imaginario Radical. “Surge na esséncia do “por vir a ser”, como alteridade e como “originagéo” perpétua de
alteridade, que figura e se figura, € figurado e se figurando, criagdo de “imagens” que sdo o que sdo e tais como séo
como figuracdes ou presentificacdes de significacdes ou de sentido. O imaginario radical é como social-histdrico e
como psiqué/soma, Como social-historico ele é corrente do coletivo anénimo; como psiqué-soma é fluxo
representativo/afetivo/intencional. Denominamos imaginario social no sentido primario do termo, ou sociedade
instituinte, 0 que no social-histdrico é posi¢do, criacdo, fazer ser. Denominamos imaginario radical o que, na
psiqué/soma ¢ posicao, criagdo, fazer ser para a psiqué/soma”.
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6.2, “A Educacdo do Campo no Brasil: mais de uma década de histéria”, por meio da
implantacdo de leis, decretos, pareceres, etc., assim como protagonizadas pelo ineditismo dos
programas de formacdo C=continuada no Brasil, que integraram, de forma plena e
contextualizada, a Educacéo do Campo na Educacéo Basica do pais.

Pelas vias desta pesquisa, é possivel assegurar que as mudancas devem, desde cedo, ser
propostas pelos movimentos de base e articuladas por estes, rompendo com as praticas do poder
instituido de que as novas proposi¢6es devem partir do topo da sociedade, ndo da sua base. Seré
necessario romper com as amarras dos sistemas politicos formais, com a forte e direta
participacdo das instancias reguladoras superiores na proposicdo de politicas publicas
desarticuladas e distanciadas das realidades para as quais se destinam, assim como desconstruir a
falsa premissa de que o Ensino Superior e as Institui¢gdes de Ensino Superior (IES) podem “dar
conta” das necessidades dos professores em formagao inicial e que no futuro, serdo professores
de escolas do campo. Desse ponto de vista, pouco avangcamos no sentido de propor
transformacdes profundas. Temos atendido as demandas crescentes dos atores sociais do campo
apenas na superficialidade. Necessitamos de uma inversdo urgente, uma troca profunda de um
modelo historico, pautado pela adog¢do de préaticas do século XX, por um novo modelo, um
modelo de proposicdo que se desloca no sentido das necessidades dos professores, dos alunos,
das escolas, das comunidades, enfim, dos individuos social-historicos.

Por essa perspectiva, proponho uma reflexdo no sentido de que as universidades,
instituicdes social-histdricas, poderiam desempenhar a fungdo de mediadoras do didlogo entre 0s
movimentos sociais e 0 poder governamental instituido. Por muitas vezes, os papéis funcionais
no ambito do poder governamental sdo ocupados por professores oriundos das IES, formando
uma ponte entre elas e 0s movimentos de base. No entanto, o que temos experienciado no ambito
institucional é, cada vez mais, o acirramento do abismo entre ambos e a imposicao de barreiras
imaginérias e que atravancam o sucesso do dialogo. Sente-se, ainda, embora tenhamos avangado
em alguns momentos, que as intencionalidades sé&o pontuais e pouco refletem nas discussoes e
nos avangos dos coletivos de lutas sociais.

Cabe, neste momento, uma reviséo dos objetivos anteriormente propostos e que norteardo
o delineamento final da discussdo, os quais se colocaram como: aprofundar os conhecimentos

sobre os conceitos de territorio, imaginario social e ruralidades, que sdo permeados pelas relacées
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entre sujeitos social-historicos, que, neste caso, sdo professores rurais e do campo; realizar o
estudo de caso de multiterritérios, de suas comunidades e dos sujeitos da educacéo; identificar o
territorio de professores do campo como categoria essencial de analise; cartografar as
significa¢Bes sociais singulares e coletivas para a area da formacéo de professores e da Educacéo
do Campo no que diz respeito aos territorios docentes; e analisar de que forma os projetos de
Educacao do Campo tém influenciado a constituicdo e significacdo dos territorios docentes frente
a Educacéo do Campo.

Em uma primeira instancia, realizou-se um aprofundado estudo sobre os conceitos de
territorio, imaginario social e ruralidades, que sdo permeados pelas relaces entre sujeitos social-
historicos, que neste caso sdo professores rurais e do campo, que no conjunto da obra,
organizaram-se nos capitulos que sustentam a discussdo tedrica a que se propde tal estudo.

Parti, para uma aproximagao sensivel ao estudo multicaso, de dois territorios integrados
em suas comunidades, e com 0s sujeitos social-historicos que os modificam cotidianamente. A
proposta que se faz a partir desta analise é para o entendimento de que nao proponho reproduzir
as experiéncias em andamento nestas duas realidades, mas sim aprender com elas e a partir delas;
uma experiéncia compartilhada de avangos e retrocessos.

Ao me lancar no estudo dos territorios dos professores do campo como categoria essencial
de analise, cologuei-me o desafio de adentrar e apropriar-me (com a citacdo fidedigna da origem
dos termos) dos estudos sobre os territorios materiais e imateriais na area da Educacdo do
Campo. Fernandes (2009a) compartilha tais conceitos com propriedade e amplia para outros.
Estes delineamentos serdo colocados para reflexdo na sequéncia.

Por fim, irei cartografar as significagdes sociais singulares e coletivas para a area da
formacdo de professores e da Educacdo do Campo no que diz respeito aos territorios docentes,
refletindo de que forma os projetos de Educacdo do Campo tém influenciado na constitui¢do e
significacdo dos territdrios docentes frente a esta area; uma proposta desafiadora, mas que foi
possivel mediante a colaboracdo intensa e comprometida dos professores, sujeitos-fonte do
trabalho.
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7.1 As identidades® docentes: cartografando os territdrios imateriais de professores
rurais/do campo

Para que pudesse dar conta da categoria essencial de analise deste trabalho, propus-me a
identificar o territorio dos professores do campo utilizando como critério o questionarios
semistruturado, a pesquisa empirica realizada nos locus multicasos e as informacdes
complementares que, de certa maneira, tangenciaram o percurso de construcdo da apresentacao
final. A perspectiva dos sujeitos permitiu que eu pudesse conhecer um pouco mais sobre as
diversas realidades que os habitam.

Mesmo com trajetdrias de vidas individuais, perspectivas pessoais e profissionais distintas
e formas de atuacdo comunitarias impares, a identidade dos professores rurais/do campo, tanto
dos da realidade brasileira quanto dos da realidade uruguaia, identifica-se com o campo dos
territdrios imateriais (FERNANDES 2009a), do mundo das ideias e do conhecimento. Tanto na
Educacdo Rural (Pedagogia Rural no Uruguai) como na Educagdo do Campo (Pedagogia da
Alternancia no Brasil), os professores legitimam-se no campo dos saberes pedagdgicos e nas
praticas possiveis a partir do territério material da escola, do seu locus de trabalho, entendendo
um como meio e fim do outro. Nesse sentido, corroboram o que afirma Fernandes (2009a): que
cada territdrio € uma totalidade, inserido no contexto social-histérico que movimenta e modifica
constantemente 0s sujeitos.

E possivel vislumbrar, nesta quantificacdo heterogénea da vida individual e comunitaria,
que o territério material da escola se estende até o territdrio material da comunidade, onde os
sujeitos nasceram, cresceram, estudaram e na atualidade s&o professores e liderangas na escola,

conforme se percebe quando os professores se colocam a refletir sobre suas histérias de vida:

Considero-me professora da Educac¢do do Campo, pois foi nesta escola que estudei, fiz o
ensino fundamental, cresci na comunidade vizinha no meio rural, sendo que
posteriormente, retornei como professora. Além disso, minha graduacdo tem muito em
comum com o meio rural. Também durante a graduacdo trabalhei em projetos de
pesquisa relacionados a Agroecologia, o que me fez obter mais experiéncia e
conhecimento (P03, 2014).

%1 O entendimento da identidade neste trabalho ampara-se na construcdo feita por Narvaes (2000, p. 42), que se

propde a relacionar os conceitos de imaginario e identidade, na perspectiva de que “é 0 imaginario, como rede de
sentidos, que propicia a constituicao das identidades pessoais e sociais. Um dado imaginario afetivo (um conjunto
de significagdes imaginarias) seria a base sobre a qual se comporiam as identidades sociais, entre essas as
identidades profissionais”.
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Sempre fui professor de Escolas do Campo. Inicialmente, eu tinha um trabalho muito
“urbanizado”, usava livros e projetos que ndo estavam voltados para o campo. Agora,
com a experiéncia e a formagdo especifica procuro encaminhar meus projetos a serem
mais voltados para a realidade dos meus alunos (P08, 2014).

Além de externalizarem o sentimento de identidade profissional atrelado ao sentimento de
fazer parte dos multiplos territorios do campo, os professores identificam-se com o meio rural e a
escola do campo desde os primeiros anos de vida. Essas caracteristicas foram compartilhadas
comigo quando os professores colaboradores foram convidados, na ocasido da coleta de
informacgdes, a refletir, segundo o seu imaginério, sobre suas experiéncias como professores de
uma comunidade e que permitem a eles estabelecer um territério de atuacdo docente. Ficou
registrado nas narrativas que o protagonismo docente se da, de fato, pelo saber e pelo
conhecimento no territorio da sala de aula e da comunidade e pela busca incessante de tornar o
ambiente da sala de aula e da escola o mais proximo possivel de suas realidades e com a
priorizagdo de temas recorrentes no campo.

Para alguns professores, uma das mais significativas dificuldades mencionadas, quando
questionados acerca dos pontos positivos e negativos para a permanéncia dos alunos e das
familias no meio rural e do nivel de incentivos governamentais para que esta realidade realmente
se efetive, é a de envolver, em todos 0s niveis e espacos, 0s atores sociais e cultivar a cultura de

permanéncia no campo e dele sobreviver, sendo protagonista de novas préaticas.

Temos um grande nimero de alunos que sdo filhos de agricultores com experiéncias
muito positivas, estes investem em tecnologia e buscam um aperfeicoamento constante
em sua propriedade. Através dos projetos, os alunos ja pesquisaram propriedades bem
equipadas e outras que cultivam para a sobrevivéncia. Os alunos estdo cientes que
querem salario no final do més e para isso estdo pesquisando para poder ter na
agricultura de subsisténcia uma oportunidade. Nesta perspectiva, o que muito trabalho
com os alunos é a importancia de ter um pomar, uma horta na sua propriedade, ter ovos,
melado, nata, leite, banha, carne...E impossivel sobreviver na pequena propriedade tendo
que comprar tudo” (P04, 2014).

Pela proposta da escola “ndo forcamos a barra”, mas mostramos e buscamos
permanentemente valorizar as nossas potencialidades locais e a viabilidade de
permanecer no campo e viver de maneira digna. Hoje, o meio rural estd cada vez mais
com caracteristicas urbanas. Entdo, é bem interessante associar essas comodidades com a
qualidade de vida que temos morando aqui no interior (P02, 2014).
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Considero de relevancia e requisito primeiro o trabalho realizado pelos professores na sala
de aula e na comunidade, a fim de disseminar a valorizagdo do campo e cultivar constantemente a
ideia de que, se a comunidade ndo se desenvolve, os atores sociais também ficardo as margens. A
partir dos saberes e conhecimentos dos professores, abrem-se possibilidades de que os alunos e a
comunidade, agregados por intencionalidades e objetivos comuns, podem, de fato, na medida em
que cada um se torna autor, criar meios de viver em sua prépria comunidade ou regido,
provocando transformacgdes no viés social, econémico, politico, ambiental e cultural e nos
territorios.

Nesse sentido, identifico a falta de politicas publicas que criem mecanismos de
permanéncia dos sujeitos no campo, assim como da diminuicdo burocratica do acesso dos
pequenos agricultores e familias agricolas aos incentivos econémicos e do acesso a
financiamentos publicos adequados, suficientes e continuos.

Ainda no campo dos territdrios imateriais (FERNANDES, 2009a, 2009b) identifiquei que
outro viés pelo qual se da a identidade dos professores em suas comunidades séo as relagdes
sociais estabelecidas entre escola, professores e a familia. A familia representa, desde a
Antiguidade, uma das instituicdes sociais mais sélidas e tem perdurado por séculos nas
sociedades organizadas. Na Educacdo do Campo, a familia é uma ferramenta fundamental para
que os professores e as comunidades possam conhecer e trabalhar as necessidades formativas e

praticas dos alunos para a permanéncia no campo.

7.2 Sgnificacles sociais instituidas e instituintes nos contextos da Educacao Rural e da
Educacdo do Campo: Brasil e Uruguai como possibilidades

Os sentidos atribuidos as significacfes sociais instituidas e instituintes nos contextos da
Educacdo Rural (no caso do Uruguai) e da Educacdo do Campo (no caso do Brasil) remetem ao
campo das tensdes historicas e sociais vivenciadas e experienciadas pelos sujeitos social-
histéricos que movimentam tais territdrios por meio de um processo dindmico e constante, ora
mediado pela heteronomia, ora mediado pela autonomia (CASTORIADIS, 1982). Para
Castoriadis (1982, p. 131), a heteronomia veste a roupagem da alienacdo dos sujeitos frente a
sociedade instituida e “(...) encontra suas condi¢des, para além do inconsciente individual e da

relagdo intersubjetiva que ai se joga, no mundo social”.
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A alienaco apresenta-se materializada nas instituicdes sociais as quais os individuos e as
coisas estdo ligados e/ou condicionados e que, na maioria das vezes, enrijecem o protagonismo
social e coletivo em prol de objetivos e metas elaboradas sem ouvir os atores envolvidos. Ouvi-
los é necessario para a pratica da autonomia da comunidade, dos professores e dos demais
agentes transformadores das realidades apresentadas. Quando em vias de processos autdbnomos,
percebi que os atores sociais sentem-se libertados das amarras institucionais e autorizados a
propor o novo, construindo e dando fluéncia a novas praticas, a partir do diferente, daquilo que
ainda ndo se experienciou.

A estrutura desta reflexdo final far-se-a intermediada por estes dois conceitos embasados
na teoria de Cornelius Castoriadis (1982) e que intercederam constantemente nas significacbes
produzidas ao longo desta caminhada, como também pelo que se pode absorver e explorar a
partir das falas/narrativas dos professores colaboradores.

Deu-se sentido a heteronomia quando as fontes de reflexdo se remeteram, nos
multicasos, as seguintes significacdes instituidas:

1) No caso do Uruguai:

a) formacdo da histéria e da nacionalidade do pais a partir da agricultura,
segmentando o territorio nacional;

b) instauracdo de um processo constante e historico de lutas e reivindicacdes politicas
e técnicas pelo protagonismo e pela valorizacdo e formacao especifica dos professores rurais;

C) reflexdo intensa das desigualdades sociais nas desigualdades educativas vinculadas
as segmentacdes institucionais e territoriais do pais, impactando significativamente nos niveis de
aprendizagem dos alunos da escola publica;

d) tensdes entre o geral e o particular do curriculo especifico rural, contribuindo para
0 debate sobre sua configuracdo (saberes universais e nacionais) atrelado aos saberes local
(regido, comunidade e centros educativos);

e) analise do processo educacional como um todo (dado o periodo historico) atrelou
ao ensino primario os fracassos acumulados ao longo de décadas;

f) descaracterizacdo do meio rural até a década de 1940 e intensificacdo de processos

de valorizagdo do meio equivocados e distanciados das realidades locais e comunitarias;
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9) consolidacdo de uma Pedagogia Rural fragmentada e desarticulada ao Estado:
inexisténcia da formacdo dos professores, proposta educativa fragmentada e implantacdo de
modelos externos aos interesses do meio rural, intensificando os modelos reducionistas;

h) concepcOes rurais equivocadas que impactam no conceito e o0 equivocam a partir
de andlises particulares.

2) No caso do Brasil:

a) inicio da Educacdo Rural na década de 1930, concomitantemente ao intenso
processo de industrializacdo do pais, gerando processos intensos de éxodo rural e crescente
urbanizacdo da populacdo; implantacdo de projetos e politicas publicas educacionais vinculadas
ao Poder Publico e ao Estado Nacional, geridas, articuladas por estes e distanciadas das
realidades rurais;

b) acentuacdo das diferencas entre rural e urbano, partindo-se da premissa do atraso
dos sujeitos do campo;

c) contribuicdo da Educacdo Rural para que se perpetuassem as desigualdades
sociais, acirrando a disseminagdo do processo de negacédo das identidades dos sujeitos do campo;

d) instauracdo de uma imagem negativa de atraso do campo, estimulando o abandono
e a consolidacdo de imagindrios “fracassados” aos territorios do campo e seus sujeitos;

e) desvalorizacdo dos professores rurais frente as politicas educacionais;

f) intensificacdo da desvalorizacdo das especificidades inerentes ao espago do
campo;

) desarticulacdo das politicas publicas que desconsideram as diferencas regionais,
valorizam as cidades como centros sociais de ascensdo e degradam o significado social do campo
e de seus sujeitos;

h) alienacdo da pouca formacdo especifica dos professores do campo aos interesses
politicos nacionais, preponderando as severas politicas publicas governamentais sobre o0s
interesses dos povos do campo;

) desarticulacdo e inconvergéncia de interesses entre aqueles que habitam e vivemno
campo e dele sobrevivem e o capitalismo agrario.

Em contrapartida aos periodos historicos atravessados pelas duas realidades nacionais e

com as mudancas proporcionadas essencialmente pelas lutas de classes e pelos sujeitos social-
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historicos envolvidos por momentos de estagnacdo e tensdes, conferi sentido a totalidade destes
processos e a mudanca contemplada, definida poe Castoriadis (1982) como dimenséo social da
autonomia, remetendo-me as seguintes significacdes instituintes:

1) No caso do Uruguai:

a) instauracdo e consolidacdo da Pedagogia Rural em contraponto ao sistema
educativo formal dos anos 1930;

b) ressignificacdo da historia de fracassos da Educacdo Rural uruguaia;

C) instauracdo de um processo constante de reflexdes sobre o lugar da escola na
sociedade rural,

d) valorizacdo de uma categoria essencial centrada no meio rural, reconhecendo o0s
sujeitos a partir de sua cultura e por seus préprios valores;

e) implantacdo de um programa/curriculo especifico para as escolas rurais e que esta
em constante discussdo e movimento até os dias atuais;

f) criacdo dos Centros de Apoio Pedagogico y Didactico de las Escuelas Rurales
(Capders), da qual é integrante o Centro Agustin Ferreiro (CAF), conferindo aos protagonistas
destas conquistas histéricas — os professores — uma identidade social, institucional e pedagdgica
prépria marcada por duas grandes concepcdes histéricas: uma pedagogia nacional vinculada ao
meio rural (Pedagogia Rural) e uma pedagogia das classes multisseriadas;

) concessdao de autonomia a Administracion Nacional de la Educacion Publica
Estadual (Anep) e ao Departamento de Educacdo para o Meio Rural (DER), o qual organiza 19
Capders distribuidos por todo o territério uruguaio;

h) fortalecimento das comunidades em torno das escolas, assim como dos sujeitos a
elas integrados por meio da agricultura de subsisténcia e da pequena propriedade;

)] valorizacdo dos sujeitos e do meio, implicando o surgimento de uma cultura
identitaria entre as comunidades, como, no caso especifico deste estudo, a comunidade de Cerro
Pelado e a Escola Rural n° 14.

2) No caso do Brasil:

a) inicio do processo histérico de redemocratizacdo e surgimento dos primeiros

movimentos de base ou movimentos sociais na luta pela terra e pelos direitos dos povos do

campo a partir da década de 1980;
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b) desenvolvimento de estudos e pesquisas na area da formacdo de professores do
campo, desenvolvendo resultados sobre préticas formativas cujas propostas estdo enraizadas nos
pressupostos dos movimentos sociais;

C) nascimento de um movimento nacional e articulado em torno dos ideérios e das
praticas Por uma Educacao do Campo;

d) avancos nas reflexbes que combinam diferentes politicas voltadas para as
populages do campo e que conecte a nova visdo da area educacional do campo a um projeto de
desenvolvimento implicado nas multiplas dimensGes;

e) avangos nas questdes que rompem e tencionam o rural e o urbano, o campo e a
cidade;

f) avancgos nas discussoes, propostas e pesquisas sobre o paradigma da Educagéo do
Campo;

) multiplicacdo de projetos em Educacdo do Campo integrados as escolas da
Educacdo Bésica Formal que tém como foco a cumplicidade entre a terra e os que dela
vivem/sobrevivem;

h) superagdo do imaginério instituido do atraso e da estagnacdo social vinculados a
vida e a Educacao do Campo;

i) criacdo de programas e projetos para as escolas do campo, a partir de pesquisas
socioantropoldgicas, com a finalidade de diagnosticar necessidades, caréncias e fragilidades da
Educacéo do Campo;

), Criacdo e ineditismo no Rio Grande do Sul da proposta de organizacdo da
Educacdo Basica do Campo da rede estadual de educacdo por meio dos ciclos formativos;

K) aprovacao do Regimento Padrdo, com implantacdo prevista até 2016;

) criacdo de novas propostas de politicas publicas que fortalecem a dimenséo escolar
e comunitaria e de um projeto de sociedade contemplado em sua totalidade;

m) multiplicacdo, a partir da integracdo dos sistemas de ensino formais a Pedagogia
da Alternéncia e da organizacdo dos tempos e espacos escolares em Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC), permitindo a articulacdo entre os diferentes territorios e as dimensdes

produtivas, sociais e comunitarias.
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Frente as duas dimensdes sociais com que concluo este trabalho e tendo como sobressalto
a oportunidade que me foi dada no curso de doutorado, de poder refletir a partir desta caminhada
ao encontro dos pressupostos e projetos de Educacdo do Campo, permito-me dizer que
precisamos construir, por em préatica e fortalecer um projeto politico-social de Educacdo do
Campo, por meio de uma radical e profunda transformacdo dos principais sujeitos social-
historicos desta acdo formativa — os professores do campo. De nada irdo servir as decisfes
politicas se estas ndo estiverem em consonancia com as realidades cotidianas da formacéo inicial
e continuada e com as ac¢des de aprendizagem em sala de aula.

A transformacéo a que ja se propde a Educacdo do Campo supde uma troca fluente entre
as instituicdes, o coletivo dos professores e o coletivo dos movimentos sociais. Essa
transformacdo depende, em grande medida, de esses protagonistas debaterem e atenderem as
dimensGes da heteronomia e da autonomia, as quais se configuram como uma nova proposta,
inovadora em crencas e valores dos professores, pois 0s seus prop6sitos motivam o movimento
dos espacos e dinamizam as relagcfes entre pares e impares.

H4, nessas dimens@es, um caminho e um espirito de entendimento a serem seguidos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O esforco que esteve aplicado durante quatro anos na producdo desta tese foi 0 de
problematizar a Educacdo do Campo tendo a Teoria do Imaginario Social, de Cornelius
Castoriadis (1982, 1987, 1992, 2002, 2004 e 2007) como caminho possivel, como um conjunto
de significados atribuidos as instituices sociais protagonizantes da atuacdo dos sujeitos social-
histéricos implicados no processo de criagcdo de “significagdes imagindrias possiveis” para outras
possibilidades, que ndo aquelas ja descritas ou escritas até entao.

Transitei por conceitos que se organizam em duas realidades distintas (Brasil e Uruguai) e
que, nessa perspectiva, ora se aproximam, ora de distanciam: Pedagogia Rural e Pedagogia da
Alternancia; Educacdo Rural e Educacdo do Campo; movimentos dos professores e movimentos
sociais dos sujeitos do campo. Porém, no amago da sua constituicdo e mobilidade, estdo os
sujeitos social-histéricos; aqueles pelos quais foi escrita a histdria de tais realidades.

Permito-me desenhar uma Educacdo do Campo despida do imaginario da Educacdo Rural,
fruto de um imaginario historicamente construido pelos professores rurais/do campo, que se
constituem como protagonistas das mudancas e dos movimentos realizados até o presente
momento. Permito-me desenhar uma Educacdo do Campo como ressignificacdo do rural em
campo, entendido como lugar onde surgem novas perspectivas de socializagéo.

Na perspectiva deste trabalho, compreendo que a Educacdo do Campo, simbolicamente,
traduz-se na Teoria do Imaginario Social pelas vias do imaginario radical. Possibilidade esta
alicercada nos movimentos sociais, de luta, e pela evidenciada insisténcia dos professores
rurais/do campo em modificarem suas praticas historicas e cotidianas, tomando para si politicas
publicas, projetos e programas que os colocam como sujeitos social-histéricos de praticas
educacionais e pedagdgicas em seus locus, em suas comunidades.

Ao tomar como base o aporte tedrico do imaginario social, foi possivel compreender os
movimentos que a sociedade e 0s sujeitos tomam para si para transformar os espagos de vida e 0s
espacos de formacédo locais, na mesma medida em que assumem propor¢Ges mais amplas e
complexas. Ao aproximar as areas da Educacdo e da Geografia, optei também por aproximar
conceitos que sao, atualmente, relevantes, isto €, 0s conceitos de espaco, territorio (material e

imaterial) e lugar, analisando-os pela perspectiva do imaginario social. Esta foi uma etapa
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significativa do processo e que me permitiu realizar uma producdo imaginaria da materialidade
da construcdo econdmica, politica, social, educacional e cultural dos dois paises envolvidos.

No que diz respeito a opcdo metodoldgica, tomei como orientacdo a abordagem qualitativa
ancorada no método do estudo comparativo multicaso, o qual se colocou como um desafio da
pesquisa, possibilitando buscar, na técnica das narrativas do vivido, as significacbes imaginarias
dos professores rurais/do campo para os projetos de Educacdo do Campo. Do estudo comparativo
entre a Educagdo Rural (Uruguai) e a Educagdo do Campo (Brasil) emergiram “contrastes” que
revelaram semelhancas e diferencas contidas nas narrativas dos sujeitos/colaboradores da
pesquisa, 0 que permitiu responder as questdes e atender os objetivos que orientaram a pesquisa,
com destaque para a contribuicdo para a formacdo de professores na perspectiva da
(re)significacdo de posicOes e praticas engessadas pelo tempo e pelo espaco e que, sobremaneira,
configuraram-se como parcerias para a elaboracdo e reformulagdo de projetos politico-
pedagdgicos que, tidos como referéncia nas escolas, conduzem as comunidades e 0s sujeitos a
buscar, incessantemente, uma identidade e visibilidade das comunidades e para que,
efetivamente, as escolas possam funcionar, na pratica e na teoria, como “escolas do campo”.

A revisdo de literatura tratada no capitulo 2 buscou uma anélise em perspectiva da
trajetdria historica da Educacdo Rural no Brasil embasada nos estudos realizados por Werle e
Metzler (2010), que lancam um olhar para o Estado do Rio Grande do Sul, principalmente
quando destacam a institucionalizagdo das Escolas Normais Rurais, e por Antunes-Rocha (2011),
que amplia o movimento nacional da perspectiva educacional. Contudo, permito-me um
posicionamento apds esta reflexdo, no sentido de que as diferencas entre a Educacdo Rural e do
Campo ndo residem apenas na substituicdo de uma expressdo semantica pela outra, e sim tratam-
se de materialidades no campo politico, social e, sobretudo, da oferta escolar. Por sua vez, a
Educacdo do Campo nasce em contraponto a Educacdo Rural, pela necessidade de se superar a
precariedade, a exclusdo e a auséncia da oferta da escolarizacao para as populagdes do campo.

A partir da perspectiva da necessaria formacao dos professores para atuar na Educacdo do
Campo, entendeu-se que as politicas publicas, no que diz respeito a formacdo inicial e
continuada, demonstraram melhorias significativas. Se voltarmos o olhar para a Educagéo Rural,

muito conseguimos, em especial, pela acdo efetiva dos movimentos sociais, dos povos e
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comunidades do campo e da organizacgdo social dos professores rurais/do campo que, a partir,
muitas vezes, das necessidades locais alcangcaram mudancas regionais e nacionais.

Para tanto, especialmente quanto a formacgédo de professores, as identidades sociais e as
significacBes de territorios docentes em projetos de Educacdo do Campo, identifiquei que os
professores se ancoram no mundo das ideias e no campo do conhecimento para buscar formas e
praticas inovadoras e transformadoras das realidades nas quais estao inseridos. Tais movimentos
permitem que os professores, na maioria das vezes, organizados coletivamente, caminhem na
direcdo do instituinte, daquilo que ainda esté por vir, ancorados pelas relagdes sociais instituidas
entre escola, professores e familia. Ha, nessa perspectiva, uma transitoriedade fluidica entre os
territorios materiais e imateriais.

Para tanto, vislumbra-se caminhos irradiantes de possibilidades nas diversidades da
sociedade através de um conjunto de acles, saberes e fazeres como os territorios materiais e
imateriais (FERNANDES, 2009a), Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), a
transformacdo do campo como espaco de vida e de producdo de conhecimento, valorizacdo da
terra e dos sujeitos sociais, luta por uma educacdo e uma escola de direito, formacdo inicial e
continuada dos professores, assim como, por meio da Pedagogia da Alternancia.

Embora esta se apresente pouco inserida na educacdo béasica e mais largamente
implantada na educacdo superior, entende-se que os professores organizados coletivamente e com
objetivos comuns podem progredir no processo de autonomia docente, permitindo que o0s
mesmos se desvencilhem das amarras institucionais e possam construir novas praticas e propor o
novo. Na Pedagogia Rural (Uruguai), os professores buscaram, através da unido de forcas, a
construcdo de processos autdnomos, que hoje concretiza-se em formacao especifica para atuar no
rural. No Brasil, estamos nesta caminhada por meio dos movimentos de luta, da busca por
politicas publicas que de fato atendam as necessidades dos povos do campo e que se constituam
realmente nas praticas pedagogicas cotidianas.

Por outro lado, os movimentos que buscam politicas publicas voltadas para a Educacao no
Campo mostram-se dindmicos e consolidados. Diferentemente do que se pode perceber, tém
assumido uma dimensé&o silenciosa e, de certa maneira, morosa, pois, quando langamos mao dos
documentos legais e dos marcos normativos, estagnamos no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro

de 2010. Nao obstante, embora estejamos acompanhando este momento de “pausa” no que se



155

refere a novas proposi¢cdes em politicas publicas, sobremaneira, 0 campo e seus sujeitos se
mantém dinadmicos, “pois ha vida, ha luta, ha gritos de liberdade, enfim, ha sujeitos de direitos no
campo e uma educacdo somente pode ser construida como um espaco publico e de direitos”
(ARROYO, 2008, p. 44).

Essa conjuntura politica pode estar atrelada a outras prioridades sociais e educacionais
colocadas no hall de demandas do Governo Federal, no que diz respeito aos indices de qualidade
da Educacdo Basica. Por outro lado, a nivel estadual, temos acompanhado o forte movimento da
Rede estadual de Ensino do Rio Grande do Sul no sentido de propor e experienciar novas formas
de ver, viver e valorizar a Educacdo do Campo e 0s sujeitos sociais envolvidos no processo.
Tenho esperanca na Pedagogia da Alternancia, pois esta se mostra como um caminho possivel
para a mudanga radical necessaria na Educacdo do Campo.

Constatou-se, por meio das narrativas dos professores que, independentemente do locus
de insercdo, ha identidade docente, ha movimento de novas proposi¢des, ha vontade de mudanca,
ha forca, ha obstinacdo. Nos capitulos 6 e 7 apresentei parte de um todo que é mobilizado pela
forca de luta e de trabalho dos professores organizados coletivamente. Diante do desafio de
capturar seus feitos por meio de suas narrativas, suas praticas na Educacdo do Campo refletem
seus espiritos de lideranca, suas motivacdes, suas contribuicdes para que possamos, de fato,
construir uma educacao e ndo apenas um ensino fragmentado e distante da realidade local, a
servico da formacédo de sujeitos livres, humanos, cognitivos, éticos, de memoria, de emocao, de
motivacdo, de indignacdo e que lutem pelo direito notério de aprender e se constituir
coletivamente e em sociedade.

E preciso ainda a existéncia de uma organizacio curricular flexivel, o que se pode, de certa
forma, perceber com a proposta do Regimento Padréo por Ciclos Formativos na Educagdo Bésica do
Campo do Rio Grande do Sul. Tal proposta, lancada pela Rede Estadual de Ensino do referido estado,
tem mobilizado e convidado progressivamente os professores a discutirem tal organizagéo, abordando
e aprofundando a concepcdo de Educacdo do Campo e a formagdo de seus educadores na
contemporaneidade construida pelas organizacgdes sociais do campo e pelas faculdades de educacao,
por meio dos seus professores/pesquisadores, a fim de que, na sua esséncia, estes possam considerar a
diversidade dos sujeitos e dos contextos socioculturais e politicos, entre outros, presentes no meio

rural/no campo.
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Assim, o caminho que se demonstra mais bem desenhado na perspectiva atual é o da soma
de didlogos politicos e sociais, ampliando os esforgos a fim de evitarmos um bloqueio das
imprescindiveis transformacfes da/na Educacdo do Campo. Afinal, como diria Freire (2001, p.
20), “Pensar a Historia como possibilidade é reconhecer a educagdo também como possibilidade.

E reconhecer que se ela, a educacdo, nao pode tudo, pode alguma coisa”.
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Anexo A - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA GREBraml
DE POS-GRADUAGAO E

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ;Imaginario de territorios rurais docentes: as significagGes sociais imaginarias
instituidas e instituintes no contexto das ruralidades;,

Pesquisador: HELENISE SANGOI ANTUNES

Area Temtica:

Versdo: 1

CAAE: 22435213.0.0000.5346

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Santa Mana/ Pro-Reitonia de Pés-Graduacgdo e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 460.046
Data da Relatoria: 12/11/2013

Apresentagdo do Projeto:

"0 projeto de Tese intitulado 'Imaginario de territorios rurais docentes: as significagdes sociais imaginarias
instituidas e instituintes no contexto das ruralidades’ constituem-se relevante (sic) na medida em que propde
uma discussao no campo teornico e pratico sobre Educacdo Rural/Educacdo do e no Campo insendo na
atual conjuntura politica do cendrio educacional brasileiro. Tem como objetivos: o aprofundamento sobre os
conhecimentos sobre os conceitos de temiténo, imaginario social e ruralidades, que sdo permeados pelas
relacGes entre sujeitos social-historicos, que neste caso sdo professores rurais; realizar o estudo de caso de
dois terntérios, suas comunidades e os sujeitos da educacdo; o estabelecimento de um territério rural
docente como categoria essencial de analise; a cartografia das significagdes sociais singulares e coletivas
para a area da formacdo de professores e da Educacdo Rural no que diz respeito aos territorios rurais
docentes; e, uma analise de que forma o fendmeno das ruralidades influenciou/influencia na constituico e
significacdo dos territorios rurais docentes frente 3 Educacio Rural,(sic) entende-se que a diversidade,
peculiar de cada caso em especifico, pode contribuir para a formagdo de professores na perspectiva da
(re)significacdo de posicdes e praticas engessadas pelo tempo e pelo espaco e que, sobremaneira, podem
se configurar em parcenas para a elaboracdo e reformulag3o de projetos politico-pedagégicos que, tidos
como referéncia nas escolas, podem conduzir comunidades e os sujeitos
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social-historicos na busca incessante de uma identidade e visibilidade destes povos e para que,
efetivamente, tais escolas possam funcionar, na pratica e na teoria, como ‘escolas do campo’.
Como proposta metodoldgica traz a pesquisa qualitativa como pano de fundo do desenvolvimento da
pesquisa, utiizando-se do método ‘estudo de caso’ para alcancar os objetivos propostos. Tem-se neste
panorama de pesquisa uma proposta desafiadora, onde as atuais politicas publicas educacionais ndo tém
alcangado as populacdes a que se destina, tomando-se como referéncia duas realidades educacionais
distintas: a brasileira e

a uruguaia.”

(texto informado pelo autor do projeto)

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Pnmario:

"Cartografar as possiveis significagdes instituidas e instituintes de terntorios rurais docentes a partir da
teoria do imaginario social e das relacdes sociais na perspectiva das ruralidades.”

Objetivo Secundario:

“Aprofundar os conhecimentos sobre os conceitos de territonio, imagmario social e ruralidades, que sdo
permeados pelas relacSes entre sujeitos

social-histéncos, que neste caso sdo professores rurais;

Realizar o estudo de caso de dois temitorios, suas comunidades e os sujeitos da
educacdo;

Estabelecer o termitorio rural docente como categonia essencial de analise;

Cartografar as significacdes sociais singulares e coletivas para a area da formacdo de professores e da
Educacdo Rural no que diz respeito aos territorios rurais docentes;

Analisar de que forma o fenémeno das ruralidades influenciou/influencia na consfituigdo e significagdo dos
territorios rurais docentes frente 3 Educacdo Rural”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O preenchimento do questionario ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou psicolégica. Ndo ha
previsdo de desconfortos ou riscos, pois se trata de uma pesquisa qualitativa e de um
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dialogo informal com os participantes voluntarios.

Beneficios:
Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio direto para o participante.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Apesar do texto confuso, a proposta do projeto parece ser realizacdo de uma pesquisa comparada com
professores rurais do Brasil e do Uruguai.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

O projeto apresenta autoriza¢do institucional e termo de confidencialidade de acordo com as exigéncias.

O TCLE ndo é claro sobre os objetivos da pesquisa e ndo prevé niscos fisicos ou psicologicos aos
participantes.

Recomendacoes:

Recomenda-se a revisdo dos riscos da pesquisa, pois, mesmo em “pesquisas qualitativas e em dialogos
informais com participantes voluntarios™ ha nscos de constrangimentos e desconfortos de ordem moral e
psicol6gica.

Recomenda-se, no TCLE, a descricdo, de maneira mais clara, dos objetivos da pesquisa e do modo como
serao utilizados os dados da entrevista.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Deve-se rever o texto do TCLE.
Deve-se rever os nscos da pesquisa.

Situacdo do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Enderego: Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reltora 2° andar

Bairro: Cidade Universitiria - Camobi CEP: §7.105-800
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)2220-9362 E-mail: cep ufsm@gmail.com

Pagnat3 ce 04

172



173

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA GRGraslt o

DE POS-GRADUACAOQ E
Contnuac3o o Parecer 460.048

SANTA MARIA, 18 de Novembro de 2013

Assinador por:
Félix Alexandre Antunes Soares
(Coordenador)
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Anexo B - Autorizacado da 32 CRE para a realizacdo da pesquisa.

Secretaria da Educagao

o
r

8 el
Coordenadoria Regional de Educagdo — 3? CRE Estrela

AUTORIZAGAO

Autorizamos a realizagio da pesquisa intitulada: ‘Imaginarios de territorios rurais

mlmmmolmﬂtuIMnocomu

ruralidades”, cujos pesquisadores res; sd0 Helenise Sangoi Antunes (Orientadora)

L ela Franceschet Farias (Dout mimabjotlvorealawumlpnqume'
i urtognfer as possiveis '
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Apéndice A - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

Titulo do estudo: “Imaginario de territdrios rurais docentes: as significagdes sociais imaginarias
instituidas e instituintes no contexto das ruralidades”.

Pesquisador(es) responsavel(is): Helenise Sangoi Antunes

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Departamento de Metodologia
do Ensino

Telefone para contato: (55) 91433068

Local da coleta de dados: Cachoeira do Sul (Brasil) e Cerro Pelado (Uruguai)

Prezado(a) Senhor(a):

\Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este
questionario, € muito importante que vocé compreenda as informacdes e instrucdes contidas neste
documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decidir
a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Cartografar as possiveis significacfes instituidas e instituintes de
territorios rurais docentes a partir da teoria do imaginario social e das relagdes sociais na
perspectiva das ruralidade, aprofundando os conhecimentos sobre os conceitos de territorio,
imaginario social e ruralidades, que sdo permeados pelas relacbes entre sujeitos social-historicos,
que neste caso sdo professores rurais; realizar o estudo de caso de dois territérios, suas
comunidades e os sujeitos da educacdo, a fim de estabelecer o territorio rural docente como
categoria essencial de anélise;

Procedimentos. Sua participacdo nesta pesquisa consistira apenas no preenchimento deste
questionario, respondendo as perguntas formuladas que abordam questdes referentes ao objetivo
geral mencionado acima.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio direto
para voce.

Riscos. O preenchimento deste questionario podera, exporadicamente, proporcionar

algum risco (porém sem perdas/danos) e/ou constrangimento, desconfortos de ordem moral e
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psicolégica. No entanto, como trata-se de uma entrevista informal e com o consetimento do
participante, buscar-se-a ndo produzir nenhum desconforto para 0 mesmo.

Despesas e compensacdes: ndo ha despesas pessoais para o0 participante em qualquer fase
do estudo. Também n&o ha compensacdo financeira relacionada a sua participagdo. Se existir
qualquer despesa adicional, ela seré absorvida pelo orgamento da pesquisa.

Sigilo. As informacgbes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu
, estou de acordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria 02 de Dezembro de 2013.

Assinatura

Pesquisador responsavel

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFSM - Cidade Universitéaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria —
RS. Telefone: (55) 3220-9362 - Fax: (55)3220-8009 Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web:
www.ufsm.br/cep.
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Apéndice B - Roteiro de questionario semiestruturado 1.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

IMAGINARIO DE TER”RITORIOS DOCENTES: AS SIGNIFICACOES
SOCIAIS IMAGINARIAS INSTITUIDAS E INSTITUINTES NO
CONTEXTO DE PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO

REGISTRO CAEE/UFSM: 22435213.0.0000.5346
PESQUISADORA: GRAZIELA FRANCESCHET FARIAS

ROTEIRO DE QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

Bloco 1: informacdes pessoais, escolares e profissionais

Nome Completo:

Localidade onde reside:

Localidade onde leciona:

Tempo de servico:

Ja lecionou em outras localidades? Quais?

Atua na rede municipal e/ou estadual?

Qual(is) o(s) nivel(eis)/ano(s) escolar(es) em que atua na escola do campo?
Formacdo académica: ( )Graduacdo ( )Especializacdo ( )Mestrado () Doutorado
Nome da Escola do campo em que atua:

Ndmero de alunos:

NUmero de turmas:

Turnos/Horarios:

Comente sobre a estrutura fisica da escola:

Distancia que moram os alunos da escola

Biblioteca

Condig0es de acesso
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Distancia da sede

Numero de professores:

Formacdo: Como acontecem e estdo organizados os cursos de formacgdo continuada para a
educacgédo do campo? Estes contribuem para sua formacéo/atuacdo docente em escolas do campo?
Como é a sua escola? Se vocé pudesse imaginar uma escola do campo diferente, como ela seria?
Fale sobre a comunidade e os projetos de educacdo do campo. Qual a importancia da escola do
campo para a comunidade e como ela (a comunidade) se identifica com a escola?

Destaque 0s pontos positivos e negativos da escola e dos incentivos governamentais.

H& um desejo comunitério e por parte dos alunos em permanecer no campo? Se sim, o que é feito
para que isto aconteca?

Qual o seu desejo enquanto professor(a)?

Enquanto professor(a) de escola do campo, qual a expectativa para o projeto de organizacéo
curricular por ciclos proposta pela SEDUC/RS? Esta proposta pode ser considerada “um avango”
na direcdo do fortalecimento dos pressupostos dos projetos para a educacdo do campo?

Os CEPRAFOS (Centros de Formacédo Continuada na Escola) podem auxiliar neste sentido?
Vocé se vé como professor(a) da Educacdo do Campo? Fale-me sobre a trajetdria pessoal e

comunitéria que conduziu a escola a ser como é hoje.



Apéndice C - Roteiro de questionario semiestruturado 2.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

IMAGINARIO DE TERRITORIOS DOCENTES: AS SIGNIFICACOES
SOCIAIS IMAGINARIAS INSTITUIDAS E INSTITUINTES NO
CONTEXTO DE PROJETOS DE EDUCAGCAO DO CAMPO

REGISTRO CAEE: 22435213.0.0000.5346
PESQUISADORA: GRAZIELA FRANCESCHET FARIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Bloco 2:
Professor(a)!

Esta pesquisa tem como foco a educacdo do campo e os caminhos trilhados por
uma experiéncia educacional em sua localidade. Para que possamos compartilhar
dos caminhos que o conduziram a fazer parte desta comunidade, convido-o a narrar
sobre suas experiéncias enquanto professor(a) desta comunidade e que fatores,
segundo seu imaginario, permitem que vocé, enquanto sujeito social e historico,
estabeleca um territorio de atuacdo docente. Como vocé se vé professor(a) desta
comunidade a partir das experiéncias diarias com seus estudantes.
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