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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

RACIONALIDADE NEOLIBERAL E SENSIBILIZACAO PARA A
INCLUSAO ESCOLAR DE DEFICIENTES
AUTOR: FERNANDA DE CAMARGO MACHADO
ORIENTADOR: MARCIA LISE LUNARDI-LAZZARIN
Santa Maria, 16 de margo de 2015.

“Sensibilizar” é um dos verbos mais chamados a conjugagéo nas atuais politicas de
inclusdo no Brasil. Varios documentos ressaltam a urgéncia histérica de acesso,
participacéo e aceitacao de todos, especialmente na escola comum, e a convivéncia
entre deficientes e ndo-deficientes vem sendo promovida com grande destaque na
Contemporaneidade. Esta tese prop0s problematizacbes sobre a proveniéncia, a
emergéncia, o funcionamento e os efeitos desse chamado no pais. Para tanto,
debrucou-se sobre um conjunto de documentos, que inclui revistas, manuais, testes,
cartilhas e campanhas, os quais objetivam conscientizar a comunidade escolar
sobre a incluséo de deficientes. O interesse central desta pesquisa foi compreender
como a racionalidade neoliberal vem conduzindo modos de subjetivacao a partir das
praticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes no Brasil. Tal
problematizacdo mobilizou ferramentas analiticas desenvolvidas por Michel
Foucault, entre as quais, destacam-se: governamentalidade, governo pela verdade e
subjetivacdo. A partir de uma inspiracdo no método genealdgico, buscou-se
entender como assumimos as praticas de sensibilizacdo como diretrizes de
autoconduta frente aos deficientes na escola inclusiva. A analitica indicou a
producao de uma “pedagogia da sensibilizacdo para a inclusdo” que busca mobilizar
todos e cada um a apostar nos beneficios, nos ganhos, nas vantagens advindas da
convivéncia ativa com os deficientes na escola inclusiva. Nessas condic¢oes, foi
possivel destacar a funcionalidade das praticas de sensibilizacdo para a inclusédo
escolar de deficientes como préaticas de governo de si e dos outros, que vém se
produzindo no deslocamento histérico de um risco de conviver para um risco de nédo
conviver. Ao promover o interesse pela transformacéo de si, pela parceria entre
deficientes e ndo-deficientes, pelo nivelamento de sua propria performance inclusiva,
a pedagogia da sensibilizacdo vem se mostrando indispensavel para a consolidacao
e manutencdo do regime de verdade da inclusdo. Técnicas de objetivacdo e
subjetivacao proprias de outras modalidades de conduc¢éo das condutas — tais como
a confissdo, a direcdo da consciéncia e 0 exame — sdo remoldadas pelos principios
da cooperacdo e da concorréncia, 0 que permite visualizar a imanéncia entre as
praticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes e a racionalidade
neoliberal no Brasil.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Sensibilizacdo. Deficiéncia. Neoliberalismo.

Governamentalidade.
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“Sensitizing” is one of the most often used verbs in the current inclusion policies in
Brazil. Several documents have highlighted the historical urgency of access,
participation and acceptance of all, particularly in the regular school, and the
interaction between disabled and non-disabled people has been strongly encouraged
in Contemporaneity. This thesis aims at problematizing the provenience, emergence,
functioning and effects of this call in this country. In order to do that, it has addressed
a set of documents, including magazines, handbooks, tests, guides and campaigns
intended to raise awareness of the inclusion of disabled people by the school
community. The central focus of this research has been to understand how neoliberal
rationality has conducted modes of subjectivation from practices of sensitization for
the inclusion of disabled students in school in Brazil. Such problematization has
employed analytical tools developed by Michel Foucault, such as governmentality,
government by the truth and subjectivation. Inspired by the genealogical method, the
study has attempted to understand how we have taken up the sensitization practices
as guidelines of self-conduct in relation to the disabled in the inclusive school. The
analysis has evidenced the production of a “pedagogy of sensitization to inclusion”
that aims at mobilizing everyone to believe in the benefits, gains and advantages
provided by active interaction with the disabled in the inclusive school. In those
conditions, it has been possible to highlight the functionality of the sensitization
practices to include the disabled in the school as practices of government of the self
and the others which have been produced in the historical displacement from the risk
of interacting to the risk of not interacting. On favoring the interest in the
transformation of the self through partnerships between the disabled and the non-
disabled and through leveling its very inclusive performance, the pedagogy of
sensitization has become indispensable for both the consolidation and the
maintenance of the inclusion regime of truth. Objectivation and subjectivation
techniques that characterize other forms of conduction of conducts — such as
confession, direction of conscience and examination — have been reshaped by the
principles of cooperation and competitiveness, and this allows us to visualize the
immanence between sensitization practices for the inclusion of the disabled in school
and the neoliberal rationality in Brazil.

Keywords: School inclusion. Sensitization. Disability. Neoliberalism.

Governmentality.
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“Sensibilizar” es uno de los verbos mas llamados a conjugar en las actuales politicas
de inclusién en Brasil. Varios documentos resaltan la urgencia histérica del acceso,
la participacidon y aceptacion de todos, especialmente en la escuela tradicional, y la
convivencia entre deficientes y no deficientes que viene siendo promovida con gran
destaque en la actualidad. Esta tesis propuso problematicas sobre la procedencia, la
urgencia, el funcionamiento y los efectos de ese llamado en el pais. Para eso, se
volcd sobre un conjunto de documentos que incluye revistas, manuales, pruebas,
modelos y campafas las cuales tiene como objetivo concientizar a la comunidad
escolar sobre la inclusién de deficientes. El interés central de esta busqueda fue
comprender como la racionalidad neoliberal viene conduciendo modalidades de
individualizacion a partir de las practicas de sensibilizacién para la inclusion escolar
en Brasil. Esta problematica activdé herramientas analiticas desarrolladas por Michel
Foucault, entre las cuales se destaca la Gubernamentalidad: el gobierno por la
verdad y la subjetivacion. Basdndose en el método genealdgico, se busco entender
como asumimos las practicas de sensibilizacion como normas de auto conducta
frente a los deficientes en la escuela inclusiva. La analitica indic6 la produccion de
una “pedagogia de sensibilizacion para la inclusién” que busca movilizar a todos y
cada uno para apostar a los beneficios, ganancias y ventajas provenientes de la
convivencia activa con los deficientes en la escuela inclusiva. En esas condiciones,
fue posible destacar la funcionalidad de las practicas de sensibilizacién para la
insercidon escolar de estas personas como practica de gobierno propio y de otros,
gue se viene produciendo en dislocaciéon histérica de un riesgo de no convivir al
riesgo de convivir. Al promover el interés de la propia transformacion, por la
compaifia entre deficientes y no deficientes, por la nivelacion de su propia
performance inclusiva, la pedagogia de sensibilizar se viene mostrando
indispensable para la consolidacion y permanencia del régimen verdadero de
inclusion. Técnicas de objetivacion y subjetivacion propias de otras modalidades de
conducta de los comportamientos, tales como la direccion de la conciencia, la
manifestacion y el examen, son adaptadas por los principios de la cooperacion y de
la concurrencia, lo que permite visualizar la inmanencia de las practicas de
sensibilizacion.

Palabras clave: Inclusidon escolar. Sensibilizacion. Deficiencia. Neoliberalismo.
Gubernamentalidad.
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APRESENTACAO

Opcdes, davidas, renuncias. Regras de um jogo contemporaneo no qual a
Unica acdo ndo consentida é a de ndo jogar. Jogar ja faz parte do jogo. Com Lopes
(2009), entendo o contexto contemporaneo como um jogo neoliberal de in/excluséo
qgue funciona de acordo com regras especificas e do qual somos pecas e também
jogadores. Assim, aceitei o convite que fiz a mim mesma de produzir parte de minha
histéria neste trecho de escrita — em outras palavras, a forma como venho me
movimentando nesse jogo. Minha tentativa foi mostrar, até este momento, como fui
desenhando minhas opc¢des e também como elas foram me desenhando.

Como sujeitos contemporaneos, enleados nesse cenario multifacetado, volatil,
provisério, em que a sensacdo de escolha implica necessariamente uma série de
rendncias, ndo é possivel estarmos incluidos sempre em tudo. Aqui aparece um
preceito do jogo: as alternativas de que dispomos nao permitem ter ou fazer tudo
num mesmo instante. Nessa perspectiva, somos ensinados a apostar na alternativa
gque nos parece menos arriscada, tendo em vista probabilidades previamente
calculadas. E minhas escolhas — ou pelo menos a sensacdo de que estou
escolhendo — trouxeram-me até aqui.

Minha formacdo inicial é Educacdo Especial, Habilitacdo Deficientes da
Audiocomunicacéo®, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Na ocasi&o
de meu ingresso no curso, em 2002, justificava meu interesse pela area com a
curiosidade em relacdo a lingua de sinais, fruto de meus breves contatos com
surdos sinalizantes. Queria conhecer “melhor” aquela “comunicagdo exdética”. Tal
vontade de saber aproximou-me do curso, a0 mesmo tempo em que me distanciou
dele. Logo no primeiro semestre, aquela certeza balangou ao verificar que o curso
nao era uma catedra que me daria 0 mapa ou as coordenadas fixas para desvendar
o territério desconhecido da surdez. Afinal, a representacdo de que minha profissao
se definiria Unica e exclusivamente na escolha da graduacéo ainda era bem forte.

Nesse péndulo, que me fazia questionar se deveria “ir ou ficar”, resolvi

permanecer “incluida” na universidade, mas sabia que isso implicava abrir m&o de

! Este curso sofreu uma reformulacdo curricular em 2004. Atualmente, gradua profissionais em

carater generalista, ou seja, ndo ha mais a escolha de apenas uma habilitacéo.
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alguns daqueles interesses e redirecionar o caminho para outros, agora imprevistos.
Durante os quatro anos reservados ao curso, procurei participar de tudo o que pude,
na tentativa de manter-me no jogo. Ingressei em projetos de cunho piagetiano,
assim como fui seduzida pela possibilidade de transformacado de nossa “realidade
opressora’”, a partir da participagdo em projetos de inspiragdo marxista.

N&o € minha intengdo julgar aqui as preferéncias tedricas e objetivos de tais
projetos. Pelo contrario, interessa-me dar visibilidade ao leque de cartas a
disposicédo de cada jogador. Os movimentos do jogo vao se definindo e redefinindo
em cada etapa, produzindo efeitos especificos, encaminhando também a escolha
das cartas e das formas de apostar. Jogo, cartas, apostas e jogador constituem-se
numa relacdo de coproducao. E seguiu o jogo.

No ano de 2005, iniciei a Préatica de Ensino referente ao 7° semestre do curso
de Educacao Especial, quando tive os primeiros contatos com os chamados estudos
de cunho pds-estruturalista. Destes, cito os estudos culturais e os estudos surdos
em educacao, que me foram apresentados pela Professora Dra. Marcia Lise Lunardi
Lazzarin, minha orientadora de estdgio naquela ocasido. Passei a questionar-me
sobre minhas proprias representacfes a respeito da educacdo de surdos. Confesso
gue néo foi facil efetuar uma andlise das narrativas produzidas nos espacos em que
me constituo e sou constituida como professora, mas entendi que isso faz parte do
necessario exercicio da hipercritica (VEIGA-NETO, 1995).

Nesse periodo, trabalhei na primeira edicdo do Curso de Formacdo de
Professores para atuagcdo em salas de recursos multifuncionais, promovido pela
Secretaria de Educacao Especial (SEESP/MEC), em parceria com a Fundacao de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas Portadoras de
Deficiéncia e Portadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (FADERS). Tal
atividade possibilitou-me acompanhar mais de perto a implementacéo das politicas
publicas, em especial, as politicas de formacdo de professores para a incluséo
escolar, o que me levou, no ano de 2006, & condi¢cdo de estudante no curso de
Especializacdo em Educacéo Especial — Déficit Cognitivo e Educagéo de Surdos, no
gual examinei as recorréncias discursivas que produzem o espaco a ser ocupado
pelo aprendiz surdo no material de formacdo docente do Projeto Educar na
Diversidade, do Governo Federal brasileiro.

Essas questdes teceram provocacOes, especialmente em mim, como

educadora e formadora de educadores. Sendo mais rigorosa, tal perspectiva ja tinha
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me capturado, o que me pareceu bastante produtivo, a ponto de pretender continuar
nessa linha no curso de Mestrado em Educacao da UFSM.

Nesse interim, prestei concurso para professor de Educacdo Especial em
diferentes municipios gauchos, o que me colocou novamente diante de opcdes:
dedicar-me exclusivamente ao mestrado ou dividir meu tempo também com a
docéncia na educacao basica. Ndo posso nem devo negar que sensacao de duvida
como algo a ser evitado faz parte dos discursos que me subjetivam. No entanto,
olhando por outro angulo, nenhuma escolha implica risco zero. E a vontade de
ascensao profissional no eixo académico fez a balanga pender naquele momento
para a pesquisa e 0 magistério superior.

Isso me exigiu novas cartadas. A instabilidade e a inseguranca
apresentaram-se em suas formas mais angustiantes, pois, no primeiro ano como
mestranda, nao logrei obter bolsa de pesquisa, 0 que fez com que eu continuasse
investindo em outros concursos e atividades profissionais. Afinal, ja sabia de
antemdo que o investimento intelectual tem demandas especificas e que, para
manter-me jogando, precisava acionar outras jogadas, mesmo que isso implicasse
menos tempo de dedicacdo a investigacao.

Uma boa oportunidade para, de certa forma, atender a essas exigéncias foi o
trabalho no curso de Especializacdo em Educacdo Especial — Educacéo de Surdos
e Déficit Cognitivo. Entremeado nesses “episddios”, foi se produzindo meu projeto
de pesquisa de dissertacao, pois fui convidada a assumir o papel de “professora
formadora” nesse curso. Diante disso, redirecionei meu propdsito na dissertacao,
tentando constituir uma problematizagéo que desse visibilidade a producgéo do papel
do professor de surdos para a inclusdo escolar na légica das sociedades
contemporaneas.

Considero importante destacar que, mesmo com nossas hipoteses,
aparentemente ja alicercadas em estudos anteriores sérios e comprometidos,
sempre h& espaco para o acontecimento na pesquisa, 0 que a torna ainda mais
envolvente e parte mesma da vida do investigador. HaA momentos em que uma frase
lida, uma relacdo feita muda toda a cadéncia da escrita. Assim, apresenta-se um
desafio de ordenar o caos do pensamento numa nova gramatica para o texto
dissertativo: um produto nosso que também conduz nossa experiéncia de

pesquisadores, moldando nossa relagdo com nossos objetos de estudo. Essa
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‘guinada”, por assim dizer, refere-se aos estudos da governamentalidade, que
conheci na metade final da construgéo da pesquisa desenvolvida no mestrado.

Minha proposta inicial de investigacdo tinha como intencdo realizar uma
analise dos discursos produzidos (por) e produtores de alguns materiais destinados
a formacao docente em educacgéo de surdos no registro da inclusdo. Com as leituras
efetuadas e as sugestdes de colegas e professores, fui instigada a afiar o foco da
problematizacdo. Ja ndo me movia mais apenas entender quais os discursos que
constituiam os professores de surdos no registro da inclusdo escolar. Passei a
percebé-los como uma rede de saberes e poderes vinculados a uma determinada
forma de governar.

Propus-me, entdo, a estudar os enunciados da inclusdo escolar no campo da
formacdo docente em educacdo de surdos como um dispositivo de
governamentalidade dos sujeitos docentes. Em outras palavras, almejei
problematizar os discursos da formacdo docente nas/das politicas de inclusao e
seus efeitos na constituicdo e controle dos professores de surdos. Por conta disso,
desejei debater a produtividade dessas praticas, relacionando-as com a légica de
funcionamento da engrenagem neoliberal.

Tal logica vem mesclando, constituindo e financiando, entre outras coisas, a
propria investigagdo, tendo em vista que, para minha surpresa, a um semestre de
concluir o curso, fui selecionada como bolsista do Programa Demanda
Social/CAPES, em funcdo de bolsas extras do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Assim, é
interessante salientar 0 quanto um julgamento negativo dessas praticas seria
incoerente. Nessa perspectiva, todos fazemos parte desse fluxo; de uma forma ou
de outra, estamos nele e o movimentamos. Também né&o se trata de enaltecer as
praticas como boas, justas ou necessarias, mas entender os regimes de veracidade
gue as colocam nessas posicoes.

A experiéncia como bolsista delimitou outros codigos a seguir. Entre eles, o
fato de ndo poder assumir outro concurso, fruto de meus investimentos anteriores
na condigdo de “ndo bolsista”. No entanto, dessa vez nao foi tdo angustiante, visto
gue tal regra ja havia sido aceita por mim. Ndo nego o quéo prazeroso foi poder
aplicar todas as minhas energias na pesquisa: livros, cursos, eventos... Esta ai a
produtividade do poder, como nos ensina Foucault (2006a): um investimento

consentido, viavel a partir dessa sensacéao de liberdade que tanto nos seduz.
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No ambito da pesquisa realizada durante o curso de mestrado, foi possivel
problematizar a inclusdo escolar no registro da diversidade como uma nova forma
utilizada pela norma para distribuir cada categoria da diversidade, entre elas, 0s
alunos surdos, em torno de um campo ideal de gravitacdo, qual seja, 0s ouvintes,
que naquele contexto apareciam como tolerantes. Além de promover o
governamento dos surdos pela aproximagao, uma “pedagogia da sensibilizagdo” ja
apareceu naquele estudo como uma das principais dobradicas neoliberais que
parecem exercer também uma instrumentalidade no eixo do governo de si, a partir
do investimento de técnicas de engajamento do professor e da comunidade escolar
em relagdo a presenca do aluno surdo.

Diante disso, essa questdo abriu uma espécie de aba durante a analitica
efetuada na dissertacdo. Entdo, tentei amadurecer essa problematizacdo como
possibilidade investigativa no curso de doutorado em Educacédo. Para tanto, tentei
por trés vezes o ingresso em programas de pos-graduacdo em Educacdo que se
dedicam aos estudos foucaultianos como perspectiva de pesquisa no Rio Grande do
Sul: duas vezes na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2009 e 2010) e
uma vez na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (2010).

Esses processos seletivos possibilitaram-me aprofundar alguns conceitos,
reordenar a materialidade, enfim, continuar pensando. Entre outros espacos de
constituicdo e autoconstituicdo como investigadora nesse periodo (que mantenho
até o presente momento), cito a participacdo em projetos, eventos e livros
organizados como membro do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacéo
de Surdos (GIPES/CNPQ), que envolve sete universidades galchas, e o Grupo
Diferenca, Educacédo e Cultura (DEC/CNPg/UFSM), que relaciona duas linhas de
pesquisa (Educacao Especial e Educacao e Artes) do Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo (PPGE) da UFSM.

De 2011 a 2014, atuei como Servidora Publica Federal (Técnica em Assuntos
Educacionais) na UFSM. Estive lotada no Nucleo de Tecnologia Educacional
(NTE/Gabinete do Reitor), especificamente junto & coordenacdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Com isso, o0 tempo destinado aos estudos também precisou
ser realocado para dar conta dessa nova identidade que vinha assumindo no jogo.
Felizmente, com meu ingresso no curso de doutorado em Educagédo nessa mesma

Universidade, em 2012, pude reduzir minha jornada de trabalho. Isso implicou 6nus
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financeiros. Contudo, ao tomar a vida académica como um investimento em longo
prazo, com retornos de diferentes ordens, creio que valeu a pena mais essa escolha.

Além disso, na metade de 2014, fui nomeada Professora de Educacao
Especial no Instituto Federal Farroupilha — Campus Alegrete. Mais um compromisso,
mais uma oportunidade para olhar para os discursos que circulam na area da
Educacéo, além da oportunidade de iniciar uma carreira académica, no ambito da
docéncia, como eu tanto queria. Viagens semanais, planos de aula... Outras tarefas
capturavam-me e dividiam espaco com a tese.

Cabe aqui também destacar um redesenho, ou melhor, uma ampliagcdo dos
meus interesses de pesquisa. O enfoque no professor de surdos no registro da
inclusdo escolar levou-me a problematizacdo da polivaléncia e da tolerancia como
imperativos que objetivam e subjetivam ndo somente os professores de surdos, mas
todos os envolvidos na escola — e ndo somente 0s sujeitos docentes. Dessa forma,
pareceu-me central, produtivo e interessante compreender como estdo sendo
gestadas condutas, competéncias e atitudes que visam ao engajamento dos sujeitos
da educacdo na causa inclusiva. Nesse contexto, ndo coloco mais a educacdo de
surdos no centro de minhas intengdes investigativas. Isso nao significa um completo
abandono, visto que a propria educacdo de surdos se movimenta nessa
racionalidade. Trata-se apenas de mais uma questédo de escolha, de uma ampliacao
de foco, movida pelos novos direcionamentos que o jogo foi tomando para mim.

Tendo em vista o papel estratégico que a sensibilizacdo exerce no cenario
educacional, produto desse tipo de andlise especifica que tentei empreender,
guestionei-me como estamos nos constituindo sujeitos sensiveis a presenca da
diversidade no ambito da inclusdo escolar. Sendo mais pontual: como a
governamentalidade neoliberal vem conduzindo modos de subjetivacdo a
partir das praticas de sensibilizagcédo para a inclusdo de deficientes no Brasil?

Essa questdo de pesquisa fez parte desta outra etapa do meu proprio jogo,
tornando-o mais complexo. Enfim, desejei continuar jogando e, se possivel,
produzindo inversdes que permitissem entender como ele foi se desenhando e se
queremos continuar apostando com as mesmas cartas, governando-nos por essas
mesmas verdades.

Faco essa provocacao inicial no Capitulo 1, “Aproximacdo do tema e
estratégias de acao”. Nele, busco situar a pesquisa, nas subse¢des “Fios da
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problematizacao”, “Perspectiva e ferramentas” e “Materiais empiricos, bastidores e
movimentos”.

Para trazer da histéria elementos que permitissem compreender o presente,
organizei o Capitulo 2, “Trama historica das praticas de sensibilizagdo”. O que
atualmente chamamos de “sensibilizacdo para a inclusdo” mostra algumas faiscas
provenientes das praticas caritativas dirigidas aos deficientes nas instituicdes
especializadas, a partir do século XIX no Brasil. No entanto, antes de tratar dos
discursos da caridade e sua relacdo com o ambito escolar, busquei trazer alguns
principios vinculados ao regime de verdade do Cristianismo na subsecdo “A
deficiéncia como insumo para a caridade crista: sensibilizar para salvar”. Isso porque
a conducdo de um tipo de preocupacdo de sujeitos ndo-deficientes em relacdo a
deficientes no Brasil se mostrou “anterior” a prépria constituicio da maquinaria
escolar moderna. Quer dizer, a preocupacdo moral com os deficientes, como forma
de sensibilizacdo dos ndo-deficientes, a partir das praticas de caridade, nao inicia
com a escolarizacdo, tampouco com a governamentalizacdo do Estado. Nessa
perspectiva, a correlacdo entre a localizacdo da deficiéncia como alvo da caridade
cristd, a veneragdo das préticas caritativas como virtude dos homens bons e a
possibilidade de salvacdo de todos e de cada um constituem, para mim, algumas
condicdes férteis para a compreenséo das formas de sensibilizar contemporaneas.

Na subsecdo “O enlace caridade-filantropia-pedagogia: sensibilizar para
corrigir’, tentei mostrar como, aos poucos, outras praticas de sensibilizagdo em
relacdo aos deficientes sdo demandadas. No final do governo imperial, as entidades
filantrépico-educacionais, representantes de um tipo de caridade leiga, porém
herdeira dos significados da caridade cristd, empreendem praticas disciplinares, que
alinham benevoléncia aos objetivos de ordem social e correcéo.

“Caridade, governamentalidade e gestdo dos riscos” € o foco do capitulo
seguinte. A intencdo foi mostrar o inicio de uma preocupacdo com as vantagens e
desvantagens do convivio de todos no mesmo ambiente educacional. Essa questao
aparece como elemento de discussdo entre especialistas das areas da Medicina,
Psicologia e Educacéao, entre as décadas de 1920 e 1930. No curso de um Estado
em processo de governamentalizacdo, a seguranca populacional surge como um
dos principais objetivos politicos, o que faz a separacdo escolar constituir-se como
uma das formas de higienizacdo social. Nesse sentido, a convivéncia entre

deficientes e nado-deficientes na escola € produzida como um risco para ambos,
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como reitera a subsec¢ao “Convivéncia escolar como uma conduta a ser evitada:
sensibilizar para proteger”’. Nao se trata de dizer que a caridade e a correcao sao
destituidas do seu papel de salvacdo. Ao contrario, elas passam a fazer parte de
uma politica da verdade liberal, intensificada pelos discursos das expertises.

A emergéncia de acdes estatais que visam a sensibilizacdo da populacdo em
relacdo a deficiéncia € analisada na subsegdo “Campanhas nacionais pela
educacao: sensibilizar para desenvolver’. No periodo que compreende as décadas
de 1940 a 1970, visualizamos no Brasil uma proliferacado de discursos que colocam
a ascensao nacional em destaque. Assim, outras praticas em relacdo a deficiéncia
sdo incorporadas aquelas em funcionamento. Visualiza-se a insercdo da educacao
especial nas politicas de educacdo. De preocupacdo caritativa eventual, as
campanhas nacionais exercem um chamado mais intenso ao conjunto de cidadaos
brasileiros, alertando-os para a necessidade de seu envolvimento para garantir que
0s sujeitos deficientes frequentem escolas e entidades especializadas, ainda que
separadas das instituicbes comuns. A caridade ainda aparece como elemento de
sensibilizacdo nessas campanhas, porém, ja mostra sinais de perda de forca
discursiva, em meio a um novo desenho governamental que se anuncia.

A partir da década de 1980, ganham forca no Brasil as noc¢des de
competéncia e de integragdo progressiva. Esses significados aliam-se aos discursos
psicologicos, que enaltecem a necessidade de enfocar as potencialidades
educacionais de todos os sujeitos. Com o “novo” regime de verdade da inclusao
brotando, a balanga da convivéncia escolar entre deficientes e nao-deficientes
inverte-se: NAo conviver passa a ser um risco a ser gerenciado pela nova ordem
neoliberal que se instaura no pais na década de 1990. Esse é o mote da subsecéao
‘Do risco de conviver ao risco de nao conviver: sensibilizar para incluir’, que
pertence ao capitulo intitulado “Pedagogia da sensibilizacdo na economia politica da
incluséo escolar”.

Na subsecdo “Emergéncia de uma pedagogia da sensibilizacdo para a
inclusdo”, destaco a funcionalidade estratégica desse novo conjunto de enunciados,
gue passa a direcionar os modos de convivéncia neoliberais. A pedagogizacédo das
relacdes de interacdo com a deficiéncia, voltadas a vigilancia de si e do outro, pela
incluséo, constitui-se como um guia de conduta contemporaneo.

O capitulo “Licdbes contemporaneas de sensibilizagcao: lagos neoliberais”

dedica-se a algumas enunciacdes e técnicas dessa pedagogia, voltadas a promoc¢ao
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de condutas inclusivas, de um modo de vida sensivel a inclusdo dos deficientes.
Intento mostrar que esse regime existencial aciona técnicas de si, como o0 exame, a
direcdo de consciéncia e a confissdo, realocando-as com o0s principios de
concorréncia, cooperacao e autoempresariamento, tipicos da governamentalidade
neoliberal. Problematizo tais questbes nas subsecdes “Despertar de si’,
“‘Autoaperfeicoamento em cooperacdo com a deficiéncia” e “Rankings de

desempenho inclusivo”.






CAPITULO 1: APROXIMACAO DO TEMA E
ESTRATEGIAS DE ACAO

1.2 Fios da problematizacéao

E possivel imaginar atualmente algum sujeito da educacdo — seja professor,
aluno, funcionario, familiar... — dizendo “ndo” a presenca de um aluno deficiente na
sua escola? Uma vez que a inclusdo escolar assume a centralidade dos atuais
arranjos, é visivel que também a aceitacdo do outro toma lugar de destaque no
Brasil. Vivemos um tempo em que sensibilizar € um dos verbos mais chamados a
conjugagao na cartilha da inclusdao escolar. Sua “necessidade” € aclamada em
varios trechos das politicas educacionais contemporaneas, que ressaltam a urgéncia

histérica de convivéncia de todos, tendo em vista “a finalidade de avancar na direcao

”

do desenvolvimento de comunidades educacionais sensiveis a diversidade
(BRASIL, 20054, p. 169)2.

Nesse sentido, Irina Bokova, diretora-geral da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por ocasidao do Dia
Internacional da Tolerancia, em 16 de novembro de 2012, deixa a seguinte

mensagem:

Diferencas ndo devem ser motivo de separacdo, mas sim de fortalecimento.
Essa é a mensagem central do Dia Internacional da Tolerancia 2012. Em
um mundo de rapidas mudancas, em sociedades que sdo cada vez mais
diversificadas, somos lembrados todos os dias da necessidade da
tolerdncia. Os lagos que conectam as pessoas e as sociedades
multiplicaram-se, assim como as oportunidades de desentendimentos e
tensbes. Com a maior proximidade surgem mais ameacas que Ssao
exploradas por aqueles que buscam aprofundar cisdes. O local esta a um
cligue do global na era digital, o que cria novas e imprevisiveis
vulnerabilidades em todas as sociedades. Nesse contexto, o chamado a
tolerancia nunca foi tdo forte — e, ainda assim, a tolerancia é
frequentemente mal compreendida. Tolerancia ndo é indiferenca a outros.
Nem mesmo implica a total aceitacdo de toda crenca e comportamento.
Toler&dncia nado significa menor comprometimento com as préprias
convicgdes ou fraqueza de propoésitos. A toleréncia ndo € condescendente;
ela ndo comporta a perspectiva implicita de que uma posicdo € superior a
outra. A tolerancia é tampouco inata, ou uma qualidade que alguns recebem

> Todos os excertos de materiais gue se constituem como insumos para analise no ambito deste
trabalho estao convencionados em padréao italico.



32

enquanto outros sdo dela destituidos. A tolerancia € um ato de humanidade.
Ela é guiada por direitos humanos universais e liberdades fundamentais.
Significa reconhecer a dignidade de outros como a base de sua propria. A
tolerancia é uma habilidade a ser cultivada e ensinada. Nunca deve ser
dada como certa, pois € um compromisso a ser aprendido e renovado todos
os dias (BOKOVA, 2012, s/p).

Diante desse contexto, emergiu o interesse desta tese, disposta ndo a afirmar
ou destituir a necessidade de tolerancia nas relacbes pedagdgicas, sendo propor
uma problematizacdo sobre a producéo e os efeitos desse chamado. Meus planos
de analise miraram os processos implicados na forma como conduzimos nossas
acOes frente aos sujeitos deficientes em contexto de inclusdo escolar, o que supde
um tipo de conduta sensivel. Sensibilizacdo é um termo recorrente na
Contemporaneidade e, por isso mesmo, passivel de atencdo analitica. Na trilha
aberta por Foucault, “fazer a critica € tornar dificeis os gestos faceis demais. Nessas
condi¢cBes, a critica — e a critica radical — € absolutamente indispensavel para
qualquer transformacao” (FOUCAULT, 2006c, p. 180).

Interessante pontuar que sensibilizar vem de sensivel, do latim sensibilis, de
sensus, participio passado de sentire, que significa “perceber, sentir’; e aceitar vem
do latim acceptare, que quer dizer “receber de boa vontade”, “abrir-se a”. Isso,
particularmente, me gera um olhar desconfiado sobre os efeitos de enunciados
reincidentes nos discursos da inclusdo escolar que proclamam a sensibilizacédo
COmMOo uma sensacgao e um sentimento sobre o outro, portanto, algo que se sente e
gue deve ser verbalizado. Nao fagco aqui uma busca por uma suposta esséncia dos
significados das palavras, mas aponto o0 quanto nos podem ser interessantes para
entender sua carga discursiva e sua funcionalidade na atual l6gica de governo
neoliberal.

Ora, se vivemos sob a égide do neoliberalismo, que recruta todos para
assumirem uma posicdo de concorréncia, por que se celebram tanto a sensibilizagéo
ao deficiente, a aceitacdo, a tolerancia? Que interesses neoliberais estariam em jogo
na inclusédo escolar de deficientes, a ponto de se gestar a necessidade de
convencimento coletivo, de investimento em sensibilizacdo? Essas foram as
primeiras indagagdes nas quais me lancei, que culminaram nas seguintes questdes
de pesquisa:

Como a racionalidade neoliberal conduz modos de subjetivagdo a partir

das préaticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes no



33

Brasil? Em que contingéncias a sensibilizacdo para a inclusédo escolar de
deficientes emerge como uma preocupacdo nas politicas educacionais no
NOSSO pais?

Tais questdes s6 fazem sentido num campo tedrico-metodoldgico especifico.
Elas apareceram pela suspeita em relacéo a essa “naturalizacdo” da sensibilizagcéo
como meio de assegurar 0 sucesso da inclusdo escolar. Em outras palavras, esse
campo de visdo, por assim dizer, sé foi possivel a partir de determinados “6culos”,
gue serviram como muni¢cdo, como uma espécie de disparadores do problema,
como elementos dinamizadores de uma forma de pensamento.

Produzi essa problematizacédo a partir dos estudos da governamentalidade,
em Michel Foucault, os quais serdo aprofundados mais adiante. Pretendi olhar as
praticas de sensibilizacdo para a inclusdo enfocando relagbes entre 0s sujeitos
deficientes e os sujeitos ndo-deficientes, de forma a entender como suas condutas
sdo produzidas e governadas na Orbita de uma determinada racionalidade. Meu
propésito foi discutir a producéo de um sujeito sensivel e engajado no ambito de um
conjunto de competéncias morais.

Tais escolhas justificam-se em algumas conexdes efetuadas, no sentido de
compreender a sensibilizagdo como um processo revestido por uma sensacao de
protecdo ao outro (dos sujeitos ndo-deficientes em relagéo aos sujeitos deficientes),
mas principalmente como um investimento em si, como uma habilidade incrustada
na nocao de parceria, de associacdo, de sinergia entre os envolvidos — habilidade
essa tao festejada no mundo globalizado, que se pretende vantajoso e harmoénico,
sob as premissas empresariais. Em outras palavras, busquei entender o que havia
de comum entre sensibilizacdo para a inclusdo escolar e neoliberalismo. Minha
intencdo foi verificar como essa légica vem cruzando as relacdes escolares, na
medida em que entendo a escola como l6cus privilegiado de produgcdo de
subjetividades.

Convém destacar que reconheco que a inclusdo ndo é um assunto apenas da
escola na Contemporaneidade. Também a sensibilizagdo ndo é uma atitude

festejada apenas entre deficientes e n&do-deficientes. Um exemplo disso é a propria

* Em nada essa analogia se aproxima de uma suposta iluminagcéo, desvelamento ou desocultamento

da “verdadeira verdade” pela perspectiva investigativa. Ao contrario, ao mirarmos em determinado
ponto a partir de um arsenal tedrico-metodolégico, conseguimos visualizar apenas algumas coisas,
as que mais nos interessam naquele momento. Em pesquisa, ha muitos “6culos” disponiveis.
Escolhemos aqueles que mais nos afetam.
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nocédo de diversidade, que abrangeria a todos. No entanto, justifico meu interesse
nesse foco por verificar um investimento que aparenta ser mais contundente, ou
mais concentrado, em processos de sensibilizacdo de sujeitos nao-deficientes em
relacédo a sujeitos deficientes. Ha uma proliferacdo de manuais, cartilhas e exercicios
gue miram todos e cada um dos membros da comunidade escolar, apontando para
0s ganhos, nessa ldgica, de tornar-se sensivel ao outro. Um dos ganhos que
considerei emblematicos no exame dessas relacfes, em particular, foi a maxima de
aprender com o outro. Intentei compreender seus vinculos com o quadro
governamental contemporaneo.

Nessa perspectiva, moveram-me como objetivos desta investigagao:

e Analisar como a sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes emerge
como uma preocupacao nas e das politicas educacionais no Brasil;

e Problematizar a constituicdo de uma pedagogia da sensibilizacdo e sua
funcionalidade na economia politica da inclusédo escolar;

e Examinar os modos de subjetivacdo produzidos no ambito das préaticas de
sensibilizagdo para a inclusdo escolar de deficientes e seus nexos com a

governamentalidade neoliberal.

Para auxiliar na composicdo desses objetivos, busquei por trabalhos
académicos que tivessem acento na tematica da sensibilizacdo para a inclusao
escolar de deficientes. Deparei-me com uma dificuldade no percurso: h4 uma série
de dissertacdoes e teses, em especial no Banco de Teses da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que versam sobre a
inclusdo escolar. Contudo, as questdes de sensibilizacdo aparecem como
coadjuvantes em grande parte desses trabalhos.

Quer dizer, apesar de os holofotes levarem a prevaléncia de pesquisas sobre
inclusdo, ha pouca vazao de estudos interessados no tema da sensibilizagdo. Sendo
assim, reorganizei minhas buscas e tentei direciona-las para estudos com temas
correlatos. Dessa forma, busquei trabalhos que indicavam interesse em objetos
como preconceito, tolerancia e aceitacao.

O que pretendo com essas informagdes néo é trazer dados quantitativos em
relacdo aos trabalhos na é&rea, mas sim destacar que elas se prestam a trés

objetivos: 1) mostrar a proliferacdo de estudos sobre o tema da inclusdo escolar;
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2) mostrar a pouca vazdo do tema da sensibilizagdo para a inclusao de deficientes
nas pesquisas no nosso pais, ainda que o tema da inclusdo escolar esteja sob os
holofotes atualmente; e 3) mostrar suas aproximacodes e distanciamentos de minhas
questbes e perspectiva investigativas, ou seja, marcar as distincbes entre meu
estudo e outras formas de analitica. Também intenciono apresentar a construgdo
desta tese como um trabalho inspirado em pesquisas realizadas, porém como um
pensamento “inédito”, apesar de resguardar as adverténcias que esse termo exige.
Para tanto, selecionei quatro trabalhos. No primeiro bloco, duas investigacdes
ocupam-se, cada uma a sua maneira, das relacbes educacionais entre deficientes e
nao-deficientes nas escolas inclusivas. As duas investigacbes subsequentes tratam
da inclusdo escolar a partir do arsenal dos Estudos Foucaultianos em educacéo.

Segue um breve resumo delas®.

¢ PROFESSORAS DE UMA ESCOLA INCLUSIVA - UM ESTUDO DA
RELACAO ENTRE A CONCEPCAO DE PESSOA E A POSTURA
TOLERANTE, de Lucia Bernadete Fleig Koff (UFSM, 2004). A pesquisa
investigou a relacdo entre o conceito de pessoa e a construgdo de uma
conduta tolerante, a partir das concepcdes de quatro professoras que atuam
no ensino fundamental de uma escola publica, considerada inclusiva, na
cidade de Santa Maria/RS, em 2003. A linha de pesquisa é Formacdo de
Professores, e a abordagem metodoldgica foi qualitativa, caracterizando-se
como um estudo de caso. As consideracdes finais sinalizaram para uma
relacdo entre os fatores que motivaram a escolha pelo magistério e a
construcdo de uma postura tolerante da professora quanto a diferenca
pessoal de cada aluno. Esse estudo distancia-se do que pretendo realizar, na
medida em que se preocupa em verificar a esséncia de uma conduta de
tolerancia no professor de uma escola inclusiva. A nao-essencialidade do
sujeito € um dos elementos que compdem a atitude investigativa genealdgica,
tal como explicitarei melhor na subsecdo 1.2. N&o ha uma atitude ou
significado a priori a desvelar ou a averiguar. Interessa-me mostrar como
vamos orientando nossas préaticas de sensibilizagdo a presenca do outro na

contingéncia dos discursos.

* Busca realizada no Banco de Teses da CAPES, em 13 de dezembro de 2013.
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e A EDUCACAO INCLUSIVA: UM ESTUDO SOBRE OS SENTIDOS
CONSTITUIDOS POR ALUNOS EM RELACAO A DIFERENCA, de Viviane
Lemos de Jesus Moreiras (PUC/SP, 2009). Essa dissertacdo estudou os
sentidos atribuidos a diferenca, a partir de entrevistas com catorze criangas
do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de ensino da cidade
de Séo Paulo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujo referencial teorico-
metodoldgico foi a Psicologia Socio-historica. A pesquisadora ressalta que
uma educacédo inclusiva é aquela em que se prioriza um trabalho com os
alunos voltado para o desenvolvimento de sentidos em relacdo a diferenca
gue nao os torne fonte de desigualdade. Meu investimento de pesquisa nhao
pretendeu centrar-se no apontamento das falhas e/ou das providéncias para
aperfeicoar as relagcdes entre sujeitos deficientes e ndo-deficientes5. Nao me
interessou solucionar algo que estaria em falta. Tampouco me perguntei se
era mesmo importante ser sensivel a diversidade na educacao, tendo em
vista que isso ja vem se constituindo como uma obviedade. Pelo contrario,
pretendia propor um debate que mirasse justamente naquilo que parece
“solucionado”, “bbvio”, “incontestavel” nessas relagdes, no sentido de
entender 0 que estd em jogo na producdo historica da verdade, de uma forma
de “governo pela verdade” (FOUCAULT, 2007b, p. 281-282), na medida em
que o jogo de sensibilizacdo parecia atuar na conexao do sujeito com ele
mesmo, ao dirigi-lo a uma suposta verdade que estaria “dentro de si”, num

jogo de autoconducao, de engajamento.

Assim, penso que a repercussao que meu trabalho poderd gerar esta na
desnaturalizacdo dos processos que aplicamos e perpetuamos a nés mesmos. Por
essa razdo, ao tomar a sensibilizacdo para a incluséo nas relagdes educacionais a
partir de uma inversédo, lancei médo de outra estratégia, bem mais produtiva para
adensar meus estudos: busquei investigacfes que tratassem da incluséo escolar a

partir do arsenal dos Estudos Foucaultianos em Educagéo.

® Devo fazer uma ressalva sobre as nomenclaturas. Utilizo diversidade por ser o termo corrente no

enredo inclusivo. Nessa logica, ele abarca ndo sé os sujeitos com deficiéncia, mas também outras
“categorias de alunos” possiveis na linguagem. Optei, neste momento, por falar em sujeitos
deficientes e sujeitos ndo-deficientes.
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Para tanto, alguns trabalhos foram selecionados e ajudaram-me

sobremaneira a aproximar-me das ferramentas de acdo e delimita-las. Esses

estudos constituem pontos de partida que me ajudam a entender que as praticas

escolares inclusivas assumem novos (ou outros) contornos, tecendo uma grande

rede que aponta a todos e a cada um. Seja por compartiharem a mesma

perspectiva de andlise, seja por aprimorarem meu enfoque no entendimento dos

meandros que véem posicionando a sensibilizacdo como um conjunto de praticas de

conducdo das condutas, essas pesquisas auxiliam-me a tracar algumas conexdes

metodoldgicas. Sao elas:

A PROLIFERAC;AO DAS POLITICAS DE ASSISTENCIA SOCIAL NA
EDUCAQAO ESCOLARIZADA: ESTRATEGIAS DA
GOVERNAMENTALIDADE NEOLIBERAL, de Kamila Lockmann (UFRGS,
2013). Essa tese examinou como as Politicas de Assisténcia Social
encontram na escola um espaco privilegiado de execucdo, bem como seus
efeitos no governamento dos sujeitos escolares. Lockmann, ao estudar a
proveniéncia e a emergéncia histéricas das relagfes entre assisténcia social e
educacéo, problematizou o alargamento das funcdes da escola na sociedade
de aprendizagem, enfatizando o fortalecimento da conducé&o das condutas e
seus vinculos com a seguridade e a gestdo dos riscos na
Contemporaneidade. Com essa investigacao, percebi que a inclusao faz parte
de um amplo conjunto de dispositivos gestados pela governamentalidade de
cunho neoliberal. A inclusdo ndo diz respeito apenas a alguns grupos — ela
mira a todos — e constitui-se num dos principios de organizacdo da

racionalidade de governo do neoliberalismo.

e A MAQUINARIA ESCOLAR NA PRODUCAO DE SUBJETIVIDADES PARA

UMA SOCIEDADE INCLUSIVA, de Eliana da Costa Pereira de Menezes
(UNISINOS, 2011). Essa tese empreendeu uma andlise de inspiracdo
genealdgica das préaticas operadas pela escola, compreendida como
maquinaria de normalizacdo a servico do Estado para a producdo de
subjetividades para uma sociedade inclusiva. A autora mostrou a inclusao
como uma estratégia de regulacdo da governamentalidade neoliberal,

percebendo que ha uma passagem de uma condi¢cdo de possibilidade para
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um imperativo, uma condicdo de obrigatoriedade, que encontra na alianca
com a escola possibilidades de produgdo de subjetividades adequadas ao
modo de vida da sociedade contemporanea. De um tipo especifico de sujeito,
produzido em uma ldgica moderna, subjetivado a docilidade e ao
disciplinamento, passa-se a demandar um tipo de sujeito criativo, ativo,
autoempreendedor, produzido na légica contemporanea. Com esse estudo,
evidenciou-se para mim como a inclusdo constitui-se como um importante
regime de verdade pelo qual os sujeitos véem balizando suas préprias

condutas, governando a si mesmos.

Da conjuncdo de todos esses elementos, advém a escolha de discutir o
engajamento na “causa inclusiva” a partir dos discursos da sensibilizacdo, tomando
como alavancas as nocbes de governamentalidade, governo pela verdade e
subjetivacdo, as quais detalharei mais na proxima subsecdo. Nessa direcao,
pretendi, com e a partir dos estudos da governamentalidade, de Michel Foucault,
fazer uma espécie de “genealogia do presente” (FOUCAULT, 2007b, p. 282), no
sentido de “reencontrar as conexdes, 0s encontros, 0s apoios, os jogos de forga, as
estratégias, que tém, em um momento dado, formado o que, em seguida, vai
funcionar como evidéncia, universalidade, necessidade” (MARTINS, 2002, p. 89-90).

Com isso, quero dizer que o foco desta tese esteve no entendimento dos
meandros que produzem a sensibilidade diante da inclusdo escolar do deficiente
como atitude interessante na légica neoliberal, bem como nas formas de conducédo
empregadas e nas ressonancias desse processo de sensibilizacdo numa sociedade
gue se pretende cada vez mais inclusiva.

Abro um paréntese aqui para dizer o que muitos pesquisadores ja dizem, mas
gue nao custa rememorar: tese € uma palavra de muita envergadura... Bem longe
de criar uma nova teoria que salve a educacdo ou declare seu apocalipse, minha
convocacdo com este trabalho € produzir-me diferente do que era quando entrei, €
desparalisar o meu proprio pensamento na tentativa de lancar um olhar que permita
entender e situar, em algumas nuances, como se processa 0 quadro de subjetivacao
contemporaneo no que tange as relacdes educacionais com a deficiéncia.

No entanto, € curioso como tenho ficado na fronteira entre o instalar-me e o
desinstalar-me de mim mesma nesse processo. Sempre fui defensora da

sensibilizagdo como “primeira ligdo da aula sobre inclusado”, algo como uma conditio
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sine qua non. Sem sensibilizacdo, sem inclusdo. Temos que produzir sensibilizacao.
Hoje percebo o quanto a sensibilizagdo me produz. Portanto, antes de qualquer
coisa, este trabalho é meu retrato.

Contudo, problematizar a sensibilizacdo, em nenhuma medida, se trata de um
abandono, de um “ndo” a sensibilizar-se diante do outro na escola, mas de uma
necessidade de pensar por que inventamos a sensibilizacdo assim. Por que
pedagogizamos até a mais préoxima relacdo com o outro? Como assumimos a
inclusdo escolar de deficientes como uma causa nossa, a ponto de nos
sensibilizarmos? Como a governamentalidade neoliberal estd indexada a esses
processos? NOs e 0s monstros que concebemos — sendo que pouco paramos para
pensar sob que contingéncias os concebemos e no que resultam (inclusive eu, com
esta tese).

E nesse escopo que ndo se trata de uma critica pela critica. Com Foucault
(2001), aprendemos que essas praticas podem nos mobilizar, nos direcionar, nos
subjetivar, mas aprendemos, também, que elas ndo nos determinam.

N&o posso me impedir de pensar em uma critica que néo procurasse julgar,
mas que procurasse fazer existir uma obra, um livro, uma frase, uma ideia;
ela acenderia fogos, olharia a grama crescer, escutaria o0 vento e tentaria
apreender o v6o da espuma para semea-la. Ela multiplicaria ndo os
julgamentos, mas os sinais de existéncia; ela os provocaria, os tiraria de seu
sono. As vezes, ela os inventaria? Tanto melhor, tanto melhor. A critica por
sentenga me faz dormir. Eu adoraria uma critica por lampejos. Ela ndo seria
soberana, mas vestida de vermelho. Ela traria a fulguragcdo das
tempestades possiveis (FOUCAULT, 2008a, p. 925).

Assim, uma critica da verdade, da conducdo de condutas vinculada a uma
verdade, ndo implica a destruicdo dessa verdade, mas sim a desconstrucao de sua
vontade de essencialidade, coincidéncia ou evolugdo. No ambito dessa perspectiva
de critica, € importante frisar também que, se 0 governo pela verdade efetuado pelas
racionalidades governamentais amarra-se meticulosamente a certas formas de
exercicio de poder, isso ndo significa um acomodamento intelectual, mas a precisa
constatagdo de que “qualquer poder, qualquer que ele seja, ndo é de pleno direito
aceitavel ou ndo é absolutamente e definitivamente inevitavel (FOUCAULT, 2011,
p. 71). E por essa razdo que tentei dar visibilidade para outras questdes, que
sutilmente nos governam na Contemporaneidade, possibilitando um enfrentamento

analitico de nossas escolhas cotidianas.
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Entdo, se ha um potencial para este estudo, creio que ele reside na tentativa
de contribuir para a desnaturalizacdo desses arbitrarios processos, para
compreender como nos constituimos como somos no presente e como vamos nos
seduzindo, conduzindo e assumindo para nos determinadas verdades. Na secao
que segue, passo a discorrer sobre as alavancas tedrico-metodoldgicas, 0s
materiais e a perspectiva de andlise que me parece adequada para este

empreendimento investigativo.

1.2 Perspectiva e ferramentas

Com o desafio assumido de olhar para os vetores que vém compondo um
roteiro de sensibilizacdo para a inclusédo escolar de deficientes, o qual propomos a
noés mesmos ha atualidade, passo a discorrer, neste item, sobre algumas noc¢des de
Foucault que vém se apresentando a mim como possibilidades de leitura dessa
guestao.

A prépria forma de descrever essa intencao € uma linguagem aprendida de
Foucault, preocupado muito mais com as redes de contingéncias do que com
gualquer possibilidade de busca por transcendentais em suas pesquisas. Enfatizo
gue minha incursdo por esses estudos tem sido tarefa recente. Em nada essa
aproximacéao se deve a uma aderéncia a modismos académicos. Por sinal, vejo-me
preocupada em evitar clichés, tdo sedutores a todos nés. Foucault € um
companheiro de rota que me intriga, mas ajuda-me na ardua tarefa de ndo me deixar
paralisar pelo meu préprio pensamento.

Pondero o quanto ainda sinto necessidade de aprimorar algumas nocoes.
Ainda tenho certa “vertigem” diante do pensamento foucaultiano, ndo somente pela
sensacao de desconforto que nos causa ao esfacelar nossas certezas, mas pelo
compromisso de utilizar suas teorizacées de maneira apropriada e sem remeter ao
autor comentarios que ele néao fez.

Além disso, persegue-me a vontade de n&do cair nas minhas préprias
armadilhas, no meu apego por construir esquemas didaticos, mais faceis ao meu
proprio entendimento, reduzidos a linearidade cartesiana, da qual reconhe¢o que

sou herdeira. Muitas vezes, em outros contextos, faco uso dessa forma de dispor
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ideias, 0 que se torna, aqui, uma atitude que me cobra cuidado redobrado. Contudo,
como tenho escrito muito para mim mesma, sinto necessidade desse exercicio.

Embora pareca uma escrita com um tom professoral, gostaria de mostrar o
guanto esses referenciais reavivaram minha relacdo com a pesquisa, tornando-a
extremamente visceral para mim. Isso porque vale pontuar que vivi dois efeitos da
passagem do tempo neste trabalho: figuei entre 0 meu fascinio e a minha proépria
prepoténcia. Fascinio por um tema que vem me incomodando desde 2009, na
“conclusdao” de minha pesquisa de mestrado, como ja mencionei; prepoténcia, por
achar-me plenamente apta a falar sobre sensibilizagdo para a inclusdo de
deficientes, enquadrando-a na forma que me conviesse. Uma relacdo talvez
agonica. Dois efeitos e dois riscos. Mas de que adiantaria passar por um curso de
doutorado sem me arriscar?

Enfim, com esta breve confissdo dos meus limites e angustias, reconheco-me
como sujeito deste tempo. Sujeito que € objeto de saber e de poder, que se
examina, fala de si e se conduz por suas proprias escolhas na relacdo com o que
toma como verdadeiro. E é para mostrar algumas possibilidades de compreender o
complexo de operacbes que nos tornam o0s sujeitos que somos que Foucault traca
diferentes caminhos ao longo de suas pesquisas, dos quais tomei alguns.

Neste estudo, meu olhar voltou-se para a forma como estamos nos tornando
sujeitos sensiveis a diversidade deficiente nas préaticas escolares inclusivas. Para
tanto, tentei empreender um exercicio proximo ao que o autor chama de genealogia:
um olhar sobre as diferentes praticas que nos constituem sujeitos. Praticas essas
vinculadas a complexas relacbes com o poder, com a verdade, com a racionalidade
politica.

Nesta subsecdo, a ideia foi trazer apenas um recorte desses referenciais,
muito mais no sentido de situar as possibilidades de analise que se desenharam no
meu trabalho do que de efetuar uma retomada exaustiva desses conceitos. Reitero a
impossibilidade de concentrar em poucas paginas “todo” esse arcaboucgo. Ao tentar
entender que combinatéria de elementos estariam em jogo na emergéncia € no
investimento em uma preocupacao em sensibilizar a todos sobre a necessidade de
inclusédo escolar de deficientes, algumas aproximacdes conceituais apresentaram-se
como importantes estratégias de leitura da materialidade. S&o elas: o neoliberalismo

como racionalidade governamental; a inclusdo escolar como regime de verdade; as
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praticas de sensibilizacdo como praticas de subjetivacdo. O desafio foi mostrar a
articulagao desses trés elementos.

Para tanto, foi preciso aproximar-me de uma série de conceitos,
indispensaveis para a operacionalizacdo das minhas ferramentas. Conceitos estes
que se tornaram uma espécie de “conjunto de consideragbes metodologicas”, os

guais resumi em alguns topicos:

1) Nao-essencialidade do sujeito: em Foucault, a constituicdo do sujeito ndo
esta assentada nem no céu, nem abaixo da terra, ela se d4 na superficie dos
discursos. Nessa oOtica, faz sentido compreender os processos acionados, a partir da
Modernidade, para constituir o que chamamos de sujeito. Se a ldégica moderna
assenta o sujeito numa esséncia racional, Foucault a implodira, mostrando que essa
suposta pureza ou natureza faz parte justamente de estratégias dos regimes de
verdade para se tornarem intocaveis.

A partir da década de 1980, Foucault cria a nogao de “governo pela verdade”,
gue aparece como uma nova possibilidade de olhar para as relacbes de saber e
poder que nos produzem sujeitos. Assim, 0 autor passa a ocupar-se dos
mecanismos de poder implicados na vinculagdo de um sujeito a uma verdade, nos
processos que fazem o sujeito assumir uma verdade como sua. Essas questbes
estdo no amago do que Foucault chama de subjetivacdo, como possibilidades de
constituicdo da experiéncia de si, que se formam “[n]a correlagdo, numa cultura,
entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade”
(FOUCAULT, 2007a, p. 10).

Foucault passa a interessar-se pelos processos que convocam cada um a
olhar para si quando percebe uma proliferacdo discursiva sobre a sexualidade, a
partir do século XVIII, que serd o destaque do primeiro volume de Histéria da
Sexualidade, A vontade de saber. O interesse pela gestdo da sexualidade da
populacéo torna o sexo um elemento estratégico que liga o sujeito a uma verdade de
si. Reconhecer-se sujeito de uma sexualidade, nesse ambito, esta articulado a uma
cadeia de saberes especificos, a aplicacdo de procedimentos de regulacdo e,
principalmente, a vigilancia e a “extragao da verdade” de seus préprios pensamentos
e experiéncias sexuais. E nessa constelacdo que surge o interesse de Foucault pela
genealogia desse arsenal de praticas implementadas pelo sujeito sobre ele mesmo.

Ele destaca, ao longo dos dois ultimos volumes da série Histéria da Sexualidade,
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que exercicios como a confissdo, atrelados ao exame e a dire¢cdo espiritual, séo
legados do ascetismo monastico, aperfeicoados pela pastoral cristd, que fazem
como que o individuo interiorize uma moral, produzindo uma verdade subjetiva.

Diante disso, achei pertinente examinar algumas praticas de sensibilizacao
para a inclusdo escolar como um conjunto de técnicas que exercem efeitos de
constituicdo e transformacgéo de subjetividades, como préticas de subjetivacdo. Essa
guestdo provocou-me, tendo em vista as superficies discursivas que foram se
mostrando nos materiais analiticos trazidos a tona nas cartilhas de sensibilizacéo.
Pareceu-me que o0s processos de sensibilizacdo empreendidos nos sujeitos da
escola sobre a necessidade de incluséo escolar de deficientes vém se efetivando
neste duplo movimento: um estimulo a convivéncia com o outro, articulado a uma
“‘tomada de consciéncia” da inclusdo escolar como sua propria verdade,
evidenciando a mobilizagdo de um tipo de trabalho ético. Por essa razao, foi
impossivel distanciar-me dos modos de subjetivacdo. Nesse sentido, essa nocéo de
“‘governo dos homens pela manifestagao da verdade sob a forma da subjetividade”
(FOUCAULT, 2011, p. 74) serviu sobremaneira para tecer algumas dessas
problematizagodes.

Nessa ldgica, é a producéo histérica dos sujeitos (e ndo o seu desvelamento
ou evolucdo) que esta no cerne deste investimento investigativo. Nele, ocupo-me de
problematizar como os regimes de verdade véem modelando e remodelando os
modos pelos quais compreendemos e produzimos nossa relagdo conosco mesmos e

com a deficiéncia em contextos de inclusdo escolar.

2) Contingéncia dos regimes de verdade: na demarché foucaultiana, a no¢ao
de verdade é tomada como uma construcao histérica, implicada em sistemas de
significagdo posicionados como mais corretos e desejaveis numa determinada
episteme. Assim, as pesquisas do autor evocam 0S mecanismos que interagem na
invencdo de principios de verdade, negando qualquer aspecto de naturalidade ou
transcendentalidade neles. O que inquieta Foucault ndo s&do os critérios de
relevancia de outra verdade, mas os efeitos das politicas que se constroem em torno
dela.

Por regimes de verdade eu gostaria de entender aquilo que constrange os
individuos a um certo nimero de atos de verdade [...]. Regime de verdade

€, portanto, aquilo que constrange os individuos a esses atos de verdade,
aquilo que define que determina a forma desses atos; € aquilo que
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estabelece para esses atos condicOes, efetuagbes e efeitos especificos
(FOUCAULT, 2011, p. 77).

Nessa direcdo, a modulacdo dos sujeitos estd costurada aos modos de
relagcdo que estes estabelecem consigo e com o0s outros diante de uma verdade.
Assim, um dos nudcleos da problematizacdo que estabeleci nesta pesquisa foi
entender a ligacdo da sensibilizacdo com algumas formas de manifestacdo da
inclusdo como verdade, visto que os discursos inclusivos se propdem como modelo
da “verdadeira’ conduta, ressoando n&o sO nas vidas dos deficientes, mas nas

praticas que moldam como toda a sociedade os vé e os trata.

3) Imanéncia entre governamentalidade e a necessidade de gestdo dos
riscos: se ha um governo pela verdade, um governo das subjetividades em curso, é
preciso compreender como os individuos vdo se tornando objeto e sujeito de si
nesse processo de governamento®, pensar o que supde a aplicacdo de poder para
gue condutas sejam direcionadas.

A “conduta” €, ao mesmo tempo, o ato de “conduzir’” os outros [...] € a
maneira de se comportar num campo mais ou menos aberto de
possibilidades. O exercicio do poder consiste em “conduzir condutas” e em
ordenar a probabilidade (FOUCAULT, 1995, p. 243-244).

A partir de meados dos anos 1970, o filésofo passa a preocupar-se néo
somente com as relacdes de saber e seus vinculos com o poder, marcantes nas
“fases anteriores” de sua obra, mas também com a forma como a conducio das
condutas, como o governo dos homens passa a ser uma questdo central nas
estratégias empreendidas sobre os individuos. Foucault (1996) destaca que varias
formas de governamento j4 foram empreendidas ao longo da histéria, mas se
interessa (e também me interessa, particularmente, no bojo deste estudo),
principalmente, pelo processo por meio do qual o Estado vai incorporando e
aperfeicoando convenientemente formas de condugcéo com e a partir de uma razao

peculiar’.

Veiga-Neto (2002) propde o uso da palavra governamento para tratar das acdes de direcionamento
das condutas e evitar uma possivel confusdo com o termo governo, entendido como instancia
governamental e institucional. Nessa perspectiva, ndo se trata da instituicio governamental em si,
embora também a englobe.

Esse processo de governamentalizacdo do Estado, em especial, pelo Estado brasileiro, sera
apresentado ao longo do Capitulo 3.
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Trata-se da ferramenta “governamentalidade”, criada pelo autor para analisar
as disposicoes, relancamentos e implicacdes de um poder politico e ético “que tem
por alvo principal a populagéo, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga” (FOUCAULT, 2008a,
p. 143). Nesse sentido, ao falar-se de governamentalidade, fala-se dos processos de
racionalizacdo de uma politica da verdade, que mira a conducdo das condutas
individuais e coletivas. A governamentalidade, em operacédo desde o século XVIII,
consubstancia o governo dos outros ao governo de si, buscando a maxima eficacia a
partir do minimo investimento de poder. Isso coloca em evidéncia o carater
fracionado e diluido do poder, que passa a capturar todos e cada um dos sujeitos,
tanto pela regulamentacdo da vida biolégica coletiva quanto pela disciplinarizacao
dos componentes individuais.

Para que isso se torne viavel, quer dizer, para que melhor se governe uma
populacédo, é preciso conhecé-la, escrutina-la, e isso envolve o estudo das variaveis
de seu funcionamento, das relacdes entre seus membros. Nessa légica, aparece
como central a nocdo de risco, que permite estabelecer todo um arsenal de
descricdo e célculo de fatores, condi¢des e, nesse ambito, condutas arriscadas. Agir
racionalmente sobre o meio de forma a gerir o futuro no presente esta no cerne de
inteligibilidade das ciéncias do risco. Esse conhecimento e atuagdo sobre o meio, de
forma a produzir ou modificar determinados comportamentos, fez com que a nocdo
de risco brotasse, para mim, como uma importante chave de compreensédo. Ela me
ajudou tanto a entender tanto os processos de objetivacdo e subjetivacdo, que vao
comparando e estabelecendo posicoes diferenciais para deficientes e néo-
deficientes no contexto brasileiro, quanto a propor uma leitura das rupturas e
continuidades histéricas das relacdes de convivéncia na escola, a partir da captura

dessas relagdes por uma politica de gestao dos riscos.

4) Desinstitucionalizacdo do exercicio do poder: Foucault percebe a
constituicdo do sujeito como impossivel de ser pensada sem a acdo do poder. Esse
poder age como linhas de forca estrategicamente exercidas sobre o sujeito, numa
conexdo inseparavel com o saber. E no interior de praticas advindas da relacéo
consubstanciada e imanente entre poder e saber que se produz o sujeito moderno.
Quer dizer, ndo se trata de um sujeito “em si”, mas que deriva de complexos

procedimentos de objetivacdo (governos dos outros) e subjetivacdo (governo de si).
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Nesse ambito, para que seja possivel falar de subjetivacdo — aquele processo de
tornar-se e reconhecer-se sujeito de uma verdade —, é necessario estabelecer suas
correlacbes com os processos de objetivacdo — aquele conjunto de relacdes de
saber e poder pelas quais um individuo possa tornar-se, enquanto sujeito, objeto de
conhecimento.

Ao introduzir a ferramenta governamentalidade, Foucault empreendeu uma
guinada metodologica, mostrando que ndo entende o Estado como um centro
emanador de poder. Ele evidencia que o Estado vai se governamentalizando,
incorporando elementos de conducdo da conduta, tornando-se “ele mesmo” um
produto dessas praticas. Nessa perspectiva, ndo cabe situar no Estado (ou no
mercado ou numa instituicdo qualquer) o l6cus irradiador das praticas de poder.
Tais praticas sao difusas no tecido social, o que demarca sua poténcia (das
praticas) na producdo de sujeitos que se reconhe¢cam como o proprio Estado.

Essa precaucdo metodologica é deveras importante no contexto desta
pesquisa, no sentido de afastar qualquer leitura que remeta ao Estado como um
ente de conducdo. Ao falar de governamentalidades, em especial da
governamentalidade neoliberal, intenciono destacar justamente o carater diluido das
praticas de governamento. Sua emergéncia envolve determinadas condi¢des, das
guais fazem parte, sim, o Estado brasileiro, o mercado e certos regimes de
inteligibilidade, sem, no entanto, atribuir a um deles uma origem. Se essa funcédo de
gerir a conducdo das condutas estivesse apoiada exclusivamente numa dessas
‘pontas”, a economia politica estaria comprometida. Os modos de existéncia
sugeridos nessa logica governamental sdo ainda mais potentes quando difusos,
trazendo como meta a producéo de sujeitos que se reconhecam eles mesmos como
representantes dos valores neoliberais, como a propria racionalidade em operacéo.

Ao levar em conta essa ressalva, analisei ndo s6 documentos, cartilhas, guias
distribuidos somente por o6rgdos “oficiais” do Estado brasileiro. Ainda que
selecionasse apenas materiais dessa categoria, ndo poderia considera-los
exclusivamente estatais, ja que ali estdo presentes significados que remontam a

uma relacao especifica de cunho publico-privado.

5) Descontinuidade histérica das préaticas: uma analise assentada nha
perspectiva genealdgica assume o cuidado de situar os discursos no tempo e no

espaco, sem, no entanto, toméa-los como puros, coesos ou homogéneos. E com
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essa nocdo de histéria que a genealogia trabalha: o funcionamento das
arbitrariedades, das conveniéncias, dos acasos implicados nas rupturas e
permanéncias nas praticas de constituicdo do sujeito. Nao faz sentido um resgate de
origens, pois “comecos nao sao causas, mas ebulicbes de rupturas, emergéncias de
diferencgas” (LOBO, 2008, p. 345).

Assim, 0 que importa para a genealogia sdo as préticas, que indicam, na sua
prépria historicidade, os pontos de apoio do presente, sem qualquer pretensao de
universalidade, linearidade ou evolucdo. Ao invés dos grandes acontecimentos
historicos, os pequenos fatos. Ao invés das grandes unidades temporais, a
pluralidade dos conflitos. Ao invés de uma grande verdade, suas condicbes de
producao.

Além disso, ndo ha interesse pelo que supostamente estaria oculto, mas
justamente pelo que estd na superficie das praticas investidas sobre o sujeito. Os
processos de significagdo constituidos no interior das praticas sdo compreendidos
metodologicamente como instrumentos e efeitos de discursos articulados a um
regime de verdade, que se produz no interior de determinada racionalidade. Uma
racionalidade “supde a existéncia de certa l6gica que opera tanto nas instituicées
quanto na conduta dos individuos e nas suas relacdes sociais e politicas” (MARIN-
DIAZ, 2010, p. 11). Tomando a instauracdo da racionalidade neoliberal no Brasil,
busquei entender como as praticas de sensibilizacdo vao se movimentando, vao
sendo gestadas nessa “nova” légica, tornando-se um dos principios necessarios (no
sentido metafisico) ao funcionamento dos discursos da inclusao escolar.

Diante disso, ndo busquei enquadrar ou generalizar as experiéncias dos
sujeitos deficientes e ndo-deficientes num dado periodo histérico, sendo examinar
como um arsenal pratico foi sendo pensado, operado e modificado pela
governamentalidade neoliberal e de que forma estaria implicado num modelo de
verdade, servindo de baliza a conformacéo de um tipo de sujeito cuja conduta se

torne sensivel a inclusao escolar de deficientes.

Frente a essas questbes, outras delimitacbes foram necessarias, como a
propria compreensao de inclusdo escolar, 0 que permitiu aproxima-la da nocéo de
governo pela verdade. Com Menezes (2011), venho entendendo inclusédo para além
de um paradigma educacional ou social, mas como um eficaz regime de

organizacdo da sociedade contemporanea, que estabelece uma grande rede em
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torno do incentivo a participacdo, a aprendizagem e ao acesso de todos, deficientes
e nao-deficientes, a determinados espac¢os sociais, constituindo praticas conectadas
aos interesses e conveniéncias do modo de vida neoliberal.

Ao compreender as verdades como invencdes deste mundo, ndo posso
deixar de analisar seus movimentos distanciados da racionalidade politica em curso
no Brasil, em que também esta implicada. Por essa razdo, a governamentalidade
neoliberal aparece também como uma ferramenta chave. Essa expressao faz
sentido nesta pesquisa por tratar de um tipo de logica com e a partir da qual se
enfatizam os processos de autonomizacao, flexibilizagdo, empreendedorismo e
protagonismo de todos e cada um dos sujeitos, o que supde, entre outras coisas, a
prépria incluséo.

Com isso, marco a compreensdo da inclusdo como uma estratégia mais
ampla, vinculada a prépria economia politica. Nesse sentido, trouxe para o centro do
debate a racionalidade que coloca em movimento os discursos da incluséo, com o
propésito de compreender sua mecanica e discutir seus efeitos de verdade a partir
das praticas de sensibilizacao.

Por que e como o exercicio do poder em nossa sociedade, o exercicio do
poder como governo dos homens, exige ndo somente atos de obediéncia e
de submisséo, mas atos de verdade [...]? Por que nessa grande economia
das relagdes de poder se desenvolveu um regime de verdade indexado a
subjetividade? Por que o poder, e isso desde milénios em nossa sociedade,
exige que os individuos digam ndo somente “eu obedeco”, mas lhes exige
ainda que digam “eis aquilo que eu sou, eu que obedego; eis 0 que eu sou,
eis 0 que eu quero, eis o que fago” (FOUCAULT, 2011, p. 76).

Longe de querer simplificar a questdo, mas tomando como disparador o
entendimento de que somos produzidos no interior de multiplas e dispersas redes,
imbricadas com modos de veridiccdo especificos, as quais direcionam condutas e
mobilizam formas de vida que vamos produzindo e aceitando para n0s mesmos,
perguntei-me: se estamos sob a égide de uma governamentalidade de cunho
neoliberal, de que forma os modos de sensibilizacdo para aceitarmos a inclusao de
deficientes e nela nos engajarmos se relacionam com essa racionalidade? Se ha
uma economia politica que se preocupa com a maxima eficacia com o minimo
investimento, haveria uma “economia das relagdes” que nos serve de diretriz de
autoconduta frente aos deficientes na escola inclusiva?

No limiar de articulacdo dessas trés ferramentas — governo pela verdade,

governamentalidade e subjetivacdo — € que pretendi entender o funcionamento da
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sensibilizacdo, ou seja, como a sensibilizagdo anexa o sujeito ao regime de verdade
da inclusdo, investindo em praticas de objetivacdo e subjetivacdo, no ambito da

governamentalidade neoliberal.

1.3 Materiais empiricos, bastidores e movimentos

Esta subsecdo € dedicada a descrever os movimentos que a investigacdo
tomou ao longo destes trés anos formais de dedicacdo e ndo se pretende somente
como uma possibilidade de contar curiosidades desse processo, mas de marcar as
idas e vindas que fazem parte do percurso deste trabalho. Considerando que cada
problema de pesquisa requer uma estratégia de andlise especifica e que ndo ha
bldssolas nessa jornada, vou indo e vindo, criando e desviando meus préprios
planejamentos. E nessa direcdo que falarei da constituicdo da materialidade e do
trato metodologico dedicado a ela.

Desde o ano de 2012, tenho vasculhado de forma bastante enderecada
alguns espacgos de circulagdo de materiais que chegam as escolas no Brasil. S&o
eles: o site do Ministério da Educacdo (MEC) e, em especial, 0 da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)®.

Tomando a inclusdo como uma condicdo de estar e manter-se em condi¢des
de acesso e participacdo que faz parte de um regime de verdade no registro da
governamentalidade neoliberal, retomo meu objetivo de compreender como a
sensibilizacdo para a inclusdo vem tomando for¢ca nas politicas de educacdo no
Brasil. Neste trabalho, optei por analisar as politicas ndo apenas em seus textos
oficiais, mas em seus desdobramentos, ou seja, em materiais decorrentes desses
textos, como 0s que mais repercutem nas escolas. Cartilhas, revistas, manuais e

testes sao frutos das politicas e, no meu entendimento, extremamente produtivos

® A SECADI, em articulacdo com os sistemas de ensino, implementa politicas educacionais nas
areas de alfabetizacéo e educacéo de jovens e adultos, educagcdo ambiental, educacéo em direitos
humanos, educacéo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educagao para as relagdes
étnico-raciais. O objetivo da SECADI é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacao das diferencas e da diversidade e a promog¢éo da inclusdo escolar,
dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a efetivacdo de politicas
publicas transversais e intersetoriais.
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para um olhar dedicado a sua funcionalidade como partes de politicas e, nessa
perspectiva, de praticas discursivas.

Ao considerar que a inclusao escolar é uma politica neoliberal que ndo opera
somente na esfera do Estado, mas também tece uma grande rede, composta por
discursos veiculados por organizagdes ndo governamentais (ONG), especialistas de
diferentes areas, orientacbes de mercado, etc., tentei capturar alguns materiais
dessas outras instancias. Por esse motivo, trata-se de um conjunto de publicacdes
de diferentes ordens, mas que tomo como semelhantes na compreensao de que tais
documentos constroem modelos e posi¢des de sujeito e que mediam processos de
subjetivagao.

A escolha dos materiais mudou bastante desde o Projeto de Tese,
apresentado em agosto de 2013. Diante do grande volume de materiais produzidos
sobre inclusdo escolar na atualidade, precisei criar formas de selegdo. A primeira
delas foi a delimitacdo de textos que tivessem grande repercusséo nas escolas, quer
dizer, aqueles documentos que estivessem ligados a campanhas de
conscientizacdo, que se agregam a uma biopolitica. Tendo em vista que Foucault
insere a governamentalidade como uma possibilidade de leitura dos procedimentos
biopoliticos, encontrei nas revistas especializadas, nos materiais de formacgéo de
professores e gestores e nas cartilhas de sensibilizagdo uma seara interessante de
mapeamento, tendo em vista sua proliferacdo em massa.

O segundo principal delineamento denota a pergunta que fiz aos materiais
sobre as praticas de sensibilizacdo para inclusao de deficientes que ali estariam
visiveis. Alguns documentos trazem de forma clara exercicios de sensibilizagéo;
outros realizam um “convencimento” da necessidade de sensibilizar-se e dos seus
ganhos; outros ndo indicam o interesse (a0 menos, imediato) por essas questdes.
Dessa forma, ndo foi necesséario constituir um corpus analitico com todas as
publicacdes desde um periodo predefinido. O que se pode datar, em termos de
sistematizacdo, € o foco em documentos que se constituiram no interior das politicas
de incluséo escolar no Brasil, no curso do neoliberalismo, tendo em vista o segundo
e o terceiro objetivos desta pesquisa.

No entanto, essa provavel “diminuicdo” do corpus, considerando-se a
impossibilidade de abrigar todos os documentos sob a égide da problematizagéo

com que se ocupa esta pesquisa, fora suavizada ou, por que nao dizer,
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potencializada pela perspectiva de andlise, que permite, no decorrer do processo

analitico, encontrar pistas que dizem para onde direcionar 0s préximos passos.

Foi nesse quadro que, manuseando 0s primeiros materiais de interesse,

visualizei outros, e assim se produziu em mim a vontade de agregar a analitica uma

variedade de praticas, tais como testes e reportagens veiculados em revistas de

grande circulacao nas escolas, os quais descreverei a partir de agora:

Projeto Escola Viva (BRASIL, 2005b): visando a atender a necessidade de
programas de formacdo e suporte técnico-cientifico aos professores que
garantam o acesso, a permanéncia com qualidade aos alunos nas salas de
aula do ensino regular, a entdo Secretaria de Educacéo Especial® distribuiu
para todos os estados brasileiros um conjunto de materiais que compdem o
Projeto Escola Viva. Essa coletanea, cuja primeira versao foi lancada em
2000, sendo, posteriormente, reeditada em 2005, contém cinco cartilhas e
duas fitas de video que devem ser utilizadas nos programas de formacédo de
professores e pesquisas educacionais, a fim de informar a comunidade
escolar sobre o acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
especiais na sala de aula comum. Neste estudo em particular, olho para a
potencialidade da versao escrita da cartilha n. 3, intitulada “Sensibilizacéo e
Convivéncia”’, que propde a pais, alunos e equipe escolar, atividades de
aceitacdo e acolhimento das deficiéncias, reiterando a educacao inclusiva
como uma tarefa dividida, descentralizada e compartilhada. E nesse sentido
gue esse texto permite dizer que inclusdo e neoliberalismo marcham lado a
lado, pois todos sdo convocados e responsabilizados pela construgdo desse
plano de felicidade coletiva. Ademais, o terceiro volume da cartilha visa a
orientar 0s sujeitos da escola a partir de interessantes exercicios de

sensibilizacdo, que me sugerem préticas de si;

Turma do Bairro na Classe N° 2 - A integracdo do aluno com deficiéncia na
rede de ensino — novos conceitos, novas emoc¢des (BRASIL, MEC/SEESP,
1994): parte de um grupo de quatro producdes técnico-cientificas elaboradas
e divulgadas pelo Ministério de Educag&o em parceria com a entdo Secretaria

% Incorporada & SECADI em 2011.
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de Educacdo Especial para a area da surdez. Da mesma forma que as
cartilhas do Projeto Escola Viva, traz exercicios de sensibilizacdo que foram
precursores na escola, como “estopins” para o movimento de sensibilizagao a

inclusédo escolar no Brasil, pois datam do inicio da década de 1990;

Revista Inclusdo (FERREIRA, 2005; FIGUEIREDO, 2010): publicacdo do
MEC que chega semestralmente as instituicdes escolares desde outubro de
2005. O periodico objetiva disseminar conhecimentos técnico-cientificos, a
partir de secdes de entrevistas, artigos, resenhas, informes, opinides. Creio
que essa revista, enquanto meio divulgador “oficial” das politicas de inclusao
escolar no Brasil, ndo poderia deixar de constituir a estrutura da
materialidade. Nesse sentido, venho considerando a Revista Inclusdo como
um poderoso recurso de proliferacdo de discursos especializados sobre a
inclusdo escolar e suas vantagens, entre elas, as da sensibilizacdo. Trabalhei
com algumas reportagens dos seguintes numeros: N° 01, Ano | (Outubro de
2005), N° 03, Ano Il (Dezembro de 2006), N° 01, V. 5 (Janeiro/Julho de 2010)
e N° 02, V. 5 (Julho/Dezembro de 2010);

Revista Nova Escola (CAVALCANTE ET AL, 1999, 2005, 2006a, 2006b,
2009, 2010): publicagdo mensal, criada e veiculada pela Editora Abril desde
outubro de 1986, dirigida ao apoio didatico a professores do ensino basico em
todo o Brasil. No rol de escolhas que estabeleci, a Revista Nova Escola ocupa
uma posicao interessante, tendo em vista ndo sé o alcance mensal de 8,5
milhdes de visitantes no site’®, mas também o fato (ndo por acaso) de ser
uma publicacdo mantida pela Fundacdo Victor Civita, entidade sem fins
lucrativos vinculada a uma empresa privada. Um acordo com o Ministério da
Educacao fez com que as 220 mil escolas publicas de 1° grau (como era
chamado esse nivel até 1996) que existiam no pais recebessem as edicOes
da revista, o que demonstra a parceria publico-privado funcionando também
nos processos de formacédo de professores no Brasil, desde a abertura de
mercados. Para este estudo, usei um grupo de matérias da Edicdo 123
(Junho de 1999), Edicdo 165 (Setembro de 2003), Edicdo 182 (Maio de

1% Dado retirado do site http://www.fvc.org.br/. Acessado em 14.mar.13.
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2005), Edicéo 196 (Outubro de 2006), Edicdo 201 (Abril de 2007), Edicao 204
(Agosto de 2007), Edicao Especial - Inclusdo (Julho de 2009) e Edicao
junho/julho (2010);

e Experiéncias Educacionais Inclusivas (ROTH/BRASIL, 2006): documento
composto por 20 artigos que trazem relatos de praticas de ensino. Os textos
foram encaminhados pelos municipios-polo do Programa Educacé&o Inclusiva:
direito a diversidade e analisados pelo Comité Consultivo formado por pes-
quisadores das instituicbes de ensino superior. Sao apresentadas
experiéncias de gestao dos sistemas de ensino, de organizacdo de recursos e
servicos para o atendimento educacional especializado, de praticas
educacionais inclusivas em sala de aula e de formagdo docente na
perspectiva da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
nas salas comuns, bem como reflexdes acerca da mudanca de paradigma na
educacdo especial. Assim, tomo essa publicacdo como uma forma de
perceber os “ecos das vozes escolares” contando sobre si mesmas. Nos
diferentes artigos apresentados, h4 um catalogo de depoimentos de alunos
deficientes, pais, professores, gestores, etc. sobre seus proprios

comportamentos antes e apos a incluséo escolar;

e | e Il Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo
com as diferencas (BRASIL, 2013): premiacdo criada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em conjunto com a
Organizacéo dos Estados Ibero-americanos para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (OEI). “Tem por objetivo promover e difundir experiéncias escolares
inovadoras e efetivas de incluséo escolar de estudantes com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacéo, tendo como base a Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008” (MEC, 2013, s/p).

Assim, a partir do manejo desse grupo de documentos, 0s quais passei a

chamar de “materiais de divulgagdo na escola”, pude visualizar a implementacao de
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um tipo de pedagogia que busca sensibilizar a todos e promover uma
autossensibilizacdo, uma transformacéo de si, diante da necessidade da inclusao
escolar de deficientes. Para tanto, atentei para os enunciados, jogos de palavras,
imagens e exercicios que buscassem envolver os sujeitos num trabalho ético. Nesse
contexto, os processos de subjetivacdo, a sua relagcdo com o regime de verdade da
inclusdo e com a governamentalidade neoliberal aparecem como trés vértices que
interatuam na leitura analitica.

Outra acdo que me foi bastante instigante no labirinto desta tese foi a
tentativa de garimpar alguns elementos que me auxiliassem a entender certas
conexdes e conveniéncias historicas tramadas no entrelacamento da racionalidade
neoliberal com as praticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes.
Entre as perguntas que me intrigavam nesse sentido, estavam: o que no passado
poderia haver para que entendamos nossas formas contemporaneas de
sensibilizar? Que outras praticas podem ser tomadas como condicbes de
possibilidade para a emergéncia da necessidade de sensibilizar sobre a inclusao
escolar de deficientes?

Metodologicamente, tentei tomar a histéria no seu sentido genealdgico para
‘reencontrar as conexdes, 0s encontros, 0s apoios, 0s jogos de forga, as estratégias,
gue tém, em um momento dado, formado o que, em seguida, vai funcionar como
evidéncia, universalidade, necessidade” (MARTINS, 2002, p. 89-90). Foi no bojo
dessa perspectiva de leitura histérica que me ocupei de compreender como estamos
nos convencendo, nos engajando, nos tornando sujeitos sensiveis a presenca de
deficientes no ambito da incluséo escolar. Diante disso, percebi que os materiais que
selecionei até entdo ndo davam conta dessa intencionalidade, constituindo-se
apenas como locais de partida para a leitura do momento atual, o que me fez buscar
elementos “anteriores”, que mostrassem alguns vetores indicativos de um solo de
composicdo do presente. Para isso, foram precisos cortes e escolhas, os quais fui
delimitando ao longo do segundo ano e meio da investigacao.

A principal estratégia foi buscar no primeiro grupo de materiais (materiais de
divulgacdo da escola) alguma pista que pudesse me indicar esse caminho. Se a
intencdo era mostrar a funcionalidade das praticas da sensibilizagdo como um dos
principios de economia politica que atuam a partir do regime de verdade da inclusao,
comecei a interessar-me por alguns enunciados que eram negados nhesses

materiais. Mais precisamente, aqueles que se apresentavam como distantes dos
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objetivos anunciados nas praticas de sensibilizagdo atuais, como 0 que apareceu no
recorte abaixo:
convivendo com as diferencas, [devemos] aprender a respeita-las, superar
preconceitos e eliminar o pressuposto moral da piedade, generosidade e
benemeréncia™ que impedem de ver as potencialidades e possibilidades

gue o outro, considerado como o diferente, tem a desenvolver, aprender e
ensinar (ROTH/BRASIL, 2006, p. 41).

Se o enunciado da benemeréncia foi anunciado como algo a ser recusado (ou
recusavel), achei extremamente produtivo olhar para ele. Mesmo que meu interesse
estivesse focado naqueles discursos que tém se promulgado como 0s mais
verdadeiros (como € o caso da inclusdo escolar), naquele momento, averiguar esse
discurso “marginalizado” poderia dar pistas do que permanece e das novas aliangas
estabelecidas no que se refere a preocupacao pessoal e social com os deficientes,
ja que os discursos da caridade e da filantropia constituiram praticas bastante
disseminadas no nosso pais. Mas por que os discursos atuais sobre sensibilizacao
se pretendem “opostos” aos da benevoléncia? O que haveria de desinteressante
neles?

Passei a ocupar-me dos discursos da caridade para com os deficientes,
entendendo, com Foucault, que,

la onde existe poder, |4 onde € preciso que exista poder, 14 onde se quer
mostrar que é efetivamente ali que reside o poder, e bem, é preciso que
exista o verdadeiro; e 14 onde ndo existe o verdadeiro, la onde ndo existe
manifestagdo do verdadeiro, entdo € porque ali o poder ndo esta, ou € muito
fraco ou € incapaz de ser poder. A for¢ca do poder ndo é independente de
qualquer coisa como a manifestacdo do verdadeiro entendido para além
disso que é simplesmente (til e necessario para governar (FOUCAULT,
2011, p. 49).

Se a preocupacdo com os deficientes a partir de praticas caritativas ja ocupou
posicdo de verdade nas politicas publicas no Brasil, por que ndo ocupa mais? Ou
sera que, em alguma medida, ainda ocupa? Tomando a linguagem aprendida de
Foucault, quais os principios de regularidades entre os discursos da caridade e os
discursos da sensibilizacdo? O que é concomitante entre essas formas de
preocupacdo com a deficiéncia? E como governam? Foucault (2011) destaca que
“as coisas duraram muito mais do que se acredita” (p. 47), pois “0 que € marginal ou

residual, ao se examinar de perto, tem sempre seu valor heuristico e que o pérfido,

1 Grifo meu.
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ou qualquer coisa dessa ordem, tem frequentemente um principio de inteligibilidade”
(p. 47).

Além das possiveis continuidades, que descontinuidades, que dispersividades
estariam envolvidas nesse processo? Obviamente, esse caminho escolhido
pretendeu, muito mais do que levantar materiais adicionais de outra episteme
histérica, buscar entender o seu solo de criagdo, seus vinculos com uma arte de
governar e suas ressonancias como faiscas da inclusédo, que no contexto brasileiro
tem funcionado como regime de verdade apenas recentemente.

Como nao sou historiadora, vali-me de diferentes formas de aproximacao
desses discursos, a fim de entender a instrumentalidade das suas praticas, sem a
menor intencdo de “descobrir” ou desbravar um caminho completamente
desconhecido, até porque ndo era meu objetivo tracar a histéria da sensibilizacédo
desde a caridade no Brasil, ou algo parecido. Se havia algo de desconhecido nesses
discursos, isso era desconhecido para mim. Outros autores ja se ocuparam de
muitas dessas questdes, porém com diferentes interrogantes. O que fiz foi utilizar
uma parte do trajeto ja trilhado por alguns deles, buscando pistas que fossem
interessantes para 0 meu tema de pesquisa, que endossassem a minha
problematizagdo. Para tanto, consultei pesquisadores bastante reconhecidos do
campo da educacgao especial, tal como Pessotti (1984), Mazzotta (1996) Januzzi
(1992) e Bueno (1993). Busquei também os trabalhos de Lilia Ferreira Lobo (2008) e
Maria Eloisa D'Antino Fama (2013), que me serviram sobremaneira para constituir
as primeiras relacdes entre caridade, educacgéo e deficiéncia.

Contudo, fico feliz em destacar que nao trabalhei somente com essas
“fontes”. Fui vasculhando o acervo histdrico de alguns museus e bibliotecas,
publicacdes virtuais, entre outros, e realizei meu préprio “processo de chegada” a
materiais diversos, que considerei bastante interessantes. Nao tenho a pretenséo de
gue sejam inéditos, mas tentei lancar um olhar inédito sobre eles, tomando como
principios aquelas mesmas consideragfes destinadas a escolha dos materiais
anteriormente descritos: garimpar documentos que tivessem grande circularidade e
gue atuassem como instrumentos de sensibilizacdo nos seus contextos historicos.

Encontrei uma variedade de materiais, com diferentes organizacdes, suportes
e linguagens, como reportagens, jornais escolares, livros especializados, cartazes.
Todos esses documentos estavam disponiveis na Internet, o que facilitou meu

acesso, dispensando a intencao inicial de investigar presencialmente os acervos
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histéricos do Instituto Benjamin Constant e do Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos.

Uma das minhas grandes preocupacdes foi ndo deixar que minhas hipoteses
dessem o Unico tom dessa composi¢do. Algumas desconfiancas indicaram-me as
primeiras estratégias de acdo, mas fico bastante feliz de dizer o quanto algumas
questdes, “achados”, tropegcos me surpreenderam. Nesses movimentos, precisava
definir um corpo de materiais de analise que desse conta dos objetivos de forma
viavel e, ao mesmo tempo, fosse intrigante para mim. Quer dizer, ndo queria
burocratizar meu trabalho sem tempo para maturar e ruminar o0 que se apresentava.
N&o sei se consegui realizar essa vontade, apenas posso garantir que, de forma
alguma, foi algo estético. Pelo contrario, as idas e vindas foram bastante tensas.

Assim, tomei essas publicacdes como uma importante tatica de sensibilizacao
empregada durante o Império e os posteriores desdobramentos do liberalismo no
Brasil, embora n&o aparecesse essa expressdo. Considerei esses documentos
como fontes secundarias, como partes de epistemes histéricas que foram
produzindo as condi¢Bes para que nos preocupassemos atualmente com um tipo de
sensibilizacdo de todos para a inclusdo escolar'?. Esses materiais permitiram-me
visualizar algumas rupturas e continuidades nas préticas pedagdgicas adotadas com
a deficiéncia e sua ressonancia na relacao que a sociedade estabelecia com ela.

Foram bastante embleméaticas para mim as circunstancias que levaram a
sensibilizacdo a atrelar-se a uma politica de gestdo dos riscos, com a consolidacéo
da governamentalidade. Essa questdo tomou uma propor¢cao muito relevante neste
estudo, pois visualizei o quanto a conducao de todos e de cada um orbita em torno
do risco de conviver, na légica de governo liberal, passando a um risco de nao
conviver, na racionalidade neoliberal. Assim, a gestao dos riscos pela convivéncia foi
importantissima para compor uma analise das praticas de sensibilizacdo. Afinal, a
producdo da convivéncia como uma conduta de risco a ser evitado ou como uma
conduta a ser empreendida desloca a énfase das praticas de sensibilizacéo.

E importante destacar que certas praticas ndo se tornaram visiveis no bojo
deste trabalho, em funcdo de ndo aparecerem nos registros levantados ou de nao

constituirem fatos que considerei relevantes para os objetivos do estudo. O exercicio

12 Essa divisdo é uma sistematizacdo que criei muito mais no intuito de organizar a materialidade do
gue de categoriza-la como causa e efeito.



58

genealdgico ndo se preocupa com qualquer totalizacdo. Por essa razao, trabalhei
com 0 que me apareceu como mais potente nessas superficies discursivas.

Enfim, esse é o “resultado” dessa peneira, em que me deixei levar pelos focos
de atencdo que eu mesma produzi sobre minha materialidade, ampliando, assim, o
gue considero como condi¢gdes, como as redes de inteligibiidade que vém
mobilizando subjetividades interessadas em sensibilizar-se, em conduzir seus
préprios comportamentos em relacédo a diversidade na escola. Falo em peneira nao
no sentido de buscar “o melhor’, o mais “verdadeiro”, o “ouro” escondido nos
residuos, mas como uma primeira e proviséria selecdo, baseada em uma
sistematica de analise preocupada em manter uma postura de

recusa dos universais, posicdo anti-humanista, analise tecnolégica dos
mecanismos de poder; e, no lugar de um programa de reformas, digamos,
relacdes mais extensas de pontos de ndo aceitagdo (FOUCAULT, 2011,
p. 73).

Nessa perspectiva, sempre é oportuno reiterar que o proposito deste trabalho
nao foi gerar evidéncias ou por em pauta o mérito desses documentos, sendo toma-
los em sua positividade. Aspirei a entender como se produzem significados sobre as
relacbes entre deficientes e nao-deficientes e algumas consequéncias desses
significados na conducgéo das nossas experiéncias, no que somos e na forma como

nos sensibilizamos diante da deficiéncia.



CAPITULO 2: TRAMA HISTORICA DAS PRATICAS DE
SENSIBILIZACAO

No capitulo que segue, pretendo mostrar algumas condicfes histéricas que
permitiram a ascendéncia de certas praticas voltadas a deficiéncia no nosso pais.
Tratar da ascendéncia ou proveniéncia, nessa perspectiva, diz respeito ao cenario
de onde provém certo tipo de preocupacdo, nesse caso, com aqueles sujeitos que
hoje denominamos deficientes.

E importante explicar que, embora esta tese se debruce sobre as acdes de
sensibilizacdo para a inclusdo escolar de deficientes, ha o entendimento de que
outras acBes de sensibilizacdo (embora sem utilizarem essa nomenclatura) foram
promovidas ao longo da historia e podem ser tomadas ndo sé como preladios das
praticas desenvolvidas hoje, mas como coexistentes, embora sob outros codigos.

A relagdo entre praticas de subjetivacdo e jogos de verdade [...] atravessa
de um extremo a outro a histéria da subjetividade ocidental, admite,
contudo, diferentes modula¢des: na Modernidade se trata da normalizacéo,
no cristianismo da purificacdo de si mesmo pela obediéncia, e para definir a
forma que toma na Antiguidade, Foucault se serve da expressao “estética
da existéncia” (CASTRO, 2014, p. 140).

A ideia, nesta pesquisa, foi buscar elementos no passado que auxiliassem a
compreender como a escola, mais adiante, o Estado e, mais adiante ainda, as novas
relacbes entre Estado e mercado passam a fazer parte das praticas de
sensibilizacdo. Volto meu olhar, entdo, para o que muda e 0 que permanece dessas
praticas nas atuais praticas de sensibilizacdo para a inclusdo, as quais li como
modos de governar o0s sujeitos escolares (deficientes e ndo-deficientes) de forma

cada vez mais produtiva.

2.1 A deficiéncia como insumo para a caridade crista: sensibilizar para salvar

Para esta andlise, inscrevi como ponto de partida a necessidade de entender
o funcionamento dos discursos da caridade dirigida aos deficientes, tomando-os

como elementos de sensibilizacdo que, na perspectiva deste trabalho, produzem um
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tipo de governo pela verdade. Estabeleci essa “demarcacg&o” a partir da indicagao de
alguns documentos balizadores da inclusédo escolar que destacaram o carater “n&o-
caritativo” das atuais praticas de sensibilizacdo, como descrevi na subsec¢ao anterior.

Contudo, é importante frisar que a caridade ndo estd no centro das
preocupacdes deste trabalho. Autores como Finn (2009) e Veyne (1998) atentam
para as mdltiplas funcBes, objetivos e téticas de caridade ao longo do tempo,
destacando, inclusive, a errbnea nocdo de que seja uma invencao apenas do
Cristianismo. O que pretendi foi adentrar alguns valores morais, alguns significados
gue comecgaram a dar contorno aos discursos sobre a caridade como articuladores
de uma forma de relacdo com a deficiéncia no Brasil entre os séculos XVI e XVIII,
discursos esses que, mais adiante, no século XIX, vdo tomando outras formas e
criando novas aliancas com a filantropia e com a pedagogia.

Mas por que me interessaram as praticas de caridade cristds? Em razdo de
ter marcado o contexto brasileiro como palco da analitica desta tese. Tendo em vista
o fato de o Brasil ter se constituido uma colénia de Portugal por mais de trezentos
anos (de 1500 a 1822) e ter recebido em suas terras projetos de evangelizacédo,
tanto portugueses quanto espanhéis, eminentemente cristdos™®, penso que nao
havia como fugir dessa matriz de verdade. Por essa raz&o, achei importante
entender algumas nuances do funcionamento das praticas caritativas cristas
destinadas a deficiéncia.

Embora se perceba o carater leigo das instituicdes voltadas a deficiéncia no
pais, a inscricdo desses sujeitos como alvos dos discursos de caridade esta
implicada nos preceitos cristdos. Diante disso, gostaria de fazer um breve recuo para
indicar como a deficiéncia foi se tornando objeto da caridade cristd na ldade Média,
no contexto de um poder de tipo pastoral.

O pastorado foi introduzido no Ocidente pelo Cristianismo, que o toma a partir
da sociedade hebraica. Nesse tipo de exercicio de poder, ha a necessidade de
estabelecimento de um guia — um pastor — que age sobre uma coletividade — um
rebanho. A funcdo do pastor é direcionar suas ovelhas para a salvacdo, a partir da
tarefa de vigilia e de conhecimento de todas e de cada uma delas. Nada foge aos

olhos do pastor, que conduz pelo “melhor” caminho, de forma que nenhum membro

13 Faco referéncia, em especial, ao Cristianismo militante dos componentes da Companhia de Jesus,
que desembarcaram no Brasil em 1549 com o intuito de catequizar os nativos.
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do rebanho se extravie. Nessa moldura, o pastor dirige uma multiplicidade em
movimento. Foucault (2006) destaca que o pastorado cristdo toma para si e
reconfigura, a partir do século Ill, algumas praticas pagas gregas, passando a
destacar a moral ndo mais como a procura particular por uma ética, mas como
sistema de obediéncia a regras.

No contexto do pastorado cristdo, Deus € alocado como modelo de conduta a
ser seguido, a partir de um constante monitoramento de pensamentos e atos.
Interessa a essa configuracdo de governamento produzir um sujeito que reconheca,
na obediéncia, o seu principio de salva¢do, seu caminho para a felicidade. Foucault
(2008b) reitera que esta se trata de uma “arte pela qual se ensina as pessoas a
governar os outros, ou se ensina os outros a se deixar governar por alguns” (p. 154).
Assim, a relacdo de submissdo tem como pressuposto a abnegacédo da vontade do
sujeito, lida como sempre equivocada diante da perfeicdo do Criador. Obedecer é
um critério indispensavel nas praticas pastorais, pois é 0 que permite ao sujeito ser
dirigido™*.

Representa dizer que é a vontade de quem guia que prevalece como
prescricdo de lei sobre os individuos, com o intuito de garantir o cuidado do
outro pela via da submissdo constante. Com efeito, € o problema da
verdade que doravante se ritualiza. Enquanto técnica, ou melhor, arte, o
poder pastoral atua sobre o individuo e a coletividade necessariamente para
ensinar, isto €, para assegurar o acesso a este tipo de verdade
(CARVALHO, 2010, p. 49).

Nesse relevo de atuagcdo de um poder que se pretende benfazejo, o cuidado
com o outro aparece ligado a uma necessidade de conducdo zelosa, exaustiva,
sobre individuos constantemente dependentes de direcdo. Em tal contexto, todas e
cada uma das ovelhas devem ser guiadas; a bondade do pastor ndo deixa nenhuma
para tras, e todas sdo merecedoras de seu olhar caridoso.

Nessa légica de conducao, a caridade € posicionada como a mais importante
das trés grandes virtudes teologais: “Por ora subsistem a fé, a esperanca e a
caridade — as trés. Porém, a maior delas é a caridade” (BIBLIA SAGRADA, 1950, |
Corintios, 13, 13). Assim, incentivar atitudes caritativas faz parte do regime de
verdade cristdo, disposto a engajar o0 sujeito com sua prépria consciéncia, motivada

pela fé e pelo exemplo do Criador: “Esta recomendacdo s6 visa a estabelecer a

 Interessante notar aqui o quanto essa renancia de si distancia-se do cuidado de si no sentido
grego. Por sinal, a pastoral cristd o |6 como uma conduta egoista e, portanto, essencialmente ma.
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caridade, nascida de um coragéo puro, de uma boa consciéncia e de uma fé sincera”
(BIBLIA SAGRADA, 1950, | Timéteo 1,5).

No entanto, ndo é somente a fé que liga o sujeito a caridade. Ela parece
exercer uma funcionalidade no regime de verdade cristdo, na medida em que, além
de demonstrar uma pureza de atitudes, possibilita redimir-se dos pecados
cometidos. Segundo Foucault (2006d), na doutrina do Cristianismo, 0 nexo entre o
sujeito e a verdade processa-se a partir da sombra constante do pecado. Essa
“expressdo dramatica da situacéo do penitente como pecador*®” (FOUCAULT, 1996,
p. 93), que tem como modelo o martirio para descobrimento de si, corresponde a
exomologegis.

Pecar, entdo, torna-se um ato cuja recaida € sempre uma possibilidade, dada
a imperfeicdo dos homens. Reconhecer-se pecador € uma importante estratégia de
atrelamento do sujeito a verdade, colocando-o numa posi¢cdo jamais comparavel
inteiramente a Deus. Essa distancia estratégica, em que 0 sujeito nunca é
totalmente aproximado do modelo de pastor a ser seguido, € 0 que coloca os atos
pecaminosos no centro de suas preocupacoes.

Para tanto, torna-se necessario promover uma serie de praticas que permitam
0 automonitoramento constante do cristdo, a partir de técnicas como o exame de si e
a direcdo da consciéncia (FOUCAULT, 1996). Além dessas, uma das principais
praticas empreendidas pelo Cristianismo € a confissdo exaustiva. Com efeito, a
verbalizacdo dos minimos detalhes de seus atos e pensamentos, huma relacéo de
resignada obediéncia, faz parte daquelas préaticas ascéticas, que renunciam ao
préprio eu, no ambito da exagoreusis.

[Na confissdo] ndo era o ato em si de se enunciar pela fala que contava,
mas a realidade que se atingia por essa estratégia. A confissdo nos colocou
no ambito da producdo da realidade. Aquilo que cada sujeito enuncia o faz
criando ndo apenas a si préprio a medida que pode revelar o que é, o0 que
tem; além disto, e por isto mesmo, cria a sua realidade no instante que a

invoca. A confissdo &, assim, um procedimento incontornavel das producdes
de verdade (CARVALHO, 2010, p. 52).

No Cristianismo, 0 objetivo € que cada sujeito alcance sua aproximacao da
verdade do criador como sua propria verdade. Para tanto, € necessario 0

reconhecimento, a partir dessas técnicas, de sua “natureza” pecadora, ndo como

mera constatagdo, mas como estopim para a sua vigilia constante e sua busca pela

1o Tradugéo minha.
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perfeicdo relativa, o que pode se dar, entre outras acdes, por meio da caridade:
“Acima de tudo, revesti-vos da caridade, que é o vinculo da perfeicdo” (BIBLIA
SAGRADA, 1950, Colossenses 3,14).

Estando sempre a mercé da fraqueza do pecado, deve haver o esforco
permanente do sujeito obediente de ndo recair, mostrando suas virtudes. E no
interior desse roteiro que a caridade se soma, abrindo o caminho para a purificacao:
“Antes de tudo, mantende entre vos uma ardente caridade, porque a caridade cobre
a multiddo dos pecados” (BIBLIA SAGRADA, 1950, | S&o Pedro 4,8).

A caridade, nessa perspectiva, reitera as virtudes dos bons e purifica os atos
indecorosos dos pecadores. Em sendo todos os homens pecadores, nenhum
escapa ao chamado de tornar-se caridoso. Dessa maneira, a caridade produz
efeitos sobre todos, sejam os chamados a praticarem a doacdo, sejam 0s que a
recebem. O cuidado com o outro é uma condi¢cdo, uma possibilidade de garantir sua
propria salvacao.

Entre os doadores, produz-se a preocupacdo em como conduzir a sua
convivéncia com os demais membros do rebanho. Doar aos despossuidos era uma
atitude com alto grau de elevacdo moral, cuja recompensa seria 0s créditos a serem
gozados apds a morte. Em suma, trata-se da chamada “economia da salvacgéo”*®:
doar para receber.

Quer dizer, ao tornar-se caridoso, promove-se uma troca, que envolve a
preocupagao com o proximo, recompensada pela salvagédo. “Tomemos por couraca
a fé e a caridade, e por capacete a esperanca da salvacdo” (BIBLIA SAGRADA,
1950, | Tessalonicenses 5,8). Esse incentivo para que cada um “se vista” da virtude
da caridade, tendo em sempre em mente a salvacdo como uma expectativa a ser
cumprida além-vida, mostra a implementacdo de um trabalho ético, de forma a
produzir no sujeito um governo de si a partir da cartilha de verdade crista.

No cristianismo a virtude da humildade ser4 a mascara da obediéncia pela
obediéncia. Ser obediente para ser obediente, eis a finalidade da mestria
inculcada nessa mecéanica de sujeicdo. Ela demarcara o lugar hierarquico
do individuo na rede de serviddes. H4 uma individualizacéo por sujeicédo; ha

a producdo de uma verdade interior, uma sujeicdo, uma subjetivacdo
(OTTAVIANI, FABRA & CHACON, 2011, p. 148).

'° Esta expressdo vem sendo usada na histdria da Igreja, sobretudo a partir de um teélogo do séc. I,
Ireneu, bispo de Lion.
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A doacao faz parte desse processo de assuncao da verdade, mostrando que
a preocupacdo com o outro se funde com a promessa futura de salvacédo de si:
“Olhemos uns pelos outros para estimulo a caridade e as boas obras” (BIBLIA
SAGRADA, 1950, Hebreus 10,24). A partir do aperfeicoamento pessoal e moral
proporcionado pela pratica caritativa, é possivel governar permanentemente quem
recebe e, principalmente, quem doa. Ao analisar os efeitos da benemeréncia nas
acOes de assisténcia social no Brasil, Lockmann (2013) refere que tanto pobres
guanto nobres obtém beneficios materiais e espirituais, na vida terrena e na vida
eterna, cujo fio condutor é a salvacao.

E porque eles almejam e creem na salvacao eterna que se deixam conduzir
de determinadas formas neste mundo. E porque tais sujeitos se deixam
constranger por esse regime de verdade, que seus atos, neste mundo, séo
regulados, moldados e determinados (LOCKMANN, 2013, p. 191).

Mas como a deficiéncia vai se tornando objeto da caridade cristd? Pessotti
(1984) destaca que, durante o Medievo, a permissédo da existéncia de uma crianga
com caracteristicas que ndo remetiam a imagem e semelhanca de Deus — ou seja, a
perfeicdo relativa — era justificada na vontade divina. Em sendo Deus o criador e
guia moral dos homens, sua vontade determinava as formas de redencédo e
expiacao dos pecados mundanos. De acordo com essa ldgica, o nascimento de uma
crianca deficiente era uma dessas possibilidades. A Biblia reitera em Jo&o (BIBLIA
SAGRADA, 1950, 9:2-3): “Perguntaram-lhe os seus discipulos: Rabi, quem pecou,
este ou seus pais, para que nascesse cego? Respondeu Jesus: Nem ele pecou nem
seus pais; mas foi para que nele se manifestem as obras de Deus”.

Assim, a existéncia de uma pessoa deficiente implicava uma missao, um
ideal, uma licdo moral a ser aprendida por todos, préximos a ela ou ndo. A essa
misséo, estava vinculada uma oscilagéo entre a segregacéo e a promocao de atos
de compaixao. Em outras palavras, os sujeitos deficientes nasciam para possibilitar
aos homens de bem o exercicio da caridade.

No interior dessas préticas, moldavam-se processos especificos de interacao
com os deficientes. Em sendo um deficiente uma obra de Deus, digna de
comiseracao, tornar-se caritativo para com ele era uma oportunidade de crescimento
individual, desde que bem aproveitada. “Pela pratica sincera da caridade, crescamos
em todos os sentidos, naquele que é a cabecga, Cristo” (BIBLIA SAGRADA, 1950,
Efésios 4,15). Diante disso, fica bastante evidente o quanto as relacdes entre os
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sujeitos deficientes e n&o-deficientes, baseadas na caridade, produziam um governo
pela verdade na moldura do pastorado cristdo.

A caridade age como pratica que relaciona e dimensiona sujeitos — 0s que
doam (n&o-deficientes) e os que recebem (deficientes). Nessa perspectiva, ambos
passam a ser constituidos, posicionados e subjetivados. Trata-se de uma dinamica
que supde uma relacdo de dependéncia: os doadores assumem a tentativa de
aproximacédo divina, repassando amor, misericordia e compaixdo ao préximo; 0s
receptores aceitam-se como dignos desses sentimentos, por conta da vontade de
Deus. A salvacdo mutua € o elo que articula essa relagdo: doadores salvam-se dos
proprios pecados e também salvam aqueles que ndo podem conduzir-se; receptores
salvam a si mesmos e contribuem para a salvacdo da humanidade. Trata-se de uma
economia bastante produtiva, cuja funcionalidade € visivel por muito tempo nos
discursos sobre a interagdo entre deficientes e nédo-deficientes, especialmente no
Brasil.

Esse conjunto de significados circulava como regime de verdade no periodo
colonial, cuja pobreza assolava massivamente tanto deficientes quanto né&o-
deficientes. Os despossuidos de qualquer espécie eram considerados os “pobres de
Deus”. Ainda que ndo necessariamente pobres no sentido financeiro do termo, os
deficientes sdo considerados desprovidos dos elementos de semelhanca ao Criador
e, por conta disso, objetos de comiseracdo. Dessa forma, a leitura desses individuos
como sujeitos da falta € um elemento crucial que vem demarcando ha séculos a vida
dessas pessoas. A falta como uma lacuna impreenchivel, que demanda praticas de
aproximacdo de um modelo normal, tipica das sociedades do século XIX,
principalmente, parece mostrar rastros nesse contexto histérico. Embora vinculada a
critérios divinos, a falta, na paisagem dos séculos XVI a XVIIl, era o que posicionava
o deficiente como alvo da caridade.

Mesmo sob o risco de reduzir significados, em uma grande escala de tempo
cronoldgico, segundo Lobo (2008), no Brasil, durante aproximadamente dois séculos
e meio, ndo ha nenhum tipo de registro de intervencéo especifica, além da caridade,
gue mirasse os deficientes, exceto em casos dispersos, em que a familia dispusesse
de recursos para contratar preceptores para a instrugao, por exemplo.

Contudo, isso ndo significa que esses sujeitos ficaram completamente a
margem dos discursos. Pelo contrario, além de objetivados pelos significados da

piedade e da benevoléncia, alguns eram tomados como sujeitos divinos, pela
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possibilidade pessoal de superacdo. A esse respeito, alguns viajantes europeus
comentavam em seus diarios casos de pessoas consideradas defeituosas nesse
periodo, mas que eram dignas de aplausos, em funcédo de suas habilidades. O
portugués Augusto Emilio Zaluar destacou, em 1849, um excelente pescador “surdo-
mudo” na Provincia de S&o Paulo; também a viajante inglesa Maria Graham
comenta a existéncia de duas irmas surdas, no Rio de Janeiro, que liam labios e
entendiam tranquilamente os ouvintes, sentindo-se “‘em perfeita igualdade com os
falantes” (LOBO, 2008, p. 274).

Todavia, € provavel que as mocgas surdas ndo ocupassem 0 mesmo espaco
gue a maioria dos deficientes, que se misturavam ao contingente miseravel de
pessoas dignas de comiseracao no Brasil Colonial, ja que a historia ndo se processa
de forma igual para todos. Quer dizer, exceto casos especificos de deficientes
provenientes de familias abastadas, os demais ndo eram diferenciados da grande
massa de pobres que buscava, dentro do possivel e com ajuda dos poucos que se
interessavam, algo para sobreviver. O que me parece bastante importante € como o
nosso pais vai incorporando esses discursos de caridade cristd, que promovem a
deficiéncia no contexto da pobreza, mas principalmente no da falta, como objeto de
preocupacao moral.

Lobo (2008) enfatiza que, “a seu modo, a caridade funcionou como
mecanismo colonial de vigilancia sobre os pobres; além de cumprir os preceitos da
fé cristd, era em geral levada a efeito por entidades leigas que davam bastante
prestigio a quem delas pudesse participar” (p. 259). Diferentemente da Europa, que
ja utilizava estratégias de internacédo de deficientes em hospitais, no Brasil, desde o
século XVI, o convivio da populacdo em geral com as pessoas com deficiéncia ndo
gerava grande preocupacao. Nao havia muitos registros de suas vidas, embora se
estime que muitos vagavam pelas ruas, enquanto outros eram mantidos pelas
familias em suas residéncias, como forma de esconder o pecado dos pais. Nesse
sentido, € possivel destacar uma vaga preocupacdo do que poderia resultar da
interagcdo entre deficientes e nao-deficientes: eles poderiam compartilhar os mesmos
espacos, desde que nao houvesse perigo iminente para ambos.

Pode-se dizer, entdo, que estamos diante de uma episteme que ainda nao
encontra motivos para narrar os sujeitos deficientes considerando as premissas do
risco, como acontece a partir de meados do século XIX. Lobo (2008, p. 273)

argumenta que isso ocorria “talvez porque ndo houvessem encarnado ainda o corpo
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nocivo das degenerescéncias (no século XIX) ou o corpo fragilizado das deficiéncias
(no século XX)”. No ambito de atuacédo do poder de soberania — no qual o Brasil se
encontrava, como colbnia portuguesa —, a ampliacdo do territorio sempre fora o
principal foco de atencdo da monarquia.

Nesse periodo, os habitantes ainda ndo constituiam o centro da problematica
de governo, embora necessitassem de algum tipo de ingeréncia. A no¢ao de povo
correspondia a uma unidade ndo-governavel no sentido da governamentalidade. Por
essa razao, apesar da crise do pastorado, entre os séculos XV e XVI, as praticas de
conducdo cristds exerciam bastante funcionalidade sobre os individuos que
habitavam as terras da Col6nia. Assim, a caridade, na l6gica da economia da
salvacao cristd, opera como a principal atitude de preocupacdo com aqueles que
pouco interessavam ao soberano'’. Contudo, gradualmente, a caridade vai
adquirindo um novo desenho.

Como nesse periodo ndo havia grandes separacdes, sendo o grande balaio
comum da pobreza, ser pobre era um atributo qualificado pelos discursos cristdos
até meados da ldade Média. Afinal, era pelos pobres que se chegava a Deus.
Contudo, diante do enfraquecimento do poder pastoral e do acento do poder de
soberania, a pobreza passa a ser narrada como um problema, em razdo das
transformacdes econdmicas e da expansdo das cidades na Europa. Assim, o0s
discursos que vinculam pobreza e caridade passam a assumir outros contornos.

N&o se trata ainda da leitura da pobreza como produto da ma distribuicdo das
riquezas, mas sim da compreensao da ma utilizacdo das préprias possibilidades de
ameniza-la. Por essa razdo, ndo é mais qualquer pobre que é merecedor de
caridade, mas sim aquele que “realmente” ndo tem condi¢des de autossustento. Em
outras palavras, a caridade é devotada a doentes, idosos e aqueles deficientes que
nao pudessem de nenhuma outra forma prover-se (LOBO, 2008). A caridade é
racionalizada, digamos assim. Ela se volta a diferenciagdo dos “vagabundos” e dos
“verdadeiros” pobres de Deus, aqueles considerados desassistidos. Dentre eles,

grande parte dos deficientes, lidos como despossuidos.

7 Lobo (2008) destaca o papel preponderante das Obras das Santas Casas de Misericérdia como
primeiras instituices que ofereceram socorro aos necessitados, desde o inicio da colonizag&o
portuguesa. No entanto, a autora salienta ndo haver registros que permitam dizer se deficientes
também eram atendidos nesses espacos.
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Mas despossuidos de qué? Nao somente de algum ou alguns dos atributos
de comparacdo a Deus, mas de condicbes que lhes possibilitassem trabalhar
Estamos diante de um “novo” critério que passa a localizar um sujeito no campo de
intervencdo da caridade: a impossibilidade de autoconducdo, a inaptiddo para o
exercicio de alguma forma de ocupacdo. Esse mecanismo ndo fazia grandes
distincdbes ou classificacbes formais, mas agiu sobremaneira para reiterar a
permanéncia dos discursos sobre as impossibilidades da deficiéncia. Ainda que
alguns desses sujeitos realizassem certo tipo de trabalho, ndo saiam do bojo da
comiseracdo. Pelo contrario, causavam comocao, afinal, era louvavel um invalido
trabalhando numa terra de desocupados.

Entre outras questfes, essa preocupacdo em diferenciar os dignos dos
indignos da caridade nascia tanto do valor sagrado que passou a ser atribuido ao
trabalho (e ndo mais a pobreza) quanto da necessidade de organizacédo urbana que
a Colonia passava a desenvolver. A higienizacdo social das ruas, necessidade
decorrente da transferéncia da sede da Corte portuguesa para o Rio de Janeiro,
impulsionou a criacdo de espacos de confinamento, ainda que meramente
depositarios de individuos. As aglomeracdes humanas geraram perigos antes
desconhecidos, como o aumento do numero de pedintes vadios, 0s quais nao
interessavam aos caridosos. Por essa razao, a caridade nao poderia abranger mais
todo e qualquer pobre no Brasil.

Além disso, essa categorizacdo ndo implicava mudancas que fugissem aos
interesses do poder de soberania. Em sendo apenas os pobres despossuidos de
aptidées para o trabalho aqueles considerados como os dignos de mérito caritativo,
tanto quem recebia a caridade quanto quem deixava de recebé-la seguia pobre,
assim como quem doava seguia prestigiado como bom cristdo. Nessa perspectiva, a
caridade é um instrumento que muito servia, dada a sua despreocupacdo em

promover mobilidade social ou erradicar a pobreza no Brasil Colonial.

2.2 O enlace caridade-filantropia-pedagogia: sensibilizar para corrigir

Na transicdo para o Império, marcada por agitacbes politicas, certo

crescimento urbano e novas relacbes comerciais, € possivel visualizar novas
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aliancas com a caridade surgirem. Estamos diante de um periodo no qual a
deficiéncia passara a compor um campo de intervengdo conjunta com a filantropia e
a pedagogia corretiva.

Apoés a Proclamacéo da Independéncia, em 1822, o Brasil atravessou uma
grave crise econdmica e financeira. Como um pais predominantemente rural e
escravagista, sofreu com a decadéncia das tradicionais lavouras de exportagéo,
como o agucar, o algodao e o tabaco, que perdiam para a concorréncia internacional
ou sofriam as consequéncias das restricdes inglesas ao trafico de escravos. Em
paralelo, o governo imperial gastava sobremaneira com a importacdo de
manufaturados, o que levou a contracdo de grandes empréstimos com bancos
estrangeiros.

Ap6s inimeras oscilacdes'®, Dom Pedro Il é coroado o segundo imperador do
Brasil, em 1841. A transferéncia de poder ao jovem imperador objetivava amenizar
as disputas politicas que abalavam o Brasil. Parece-me que estamos diante de uma
conjuntura histérica na qual a governamentalidade ainda ndo encontra condi¢cdes de
brotar, tendo em vista tantas urgéncias, especialmente militares. Era preciso que o
governante comprovasse as forcas do Império ao deter uma série de revoltas, tais
como a Guerra dos Farrapos (1835 — 1845), Sabinada (1837 — 1838), Cabanagem
(1835 — 1840), Revolta dos Malés (1835 — 1836) e Balaiada (1836 — 1841). Tornava-
se imprescindivel o restabelecimento da autoridade monéarquica para minimizar os
excessos dos poderes locais e apaziguar as dissensdes. Portanto, ja estamos diante
de uma razao de Estado, mas a governamentalidade se consolidara por volta da
década de 1930.

Contudo, a obscuridade e a incerteza diante desse contexto passaram a ser
incompativeis com a necessidade de assegurar racionalmente a ordem publica.
Tornava-se cada vez mais oneroso alinhar tantas pessoas em um territorio tao
vasto. Assim, aplicar medidas de concentragéo e confinamento dos individuos foi se
consolidando na imanéncia de um processo no interior do qual se formaram as
chamadas sociedades disciplinares. Esse cenario produziu mudancas que
marcaram e continuam marcando profundamente nossas relacdes com a verdade,

com o poder, com 0 governo de n0GS mesmos.

® Em 21 de julho de 1840, a Camara aprova o projeto de dispensa de maioridade de Dom Pedro Il,
gue assume o trono no ano seguinte, com 14 anos de idade.
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De acordo com Foucault, o grande empreendimento que a disciplina se
dispde a realizar vai muito além da soma de individuos num mesmo espaco fisico.
Organizar a disposicao fisica dos corpos, controlando o tempo e as repeticdes de
suas atividades, constituiu-se como uma caracteristica das técnicas disciplinares
modernas, que se disseminaram muito além dos limites das instituicdes. Trata-se de
um arsenal de investimentos em técnicas de controle do corpo, em meados do
século XVII e XVIII, como mostrou Foucault (1987), em Vigiar e Punir.

Ha um novo fluxo de interesses em jogo, cujo foco ndo esta mais somente na
constituicdo de um sujeito obediente’®, como na légica da pastoral cristd, mas na
producdo de um sujeito docil e rentavel. Aquele corpo, antes obra e instrumento de
Deus, devia servir a outros propadsitos, tornando-se mais produtivo e maleavel, seja
para ocupar 0s espacos sociais da fabrica, do quartel, do hospital, da escola, seja
para consentir 0S mecanismos investidos por esses mesmos espacos.

Nessa engrenagem, a instituicAo escolar constitui-se como uma grande
maquinaria disciplinar que implementa acGes de poder, tais como a vigilancia
hierarquica, a sancdo normalizadora e o exame, a partir de praticas que assumem o
corpo como alvo. A constituicdo de classes, a divisédo dessas classes por idade e 0
controle do espaco e do tempo escolar sdo alguns exemplos (FOUCAULT, 1987).
Nessa perspectiva, “0 corpo também esta diretamente mergulhado num campo
politico, as relacdes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o
marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimoénias,
exigem-lhe sinais” (FOUCAULT, 1996, p. 28).

Num contexto de precarias condi¢cdes de vida e estimativa de apenas vinte
por cento dos habitantes alfabetizados, comeca a desenhar-se gradualmente um
movimento pela escolarizacdo das massas como forma de ordenamento da pobreza.
Essa questdo traz a tona a necessidade de demarcacdo de lugares. Alguns
periodicos da época ja destacavam essa necessidade:

Para contrastar a grandeza e fasto das mais opulentas nacdes, vegeta ao
lado dellas, nos limbos da ignorancia e da penuria, uma tribu inteira de
artistas e operarios para 0s quaes nem sequer chegam os sobejos do
banquete opiparo da civilisacdo moderna. Sao os vencidos, que o carro do
progresso arrasta para si. Lancemos, pois, olhares compassivos sobre

esses infelizes, chamemos sobre elles a atteng&o geral, e quanto esteja ao
nosso alcance indiquemos-lhes tambem os meios de libertarem-se da triste

9 £ interessante demarcar gue, mesmo no contexto disciplinar, a internalizagdo da obediéncia é
necessaria para a producao do sujeito docil.



71

situacdo, a que desde tanto seculos se acham condemnados (O FUTURO,
1862, p. 54).

Com essa preocupacdo, desenharam-se as condi¢cdes que viabilizaram a
construcédo das primeiras entidades destinadas a cegos e surdos no Brasil. Talvez
seja mais coerente dizer que, ao invés de partir de uma preocupagdo do governo
imperial brasileiro, os discursos que apontavam para a relevancia da
institucionalizacdo de espacos para os deficientes adentraram as terras brasileiras
pela sugestao e iniciativa de particulares. E o caso do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (fundado em 1854) e do Instituto dos Surdos Mudos (fundado em 1857),
ambos na cidade do Rio de Janeiro, capital politica, administrativa e cultural do
Império.

O Imperador D. Pedro Il interessou-se pela construcéo dessas duas entidades
especializadas, incentivado por pessoas que traziam essa inquietacdo da Europa,
onde ja funcionavam espacos desse tipo. Assim, elas surgiram como possibilidades
de assisténcia filantropico-educacional a cegos e surdos. Durante muito tempo,
essas duas instituicbes agiram como as Unicas oportunidades de algum tipo de
educacio para esses sujeitos no Brasil. E possivel verificar que, até a década de
1970, elas exerciam um tipo de funcionalidade para o governo brasileiro, conforme
destacarei no Capitulo 3. A ideia aqui ndo é centralizar os olhares nessas
instituicbes, mas mostra-las como espacos de producéo e propagacao de discursos
de sensibilizag&o.

Um ponto que considero central € o inicio de uma atencdo educativa, a
iminéncia de outro tipo de preocupacdo, mais centrado na necessidade de corrigir
esses sujeitos pela via da instrucao. Nesse periodo, 0s sujeitos cegos e surdos eram
considerados mais educéveis do que deficientes fisicos e mentais. O Imperial
Instituto dos Meninos Cegos ja destaca em sua chamada para matriculas:
‘Recebem-se os meninos de ambos os sexos, livres, isentos de idiotismo ou de
outros quaesquer defeitos physicos que os inhabilitem para a instrucgdo” (ALMANAK
LAEMMERT?, 1862, p. 85).

? Trata-se de uma das primeiras publicagdes que circularam no Brasil. Divulgava informacées de
cunho administrativo, mercantil, e industrial, com textos que versavam sobre a corte, iniciativas dos
ministérios e propagandas. Foi editado no Rio de Janeiro, entre 1844 e 1889, pelos irméos Eduard
e Heinrich Laemmert. Nesse material, encontrei alguns andncios curtos sobre o funcionamento e
visitacdo as entidades educacionais filantrépicas acima citadas, o que me foi produtivo para
entender como as préprias instituicdes se narravam, prestavam contas de seu trabalho e
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Ja em meados do século XIX, é possivel perceber a tentativa de sensibilizar
os cidadaos quanto a necessidade de manter um local apropriado para a instrugdo
desses sujeitos. A propaganda do Imperial Instituto dos Surdos Mudos destaca:

Regenerar uma classe inteira de seres desgracados muito tempo
abandonados, pé-los na posse de uma intruccdo impossivel de adquirir de
gualquer outro modo, por meio de um methodo especial, restitui-los &
sociedade, & sua familia, e p6-los em estado de poderem um dia dirigir seus

proprios negocios — tal tem sido o fim da fundagdo do estabelecimento
(ALMANAK LAEMMERT, 1857, p. 437).

E possivel notar que a preocupacio com a conducdo do deficiente, tendo em
vista sua autoconducdo futura, ndo € um objetivo apenas dos atuais discursos
inclusivos. Ela ja aparece no contexto brasileiro, porém assentada numa matriz de
sentido que articula a educacao especial com a caridade. O que quero demarcar é
gue, diante desse enredo em que 0s corpos deficientes passam a compor 0 novo
arranjo de demandas da Modernidade, cuja politica da verdade se centra na
correcdo, se produzem novas necessidades de sensibilizacéo.

Um exemplo é o langcamento, em 1888, no Instituto dos Surdos Mudos, da
primeira de duas edicdes do anuario Almanak do Amigo dos Surdos Mudos,
publicacao distribuida gratuitamente, dedicada a divulgar as ac6es da casa, pois se
tratava de uma “propaganda em favor de 12.550 brazileiros!”. A chamada para a
populacdo da época era: “Léde e vulgarizae®”.

Nesse material, € possivel perceber a atuacdo de um poder de tipo disciplinar,
focado na anatomia politica do corpo deficiente, o que deixa evidente o
posicionamento desses individuos como sujeitos a corrigir. Sua eficacia depende de
uma atitude de boa vontade do docente, como se verifica nos “Exercicios de

desmutisagao”

buscavam novos contribuintes. No recorte deste estudo, trarei uma andlise dos fragmentos que
tratavam especificamente do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Imperial Instituto dos
Surdos Mudos, publicados nas edi¢des de 1855, 1857, 1862, 1869 e 1889.

# As duas edi¢des do anuario analisadas datam de 1888 e 1889 e se constituem num interessante
compéndio de praticas de significagdo sobre educagdo de surdos na época. Eles retnem um
arsenal de informacgdes a populacao da Imprensa da Corte, de jornais e revistas da época, que
trazem noticias, estatisticas sobre a quantidade de surdos na Corte e provincias (livres e
escravos), acontecimentos, contos, citagbes, gravuras, informes e destaques cientificos que
narram a surdez no contexto nacional e internacional. Além disso, os dois volumes descreviam as
atividades desenvolvidas no ambito do Instituto, desde o nome e o nimero dos alunos
matriculados e funcionéarios até relatérios orcamentérios, excertos de relatérios do Ministério do
Império, regimento interno, horario e distribuicdo do tempo e modelos de exercicios a serem
executados pelo professor.
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Feitos paciente e gradualmente os exercicios preparatorios de gymnastica
geral e especial dos 6rgdos vocaes, para educar a attencdo e apurar o
instinto imitativo, trate o professor de provocar a emissdo natural da voz.
Assentado defronte do educando, faca observar pelo tacto a differenca
entre a expiracdo surda ou aphonica da voz ou expiragdo sonora. O
educando com uma das mé&os sente que se produzem ou deixam de
produzir as vibrag6es caracteristicas da voz na regido laryngea do professor
e naturalmente procura imitalo. Na maioria dos casos percebe o que delle
se deseja, attrahido pela "vis sympathica" sempre indispensavel entre
mestre e discipulo—, intervém de boa vontade, tornando sonora ou
aphonica a prépria expiracdo, conforme as sensacdes que recebe. Os
processos violentos, quica afflictivos, para a emissdo da voz, devem ser
proscriptos. Este verdadeiro exordio da desmutisacdo ndo se afasta dos
preceitos classicos da oratéria: sem benevoléncia ndo pode haver attencéo
nem docilidade (ALMANAK DO AMIGO DOS SURDOS MUDOS, 1888,
p. 14).

No que tange as praticas implementadas no interior das instituicdes
especializadas voltadas ao atendimento de deficientes no Brasil, é interessante notar
0 quanto que o casamento da disciplina com a caridade promoveu agbes
incrustadas em um novo governo pela verdade. Quero dizer que a amarragao dos
discursos da caridade com os procedimentos disciplinares produz efeitos de
conducdo das condutas para muito além do controle dos corpos deficientes, mas
das almas destes e de todos que se preocupavam com eles.

Aos poucos, a caridade, como parte de uma modalidade pastoral
individualizante, vai se incorporando ao Estado Administrativo.

Com a emergéncia das artes laicas de governar no século XVI e com o
desenvolvimento de técnicas de governo ao longo dos séculos XVII e XVII,
pode parecer que o pastorado se recolhe ao exercicio doutrinario e a
conducdo espiritual das almas, porém suas marcas permanecerao
presentes na tecnologia politica que esta se formando, contaminando ao
mesmo tempo que sendo colonizado pelas modernas técnicas de governo
(PRADO FILHO, 2011, p. 115).

As préticas empreendidas no d&mbito das entidades filantrépicas indicam que,
apesar de tratar-se de iniciativas leigas, ja incorporadas ao Estado, as modalidades
de atuacdo caritativas sobre os sujeitos deficientes e nao-deficientes ainda se
mantinham. Embora haja uma espécie de reconhecimento de um potencial
educativo de alguns grupos de deficientes, os valores cristdos dedicados a
compaixdo parecem permanecer e mostram-se (teis na captura de doadores
interessados em colaborar com as deficiéncias, nesse caso, com as instituicdes que
delas passam a ocupar-se.

Com isso, “o carater piedoso e privado das iniciativas permaneceu quando a

promocao de novos valores para a preservacdo dos corpos surgiu da aliangca com o
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poder médico, no século XIX” (LOBO, 2008, p. 295-296). A ingeréncia dos saberes
médicos, que aplicam técnicas especificas de saneamento do desvio, cria efeitos de
objetivacao e subjetivacao, tal como autores como Lunardi (2003), Benvenuto (2006)
e Klein (2003) j& mostraram em outras pesquisas.

A escola moderna néo so define o que fazer com o corpo individual, mas o faz
diante de um modelo a seguir. Nesse contexto, toma forca a nocdo moderna de
norma. A partir da combinacdo entre vigilancia hierarquica, sancdo e exame, a
norma imprime-se como uma engrenagem afinada com a disciplina. A norma, na
seara de atuacdo sobre a constituicdo corporal, desenha os limites de normalidade
gue servem de modelo a conduta dos sujeitos a corrigir (FOUCAULT, 1980). Assim,
se no regime de verdade cristdo era o modelo de perfeicdo divina que permitia
apontar a condicdo em falta do deficiente, na Modernidade, a norma passa a ser o
mecanismo que institui os parametros de comparabilidade, nivelando-os sob a égide
da falta biologica.

Nesse emaranhado discursivo, fazer o surdo ascender a condicédo de falante
constituia a meta sobre a qual os exercicios se debrucavam, mas ela so6 funcionaria
a contento se articulada a um comportamento de bondade do mestre ouvinte. Afinal,
a dominacao produzida no ambito dos instrumentos investidos sobre o corpo “pode
ser calculada, organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de
armas nem do terror, e no entanto continuar a ser de ordem fisica” (FOUCAULT,
1996, p. 28). Assim, deficientes foram sendo produzidos como um corpo em falta, e
aqueles que a eles dedicavam sua atencado eram tratados como virtuosos, como o
Dr. Menezes Vieira, que recebera uma manifestacéo de apreco do governo imperial,
a pedido do Diretor do INES, Dr. Tobias Leite, pela publicagdo da obra Ensino
pratico da lingua materna aos surdos mudos, em 1885.

Folhedmos, com verdadeira curiosidade e interesse, a nova publicacdo do
illustrado educador, amoravelmente dedicada as infelizes criangas a quem a
natureza privou de um dos sentidos, e que, por iSSo mesmo se tornam mais
dignas dos carinhos e da commiseracdo social. O que seria dellas sem
esses desveles, que faz descobrir, todos os dias, meios novos de lhes
transmittir o conhecimento das letras e das sciencias, facultando-lhes, ao
mesmo tempo, recursos para a expresséo dos seus pensamentos
(ALMANAK DO AMIGO DOS SURDOS MUDOS, 1888, p. 31).

Em outras palavras, é possivel perceber nesse periodo uma correlacdo entre
caridade, disciplina e os primeiros rastros do que atualmente chamamos de

educacgéo especial no Brasil. Marcar a deficiéncia como uma privagdo natural € um
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“novo” critério que a posiciona como digna da caridade, inclusive dos professores,
amabilidade e compaixdo, entrelagcadas a politica de verdade das sociedades
disciplinares. E o regime existencial cristdo realocado & subjetividade moderna na
figura do mestre e pastor, como reitera Garcia (2002).

Apesar da justificativa educacional, a institucionalizacdo dos primeiros
atendimentos para deficientes assenta-se nos significados da filantropia, potenciais
herdeiros dos valores da caridade. E a filantropia, de acordo com Lobo (2008), que
inicia um movimento de divisdo das caracteristicas deficientes. Trata-se de
separacgdes que levavam em conta 0s nomes que comumente eram usados (cegos,
invalidos, surdos mudos, idiotas, etc.),?> o que aos poucos vai sendo aperfeicoado
pela incorporacdo dos discursos meédicos nos processos de objetivacdo dos
deficientes.

Durante o Império, deficientes mentais eram narrados como incuraveis e,
desde que inofensivos, podiam ficar no seio de suas familias. Aqueles que tinham
possibilidade de “recobrar a razao” ou nao tinham ninguém por si eram destinados a
hospitais, que acabavam assumindo a funcéo de asilos. Apenas no inicio do século
XX, veremos o aparecimento de instituicbes de cunho educacional destinadas a
esse grupo.

Assim, deficiéncia continua sendo produzida no ambito do “ndo possuir”, do
desprovimento ndo apenas no sentido financeiro. A falta passa a ser considerada
uma marca corporal, uma obra da natureza, e ndo apenas da vontade divina. Essa
demarcacdo de uma lacuna no corpo individual permite intervir sobre ele. Se, na
condicdo de objeto da caridade, os deficientes ndo apresentavam nenhuma outra
possibilidade sendo da aceitacdo de seu castigo, na alianca da caridade filantrépica
com a correcdo, a aproximacdo da normalidade pela correcéo torna-se ndo s6 uma
possibilidade, mas uma obsesséo das praticas pedagdgicas.

“Vender” uma verdade que indicasse o carater de caréncia dos alunos era
uma estratégia importante ndo s6 para conduzir a conduta dos professores, mas
para manter o interesse da classe abastada em colaborar com as institui¢coes.
Visando a sua manutencédo, cabia as proprias instituicbes empreender medidas de

sensibilizagdo para voltar o olhar de cidaddos néo-deficientes, dadas as poucas

?2 Conforme os estudos de Lobo (2008), esse periodo ainda mantém sob o mesmo toldo discursivo o
gue hoje chamamos de deficientes mentais, doentes mentais e outros casos.
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investidas do governo imperial. Interessante notar que tanto o Instituto dos Meninos
Cegos (que era uma entidade particular) quanto o Instituto dos Surdos Mudos
(gratuito) possuem certa subvencéao e apoio financeiro do Ministério do Império, mas
bastante restrita. Dessa forma, o Almanak Laemmert (1889) ndo inclui essas
instituicbes na secdo Sciencia, Instruccdo e Litteratura, mas sim na secao
Philantropia, o que as supde como necessitadas de colaboradores individuais.

O governo imperial subsidiava uma parte dos estudantes cegos e surdos,
desde que apresentassem um atestado de pobreza, atribuido pelo clero e pela
policia, o que evidencia a ingeréncia dessas autoridades sobre a determinacéo da
condicao social desses sujeitos:

Os titulos com que se devem requerer a S. M. |. Pelos Ministerio do Imperio
a admissdo de qualguer menino sao: certificado de batismo, o de
vaccinacao, se o tiverem, ou qualquer outra declaragédo de que foram ou
ndo vaccinados e, sendo pobres, justificacdo de pobreza por attestados do

vigario e da autoridade policial do lugar em que forem domiciliados
(ALMANAK LAEMMERT, 1862, p. 85).

No entanto, essas instituicdes nao constituiam prioridade de Estado. Mesmo
com 0 apoio e as visitas pessoais do imperador, o repasse de recursos estatais
atrasava ou era insuficiente (LOCKMANN, 2013). Dessa forma, é possivel perceber
0 pouco envolvimento do Estado na organizacdo e funcionamento dos servicos
filantropico-educacionais nessa época. Essa situacdo gerava a necessidade de
auxilio dos bem-aventurados para manutencao das instituicdes. Enquanto houvesse
interessados em doar, dadas as vantagens do status do doador, tanto melhor para o
Estado.

Para tanto, a caridade, essa forma de preocupacdo tdo eficiente ao poder
pastoral, parece refinar-se com a razao de Estado, que ja estava na iminéncia de
aparecer, ou seja, reordenamentos nas praticas de caridade voltadas a deficiéncia

no Brasil, em especial, sua consubstanciacdo com a educacéo especial.
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Fonte: (Acervo Virtual Biblioteca Nacional, 1888).

Além dos beneficios morais, os doadores recebiam em troca a sensacgéo de
ordem, de cuidado com aqueles com quem a sociedade em geral ndo estava
disposta a conviver, sendo eventualmente. A quem desejasse, era possivel assistir a

uma “espetacularizagao” dos corpos deficientes, que serviam para prestar contas do
trabalho envolvido nas instituigdes:

Visita-se o Instituto [dos Meninos Cegos] aos domingos e dias santos de
guarda, abrindo-se a entrada para os visitantes até as 10 horas da manh3;
0s que chegarem depois dessa hora, ndo poderdo observar as provas da
instruccdo e dos trabalhos dos alumnos, cujas demonstrac¢bes néo

retrocedem. As visitas poderdo prolongar-se até as 3 da tarde (ALMANAK
LAEMMERT, 1869, p. 85).

Assim, filantropia educacional vai reforcando os valores da caridade,

buscando produzir e arrecadar “fiéis” que se engajassem na causa, que
voluntariamente contribuissem, tanto com doac¢des financeiras quanto com a
divulgacao de sua misséo, considerada extremamente nobre. Algumas diretrizes de

condugdo cristds, especialmente aquelas que incitam ao cuidado com o outro, a
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necessidade de preocupagdo com o outro como canal de forca para a propria
salvacao, permanecem.

Obviamente, ndo quero dizer que o olhar religioso tenha sucumbido
plenamente. Pelo contrario, nesse enredo, pulsa um regime de verdade que tem na
correcdo o seu novo ideal de salvacéo. A caridade ndo sai de cena, ela se adapta ao
‘novo” regime de verdade em operagao, que passa a narrar a deficiéncia a partir de
outras premissas. Por essa razao, divulgar o “sacrossanto” trabalho das instituicées
leigas torna-se tado importante: “Bem empregados serdo todos os sacrificios si,
vencida a surdez dos indifferentes e dos incredulos, podermos fazer ouvir a voz
eloquentissima da caridade em favor de tantos desgracados” (ALMANAK DO
AMIGO DOS SURDOS MUDQOS, 1889, p. 3).

Nessas préaticas corretivas, penso que ndo entram em operacdo somente
discursos médicos. Os discursos morais também exercem uma funcionalidade: tanto
0s proprios surdos quanto os professores, benfeitores ou leitores em geral daquele
almanaque conduzem-se pela nocéo de deficiéncia como lacuna a ser corrigida, se

articulada com as atitudes “corretas”: bondade, benevoléncia, caridade.



CAPITULO 3: CARIDADE, GOVERNAMENTALIDADE E GESTAO
DOS RISCOS

Este capitulo presta-se a quatro objetivos. O primeiro diz respeito a algumas
circunstancias que permitiram que a governamentalidade, como modalidade de
exercicio do poder politico e ético, se instaurasse em sua versao liberal no pais. O
segundo corresponde a analitica da crescente preocupag¢do com a convivéncia
escolar entre deficientes e nado-deficientes, o que a torna assunto de interesse do
Estado na década 1930. O terceiro visa a mostrar como a convivéncia escolar
passou a ser produzida como uma conduta de risco que vai produzindo outras
praticas de sensibilizacdo da populacdo diante da deficiéncia. E, por ultimo,
apresenta-se a “nova” parceria firmada entre Estado e instituicdes especializadas na
promogéao das campanhas nacionais pela educacéo de deficientes no transcurso das
décadas de 1950 e 1970.

3.1 Convivéncia escolar como uma conduta a ser evitada: sensibilizar para

proteger

No Brasil, um clima de grande instabilidade politica instaurava-se no final do
século XIX. Havia uma série de tensdes entre grupos conservadores e liberais, que
discutiam aspectos como a economia de exportacdo e importacdo, a
descentralizacdo das provincias, os direitos individuais. Muitos latifundiarios
interessavam-se pela possibilidade de ganhar espaco no livre-comércio, advindo das
promessas de delimitacdo de contornos para o poder politico, até entdo “nas maos”
do Imperador. Nesse contexto, o pais vivia uma preocupacdo em torno da melhor
forma de governar, diante das novas demandas que se apresentavam em VAarios
contextos:

No ambito do trabalho, podemos visualizar a transicdo do modelo
escravagista para o trabalho assalariado; no que remete a organizacao
social, ocorre um grande aumento da populacdo, a partir da chegada de

milhares de imigrantes ao territério brasileiro. No campo da Educacéo,
sente-se a necessidade de serem instituidas escolas béasicas e de educacao
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profissional. Por seu turno, a area da salde se torna cada vez mais
problematica com a circulacdo de uma massa de sujeitos propicia a
disseminacdo de pragas e epidemias. Essas e outras situacfes configuram
um novo quadro politico, econdbmico e social do pais, introduzindo novos
problemas na vida urbana, os quais precisariam de novas formas de
administracdo e controle (LOCKMANN, 2013, p. 195).

Toda essa conjuntura dispara novas exigéncias de conducéo, o que, segundo
Lockmann (2013), nos permite entender que o Brasil passa por um periodo de
governamentalizagdo do Estado. Foucault (2008a), com a expressao
“‘governamentalizagcédo do Estado”, entende a tomada gradual pelo Estado das acgdes
de conducdo das condutas. Ndo se trata de dizer que ha uma estatizacdo da
sociedade, mas sim novas modalidades de exercicio do poder politico, que resultam
no curso da sociedade disciplinar, da fusdo aperfeicoada de algumas préaticas do
poder pastoral e do poder de soberania. Vou fazer uma pausa aqui para tratar
rapidamente dessa questéao.

Foucault destaca que, de um lado, o Estado governamentalizado retoma
praticas pastorais, na medida em que reedita a maxima de conhecer e mobilizar
todos e cada um, tal como um grande rebanho de muitas ovelhas. Nessa
perspectiva, mecanismos de coletivizacdo e individualizacao, tipicos do pastorado
cristdo, sao reinscritos na moldura da racionalidade governamental, como comenta
Prado Filho:

Do rebanho & populacédo; da ovelha, do fiel, ao individuo; da vigilia, &
vigilancia; do olhar de Deus, que tudo v&, ao pandptico, que tudo vigia; com
uma estratégia em comum: o jogo totalizacdo + individualizacdo, e um
objeto em comum: a vida, governada por um poder que investe, vela e
cuida. Tudo isso mostra o atravessamento das biopoliticas modernas por
praticas pastorais (PRADO FILHO, 2011, p. 116).

Nesse novo relevo, instalado pela governamentalidade, o Estado passa a
exercer a fungdo de guia moral na diregcdo da felicidade, funcdo esta que, no
pastorado cristdo, era assumida por um ser transcendental ou por um ente por ele
designado. Nessa “nova” légica que se instaura, o Estado vem a ser uma espécie de
fiador da prosperidade, que passa a ser compartilhada por todos aqueles que
aceitarem esse acordo de condugao e autoconducado, tendo em vista que cada
sujeito ganha seu proprio cajado, numa espécie de juncédo ovelha-pastor. Assim,
tornou-se possivel a todos e a cada um dos individuos a sensagcao de gozar o0s

“frutos da colheita”, enquanto frutos de uma vida produtiva, ainda neste mundo. Mais
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adiante, retomarei a questao da vida produtiva e seu interesse nessa nova moldura
governamental.

Se, de um lado, o sujeito que interessa a governamentalidade é ao mesmo
tempo conduzido e condutor, de outro lado, ele também incorpora as figuras do
soberano e do sudito. Neste ponto, € interessante visualizar alguns aspectos que
permitem entender reordenamentos do Estado de governo em relagdo ao outro
vértice da composicdo de uma racionalidade governamental: o Estado de soberania.

Um deles seria a nova promessa de “reparticdo” do progresso social entre
todos. No registro do Estado de justica, todos os bens e riquezas pertenciam ao
soberano, que reinava com o intuito de aumentar e fortalecer o territério. Essa meta
de maximizacao estatal mantém-se. Contudo, dessa vez, o territorio perde o foco do
interesse politico. E nesse gancho que se destaca outra descontinuidade comentada
anteriormente: ndo somente o territério comeca a ser uma preocupac¢ado de Estado,
mas também o que vem a ser chamado de “vida produtiva” daquele nicho de
habitantes que passa a chamar-se “populacéo”. As nogdes modernas de “vida” e de
‘populagdo” ganham centralidade e inteligibilidade nesse regime politico em
processo de estabelecimento. Se cada um é chamado a ser ovelha e pastor de si,
nao significa que tenha deixado de fazer parte de um rebanho.

Pelo contrério, relacionar e posicionar cada individuo no coletivo torna-se o
mote das acfes de governamentalidade, quais sejam, as acdes que tém como mira
a populacdo como uma nova e importantissima instancia a conduzir. Com efeito,

Foucault ensina que é no solo histérico do século XVII*

gue se visualiza a
composi¢cdo de uma matriz de sentido para a germinacédo da nogéao de populagéo.
Nesse lastro, emerge um poder interessado em agir sobre a vida populacional com
vistas a potencializa-la, o biopoder.

A constituicdo de uma biopolitica — ou seja, de procedimentos focados na
otimizacao das forcas produtivas de um dado conjunto de corpos a serem geridos
como categoria-alvo — é produto e produtora de uma nova razao politica assumida

pelo Estado brasileiro, durante a Republica Velha: a governamentalidade liberal.

% Entre outras guestdes, destacam-se o surgimento de novas situacdes-problema, como o
crescimento monetério, a possivel inobediéncia dos suditos, a ampliagdo da producgédo agricola, os
altos indices demogréaficos registrados no continente europeu. Esses fatores, dentre outros,
levaram o regime de soberania a tornar-se cada vez mais fragil, viabilizando a “passagem de uma
arte de governo para uma ciéncia politica” (FOUCAULT, 2006a, p. 290).
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Mas como funciona a racionalidade liberal e por que seu interesse na
populacdo? Na preocupacao sobre as melhores formas de governar, a frugalidade
do poder é uma questdo central. O que movimenta a razao governamental é essa
diluicho do poder, o que nao significa menos governamento. Pelo contrario, a
governamentalidade supde o maximo governamento, pela minima aplicacdo de
poder.

E nesse sentido que Foucault (2008b) toma o liberalismo como uma grande
preocupacdo em torno da questdo do governo, como uma nova arte de governar,
nascida na segunda metade do século XVIII na Europa, em que € preciso manter
certo equilibrio na balanca comercial, o que supde limitacdo de poderes e criacdo de
meétodos para definir os limites das praticas de governo. Ele surge com as ideias de
Adam Smith como uma critica a uma modalidade de exercicio do poder politico que
apresentava empecilhos a nocdo de maxima economia de poder.

Voltando a questdo da importancia da populagdo nessa nova racionalidade
politica, Gadelha (2009, p. 139) aponta que “a introducdo do fator 'sociedade' — e,
portanto, do problema da populacdo — traduz o novo dilema de que a
governamentalidade liberal procura dar conta, em seus altos e baixos, nos termos de
conflito entre liberdade e seguranga”. Nessa perspectiva, liberdades sao criadas e
precisam ser administradas, de modo a garantir a seguranga.

No Brasil, as primeiras trés décadas do século XX sdo marcadas pelo dominio
politico das elites agrarias mineiras, paulistas e cariocas. O pais firmou-se como
exportador de café, e a industria deu um significativo salto. No entanto, na area
social, o dominio das oligarquias motivou uma sucessao de inimeras revoltas, tais
como a Revolta dos Marinheiros e a Guerra do Contestado, que eclodem nos quatro
cantos do territorio brasileiro, comprometendo a seguranca.

A nocdo de seguranga, no contexto do liberalismo, implica gerenciar os
fendbmenos de massa, que se vinculam a quatro elementos: ‘o meio, a
aleatoriedade, a normalizacdo e a populacgéo. [...] Os dispositivos de seguranca se
ocupam, em resumo, de fenbmenos de massa, em série, de longa duracao”
(CASTRO, 2014, p. 110).

Nessa nova moldura de governo, é preciso outra forma de organizacdo do
mercado com o Estado, na qual o mercado passa a ocupar um espaco importante:

Assim, em lugar de o mercado ser visto como um espac¢o de jurisdi¢cdo
como até entdo o fora, ele passou a ser eminentemente o ambito de
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veridicgdo [...]. Desse modo, a importancia do surgimento desse novo saber,
[...] da economia politica, se deve ao fato de que ele apontou um espago de
veridiccdo as acbes de governo (SOUZA, 2012, p. 195).

Diante disso, a pergunta decisiva do liberalismo passa ser: “qual o valor de
utilidade do governo e de todas as a¢Bes do governo numa sociedade em que € a
troca que determina o verdadeiro valor das coisas?” (FOUCAULT, 2008b, p. 64).
Assim, se o livre intercambio é o principio natural do liberalismo, é preciso que a
sociedade seja vigiada pelo Estado para garantir a liberdade de mercado, o que
justifica as intervencdes sobre a populacdo. Dito de outra forma, a racionalidade
liberal busca mais governo, com menos governo: investir sobre a vida, de forma a
administrar a populacdo para a sua propria seguranca.

No entanto, a intencdo aqui € indicar um dos aspectos que me interessam na
analitica de Foucault (2008b) sobre a economia de poder liberal: ele toma o
liberalismo, muito mais do que um sistema econémico, como uma racionalidade que,
como tal, conduz modos de estar no mundo. A preservacdo da vida justificada pelo
imperativo da protecdo da populacao institui outras relagcdes com o mercado, o que
demanda outras subjetividades.

Na imanéncia das praticas de governo liberais, a disciplina é reacomodada e
consubstanciada a biopolitica, viabilizando o exercicio de mais governo, com
aplicacao cada vez mais diluida de poder.

Os dois polos, aparentemente nao liberais, do “poder sobre a vida”,
identificados por Foucault — as disciplinas do corpo e a biopolitica da
populacdo — encontram, assim, seu lugar dentro das mentalidades liberais
de governo [...]. Agueles mecanismos e dispositivos que operam de acordo
com uma ldgica disciplinar, da escola a prisdo, buscam produzir as
condicdes subjetivas, as formas de autodominio, autorregulacdo e
autocontrole necessarios para governar uma nhag¢do, composta agora de
cidadaos livres e “civilizados”. Ao mesmo tempo, as estratégias biopoliticas,
as pesquisas estatisticas, 0s censos, 0s programas de expanséo e reducao
das taxas de reprodugcdo ou minimizacdo de doencas e a promog¢édo da

saude buscam tornar inteligiveis as esferas cujas leis o governo liberal deve
conhecer e respeitar (MILLER; ROSE, 2012, p. 243).

Burmester (2009, p. 30) destaca que “os principios referentes a qualidade da
populacao, apesar de seu carater generalizante inicial, desenvolvem tecnologias de
‘poder’ e de ‘saber’ que procuram atingir o individuo, assim sujeitado e governado”.
Nessa perspectiva, constituir saberes sobre a populagéo, sobre sua vida, sobre as

melhores formas de potencializar sua produtividade, tornou-se condi¢ao

indispensavel para governa-la. Afinal, disso dependia a seguranga nacional.
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Para tanto, todos e cada um dos membros da populagcdo deveriam
sensibilizar-se da necessidade de colaborar para seu proprio bem. Assim, a
necessidade, legitimidade e utilidade de um governo em demasia eram colocadas
em xeque pela doutrina liberal, que acaba se consolidando no Brasil na passagem
do século XIX para o século XX. Com o apoio da populacado, tornava-se possivel
constituir um “governo com menos governo”.

A populacdo torna-se um personagem politico tanto na esfera bioldgica
quanto na faceta publica de seus habitos e comportamentos. E na articulacéo
dessas duas esferas de governo da populagédo que acredito que as relagbes com a
deficiéncia passam a ser gestadas no contexto da governamentalidade liberal.
Quando a populagéo passa a ser assunto de Estado, a convivéncia entre deficientes
e nao-deficientes também assume importancia como alvo de governo. Embora seja
evidente que outras a¢des que buscassem conduzir o0 convivio entre esses sujeitos
ja estivessem em operacdo (tais como a caridade cristd e a caridade leiga
implementada nas instituicdes disciplinares), outras preocupac¢des entram em cena,
dessa vez, ativadas por um novo regime de verdade, que tem na protecdo coletiva a
sua mais relevante meta.

Até meados do século XIX, a deficiéncia ndo havia sido um assunto
privilegiado pelas demandas do Império. O casamento caridade-disciplina, realizado
nas pouquissimas instituicbes especializadas no pais, mantinha-se como uma
préatica util a manutencédo da ordem social urbana, como relatei no capitulo anterior.
No entanto, durante o curso da Primeira Republica, uma nova questdo surge na
imanéncia das circunstancias historicas, questao essa que vai se tornando central
para a compreensdo da emergéncia de novas modalidades de governamento no
pais. Trata-se da convivéncia escolar entre deficientes e ndo-deficientes. Aquelas
relacbes de interacdo, até entdo desimportantes, assumem um carater problematico
para a administracao do Estado brasileiro, que passa por importantes mudancas. Os
riscos de conviver ou ndo conviver passam a ser elementos norteadores nesse
periodo.

Estatisticas, vacinas, higiene publica e visitas aos lares faziam parte de uma
grande rede de captura do corpo populacional, dedicada a regulamentacdo e
controle das condutas. Com isso, € possivel visualizar trés elementos que, de
acordo com Foucault, demonstram a governamentalizacdo do Estado em curso: o

foco na geréncia da populacéo, a tomada da familia como instrumento de governo e
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0 uso racional da estatistica como ciéncia de Estado. Tratava-se de um arsenal de
praticas que se constituiam como um grande gargalo pelo qual todos deveriam
passar em nome da seguranca.

Sendo assim, parece-me que, ho contexto em que o liberalismo vinha se
desenhando no Brasil, outras relacdes com a deficiéncia eram demandadas, agora
fruto dessas novas narrativas. A caga a anormalidade estava revestida por um
sentimento ndo de eliminacdo, mas de protecdo, defesa social e dos provaveis
maleficios que o individuo poderia causar a ele mesmo e aos demais pela propria
insanidade.

E aqui chego a um ponto que, para mim, se tornou crucial nesta analitica:
estava em germinacdo uma sociedade que inventara 0 risco como instrumento e
efeito de suas praticas: “risco € um conceito moderno. Pressupde decisdes que
tentam fazer das consequéncias imprevisiveis das decisdes civilizacionais decisdes
previsiveis e controlaveis” (BECK, 2006, p. 5).

O risco como uma nocao estreitamente vinculada aos procedimentos
biopoliticos permite governar por meio da andlise das variaveis que compdem um
recorte da populagcdo, varidveis estas que incluem seus comportamentos e
condutas. Em outras palavras, o biopoder age sobre o meio e tem na definicdo dos
riscos um importante aliado na configuracdo de dispositivos de seguranca. Em
sendo o risco um elemento calculavel, que é aplicado sobre um coletivo e que
permite ingerir sobre o meio, de forma a mudar ou produzir novas condutas
(CASTEL, 1987), creio ser possivel tomar essa no¢do como lente analitica adicional
daquele regime de verdade, em que conviver com a deficiéncia passa a ser um risco
evitdvel em nome da protecdo coletiva. Ndo é a convivéncia escolar que move meu
trabalho, mas ela se mostrou importante para compreender o governamento das
condutas, 0os novos — ou nem tdo novos assim — objetivos das praticas de
sensibilizagao.

Parece-me interessante pontuar que, nas analises empreendidas sobre o
periodo que vai até o final do século XIX, percebi um forte acento na assisténcia aos
sujeitos deficientes, assentada na correlacdo de discursos religiosos, médicos e
filantropicos, em que a convivéncia escolar com nao-deficientes ndo era uma
questdo sequer imaginada na Orbita de preocupacdes dos especialistas brasileiros,
ja convencidos de gue seria uma porta para o caos. Quando o risco entra em cena,

esse passa a ser um assunto de Estado. Novos parametros de definicdo de sujeitos
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instalavam-se, tornando a normalidade uma equacdo efetuada pela analise do
coletivo populacional. A norma, ja atuante na disciplina pela constituicdo de um
padrdo normativo, passa a usar os conhecimentos sobre a populacdo para delimitar
uma zona de normalidade, a partir da média, definindo normais e anormais.

Os sujeitos com deficiéncia, ja implicados numa tecnologia de correcdo do
corpo, conforme relatei no capitulo anterior, passaram a constituir um grupo de
individuos a proteger da grande massa populacional, durante a racionalidade do
liberalismo. Eles apresentavam fatores de risco a contaminacédo coletiva, o que
reiterava a necessidade de separa-los em instituicbes especificas, de forma a
resguardar a todos, inclusive eles préprios. Para tanto, a partir da década de 1920,
implementou-se uma verdadeira “cagada aos anormais” como um dos grandes
procedimentos de biopoder (LOBO, 2008).

Nesse regime de verdade, seguranca constituia-se em ordem, assepsia e
higienizacdo. Diante disso, todos e cada um precisavam ser governados de forma a
reduzir os riscos de infeccdo, contagios, enfim, toda espécie de degenerescéncias
fisicas e morais.

Tudo pode produzir a deformacdo psiquica: a hereditariedade mais ou
menos distante, a profissdo dos pais, 0 seu estado de saude, um
traumatismo durante o curso da gravidez ou do parto, uma insuficiéncia
glandular, uma alimentacdo defeituosa, uma higiene irracional, as
perturbacbes do crescimento, surmenage escolar etc (QUAGLIO, 1913,
p. 9-10 apud LOBO, 2008, p. 382).

Nessa atmosfera, o Brasil vivia um forte movimento de eugenia, no interior do
gual nasceu a Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM, 1925). Em 1927, sob a
justificativa de racionalizar a busca pelos anormais, a LBHM organiza uma circular
destinada a todas as professoras de criancas pequenas, reiterando a necessidade
do reconhecimento precoce da presenca de sujeitos desviantes nas classes
comuns. Professores e familias foram orientados a identificar casos suspeitos e
auxiliar no encaminhamento para servigos especializados.

Nesse sentido, penso que a noc¢ao de risco serve sobremaneira para que se
possa entender como a convivéncia escolar com a deficiéncia passa a fazer parte de
uma biopolitica. Entendo que as relacdes de convivéncia entre deficientes e
nao-deficientes emerge como uma conduta de risco ou, melhor dizendo, € uma
relacdo implicada numa politica de gestdo dos riscos. Penso que produzir a

convivéncia como uma conduta de risco se torna uma interessante estratégia
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de sensibilizacdo na racionalidade liberal. Por essa razéo, penso que essa
ferramenta conceitual pode constituir-se numa chave analitica. N&o se trata de dizer
gue a convivéncia passa a ser alvo direto das acdes de governamento biopolitico,
mas que, diante do contexto, ela precisa ser reelaborada, para a seguranca do
deficiente e para a seguranca de todos.

Mas como o risco adentra a inteligibilidade liberal? Se a vida da populacdo
torna-se um objeto de governamento, faz-se necessario descrevé-la, estuda-la,
compor interpretacdes que permitam intervir racionalmente sobre o meio no qual ela
se desenvolve. Interessante notar, com Beck (2006, p. 2), que a “sociedade
moderna se tornou uma sociedade de risco a medida que se ocupa, cada vez mais,
em debater, prevenir e administrar os riscos que ela mesma produziu”.

A nocédo de risco, em especial na forma como Foucault a traduz, seria um
aprimoramento ndo sé da gestdo do presente, pelo conhecimento que permite
governar, mas também da minimizacdo de consequéncias negativas, adiantadas
pelo calculo das probabilidades de ocorrerem. O risco € uma estimativa racional,
pensavel a partir da analise precisa do coletivo. Assim, relacionar cada sujeito com o
conjunto da populagédo permitia, além da producdo de conhecimento — necessidade
basica para melhor governar -, o estabelecimento de medidas estrategicamente
organizadas para promover um arranjo social seguro.

ndo € o eixo da relagcdo soberano-suditos que o mecanismo de seguranga
deve se conectar, garantindo a obediéncia total e, de certa forma, passiva
dos individuos ao seu soberano. Ele se conecta aos processos que 0S
fisiocratas diziam fisicos, que poderiamos dizer naturais, que podemos dizer
igualmente elementos da realidade. Esses mecanismos também tendem a
uma anulagdo dos fendmenos, ndo na forma da proibigdo, “vocé nao pode
fazer isso”, nem tampouco ‘isso ndo vai acontecer’, mas a anulagéo
progressiva dos fenédmenos pelos proprios fenbmenos (FOUCAULT, 2008a,
p. 86).

Tais procedimentos biopoliticos sdo bastante eficazes ao operarem processos
de objetivacéo: eles tornam os sujeitos objetos de conhecimento e, portanto, alvo de
governo dos outros, ao descreverem, registrarem e compararem membros da
populacdo (nesse caso, deficientes e ndo-deficientes). Para Castel, “um risco nao
resulta da presenca de um perigo preciso, mas da colocacdo em relacado de dados
gerais impessoais ou fatores (de risco) que tornam mais ou menos provavel o
aparecimento de comportamentos indesejaveis” (1987, p. 125). E segue, mais

adiante:



88

O risco € definido pela presenca de um ou de uma associagdo de critérios,
uns de ordem médica, outros de ordem social. E assim que uma
malformacédo, o mau estado de salde da mae, abortos anteriores, etc.,
representam fatores de risco. Mas também que a mé&e ou quem recebe o
salario-familia seja solteiro, menor, de nacionalidade estrangeira,
operario(a) agricola, empregada, manobrista, aprendiz, estudante, militar do
contingente, sem profisséo, etc. (CASTEL, 1987, p. 114).
Esse cenario torna-se um terreno fértil (e ao mesmo tempo, é fertilizado) para
uma série de ciéncias emergentes, como a propria Estatistica, a Medicina Social, a
Saude Publica. Os beneficios e maleficios advindos dessa convivéncia escolar, as
consequéncias provaveis dessa relacdo constituem um aparato de argumentos, 0s
guais fardo a balanca pender em favor da segregacdo escolar desses sujeitos,
constituindo a convivéncia como uma relacdo arriscada aos propésitos liberais. As
controvérsias em torno do “limiar de convivéncia escolar adequado” giravam, por um
lado, do lugar ocupado pelo deficiente e, por outro, do “grau de risco” que sua
presenca nos mesmos espacos que ndo-deficientes poderia gerar. Vai se moldando
a ideia de que conviver eventualmente com anormais nao é problematico, ou melhor,
€ menos arriscado para a aprendizagem que a convivéncia diaria.
Para provar o perigo que os anormais representavam e defender a criagdo
de escolas especiais, Quaglio expbs os resultados do estudo que realizara
em um grupo escolar e um jardim de infancia de S&o Paulo, com a escala
métrica de Binet-Simon: numa populagdo de 149 criangas, 13% eram
anormais de inteligéncia. Isso Ihe permitiu generalizar todo o estado de Sao
Paulo: num universo de 98.912 alunos, existiriam 12.058 anormais, aqueles
que 'ndo se podem adaptar bem na escola comum: perturbam a disciplina e
o regular funcionamento das classes. Nao aproveitam nada, e o que é pior,

ndo deixam que 0s normais aproveitem como deveriam aproveitar' (LOBO,
2008, p. 383).

Nesse recorte, fica visivel 0 uso da estatistica como saber essencial para
conhecer e intervir sobre um nicho da populacgéo, tornando a convivéncia escolar um
fator de risco para todos. Produzem-se novos moldes de subjetivacdo ao mudarem-
se os estilos de vida individual diante dos riscos. Se conviver ativamente na escola é
um risco para todos, esta se torna uma conduta que cada um se encarregara de
evitar, pois pode causar-lhe um dano futuro.

Esse argumento ganha forca com as contribuicbes que a ciéncia poderia
devotar a educacado. Estudos como os de Alfred Binet (1903) aparecem como um
aporte para a ordenacado psicologica dos estudantes. Os testes psicométricos
adquirem status nas escolas como instrumentos de medi¢cdo, nivelamento e

comparacao de sujeitos.
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As interveng6es médico-psicoldgicas seriam assim, antes de tudo, um meio
de calibrar diferencialmente categorias de individuos para assinala-los a
lugares precisos. O diagndéstico expertise representaria o estagio “cientifico”
de um processo de distribuicdo das populacbes em circuitos especiais,
educacédo especial ou trabalho especial, por exemplo. Legitimacdo por um
saber (ou um pseudo-saber) de decisbes que arbitram entre valores
essenciais e levam a expertise a altura de uma nova magistratura dos
tempos modernos (CASTEL, 1987, p. 111).

A delimitagdo precisa dos quocientes de inteligéncia gere tanto o0s
conhecimentos atuais quanto as possibilidades futuras do educando. Dessa forma,
ele esta inscrito numa zona de possibilidades (ou impossibilidades), sobre as quais
as praticas pedagdgicas e os especialistas da Psicologia vao atuar: “O ensino deve
ser ministrado de acordo com a evolucdo psicolégica de cada um e as classes
devem ser discriminadas de acordo com os ensinamentos dos psic6logos e nao
consoante o critéerio falivel da idade” (HIGIENE MENTAL, 1925, p. 5).

A leitura da deficiéncia como falta de capacidade de atingir a média de
conhecimentos criada pelos novos mecanismos biopoliticos de regulamentacéo,
aliada ao calculo das desvantagens da presenca dos deficientes no ambito escolar,
promoveu a interacdo entre deficientes e ndo-deficientes como um desinteresse, ou
melhor, como uma conduta de risco.

Nessa conjuntura, a matriz de inteligibilidade da educacédo especial como uma
educacdo que se processa apenas em espacos especificos vai se construindo no
elo com discursos psicoldgicos, religiosos e médicos, assumindo, assim, uma
postura de expertise pedagodgica, destinada a protecéo social, apartada do convivio
com os demais escolares: “cumpre convencermo-nos de que a educacao especial,
fisica, moral e intelectual, € o melhor sistema de prevencdo contra os futuros atos
delituosos das criangas anormais” (PINTO, 1928, p. 17).

Basilio de Magalhdes (1913) também compartilhava da ideia de separacéo de
anormais em escolas especificas e, para isso, utilizava, além dos argumentos
pedagogicos de Quaglio, o argumento econdémico. Para ele, era inadmissivel gastar
verbas publicas com sujeitos que ndo poderiam dar o devido retorno com producéo
e consumo, evidenciando o critério de eficiéncia para o trabalho como um principio
de organizacéao escolar.

Ademais, nesse escopo, havia a defesa da LBHM de que a convivéncia em
espacos compartilhados gerava sentimentos de inferioridade nos deficientes, dado o

7

desnivel da concorréncia (0 que hoje € um dos principios que regem/justificam a



90

inclusdo escolar era um fator de risco na racionalidade liberal!). Constituir a
convivéncia como uma conduta arriscada, minimizavel pela separacdo em
instituicbes especializadas, € narrado como uma forma de protecdo aos sujeitos
deficientes e néao-deficientes, tendo como base discursos morais, pedagdgicos,
psicoldgicos e econémicos que constituiam o regime de verdade liberal.

Quaglio e Magalhdes chegaram a propor a criacdo da Sociedade Protetora
dos Anormais, baseados na ideia de que “o anormal precisa de uma assisténcia
continuada desde manha@ até a noite, sem interrupcdo de férias, ele sobretudo
precisa ser treinado ao trabalho [...] continuamente sob vigildncia carinhosa dos
competentes” (apud LOBO, 2008, p. 387). Nesse trecho, fica evidente o quanto a
disciplina é reacomodada aos objetivos biopoliticos, e os especialistas continuariam
a atuar munidos de apelo ao sentimentalismo.

Parece-me, entdo, que a convivéncia vai sendo modulada a partir de uma
conjuncdo de discursos - psicolégicos, morais, criminais, mercadol6gicos,
pedagdgicos — que a posicionavam como uma conduta de risco, seja de
contaminacao biologica para a populacédo, de ndo-aprendizagem para deficientes e
nao-deficientes, de desordem social, de despesa econdmica para o Estado e de
ineficiéncia para o mercado de trabalho, seja de sentimentos negativos para 0s
proprios deficientes.

No entanto, a esse respeito, além de a convivéncia escolar entre esses
sujeitos pender para o lado do risco, ousaria dizer que, na racionalidade liberal, a
caridade/filantropia envolvida nas praticas dirigidas aos deficientes agregam outro
sentido: para além de uma pratica apenas moral, torna-se um ato de civismo. Isso
porque, nesse periodo, permanecia certo abandono dessa questdo pelo Estado
brasileiro, que a atribuia quase que inteiramente a particulares. O repasse de
recursos estatais as entidades filantropicas néao era regular, o que as fazia depender,
em grande parte, da boa vontade alheia.

Assim € que os interesses e 0s sentimentos privados dos individuos os
induzem a converter seu capital para as aplicacbes que, em casos
ordinarios, sdo as mais vantajosas para a sociedade [...]. Sem qualquer
intervencdo da lei, os interesses e 0s sentimentos privados das pessoas
naturalmente as levam a dividir e distribuir o capital de cada sociedade entre
todas as diversas aplicagces nela efetuadas, na medida do possivel, na

proporcao mais condizente com o interesse de toda a sociedade (SMITH,
1983, p. 104).
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Considerada uma habilidade natural, a liberdade de iniciativa constituia-se
num produtivo argumento na constituicdo de sujeitos no regime de verdade liberal.
Assim, nessa légica, as necessidades sociais emergiam “espontaneamente”. No
contexto dos cuidados com a deficiéncia, ha um forte apelo a parceria “natural” dos
bem-aventurados cidaddos na manutencdo das instituicbes pela beneficéncia
privada.

O Estado liberal ainda toma a deficiéncia como uma grande despesa, dada
sua impossibilidade parcial ou total ao trabalho, bem como os riscos que expde a
populacdo. Portanto, reparte esse dever de assisténcia com os cidadaos mais
abastados. Estes, cientes dessa nova faceta da caridade como um ato de exemplo
civico e convencidos das vantagens morais, sociais e politicas de serem benfeitores,
seguem subsidiando os ainda poucos e esquecidos espacos especializados
destinados a deficientes no Brasil.

Generosidade e civismo: eis a nova “cara”’ da caridade. De castigo divino a
incuraveis e, posteriormente, ineficientes ao trabalho, os deficientes continuam
narrados como sujeitos da falta, seja pela norma disciplinar, seja pela norma
biopolitica. A caridade torna-se um elemento que continua regendo a convivéncia,
de preocupacdo religiosa a filantrépica e, com a governamentalidade liberal, ato de
patriotismo.

As funcionalidades governamentais dessa tatica de “empurrar” boa parte dos
custos das instituicbes para o nicho mais rico da populacdo sdo destacadas pelo
chefe de policia do Distrito Federal, Antdnio Augusto de Castro, em relatorio do
Ministério da Justica e Negdcios Interiores (MJNI). Apesar de longo, vale a leitura:

E certo que todos os paises cultos inscrevem em seus orgcamentos
uma quantia destinada ndo s6 a socorros nas calamidades publicas, mas
também a minorar a sorte dos desvalidos e dos miseraveis.

Essa atitude do Estado perante a miséria particular, cuja
legitimidade alids tem sido contestada por eminentes autoridades, ndo deve
exceder os naturais limites tracados pelos principios da ordem, que
constituem a fungéo capital dos governos, de modo a evitar a queda no
socialismo de Estado.

Nos institutos de assisténcia, criados por este, ndo deve haver,
portanto, a preocupacao sentimental, que é apanagio do individuo. E
guando seja forcado a correr ao encontro de necessitados ou abandonados
para reabsorvé-los, que a sua acao limite-se a remover dos logradouros as
pessoas inertes ou inconscientemente malfazejas e que pela aglomeragéo
possam ocasionar o atropelo do trabalho e perturbar a ordem publica.

Aos particulares compete no presente transformar a hospitalidade
difusa do passado em instituicBes livres dedicadas a beneficéncia.
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N&o cabe, todavia, ao Estado organiza-la, nem tampouco dirigi-la,
nem mesmo presidi-la.

Nada impede, porém, que o Estado a anime, a apoie, e a favorega,
dentro da esfera de suas atribuigées policiais [...].

Neste pressuposto, repelindo toda a ideia direta nesse assunto,
mas, por outro lado, considerando oportuno excitar a acdo dos particulares
no sentido indicado, isto é, da fundacdo de institutos de assisténcia que
venham completar os intuitos de ordem publica mantidos pelo Governo
nessa esfera de atividade, afaguei a ideia de que poderia promover uma
corrente auspiciosa de esforcos generosos (1904, p. 620).

Ficam visiveis, no trecho citado, tanto o papel das préaticas de assisténcia na
limpeza urbana e captura dos renegados a ordem social quanto a responsabilidade
dos cidadaos por grande parte de sua manutencéo. Interessava a racionalidade em
curso que os deficientes fossem afastados do convivio coletivo escolar, em espacos
gue visavam a correcdo especializada. A convivéncia como uma conduta de risco
leva a permanéncia da leitura dos deficientes como sujeitos da falta, como um fardo
social a ser custeado pela beneficéncia privada.

A proliferacdo dessas instituicbes era extremamente satisfatéria no enredo
liberal, pois, enquanto houvesse interessados em prestar doagcdes a entidades que
assistiam aos deficientes, ndo haveria necessidade de outras formas de intervencao
pelo Estado. O Estado intervinha de um lado e ndo precisava intervir de outro.
Penso que era mais produtivo direcionar agbes que incentivassem cidad&os a
colaborar voluntariamente com o0s espacos filantropicos do que financiar esses
mesmos espacos. Dupla vantagem: menos custo para o Estado e mais seguranca

para a populacdo. Mais uma tatica de economia politica.

3.2 Campanhas nacionais pela educacao: sensibilizar para desenvolver

Nesta subsecéo, intento mostrar o caldo historico que foi se formando para
gue a educacgdo de deficientes passasse a ocupar um espaco, ainda que timido, na
agenda das politicas publicas brasileiras. Torno a dizer que a organizagdo da
pesquisa se destinou a garimpar algumas praticas, aquelas que se mostraram mais
relevantes para o contexto deste estudo. Com isso, busquei compreender algumas
relagbes entre governamentalidade e verdade que estivessem estreitamente

bY

vinculadas a proposicdo de acOes de sensibilizagdo, sem me dedicar a uma
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descricao de todos os fatos historicos, até mesmo em fung¢do de sua impossibilidade
metodologica.

Diante dessa consideracdo, € interessante pontuar que, no curso de quase
cinquenta anos, o Brasil viveu duas ditaduras — durante o Estado Novo (1937 — 1945)
e durante o Governo Militar (1964 — 1985) —, que foram entrecortadas por periodos
mais democraticos, como a “fase” nacional-desenvolvimentista (1945-1964). Com
isso, é possivel perceber como o exercicio da governamentalidade liberal passa
constantemente por revisdes e reatualizacbes, das quais pontuarei aquelas que
considero mais relevantes no ambito desta pesquisa.

Na conjuntura vivida pelo Brasil até o final da década de 1940, parece-me que
ainda ndo havia a necessidade iminente de incentivo ao convivio entre deficientes e
nao-deficientes nas escolas comuns. Ao contrario, a convivéncia, lida pelas lentes
do risco, fazia a balanca pender para o lado da evasiva: cada um ocupando o
espaco que lhe fora instituido — ndo-deficientes em escolas regulares, deficientes em
instituicbes especializadas ou escolas especiais. Ou seja, o risco de conviver, que
modulava as condutas, seguia em pleno vapor.

Esse quadro intensifica-se com a tenséo vivenciada pelo pais, a qual daria
inicio ao Estado Novo (1937-1945). Durante o primeiro governo de Getulio Vargas, o
liberalismo sofreu uma forte crise. O descaso estatal com a educacado publica e a
saude era alvo de grandes criticas dos intelectuais da época. Além disso, 0s
acontecimentos internacionais, como a | Guerra Mundial e a quebra da Bolsa de
Nova lorque, anunciavam tempos de grande instabilidade politica e econémica no ja
voluvel contexto brasileiro. Somado a tudo isso, o medo do comunismo e das
arruagcas que causava foi utilizado como “conscientizador populacional” da
necessidade de um Estado mais forte e interventor.

Nessa paisagem, mais uma vez se percebe o enlace da seguranca com a
intensificacdo das forcas estatais. Contudo, de forma bastante ambigua, o pais vé-
se diante da chamada Ditadura de Vargas. Digo que parece ambiguo por entender
que, em se tratando de governamentalidade, ndo costumava pensar ser possivel
uma biopolitica em situacdes de limitacdo das liberdades individuais. No entanto,
seguindo Gadelha (2009), evidencia-se um caso concreto no Estado Novo no Brasil,
gue, assim como outros paises, tem nos totalitarismos de Estado outras formas de
exercicio do poder sobre a populacdo, diante da crise do liberalismo cléassico, cujo

carater neutro fora profundamente questionado. “Entretanto, tal forma
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intervencionista de governar ndo se constitui como o outro do liberalismo, ela
emerge como consequéncia do proprio liberalismo” (LOCKMANN, 2013, p. 221).

Se a modalidade de governamento liberal apresentava impasses na gestao
populacional, tornava-se necessario restabelecer a ordem, com a “mao” firme e
autoritaria de uma ditadura. Assim, o novo governo de Vargas promove um aumento
no raio de intervencgé&o sobre a populagao, instrumentalizando e racionalizando ainda
mais 0s conhecimentos e a gestdo dessa esfera. Sob a égide do desenvolvimento e
do progresso social, empreende-se um grande projeto de unificacdo da nacao
brasileira. As enunciagdes higienistas reverberam, dessa vez consubstanciadas com
os intelectuais, buscando essa nacionaliza¢do. Diante da diversidade do pais, tanto
pelas diferencas regionais, quanto pela aglomeracdo de imigrantes estrangeiros,
produzir uma “identidade nacional” torna-se uma grande meta.

Também a educacédo escolarizada, como medida de aperfeicoamento da méo
de obra da industria crescente, assume um papel estratégico na conducao de todos
e de cada um (GADELHA, 2009). E é nesse ponto que se encontra a permanéncia e
o refor¢co dos discursos que enaltecem a convivéncia escolar como uma conduta de
risco. Num campo discursivo que posiciona a diversidade como um problema a ser
minimizado pelo Estado, a deficiéncia continua ocupando um lécus subalterno e
indesejavel. Diante do objetivo de homogeneizar a populagéo, ndo ha espaco para a
anormalidade na mesma escola dos demais.

Assim, a educacéo de deficientes segue sem ser objeto de interesse do poder
publico durante o Estado Novo. A producdo desses sujeitos como incapazes para o
trabalho, somada aos significados da convivéncia escolar como uma conduta de
risco, justificou a continuidade da parceria estatal com a filantropia privada como
uma estratégia de manutencdo dos poucos espacos publicos destinados a
deficiéncia.

Diante da escassez de investimentos na éarea de educacdo especial,
familiares  organizaram instituicbes privadas/filantropicas de atendimento
especializado que até hoje ocupam um lugar de destaque na educacao especial do
pais. Januzzi (1992) afirma que essas instituicdes chegaram a tomar o espaco da
prépria educacao especial publica. Data de 1945 a criacdo da Sociedade Pestalozzi
e de 1954 a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais.

A localizacdo dos deficientes nesses espacos institucionais reforgou o carater

filantropico de sua educacao, que, para manter-se, continuava dependendo, de um
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lado, dos raros repasses estatais e, de outro, da boa vontade de contribuintes,
fossem particulares ou empresas. D'Antino (2013), ao analisar algumas campanhas
de captacdo de recursos promovidas por essas entidades, mostrou o forte apelo a
deficiéncia como digna de comiseracao e piedade da sociedade em geral.

A atuacdo tradicionalmente marcada pelo assistencialismo, tendo como

palavras-chave a caridade, benemeréncia e filantropia, fez dessas
associacbes o veiculo de manutencdo desses valores, por meio do

=

constante apelo a “consciéncia cristd” das pessoas (D'ANTINO, 2013,
p. 50).

Apesar das “novas” contingéncias historicas, a pratica da caridade continua
uma medida de sensibilizacdo ainda bastante eficaz e produtiva. No entanto, a
organizacdo dessas instituicdes pelos proprios familiares, embora empreendendo
praticas “de sobrevivéncia” que reforcavam o carater de caréncia atribuido aos
deficientes, produziu interessantes efeitos de mobilizacdo em prol do
reconhecimento dos direitos dessas pessoas.

Com isso, ndo quero considerar uma relacdo de causa-efeito, em que as
organizagdes de pais/familiares seriam “a causa” que gerou a promulgacédo de
alguns documentos dessa ordem. Quero dizer que esses significados encontram
condicBes de aparecer e tomar forca. De acordo com alguns autores, as décadas de
1930 e 1950 poderiam ser chamadas, respectivamente, de “era dos direitos sociais”
e “era dos direitos politicos”.

A ocupacgédo dos espagos sociais torna-se uma premissa para 0 progresso e o
desenvolvimento social. E preciso incentivar a circulacdo, especialmente na
racionalidade do liberalismo. No contexto de promulgacédo dos direitos humanos, ja
ndo se trata apenas de reconhecer as liberdades individuais, mas de torna-las cada
vez mais atuantes, gradativamente mais participativas. Interessante notar que a
etimologia da palavra direito, do latim, directus, é participio passado de dirigere, que
significa “dirigir, guiar”.

Talvez seja possivel trabalhar com a hipotese de que o posicionamento dos
sujeitos deficientes como sujeitos de direitos possa ser um dos baluartes que
passam a movimentar o que, mais adiante, culminara num outro regime de verdade,
o da incluséo escolar. Isso porque outras relacdes com a deficiéncia j& comecam a
aparecer. O direito a educacao — que, nesse caso, ainda nao se pretende inclusiva —

pode indicar esse processo gradual, por assim dizer, em direcdo a convivéncia
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produtiva. A convivéncia, até entdo narrada como uma condita a ser evitada, passa
a ser gradualmente incentivada.

Embora ainda bastante rudimentar no que se refere a politicas publicas e
diante das cobrancas internacionais pela equalizacdo da pobreza, no final da década
de 1950, o governo brasileiro passa a promover medidas que incentivem a educacgao
das pessoas deficientes. Tomando a educag¢do um carater de direito, produzem-se
no Brasil outras praticas de sensibilizacdo, que sdo o alvo da analitica desta
subsecdo. Trata-se das campanhas nacionais pela educacdo e reabilitacdo de
deficientes: Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (C.E.S.B.), instituida
pelo Decreto n°® 42.728/1957 (BRASIL, 1957), a Campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais (C.E.N.E.R.D.V.), criada pelo Decreto n°
44.236/1958 (BRASIL, 1958), que passou a chamar-se Campanha Nacional de
Educacdo de Cegos (C.E.N.E.C.), a partir do Decreto n® 48.252/1960 (BRASIL,
1960a), e a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais
(C.A.D.E.M.E.), pelo Decreto n°® 48.961/1960 (BRASIL, 1960b). As préticas adotadas
até entdo pelas associacfes de pais ou estabelecimentos especializados passam a
compor, em parceria com o Estado, um conjunto de orienta¢gdes, que incluia eventos
filantrépicos, cartilhas, cartazes de divulgacao, publicacao de livros de especialistas
nacionais e internacionais, etc. O foco das campanhas era alertar a populacéo sobre
a necessidade de educar esses sujeitos, isto €, de envia-los as instituicdes ja
existentes, e nao necessariamente de ampliar ou qualificar 0s espacos
educacionais. Ha também outros elementos que considero bastante interessantes
nas acdes empreendidas nesse periodo: o aperfeicoamento das técnicas de gestédo
da sensibilizacdo, a ampliacdo do publico-alvo a sensibilizar e a redefinicdo dos
objetivos das préticas de sensibilizacao.

Nesse periodo, a expectativa do progresso nacional, a qual justifica o
empreendimento em medidas desenvolvimentistas, tais como investimentos em
campanhas de massa, indica ndo somente o foco ainda mais apontado para a
populacdo. Indica também, especialmente no campo da educacdo especial, a
reconfiguracdo da parceria estatal com as instituicbes especializadas. Considero
essa uma questao interessante, visto que até entdo cabia a cada estabelecimento
criar esfor¢os para divulgar, chamar e manter suas proprias despesas, ainda que

contando com alguns esparsos repasses publicos.
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Assim, é visivel um aumento da participacdo estatal no financiamento das
campanhas, mesmo que a responsabilidade pela execucdo seguisse, num primeiro
momento, a cargo das instituicdes especializadas. O que quero dizer é que, aos
poucos, o Estado vai se apropriando das praticas de sensibilizacdo que se voltam
para a educacédo. A prépria educacao especial, enquanto campo de saberes tedrico-
praticos, passa a compor a legislacdo da educacédo brasileira em 1961, por ocasido
da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A lei aponta
que a educacdo dos excepcionais deve, dentro do possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo.

Tal situacdo emergiu no periodo nomeado como Nacional
Desenvolvimentismo (1946 — 1964). Em face das constantes criticas ao regime
autoritario, o pais vé-se no interior de outra politica de verdade que, assim como no
Estado Novo, persegue com afinco o ideal de progresso, porém com a¢fes proximas
de um modelo liberal. A necessidade de acentuar propostas que atingissem essa
meta ndo fazia parte somente do conjunto de fragilidades deixadas no pais pela
Ditadura de Vargas, mas também da dinamica internacional, que passava a enfocar
a pobreza como problema global.

O Brasil, na condicéo de pais atrasado, lido como parte do Terceiro Mundo,
precisava gerenciar melhor sua populagcdo, de forma a minimizar tanto quanto
possivel a miséria. No entanto, dessa vez, seguindo preceitos liberais, a seguranca
alianca-se menos com o autoritarismo e mais com as liberdades individuais. O
progresso, tido como meta e fio condutor desse periodo, passa a ser perseguido em
governos, como os de Juscelino Kubitschek (1956 — 1961), Janio Quadros (1961) e
Jodo Goulart (1961 —1964). Nesse sentido, sensibilizar a populacdo sobre a
importancia de os deficientes usufruirem do seu direito a educacdo passa a ser uma
guestao cada vez mais abracada pelo Estado.

Esse contexto gerou uma nova abrangéncia da sensibilizacdo na metade do
século XX: a ampliacao do “publico benfeitor’. Se, durante o Império e na Primeira
Republica, apenas alguns poucos selecionados estavam aptos a interessar-se pela
causa, apos a proliferacdo das APAE e de outras instituicdes desse cunho, todos os
cidaddos sdo chamados a colaborar, seja financeiramente, seja com trabalhos
voluntarios ou conduzindo esses sujeitos a instituicbes especializadas, como €

possivel perceber no cartaz da C.E.S.B:
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Figura 2 — Cartaz da Campanha para Educac¢éo do Surdo Brasileiro

Fonte: (Acervo INES, 1957. Parte da Edi¢do Especial Historica O INES e a educacao de surdos no
Brasil, ROCHA, 2008).

Com isso, penso que o adjetivo nacional que acompanha o titulo das
campanhas nao atinge ou tenta atingir somente a totalidade dos deficientes a
educar. Ele também mira cada um dos membros da populacdo, que se torna
imprescindivel para o sucesso da acdo, seja para auxiliar na identificacdo e
conducdo dos sujeitos, seja para continuar contribuindo financeiramente com as
caréncias das instituicbes promotoras. O Decreto n°® 44236/58, que institui a
C.E.N.E.R.D.V., prevé que os recursos para as a¢bes da campanha poderiam ser
advindos de doacdes, contribuicbes e legados particulares.

Outro exemplo da permanéncia de praticas de filantropia, mesmo no ambito
das campanhas gestadas em parceria com o Estado, foi a realizacdo de uma noite
de gala no Teatro Municipal do Rio de Janeiro, em julho de 1958, na qual
autoridades e personalidades da sociedade carioca participaram. Os recursos eram

destinados a Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro.
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Figura 3 — Cartaz da Campanha para Educacéo do Surdo Brasileiro

Fonte: (Acervo INES, 1958. Parte da Edicdo Especial Histérica O INES e a educacao de surdos no
Brasil, ROCHA, 2008).

As campanhas nacionais empreendidas nesse periodo também buscavam
sensibilizar quanto a nobreza dessa meta de reinsercdo pela educacdo formal, a

partir de recomendacdes em publicacdes especificas:

A alegria, o orgulho de seu trabalho, a satisfagéo de ter podido levar luzes
agueles espiritos até entdo voltados para dentro de si mesmos, em
desespéro mudo, a felicidade de despertar para a vida, cheia de
esperancas, a alma infantil, sera o mais nobilitante prémio que o professor
podera receber, porque, em uma palavra, iniciou o surdo-mudo em uma
senda nova, promissora, desconhecida, feliz: a descoberta de seu eu, a
descoberta de que é um ser que faz juz as mesmas regalias concedidas aos
gue ouvem e falam e que a felicidade ndo é apanagio, apenas, daqueles
que receberam de Deus o dom da fala e da audicio (DORIA,
C.E.S.B.,1959, p. 160).

a reintegracdo daquele que ficou cego na sua sociedade — a meta do
treinamento de reabilitacdo — envolve ndo sO suas atitudes e capacidades
mas também a sua aceitacdo pela sociedade (CARROLL, C.N.E.C., 1968,
s/p).

Diante dessas enunciagdes, é possivel visualizar o quanto os significados da

deficiéncia como lacuna ndo desaparecem, mas assumem novos contornos. Esse
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outro quadro de saberes e poderes sobre a deficiéncia, lida como categoria passivel
de educacédo e reabilitacdo para o convivio social, ainda bastante borrada com a
nocédo de salvacdo, desponta no interior de um regime de verdade que exige o

“despertar” de novas condutas:

N&o lhe parece, caro leitor, desumano, cruel e impiedoso, nao permitir
aqueles que néo receberam da natureza o dom precioso da audi¢do, um
desenvolvimento normal, condigcBes sadias de vida, convivio salutar com
pessoas integras nos seus sentidos, distragdes e cultura para o seu espirito,
negar-lhes o que tanto anseiam — oportunidade para receberem um lugar ao
sol, raciocinando, sentindo, vivendo seus préprios problemas no contato
social constante, desonerando-se do fardo que tanto lhes pesa as costas: a
comiseracdo alheia e a sua injusta invalidez? (DORIA, C.E.S.B., 1959,
p. 14).

N&o é s6 a atitude do publico em geral, mas a atitude do préprio homem
que ficou cego que importa. Se ele sentir que ndo se “adaptou” apés a
cegueira, se ele guardou ressentimentos e concentra-se em sua dor, ha
razdes suficientes para ndo conseguir sua adequacédo social. Se no intimo
ele ndo estiver apto e pronto a assumir sua posi¢cdo anterior para viver no
seu “status-quo”, entdo, com todas estas atitudes, aumentara a dificuldade e
a importancia desta perda. Qualquer que seja a causa, a perda da
adequacao social, a perda da aceitacdo pelos amigos e parentes, a perda
da individualidade provara ser uma das mais severas, provavelmente a mais
severa entre as mdltiplas deficiéncias porque o homem €& um ser social e
isto € a morte para a sociedade (CARROLL, C.N.E.C., 1968, s/p).

Nesse sentido, parece haver uma oscilagdo ou uma amarracdo entre
discursos, nos quais permanece um olhar caritativo, mas que passa a enlacar-se
com discursos posicionam a deficiéncia numa nova relacdo de dependéncia com o0s
sujeitos ndo-deficientes.

Além disso, as campanhas incidem sobre a populagéo, de forma a prepara-la
a interagir em cada vez maior proximidade com a deficiéncia. Acreditar que é
possivel conviver com esses alunos torna-se uma nova prerrogativa moral,
assentada na educacao tomada como libertadora/salvadora de todos.

criancas surdas, em convivio escolar comum com criangas que nao
possuem deficiéncia auditiva ou fonatdria, embora recebam ensino
ministrado por professéras especializadas, apresentam maior rendimento,
pelo estimulo permanente que recebem das demais criangas que ouvem e
que falam, na situacdo diaria da vida escolar (DORIA, C.E.S.B., 1959, p.
179).

Nesse contexto, os sujeitos deficientes, alvos dos olhares humanitarios que
os entendiam apenas como objetos de protecionismo, dada sua caréncia e

abandono, passam a ocupar novos lugares. Se, por um lado, a pratica caritativa e
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dependente continua, aparece um ingrediente que, desde entdo, vem se tornando
central nos processos de objetivacdo do deficiente: o reconhecimento e o
investimento em sua potencialidade.

A entrada nas cenas da construcdo discursiva dos deficientes como sujeitos
em potencial pareceu-me ser uma questao central para uma mudanca de énfase na
convivéncia — até entdo desencorajada e centralizada nas praticas caritativas. Esse
novo cenario ja € acenado nas campanhas, que convidam cada um a reconduzir
suas atitudes:

Precisamos, portanto, perguntar a nés mesmos: existe alguém dentre nos,
cegos ou ndo, que acha as pessoas cegas “diferentes?” — diferente no
amago da sua psicologia, nas necessidades da sua personalidade, ou
anormal de qualguer maneira? Quem acredita que a cegueira € uma
deficiéncia tdo grave a ndo poder ser vencida? Quem fala livremente a
respeito da “normalidade” do cego, porém sem acreditar, no que diz? [...]
Pretendemos mesmo que 0s cegos que estdo nas nossas agéncias se
tornem realmente independentes? E de nés também? A ndo ser que
acreditemos profundamente naquilo que ensinamos, falharemos, néao

importando aquilo que falarmos, ou publicarmos (CARROLL, C.N.E.C.,
1968, s/p).

Uma campanha continua e maci¢ca de educacdo do publico e necesséria
para afastar todas as falsas nog¢des correntes sobre o cego e, acima de
tudo, que todos sdo, por definicdo, pobres e desamparados. Tal campanha
deve demonstrar que sS40 menos NUMErosos 0S Servicos que o0 cego nao
pode fazer se Ihe derem a oportunidade (CARROL, C.N.E.C., 1968, s/p).

Nao quero dizer que a nogao de potencialidade € “a causa” de um processo
de transicdo para os discursos da inclusdo. Quero dizer, sim, que essa outra forma
de significar os deficientes faz parte de uma causalidade imanente, que se soma aos
direitos sociais e aos ideais de mobilidade que v&o adentrando o pais®*.

Nesse quadro, a nocdo de potencial vai se produzindo em torno da
comparacdo com o0s sujeitos nao-deficientes. Dito de outra forma, quanto mais
possibilidades de aproximacédo do campo da normalidade, mais potencialidade de
desenvolvimento e convivéncia atribui-se ao sujeito. Os processos de normalizacao
da deficiéncia vao, assim, nivelando novos padrées de pertencimento/néo-

pertencimento, de possibilidades/impossibilidades, de normalidade/anormalidade.

#E perceptivel o quanto essa ideia de felicidade e progresso, propria das promessas de
governamentalidade, aparece em varios periodos da histéria do Brasil, conforme j& anunciado em
outros capitulos. Trata-se de um discurso que vem se reatualizando permanentemente, efetuando
aliancas especificas em cada momento.
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7

Para tanto, a disciplina como técnica de correcdo € aprimorada e reacomodada

nesse novo regime de verdade:
Queremos acentuar, desde o inicio, que a crianga surda precisa e pode ser
reeducada em escola especializada; até ha pouco empregava-se, com
freqliéncia, a expressao ‘recuperagao de surdos” que ndo nos parece muito
adequada ou precisa, pois, a rigor, a criangca que nado ouve precisa ser
ensinada para que possa realizar o que a ouvinte realiza sem que lhe tenha
sido ensinado; e a ciéncia ja forneceu os recursos para ésse fim; aprende
ela, entdo, a viver no meio social, utilizando-se de todos os fatéres integrais
de sua estrutura psico-somatica que, se ndo jazem abandonados, poderao
compensar ou substituir através de treinamento, de técnicas e processos
adequados, a auséncia de um dos sentidos cuja correlacdo com o

desenvolvimento da inteligéncia, assume papel importante na educacdo da
crianca (DORIA, C.E.S.B., 1959, p. 13).

E importante dizer que, embora o interesse nas potencialidades desses
sujeitos mostre-se mais eficiente para as praticas de governamento, tendo em vista
a abertura de mais possibilidade de circulagdo desse grupo, a caridade ndo é
“‘jogada fora”. Pelo contrario, como vimos, dentro do bojo discursivo, no interior do
gual as campanhas nacionais pela educacdo aparecem, ha uma oscilacdo
discursiva: ora os significados da caridade séo retomados, ora negligenciados.

De acordo com o Decreto n°. 48.961/60, “a C.A.D.E.M.E. nao levara a efeito,
sob qualquer forma, atividades puramente assistenciais, nem mantera ou dirigira
diretamente servigcos limitando-se apenas a cooperagdo técnica e financeira”. As
praticas de assisténcia promovidas pelas instituices filantrépicas sdo mantidas e
desejadas, desde que imprimam um carater mais educativo as suas ac¢oes:

Precisamos encarar o problema da educacgéo da crianca surda brasileira!
N&do ha mais lugar para a piedade25, no conceito estabelecido para a
infancia surda: mas néle ainda permanece o sentido de educagdo, com
lampejos de progresso e felicidade! (DORIA, C.E.S.B., 1959, p. 26).

Para entendermos essa questdo, € preciso pontuar que as campanhas
nacionais pela educacéo de deficientes foram mantidas até 1973. Com isso, ha dois
momentos especificos vivenciados quando se trata de exercicio do poder politico: o
primeiro num contexto nacional desenvolvimentista, e 0 segundo ja no regime militar.

Durante o transcurso histérico do Nacional Desenvolvimentismo, embora a
educacédo continuasse a constituir-se uma bandeira de Estado, os empreendimentos

nesse campo eram um tanto esparsos, especialmente para a educacao especial. Ja

% Grifos do original.
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na Ditadura Militar, que ocorreu entre os anos 1964 e 1985, vemos um boom de
iniciativas educacionais, prioritariamente no ensino profissionalizante e superior, na
busca por melhoria na méao de obra e consequente captacdo de mais investimentos
estrangeiros. Assim, a educag¢do ganhou mais incentivo durante o governo militar,
que, apesar dos procedimentos autoritarios, coercitivos e de supressdo das
liberdades, busca orquestrar a populagéo rumo ao progresso.

E interessante indicar, ainda que de forma breve, que os governos militares
apresentam divergéncias entre si. Os primeiros quatro anos (1964 — 1968) foram
marcados por pouco crescimento e a¢cdes mais brandas. Ja de 1968 a 1974, periodo
de elevado desenvolvimento econOGmico, apresentam-se as intervengbes mais
autoritarias em relacdo a populacdo, que incluiam violéncia fisica e coibi¢cdes de
direitos politicos. Ja nos ultimos anos da Ditadura Militar (1974 a 1985), o combate
as desigualdades sociais promoveu um reforco nos programas estatais, que
passaram a voltar sua preocupagcao para grupos que ainda ndo se encaixavam no
perfil de trabalho assalariado.

Foi nesse ambito que as campanhas nacionais pela educacdo de deficientes
foram abolidas. Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), que passou a abarcar as agdes governamentais de educagéo especial,
priorizando o repasse de recursos financeiros para as instituicdes privadas.

Mais uma vez, estamos diante dos abalos, movimentos e agitacdes das
praticas governamentais em torno das melhores e mais eficientes modalidades
condutivas. Diante da necessidade de retomar o crescimento promovido no periodo
nacional desenvolvimentista, gerir a educacao dos deficientes, especialmente no
aproveitamento de suas potencialidades para o trabalho, passa a adquirir
importancia nesse contexto:

Art. 2°. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacdo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial no
periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para
os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos, educandos com
problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e os

superdotados, visando sua participacdo progressiva na comunidade
(BRASIL, 1973).%°.

% Grifo meu.
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As praticas de educacao especial, que se anunciam cada vez mais educativas
e menos assistencialistas, aos poucos, levam a um gradual enfraquecimento do
acento em acdes caritativas, que vao cedendo espaco as praticas voltadas ao futuro
convivio escolar e social — 0 que néo significa que a caridade sucumbisse, como ja
dito anteriormente.

Os sujeitos ainda alvos da filantropia passam a ganhar mais visibilidade, a
frequentar espacos mais proximos dos nao-deficientes, como classes especiais em
escolas regulares e oficinas protegidas?’, tendo em vista seu possivel potencial para
alguns trabalhos e os riscos para a seguranca nacional produzidos em torno da
infancia e da juventude marginalizadas. Assim, esses espagos de “confinamento
relativo” da deficiéncia proliferaram. Refiro-me a confinamento relativo no sentido de
alertar para a ambivaléncia das préaticas da época: por um lado, festejam-se as
possibilidades educacionais e profissionais dos sujeitos com deficiéncia, que
permitiriam sua futura inser¢cdo na sociedade; por outro lado, acentuam-se técnicas
disciplinares voltadas a correcao, localizadas em ambientes de “preparagao” para a
convivéncia.

Desse modo, embora a funcéo assistencial das entidades filantropicas ainda
seja bastante demandada, presencia-se uma mudancga crucial de objetivos: as
instituicdes especializadas passam a constituir uma “ponte” para a posterior
integracdo desses sujeitos nos demais espacos sociais. Nado estamos ainda diante
dos discursos da inclusdo escolar, tal como conhecemos na atualidade, mas é
possivel perceber um preladio desses significados, que vado mudando
significativamente o olhar sobre as rela¢des entre deficientes e ndo-deficientes. As
contingéncias nas quais a convivéncia escolar foi se tornando importante para a
racionalidade governamental, a ponto de fazer parte de um enredo que propde uma

nova leitura para a deficiéncia, serdo objetos do proximo capitulo.

" ocais onde as pessoas com deficiéncia desenvolvem alguma atividade laboral especifica. Podem
ser alocadas dentro de escolas especiais ou comuns, ou ainda, dentro das proprias empresas. O
adjetivo protegido diz respeito justamente a uma suposta prevenc¢do do preconceito no ambiente
de trabalho regular, 0 que remonta, ainda, a égide do risco de conviver e seus efeitos sobre a
psique do educando com deficiéncia.



CAPITULO 4: PEDAGOGIA DA SENSIBILIZACAO NA ECONOMIA
POLITICA DA INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo, tento mostrar, num primeiro momento, que as praticas de
sensibilizagdo passardo a balizar-se por uma nova racionalidade, que realoca as
relacdes entre convivéncia e risco. O que me parece € que se constitui, a partir da
década de 1980, um deslocamento da énfase no risco de conviver para a énfase no
risco de ndo conviver — processo imanente a emergéncia do neoliberalismo no
Brasil. O regime de verdade da inclusédo, nogéo produzida e produtora dessa nova
modalidade governamental, insere outras molduras de sensibilizagdo para a
convivéncia escolar entre deficientes e ndo-deficientes: de uma conduta a ser
evitada a uma conduta a ser empreendida.

Num segundo movimento de analise, debruco-me sobre a crescente
importancia atribuida as praticas de sensibilizacdo para a inclusdo escolar de
deficientes no pais, a ponto de constituir o que, neste estudo, nomeio como
“‘pedagogia da sensibilizagao”. Essas novas taticas de sensibilizacdo — cada vez
mais abrangentes e, ao mesmo tempo, cada vez mais precisas e refinadas — e seu
vinculo estratégico com o funcionamento da racionalidade neoliberal constituem meu

interesse na subsecao que fecha o capitulo.

4.1 Do risco de conviver ao risco de ndo conviver: sensibilizar para incluir

Antes de iniciar esta subsecdo, convém retomar alguns pontos que me foram
centrais para chegar até este momento da investigacdo. Quando delimitei as
praticas de sensibilizacdo para inclusdo como objeto de problematizacéo, néo tinha
ideia do que poderia encontrar a respeito do tema na histéria do nosso pais. Isso se
deve ndo somente ao fato de essa questédo pouco ter sido pensada nas pesquisas
em educacdo especial, mas principalmente as diferentes amarragcbes com a
conducdo das condutas que sao passiveis de serem estabelecidas a partir da

analise das préticas de sensibilizacao.
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Confesso que olhar para a historia “tradicional”, digamos assim, ja & algo
dificil para mim. Olhar para a histéria numa inspiragdo no método genealdgico vem
sendo um desafio maior ainda. Ninguém disse que seria facil, e é nesse campo
minado que venho tentando estabelecer alguns critérios de interpretacdo e algumas
relacdes possiveis dentro do que considerei mais interessante.

Neste momento, estou fazendo o que, para mim, é uma ousadia que a tese
permite: lancar um olhar diferente (ndo sei se novo seria um adjetivo adequado)
sobre o que alguns autores vém tratando como “crise da governamentalidade” ou
“deslocamento do liberalismo para o neoliberalismo”. Enfim, o que quero dizer é que,
na especificidade desta pesquisa, reuni alguns argumentos que apresentam o que
me parece ser uma passagem do risco de conviver para o risco de nao conviver. Em
outras palavras, percebi algumas continuidades e descontinuidades nas praticas de
sensibilizagdo que apontam essa mudanga de énfase na gestdo das condutas. N&o
se trata de outra coisa sendo de evidenciar o carater temporal da producdo de
verdades.

Ao estudar as condicbes que permitiram a proveniéncia das praticas de
sensibilizacdo no Brasil, deparei-me com discursos muito préximos da modalidade
pastoral de governo que inseriam a deficiéncia como alvo da caridade e da
consciéncia moral cristd — sensibilizar para salvar. Quando as técnicas disciplinares
se encontram com a caridade durante o governo imperial, é possivel visualizar a
producédo discursiva do trabalho pedagdgico com a deficiéncia, que alianca nobres
sentimentos com a corregao do corpo — sensibilizar para corrigir.

A crescente urbanizacdo gera a necessidade de ordenar a populacao, o que
faz emergir, em torno da deficiéncia, um conjunto de fatores de risco de
contaminacao e inseguranca coletiva na década de 1930. Nesse contexto, o risco de
conviver aparece como uma estratégia de sensibilizagdo da governamentalidade
liberal — sensibilizar para proteger todos e cada um. Ainda sob o toldo do liberalismo,
foi possivel analisar algumas oscila¢des, rupturas e permanéncias voltadas a critica
de sua proépria eficacia e excesso de governo. Nesse quadro, que inclui varios
movimentos entre um Estado mais liberal e um Estado totalitario, brotaram as
campanhas nacionais pela educacédo de deficientes, que perduraram durante as
décadas de 1950 a 1970 como uma grande politica de conscientizacéo populacional

— sensibilizar para desenvolver.
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A partir de agora, gostaria de falar sobre uma nova tensao que se instaura no
amago da governamentalidade liberal no Brasil, tenséo essa que se constitui num
jogo de causalidade imanente do que considero ser o contexto de emergéncia das
atuais praticas de conducdo de condutas diante da deficiéncia — sensibilizar para
incluir.

Antes, preciso fazer uma consideragdo metodologica: ao dizer que a
sensibilizagao se volta a um governo por uma “nova” verdade, ndo quero afirmar que
estariamos diante de uma substituicdo ou eliminacdo dos anteriores. Assim,
sensibilizar para corrigir significa corrigir e salvar; sensibilizar para proteger diz
respeito a proteger, corrigir e salvar; sensibilizar para desenvolver consiste também
em desenvolver, proteger, corrigir e salvar. Nessa logica, sensibilizar para incluir faz
mencao a todos esses objetivos. No entanto, afirmar que se mantém continuidades
nas praticas de sensibilizagdo também néo significa que ndo haja diferencas entre
elas. Ao longo desta subsecéo, indicarei algumas dessas rupturas.

Por ora, pretendo apresentar de forma breve o contexto de irrupcdo do
neoliberalismo no Brasil. Sempre € importante lembrar que ndo trabalho com a
perspectiva de uma origem, mas de uma série de elementos que foram se
amarrando e permitiram que essa outra l6gica governamental pudesse aparecer de
uma determinada maneira. Tampouco considero que se trata de um periodo isento
de disputas e tensdes internas. Falar de governamentalidade, seja qual for, nunca é
falar de um jogo ganho, mas sim de um permanente embate em torno da questao de
governo. O proprio prefixo neo diz respeito a outra modalidade de exercicio do
poder, porém néo totalmente desvinculada da versao anterior, por assim dizer.

Foucault (2008b) destaca que segue de maneira ainda mais intensa um forte
acento na producdo de subjetividades automonitoraveis a partir da constituicdo de
uma nova disposicdo governamental, que emerge no final da década de 1950.
Conforme as teorizagdes foucaultianas, o neoliberalismo vai se formando, por um
lado, pelo ordoliberalismo — ou liberalismo alem&o — e, por outro, pelo liberalismo
norte-americano. Para o filésofo, a versdo alema garante, mas também limita a
liberdade dos processos econdmicos, enquanto que o desdobramento americano
enaltece as forcas do mercado e prioriza a ndo-intervencao estatal, sobressaindo-se
sobre a outra variante (VEIGA-NETO, 2000). Deter-me-ei, nesta sucinta escrita, em
alguns aspectos que considero Uteis da vertente neoliberal norte-americana e sua

inscricdo no Brasil.
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Se, no registro liberal, o Estado garante a troca pela vigilia sobre o mercado,
no neoliberalismo, a relacdo inverte-se. O mercado, que j4 havia assumido uma
posicado de verdade no contexto liberal, “radicaliza” essa postura, a ponto de ser um
“tribunal econdmico permanente perante as politicas governamentais” (FONSECA,
2006, p. 160), uma espécie de pastor sobre o Estado e a sociedade. H4A uma
reconstrucado do poder publico de acordo com os interesses materiais e simbolicos
do mercado.

Para o neoliberalismo, o problema ndo era em absoluto saber, como no
liberalismo de tipo Adam Smith, o liberalismo do século XVIII, de que modo,
no interior de dada sociedade politica, era possivel recortar, instaurar um
espaco livre que seria o do mercado. O problema do neoliberalismo, ao
contrario, é saber como é possivel regular o exercicio global do poder
politico sobre os principios de uma economia de mercado. Trata-se,
portanto, ndo de liberar um lugar vazio, e sim de reportar, referir, projetar,
sobre uma arte geral de governar, os principios formais de uma economia
de mercado (FOUCAULT, 2008b, p. 120).

Com isso, a economia de mercado passa a produzir e atravessar todas as
relacdes sociais. Ja o Estado passa a ocupar a posicdo de fiador e avaliador,
intensificando, assim, a geréncia e a responsabilidade por essas questbes a cada
gestor, a cada cidaddo. Estamos diante de outra racionalidade, que mantém o
interesse pela melhor forma de governar, que ndo implique governo em excesso, tal
como o liberalismo. Todavia, essa nova governamentalidade age justamente no que
considera como entraves liberais. Afinal, € justamente isso que busca qualquer tipo
de governamentalidade: manter o que funciona e aperfeicoar cada vez mais seu raio
de atuacao, com menos esforcos.

Trazendo para o contexto desta investigacdo, € possivel visualizar que,
guando o Brasil passa a aderir a principios neoliberais, se produzem outras formas
de gerenciamento da populac¢do, dos meios de producao, dos afetos e também das
relacbes com a deficiéncia. Isso porque, segundo Foucault, falar de
governamentalidade neoliberal n&o é falar de uma doutrina econémica, mas de uma
grande politica de intervencao sobre a sociedade.

No Brasil, a emergéncia da Nova Republica, em 1985, permite visualizar uma
nova atmosfera. A mescla entre as lutas populares, tais como as greves de 1970 e 0
movimento das Diretas J4, em 1983, indexadas a cobranga internacional por
abertura politica, impulsionou a entrada de novos principios governamentais. O

autoritarismo vivenciado durante o Regime Militar tornava-se insustentavel para a
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populacdo, que cada vez mais se convencia da necessidade de retomada dos
direitos politicos cerceados pela ditadura.

Na economia, 0 ingresso de investimentos externos estava condicionado a
mais liberdade de mercado, que se apresentava como uma saida para as barreiras
enfrentadas até entdo (como o arrocho dos salérios, as precarias condi¢des de vida
dos mais pobres e o aumento das taxas de juros relacionadas a divida externa
contraida na Ditadura Militar). Somada a essa necessidade econdmica, havia a
promessa de que o setor privado se tornaria um eficaz parceiro na promoc¢éao do
desenvolvimento do pais. Assim, na conjuntura de (re)democratizacdo do Estado
brasileiro, assiste-se as primeiras privatizacdes, a terceirizacdo de postos de
trabalho, a individualizacdo dos contratos de emprego, a novas formas de conceber
0s trajetos profissionais.

Outro aspecto importante dessa racionalidade é a producdo de uma
governamentalidade que abarque a todos, que ndo exclua ninguém do jogo
neoliberal. E a partir da necessidade de controle social de “todos e de cada um” que
vao se moldando as condi¢cdes de possibilidade para a implementacdo do que
culminar& nas politicas de inclusdo como um imperativo neoliberal. A incluséo torna-
se um novo principio de organizacao para a sociedade, que atende a uma demanda
especifica, de mais mobilidade e circulacao.

No liberalismo, ja se verifica a presenca desses principios, alinhados a
centralidade da producédo e do consumo. No entanto, no neoliberalismo, as questdes
de participacdo e acesso tornam-se um grande projeto de empreendimento pessoal,
sintonizado com a promocéao da concorréncia.

O objetivo do neoliberalismo é que a trama da sociedade tenha a forma da
empresa. O principio regulador de autolimitacdo da acdo governamental,
entdo, ja ndo é a racionalidade que emerge das formas de intercambio, mas
a que emerge do exercicio da competitividade, a saber, do célculo de custos
e beneficios (CASTRO, 2014, p. 115).

Assim, € mais eficaz que cada sujeito passe a gerir seu ingresso e
permanéncia nos espacos sociais estabelecidos para tal — escola, universidade,
mercado de trabalho, espacos de consumo, etc. (LOPES, 2009). Isso diminui o risco
de gue ele se torne um “peso”, alguém que nado produz e ndo consome, ou de que

passe a utilizar meios considerados ilicitos para efetuar essas acoes.
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E nessa paisagem que uma nova forma de relacionar-se com os riscos se
institui: cada um aprende a responsabilizar-se pela geréncia de seus proprios riscos.
Se, na governamentalidade liberal, a seguranca coletiva se da a partir da protecao
da populacdo, no neoliberalismo ha o empreendimento de mecanismos que
informem a populacdo a respeito da necessidade de que cada um assuma e invista
individualmente sobre suas condutas — o0 que ndo deixa de ser uma forma de
protecdo, porém aperfeicoada.

Portanto, arriscar-se demais ou arriscar-se de menos faz parte de um calculo
pessoal. Todos s&do informados sobre os riscos para que tenham condicdes
suficientes de modelar-se diante deles, responsabilizando-se por suas proprias
acOes. Trata-se de uma nova estratégia de governamento. Desse lugar, governar
melhor ndo significa governar mais, senéo utilizar a frugalidade do poder (o poder do
proprio sujeito sobre ele mesmo) a servico da maxima eficacia da conducdo das
condutas.

Levando em consideracdo que a governamentalidade se produz na imanéncia
com O risco e que a seguranca esta no amago dessas politicas de conducéo
populacional, o regime de verdade da inclusdo imprime novas formas de
subjetivacdo no contexto da racionalidade neoliberal. Isso implica dizer que nao se
trata apenas de ensinar a todos a gerenciarem a si préprios, mas de que precisam
conduzir suas a¢des a partir de uma nova diretriz de conduta, que me parece
balizar-se pelo risco de néo conviver.

Parece-me que, a partir da década de 1960, o Brasil passa a incorporar
significados que falam da convivéncia com a diversidade, especialmente com a
deficiéncia, como uma possibilidade. Essas enunciacdes foram apresentadas no
capitulo anterior e permitem visualizar um interesse em aproximar sujeitos, ainda
gue de forma bastante timida.

No entanto, o que é visivel no pais, a partir do final da década de 1980, € a
proliferacdo de um conjunto de argumentos que ndo sO enaltecem a convivéncia
como possibilidade, mas posicionam o0 que seria seu “inverso”, a nao-convivéncia,
como um risco. Neste trabalho, em funcé&o da perspectiva adotada, ndo tomo essa
relacdo convivéncia/ndo-convivéncia como um binémio natural, mas como fruto
desses outros discursos que se ocupam de governar de forma neoliberal.

Interessante notar que parece haver um deslocamento de énfase do risco de

conviver para o risco de nao conviver. Deslocamento de énfase quer dizer
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exatamente 0 que essa expressao denota: a balanca, por assim dizer, numa
determinada conjuntura histoérica, discursiva e governamental, passa a destacar a
necessidade de conviver, nesse caso, com a deficiéncia. Uma série de argumentos
€ levantada para que essa necessidade se afirme com carater de verdade:
diferentes campos de saber enumeram as vantagens de engajamento a esses novos
principios de convivio social e escolar.

Inicia-se uma preocupacdo econbmica com 0s gastos, ou melhor, com 0s
custos-beneficios das escolas especiais. Por ocasido da implantacdo do Centro
Nacional de Educacédo Especial (CENESP) — 6rgédo que passaria a ser responsavel
pela articulacdo de politicas publicas na area apds a extingdo das campanhas
nacionais pela educacdo —, foram convidados como assessores técnicos James
Gallagher, da Universidade de Carolina do Norte, e David Jackson, da
Superintendéncia da Educacao Publica em Springfield, lllinois, ambos dos Estados
Unidos. Em 1974, Gallagher defendia que:

um retardado e internado entre as idades de 10 e 60 anos, nos Estados
Unidos, para ser cuidado, custa ao Estado US$ 5.000 ao ano, ou um total
de US$250.000 durante toda a sua vida. O mesmo individuo recebendo
educacédo e tratamento adequados pode tornar uma pessoa Util e contribuir
para a sociedade. Assim, 0 custo extra que representam 0s custos extras
com educagdo especial pode ser compensador quanto a beneficios
econdmicos maiores. H4 um estudo segundo o qual um adulto retardado e

educado poderia ganhar US$ 40 para cada délar extra despendido com sua
educacédo ((GALLAGHER, 1974, s/p).

Quer dizer, outras modalidades de economizacdo do social adentravam o
campo da educacado especial. Novas estimativas alertavam para a permanéncia de
um suposto isolamento escolar e social como um fator de risco, que até entdo ndo
estava na agenda liberal que o Brasil mantinha.

Ademais, os discursos da sustentabilidade foram tomando um espac¢o nao
antes visto nas ultimas duas décadas no Brasil, adentrando inclusive o campo da
educacdo. Lima (2003) destaca, entre as dispersdes enunciativas que marcam a
producédo da sustentabilidade, que tal discurso.

surgiu como um substituto do desenvolvimento econdmico, produzido e
difundido pelos paises centrais do capitalismo — sobretudo os Estados
Unidos — para o resto do mundo no contexto da Guerra Fria. A partir dos
anos 70 do século passado, o discurso desenvolvimentista revelou seus

limites através de uma crise, que embora tivesse maior visibilidade
econbmica, era também social, ambiental e ético-cultural (p. 102).
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Quer dizer, a sustentabilidade aparece para tentar equalizar a crise da
governamentalidade liberal. Nessa linha, a ancoragem do desenvolvimento
econdmico precisa prever participacao social. Assim, mais uma vez, a inclusdo como
principio de organizacdo da sociedade neoliberal toma forca, alinhando-se a nocao
de desenvolvimento sustentavel, que é descrito pelo Relatério Brundtland® como
“aquele que responde as necessidades das geragdes presentes sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras atenderem as suas préprias necessidades” (1991).

Longe de querer realizar uma analise dos discursos da sustentabilidade, é
possivel problematizar a grande rede que se tece em torno da incluséo, da questédo
ambiental, do desenvolvimento econbmico sustentavel. Todas essas nocdes
encontram-se no bojo do projeto de governamentalidade neoliberal. Nessa
perspectiva, a inclusdo aparece como uma forte medida de sustentabilidade. Se
incluir € tornar o desenvolvimento econémico, ético e social mais participativo e
atuante por todos, tendo em vista melhores formas de governamento, é preciso
lancar méao de melhores formas de sensibilizar para a necessidade de conviver.

Além da possibilidade de reduzir custos e alavancar o desenvolvimento da
sociedade como um todo, o movimento de critica a nao-convivéncia foi
incrementado pelos discursos psicolégicos e educacionais sobre as competéncias,
gue ganharam mais visibilidade no Brasil. Nessa légica, focar naquilo que o
individuo trazia de melhor passara a ser interessante para a economia politica, ja
que cada um ‘“rendia” de acordo com suas habilidades. Assim, a nocao de
potencialidade ganha ainda mais f6lego, num contexto no qual as premissas
empresariais vao tendo cada vez mais espaco na educacgao.

No entanto, apesar da disseminacdo da necessidade de reconhecimento da
potencialidade dos estudantes com deficiéncia, discurso ja bastante presente desde
o final de 1950, o pensamento comportamentalista?® destacou-se no regime de
verdade produzido durante o Governo Militar. Também nas praticas da educacéo
especial, a Psicologia Comportamentalista atuou com muita for¢ca, o que gerou uma

massiva critica dos especialistas em educacéao.

8 Trata-se do documento Our Common Future, elaborado pela Comissdo Mundial pelo Meio
Ambiente e Desenvolvimento da ONU, em 1987. Ele trazia uma série de recomendacdes, prazos e
metas aos Estados, incitando readequac¢fes dos processos produtivos. Com isso, a nocdo de
sustentabilidade tornou-se bastante divulgada.

2 A Psicologia Comportamentalista € um conjunto de estudos de autores como Watson, Skinner e
Pavlov que visam a compreender e modificar o comportamento a partir do controle do ambiente por
meio do uso de estimulos e respostas.
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Para essa perspectiva, interpretavam que sujeito com deficiéncia apresentava
uma conduta atrasada. Para tanto, o foco das atividades consistia no controle do
ambiente por meio de praticas com acento no disciplinamento do corpo. Era comum
o encaminhamento de sujeitos deficientes para o trabalho em setores especificos,
como linhas de montagem em féabricas ou em oficinas protegidas, por exemplo.

A censura da expertise educacional, no contexto de abertura politica do
Brasil, alertava para a homogeneizacdo de experiéncias, limitadas apenas a
execucao repetitiva de exercicios, o que reforcava ainda mais a ideia de atraso.
Assim, apesar de essas praticas possibilitarem a ocupacdo de alguns espacos
sociais por esses sujeitos, elas ndo promoviam um contato entre deficientes e nao-
deficientes que fosse para além da convivéncia passiva.

Além disso, passam a ganhar terreno nas discussfes da educacao especial
os discursos da Psicologia Sociointeracionista e da Teoria das Inteligéncias
Multiplas, assentadas nos estudos de autores como Lev Vygotsky (1984) e Howard
Gardner (1994), respectivamente. Cada um a sua maneira, esses discursos
indicavam a relevancia da criacdo de experiéncias de interacdo e convivéncia
produtiva para todos, aproveitando as diferentes possibilidades de cada um.

A propria nogdo vygotskiana de Zona de Desenvolvimento Potencial € um dos
grandes argumentos utilizados pelos defensores da convivéncia escolar, pois sugere
gue um estudante aprende no intervalo entre o que ja saberia e 0 que estaria em
vias de aprender (zona de desenvolvimento proximal), desde que com interacdes de
qualidade. Essa qualidade se materializaria numa relacdo do deficiente com o néo-
deficiente, na qual o segundo saberia mais que o primeiro (aguele que sabe
conduzir-se deve ensinar aquele que ndo sabe). Com isso, ha um acento no
investimento nagueles conhecimentos que o estudante ja sabe, e ndo somente nas
suas dificuldades, o que foi considerado um grande marco, um “avango” nas praticas
de educacao especial. Além disso, esse discurso entende que a aprendizagem soO
acontece em espacos cujos estudantes estejam em zonas de desenvolvimento
proximais diferentes.

Ja para Gardner, cada sujeito apresenta um ou mais tipos de inteligéncia que,
com as taticas corretas, tém potencial de aprimoramento. A educacéo precisa saber
aproveitar as areas de afinidade nas quais cada um pode desenvolver-se mais.
Nesse contexto, em que novos significados assumem o mastro das praticas

educacionais, a convivéncia escolar entre deficientes e ndo-deficientes comeca a ser
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significada como um grande beneficio, assentada numa nova dindmica
governamental neoliberal.

Nesse quadro,

0 que se visualiza é que as escolas especiais passam a ser denunciadas,
pela mesma légica de quem as criou e perpetuou, como locais segregados,
paternalistas e assistencialistas, favorecendo a exclusdo e a guetizacéo
desses segmentos (LUNARDI, 2003, p. 133).

A incorporacao, pelo Estado brasileiro, dos discursos que enaltecem a nao-
segregacao dos deficientes como uma necessidade € reiterada, em 1975, na adesao
da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes. Conforme a Resolucéo
aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas em 09/12/75,
‘as pessoas deficientes deverdo ser protegidas contra toda exploracdo, todos os
regulamentos e tratamentos de natureza discriminatoria, abusiva ou degradante”
(ONU, 1975, s/p).

Em 1983, a ONU institui a Década Mundial de Apoio as Pessoas com
Deficiéncia e cria o Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas com Deficiéncia,
gue reitera, no Paragrafo 149:

A imagem das pessoas com deficiéncia depende de atitudes sociais
baseadas em diferentes fatores que podem constituir a maior barreira a
participacdo e a igualdade. Vé-se a deficiéncia — refletida na bengala
branca, nas muletas nos aparelhos auditivos e nas cadeiras de rodas — mas
ndo a pessoa. E necessario evidenciar a capacidade das pessoas com
deficiéncia e ndo a sua deficiéncia.

Assim, interpreto a critica as praticas caritativas como parte das criticas ao
funcionamento da governamentalidade liberal. A caridade liberal passa a ser
posicionada como prejudicial por produzir sujeitos nao-deficientes indiferentes a
movimentacgao, acesso e participacdo dos deficientes — que se tornam um principio
de desenvolvimento, progresso e felicidade na racionalidade do neoliberalismo.

Além disso, a conduta caritativa € narrada como fruto do desconhecimento e
preconceito, sugerindo a necessidade de criar estratégias de informacdo da
populacdo, tornando-a “evoluida psicologicamente” para conhecer e aceitar a
“verdadeira” condigao da deficiéncia: um sujeito em potencial.

Nesse desenho, as atitudes em relacdo a deficiéncia passam a ser

categorizadas pela Psicologia Social. Atitudes como choque, luto, negacgao, raiva,
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depressao, defesa, expectativa de recuperacao e ajustamento formam degraus até a
aceitagcéo, que estaria no topo da escala das condutas.

Ora bem, enquanto permitirmos a existéncia cristalizada do macabro “bando
de fantasmas” — formado por atitudes, preconceitos, estereétipos e estigma
— ele delineard, inexoravelmente, o lugar da pessoa portadora de deficiéncia
em nossa sociedade: por um lado, um lugar a margem, um lugar
aprisionante, um lugar de isolamento; por outro, um lugar de contendor, um
lugar de oponente, um lugar de adversario. De uma ou de outra forma um
lugar de “cidadédo de segunda classe” (AMARAL, 1992, p. 7).

Penso que aqui se formam algumas condicbes de possibilidade para a
posterior implementagdo das campanhas, informativos e manuais de conduta no
formato de outra politica da sensibilizacdo, que tem como verdade a incluséo e seu
risco correlato — o risco de nao conviver. Por ora, essa conjuntura preocupa-se mais
em construir argumentos que a tornem aceitavel, ja que se trata de uma nova
concepcao de educacdo que se desenha. O que quero mostrar € que um grande
palco foi se montando até que se tornasse inteligivel falar de sensibilizacdo para
inclusdo no Brasil.

Para perseguir essa meta, torna-se imperativo que acoes, praticas e atitudes
de caridade e discriminacdo sejam reduzidas. Diante disso, o Brasil cria a Lei N.
7.853/86, que dispbe sobre Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) e destaca também a tutela jurisdicional dos

interesses coletivos ou difusos desse publico:

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro)
anos, e multa:

| - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem
justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
Curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta;

Il - obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo
publico, por motivos derivados de sua deficiéncia;

lll - negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua
deficiéncia, emprego ou trabalho;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar
assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa
portadora de deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a
execucao de ordem judicial expedida na acéo civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a
propositura da acdo civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo
Ministério Publico.
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Ha uma “passagem” do risco de conviver para o risco de ndo conviver, ou
melhor, uma inversao no eixo de visibilidade, de énfase na gestdo da convivéncia,
prépria do que me parece estar no amago da entrada em cena do neoliberalismo no
Brasil. Todos esses argumentos, advindos da economia, da psicologia da educacéo
e da psicologia social, produzem uma nova politica do risco, ou talvez uma nova
forma de relacdo com a deficiéncia, que vai tomando o espac¢o da lei, de forma a
produzir, aos poucos, uma ampla aceitacdo publica.

D'Antino traz em sua pesquisa um interessante depoimento de um
colaborador de uma associacao filantrépica de pais, o qual destaca o quanto ocupar
esse lugar de apenas contribuinte € comodo, pois ndo exige a convivéncia diaria
com deficientes:

a gente brinca um minuto, dois minutos, cinco minutos, mas o dia a dia do
pai deve ser muito dificil [...] entdo, eu entendo que como amigo, a gente
tem que trabalhar muito mais que os pais, até como agradecimento a Deus,
por ndo ser pais de um excepcional, nem avd, nem tio (D'ANTINO, 2013,
p. 55).

Parece-me que € justamente esse tipo de atitude que passa a ser evitada no
regime de verdade da inclusdo. Além de produzir sujeitos deficientes sob a égide de
suas potencialidades, € preciso também produzir sujeitos nao-deficientes que se
interessem pela inclusdo, pela convivéncia ativa com os deficientes. Com isso, quero
dizer que me parece que o deslocamento das praticas caritativas para as praticas de
inclusdo estad implicado nessa mudanca de racionalidade, em que a convivéncia
passa a compor o quadro de interesses neoliberais.

Assim, de sujeito da caridade, o deficiente passa a sujeito da potencialidade;
de benfeitor eventual e tolerante, o ndo-deficiente passa a colega/sécio/parceiro
sensivel ao deficiente e atento as vantagens da convivéncia escolar. Esses
deslocamentos amarram-se as novas demandas de autonomia,
autoempreendedorismo e concorréncia. Conviver com os deficientes, principalmente
na escola, passa de despesa a lucro coletivo, moral e pessoal.

Mas ndo é somente de vantagens que se molda um regime de verdade.
Conviver implica investimento e custo. Onde se ganha por um lado, pode-se perder
por outro. Para que todos saibam dosar melhor as perdas e os ganhos, € preciso

ensinar cada individuo a realizar balancos sobre todos os ambitos de sua vida, de
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forma a torna-la mais rentavel. N&o seria diferente em relagéo a convivéncia escolar
com a deficiéncia.

Conviver com a diversidade gera desconforto. Durante cerca de quatro
séculos, esse desconforto fora compensado pela tolerancia eventual, modulada
pelas praticas de caridade. No entanto, no neoliberalismo, ndo basta tolerar, &
preciso conviver ativamente. O desconforto causado pela proximidade da deficiéncia
gera um novo calculo: se essa aproximacédo fora evitada até entdo — por conta do
risco de conviver, que ainda gravita dispersamente —, ela pode render muito aquele
gue se arriscar a conviver com a deficiéncia na atualidade. Entretanto, o sujeito nao
deve arriscar-se de qualquer forma; ele precisa convencer-se e aprender a arriscar-
se bem, como parte de um grande investimento. A responsabilidade pelo resultado
do bom ou do mau gerenciamento, do sucesso ou do fracasso da convivéncia, recai
sobre os investidores. De igual forma, se n&do quiser conviver, cabe ao sujeito
assumir as consequéncias de seu ndo-investimento. Uma supremacia dos atos de
escolha, eis uma das ténicas do neoliberalismo.

N&o quero dizer que o risco de conviver tenha sido eliminado. Ele continua
produtivo para a racionalidade neoliberal, mas conviver passa de um risco a ser
evitado a um risco a ser empreendido; conviver passa de despesa coletiva a lucro
pessoal, desde que bem gerenciado. Por essa razdo, mais do que produzir um risco
de ndo conviver, é preciso lancar mdo de acbes que ensinem a conviver
produtivamente. E para esse objetivo que se voltam as praticas de sensibilizac&o
para a inclusdo escolar de deficientes: todos e cada um, mesmo diante do
desconforto causado pela anormalidade, devem convencer-se de que, se bem
calculada, a convivéncia gera mais ganhos do que prejuizos. Cabe a cada um
aprender a empreender sobre essa convivéncia.

A sensibilizagcdo presta-se a gestdao de um novo risco: o risco de 0s
normais ndo consentirem a presenca dos anormais em contextos de inclusao.
Parece-me que, na nova paisagem governamental neoliberal, se produzem
riscos correlatos, entre os quais, estaria o risco de nédo conviver.

Penso que faz sentido propor essa analise, tendo em vista que, no contexto
neoliberal, quanto mais o sujeito — tomado como investidor — se arrisca, mais
possibilidades de ganhos ele abre para si mesmo. Segundo O’Malley (1996), além
de um calculo sobre o coletivo, o risco agora é absorvido como bem econémico e

transformado em recurso de capital, 0 que gera consequéncias para a vida cotidiana
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dos sujeitos. Assim, mais importante que evitar o risco, € modelar condutas que
saibam aproveitar-se dele. Para a governamentalidade neoliberal, o risco é uma
oportunidade de desenvolvimento e empreendedorismo.

No que se refere aos processos de subjetivacdo implementados nessa
esteira, podem-se apontar interessantes discussdes que denotam a capitalizagéo da
vida humana como um todo. Para ser mais especifica, trata-se do Capital Humano —
expressdo utilizada por estudiosos da Escola de Chicago, desenvolvida, em
especial, por Theodore Schultz em 1973. Desse lugar, estudos recentes — destaco,
Nno Nosso pais, os de Sylvio Gadelha Costa — vém reportando o0 que parece ser outro
gradiente da cultura contemporanea, em que cada um mira a Si mesmo como
passivel de investimento e aperfeicoamento, dando acento especial aos seus
comportamentos e as suas habilidades cognitivas.

Justifico essa aproximacgao por entender, seguindo Costa, que a capitalizacao
da vida humana “ndo é outra coisa sendao uma das expressdes do exercicio do que
Foucault chama de governamentalidade neoliberal” (2009, p. 180). Costa refere que

determinados valores econémicos, a medida que migraram da economia
para outros dominios da vida social, disseminando-se socialmente,
ganharam um forte poder normativo, instituindo processos e politicas de
subjetivacdo que vém transformando sujeitos de direitos em individuos-
microempresas*’ — empreendedores (2009, p. 172).

Ja refere Foucault, no curso O Nascimento da Biopolitica, que o individuo
passa a ser “empresario de si mesmo, sendo ele préprio seu capital, sendo para si
mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda” (2008b, p. 311).
Essas problematizagbes imprimem um contundente questionamento sobre as
formas de experienciar e conduzir a existéncia contemporanea. Nossas vontades,
escolhas e apostas individuais, em todos os ambitos, inclusive educacionais,
parecem sintonizar-se com as demandas da flexibilidade e da concorréncia.
Ambrozio fala de um “empresariamento da vida”, um “processo que funciona como
artificio basilar da governamentalidade neoliberal: produzir sujeitos que incorporam
os enunciados da geréncia como principios éticos de constituicdo de si” (2012,
p. 40).

Esse Estado neodarwinista, tal como assinalam Mike Hawkins (1997) e Loic

Wacquant (2010), celebra a competigdo como fio condutor das relagdes sociais.

% Grifo do original.
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Esse novo darwinismo, que elogia e recompensa os “ganhadores” pelo seu
vigor e inteligéncia e fustiga os “perdedores” da “luta pela existéncia”
econdmica, assinalando suas caréncias de carater ou de comportamento,
ndo encontra seu modelo na natureza, como seu predecessor do inicio do
século XX. E o mercado que Ihe fornece sua metafora maior e o0 mecanismo
de selegcdo que supostamente assegura a “sobrevivéncia do mais apto”,
mas um mercado que é ele mesmo naturalizado, ou seja, descrito a partir
de bases radicalmente desistoricizadas que, paradoxo, comanda uma forma
de realizacao histérica concreta das abstracdes puras e perfeitas da ciéncia
econdmica ortodoxa, elevada ao nivel de teodiceia oficial da ordem social in
status nascendi (WACQUANT, 2010, p. 20).

Além de capturar para 0 jogo mais concorrentes (como 0s grupos de
deficientes, antes alvos apenas da imobilidade caritativa), as préaticas de incluséo
tornam possivel alavancar 0s niveis concorrenciais, tornando todos mais
aperfeicoados (ha mais competidores, mas € possivel aprender, associando-se a
eles). Isso s6 é possivel se ha um engajamento pessoal com a convivéncia. Entéo,
se, de um lado, na ldgica neoliberal, os deficientes passam a ser objetivados pela
potencialidade, de outro, os nao-deficientes passam a ser subjetivados pela
possibilidade de beneficiarem-se disso, tornando-se também mais aperfeicoados e
competitivos.

Sensibilizar-se com a deficiéncia ndo € somente um sacrificio em nome de
Deus — como na pastoral cristd — ou um ato de cidadania — como no liberalismo.
Sensibilizar-se com a deficiéncia, na racionalidade neoliberal, continua sendo um
investimento no outro e em si proprio, mas exige convivéncia calculada, o que
também demanda boas doses de sacrificio e cidadania.

N&o ha evolugcédo, mas novas aliancas se estabelecem: a ideia de salvacéo de
si e do outro permanece e atualiza-se como modalidade de relacdo consigo mesmo.
Permanece também a nocdo de aperfeicoamento pessoal, ético e moral, assentada
nos novos principios neoliberais de concorréncia e investimento em capital humano.

Nessa ldgica, as atitudes caritativas passam a ser menos valorizadas,
embora seus valores de salvacdo ainda tenham bastante produtividade. Quanto aos
entraves da caridade para o neoliberalismo, enumero cinco relevantes:

1) a caridade n&o reconheceria as competéncias dos deficientes;

2) a caridade nao incentivaria uma proximidade, uma interagcdo produtiva

entre todos;

3) a caridade nao permitiria a mobilidade social;

4) a caridade ndo promoveria uma aprendizagem cooperativa,

5) a caridade néo geraria relacées de concorréncia.
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Contudo, os sentimentos resultantes de uma preocupacdo advinda da
consciéncia cristd envolvidos nos discursos da sensibilizacdo para a incluséo
continuam presentes: fraternidade, carinho, apelo ao sentimentalismo. No entanto,
nao se trata de uma suposta “bondade que nao faz participar’. Apenas a caridade
nao é o suficiente para promover a movimentacao do deficiente.

Além disso, as praticas caritativas sao interpretadas como promotoras da
de de
potencialidades de concorréncia de todos. Essas criticas permitem compreender

deficiéncia numa posicéo inferioridade, nao-reconhecimento das
algumas conveniéncias pelas quais a caridade (crista e, posteriormente, liberal) foi
perdendo terreno no regime de verdade da incluséo.

Portanto, o mote neste capitulo foi tentar olhar para as amarracbes que
tornaram possivel o que parece ser um deslocamento de énfase no que se refere a
sensibilizacdo dos sujeitos ndo-deficientes em relacdo aos deficientes: das praticas
caritativas para as praticas inclusivas, ou ainda, do risco de conviver para o risco de
nao conviver. No movimento de andlise empreendido, percebi conexfes que
denotam o que parece ser a passagem do liberalismo para o neoliberalismo.

Organizei um pequeno quadro para sintetizar algumas dessas questdes:

LIBERALISMO NEOLIBERALISMO

Década de 1930: controle | Décadas de 1940-1970: | Décadas de 1980-2000: participacao,
biolégico das massas. desenvolvimento e | protagonismo dos sujeitos, acesso,

identidade nacional. circulacdo em todos os espacos sociais.
Discursos da Psicometria, | Discursos dos direitos | Discursos da Psicologia Social,
Economia, Estatistica, | humanos, potencialidade, | aprendizagem ao longo da vida,
Biologia. caridade, Estatistica. Economia, Estatistica, Politica, Direitos.
Emergéncia da | Emergéncia das | Emergéncia da pedagogia da
convivéncia escolar como | campanhas pela | sensibilizac&o.

assunto de Estado.

educacéo pelo Estado.

Risco de conviver na
escola.

Oscilacéo entre conviver e
ndo conviver.

Risco de ndo conviver.

Convivéncia eventual e
caritativa.

Gradual aumento do
convivio escolar.

Incentivo a convivéncia ativa, atuante,
produtiva para ambos.

Abandono pelo Estado,

Preocupag¢do do Estado,

Estado financia e avalia, cidadaos dividem

filantropia privada. em parceria com | a responsabilidade pela gestéo, utilidade
filantropia. ao mercado como principio de verdade.

Praticas de “caca aos | Escolas e classes | Campanhas de conscientizacdo, cursos

anormais” e correcado em | especiais, oficinas | de formacéo, cartilhas de sensibilizagéo,

instituices
especializadas.

protegidas, campanhas.

implementacao de uma didatica.

Sensibilizar para proteger
todos e cada um.

Sensibilizar para
desenvolver todos e cada
um.

Sensibilizar para incluir todos e cada um
(também é protecdo e desenvolvimento,
mas com descontinuidades).

Quadro 1 — Deslocamentos e permanéncias da no¢ao de risco nas praticas de
sensibilizacdo no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nessa perspectiva, penso que foi possivel problematizar as praticas de
sensibilizagdo como parte de regimes de verdade, que brotam no interior de
racionalidades governamentais. Falar de sensibilizacdo também é falar de conducéao
das condutas, de gestao dos riscos e de producéo de subjetividades.

Novamente, ressalto que ndo me ative a comentar todos os episédios ou
figuras publicas que compunham os periodos analisados. Mencionei apenas aqueles
acontecimentos ou pessoas que me pareciam imprescindiveis para entender o
cenario de conducéo que se processava, embora ndo os atrele pontualmente como
origens deste, sendo como partes de um palco. E disso que se trata quando se fala
em governamentalidade: uma conjuntura, uma atmosfera, uma dinamica de poder,
gue ndo parte de um ponto especifico, mas se fortalece justamente por sua
capacidade de atuar por meio de um conjunto de micropraticas. Penso que a
sensibilizagao pode ser interpretada como parte do funcionamento delas.

Nessa linha, busquei manter o foco muito mais nas diferentes operacoes de
governo pela verdade envolvidas no deslocamento histérico e na funcionalidade
governamental que algumas praticas acenaram, do que numa suposta linha do
tempo, evolucdo histérica ou binarismo paradigmético, ja que seria impossivel
agrupar as experiéncias dos sujeitos em uma Unica tendéncia. A intengéo foi atentar
justamente para alguns de seus cruzamentos, dispersdes, aperfeicoamentos e
possiveis diferenciacbes. Em outras palavras, a ideia foi analisar as praticas de
sensibilizacdo como modos de conectar deficientes e nado-deficientes, visando a

torna-los cada vez mais Uteis e governaveis.

4.2 Emergéncia de uma “pedagogia da sensibilizacédo”

Nesta subsecéo, pretendo tratar de duas questdes. A primeira diz respeito a
analise de como as praticas de sensibilizacdo para a inclusdo encontram condi¢des
de exercicio no nosso pais. A segunda € mostrar como tais praticas tornaram-se
imprescindiveis para o funcionamento da economia politica da inclusdo, propria do
neoliberalismo, chegando a conformar um conjunto de téaticas que, nesta tese,

chamo de pedagogia da sensibilizacao.
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Com a gradual entrada dos principios neoliberais no pais, na década de 1980,
0 proprio espaco politico ocupado pela educacao especial passa por mudancas. Em
1986, € extinto o CENESP. Em seu lugar, criaram-se a Secretaria de Educacéo
Especial (SESPE) e a Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE), que, no ano de 1989, fora transferida para o Ministério da
Acédo Social. Em 1993, voltou a existir a Secretaria de Educacao Especial (SEESP)
no Ministério da Educacédo, que, desde 2011, passou a compor a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Tais mudancas indicam, no quadro politico dos ultimos anos, 0 quanto a
educacdo especial foi migrando ou se aproximando cada vez mais da educacao
comum, por conta da emergéncia do risco de ndo conviver. Nao se trata de uma
permuta total de uma por outra, mas de uma incorporacdo ou, talvez, um
refinamento das estratégias de governamento das condutas por meio de outras
praticas escolares.

No ambito politico, temos um marco nas iniciativas de inclusdo como principio
de organizacédo social com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil em 5 de outubro de 1988. Considerada a Constituicdo Cidada, varios
grupos marginalizados passaram a ocupar um lugar de destaque nas politicas de
seguridade social, entre eles, os sujeitos com deficiéncia (LOCKMANN, 2013). De
acordo com o Artigo 208, inciso lll, o Estado garantirda “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino’.

Nesse periodo, o Brasil comecava a trabalhar com a nocédo de mainstreaming,
gue nasce na Dinamarca em 1950 e chega ao pais na década de 1970. Os
principios basicos do mainstreaming definem-se pela integracdo progressiva dos
deficientes com grupos sociais de idades equivalentes, havendo preferéncia pelos
servigos educacionais com o minimo possivel de restricdo (KIRK & GALLAGHER,
1979).

Essa forma de organizagdo, que aproxima cada vez mais deficientes e nao-
deficientes na escola, incitou o que, no nosso pais, ficou conhecido como
“Paradigma da Integracédo”. Nessa corrente de pensamento, integrar permite que o
sujeito possa inserir-se, sempre que possivel, no espaco de normalidade da escola
comum. A prépria nomenclatura “normalizagdo” fora muito utilizada na década de

1980 na tentativa de possibilitar condicdes de igualdade social.
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Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial em 1994,
passou-se a orientar oficialmente o processo de integracdo instrucional, que
condicionou 0 acesso as classes comuns do ensino regular agueles que "possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que o0s alunos ditos normais” (BRASIL,
MEC/SEESP, 1994, p. 19).

Aqui é importante ressalvar que os documentos de politicas publicas reiteram
que passamos por uma espécie de “evolugao histérica” na educacgéo especial: de
um paradigma de exclusédo para um paradigma de integracdo e, mais recentemente,
para o paradigma da inclusdo. Neste trabalho, por questdes de ordem teorico-
metodoldgica ja comentadas, seria inviavel trabalhar com a ideia de evolucéao.
Assim, preciso destacar que, nesta tese, penso que 0os movimentos da integracao e
da inclusdo escolar fazem parte do funcionamento da racionalidade neoliberal, pois
ambos estéo coerentes com o risco de nao conviver.

Para tanto, trago a pesquisa de Rech (2010), a qual mostra que 0 movimento
de integracdo escolar pode ser lido como condicdo de possibilidade para a
emergéncia posterior dos discursos da inclusdo. Ambos fazem parte da mesma
matriz de governo, tendo em vista que o0s principios neoliberais de circulagéo,
mobilidade e autoempreendedorismo jA comecam a aparecer nos discursos
integracionistas. Contudo, entendo que a noc¢do de inclusdo escolar € mais
conveniente a l6gica do neoliberalismo.

Isso porque, no inicio da década de 1990, a logica de funcionamento da
integracdo passa a ser colocada a prova. Nao por acaso, trata-se do periodo em que
o neoliberalismo se torna amplamente presente no pais. Dentro da propria
racionalidade neoliberal, aparecem criticas que se voltam ndo a possibilidade de
convivéncia escolar entre deficientes e nao-deficientes — possibilidade que fora
aberta pela integracdo —, mas a necessidade de responsabilizacdo da escola e de
toda a sociedade pela gestéo e operacionalizagdo desses processos.

A principal condenagao do “paradigma integrativo” diz respeito a ideia de que
caberia a cada sujeito deficiente o encargo por inserir-se no espa¢co da escola
comum. E é para essa dobra que volto meu olhar para compreender a incluséo e os
novos enfoques assumidos pelas praticas de sensibilizacdo. Se, na integracdo, cabe
a cada estudante voltar seus esforcos pessoais para conviver na escola, na

inclusdo, o mote é justamente engajar a comunidade para recebé-lo. Penso que os
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discursos da incluséo escolar poderiam ser entendidos como um aperfeicoamento
dos discursos da integracdo, na medida em que incentivam uma melhor gestao da
convivéncia.

O direcionamento de condutas em torno do risco de ndo conviver torna-se a
meta para a qual a sensibilizacdo passa a voltar seus esforcos de subjetivagéo.
Capturar todos e cada um por meio das praticas de sensibilizagdo para a incluséo
constitui-se numa nova estratégia. Afinal, para gerir bem o risco de conviver, é
preciso informacao e competéncia.

Nessa logica, todos e, portanto, também os sujeitos deficientes passam a ser
alvos de uma “nova” ordem mundial em gestacdo, a qual posiciona a prépria aldeia
global como espaco desejado. Ha um interesse pelo outro; aquele outro que sempre
esteve ali, mas que agora esta na vitrine.

A “escola para todos”, uma das marcas da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia (de 5 a 9 de marco de 1990),
vem sugerida como um direito do cidaddo, este envolto em garantias de mobilidade
social, de um futuro melhor, enfim, em uma série de expectativas de mais liberdade
e respeito.

A convivéncia, pela inclusdo, mais do que nunca, torna-se uma medida de
Estado, o que tem uma importante ressonancia nas escolas. Nao é novidade que a
escola, chamada a ser inclusiva, também é convocada a remodelar suas praticas,
comportamentos, atitudes frente aos estudantes deficientes, que agora compdem
seu alunado. Conforme destaca a Declaracdo da Tolerancia (1995, p. 15), “a
educacgéo para a toleréncia deve ser considerada como imperativo prioritario”.

Nessa paisagem, em que incluir se torna uma bandeira de luta assumida pelo
Estado, em consonancia com as disposi¢des internacionais, aparece de forma
contundente um chamado a convivéncia como uma necessidade inadiavel. Estado e
mercado — ndo como entes supremos, mas como elementos que produzimos e com
0S quais somos atravessados — tomam para si 0 objetivo de gestar e gerenciar uma
proposta de relacionamento harménico entre todos. “A tolerancia € a harmonia na
diferenca. N&o é sO dever de ordem ética; é igualmente uma necessidade politica e
juridica” (UNESCO, 1995, p. 11).

Ao analisar o contexto brasileiro, Rech (2010) destaca que, com a instauracao

da governamentalidade neoliberal, especialmente durante o segundo mandato do
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Presidente Fernando Henrique Cardoso, de 1999 a 2002, visualizamos um forte

acento nas iniciativas de inclusao escolar:
No primeiro mandato do Governo FHC (1995 — 1998), aparecem o0s
seguintes movimentos: o movimento pela “normalizagdo”, logo apds, o
movimento que defendia a “normalizagéo/integracdo escolar”, o que
conhecemos por “integragdo escolar’, e um outro movimento chamado de
“integracdo escolar/inclusdo escolar’. Ja no segundo mandato, temos a
continuidade do movimento chamado de ‘“integracdo escolar/inclusao
escolar” e a passagem para o “movimento da inclusdo escolar” (RECH,
2010, p. 12).

Porém, para que esse movimento emergente se consolide, algumas téticas e
técnicas precisam ser inventadas/acionadas. E nesse regime que a sensibilizag&o
para a inclusdo, como elemento de participacdo e acesso de todos, toma
inteligibilidade. Nao basta ser parte da sociedade, € preciso participar. Mais do que
iSS0, é preciso querer participar de certos espacos e incentivar que todos participem
(MENEZES, 2011).

Nessa perspectiva, constituir nas relagdes inclusivas uma matriz de conduta
sensivel a deficiéncia é posicionado como indispensavel para a propria manutencao
da inclusdo e de suas promessas de harmonia e ordem social:

A cidadania é definida em termos de habilidades necessarias a uma
economia global e a uma sociedade do conhecimento, que se fundamenta
na producdo flexivel, no uso da tecnologia, e sujeita a contratempos como o
desemprego e a instabilidade do mercado de trabalho. Sdo novas formas de
comunitarismos e solidariedades que emergem em torno de e entre
microcomunidades (a comunidade escolar, a comunidade de género, étnica,

racial, o entorno da escola e da cidade etc.), acentuando responsabilidades
locais e autogestdo dos individuos (GARCIA, 2010, s/p.).

A demanda por sensibilizacdo aparece indexada a prépria demanda da
inclusdo escolar, tendo em vista esse novo regime de visibilidade sobre a
deficiéncia. Ao criar-se a necessidade de incluir na escola comum o0s sujeitos
deficientes, produz-se, correlatamente, a necessidade de sensibilizar, ainda que de
forma preventiva, futuros professores, colegas, pais, funcionarios, etc.

Assim, os discursos de sensibilizagdo tentam promover o engajamento de
todos quanto a imperiosa presenca desse aluno junto aos demais, 0 que justifica a
publicacdo em larga escala, desde 1994, de revistas, cartilhas e manuais que tratam
do tema no nosso pais. Nessa dinamica, tenho me perguntado sobre as praticas de
sensibilizacdo como uma estratégia de manifestacdo da inclusdo como verdade, ja

que, com a sensibilizagao, a verdade da incluséo passa a ter mais forca.
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Nesse sentido, tomo as campanhas de sensibilizacdo como uma forma de
potencializar a vida produtiva de todos, jA que todos se beneficiariam da inclusdo
escolar. O engajamento moral ndo aponta somente para a busca por direitos
individuais, mas para a garantia da inclusdo como um direito de todos, o que vai
confirmando a inclusdo como uma condicdo que tem etiqueta de verdade. Essa
guestdo vai tomando cada vez mais espaco, especialmente apds a década de 1990,
periodo de consolidacdo das politicas neoliberais no pais, que expandem tanto os
direitos politicos quanto os direitos sociais da populacéo.

Um exemplo é o fato de que a primeira edicdo da Turma do Bairro na
Classe data de meados dos anos 1990, logo apds o Brasil tornar-se signatario das
Declaracdes de Jomtien (1990) e Salamanca (1994). A Turma do Bairro na Classe é
um dos primeiros materiais que chegam as escolas com o intuito de prover alguns
conhecimentos sobre o movimento de integracéo dos alunos com deficiéncia.

No ano de 2000, temos a substituicdo dessa cartilha pela publicagédo do
Projeto Escola Viva, que é reeditado também em 2005, reiterando a sensibilizagédo
como uma das habilidades necessarias a formacdo para o processo de incluséo,
gue j& esta em curso nas politicas educacionais. O que quero destacar é que essas
duas cartilhas (Turma e Projeto) se assemelham, ou melhor, se igualam em
praticamente tudo (textos, nomes de personagens, sugestdes de atividades,
exercicios), exceto por uma curiosa troca de termos: integracdo (Turma do Bairro, de
1994) por inclusao (Projeto Escola Viva, nas versdes de 2000 e 2005).

Penso que o investimento nos mesmos exercicios mostra alguns aspectos
interessantes do funcionamento da governamentalidade, tendo em vista que o0s
mecanismos de conducdo das condutas ndo operam de forma fixa. Sempre que
necessario, retomam e reorganizam taticas, o que me parece que € 0 que ocorre
nesse caso: as cartilhas de sensibilizagéo utilizam os exercicios que ja funcionavam
no contexto da integracdo, mas os redireciona para o objetivo da incluséo.

O Projeto Escola Viva demarca a principal diferenca entre integracdo e
inclusao escolar, qual seja, o papel ativo da comunidade na recepgao dos sujeitos
deficientes na escola. Além disso, atua no fortalecimento do discurso inclusivo, no
sentido de tornar a inclusao “imune” a possiveis criticas sofridas pela integragao:

O préximo passo, depois da preparacao da turma para receber colegas com
deficiéncia, é proporcionar uma reunido onde os pais e familiares dos seus

alunos possam também compartilhar desse novo conhecimento. Nessa
reunidao com a familia, os alunos poderdo relatar as suas experiéncias, 0s
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adultos com deficiéncia poderdo falar sobre sua experiéncia de vida, bem
como os alunos com deficiéncia poderao falar sobre a mudanca de atitude
dos colegas de turma, depois de passarem pelo programa anterior de
sensibilizacdo. Geralmente, as eventuais resisténcias dos pais com relagéo
ao ingresso de alunos com deficiéncia na escola comum séo eliminadas
guando percebem que seus filhos estdo compreendendo e convivendo de
modo saudavel e construtivamente com a deficiéncia em seu cotidiano
escolar.

Obs: (é bom ressaltar que tudo isso deve ser processo, seja com a
presenca do aluno ou ndo, e que nao seja condicdo prévia para ele
freqlientar a escola, para ndo ser confundido com a concepc¢éo da politica
de integracéo) (BRASIL, 2005b, p. 45).

Diante disso, pode-se considerar a constituicdo do palco para o exercicio de
convencimento do papel de todos e de cada um na constru¢cdo de uma nacao mais
feliz. Foucault mostra que a liberdade e o poder — entendido como um investimento
consentido numa relagao de “lucro” compartilhado — sdo conexos, principalmente, a
partir do Estado de razdo liberal. Essa premissa mantém-se e intensifica-se no
regime governamental neoliberal; cada cidaddo é convidado a engajar-se e a
exercer o poder sobre si mesmo, investindo e gerenciando a sua propria posicéo de
inclusdo, mas também a dos demais.

A busca por manter-se incluido € produzida estrategicamente como uma
escolha pessoal do sujeito, que passa a exercer sobre si a “manifestacédo da
verdade na forma da subjetividade” (FOUCAULT, 2011, p. 67). Com Foucault
(2007a, p. 10), tomo “subjetividade” como as possibilidades de constituicdo da
experiéncia de si, “[n]a correlacdo, numa cultura, entre campos de saber, tipos de
normatividade e formas de subjetividade”. Assim, a dinamica social tem condi¢des
de tornar-se uma maquinaria autogovernada e, por conseguinte, mais eficaz.

Em 1997, o governo brasileiro passa a veicular na televisdo aberta a
Campanha de Sensibilizacdo da Sociedade para a Inclusdo do Aluno com
Necessidades Educacionais Especiais. Além dessa acao, € possivel visualizar uma
série de medidas inclusivas, com vistas a criacdo do desejo de insercdo de todos em
diferentes ambitos. Como exemplos, pode-se citar, entre varios outros, a
implementagdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) e do Programa Universidade para Todos
(PROUNI).

Lockmann (2010, p. 2) refere que

esses programas sociais objetivam auxiliar aquelas camadas da populacéo

brasileira que ndo conseguem, por si mesmas, gerenciar suas vidas ou
prevenir os riscos da sua prépria existéncia. Todas essas acdes podem ser
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vistas como politicas de incluséo social que pretendem néo s6 assegurar as
necessidades basicas de sobrevivéncia desses sujeitos, mas, a0 mesmo
tempo, inclui-los nos jogos do mercado, no mundo do consumo,
gerenciando e prevenindo 0s possiveis riscos que essas camadas da
populacdo podem produzir para a vida coletiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008)*', documento que vem balizando todas as a¢des empreendidas no
pais a respeito da inclusédo escolar na atualidade, ja assevera:

A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural® da escola para
que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Contudo, atravessar uma suposta fronteira da exclusdo nao garante que se
atinja o objetivo de prevenir o risco por meio da inclusdo. E necessario que, além de
empreender o esfor¢co de buscar sua prépria inclusdo, cada um de nés permaneca
como que num estado permanente de busca por manter-se incluido. Para tanto,
programas de acompanhamento desses processos sdo acionados na tentativa de
prever e subtrair o risco iminente de evasao.

Além de programas como o Bolsa Familia, do Governo Federal brasileiro, por
exemplo®, uma das manobras de implementar uma espécie de pandptico
contemporaneo — uma politica de vigilancia constante para que todos permanecam
em estado de inclusdo — é instituir a inclusdo como um estandarte pelo qual todos
devem lutar. Cada um é chamado a zelar pela inclusdo — a sua e a dos demais —,
numa relacao de lucro compartilhado, de parceria.

O desafiador processo de construcdo de um sistema educacional inclusivo,
portanto, € uma tarefa nacional®, gue precisa ser efetivada por todos. Para
que isso aconteca, é fundamental que todos os que dirigem e atuam no
sistema de ensino, bem como os pais e a comunidade, na qual se encontra

cada escola, sejam sensibilizados e busquem uma atuacdo conjunta
(BRASIL, 2005b, p. 6).

31 Nao tomo esse documento como materialidade por entender os materiais elencados como “bragos”
dessa Politica. Por sinal, ha reportagens inteiras, na Revista Incluséo, por exemplo, que retomam
esse texto na integra.

%2 Grifo meu.

% De acordo com o Decreto 5209, o Programa Bolsa Familia, beneficio recebido de acordo com
alguns critérios, criado pela Lei N. 10.836/04, tem por objetivos, dentre outros, “estimular a
emancipacéao sustentada das familias que vivem em situagdo de pobreza e extrema pobreza”.

% Grifo do original.
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Penso que, nesse excerto, fica evidente a funcionalidade estratégica da
sensibilizagdo na engrenagem inclusiva. Envolve-se a comunidade escolar para
conscientiza-la de que garantir o direito do outro passa a ser garantia dos meus
direitos, dos direitos de todos — nessa ldgica, garantir o espaco do outro garante
meu espaco, minha seguranca, a seguranca de todos. Afinal, nhuma sociedade
ordenada, como se pretende a sociedade inclusiva, todos ocupam determinados
espacos e posicdes sociais. Quando um se movimenta, todos os demais se
movimentam também, como numa danca das cadeiras. N&o se pode ficar parado, e
isso inclui os deficientes: “A pratica da tolerancia significa que toda pessoa tem a
livre escolha de suas convicgdes e aceita que o outro desfrute da mesma liberdade”
(UNESCO, 1995, p. 12).

Mais do que isso, esses materiais voltam-se a producdo de critérios de
mudanca, aperfeicoamento ético e autoempreendimento no que se refere a conduta
de todos e de cada um frente ao deficiente na escola regular:

Os comportamentos de rejeicdo e de superprotecdo a diferenca devem ser
desvelados, discutidos, compreendidos e modificados, inclusive como parte
da agdo educativa da escola, que é formar cidaddos ativos, conscientes,
criticos e responsaveis (BRASIL, 2005b, p. 7).

Contudo, o que quero demarcar sao alguns elementos que vao aparecendo e
se amarrando as praticas de sensibilizacéo ja existentes. Essa conjuncao de taticas
que ja deram certo com novos procedimentos vao dando forma a uma pedagogia de
sensibilizacdo para a inclusao.

Uma questdo interessante é a posicdo que a sensibilizacdo vai tomando na
racionalidade neoliberal: de conhecimento disperso para conteudo inicial. A partir da
década de 1990, a sensibilizacdo passou a ser uma medida prioritaria, um contetdo
a ser ensinado sistematicamente. Mais do que isso, adquiriu importancia a ponto de
tornar-se, em muitos documentos, o primeiro conteudo a ser abordado, como no
caso do Projeto Escola Viva:

Antes de se iniciar um trabalho com alunos com deficiéncia em classes
comuns do sistema regular de ensino, é necessario que se desenvolva um
trabalho de sensibilizacdo e acolhimento para a convivéncia na diversidade

com os demais alunos, enfatizando a importancia das diferencas entre
individuos, de maneira geral (BRASIL, 2005b, p. 6).

Como qualquer outro conteldo pedagogico, € importante que vocé
[professor] inicie um didlogo a partir das vivéncias concretas de seus alunos
a respeito das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2005b, p. 7).
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Essa medida é reiterada no ano de 2006, a partir do langcamento do Plano
Nacional de Educacédo em Direitos Humanos, que prevé, entre outras acoes, que 0
curriculo da educacédo basica contemple tematicas relativas as pessoas com
deficiéencia®®. Entdo, penso que, ao adentrar a formacéo tanto de gestores quanto de
professores e comunidade escolar em geral, € possivel tomar a conduta sensivel a
inclusao de deficientes como um predicado, uma habilidade contemporéanea, exigida
em tempos de governo neoliberal.

Ha a conformacéo de uma didatica sensibilizante: estamos diante de todo um
aparato de organizacdo sistematica dos conteudos, das etapas dos processos
formativos, das atividades voltadas a sensibilizagdo. A sensibilizacdo toma uma

curva de visibilidade nunca antes vista.

As atividades apresentadas foram realizadas e aprovadas por professores
de classes comuns, em conjunto com professores de classes especiais. As
atividades podem ser basicamente de dois tipos:

1. as simulacdes, que favorecem a ampliacdo perceptual do que é conviver
com caracteristicas e conseqiéncias de deficiéncias, como por exemplo:
_corrida de obstaculos — alguns participantes podem simular a deficiéncia
fisica, fixando revistas atrds dos joelhos (com fita crepe), ou prendendo nas
costas, também com fita crepe, um ou ambos os bragos. Outros ainda
podem simular a deficiéncia visual, amarrando uma venda nos olhos e
cuidando com que nédo passe por ela qualquer claridade;

_cinema mudo — os participantes podem simular a deficiéncia auditiva,
assistindo a trechos de filmes sem som e procurando acompanhar o que as
pessoas estdo falando, bem como compreender a histéria. Outros
participantes podem também simular os problemas implicitos na
comunicacao nao verbal entre pessoas surdas e pessoas ouvintes: procurar
compreender uma mensagem transmitida exclusivamente por meio de
gestos;

2. as que envolvem mais a reflexdo intelectual sobre o assunto, tais como:
_discussdo em grupo sobre filmes, pecas, desenhos, etc., que tenham
como personagens, principais ou secundarios, pessoas com deficiéncia;
_redacéo sobre um personagem existente ou criado pelos participantes;
_familiarizacdo com alguns equipamentos usados por pessoas com
deficiéncia por meio da introducdo de alguns deles dentre outros objetos
usados comumente por todos (como escova de dente, sapatos, talheres,
etc.). Pode-se solicitar aos participantes que procurem identificar a funcdo
social de cada objeto;

coleta de noticia sobre o tema em jornais e revistas (BRASIL, 2005b,

p. 9-11).

Outro elemento que me chamou a atencao foi a incorporagao de elementos

graficos mais refinados. Obviamente, ndo se trata de comparar a qualidade desses,

% Plano lancado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacao e Justica,
em parceria com a UNESCO.
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tendo em vista que atualmente sdo disponiveis incomensuraveis possibilidades de
tratamento das imagens, papéis, cores, etc. O que quero ressaltar é o que me
parece ser uma interessante “jogada” para conferir mais veracidade aos materiais de
sensibilizacdo: as imagens de casos reais.

Analisando-se as campanhas nacionais para a educacdo de deficientes das
décadas de 1950, 60 e 70, nota-se a presenca de desenhos coloridos, que vao
cedendo espaco a casos reais e fotografias das escolas inclusivas, professores,

colegas e familias felizes com a convivéncia com deficientes:

- |
croR clviTA EDIGAO ESPECIAL
T

i I
HRCIUSAO
Todes Aprendem quando as criangas com

\déﬁaévat:‘la"vio a escola junto com as outras
A%

Figura 4 — Edicao Especial 196.

Fonte: Revista Nova Escola, 2006.

Figura 5 — "O que fazem as escolas que incluem de verdade"

Fonte: Revista Nova Escola, 2006 (Galeria de fotos).
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E aparente o quanto as ferramentas das ciéncias contemporaneas, como a
midia, o marketing, o jornalismo, a fotografia e o planejamento estratégico, assumem
um papel preponderante nessa “nova” pedagogia:

Para produzir esta revista, boa parte da equipe de NOVA ESCOLA se
mobilizou durante quase quatro meses. As reporteres Meire Cavalcante e
Débora Didoné comecaram um levantamento de boas praticas — e uma lista
de especialistas e consultores. Em seguida, a editora Paola Gentile e os
reporteres Paulo Aradjo e Iracy Paulina partiram com elas para as
entrevistas com educadores, pais e alunos. O diretor de arte Jarbas de
Oliveira sugeriu que convidassemos, para a nossa capa, a estudante e atriz
Joana Mocarzel, estrela da novela global Paginas da Vida. E, na redacéo, a
editora de arte Manuela Novais pesquisou em livros e revistas para criar a
identidade visual e o desenho das reportagens. A cada ideia, éramos
chamados a expressar as sensacfes que as paginas provocavam — sim, o
desafio foi apresentar ndo apenas textos e fotos, mas algo capaz de
despertar todos os sentidos. [...] E a nossa contribuicdo para trazer a vocé o
que de melhor existe no sentido de garantir que alunos e educadores com e

sem deficiéncia ampliem o aprendizado e o convivio social (CAVALCANTE
ET AL/NOVA ESCOLA, 20064, p. 3).

Mais do que destacar casos de sucesso — que sao nomeados como exemplos
de boa gestéo da convivéncia com a deficiéncia —, esses saberes também compdem
um roteiro que reitera o carater de verdade da inclusdo, atendendo a um chamado
internacional:

a midia deveria acostumar-se a informar o publico a respeito de novas
abordagens em educacao, particularmente no que diz respeito a proviséo
em educacdo especial nas escolas regulares, através da popularizagéo de
exemplos de boa pratica e experiéncias bem sucedidas (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, s/p.).

Diante disso, visualiza-se a criacdo de cada vez mais campanhas,
reportagens e manuais que mobilizam formas especificas de interpretar e interagir
com a diversidade deficiente na escola inclusiva. Por sinal, as novas relagdes que se
estabelecem entre o setor publico e o setor privado conformam uma parceria
bastante produtiva: grandes empresas e organiza¢gdes de cunho ndo-governamental
passam a promover materiais de sensibilizac&o.

No quadro contemporaneo, “a empresa nao cria o objeto (a mercadoria), mas
o mundo em que este objeto existe” (LAZZARATO, 2006, p. 98). Diante disso, é
possivel dizer que ser sensivel para a inclusdo, na medida em que esta se torna
uma possibilidade de aumento do proprio capital, se torna uma espécie de
predicado. Todos querem consumir as vantagens da inclusdo, que passam a ser

publicizadas nos mais diversos ambitos.
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Essa reestruturacdo das relacées com o Estado, na qual o mercado passa a
ter um espaco de veridicgao cada vez mais abrangente, permite reiterar o quanto 0s
processos de governamentalidade, nesse caso, neoliberal, ndo se encontram
localizados num ponto fixo, mas provém de todos os lados: sociedade civil,
movimentos sociais, Estado, empresas, ONGs. A inclusdo é um discurso que
interessa a todos os cidaddos e a todas as instancias. Trata-se de uma forma de
marketing social politicamente correto, que se constitui numa imagem com a qual
tanto as pequenas quanto as grandes corporac¢des gostam de estar vinculadas.

Assim, a pedagogia da sensibilizacdo presta-se a desenvolver agdes
profilaticas e acbes modelares. E preventiva, na medida em que previne o
despreparo, caso algum aluno seja matriculado na escola no futuro. Contudo, trata-
se de uma sensibilizacdo que ja inclui relatos de experiéncia bem-sucedidos, que
servem de exemplo:

A principio percebeu-se um bloqueio da relacdo entre os discentes, mas
com o passar do tempo foi feito um trabalho de conscientizagcdo com as
criancas. Até mesmo com pais e professores com o intuito de sensibilizar a
todos da importancia da inclusdo na escola. A partir desse trabalho
percebemos uma mudanca significativa de comportamento ndo somente
das criancas, como também de todos os demais sujeitos envolvidos no
processo educacional (ROTH/BRASIL, 2006, p. 180).

Penso que se podem problematizar essas experiéncias como bons modelos
de gestdo da convivéncia. Aqueles casos deram resultado porque a comunidade se
mobilizou e soube gerir suas condutas particulares e coletivas. Esses repertérios
produzem e sdo produzidos na atual racionalidade, jA que tornar-se sensivel a
presenca da diversidade na escola parece ser uma competéncia, uma habilidade a
ser ensinada, conduzida, para que cada um passe a fazer isso por si mesmo.

Esse conjunto de praticas volta-se tanto a reinstituicdo, ao fortalecimento, a
reafirmacdo da inclusdo como verdade para aqueles ja engajados quanto para o
convencimento mais eficaz daqueles que desconfiam dessa nova forma de
convivéncia. Nesse contexto, parece-me possivel problematizar a funcionalidade da
pedagogia da sensibilizacdo na economia politica da incluséo.

A sensibilizagdo permite constituir, no regime de verdade da inclusdo, uma
nova forma de validar e otimizar questbes de economia, de politica, de ciéncia, de
moral. Afinal, sem engajamento coletivo e pessoal, tal projeto torna-se inviavel no

quadro de governo neoliberal, em que a responsabilizacdo dos sujeitos €, ao mesmo
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tempo, um principio e um efeito. Com isso, as acdes de sensibilizacdo vém
ganhando cada vez mais importancia.

E na imanéncia da racionalidade neoliberal que emerge a sensibilizacdo, na
“forma” de uma pedagogia. Quanto mais o neoliberalismo adentra o pais, mais
necessaria uma pedagogia da sensibilizacdo. Até as relagbes com a deficiéncia nos
sdo ensinadas a gerenciar pela racionalidade neoliberal.

N&o se pode [...] considerar que pedagogia, governo de si e salvacao
constituiam trés dominios perfeitamente distintos e que operavam com
nogdes e métodos diferentes; de fato, entre um e outro havia muitas trocas
e uma continuidade certa (FOUCAULT, 1997, p. 112).

Ao propor a leitura das préaticas de sensibilizagdo para inclusdo escolar de
deficientes, que emergem na década de 1990 no Brasil, como uma pedagogia,
intento provocar uma discussdo para além do que ensinam essas praticas. Tomo a
pedagogia como um conjunto de técnicas de conducao das condutas dos outros e
de si. No caso especifico desta investigacdo, visualizei uma pedagogia da
sensibilizagdo que mira estudantes com e sem deficiéncia, professores, gestores,
funcionarios, comunidade escolar em geral.

Entendo que, no rol das estratégias neoliberais, a pedagogia da
sensibilizagdo aparece como uma delas, exercendo uma funcionalidade nessa
conjuntura. Parece haver uma imanéncia e uma necessidade mutua entre pedagogia
da diversidade (LUNARDI, 2003) e pedagogia da sensibilizacdo. Uma precisa da
outra para sustentar a inclusao.

Assim, ainda que ndo haja em nenhum dos materiais uma definicdo das
praticas de sensibilizacdo como uma pedagogia, penso que essas praticas passam
a operar como tal:

Mecanismos de poder-saber funcionam n&o apenas em relacdo a
pedagogias defendidas em discursos educacionais, isto &, em relagdo a
visdes sociais e praticas instrumentais particulares, promulgadas em nome
da pedagogia, mas também em relagdo a pedagogia dos argumentos que
caracterizam discursos educacionais especificos, isto €, aos proprios
argumentos (GORE, 2011, p. 14).

Diante desses argumentos, considero possivel tratar de uma pedagogia
efetuada pela sensibilizacdo. Uma pedagogia que ensina o que se ganha, o que se
perde, como realizar as melhores, as “verdadeiras” escolhas, como se relacionar

com o deficiente em contexto de inclusdo escolar. Mais do que isso: quanto mais o
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neoliberalismo se consolida no Brasil, mais sistematicos, mais organizados e mais
didaticos se tornam os procedimentos voltados & conscientizacdo popular da
necessidade de convivéncia escolar com os deficientes.

Assim, € possivel visualizar aspectos que denotam a instauracdo de um
roteiro, de uma composicao de elementos implicados num governo pela verdade, ou
seja, de mecanismos de convencimento dos sujeitos a se conduzirem, operarem e
se manifestarem por uma verdade (FOUCAULT, 2011):

H&4 a necessidade do envolvimento coletivo, onde o trabalho de
sensibilizagdo e conscientizagdo deva comecar da pessoa que atende na
portaria, as merendeiras, os funcionarios administrativos e abranger todos
0s sujeitos envolvidos no processo educacional (ROTH/BRASIL, 2006, p.
182).

O argumento de que a inclusdo escolar seria um ato impositivo, verticalizado,
imposto pelas plataformas governamentais, acaba perdendo alcance, ja que todos
sdo chamados a engajar-se livremente. Mobilizar condutas que se tornem sensiveis
a necessidade de inclusdo escolar de deficientes parece n&o ser o principal objetivo.
Apenas conscientizar e convencer sobre os direitos de todos a escolarizacao,
participacd0o e acesso aos espacos sociais € uma atitude celebrada, porém néao
suficiente. A demanda € que a sensibilizacdo conduza certo tipo de convivéncia
produtiva, atuando como um importante elemento de mobilizacdo e participacéo
coletiva e pessoal.

Nessa perspectiva, penso que pode ser lida como uma importante manobra
sintonizada com a engrenagem neoliberal. Produzir condutas que relacionam o
sujeito com os demais — por meio de procedimentos que visam a gerir a populagéo —
, aliadas a praticas que o sujeito empreende com ele mesmo — pela ética —, além da
amenizacdo do risco, permite a autogestdo da sociedade, agora mirada pela
racionalidade neoliberal.

Para tanto, algumas taticas sdo empregadas a fim de que a necessidade de
inclusdo escolar de deficientes se torne uma verdade assumida pelos sujeitos na

atualidade. E para essas taticas que se volta o capitulo seguinte.






CAPITULO 5: LICOES CONTEMPORANEAS DE SENSIBILIZACAO E
LACOS NEOLIBERAIS

Neste capitulo, problematizo o empreendimento no que venho chamando de
pedagogia da sensibilizac&o para a inclusédo. Tomo essa questdo como um conjunto
de préticas que buscam constituir um guia de conduta para que cada um empreenda
sobre si mesmo um gerenciamento das suas escolhas e atitudes em relacdo a
inclusdo escolar de deficientes. Em outras palavras, busco problematizar alguns
modos de subjetivacdo e objetivacdo que tém sido empreendidos pela racionalidade
neoliberal, a partir de algumas regularidades dos discursos de sensibilizacdo para a
inclusdo escolar de deficientes.

E a partir de algumas taticas — entendidas como meios — e de suas relacdes
com estratégias — entendidas como os fins para os quais esses meios se destinam
(CASTRO, 2009) — que penso ser possivel verificar as praticas de sensibilizagédo
recorrentes nos documentos atuando como importante parte de um regime de
verdade. Aponto algumas dessas taticas, as quais me parecem constituir licdes
empreendidas pela pedagogia da sensibilizacdo — uma pedagogia voltada para a
criacdo de atitudes de aceitacdo e convivio produtivo com a diversidade, como
medidas de autoinvestimento e investimento no outro.

No capitulo anterior, destaquei a funcionalidade dessa pedagogia da
sensibilizacdo no que tange aos objetivos de conscientizacdo coletiva. No entanto, a
ferramenta governamentalidade permite ndo apenas compreender os investimentos
na conducao populacional, mas, sobretudo, os investimentos que miram 0 sujeito
por ele mesmo, principalmente no diagrama de forcas neoliberais:

De uma maneira muito mais incisiva do que ocorreu ao longo de toda a
Modernidade, assiste-se, hoje, a uma intensificagdo impar de um variado
conjunto de novos dispositivos cujo objetivo maior tem sido a invencédo de
novas subjetividades. A passagem do liberalismo para o neoliberalismo
consiste numa individualizacdo do governamento, ou seja, na passagem de
um governo “da sociedade” para um “governo dos sujeitos” (VEIGA-NETO;
LOPES, 2011, p. 7).

Algumas pistas, entre tantas possiveis, vém se anunciando para mim neste
processo investigativo, no qual ndo me posiciono como espectadora. Diante de

muitas possibilidades seletivas, mirei algumas praticas de sensibilizacéo,



138

destacando o que considerei como semelhancas e diferencas com praticas de
subjetivacdo empreendidas em outros momentos da histéria do Brasil.

Optei por problematizar trés enunciacdes, as quais agrupei em categorias
analiticas, que se constituem nas subsecdes deste capitulo. Sdo elas: aproximacao
de si pela experiéncia do lugar do outro, parcerias pelo préprio aperfeicoamento e
autoavaliagbes de desempenho inclusivo. Nelas, visualizei exercicios de
autogoverno, na interatuacdo entre técnicas de si (como a confissdo, a direcdo da
consciéncia e o exame de si) e enunciacdes proprias da concorréncia como principio
neoliberal (como o autoempreendimento, a cooperacdo e 0 monitoramento

constante).

5.1 “Despertar” de si

Nesta subsecéo, trago para o debate algumas praticas de sensibilizacdo que
atuam numa forma de ligacdo dos sujeitos com a verdade. Mais precisamente, tais
praticas interessam-se em produzir sujeitos escolares engajados com a verdade da
inclusdo, tornando-se eles mesmos sensiveis e ativos na promocao, divulgacédo e
vigilancia dessa verdade.

Para tanto, destacarei os depoimentos e as simulacdes como exercicios de si,
isto €, como elementos acionados pela pedagogia da sensibilizacdo, os quais
medeiam processos de autoconstituicdo e autoconsciéncia, propria das relacbes de
governo de si mesmo. Falar de pedagogia, nessa perspectiva, € tratar de modos de

subjetivacdo. Como explica Larrosa (2011):

No vocabuldrio pedagdégico — esse conjunto de palavras amplo,
indeterminado, heterogéneo e composto pela recontextualizacdo e o
entrecruzamento de regimes discursivos diversos — utilizam-se muitos
termos que implicam algum tipo de relacdo do sujeito consigo mesmo.
Alguns exemplos poderiam ser “autoconhecimento”, "autoestima",
"autocontrole”,  "autoconfianca”,  "autonomia", “"autorregulacdo" e
"autodisciplina". Essas formas de relagdo do sujeito consigo mesmo podem
ser expressadas quase sempre em termos de acdo, com um verbo reflexivo:
conhecer-se, estimar-se, controlar-se, impor-se normas, regular-se,
disciplinar-se, etc. Por outro lado, e deixando de lado os diferentes tipos de
fendbmenos que designam, todos esses termos se consideram como
antropologicamente relevantes na medida em que designam componentes
que estdo mais ou menos implicitos naquilo que para nés significa ser
humano: ser uma "pessoa", um "sujeito" ou um "eu". Como se a
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possibilidade de algum tipo de relagéo reflexiva da pessoa consigo mesma,
0 poder ter uma certa consciéncia de si e o poder [p.39] fazer certas coisas
consigo mesma, definisse nada mais e nada menos que o ser mesmo do
humano (LARROSA, 2011, p. 38-39).

O guia de conduta proposto pela pedagogia da sensibilizacdo incentiva a
busca pessoal de todos e de cada um por sua propria “esséncia sensivel’. Ao
mesmo tempo em que formula a necessidade de uma mudanga atitudinal, usa o
argumento de que se trata de uma espécie de resgate da natureza humana, que
apresentaria um gérmen inclusivo, de sensibilidade natural, “escondido” dentro de
cada individuo.

No contexto analisado, ser sensivel € produzido como predicado a
aperfeicoar, jA que se trataria de um atributo embrionario. A pedagogia da
sensibilizacdo mediaria o “despertar” dessa caracteristica essencial. No entanto,
caberia a cada um disponibilizar-se a empreender sobre si uma reflexdo, uma
espécie de trabalho ascético:

Partamos de uma ideia comum®, uma ideia que cerca todos os
professores e todos os que véem os professores: o professor tem de
pensar no aluno!

A partir dessa ideia, vamos refletir: para que o professor possa pensar no
aluno, é preciso que pense em si mesmo! [...] se 0 que queremos é
promover transformacfes, precisamos reexaminar 0 nosso jeito de
pensar. Ai sim, estamos perto das condi¢cdes de criar mudancas
(BRASIL, 2005b, p. 6-7).

Seguindo a perspectiva em que se inscreve esta pesquisa, problematizo tal
“despertar da consciéncia” como praticas de direcao da consciéncia, como formas
de produzir interesse pelos sujeitos deficientes e refletir sobre suas préprias atitudes
e escolhas, indicando o caminho mais verdadeiro.

Foucault destaca que a produtividade do poder estd justamente na sua
frugalidade, na relacdo estreita entre a verdade e sua incorporacdo voluntaria pelo
sujeito, que resulta em a¢des automonitoraveis, aumentando, assim, a eficacia da
governamentalidade neoliberal. Desse modo, de forma alguma esse convencimento
ocorre por imposi¢do. Pelo contrario, busca-se disponibilidade para sensibilizar-se
como condic¢éo inicial para a convivéncia com os deficientes em contextos escolares

inclusivos:

% Grifos do original.
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Pelos relatos percebe-se que a inclusdo estd mexendo com noOSsOS
sentimentos, com nossos valores pessoais, e toda essa caminhada de
muitos séculos ndo esta sendo em vao, pois a cada sementinha plantada,
seus frutos serdo levados para todos os cantos, como nossas experiéncias
aqui socializadas nesse artigo, e que, com certeza, vale a pena jogarmos
nesse time de vencedores (ROTH/BRASIL, 2006, p. 143).

E nessa logica que uma das taticas que destaco como extremamente
proveitosas aos objetivos da sensibilizacdo de si quanto a inclusdo de deficientes na
escola comum € a dos relatos de experiéncia. Nessa linha, todos sdo chamados a
pronunciar seus depoimentos, tanto aqueles que estdo em processo de
sensibilizacao (professores, gestores, familiares que se posicionavam temerosos em
relacdo a inclusdo), quanto aqueles considerados “relva viva”, o “verdadeiro relato”,
enfim, aqueles sujeitos que vivem cotidianamente situacbes que interessam para
discutir a inclusdo escolar: pais de deficientes e eles préprios. A dindmica de
sensibilizacdo mantém nessas falas importantes taticas de persuasao:

A professora de educagdo fisica, contemplando o desdobramento “Ser
diferente é normal”, propds aos alunos uma dindmica a fim de que o grupo
percebesse que na falta de um sentido, o ser humano instintivamente
aprimora outros. Sendo assim, convidou o grupo para uma caminhada pelas
dependéncias da escola, subindo e descendo escadas com os olhos
vendados. ApOs realizar toda a trajetéria pela escola e seu entorno, os
alunos assentaram para socializar com 0s colegas suas experiéncias,
chegando a conclusdo prevista pela professora. Vivenciaram parte das
dificuldades vividas por nossa supervisora, constatando a garra com que
nossa companheira desenvolve suas atividades superando suas limitacées.
O mais enriquecedor de tudo isso, foi ainda a participacdo de nossa
supervisora [deficiente visual], podendo enriquecer as pesquisas com o0
préprio relato de sua trajetéria de vida. Fato este que, sem divida alguma,

acrescentou, intensamente na formac¢do de todos na comunidade escolar
(BRASIL, 2006, p. 48).

O testemunho, seguido da confissdo como ato de verdade, exerce uma
funcdo de convencimento muito potente ao conectar o sujeito com ele mesmo e
promover um incentivo para que, a partir de sua experiéncia, todos os envolvidos no
processo educacional reflitam sobre si proprios, colocando-se “no lugar” daquele que
fala. E possivel que os relatos, ao conectarem testemunho e confissdo, exercam
uma dupla fungéo: convencer a si mesmo e convencer os demais. Foucault (2011,
p. 66) destaca a importancia do testemunho:

[...] pelos olhos, as méos, a memdria, o testemunho; a afirma¢éo de homens
que dizem eu estava |4, eu vi, eu fiz, eu o dei de minhas proprias méos, eu

o recebi entre minhas méos etc. Sem esse ponto, portanto, disso que poder-
se-ia chamar subjetivacdo, sem esse ponto de subjetivacdo no
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procedimento geral e no circulo global da aleturgia, a manifestacdo da
verdade permaneceria inacabada.

Os testemunhos, os depoimentos, os relatos de experiéncia divulgados nos
materiais de sensibilizacdo analisados organizam-se a partir de um mesmo itinerario,
por assim dizer, que inicia com uma situacdo harmoénica (estava tudo tranquilo na
escola, até a matricula de um estudante deficiente), seguida por um momento de
receio (todos ficam apavorados com a situacado, pois ndo conhecem o outro que
acaba de chegar), que é sanado pela sensibilizacdo diante da necessidade de
inclusdo (um beneficio comum a deficientes e ndo-deficientes). Ou entdo, familiares
e o0s proprios deficientes contam de suas experiéncias traumaticas em escolas nao-
sensibilizadas, que acabam culminando em grande felicidade e desenvolvimento

escolar quando a escola se torna inclusiva:

O meu filho esta mais extrovertido, devido ao ambiente acolhedor e a
atencdo de toda a equipe escolar e dos colegas, ele sente que ndo ha
rejeicdo por parte das pessoas e isso aumenta a sua autoestima
(ROTH/BRASIL, 2006, p. 109).

Esses roteiros servem como modelos aos demais sujeitos a sensibilizar
(sejam professores, estudantes, gestores ou demais membros da comunidade
escolar). Afinal, os exercicios de simulacdo conduzem essa mesma sequéncia, mas

iniciam pela constatacao da experiéncia deficiente:

MINHAS MAOS NAO FUNCIONAM COMO DEVERIAM

Objetivo — Permitir aos alunos experimentar a rigidez muscular que
geralmente é conseqiéncia da paralisia cerebral e a frustracdo de nédo
poder controlar os movimentos.

Material — Dois pares de meias grossas e uma camisa com botdes
(que vocé pode pedir que sejam trazidos de casa).

Procedimento

1. Agrupe os alunos em pares e pega a um em cada par para vestir
meias soquetes nas maos, amarrando os punhos com fita crepe.

2. Conte aos alunos que eles irdo vivenciar como € ter paralisia
cerebral, tentando vestir e abotoar uma camisa, com as mdos na condi¢édo
1.

3. Dé o sinal e pega aos alunos para vestirem a camisa, abotoa-la,
desabotoa-la e para se sentarem em frente ao seu par.

4. Peca a eles para trocarem de papel, o material, e repetir a
experiéncia.

5. Quando tiverem terminado (alguns ndo conseguirdo terminar a
tarefa em 4 ou 5 minutos), peca para eles flexionarem os dedos e
estenderem os bracos (BRASIL, 2005b, p. 18-19).
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Esse tipo de exercicio de simulacdo presta-se a trés finalidades: promover
uma espécie de posicionamento temporario de si no lugar do outro, exame sobre 0
outro e sobre si mesmo, bem como a confissdo dos proprios sentimentos que foram
direcionados e redirecionados por essa técnica. Trata-se de um interessante
exercicio de autorretorno. Um retorno a prépria normalidade, dessa vez mais
sensivel, mais consciente, mais atrelada a verdade da incluséo.

Interessante notar que, apesar da nocao de potencialidade, os exercicios de
simulacao partem da deficiéncia como uma lacuna, localizando mais uma vez a néo-
deficiéncia como uma “bénc¢do” que, como tal, implica um esforco pessoal para
auxiliar esses sujeitos por meio da convivéncia. Os processos de objetivacdo dos
deficientes e ndao-deficientes seguem balizando os primeiros em relacdo aos
segundos.

Essa constatacdo tem me provocado a pensar sobre a producéo de relagbes
especificas de concorréncia entre deficientes e nao-deficientes, bem como sobre o
papel da sensibilizacdo nessas relacfes. Durante a construcdo da proposta de tese,
perguntei a mim mesma: esse deficiente com quem agora somos incentivados a
conviver ndo competiria conosco, Nndo ameacaria nossa posi¢cao de sujeito, NOSSO
pretenso futuro? Por que nos convencemos a empreender sobre n6s mesmos com o
outro e empreendemos (com ele) sobre ele, tornando-o mais competitivo? Seré que
ele ndo nos intimidaria mais? O que esta envolvido nesse processo de subjetivacao?
Se a concorréncia esta na “ordem do dia” — e a escola também néo esta fora dessa
l6gica —, por que se celebra tanto a sensibilizacdo ao deficiente, a aceitacéo, a
tolerancia? Seria isso um paradoxo, um desvio da corrente, ou ambos fariam parte
da mesma matriz de sentido?

No capitulo anterior, tratei da ideia de neodarwinismo, que postula a
necessidade de fabricagdo permanente de novos concorrentes ao jogo neoliberal.
Contudo, quando se trata da competicdo entre deficientes e nao-deficientes, parece-
me que estamos diante de uma logica “especial”, por assim dizer.

O regime do eu proposto pela pedagogia da sensibilizagdo indica certa
ambiguidade entre os discursos da falta e da potencialidade ao narrar 0s sujeitos
com deficiéncia. Ora os discursos da inclusdo enaltecem as grandes possibilidades
de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos, ora destacam suas lacunas,
como ficou evidente nos exercicios de simulacdo da deficiéncia, que partem de um

sentido ou de uma marca biologica narrada como insuficiente na comparagao com a
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normalidade. Quer dizer, trata-se de um sujeito em potencial, mas que n&o deixa de
ser um sujeito da falta.

Essa condicdo assimetricamente inferior, ressaltada nos exercicios, produz
efeitos de objetivacdo e subjetivacdo que implicam uma reiteracdo da normalidade
daquele que se sensibiliza. Ainda que o sujeito seja chamado a investir sobre a
potencialidade do deficiente, ele sempre estara numa posicdo de desvantagem, de
menos possibilidade de apropriar-se do lugar ja conquistado pelo ndo-deficiente. Um
dos exemplos do que estou dizendo sdo as politicas de reserva de cotas em
empresas, concursos publicos, ingresso de estudantes no ensino técnico e superior,
etc.

Assim, além de colaborar com a circulacéo e a mobilidade social, perseguidas
pela inclusdo como principios neoliberais, o sujeito ndo-deficiente convence-se de
que h& dégradés de concorréncia, ou seja, de que incluir permite que o deficiente
possa competir, mas ndo em pé de igualdade com ele. Afinal, as praticas de
sensibilizacdo demarcam a distancia cognitiva, biolégica ou fisica que os separa.
Todos fazem parte do jogo governamental, todos se movimentam, mas me parece
gue nem todos concorrem entre si.

No entanto, todos devem reconhecer-se como pecas-chave da incluséo,
aprendendo a moralizar sua prépria conduta.

Por moral se pode entender o cédigo de valores e de regras que se propde
aos individuos ou a adequacéo de seus comportamentos a esses valores e
regras, porém também a maneira em que os individuos constituem a si
mesmos como sujeitos morais, vinculando-se com um codigo. Foucault
propde reservar o termo “ética” para este ultimo sentido (CASTRO, 2014,
p. 123).

Para que a sensibilizacdo funcione como instrumento de engajamento de
agentes, esse tipo de pedagogia também aciona uma série de pequenas dicas,
aparentemente inofensivas, mas € justamente no seu carater micro que ganha
fecundidade e ressonancia nas acdes cotidianas.

Uma dessas dicas busca constituir sujeitos interessados por eles mesmos em
colaborar com a divulgacéo da incluséo:

As organiza¢cbes de pessoas com necessidades educacionais especiais e
as instituicbes prestadoras de servico a essas pessoas costumam ter
material impresso, como folhetos, para serem distribuidos. Vocé pode

conseguir esses folhetos e distribuir para os alunos que poderao leva-los
para casa e mostra-los a seus familiares e amigos (BRASIL, 2005b, p. 29).
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Diante disso, é possivel dizer que, embora vivamos um forte acento nas
comunicacfes de massa, € com a participacdo dos sujeitos que a proliferacdo dos
discursos sobre a incluséo se fortalece. Além das “grandes” propagandas televisivas
sobre o tema, a racionalidade neoliberal encontra parcerias nos minusculos atos,
como as mensagens virais, compartilhadas na internet e nas conversas informais
com vizinhos, amigos, parentes... Isso corrobora a no¢ao de que nao vivenciariamos
uma “ditadura” da midia, como algumas perspectivas de analise optam por ler essa
guestdo. Vivenciamos, sim, um acentuado protagonismo do sujeito, que escolhe as
verdades com as quais pretende se engajar.

E importante pontuar que mais uma vez os discursos da caridade aparecem,
ainda que de uma forma bastante especifica. Os regimes de veridiccdo ndo se
compdem apenas com o que € dito, reiterado, confessado. Eles também sdo um
conjunto de omiss@es discursivas. Com isso, 0 que quero dizer é que, apesar de se
demarcar uma suposta fronteira precisa entre a incluséo e a caridade, esta Ultima é
necessaria na producédo do regime de verdade inclusivo:

Cada vez mais estdo sendo publicados livros com personagens com
deficiéncia, ou sobre essas pessoas e os diversos tipos de deficiéncia. Vocé
pode adquiri-los e formar uma pequena biblioteca sobre o assunto, mas é
importante estar atento para recusar aqueles onde as pessoas com
deficiéncia sdo tratadas de forma estereotipada, isto €, com qualidades
sobre-humanas ou entdo como “coitadinhos” dignos de pena (BRASIL,
2005b, p. 43-44).

Mesmo demarcando a interdicdo da caridade, é possivel verificar que o
regime existencial contemporaneo mantém interessantes lagcos com modalidades de
subjetivacdo ja existentes na historia, inclusive as préprias praticas caritativas.
Embora os principios de salvacdo e garantia de vida eterna, proprios da subjetivacéo
pastoral-cristd, tenham sido realocados, ainda moldamos nossas condutas a partir
da nocao da inclusdo como pagamento de uma divida social. Assim, infligimos a nos
mesmos essa “nobre missdo”, seja para nos redimirmos, seja para melhor se
conduzir a deficiéncia.

Mesmo no regime de verdade da inclusdo, vemo-nos longe de invalidar a
preocupacdo com o outro como uma forma de redencado, tendo em vista que o
“Cristianismo deixou sua marca na escola nao tanto como ideologia ou como
doutrina. Sua heranca foi especialmente uma tecnologia que produz uma

personalidade de moral auto-responsavel e auto-reflexiva” (GARCIA, 2002, p. 62).
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O principio da igualdade esta posto. A opcdo politica pela construcéao
de um sistema educacional inclusivo esta feita®’. Cabe a todos nés,
agora, dedicarmo-nos a efetivacdo desse desafio que, embora de dificil
realizacdo, é de nossa competéncia e obrigacdo (BRASIL, 2005b, p. 24).

Outra tatica de conducéao de si reativada das técnicas de subjetivacao crista é
a confissdo. A forma mais evidente do ato de verdade, para Foucault, foi a
confissdo. A técnica da confissdo aparece como um importantissimo operador de
exercicio de governo nas sociedades ocidentais, operador este ao qual Foucault
chega ao problematizar a constituicdo de um sujeito da sexualidade. A partir de seus
estudos sobre a sexualidade como dispositivo, 0 autor percebe uma implicacéao
mutua entre governo dos homens, regimes de verdade e modos de subjetivacao.

Os quatro elementos da confissdo, segundo Foucault, sdo: a confissdo nao é
uma passagem do ndo conhecido para o conhecido, mas sim, uma transi¢cdo do nao
dizer para o dizer; confessar-se implica uma obrigacdo com o que se diz; aquele que
escuta a confissdo posiciona-se numa relacdo de poder com o confessor,
orientando-o a partir do seu depoimento; e, ao confessar-se, o confessor qualifica-
se, conhece-se melhor, torna-se consciente de sua situacdo (CASTRO, 2011).

Os documentos analisados indicam que uma das vantagens da sensibilizacao
seria a pessoa “se conhecer melhor” e “conhecer melhor” a condigao de deficiéncia
do aluno incluido ou a ser incluido na sala de aula comum, a partir da verbalizacéo
de seus sentimentos mais profundos:

E muito importante que os participantes sejam incentivados a dizer como se
sentiram durante as atividades, principalmente naquelas em que séo
simuladas vivéncias de deficiéncias, pois sabemos que essas podem se

constituir em experiéncias muito enriquecedoras e marcantes para a pessoa
(BRASIL, 2005b, p. 11).

Discusséo — Forme o grupo de discussdao e faca as seguintes perguntas:

1. Como vocé se sentiu vestindo e abotoando a camisa com as luvas nas
maos?

2. O que foi mais dificil?

3. Como se sentiu com seu par observando?

4. Vocé ja se sentiu com vontade de desistir de alguma coisa? Do qué? Por
qué? Quando?

5. Quando vocé flexionou seus bragos, o que sentiu?

6. Vocé sentiu vontade de rir de alguém alguma vez? Por qué? Por que
nao?

7. Converse com 0s alunos sobre seus sentimentos e observac¢des durante
a atividade. Explique que a rigidez que eles sentiram nos bracos e nos
dedos € muito parecida com a rigidez muscular, que a maioria das
pessoas com paralisia cerebral tem, muitas vezes no corpo todo. Para

3" Grifo do original.
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elas, € muito dificil relaxar os musculos. O profissional que procura
ajudar as pessoas com paralisia cerebral a ficarem com a musculatura
menos rigida, chama-se fisioterapeuta. Para isso, o fisioterapeuta usa
jogos e atividades parecidas com aquelas que foram feitas depois da
simulacéo.

8. Converse com os alunos sobre suas atitudes com relacéo a deficiéncia.

9. Como eles se sentiram sendo observados, enquanto desenvolviam a
atividade. Converse com os alunos sobre como é ser observado ou ter
alguém rindo, enquanto tenta fazer alguma coisa com grande dificuldade
(BRASIL, 2005b, p. 19-20).

Nesse quadro, seria natural que houvesse uma “voz interior” que indicasse a
necessidade de ser sensivel a presenca dos deficientes na educacdo e que ela
precisa ser manifestada, confessada. Avelino destaca a importancia da confissdo
para o governo, de acordo com Foucault (2011, p. 146), pois “a confissdo é
retomada como reconhecimento por meio do qual o sujeito autentica em si mesmo
pelo discurso suas proprias agdes e pensamentos”, o que a levou a tornar-se uma
técnica inscrita “no coragdo dos procedimentos de individualizacdo pelo poder
politico”.

Nessa atmosfera de preocupacdo coletiva e pessoal com o outro, cada
sujeito, tomado como agente inclusivo, também é sensibilizado a zelar pela
permanéncia do estudante deficiente na escola:

Sugestdes professor de aluno com deficiéncia mental: posicione o aluno nas

primeiras carteiras, de forma que vocé possa estar sempre atento a ele
(CAVALCANTE/NOVA ESCOLA, 2003, p. 45).

Embora numa conjuntura governamental que se processa na imanéncia com
principios empresariais, especialmente os esforcos de controle, ainda visualizamos
elementos proprios de uma sociedade disciplinar. O controle, apesar de enfatizado
na Contemporaneidade, ainda precisa da vigilancia para funcionar melhor. Contudo,
nao se trata da mesma vigilancia hierarquica, produzida no contexto do século XIX,
que prevalecia no interior das instituicdes especializadas, ou da década de 1970,
com as classes especiais e oficinas protegidas. No bojo da incluséo, a vigilancia é

compartilhada por todos, numa economia dos processos de inclusao.
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5.2 Autoaperfeicoamento em cooperagdo com a deficiéncia

Nesta subsecdo, destaco a produtividade de uma das enunciacbes mais
recorrentes na discursividade inclusiva: a aprendizagem com a deficiéncia. Ao
propor a sensibilizagdo em suas conexdes com 0s processos de subjetivacao pela
verdade, compreendo essas “novas” relagdes entre sujeitos, produzidas e
produtoras do risco de ndo conviver, como uma interessante parceria na qual
deficientes e ndo-deficientes se tornam socios.

Essa parceria também deriva da necessidade de conectar sujeitos, de modo a
governa-los melhor. Afinal, as relacbes que o individuo estabelece consigo mesmo
ndo sdo separadas das relacdes com os outros. E na interseccdo desses dois
dominios de governo, quais sejam, o governo de si e 0 governo dos outros, que a
governamentalidade funciona. Produzir modos de subjetivacdo que estimulem o
autocontrole e o controle dos demais faz parte da constelacdo de metas neoliberais.

Todavia, como destaquei no Capitulo 2, esse incentivo a comunhdo com o
outro como forma de aperfeicoamento de si ndo é invencdo da racionalidade do
neoliberalismo. Tal preocupa¢cdo com o outro faz parte da constituicdo historica das
modalidades de governo dos homens, mas, sobretudo, ndo estad na “contraméo da
correnteza”, nesses tempos de exaltagcdo a competitividade. Pelo contrario, ela se
mantém com o objetivo de obter mais governo por menos governo.

Foucault ressalta como algumas técnicas de si operadas nas modalidades de
conducédo pastoral fazem parte da matriz de subjetivacdo ocidental. Dirigir atencao
especial aos seus préprios atos, comportamentos e pensamentos constitui-se um
terreno fértil de producdo de uma autovigilancia sobre si e sobre todos. No entanto,
se a preocupacao com a deficiéncia — procedente da cartilha de veridiccao crista e
reatualizada na conjuntura liberal — centra-se num convivio eventual, tipico das
praticas caritativas, problematizo como essa preocupacdo vem sendo traduzida em
colaboracéo com os outros.

Assim, a cooperacdo aparece nas praticas que visam a sensibilizacdo para a
inclusdo como uma grande necessidade nestes tempos de valorizacdo da
flexibilidade e da resiliéncia: “Ela [inclusdo] se caracteriza por seu carater
colaborativo, desenvolvendo valores e organizando o espaco da escola de modo
que todos se sintam dele integrantes” (FIGUEIREDO/INCLUSAO, 2010, p. 32).
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Um dos aspectos que me chamaram atencdo foi que a pedagogia da
sensibilizagcdo para a inclusdo n&do se volta apenas ao objetivo de uma simples
aproximacao entres deficientes e n&o-deficientes no contexto escolar. E muito mais
do que isso: trata-se de uma relacdo custo/beneficio para ambas as partes. No
ambito dos materiais selecionados para esta pesquisa, 0 enaltecimento da
possibilidade de ganhos mutuos a partir do convivio escolar entre deficientes e nao-
deficientes é bastante visivel e festejado.

Penso que, na atual logica concorrencial, um dos objetivos politicos da
sensibilizacdo como parte de uma tecnologia da verdade é ensinar a permitir a
presenca do deficiente. Contudo, isso nao basta. Creio que a sutileza desse
engajamento efetuado pela sensibilizacdo para a inclusdo escolar pretende muito
mais do que expressar que “os poderosos e os estaveis ndo estdo colocados num
Olimpo de onde possam contemplar impavidamente a miséria do mundo” (CASTEL,
2009, p. 34). Mais uma vez, os depoimentos sdo acionados com o intuito de reiterar
essa necessidade de convivéncia ativa, e ndo de uma simples tolerancia com a
diversidade:

Eu sempre aceitei estes alunos e nunca tive problemas, [...] também nao
deixo la jogado no canto sé para dizer que esta integrado. J4 aprendi muito

com esses alunos, muito mais do que com 0s outros que nao tém nenhuma
deficiéncia (ROTH/BRASIL, 2006, p. 20).

Ainda que este conceito esteja evoluindo, hesse momento pode ser muito
Gtil considera-lo como um agente de mudancga conceitual. Especialmente,
quando defende que ndo basta que os alunos com necessidades
educacionais especiais estejam integrados as escolas comuns, eles devem
participar plenamente da vida escolar e social dessa comunidade escolar.
Isto significa que as escolas devem estar preparadas para acolher e educar
a todos os alunos e ndo somente aos considerados como “educaveis”. Por
isso, a inclusdo assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo é a
melhor forma de beneficiar a todos, ndo somente as criancas rotuladas
como diferentes (FERREIRA/INCLUSAO, 2005, p. 11-12).

Nesses processos de convencimento, “vende-se” o bénus de que o deficiente
chegaria a uma distancia segura que nao permite uma invasdo do lugar e
do status do nao-deficiente. Pelo contrario, esse lugar é reiterado, conforme
problematizei na subsecdo anterior. E por isso que, para aceitar a deficiéncia, é
preciso conduzir uma experiéncia de si que permita o acostamento com esse outro
sujeito, que ora se apresenta como meu aluno, ora como meu colega, meu vizinho.

Anexada a necessidade de sensibilizar a si mesmo e manifestar-se a partir da

inclusdo escolar como verdade com a qual se deve engajar e conduzir suas atitudes
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na escola, hd uma lista de rendimentos que fazem a balanca pender para o lado da

sensibilizacdo e da convivéncia:

Estudantes com deficiéncia:

e Aprendem a gostar da diversidade;

e Adquirem experiéncia direta com a variedade das capacidades humanas;

e Demonstram crescente responsabilidade e melhor aprendizagem através
do trabalho em grupo, com outros deficientes ou néo;

e Ficam melhor preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada: entendem que séo diferentes, mas néo inferiores.

Estudantes sem deficiéncia:

e Tém acesso a uma gama bem mais ampla de papéis sociais;

e Perdem o medo e o preconceito em relacdo ao diferente;

e Desenvolvem a cooperacao e a tolerancia;

¢ Adquirem grande senso de responsabilidade e melhoram o rendimento
escolar;

e Sao melhor preparados para a vida adulta porque desde cedo assimilam
gue as pessoas, as familias e 0s espac¢os sociais ndo sdo homogéneos e
gue as diferencas sao enriquecedoras para o ser humano
(CAVALCANTE/NOVA ESCOLA, 1999, p. 13).

Como é visivel no trecho, a condicdo de normalidade ficaria inabalada, ou
melhor, aperfeigoada, “evoluida”, ja que tais discursos enaltecem que é possivel até
mesmo aprender com o “diferente”. Em outros termos, sensibilizar-se para uma
convivéncia ativa com a diversidade vem sendo produzido como um ato para nutrir
um contato civilizado com as alteridades deficientes, uma forma de manter a ordem
social e a seguranca pessoal.

Incentivar uma associacdo entre deficientes e nao-deficientes implica um
duplo empreendimento de conducdo, seja pela responsabilizacdo de si sobre a
gestdo dos investimentos na convivéncia com o outro, seja pela melhora dos
proprios niveis de concorréncia e também do deficiente com quem se tem que
conviver. O neoliberalismo, como principio e conjunto de praticas voltadas a
otimizacdo do exercicio de governo, tem na concorréncia um potente controlador
das relagbes contemporaneas. Ela é, portanto, um sofisticado utensilio de controle
historicamente produzido para governar, e ndo um dado natural.

Em sendo a sensibilizagdo um chamado a cooperar e conviver, € possivel
tomar seus efeitos (como aceitacdo, respeito e tolerancia) como habilidades
requeridas nestes tempos de mercantilizacdo das relagdes, pois, além de a
sensibilizagdo persuadir todos e cada um para evitar o risco da intolerancia,

incentiva o convivio, em que o deficiente passa a exercer uma funcédo ativa de
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aperfeicoamento daquele que se sensibiliza (ele ndo so6 € ajudado, como ajuda este
a tornar-se melhor).

A pedagogia da sensibilizacdo empreende taticas de subjetivacdo que
convencem das vantagens de tornar-se sensivel e conviver com o deficiente na
escola, agindo como um chamado ao autoaperfeicoamento: “aprender com o outro”,
principio que me permite pensa-lo na esteira do neoliberalismo e de seus requisitos
de capitalizacdo do humano.

Lagasnerie (2013) refere que

Um dos golpes de forga do neoliberalismo consiste em propor decifrar todo
um conjunto de realidades e referéncias nao mercadoldgicas em termos
mercadolégicos. O homem ndo é mais pensado como um ser
compartimentado que adotaria raciocinios econdmicos para suas acgdes
econbmicas, mas que obedeceria a valores sociais, morais, politicos,
psicolégicos, éticos etc., em outros dominios de sua existéncia (p. 149).

Noguera-Ramirez (2011) problematiza algumas facetas que estdo no amago
da invencédo do sujeito contemporaneo, constituido na imanéncia de uma sociedade
de aprendizagem. Os processos de conducdo das condutas implicados na
constituicdo e autoconstituicdo dos individuos como constantes aprendizes, que ele
nomeia como Homo discentis. Essa forma de vida “ndo tem uma forma prévia
definida, sendo que adquire uma segundo as relacées com um mundo também
movel, em constante mudanca” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 17).

Diante de uma espécie de guia de conduta inclusivo, segundo o qual é
necessario permanecer atuante no jogo neoliberal, aprender com o deficiente é
muito mais do que investir nele. Aprender com o outro, ou melhor, empreender e
gerir essa relacao de parceria com o outro é investir em si mesmo, melhorando seus
préprios niveis de concorréncia. Na sensibilizacdo, € visivel a incorporacdo de
termos como qualidade e eficacia, proprios dos critérios competitivos do mercado
empresarial, articulando-se a esse objetivo de “(auto)investimento no outro”™:

Reconhecer a diversidade existente entre os alunos de uma classe,
determinando que eles recebam uma educagdo de acordo com suas
caracteristicas, uma vez que incrementa as possibilidades de aprendizagem
para todos (FERREIRA/INCLUSAO, 2005, p. 11).

Nessa nova gestao dos riscos, pelo risco da ndo-convivéncia, os ganhos nao
sdo autométicos. E possivel que haja perdas, advindas da ma gestdo da

convivéncia. Conviver é um risco que vale a pena ser corrido, como uma grande



151

aposta, desde que bem administrado pelo préprio sujeito, o que reitera a
necessidade de sensibilizacdo como parte de uma formagdo na forma de uma
pedagogia.

Para tanto, as declaracbes cientificas dos experts, na forma de
recomendacfes e entrevistas, também se constituem como importantes

mecanismos de persuasao nesse contexto:

Que beneficios a inclusdo traz a alunos e professores?

A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes nao
passam por isso na infancia terdo muita dificuldade de vencer os
preconceitos. A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem seu
espacgo na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0 que
ele pode ser. Além disso, para nés, professores, 0 maior ganho esta em
garantir a todos o direito a educacdo (CAVALCANTE/NOVA ESCOLA,
2005, p. 25).

Considerando os principios da educacao inclusiva de direito de todos a
educacdo e atencdo a diversidade, o que mais vocé destacaria como
relevante na implementagdo do “Programa Educag¢éo Inclusiva: direito a
diversidade” no seu municipio?

Atualmente, percebemos que as escolas estdo mais “abertas” a inclusao,
diminuindo a cada dia o discurso de ‘ndo estar preparada”, pois ja
compreendem que é preciso primeiro acolher e a partir dai buscar a
superacdo dos desafios e assim transformar a realidade
(FERREIRA/INCLUSAO, 2005, p. 7).

Afinal, é imprescindivel aos processos de subjetivacdo que o individuo
permita ser dirigido para que possa dirigir-se, especialmente se contar com o auxilio

de alguém mais experiente, mais préximo, por assim dizer, da verdade:

Se chamarmos subjetivacdo a formacado de uma relacdo definida de si
consigo, pode-se dizer que a dire¢cdo é uma técnica que consiste em ligar
duas vontades de maneira que elas restem uma em relagdo a outra
continuamente livres; de as ligarem de tal maneira que uma queira isso que
qguer a outra, mas isso com uma finalidade de subjetivacdo, quer dizer, de
acesso a uma certa relacao de si consigo. O outro e a vontade do outro séo
para mim aceitos livremente para que eu possa estabelecer de mim para
comigo mesmo uma certa relacdo. E essa, me parece, a forma geral que se
pode dar a essa nocéo de direcdo (FOUCAULT, 2011, p. 100).

Se, a partir da segunda metade do século XVI, difundem-se pelas instituicdes
cristds ocidentais os exercicios de verbalizacdo dos menores detalhes da confissdo

a um superior, de maneira a buscar orientacdo da melhor forma de proceder para

purificar a alma, entdo, pode-se dizer que, nesse procedimento de conducéo pelos
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saberes dos especialistas, estamos diante de uma espécie de direcdo da
consciéncia reprogramada aos anseios neoliberais.

Na racionalidade neoliberal, as relacbes com as expertises intensificam-se,
como dizem Miller e Rose: “os poderes uma vez concedidos a conhecimentos
positivos da conduta humana devem ser transferidos para os regimes calculadores
da contabilidade e do gerenciamento financeiro” (2012, p. 253). No entanto, a
direcdo da consciéncia promovida na engrenagem neoliberal ndo se volta para a
rendncia de si, como na pastoral cristd. A governamentalidade produzida no interior
do neoliberalismo mobiliza as consciéncias, incentivando o investimento em si:

Essas politicas, que pretensamente visam a elevar a qualidade da
aprendizagem, estimulando a competicdo e uma l6gica produtivista,
contribuem para a instituicdo de novas formas de exclusdo (a partir do
interior das instituicdes) que naturalizam ndo s6 a légica empresarial e
economicista na escola, como atribuem aos préoprios individuos e
instituicbes escolares a responsabilidade pelos fracassos ou pelos

sucessos, vistos como (falta de) empenhos e esforcos individuais (GARCIA,
2010, s/p).

Nessa logica de autoempreendimento em articulagdo com o outro, redes,
comunidade e apoio sédo expressdes que ganham uma importancia nunca antes
vista nos processos de sensibilizacdo. Seja nas relagcbes da escola, seja nas
parcerias interestudantis, cada vez mais o deficiente ocupa um lugar de destaque

nesse grande circuito de captura de todos e de cada um, que € a inclusao:

Por Ultimo, nos perguntamos, quais sdo as 10 licbes que aprendemos. As
respostas podem ser resumidas a seguir:

1. Adiversidade € uma oportunidade;

2. O apoio colaborativo e curricular;

3. Alideranga compartilhada;

4. A colaboracéo entre o professorado;

5. A pesquisa e a reflexdo do professorado;

6. A formacdo inicial e permanente em colaboracdo centrada na incluséo;
7. Asredes de escola;

8. O compromisso da comunidade educativa;

9. O sentimento de comunidade;

10. A sala de aula como comunidade social e de aprendizagem

(FIGUEIREDO/INCLUSAO, 2010, p. 19).

Essas sdo algumas licbes a serem aprendidas pelo sujeito a sensibilizar. De
uma grande despesa social (propria da racionalidade liberal), atualmente, conviver
com o deficiente torna-se um produtivo investimento pessoal, a ponto de tornar a
nao-convivéncia, ou melhor, a convivéncia mal empreendida, num risco pessoal e

coletivo. Experiéncias malsucedidas de convivéncia escolar constituem insumo para
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desengajamento e enfraquecimento da metanarrativa da inclusdo, ou seja, dessa
verdade que vem se produzindo como diretriz central de condugdo na
Contemporaneidade.

Toda verdade se pretende autoevidente, mas, dado seu carater de
impermanéncia, é preciso acentuar esfor¢cos para reitera-la, para justifica-la como
uma necessidade racional. Diante da tonica que se instaura em torno da incluséo
como verdade neoliberal, o estimulo a cooperacdo entre deficientes e néo-
deficientes vem sendo um dos fortes argumentos investidos pelas praticas de
sensibilizacdo, de forma a produzir sujeitos que toleram uns aos outros, mas que,
principalmente, se reconhecem como ativos e protagonistas na convivéncia, para o
“‘bem de todos” e, em especial, para o seu “préprio bem”.

Enaltecer os ganhos dessa relacdo, mesmo diante das perdas, faz parte dos
critérios de validacdo e engajamento de todos e de cada um ao regime inclusivo,
sem o qual se desqualificaria e deslegitimaria este que € um dos mais importantes

principios da governamentalidade neoliberal: o governo de todos pela inclusao.

5.3 Rankings de desempenho inclusivo

Entre as recentes praticas que se incorporam a pedagogia da sensibilizacéo,
ou melhor, entre os instrumentos de sensibilizacdo que fazem parte de um ritual de
posicionamento da inclusdo como verdade, estdo aquelas as quais chamo de
“‘inclusbmetros”; testes e premiagdes de experiéncias de inclusdo modelares, que
levam a uma autoanalise dos niveis pessoais e coletivos de sensibilizacdo,
engajamento e investimento.

Em sendo a sensibilizacao para a inclusdo um grande incentivo a participacao
e a convivéncia de todos, como uma “boa” pedagogia, vem fabricando um arsenal
de mensuragao dos conhecimentos necessarios a sua “verdadeira” efetivagéo. Para
tanto, os sujeitos escolares sdo convidados a mensurar seus préprios “niveis” de
conscientizacédo, de modo a garantir seu aperfeicoamento pessoal e profissional.

Esse conjunto de taticas de exame de si faz, digamos, a volta do parafuso das
praticas de sensibilizacdo: € necessario despertar a si mesmo para a necessidade

de convivéncia; € necessario, também, aprender a empreender sobre essa
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convivéncia, de maneira a torna-la uma cooperativa de vantagens para todos, e €
necessario monitorar constantemente esse processo.

Com isso, nao quero dizer que sdo passos sequenciados. Nao
necessariamente. Na sociedade de controle, os processos nao findam em si
mesmos. A autoavaliagdo permanente de suas condutas é uma obrigacdo do
sujeito. Assim, os testes aqui citados podem ser realizados para o “despertar de si”,
destacado na subsecédo 5.1, mas podem — e devem — ser retomados sempre: eis
mais uma sistematica empresarial de conducdo de si, amarrada ao contexto da
educagéo contemporanea.

Contudo, em Foucault (1987), falar de exame nao é falar somente de um
sistema de avaliacdo, de classificacdo ou de um mero jogo de perguntas e
respostas. Tampouco se trata de uma invencdo recente. O exame é uma
engrenagem moderna imprescindivel para o funcionamento do poder disciplinar.

Entre os principais efeitos do exame, Foucault destaca os processos de
individualizac&do. Ao tecer uma interminavel descricdo de si mesmo, de suas falhas,
de suas condutas, a partir de exercicios de repeticdo, o individuo reconhece-se
como sujeito e caso de si mesmo. Assim, torna-se seu proprio alvo, sua propria
materialidade de trabalho.

Com a integracdo do exame com a vigilancia hierarquica e a sancao
normalizadora, € possivel atuar na docilizacdo dos corpos e das almas, a partir de
uma comparacdo constante de todos com cada um. Assim, as multiplicidades
humanas, vigiadas pelos permanentes observatorios disciplinares, tém na suavidade
das praticas um importante elemento de subjetivacdo pela norma. Retomando o que
foi dito na subsecédo 2.1, no ambito disciplinar, a norma é uma forma de regulacao
estabelecida com padrdes e critérios anteriores a conduta do sujeito.

No enredo da pedagogia da sensibilizacéo, a instauracdo de um modelo a ser
seguido, com um catalogo de respostas corretas, ganha estrutura de manchete,
tendo em vista o crescente interesse nesse tema: “Na hora de receber alunos com
deficiéncia na escola, € comum enfrentar grandes dilemas. Veja como soluciona-los
e conhecga trés gestoras que fazem de suas escolas um lugar para todos”
(CAVALCANTE/NOVA ESCOLA, 2010, p. 22).
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Figura 6 — Reportagem de capa “24 respostas para as principais duvidas sobre

inclusao”
Fonte: (Revista Nova Escola, 2010).

Promover a¢cbes que instituam uma espécie de guia, de mapa das condutas
inclusivas é extremamente produtivo, vendavel, consumivel. Ndo se trata apenas da
grande tiragem de exemplares publicados e proliferados nas escolas, mas,
sobretudo, da sua produtividade, ao se tratar de subjetivacao:

A construcado e a transformacado da consciéncia de si dependerd, entéo, da
participagdo em redes de comunicagéo onde se produzem, se interpretam e
se medeiam histoérias. Dependerd desse processo interminavel de ouvir e ler
histérias, de contar histérias, de mesclar histérias, de contrapor algumas
histérias a outras, de participar, em suma, desse gigantesco e agitado
conjunto de histérias que € a cultura (LARROSA, 2011, p. 70).

Nesse contexto, para além do individuo, como objeto de si, vemos a
coletividade escolar chamada a examinar-se: “Para reverter o sentimento de
superioridade em relacdo ao outro, especialmente quando se trata de alunos com
deficiéncia, a escola tera de enfrentar a si mesma” (FERREIRA/INCLUSAO, 2005,
p. 28).

Sob a rubrica de melhorar o desempenho das escolas, divulga-se uma série
de experiéncias modelares de boa gestdo da convivéncia escolar. Produzem-se
documentos, reportagens e prémios que servem de inspiracdo para as demais
escolas. E o caso do “Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas: a escola
aprendendo com as diferencas”, que tem por objetivo “dar maior visibilidade e

valorizar o trabalho realizado por toda a comunidade educacional (diretores, equipe



156

docente, alunos, pais, etc.), para o desenvolvimento inclusivo das escolas nas cinco
regides do pais (FIGUEIREDO//INCLUSAO, 2010, p. 71).

Essas acdes prestam-se, também, a estabelecer uma relacdo de
concorréncia entre as proprias escolas. O reconhecimento da exceléncia do trabalho
inclusivo — tomado como uma tarefa ardua e, por isso mesmo, nobre — torna-se
objeto de desejo e aspiracdo dos profissionais da educacédo. A inclusao também traz
ganhos simbodlicos, que vao para além dos valores monetarios em si:

Além da premiagdo em dinheiro e diploma, as escolas premiadas
participardo de intercAmbio para conhecer uma das outras experiéncias
premiadas, apresentardo sua experiéncia no VI Seminério Nacional do
Programa Educagéo Inclusiva: direito a diversidade e terdo divulgadas suas
experiéncias em publicacdo conjunta da Secretaria de Educacéo Especial

(SEESP) e da Organizacao dos Estados Iberoamericanos para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (OEI) (FIGUEIREDO/INCLUSAO, 2010, p. 71).

Novamente, reitero que, muito mais do que manter os deficientes numa zona
de tolerabilidade, vivemos num tempo de estimulo e promog¢do da aprendizagem
pela convivéncia, que seria mais uma das vantagens de produzir-se sensivel a
inclusdo de deficientes. Consumir as vantagens da inclusdo faz com que ela se
torne um objeto de valor, ou melhor, que torne o sujeito em estado de inclusdo
alguém cujo capital humano é mais valorizado.

Nesse sentido, a exposi¢cdo do bom funcionamento da inclusdo escolar € uma
das taticas de sensibilizacdo que evidenciam outra faceta de atuacdo da norma. “A
diferenca de quanto sucedem nas disciplinas, ndo se trata de adaptar os
acontecimentos a uma norma estabelecida com anterioridade, mas de seguir as
tendéncias gerais que eles descrevem” (CASTRO, 2014, p. 111).

Além de instituir um parametro comparativo a partir de um modelo de atuacao
no ambito da seguranca, € possivel estabelecer uma média, mediante a qual eu me
comparo com os demais:

Conhecendo as experiéncias de outras escolas, € possivel refletir sobre a
prépria pratica, buscando sempre a eliminacdo de barreiras que impedem
ou dificultam o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagéo, publico alvo da Educagdo Especial nas classes
comuns do ensino regular (FIGUEIREDO/INCLUSAO, 2010, p. 71).

Assim, produzem-se graus de sensibilizacdo para a inclusdo, com os quais se
estimula a concorréncia entre todos, para verificar quem esta mais sensibilizado.

Ademais, h4 a possibilidade de efetuar um monitoramento ininterrupto da prépria
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consciéncia, ja que cada um efetua a vigilancia e controle sobre seus proprios

“niveis”. A sensibilizagdo torna-se um coeficiente a ser medido, contabilizado,

avaliado e comparado, seja em relacdo ao proprio sujeito, seja em relacdo aos

demais.

Além disso, a sensibilizagado permite “refazer a rota” do seu projeto pessoal de

aperfeicoamento, se achar necessario. Onde quero chegar? O que preciso fazer

para tornar-me mais inclusivo (mais engajado, mais cooperativo, mais competitivo)?

Com a atuacao dos testes como guias de conduta, aparecem possibilidades

de produzir, aperfeicoar e valorizar uma performance inclusiva, seja daqueles que

ainda nédo se sensibilizaram, seja daqueles que ja assumiram essa causa:

Inclusdo: vocé estd preparado?

Tente responder as questdes abaixo e avalie se vocé é um educador
ou uma educadora preparada para a incluséo.

1- Recusar a matricula de um aluno por causa de uma deficiéncia é crime?

2 - Criancas com deficiéncia fisica necessitam de cuidados especificos na
hora de se movimentar e participar de atividades na escola?

3 - O professor deve propor atividades escolares mais faceis para criangas
com deficiéncia?

4 - Criancas cegas precisam de profissionais especializados que as ajudem
a ir ao banheiro e a se alimentar na hora das refei¢cdes?

5 - As criancgas surdas sdo totalmente insensiveis ao som?

6 - Pais de criancas com deficiéncia podem exigir a matricula de seus filhos
em qualquer escola, publica ou privada?

7 - Quem apresenta comprometimento nos movimentos dos bragos e
também das pernas tem deficiéncia multipla?

8 - Se a crianca € cega ou tem baixa visdo, € util para ela que a escola
tenha placas de sinalizacdo nas portas e corredores?

9 - Estudantes com deficiéncia podem ajudar colegas sem deficiéncia
nas atividades?®

10 -Professores da sala regular devem incentivar estudantes sem
deficiéncia a fazer parte do processo de inclusdo de colegas com
deficiéncia?

11 -A crianca surda, com atendimento especializado, pode aprender a
escrever no mesmo ritmo que as demais?

12 -A crianca cega tem condi¢Bes de reconhecer o rosto dos colegas de
classe?

13 -Professores da sala regular podem adaptar materiais para facilitar a
participacdo de estudantes com deficiéncia?

14 -Os estudantes com deficiéncia devem opinar sobre as medidas
adotadas para apoia-los na escola regular?

15 -Criangas cegas podem participar das aulas de Educacao Fisica?

16 -Estudantes com deficiéncia mental conseguem desenvolver as
habilidades de ler, escrever e fazer contas e ser independentes?

17 -Mesmo dominando a lingua de sinais, a crian¢a surda pode aprender a
falar?

18 -Uma escola s6 pode ser considerada inclusiva quando tem criangas

3 Grifos meus.
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com deficiéncia? (CAVALCANTE/NOVA ESCOLA, 2009, S/p. Acessado
em 2013).

No caso do teste acima, a quantidade de respostas “sim” — consideradas as
melhores escolhas — € que vai gerar a média de conhecimentos e condutas, bem
como a posicao do sujeito no ranking de desempenho inclusivo. Pode-se visualizar
gue, nessa légica, a sensibilizacdo tem como alvo a intensificacdo do interesse pelo
outro, a partir da “colocagcdo em marcha de uma bateria interrogativa e de um

conjunto de mecanismos para o controle do discurso” (LARROSA, 2011, p. 46):

Vocé conhece alguém com deficiéncia? Quem é essa pessoa?>®

Como vocé se relaciona com ela?

Que tipos de sentimentos ela desperta em vocé?

O que acharia de ter colegas com deficiéncia na classe?

Acredita que seria legal, que teria o que aprender com ele ou lhe ensinar?

Assim, a pedagogia da sensibilizagdo mantém, com as préaticas de exame de
si, de premiacgéo e de divulgacdo das melhores condutas inclusivas, a possibilidade
de otimizar a economia politica neoliberal, consolidando-se como um regime de
verdade que produz a necessidade de controle permanente dos proprios niveis de
sensibilizagao.

N&o basta sensibilizar-se apenas. E preciso tornar-se e manter-se um agente
de inclusédo, organizando e gerindo (bem) suas condutas diante da deficiéncia, como
parte de um projeto pessoal e profissional. Do contrario, ndo se logrardo 0s
beneficios advindos da sensibilizacdo de si para a inclusdo como uma “boa” escolha.
E importante salientar que a escolha pela inclusdo, nessa racionalidade, é
inquestionavel. As escolhas mal feitas dizem respeito a ma gestdo da convivéncia

pelo préprio sujeito.

N&o deixa de ser paradoxal que o primeiro efeito da elaboracdo pedagdgica
e/ou terapéutica da autoconsciéncia e da autodeterminacdo consista em um
ocultamento da pedagogia ou da terapia. Ambas aparecem como espaco de
desenvolvimento ou de mediacdo, as vezes de conflito, mas nunca como
espacos de producdo. E como se as praticas pedagdgicas e/ou terapéuticas
fossem um mero espaco de possibilidades, um mero entorno favoravel,
delimitado e organizado para que as pessoas desenvolvam e/ou recuperem
as formas de relagdo consigo mesmas que as caracterizam (LARROSA,
2011, p. 44).

% Grifos do original.
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Na perspectiva em que se insere esta investigagdo, ndo faz parte dos
objetivos apontar se os sujeitos estdo “mesmo” se subjetivando a partir desses
exercicios. Nao é necessario, por exemplo, entrevistar ou “aplicar’ esse teste a
professores ou alunos em contextos de inclusdo escolar para verificar 0 quanto se
sensibilizaram ou ndo, mas sim entender como a governamentalidade neoliberal
conduz modos de subjetivacdo estreitamente relacionados com o0s objetivos
empresariais.

Obviamente, ha contracondutas, fraturas, fissuras nesses processos de
subjetivacdo, tendo em vista que ndo se trata de mostrar aqui instrumentos de
dominacgédo que nao incluam a liberdade. A liberdade aqui é condicdo para efetivacédo
da governamentalidade, especialmente da racionalidade de governo neoliberal, que
tem nas escolhas pessoais seu grande trunfo. Um sujeito que ndo pode escolher
nao pode competir. Quanto mais escolhas, melhor. Sua autonomia reside
justamente na responsabilidade pela gestdo dessas opc¢oes.

Nesta subsecdo, quis mostrar que todos esses materiais, documentos,
relatos, depoimentos, exercicios e testes fazem parte de uma pedagogia especifica
de sensibilizacdo para a inclusdo, que ndo é uma obviedade, uma coincidéncia,
tampouco uma necessidade aleatoria. Ela faz parte de um modo de vida no qual a
escola inclusiva é chamada convenientemente a atuar como uma maquinaria
autogovernada, acionando praticas em que cada um aprende a tornar-se e a
manter-se sensivel, consciente da presenca dos deficientes como forma de engajar-

se e de vigiar a sua prépria incluséo e a dos demais.






SENSIBILIZAR PARA GOVERNAR

Trinta e seis meses de dedicacao formal a uma investigagéo: trés outonos,
trés invernos, trés primaveras, trés verdes. Incontaveis horas de pensamento,
desesperadores periodos de inércia, documentos, canetas de destacar texto, livros,
chopes, reunides de estudo... Enfim, esta pesquisa atingiu algumas horas de voo.
Como todo voo, precisa ter um pouso, ainda que breve.

Preciso dizer que, apesar de ja conhecer boa parte dos materiais que utilizei
na analitica desta tese, estive receosa em saber para onde eles poderiam levar-me.
Engracado notar isso: quando a pesquisa ficava “empacada”, ou seja, quando os
materiais pareciam nao trazer nada de novo, a angustia tomava conta de mim.

Por outro lado, quando esse tal de “novo” se apresentava ao meu olhar,
tomava a proporcéo de milhdes de giros por segundo, levando algumas das minhas
noites de sono. Afinal, 0 que parecia novo era invengdo minha, e n4o pPosso expor
uma invengao qualquer.

Quando delimitei algumas intencdes da proposta de tese, no momento de
selecdo no Curso de Doutorado em Educacédo, nutria a hipotese de que o Estado
governamentalizado havia implementado a convivéncia com o deficiente como uma
acao de aperfeicoamento dos nao-deficientes. Esse trabalho mostrou-me que sim e
que néo.

Sim: a governamentalidade neoliberal tem no incentivo a convivéncia um forte
argumento para que todos e cada um se sensibilizem sobre as vantagens
concorrenciais de aprender com os deficientes em contexto de inclusdo. Sim, mas
nao somente isso: produz-se uma gestao dos riscos a partir da convivéncia, na qual
a sensibilizacdo orbita em torno de um risco de n&o conviver, o qual cabe ao sujeito
gerir, apostar, empreender sobre a parceria com a deficiéncia.

Nesse sentido, embora meu objeto de pesquisa tenha sido a incluséo escolar,
no ambito da operacédo das praticas de sensibilizacdo dos deficientes em relacéo
aos nao-deficientes, penso que os efeitos de governamento desses processos vao
para além dos muros da escola. A meta é atingir uma populacéo, conscientiza-la da
“verdade da inclusdo” em todos os espacos sociais. Nao: tudo isso diz respeito a

racionalidade contemporanea. A governamentalidade liberal imprime a convivéncia
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um risco de contaminacdo coletiva. Se a governamentalidade liberal produz a
convivéncia no ambito do risco (a ser evitado), na governamentalidade neoliberal, a
énfase recai sobre os riscos implicados em recusar-se a conviver.

Além disso, notei que o aperfeicoamento de si ndo deixa de ser uma
atualizacdo da nocgédo de salvacdo de si e dos outros. Nao se trata de uma invencao
da governamentalidade. Em outras palavras, a modalidade cristd de governamento
segue apoiando, ainda que de forma reeditada, os moldes e interesses
governamentais.

Ao estudar as condicbes que permitiram a proveniéncia das praticas de
sensibilizacdo no Brasil, deparei-me com discursos muito préximos da modalidade
pastoral de governo que inseriam a deficiéncia como alvo da caridade e da
consciéncia moral cristd — sensibilizar para salvar. Quando as técnicas disciplinares
se encontram com a caridade durante o governo imperial, &€ possivel visualizar a
producdo discursiva do trabalho pedagoégico com a deficiéncia, que alianca nobres
sentimentos com a correcao do corpo — sensibilizar para corrigir.

A crescente urbanizacao gera a necessidade de ordenar a populacdo, o que
faz emergir, em torno da deficiéncia, um conjunto de fatores de risco de
contaminacao e inseguranca coletiva na década de 1930. Nesse contexto, o risco de
conviver aparece como uma estratégia de sensibilizacdo da governamentalidade
liberal — sensibilizar para proteger todos e cada um. Ainda sob o toldo do liberalismo,
foi possivel analisar algumas oscilacdes, rupturas e permanéncias voltadas a critica
de sua proépria eficacia e excesso de governo. Nesse quadro, que inclui varios
movimentos entre um Estado mais liberal e um Estado totalitario, brotaram as
campanhas nacionais pela educacdo de deficientes, que perduraram durante as
décadas de 1950 a 1970 como uma grande politica de conscientizacéo populacional
— sensibilizar para desenvolver.

Assim, a caridade alia-se aos principios de correcéo do corpo, no liberalismo,
e também a concorréncia, no neoliberalismo. A caridade, nessa perspectiva, nao
deixou de compor as formacdes discursivas da incluséo escolar, embora n&o ocupe
mais 0 centro das praticas de sensibilizacdo. As praticas de subjetivacdo cristas
ainda encontram eco nos exercicios de conscientizagdo sobre a importancia de
incluir na escola. Confissbes, depoimentos, mobilizacbes da consciéncia séo

sutilmente colocados em operagcdo em praticas que abrangem também a regulacao
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e a normalizagdo das condutas diante da deficiéncia em contexto de inclusao
escolar.

Quis mostrar que todos esses materiais, documentos, relatos, depoimentos,
exercicios e testes fazem parte de uma pedagogia especifica de sensibilizacdo para
a inclusédo, que ndo é uma obviedade, uma coincidéncia, tampouco uma
necessidade aleatoria. Ela faz parte de um modo de vida no qual a escola inclusiva
€ chamada convenientemente a atuar como uma maquinaria autogovernada,
acionando praticas em que cada um aprende a tornar-se e a manter-se sensivel,
consciente da presenca dos deficientes como forma de engajar-se e de vigiar a sua
propria incluséo e a dos demais.

Essa opcdo por ler as praticas de sensibilizacdo através de Oculos
genealdgicos ndo se pretende como um festejo a sensibilizacdo, tampouco como
uma antissensibilizacdo. Estar disponivel ao outro, cooperar, realizar um olhar sobre
os efeitos de suas condutas ndo sdo agOes a exterminar. Neste mundo onde a
convivéncia ja € tdo dificil, seria uma irresponsabilidade, para dizer o0 minimo, se
uma tese dedicasse anos de estudo para tal. Mas também ndo precisamos ser tao
ingénuos, tao crédulos na suposta nobreza natural dessas nogoes.

Sonho com um intelectual destruidor das evidéncias e universalidades, que
localiza e indica nas inércias e coacdes do presente os pontos fracos, as
brechas, as linhas de forca; que sem cessar se desloca, ndo sabe
exatamente onde estard ou o que pensara amanha, por estar muito atento
ao presente (FOUCAULT, 20064, p. 242).

Assim, com esta pesquisa, ndo quero me firmar como mais um soldado da
inclusdo, uma militante décil, que apenas endossa o funcionamento dos
mecanismos de controle, sem ao menos pensar sobre seus efeitos. Também néo
qguero cair na tentacao de propor uma “contrassensibilizacao”. O jogo de forcas em
torno da producédo da verdade nunca esta ganho, e, se pode haver outras condutas,
elas ndo se encontram nas consideragdes finais de uma tese. Elas se produzem no
interior das lutas cotidianas.

Certamente, ndo ha amarras a desvencilhar, ja que a liberdade é o n6 que
nos enlaga aos regimes de verdade propostos pela governamentalidade em curso.
Mas sempre sdo possiveis recusas, ainda que minimas, ainda que temporarias,

ainda que aparentemente impotentes num primeiro momento.
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E nessa possibilidade de uma intensa desconfianca que esta tese pretendeu
mover-se. Sensibilizar é, sim, governar, mas a histéria nos mostra que ja nos
sensibilizamos de muitos modos. Essas praticas podem nos mobilizar, nos
direcionar, nos subjetivar, mas elas ndo nos determinam. Afetar-se com 0 outro,
comover-se com ele, sdo expressdes que ndo estdo inexoravelmente relacionadas
com nenhuma nocdo essencial ou transcendental, exceto que as tomemos como
tais.

Assim, penso que, se ha um potencial para este estudo, ele reside na
tentativa de contribuir para a desnaturalizacdo desses processos, no sentido de
entender como nos constituimos como SOmosS no presente e como vamos
escolhendo, conduzindo e assumindo para nés determinadas verdades. Nessa
perspectiva, satisfaco-me com a ideia de que esta escrita podera provocar alguma
interrogante que permita continuar olhando para a deficiéncia, a inclusdo, a
convivéncia, dando visibilidade para outras questdes que sutilmente nos governam e

possibilitando uma hipercritica de nossas escolhas cotidianas.
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