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RESUMO

Tese de Doutorado
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

PROBLEMATIZAGOES E PERSPECTIVAS CURRICULARES NA
EDUCAGAO DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO
AUTORA: TATIANE NEGRINI
ORIENTADORA: SORAIA NAPOLEAO FREITAS

Esta tese esta vinculada ao Curso de Doutorado em Educacdo do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria e faz parte da Linha de
Pesquisa LP3 — Educacdo Especial. A educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo € um assunto instigante frente aos desafios que a escola possui na
contemporaneidade. Desse modo, o0 objetivo geral proposto neste estudo é investigar como
tem se constituido o curriculo escolar para atender as necessidades educacionais desses
alunos, propondo, com base nisso, estratégias educacionais para estes. A partir de uma
abordagem qualitativa em pesquisa educacional, caracteriza-se como um estudo de caso
realizado em uma escola publica da cidade de Santa Maria/RS. Foi realizada analise
documental assim como coleta de campo, com entrevistas narrativas semiestruturadas. Os
sujeitos participantes do estudo foram alunos com altas habilidades/superdotacdo, seus
professores (da sala de recursos e da sala regular) e um membro da coordenacdo pedagdgica
da escola pesquisada. A partir do aprofundamento tedrico o qual embasa este estudo e dos
dados coletados, foram eleitas categorias para a realizacdo da analise, partindo dos
pressupostos da Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011). Entende-se que o curriculo escolar
vem  construindo  possibilidades educacionais para o0s alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, as narrativas demonstram preocupacdo por parte dos
professores a respeito deste aspecto. No entanto, ainda é necessaria a qualificacdo das préaticas
pedagdgicas, sejam elas de enriquecimento intra ou extracurricular, com estratégias
curriculares diferenciadas a este publico. Considerando os estudos teéricos e as analises
realizadas, alcancaram-se os objetivos propostos, e foi sugerida a espiral das perspectivas
curriculares, a fim de propor alternativas curriculares para reflexdo quanto ao atendimento
educacional dos alunos em questéo.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Curriculo. Altas habilidades/superdotacéo.






ABSTRACT

Doctoral Dissertation
Post-graduate Program in Education
Federal University of Santa Maria

PROBLEMATIZATION AND CURRICULAR PROSPECTIVES IN THE
EDUCATION OF STUDENTS WITH HIGH ABILITIES/GIFTEDNESS
AUTHOR: TATIANE NEGRINI
ADVISOR: SORAIA NAPOLEAO FREITAS

This dissertation is linked to the Doctorate Course in Education of the Post-Graduate
Program in Education of the Federal University of Santa Maria and is part of the Research
Line LP3 — Special Education. The education of students with high abilities/gifted is an
exciting matter considering the challenges that the schools nowadays possess. Thus, the
overall objective proposed in this study is to investigate how the school curriculum has been
constituted in order to meet the educational needs of these students, proposing, based on this,
educational strategies for them. From a qualitative approach in educational research, this
research is characterized as a case study in a public school in the city of Santa Maria/Rio
Grande do Sul, Brazil. Documentary analysis was performed as well as field collection with
semi-structured narrative interviews. The subjects of the study were students with high
abilities/gifted, their teachers (from the resource class and regular class) and a member of the
teaching coordination of the studied school. From the theoretical study which underlies this
study and the collected data, categories were chosen to perform the analysis, based on the
assumptions of Content Analysis (BARDIN, 2011). It is understood that the school
curriculum has been creating educational possibilities for students with high abilities/gifted.
In addition, the narratives show concern teachers regarding this aspect. However, the teaching
practices still require qualification, whether they are of intra or extracurricular enrichment,
with curriculum strategies differentiated to this public. Considering the theoretical studies and
the analysis performed, the proposed objectives were achieved, and was suggested the spiral
curriculum perspectives in order to propose curricular alternatives to reflect on the
educational services to such students.

Keywords: Special Education. Curriculum. High Abilities/Giftedness.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Inventei de mexer com quem estava quieto, puxei conversa, dei-me ao atrevimento de cutucar ongas com vara
curta. Agora aqui estou, meio atordoado por tantas vozes, incerto de meus caminhos, mas desejoso de trazer mais
vozes & mesa de nossa interlocucdo. Estou consciente de que a folha que d& suporte ao escrever o dara também a

muitas leituras, divergentes, diferentes, isto é, que levem a muitos sentidos, contraditérios até”.
Marques (2006, p. 27).






CONSIDERACOES INICIAIS

Aventurar-se, desafiar-se, questionar-se, escrever! Pesquisa implica a conjugacao
destes verbos, que incitam, movimentam e constituem o pesquisador. “Escrever é preciso”, ja
dizia Marques (2006, p. 18), e este € o desafio quando se comeca a tragar um estudo, uma
pesquisa, especialmente na area da Educacdo. O importante é comecar: tracar 0s primeiros
passos, definir os encantamentos, fazer os delineamentos necessarios e iniciar a investigacao.
Tudo isso sdo aprendizagens que a cada dia séo vislumbradas na vida de um pesquisador, 0
qual em meio a leituras, compreensdes tedricas e epistemoldgicas, questionamentos, previsdes
e insegurancas, vai construindo tramas e redes, realizando nds e amarragdes, movido pelo
desejo de tornar seu problema de estudo uma pesquisa, que entre tantos outros aspectos,

apresenta seus proprios desafios.

Escrever é isso ai: interlocugdo. Quais os interlocutores nesse ato aparentemente tdo
pessoal, solitario, reservado, silencioso? Os possiveis leitores que, parecendo téo
distantes, ja me espionando, indiscretos e metidos; 0s amigos a quem vou mostrando
0 que escrevo; 0s muitos autores que vao enriquecendo a listagem de minhas
referéncias bibliogréficas; os que estdo com a mdo na massa das préticas que busco
entender. Por fim, porque influenciado por todos os demais, eu, escrevente em
didlogo comigo mesmo e ao mesmo tempo primeiro da fila (em vez de ficar
tranquilo em meu canto) (MARQUES, 2006, p. 26-27).

Ao longo de um processo que parece solitario e angustiante, embora rodeado de
pensamentos e interlocucdes, vou dialogando comigo mesma e colocando no papel o que me
passa, instiga, inquieta, a partir das experiéncias e aprendizagens que estou construindo.
Desse modo, proponho este estudo, estando em meio a livros, textos, ideias, curiosidades,
leituras e mais leituras, organizando e estruturando saberes que véo se constituindo ao longo
da pesquisa.

Pesquisar sobre a tematica das altas habilidades/superdotacdo® é como abrir um “bad”
que € visto e admirado. Muitos querem saber o que ha nele, mas deixam para outro momento,
pois ha outras coisas a pensar. Instiga-me abri-lo, ndo para descobrir algo inusitado, novo,

mas para explorar de outras maneiras o que ha nele, posto que muitas questdes ainda precisam

! Sera utilizado, ao longo do texto, o termo “altas habilidades/superdotagio”, uma vez que é a terminologia
citada na Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), e
pelo fato de a pesquisadora acreditar que este representa 0 comportamento dos sujeitos em questao.
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ser olhadas, investigadas, problematizadas, especialmente aquelas envolvendo a educagéo
destes sujeitos.

Nesse sentido, proponho uma discusséo a respeito do grupo de pessoas caracterizadas
como sujeitos com altas habilidades/superdotacdo, uma vez que sdo incluidos no publico das
politicas educacionais da Educacdo Especial, em especial da Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008). Nessa compreenséo, parte-se
da ideia de que todos os sujeitos sdo diferentes entre si, isto é, da ideia de que possuem suas
peculiaridades e identidades, assim como direitos e deveres a serem respeitados.

Além disso, compreende-se que ndo basta apenas olhar para esses sujeitos sem olhar
também para o contexto social e educacional que os rodeia, o que implica olhar para as
condicdes, oportunidades e situacbes que lhe sdo oferecidas ou ndo. Nesse sentido, a
Educacdo tem papel fundamental, pois, se é previsto que esses alunos tém direito a uma
educacdo baseada nas suas Necessidades Educacionais Especiais (NEE), cabe questionar
como esta vém sendo organizada dentro da escola? Como o curriculo vem sendo articulado e
constituido para atender a esses alunos? Como pode ser construido?

Essas preocupacdes explicitadas para com a educacdo das pessoas com altas
habilidades/superdotacdo emergiram ainda em minha formacdo inicial no Curso de Educagéo
Especial — Deficientes da Audiocomunicagdo, na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), quando comecei participar, no ano de 2004, do Projeto de Pesquisa “Da
identificacdo a orientacdo de alunos com caracteristicas de altas habilidades” e do projeto de
extensdo Programa de Incentivo ao Talento (PIT), registrados no Gabinete de Projetos (GAP),
do Centro de Educacao da UFSM, respectivamente sob 0s nimeros 12.170 e 14.100, e vém se
constituindo desde entdo. Esses projetos fazem parte do Grupo de Pesquisa Educacao
Especial: Interacdo e Incluséo Social (GPESP), vinculado ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Tecnolédgico e Cientifico (CNPq), da UFSM, e sdo coordenados pela
professora Dr.2 Soraia Napoledo Freitas.

Na composicdo curricular do curso, ndo havia disciplinas que tratavam explicitamente
sobre esta tematica. Assim, foi com a participacdo nos referidos projetos, efetiva até o
presente  momento, que esta sendo possivel vivenciar experiéncias enriquecedoras e
desafiadoras quanto a identificagdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo e de seu
atendimento por um programa educacional, as quais permitem problematizacdes e reflexdes

sobre a educagéo destes.
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O primeiro projeto supracitado tem como objetivo identificar estudantes com
caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo em escolas da rede de ensino da cidade de
Santa Maria/RS, a fim de os encaminhar para um programa de enriquecimento
extracurricular. Devido as vivéncias proporcionadas pelo projeto, esta sendo possivel observar
0 quanto a identificacéo e o reconhecimento deste comportamento traz progressos para a vida
pessoal e escolar desses sujeitos, bem como para a sua realizagéo profissional, auxiliando para
que possam compreender melhor seus anseios e para que, de alguma forma, sintam-se
incluidos com melhores condi¢des na escola regular.

Ja o projeto de extensdo, PIT, busca implementar um programa de enriquecimento
extracurricular, destinado a alunos com caracteristicas de altas habilidades/superdotacédo, a
fim de ampliar, aprofundar e enriquecer o contetdo curricular. Para os encontros, que sdo
semanais, formulam-se a¢bes que buscam assessorar 0 desenvolvimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, permitindo-lhes o contato com instrumentos pedagogicos diferentes
daqueles disponibilizados em sala de aula, assim como com conteddos curriculares
diferenciados e tematicas que chamem sua atenc¢ao.

Dessa forma, com a participacdo nestes projetos, concretizou-se uma area de grande
interesse de pesquisa pessoal, a qual, com o envolvimento nas discussdes do GPESP,
possibilitou novas “leituras” das praticas escolares e algumas indagagdes. Além disso, para
muitos dos alunos participantes desses projetos, as acOes, especialmente as do PIT,
representam uma das poucas oportunidades de enriquecimento e de novas aprendizagens
dentro das suas areas de destaque e de encontrar o incentivo para acreditar que tém direito a
diferentes possibilidades educacionais. Sabe-se que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é um direito desses alunos e que precisa se expandir para o atendimento educacional® a
eles.

Também participo do projeto “Acessibilidade na Educa¢do” (registrado no GAP/CE
sob 0 n° 023930), proposto pelo mesmo grupo de pesquisa, que se constitui como um projeto
“guarda-chuva”, no qual se incluem varios eixos de investigagdo. Entre esses eixos, um deles
é a consolidacdo de uma vincula¢do mais consistente entre os projetos citados anteriormente e
as escolas dos alunos, partindo do pressuposto de que a acessibilidade educacional encontra

“solo fértil” quando também a instituicdo educacional reconhece esses alunos com altas

2 para esclarecimento, quando é utilizado o termo “atendimento educacional”, faz-se referéncia as diferentes
formas de atendimento oferecidas aos alunos com altas habilidades/superdotagdo, enquanto que quando utilizada
a expressdo “atendimento educacional especializado” refere-se ao atendimento realizado pelo professor
especialista em Educacdo Especial em sala de recursos multifuncionais.
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habilidades/superdotacdo e pode direcionar praticas para estimular suas habilidades. Essas
propostas me inquietam, uma vez que verifico que a escola também tem funcao de orientacdo
e de atendimento educacional para esses estudantes e, muitas vezes, nao realiza ou encarrega
apenas o profissional da Educacao Especial para essas funcoes.

Desse modo, saliento o quanto a prética investigativa e extensionista, consolidada na
participacdo em projetos de pesquisa e extenséo, constituiu minha identidade de pesquisadora,
levando-me a problematizacdes além da tematica de formacdo inicial. A pesquisa que
desenvolvo emerge dessa processualidade, dos momentos e das inquietacdes vividas, que
abrem possibilidades de novos e inéditos estudos na area.

Foi nesta tematica principal da Educacdo Especial e das altas habilidades/superdotacéao
que prossegui envolvida com a pesquisa cientifica, realizando o Curso de Especializacdo em
Gestdo Educacional da UFSM. Nesse momento, propus a investigacdo de como uma escola
publica, por meio do processo de gestdo educacional, organizava suas propostas
administrativas e pedagogicas para promover o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos com caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo. Evidenciou-se que a legislacdo
educacional brasileira ressalta a educacdo desses alunos, porém que, na escola, esse tema
ainda é bastante novo e um nudmero reduzido de discussdes e acdes estdo sendo
implementadas no sentido de atender a esta parcela da populacdo (NEGRINI, 2007).

Outra formacdo realizada foi a Especializagdo em Educacdo Especial: Altas
habilidades/superdotacédo, oferecida também pela UFSM, na qual me aprofundei em algumas
leituras neste campo de investigacdo, tendo contato com outros pesquisadores da area. Nesse
processo, procurei investigar as experiéncias de um aluno com caracteristicas de altas
habilidades/superdotacéo, participante de um programa de enriquecimento. Esse estudo me
possibilitou outro olhar para o sujeito com altas habilidades/superdotacdo, pois permitiu ao
préprio sujeito contar sua vida e sua trajetoria académica e pessoal (NEGRINI, 2008).

O envolvimento com a pesquisa proporciona ao pesquisador reflexdes que apontam
para novas indagacOes, para outros guestionamentos, que surgem das leituras e da pratica na
area investigada. Desse modo, senti-me instigada a continuar na formacgdo cientifica e
ingressei no Curso de Pods-Graduacdo em Educacdo — Nivel Mestrado/UFSM,
problematizando os efeitos que o processo de identificacdo de alunos com caracteristicas de
altas habilidades/superdotacdo produzia no espaco da escola de surdos. Esta pesquisa foi

impulsionada principalmente com a finalidade de conhecer o percentual de alunos com altas
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habilidades/superdotacdo nas escolas e de nédo vislumbrar pesquisas no campo da educagédo
dos surdos com altas habilidades/superdotagéo.

O processo de identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo, dentro da
escola de surdos trouxe a tona a questdo do conhecimento que esta sendo produzido a respeito
desses alunos e das diferencas e experiéncias pedagdgicas singulares que cada sujeito
vivencia. Assim, para esses alunos, colocam-se em acdo estratégias de controle de suas
aprendizagens e de seus comportamentos. Ressalto que foi muito instigante pensar em quem
sdo esses alunos dentro da escola em questdo e em como estavam sendo produzidos dentro do
ambiente escolar (NEGRINI, 2009).

A partir do que venho investigando nesta area e das inumeras leituras realizadas para
aprofundamento e debates, constatei que varios aspectos envolvem a inclusdo desses sujeitos
na escola, tendo em vista seu reconhecimento e estimulo. No entanto, ndo basta conhecé-los
quanto as suas peculiaridades sem propor um trabalho educacional para orientacdo e
estimulacéo de suas habilidades. Freitas e Pérez (2012, p. 11) mencionam que:

O reconhecimento das peculiaridades e das necessidades educacionais dos alunos
com AH/SD possibilita que se possa realizar a inclusdo de maneira mais eficaz para
estes alunos, permitindo-Ihes avancar em seus conhecimentos, estimulando as suas
potencialidades. E importante salientar que o processo inclusivo depende de uma
rede de fatores, estando estes interligados e relacionados na efetivacdo de préticas
diferenciadas.

Desse modo, a inclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo
corresponde também a criacdo de estratégias pedagdgicas por parte do corpo docente da
instituicdo para os orientar a respeito de suas potencialidades. Com isso, tendo clareza de que
para esses sujeitos é relevante um trabalho educacional diferenciado para a estimulacdo de
suas potencialidades na escola, proponho, nesta tese, investigar como vem se constituindo o
curriculo escolar visando a atender as necessidades especificas dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo.

Acredito que o cotidiano escolar €, sobretudo, constituido pelas multiplas a¢cdes que
acontecem no contexto escolar, resultado de aprendizagens e de diversas manifestacdes

vividas neste ambiente. Oliveira (2005, p. 55) menciona que as ac¢des cotidianas,

[...] assumem suas significagdes especificas em funcdo dos processos de recriagao
permanente dos nossos fazeres, produzidos tanto em funcdo das circunstancias
especificas do momento e da forma como os vivenciamos, quanto dos processos
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histéricos mais amplos — culturais, sociais, familiares, politicos, etc. — que nos
formam, constitutivos de nossas identidades individuais e coletivas.

Com isso, conhecer este cotidiano, as a¢les e praticas curriculares que sdo vividas e
produzidas nestes fazeres diarios com os alunos com altas habilidades/superdotacdo, pode
contribuir para que se possam evidenciar diferentes oportunidades educacionais para eles.

Esta investigacdo é relevante na medida em que se verifica um numero reduzido de
estudos cientificos publicados em prol da educagdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, especialmente em funcéo de elucidar as propostas curriculares para
o0 atendimento pedagdgico desses.

Nas pesquisas brasileiras, percebe-se que as universidades tém contribuido para os
avancos na area das altas habilidades/superdotacdo. Ao consultar o Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), direcionando a busca
as palavras-chave “altas habilidades” e “superdotagdo”, encontrou-se um total de 11 teses
defendidas: uma no ano de 1989 e as demais a partir do ano 2000 (CAPES, 2012), conforme
demostra o quadro 1.

(continua)
Data Titulo Instituicdo/Are | Orientado Autor(a)
a r(a)
Universidade
Os chamados Superdotados: a Federal do Rio Margot Cecilia Irene
01/07/1989 | producdo de uma categoria social na | Grande do Sul/ Bertoluci .
) o Osowski
sociedade capitalista Doutorado em Ott
Educacéo
Sucesso e fracasso escolar de alunos Pontificia
considerados superdotados: um Universidade José Cristina
estudo sobre a trajetoria escolar de Catdlica de Sédo Geraldo Maria
01/08/2001 . o
alunos que receberam atendimento Paulo / Silveira Carvalho
em salas de recursos de escolas da Doutorado em Bueno Delou
rede publica de ensino Educacéo
Universidade de . Ana Valéria
A moral em superdotados: uma nova Brasilia / Alpe_r,tma Marques
01/04/2004 oo Mitjans
perspectiva Doutorado em . Fortes
. . Martinez
Psicologia Lustosa
. . ) S Universidade
(13 - "’.
Vlagerrr]]aai d(la\:?i{‘?(\:/ae g)k:j.as. thgzjetorla Federal do Rio Claudio Nara Joyce
01/07/2005 . 6a0 ¢ : GrandedoSul/ | Roberto | Wellausen
habilidades/superdotacéo em criancas . .
q ! Doutorado em Baptista Vieira
e quatro a seis anos x
Educacéo
x Ly Universidade do Haydea
?
~fats o) formaco docente para | ES0000RI0 | Marsyl | Maria
01/03/2006 - N de Janeiro / Bulkool Marino de
Altas Habilidades/ Superdotagdo no .
X Doutorado em Metrau Sant”Anna
Brasil ~ .
Educacéo Reis
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(concluséo)

Programa de Atendimento ao Marilia
Superdotado da Secretaria de Universidade de Lucio de Gonzaaa
01/08/2006 Estado de Educacéo do Distrito Brasilia / Brito Martir?s
Federal (1991-2002): inclusdo Doutorado em Castelo Souto de
social ou tergiversagédo Sociologia Branco ~
2. Magalhaes
burocrética?
Universidade de
Adolescentes talentosos: Brasilia / Denise de Jane Farias
01/06/2008 caracteristicas individuais e Processos de Souza
. . . Chagas
familiares Desenvolvimento Fleith
Humano e Saude
Pontificia
x . .. . . Susana
Ser ou n&o ser, eis a questao: 0s Universidade .
processos de construcdo da Catdlica do Rio C_Iaus Gra}mela
01/08/2008 . . Dieter Pérez
identidade na pessoa com altas Grande do Sul / Stobius Barrera
habilidades/superdotacéo adulta Doutorado em Pé
~ érez
Educacéo
Universidade
~ . ~ Federal de Sdo Maria da .
Dotacdo e talento: concepcdes . Isa Regina
i ~ Carlos/SP / Piedade
01/02/2011 | reveladas em dissertagdes e teses Santos dos
. Doutorado em Resende da .
no Brasil x Anjos
Educacéo Costa
Especial
Universidade
O autoconceito de estudantes com Federal do Araci Gilka Boraes
01/03/2011 | altas habilidades/superdotacdo na Parana/ Asinelli da Correi g
NS PO orreia
vivéncia da adolescéncia Doutorado em Luz
Educacéo
Superdotados e Superdotados Un|ver5|,d_a de de . Vanessa
. ) Brasilia / Denise de .
Underachievers: Um Estudo Terezinha
01/03/2011 . e Processos de Souza
Comparativo das Caracteristicas . . Alves Tentes
. - Desenvolvimento Fleith .
Pessoais, Familiares e Escolares , de Ourofino
Humano e Saude

Quadro 1 - Teses defendidas de 1989 a 2011.

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

A primeira que consta no Banco de Teses, defendida pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) em 01/07/1989, é de Cecilia Irene Osowski e intitula-se “Os

chamados Superdotados: a producdo de uma categoria social na sociedade capitalista”. A

pesquisadora realizou, a partir de uma abordagem marxista, uma discussdo das principais

ideias sobre a identificacdo de superdotados e salientou a necessidade de uma educacéo

especial (CAPES, 2012).

Observa-se que neste periodo de 1989 a 2001 ha um periodo sem nenhuma produgéo

de tese envolvendo a &rea das altas habilidades/superdotagdo, o que é preocupante, pois sao
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mais de dez anos em pesquisas em doutorado sobre o assunto, o que dificulta o avango nas
discussoes.

Em 01/08/2001, pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP),
Cristina Maria Carvalho Delou defendeu a tese “Sucesso e fracasso escolar de alunos
considerados superdotados: um estudo sobre a trajetdria escolar de alunos que receberam
atendimento em salas de recursos de escolas da rede publica de ensino”. Nesse estudo, a
pesquisadora analisou como a escola pesquisada lidou com os alunos considerados
superdotados e encaminhados para atendimento educacional em salas de recursos de escolas
da rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, buscando compreender como as
trajetorias escolares desses alunos foram constituidas.

Ja Ana Valéria Marques Fortes Lustosa, da Universidade de Brasilia (UNB),
desenvolveu a tese “A moral em superdotados: uma nova perspectiva”, defendida em
01/04/2004. Nesse estudo, foi possivel analisar como se constitui a moral e a moral pro-social
em adolescentes identificados como superdotados, nas &reas intelectual e académica, pela
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Essa tese vincula-se a area da Psicologia e
evidencia que a moral deve ser considerada a partir da personalidade de cada sujeito.

Em 01/07/2005, o estudo “Viagem a ‘Mojave-Oki!’: a trajetoria na identificacdo das
altas habilidades/superdotacdo em criancas de quatro a seis anos”, foi defendido por Nara
Joyce Wellausen Vieira, pela UFRGS. O objetivo foi analisar o processo de identificacdo das
altas habilidades/superdotacdo em criancgas da faixa etaria de quatro a seis anos, considerando-
se uma concepcao de inteligéncia que evidencie suas multiplas expressdes e um entendimento
dindmico dos indicadores que definem estes sujeitos. Esse trabalho vem contribuir com a area
de investigacdo da presente pesquisa, uma vez que, na educagdo infantil, ainda ndo havia
estudos mais aprofundados quanto a estratégias para identificacdo das criancas com altas
habilidades/superdotacéo.

A tese de Haydea Maria Marino de Sant’Anna Reis, intitulada “Educacdo Inclusiva é
para todos? A (falta de) formacdo docente para Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil”,
foi defendida em 01/03/2006 pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Esta
analisou, a partir de um estudo de caso, aspectos da formacdo docente para a Educacdo
Especial — Altas Habilidades/Superdotacdo que compdem competéncias necessarias e

desejaveis para atender ao universo da Educacdo Inclusiva. Evidenciou-se, como resultados,
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que a formacdo docente nessa area ainda € restrita, motivo pelo qual pouco avangca na
realizacdo de um atendimento educacional adequado para esses alunos.

O trabalho “Programa de Atendimento ao Superdotado da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (1991-2002): inclusdo social ou tergiversagdo burocratica?”,
desenvolvido por Marilia Gonzaga Martins Souto de Magalhées e defendido em 01/08/2006,
também é proveniente da UNB. Este procurou analisar o Programa de Atendimento ao
Superdotado da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, no periodo de fevereiro
de 1991 a dezembro de 2002, verificando se as acdes desenvolvidas nos processos de
encaminhamento, avaliagdo e atendimento do aluno superdotado favoreciam sua inclusdo
social. Observou-se que h& divergéncias quanto ao que consta em alguns documentos
nacionais e o que realmente se efetiva nas acGes do Estado, percebendo-se uma priorizacao
das acdes voltadas para os alunos que apresentam alguma deficiéncia, em detrimento dos
programas para superdotados.

Jane Farias Chagas, também da UNB, defendeu, em 01/06/2008, a tese “Adolescentes
talentosos: caracteristicas individuais e familiares”, descrevendo, a partir dos pressupostos
preconizados no Modelo Bioecoldgico de Bronfenbrenner, as caracteristicas individuais e
familiares de adolescentes talentosos a partir da percepcao de seus familiares, seus professores
e outros adolescentes. E interessante observar que o suporte familiar e o atendimento em sala
de recursos foram os dois principais fatores apontados como favoraveis ao desenvolvimento
do talento.

Pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), a pesquisadora
Susana Graciela Pérez Barrera Pérez apresentou, em 01/08/2008, a tese “Ser ou ndo ser, eis a
questdo: o0s processos de construcdo da identidade na pessoa com altas
habilidades/superdotacdo adulta”. Essa pesquisa se configura como um estudo de caso
qualitativo, que teve como objetivo geral compreender a forma como a Pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAH/SD) adulta constroi sua identidade como tal, propondo
estratégias educacionais para uma construcdo sadia dessa identidade e para seu
desenvolvimento. Além do debate proposto com énfase, comprovou a validade do
instrumento para a identificacdo de indicadores de AH/SD em adultos, salientando algumas
estratégias no ambito universitario e laboral para o atendimento destes.

Isa Regina Santos dos Anjos, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)/SP,

defendeu o trabalho “Dotacdo e talento: concepcOes reveladas em dissertagdes e teses no
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Brasil”, em 01/02/2011, no qual objetivou identificar, por meio das abordagens tedrico-

metodoldgicas, o perfil epistemoldgico e as tendéncias da investigagdo das dissertacfes e

teses defendidas nos programas de pos-graduacdo no Brasil que estudaram o atendimento a

pessoas com altas habilidades/superdotacéo.

Entre as ultimas teses na area, encontra-se a de Gilka Borges Correia, da Universidade
do Parana (UFPR),

habilidades/superdotacdo na vivéncia da adolescéncia” e apresentada em 01/03/2011. Esta

Federal intitulada “O autoconceito de estudantes com altas
teve como objetivo investigar e compreender o processo de construcdo do autoconceito,
durante a vivéncia do rito de passagem para a adolescéncia, por meio de procedimentos e
estratégias educacionais de apoio psicoldgico.

Também, concluindo esta analise das pesquisas catalogadas no Banco de Teses da
Capes, encontra-se a de Vanessa Terezinha Alves Tentes de Ourofino, “Superdotados e
Superdotados Underachievers: Um Estudo Comparativo das Caracteristicas Pessoais,
Familiares e Escolares”, defendida em 01/03/2011, pela UNB. A partir da definigdo de baixa
performance (underachievement, em inglés), que enfatiza a discrepancia entre o potencial
revelado (habilidade) e a performance (realizacdo), particularmente no contexto escolar, o
estudo comparou dois grupos de alunos — superdotados e superdotados underachievers — de
um atendimento educacional especializado para alunos com altas habilidades/superdotacao,
em relacdo as suas habilidades, as suas preferéncias, aos seus interesses, aos seus aspectos
motivacionais, as suas caracteristicas pessoais, as suas relacdes interpessoais e académicas e
aos seus estilos de aprendizagem, investigando possiveis diferencas entre eles.

Além das teses mencionadas, foram encontradas mais oito que ndo aparecem na
pesquisa a0 Banco de Teses da Capes com os descritores utilizados, mas que sdo relevantes
para a area, as quais foram conseguidas a partir do contato com 0s autores ou Seus

orientadores e por meio de pesquisa na internet, também nas bibliotecas virtuais (Quadro 2).

(continua)
Data Titulo InstituicAo/Area O”f(r;l t)ado Autora
Criatividade, abstracdo, raciocinio
I6gico, ansiedade e sua interacdo na PUCRS/ Cicero Maria Alice
2000 personalidade de estudantes de Doutorado em . D’Avila
’ . X . EmidoVaz
arquitetura, computagéo e Psicologia Becker
psicologia _
Creativity and intelligence: a study Unlver5|'Fy of Elizabeth Angela
i . Connecticut, Magda
2005 of Brazilian gifted and talented . Jean ;
Storrs/Mansfield, . Rodrigues
students Gubbins A
USA Virgolim
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L . L Universidade . :
Avaliacéo educacional diagndstica: . Maristela Tania
. o Federal do Ceara / .
01/04/2005 | uma proposta para identificar altas Lage Vicente
- Doutorado em ;
habilidades ~ Alencar Viana
Educacéo
Superdotag_ao:~estudo comparativo Universidade do
da avaliacdo dos processos . Leandro da
L , Minho / Portugal, . Dora Cortat
12/2008 cognitivos através de testes Silva . X
U o Doutorado em . Simonetti
psicologicos e indicadores . . Almeida
A Psicologia
neurofisioldgicos
Programa de enriquecimento de Lo .
base cognitivo-comportamental Unlver5|dad_e do M,ang
mediando o transtorno obssessivo Estado d(.) Rio de Mary Claudia
01/11/2008 . Janeiro / Dutra
compulsivo /TOC de um estudante Rangel
- Doutorado em Lopes
com altas habilidades na escola o 1
) Ciéncias Médicas Barbosa
regular: um estudo de caso
Universidade )
Reconhecimento do talento em Federal de Sdo Maria da Rosemeire
. Carlos / Piedade de Aradjo
2012 alunos com perdas auditivas no !
; - Doutorado em Resende da Rangni
ensino basico ~
Educacéo Costa
Especial
Universidade
Altas habilidades/superdotacédo no Federal de Santa Soraia Vaneza
27/05/2013 curso de Educacdo Fisica da Maria / Napoledo Cauduro
Universidade de Cruz Alta/RS Doutorado em Freitas Peranzoni
Educacéo
Universidade
Serdo as altas Federal do Sonia
. . g I
2014 habilidades/superdotacéo Espirito Santo / Lopes Carly Cruz
invisiveis? Doutorado em Victor
Educacéo

Quadro 2 - Teses defendidas que ndo constam na base de dados da CAPES.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

O trabalho de Maria Alice D’Avila Becker teve como objetivo investigar a

criatividade, a abstracdo, o raciocinio légico e a ansiedade, comparando estudantes dos cursos

de Arquitetura com estudantes de Computacdo e de Psicologia, utilizando-se, pra tanto, a

Escala para Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais de Alunos com Habilidades

Superiores para identificacdo dos alunos considerados criativos, preenchida pelos professores;

a Técnica de Zulliger (Z-Teste) e o Teste de Abreaccion para Evaluar la Creatividad (Taec).

A tese de Angela Magda Rodrigues Virgolim teve dois focos: a anélise da relacéo

entre resultados de testes de Inteligéncia e Criatividade e a determinacdo da percepgdo de

alunos e professores da sala de recursos com relacéo a Inteligéncia e Criatividade. O publico

abrangeu professores e alunos.
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A pesquisa de Tania Vicente Viana, a partir de um estudo quali-quantitativo, teve
como objetivo investigar o reconhecimento de alunos com altas habilidades/superdotagéo por
parte seus professores. A autora realizou um curso de capacitacdo para os professores e
constatou a indicacéo de 12 critérios diagndsticos utilizados pelos professores.

A tese defendida por Dora Cortat Simonetti teve como atencdo a superdotacdo, com
foco na avaliacdo dos processos cognitivos, por meio de testes psicolégicos e indicadores
neurofisiologicos. Objetivou investigar a realizacdo de tarefas cognitivas verbais e espaciais
por parte de adolescentes avaliados como superdotados por testes de quociente intelectual
(QI), utilizando, como sinal psicofisioldgico, a atividade cerebral e, como técnica, o
eletroencefalograma quantitativo com mapeamento cerebral. Ficou confirmada a hip6tese de
que existe correlacdo entre 0 QI e a frequéncia e amplitude das ondas alfa durante a realizacao
das tarefas.

Os estudos de Maria Claudia Dutra Lopes Barbosa tiveram como foco de atencdo a
dupla excepcionalidade Altas habilidades e Transtorno Obsessivo Compulsivo, partindo da
investigacao de um sujeito com estes comportamentos.

A tese defendida por Rosemeire Aradjo de Ragni teve como objetivo geral reconhecer
os alunos talentosos com perdas auditivas incluidos em escola regular. A autora parte da
discussdo conceitual de dotacdo e talento, proposta por Gagné. A partir deste estudo, se
procurou derrubar o mito de que a perda auditiva pode afetar o sujeito por completo de
maneira que ndo apresente capacidades em outras areas nao afetadas pela deficiéncia.

Ja a tese defendida por Vaneza Cauduro Peranzoni visou conhecer os indicadores de
altas habilidades/superdotacdo em académicos do curso de Educacdo Fisica da Universidade
de Cruz Alta (Unicruz)/RS, ja que tais indicadores de alunos com altas
habilidades/superdotacdo ainda sdo pequenos dentro da instituicdo. Com o0s objetivos que
foram alcancados, espera-se que novas politicas educacionais sejam pensadas para atender
esta demanda no ensino superior.

Por Gltima, a tese defendida foi a de Carly Cruz, que objetivou analisar as concepgdes
de altas habilidades/superdotacdo sob a Otica dos professores de Educacdo Especial que atuam
na area, bem como a imbricacdo dessas concepc¢des na identificacdo de estudantes com
indicios dessa condigdo. O estudo demonstra a necessidade de maiores estudos sobre o tema,

evidenciando a influéncia das percepcbes dos professores sobre as altas
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habilidades/superdotacdo no atendimento educacional especializado desses alunos, assim
como no processo de identificagdo.

Essas pesquisas contribuem grandemente para a area da investigacdo das altas
habilidades/superdotacéo, evidenciando caréncias especialmente no atendimento educacional
dos sujeitos em questdo. E importante conhecé-las para que se possa investigar um tema ainda
questionador e pouco abordado, o que justifica o enfoque proposto nesta tese. As pesquisas
destacadas revelam a producdo de conhecimentos importantes na area das altas
habilidades/superdotacéo, sendo que cada uma delas possui sua especificidade.

Evidenciam-se vérios estudos, no entanto, nenhum com foco no curriculo. Portanto,
acredito que esta discusséo seja fundamental para se construir uma proposta educacional que
atenda a este publico.

Além disso, no Brasil ha grupos de pesquisa que tém estudado o tema das altas
habilidades/superdotacdo. O Centro de Desenvolvimento de Potencial e Talento (CEDET),
localizado em Lavras/MG e orientado pela professora Zenita Cunha Guenther vem realizando
um trabalho significativo nesse sentido. Sendo conhecido como um centro comunitario de
Educacdo Especial, ele utiliza-se de “uma metodologia para construir um ambiente de
complementacdo e suplementacdo educacional, e apoio ao aluno dotado e talentoso,
matriculado em diferentes escolas, nos diversos sistemas e niveis de ensino” (GUENTHER,
2011, p. 18).

Como um centro comunitario, € um espaco fisico e social estruturado para
dinamizacdo da metodologia apoiada sobre areas basicas a formacdo humanista, no qual

trabalha uma equipe multidisciplinar de profissionais da Educacao.

Uma relevante marca do CEDET, mundialmente reconhecida, ¢ a relacéo profunda e
confidvel que estabelece com a comunidade. Como um 6rgdo municipal, tem o
objetivo de buscar, localizar, identificar e acompanhar as criancas e adolescentes
mais dotados da populacdo escolar (GUENTHER, 2011, p. 19).

E importante que se conhegam outras experiéncias educacionais para atendimento do
aluno com altas habilidades/superdotacdo, mesmo que trabalhando com referenciais tedricos
diferentes, ja que todos possuem um mesmo objetivo, que é oferecer um trabalho suplementar
ao ensino comum a estes alunos.

No Brasil, existem algumas organizacfes que incentivam a discussdo em torno do

tema das altas habilidades/superdotacdo, dos quais se pode citar o0 Conselho Brasileiro para
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Superdotacdo (ConBraSd), que é uma organizagdo ndo governamental (ONG) que visa a
contribuir com a defesa dos direitos das PAH/SD. O ConBraSd® conta com o apoio de
profissionais de varias regibes brasileiras, colaborando para a expansdo do atendimento ao
aluno com altas habilidades/superdotacéo.

Os objetivos do ConBraSd (2014) s&o:

+ Sensibilizar a comunidade para o reconhecimento das situagdes e questdes
relativas as pessoas com altas habilidades/ superdotacéo;

* Colaborar com as entidades publicas e privadas incumbidas de formular e
promover politicas pablicas para as pessoas com altas habilidades/ superdotacéo;
 Congregar pessoas fisicas e juridicas, interessadas na area das altas habilidades/
superdotacdo a fim de estabelecer intercAmbio de conhecimentos e experiéncias,
coordenando seus esforcos, estudos e acoes;

* Incentivar o intercaAmbio e a cooperagdo entre profissionais e entidades publicas e
privadas, nacionais e internacionais, que se ocupem das questdes relativas as pessoas
com altas habilidades/ superdotacéo;

* Promover congressos, semindrios, simpdsios, encontros, conferéncias, palestras,
cursos e outras atividades similares concernentes a finalidade do CONBRASD;
 Estimular a realizacdo de estudos e pesquisas sobre temas referentes as altas
habilidades/ superdotagéo;

* Incentivar a formagdo e o aperfeicoamento de recursos humanos destinados a
educacdo, pesquisa, identificacdo e atendimento de pessoas com altas habilidades/
superdotacdo e seus familiares;

* Fomentar a criagdo de uma Central de Dados e Informacgdes sobre altas
habilidades/ superdotagdo, bem como a sua circulacéo;

* Criar, manter e veicular publicacdes relacionadas a temas de interesse do
CONBRASD;

» Solicitar, receber e aplicar quaisquer contribui¢des, doacdes, legados, subvencdes e
recursos financeiros provenientes de pessoas fisicas e de entidades publicas ou
privadas, nacionais ou internacionais, para a realizacdo das finalidades do
CONBRASD; e

» Desenvolver outras atividades referentes a consecugdo da finalidade do
CONBRASD.

Também, em ambito estadual, existe a Associacdo Galcha de Apoio as Altas
habilidades/Superdotagdo (AGAAHSD)”, a qual apoia as acdes para o atendimento do aluno
com altas habilidades/superdotacdo na regido Sul. Atualmente sua sede se encontra em Porto
Alegre/RS.

No Brasil, existem grupos de estudos em universidades, assim como profissionais
envolvidos com o tema das altas habilidades/superdotacdo, além de varios programas
organizados para o atendimento educacional destes alunos. Além do CEDET/MG,
coordenado por Zenita Cunha Guenther, e do PIT/RS, coordenado pela professora Soraia
Napoledo Freitas, pode-se citar também o Instituto para Otimizagdo da Aprendizagem

® Mais informac@es no site http://www.conbrasd.org/
* Informag@es no site http://www.agaahsd.org/


http://www.conbrasd.org/
http://www.agaahsd.org/
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(INODAP)/PR, coordenado pela professora Maria Lucia Sabatella; o “Programa de
Atendimento aos Alunos de Altas Habilidades Superdotados” (PAAAHSD/RJ), coordenado
pela professora Cristina Maria Carvalho Delou; o “Programa de Atencdo ao Aluno Precoce
com Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdao” (PAPAHS)/SP, coordenado pelo
professor Miguel Claudio Moriel Chacon; entre outros grupos que desenvolvem trabalhos
significativos no Brasil.

Sabe-se da importancia do trabalho destes programas de enriquecimento, os quais tém
uma proposta extracurricular. No entanto, esta pesquisa tem uma preocupagao com 0s sujeitos
com altas habilidades/superdotacdo e com a organizagdo de uma proposta curricular de
enriquecimento para estes, considerando que a educacdo se da em diferentes espacos do
mundo contemporaneo, sendo a escola um deles. Neste sentido, salienta-se o trabalho
desenvolvido no ambiente escolar, visto que este espaco educacional pode ser muito
produtivo para muitas aprendizagens destes alunos com altas habilidades/superdotagéo.

Esses alunos vém procurando espacos dentro do curriculo da escola, uma vez que, por
muito tempo, passaram invisiveis ao olhar docente. Arroyo (2011, p. 156) menciona que “as
disputas no territorio dos curriculos ndo sdo apenas pela entrada e pelo reconhecimento de
novos temas, novos conteddos, mas de novos sujeitos”. Estes sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo carecem de reconhecimento no contexto escolar, no sentido de que
outras estratégias sejam pensadas para sua educacao.

Também, quanto a relevancia académica, esta proposta de pesquisa propde uma
discussdo inovadora, almejando debater justamente um assunto que esta merecendo atencao
neste momento, que é o curriculo para atender aos alunos com altas habilidades/superdotacao,
aspecto ainda pouco problematizado no contexto da Educacdo em geral e também da
Educacdo Especial. Esta problematizacdo cientifica é necessaria para que diferentes
conhecimentos sejam produzidos e para gque estes possam contribuir para o sujeito com altas
habilidades/superdotacéo e para que a gestdo escolar possa pensar novas alternativas voltadas
aele.

Entende-se o termo curriculo a partir do conceito de Renzulli e Reis (1997, p. 22), que
0 descreve como “O curriculo regular consiste em tudo o que ¢ parte das metas
predeterminadas, programas, resultados da aprendizagem e sistemas de atendimento da

escola”. Desse modo, todos o0s aspectos que envolvem a aprendizagem do aluno, tanto o
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projeto politico-pedagdgico quanto as a¢bes cotidianas, 0s planejamentos e as praticas fazem
parte do curriculo escolar.

Com isso, proponho esta pesquisa, consciente de sua relevancia social e académica,
impregnada de questionamentos e debates que me levam por este caminho o qual venho
tracando desde minha formacdo inicial até o momento, vinculada a area da educagdo dos
alunos com altas habilidades/superdotacéo, tema este que me motiva e mobiliza a continuar
vinculada a producéo cientifica.

Assim, compreendendo que a escola deve ser um espaco educacional de oportunidades
e aprendizagens para o sujeito com altas habilidades/superdotacdo, sera defendida a tese de
que o curriculo escolar deve propor condi¢fes pedagdgicas condizentes com as necessidades
especificas desses alunos, visando a garantir os direitos educacionais de desenvolvimento de
seus potenciais, dentro de uma proposta inclusiva.

Esta pesquisa possui como temética o curriculo para o aluno com altas
habilidades/superdotacdo e sua questdo problematizadora é: como tem se constituido o
curriculo de uma escola publica de educacdo basica de Santa Maria para atender as
necessidades educacionais dos alunos com altas habilidades/superdotacédo?

A partir dessa questdo, a investigacdo tem como objetivo geral: investigar como tem
se constituido o curriculo escolar para atender as necessidades educacionais dos alunos
com altas habilidades/superdotacéo e propor estratégias educacionais para estes alunos.

Como objetivos especificos, sdo propostos 0s seguintes:

o apresentar as legislacbes que tratam da educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, assim como discussdes teoricas, verificando as propostas
pedagogicas indicadas;

o investigar como os sujeitos com altas habilidades/superdotagéo sdo narrados na
escola;

o investigar também como esses sujeitos com altas habilidades/superdotagéo
descrevem a escola;

o analisar de que forma e em que medida a proposta tedrico-metodoldgica da
escola investigada possibilita a estimulagdo do comportamento dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo;

o verificar como as praticas escolares cotidianas vém se constituindo para o

enriquecimento educacional dos alunos com altas habilidades/superdotacéo;
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o propor  estratégias  educacionais para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo no contexto escolar.

Para isso, esta tese estd estruturada em sete capitulos, 0s quais serdo apresentados a
sequir.

No capitulo 1, sdo tracados os caminhos metodologicos da pesquisa, descrevendo 0s
encaminhamentos para o desenvolvimento da mesma.

No capitulo 2, “O reconhecimento dos alunos com altas habilidades/superdotacdo na
escola: narrativas docentes e discentes”, 0 debate vincula-se ao reconhecimento dos sujeitos
com altas habilidades/superdotacdo, a sua caracterizacdo, ao olhar destes sobre si mesmos,
assim como a compreensdo das NEE desses alunos e a formacao identitaria, realizando um
aprofundamento tedrico sobre o assunto, em articulacdo com dados da pesquisa.

O capitulo 3, “Estudo teérico do campo curricular”, traz uma reflexdo e um estudo
teorico sobre a historicidade do curriculo e 0 movimento das teorias curriculares ao longo dos
anos, com base em estudos internacionais e nacionais, além de conceituar o termo. Nesse
capitulo, também se procura destacar algumas experiéncias educacionais de outros
profissionais da area em relacdo ao trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacéo
em outros paises.

J& o capitulo 4, intitulado “Préticas pedagdgicas e curriculo para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo: garantias de atendimento educacional”, volta-se a atengdo para o
atendimento educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, resgatando os
documentos legais que abordam o assunto, assim como realizando a analise documental do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo que participou da pesquisa e as perspectivas
docentes a este respeito.

A discusséo no capitulo 5, “Constituicdo de propostas e praticas para o atendimento
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo: o que os estudos e a realidade educacional
apontam”, tem como foco principal as praticas educacionais para o atendimento do aluno com
altas habilidades/ superdotacdo, destacando-se o0 enriquecimento intra e extracurricular, a
partir de estudos tedricos sobre o assunto. Também sdo debatidas outras possibilidades
educacionais que teoricamente podem ser ofertadas aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, apontando algumas perspectivas curriculares a fim de qualificar a

educacéo destes.
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O capitulo 6, “Algumas perspectivas curriculares para o atendimento educacional dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo” apresenta contribui¢des para a reflexdo sobre o
curriculo organizado ao aluno com altas habilidades/superdotacéo.

Ja o capitulo 7, intitulado “A constitui¢do da escola ptblica e os alunos com altas
habilidades/superdotacdo: a inclusdo e os tempos/espagos que permeiam o curriculo escolar”,
atenta para o histdrico da constituicdo das escolas e as mudancas que aconteceram ao longo
dos anos na organizacdo dos espacos e tempos escolares, procurando evidenciar aspectos
relacionados a inclusdo e o curriculo para os alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Posteriormente, sdo apresentadas as consideragfes finais e as referéncias utilizadas ao

longo do trabalho, encerrando-se, assim, a discussao principal.



CAPITULO 1

“Nos fomos criados a imagem e semelhanga de Deus! Mas houve pessoas que nos fizeram
pensar como galinhas. [...] Mas nds somos &guias. Por isso, companheiros e companheiras,
abramos as asas € voemos. Voemos como as aguias”.

Boff (2010, p. 28)






1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Para a realizacdo de uma pesquisa em Educacdo com rigorosidade é importante que
sejam apontadas as estruturacbes metodoldgicas que guiardo o estudo. Considerando as
pesquisas que ja foram desenvolvidas nesta area, percebe-se que ha possibilidades para que
novos estudos sejam realizados, apontando sua relevancia e significagdo para 0 campo
investigativo e buscando ndo uma verdade Unica e essencial, mas uma que esteja relacionada
ao carater multicultural do sujeito pesquisador.

Cabe lembrar, nesse sentido, que as diferentes pesquisas em Educacdo problematizam
parte de uma gama de acontecimentos que circundam o complexo sistema pedagdgico e,
portanto, precisam ter um sentido e uma relevancia no campo cientifico educacional,
contribuindo para a formacédo dos sujeitos e da sociedade. Ndo se busca, com isso, encontrar
“verdades absolutas”, mas, a partir do contexto vivenciado pela pesquisadora, problematizar
algumas questdes significativas para a producdo do conhecimento nesta area.

Além disso, aproximando-se das discussdes realizadas por Canen e Andrade (2005), as

pesquisas em Educacdo precisam de critérios que superem o relativismo total:

[...] mais do que julgar a relevancia de uma pesquisa educacional, em termos de seu
carater pedagogico-pratico ou cientifico-tedrico, Tabachnick (1998) propbe, como
critério de relevancia, a extensdo em que a pesquisa colabora para pensar
criticamente sobre formas de garantir as intencdes de democratizacdo, incluséo e
justica social, bem como em que medida propicia alternativas que contemplem
questdes ligadas a acesso, equidade e democracia, no &mbito da educacdo (CANEN;
ANDRADE, 2005, p. 54).

Com isso, salienta-se que a pesquisa em Educacdo, a partir de acordos tedricos e
vinculagdes epistemoldgicas, pode contribuir para a producdo do conhecimento, sendo um
desafio a estruturacdo destes processos pelo pesquisador, seguindo critérios em conformidade
com suas opcdes tedrico-metodologicas.

Estes desafios sdo evidenciados quando se trata de uma pesquisa qualitativa, como é o
caso deste estudo, no qual se compreende que

[...] a realidade € uma construcdo social da qual o investigador participa e, portanto,
os fendmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que

leve em consideracdo os componentes de uma dada situagdo em suas interagdes e
influéncia reciprocas (ALVES, 1991, p. 55).
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Acredita-se que esta forma de compreender a investigagdo pode contribuir para o
andamento deste estudo, visto que procura “valorizar a imersao do pesquisador no contexto,
em interacdo com os participantes, procurando apreender o significado por eles atribuidos aos
fendmenos estudados” (ALVES, 1991, p. 55).

Também é importante considerar que a pesquisa qualitativa possui critérios para sua
confiabilidade, dentre os quais Coutinho (2008) destaca a credibilidade, a transferibilidade, a
consisténcia e a aplicabilidade ou confirmabilidade. Esses critérios precisam estar presentes
no desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa como forma de verificar sua consisténcia.

No entanto, Coutinho (2008) menciona também que, na perspectiva de analisar o
andamento da pesquisa, deve-se considerar a sensibilidade do investigador, sua flexibilidade e
sua destreza em utilizar as estratégias, a fim de determinar a confiabilidade da pesquisa. Além
disso, 0 pesquisador precisa estar atento aos delineamentos das categorias e dos instrumentos,
pois podem ser necessérias alteracbes de acordo com os caminhos que forem sendo
percorridos.

Por isso, é fundamental que o investigador permaneca aberto, que use a sensibilidade,
a criatividade e a reflexdo e que esteja sempre pronto a por de lado ideias com pouco suporte,
mesmo que, de inicio, tivessem-no entusiasmado pelo potencial que pareciam conter
(COUTINHO, 2008).

Este estudo realizado foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com CAAE niumero 22240013.3.0000.5346,
conforme Parecer Consubstanciado do CEP (Anexo A). No Apéndice A, encontra-se 0 Termo
de Confidencialidade encaminhado ao CEP.

A partir desta perspectiva proposta por Coutinho (2008), a pesquisa caracteriza-se
como um estudo de caso, pois foi realizada em uma escola publica de educagdo basica do
municipio de Santa Maria/RS, cuja escolha se justifica pelo fato de a instituicdo possuir
alunos com comportamento de altas habilidades/superdotacéo identificados e atendidos na
sala de recursos multifuncionais da escola e pelo projeto de extensdo “Programa de Incentivo
ao Talento - PIT”.

Segundo Yin (2005), o estudo de caso é umas das maneiras de se fazer pesquisa nas
Ciéncias Sociais, configurando-se como uma estratégia para se entender determinado
fendmeno no seu contexto especifico e nas suas condigdes, e representa “[...] a estratégia

preferida quando se colocam questfes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o0 pesquisador tem
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pouco controle sobre os acontecimentos e quando o foco se encontra em fenémenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real” (YIN, 2005, p. 19).

Os sujeitos participantes da pesquisa foram alunos com altas habilidades/superdotacao
identificados na escola selecionada, os professores das salas regulares desses alunos, a
professora que os atende na sala de recursos e um membro da coordenagdo pedagdgica da
escola. Acredita-se que seja relevante a participagdo destes sujeitos na pesquisa em fungéo de
o curriculo englobar o trabalho de todos os profissionais da educacdo envolvidos no contexto
escolar. As narrativas dos alunos justificam-se pela importancia do posicionamento destes em
relacdo ao que é realizado na escola para sua educacdo. O estudo foi constituido a partir da
discusséo do curriculo do ensino fundamental — anos finais.

Quanto a participacdo dos alunos, a partir de um levantamento realizado na escola, foi
utilizado como critério de selecdo os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental que
estavam sendo atendidos no ano de 2013 (ano em que foi realizada a parte prética da
pesquisa) na sala de recursos e no projeto PIT. Apds um levantamento dos alunos e de suas
participacbes nos referidos atendimentos, como instrumento para a obtencdo dos dados na
instituicdo, foi realizada uma entrevista. Ao total, foram convidados a participar do estudo
cinco (5) alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, sendo dois (2) do 6° ano, um (1) do
7° e dois (2) do 8° ano (dados de 2013). Destes, foram duas (2) meninas e trés (3) meninos.
No caso da entrevista com o0s alunos, esta foi agendada com a autorizacdo dos seus
responsaveis, com o preenchimento prévio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — Responsaveis (Apéndice B), e realizada na escola, no contra turno da aula regular.
Os alunos assinaram o Termo de Assentimento (Apéndice C).

A seguir (Quadro 3), as informac6es dos alunos, referentes ao ano de 2013, quando foi

realizada a pesquisa:

Possui 12 anos de idade e estuda nesta escola

Aluno AG | Estudante da turma 61, do 6° ano. PR
ha seis anos.

Possui 13 anos de idade e estuda na escola ha

Aluno BP | Estudante da turma 62, do 6° ano. . o
cinco anos, tendo reprovado uma vez (4° ano).

Possui 13 anos e estuda nesta escola ha sete

Aluna CL Estudante do 7° ano, turma 71.
anos.

Possui 14 anos e estuda na escola desde a pré-

Aluna DT | Estudante da turma 81, 8° ano.
escola.

Possui 14 anos e estuda na escola desde a pré-

Aluno EC | Estudante da turma 81, 8° ano.
escola.

Quadro 3 - Informacdes referentes aos alunos participantes da pesquisa.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).
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A entrevista continha perguntas que possibilitavam aos entrevistados responder de
maneira aberta e descritiva a respeito das suas vivéncias e foi elaborada a partir dos objetivos
propostos para o estudo. Antes da sua realizacdo com os alunos, foi realizada uma entrevista
piloto com um aluno com indicadores de altas habilidades/superdotacdo, com idade
semelhante a dos entrevistados, verificando a linguagem e a necessidade de alteracGes, a fim
de facilitar a utilizacdo posterior com os sujeitos do estudo.

Foi realizada, na instituicao escolar, uma busca dos pareceres pedagdgicos dos alunos,
assim como uma conversa com a educadora especial que 0s acompanha na escola, na intencéo
de verificar as areas em que os alunos foram identificados com comportamento de altas
habilidades/superdotacdo. A partir de entdo, foram selecionados os professores que
participariam do estudo, sendo estes cinco professores que estavam vinculados as areas de
destaque desses alunos: Artes, Portugués, Historia e Matematica. As entrevistas foram
agendadas individualmente no ambiente escolar. Alguns professores ja atuaram com mais de
um dos alunos participantes do estudo.

Também foi realizada uma entrevista com a professora da sala de recursos que atende
esses alunos na escola e com a Coordenadora Pedagdgica.

A seguir (Quadro 4), a descri¢do dos sujeitos da pesquisa e informacdes (referentes ao
ano de 2013). Estdo nomeados por um numero e uma letra:

(continua)

Possui magistério, formacdo inicial em
Letras — Portugués e Letras — Espanhol e
Prof2 1E especializagdo em Educagdo Infantil. E | Possui 48 anos de idade e 29
professora na area de lingua portuguesa e | de carreira docente.

atua na escola onde foi realizada a pesquisa
hé& trés anos.

Formada em Matematica — Licenciatura . ]
Prof.2 2K P Possui 42 anos de idade e 8
- Plena, sendo professora desta disciplina na .
de carreira docente.

escola. Trabalha na instituicdo ha trés anos.

Formada em Artes — Licenciatura Plena e

Prof.2 3M possui especializagdo em Educacao Infantil. | Possui 49 anos de idade e 20
Atua como professora de Artes nesta escola | de atividade docente.
ha 13 anos.

Formado em Histéria e Economia. Esta ha .
Prof. 4N e Possui 47 anos e atua como
- quatro anos nesta instituicio como ,
docente ha 12 anos.

professor de Historia.
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(concluséo)

Formag&o inicial em Letras — Portugués. Possui 66 anos de idade e

Prof25C Trabalha nesta escola ha 18 anos, | ..o ke 40 anos  como
atualmente como professora de lingua
docente.
portuguesa.

Graduada em Filosofia, com especializacéo
em Historia Contemporanea da Ameérica
Prof.2 6A Latina e em Filosofia Clinica. Ha seis anos | Possui 49 anos de idade e 26
trabalha na instituicdo, tendo atuado com | de carreira docente.

regéncia de turma e na coordenagédo
pedagdgica ha trés anos.

Formada em Pedagogia e  possui

especializacao em Atendimento
Educacional  Especializado (AEE) e | Possui 50 anos de idade,
Prof.2 7T mestrado em Educacdo. Ha oito anos | dedicando-se ha 30 anos a

trabalha nesta instituicdo, sendo que ha& 4 | carreira docente.
anos atua em Sala de Recursos
Multifuncional.

Quadro 4 - Informacdes referentes aos professores participantes da pesquisa.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

As entrevistas aconteceram, em espacos reservados e silenciosos, como a biblioteca da
escola e a sala de professores, conforme disponibilidade no dia agendado. As respostas foram
gravadas e posteriormente transcritas. A autorizacdo dos participantes para isso deu-se por
meio da assinatura de um TCLE — Professores e Coordenacdo Pedagdgica (Apéndice D).
Somente uma professora ndo autorizou a gravacdo, motivo pelo qual a entrevista foi escrita
concomitantemente a sua realizacéo.

Aléem disso, no periodo em que foi realizado o estudo na escola, foram feitos
apontamentos em um diario de campo, como forma de registrar informagdes e aspectos
importantes que se salientaram dentro do contexto escolar na realizagdo das etapas descritas,
realizando observag6es no contexto escolar como um todo.

A coleta de dados foi feita a partir da entrevista narrativa, uma vez que esta possibilita
ao entrevistado condicGes para relatar situacdes, experiéncias, vivéncias relacionadas as
questdes condutoras. Esta envolve a compreensdo da situagdo e do contexto vivido. Bruner
(2001, p. 92) avalia que:

A compreensédo é o resultado da organizacdo e da contextualizacdo de proposicbes
essencialmente contestaveis e que ndo foram totalmente verificadas de uma forma
disciplinada. Uma das nossas principais maneiras de fazer isto é pela narrativa:
contando uma historia sobre o que “trata” alguma coisa.
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Assim, a narrativa necessita ser compreendida a partir da sua contextualidade, dos
fatores envolvidos no ato de narrar, ao contrario de simplesmente explicar algo relacionado ao
seu contexto cotidiano educacional. Ainda, Bruner (2001, p. 92) menciona que “a
interpretacdo de qualquer narrativa em particular também néo descarta outras interpretacdes,
pois as narrativas e suas interpretacdes negociam significado, e os significados s&o
intransigentemente maltiplos: a regra é a polissemia”.

Nesse sentido, a narrativa pode contribuir para a explicitacdo de fatores intrinsecos ao
processo educacional, vivenciados pelos sujeitos da pesquisa e que compdem o curriculo
escolar, 0 que nem sempre se evidencia em observagdes nos espagos e relagdes educacionais.

Considerando as contribuicdes de Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 92) a respeito da
entrevista narrativa, esta “ndo € apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de
ligd-los, tanto no tempo como no sentido”. Assim, com as narrativas docentes e discentes,

espera-se estabelecer relacdo entre os fatos, associando-os.

Desse modo, compreender uma narrativa ndo € apenas seguir uma sequéncia
cronoldgica dos acontecimentos que sdo apresentados pelo contador de historias: €
também reconhecer sua dimensdo ndo cronolégica, expressa pelas fungdes e
sentidos do enredo (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2012, p. 93)

As narrativas aconteceram a partir de entrevistas semiestruturadas, organizadas a partir

de tdpicos-guias (Apéndice E), os quais possibilitaram uma interacdo entre entrevistador e

entrevistado, permitindo maior aprofundamento e abertura a respostas mais especificas sobre

0 tema proposto. De acordo com o Ludke e André (1986), com a entrevista, o pesquisador

pode orientar as questdes a fim de aprofundar o que considera mais relevante e vincular ao
estudo.

Como se realizada cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com

grupos, a entrevista permite correcfes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam

sobremaneira eficaz na obtencdo das informacGes desejadas. Enquanto outros

instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das mdos do

pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o
entrevistador e o entrevistado (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

A entrevista semiestruturada configura-se como um bom instrumento e, conforme
expdem Ludke e André (1986, p. 34), “se desenrola a partir de um esquema basico, porém

ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacoes”.
p g > P q ¢ pta¢
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Como mais um recurso para a coleta de dados, foi utilizada, com todos os
entrevistados, uma técnica com imagens e fotografias extraidas da internet relacionadas a
situacOes escolares. Ao final das entrevistas semiestruturadas, as imagens eram espalhadas
sobre a mesa para visualizacdo por parte dos entrevistados e era questionado aos professores
quais representavam 0 sujeito com altas habilidades/superdotacdo e quais descreviam o
espacgo escolar para o aluno com altas habilidades/superdotacdo. Os entrevistados deveriam
justificar suas respostas. Para os alunos participantes da pesquisa, a partir da exposicdo das
imagens, era solicitado que escolhessem aquelas que o descrevessem no espacgo da escola e
aquelas que expressavam caracteristicas do trabalho pedagdgico da escola, justificando suas
escolhas. Para analise dos dados foram utilizadas as narrativas dos sujeitos, a partir de suas
respostas a respeito da escolha da imagem. Estas narrativas compuseram as categorias de
discussdo do trabalho.

Esta técnica de coleta de dados foi utilizada como mais um subsidio para permitir a
expressao dos sujeitos da pesquisa, tornando-se ainda um momento de descontracdo do
entrevistado, possibilitando também mais reflexdes sobre o assunto. Esse recurso foi
elaborado com base nas ideias sugeridas por Gaskell (2012), que se refere ao uso da pesquisa
qualitativa e aos diferentes recursos metodoldgicos que podem ser utilizados. Nesse sentido,
acredita-se que mais detalhes das narrativas foram alcangados.

O presente estudo caracteriza-se também como pesquisa documental, uma vez que fara
0 estudo de documentos legais (politicas, etc.), como também havera o foco para os
documentos da prépria escola. Com isso, outro procedimento de coleta de dados utilizado foi
a analise documental do projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola, a fim de conhecer o que
esta vem propondo, como instituicdo de ensino, quanto a educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Desse modo, tem-se uma visdo mais holistica do curriculo,
englobando diversos segmentos. O PPP disponibilizado foi o documento do ano de 2007-
2009, sob a justificativa de que o dltimo (posterior a esta data) ndo poderia ser
disponibilizado, pois ainda estava em elaboracao.

Séa-Silva, Almeida e Guindani (2009) realizam uma rica discussdo sobre a pesquisa
documental, diferenciando-a, por exemplo, da técnica documental. A pesquisa documental, de
acordo com os autores (2009, p. 5), constitui um corpus de anélise e esgota as pistas com

informacdes relevantes, e, por isso, “a pesquisa documental ¢ um procedimento que se utiliza
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de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise dos documentos dos mais

variados tipos”. Além disso,

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informacdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio
e andlise; segue etapas e procedimentos; organiza informacBes a serem
categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja na
realidade, as a¢Bes dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo
impregnadas de aspectos metodoldgicos, técnicos e analiticos (SA-SILVA;
ALMEIDA, GUINDANI, 2009, p. 4)

Assim, a pesquisa documental faz o tratamento dos documentos selecionados,
procurando pistas de informacdes que possam contribuir para o estudo. Para a analise dos
documentos que compdem o corpus desta pesquisa, “é fundamental usar de cautela e avaliar
adequadamente, com um olhar critico, a documentagio que se pretende fazer anélise” (SA-
SILVA; ALMEIDA, GUINDANI, 2009, p. 8).

Nessa perspectiva, na analise dos documentos, serd considerado o contexto da sua
elaboracdo, os sujeitos envolvidos, entre outros aspectos, para que se possa interpreta-los de

maneira clara e adequada.

A etapa de analise dos documentos propfe-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fendmenos. E condicio
necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem 0s objetos da
pesquisa, mas por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve interpreta-los,
sintetizar as informacgdes, determinar tendéncias e na medida do possivel fazer a
inferéncia (SA-SILVA; ALMEIDA, GUINDANI, 2009, p. 10).

Com isso, também para a analise dos documentos, foram reunidas informacGes
relevantes de acordo com o contexto e 0s objetivos tracados, esquematizando temas principais
de debate e analise, os quais estdo relacionados com o referencial tedrico que embasa o
estudo. A partir dessas categorias de analises, foram realizados os aprofundamentos e as
relacdes necessarias.

Ent&o, a pesquisa documental contribuiu significativamente para este trabalho, a partir
da anélise do documento escolar — o PPP — e dos documentos oficiais, em articulagdo com o
referencial tedrico em estudo.

Assim, para a analise documental do PPP da escola pesquisada, foram organizados os
seguintes itens: organizacgdo do ensino, as Bases da proposta pedagogica e Educacao Especial

e incluséo na escola, as quais estdo descritas no decorrer no trabalho.
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Desse modo, acredita-se que esses instrumentos de coleta de dados contribuiram para
a elucidagdo dos objetivos do estudo. A partir das entrevistas e da anélise dos documentos e
buscando discutir a respeito dos objetivos propostos para a tese, foram eleitas categorias para
a analise qualitativa dos dados, na articulacdo entre teoria e pratica de pesquisa.

Alves-Mazzotti (2001, p. 44) considera que:

A compreensdo das subjetividades e das praticas requer que se busque relaciona-las
as condicBes sociais em que foram produzidas, procurando ir além da mera
descricdo, contribuindo para o debate mais amplo e para a producdo de
conhecimentos que possam ser apropriados a outrem.

Portanto, ndo basta dar voz aos participantes sem que sejam apontadas relacbes e
categorias, procurando relacionar as informacgdes obtidas com os aspectos epistemoldgicos e
tedricos.

Nesta pesquisa, a andlise interpretativa dos resultados foi conduzida pela Anélise de
Conteldo, proposta por Bardin (2011), a qual envolve trés diferentes fases, assim nomeadas:
a) pré-analise, b) exploracdo do material e c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo.

A pré-analise caracteriza-se pela organizacdo dos materiais e documentos produzidos
ao longo da pesquisa, como forma de sistematizacdo para as etapas posteriores. Esta fase
“possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacéo
das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao
final” (BARDIN, 2011, p. 125, grifos do autor). Constitui-se, dessa forma, o corpus de
analise, preparando o material para a exploracao e interpretacéo.

Apbs operacBes de codificacdo, decomposicdo e enumeracdo a partir dos elementos
selecionados, foram eleitas as categorias que irdo compor o0 corpus para a analise de
enunciagao.

De acordo com Minayo (2004, p. 70), as categorias “sdo empregadas para se
estabelecer classificagdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos,
ideias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso”. As categorias
elencadas nesta pesquisa sdo, assim, abrangente, comtemplando diversas discussoes.

Além disso, Minayo (2004, p. 74) destaca que a técnica de analise de contetdo:

[...] surgiu nos Estados Unidos no inicio do atual século. Seus primeiros
experimentos estavam voltados para a comunicagdo de massa. Até os anos 50
predominava o aspecto quantitativo da técnica que se traduzia, em geral, pela
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contagem da frequéncia da aparicdo de caracteristicas nos conteidos das mensagens
veiculadas.

Atualmente esta técnica de andlise do conteudo tem sido utilizada com diferentes
funcgdes, desde a verificacdo de hipdteses e/ou questdes, assim como a descoberta do que esta
por tras dos conteudos manifestos, sendo utilizadas a partir dos principios da pesquisa
quantitativa e qualitativa (MINAYO, 2004).

Acredita-se, como esclarece Alves-Mazotti (2001, p. 48), que:

A aplicabilidade dos conhecimentos na é&rea da educacdo depende do
desenvolvimento de teorias préprias, da selecdo adequada de procedimentos e
instrumentos, da analise interpretativa dos dados, de sua organizacdo em padrGes
significativos, da comunicacdo precisa dos resultados e conclusfes e da sua
validacdo pela anélise critica da comunidade cientifica.

Dessa maneira, esta-se colocando em debate uma tematica pertinente e relevante no
campo cientifico, que, em consonancia com o0s demais estudos, pode contribuir para a
aplicabilidade dos conhecimentos a serem explorados pelo corpo escolar.

Foi realizada a pré-anélise das entrevistas, etapa na qual foram organizadas em
quadros as respostas mais frequentes e as colocacdes que se salientavam dentre as narrativas
dos entrevistados, constituindo assim um corpus consistente de analise para interpretacdo e
exploracdo. A partir das ideias apontadas pelos entrevistados, foi realizada a primeira
exploracdo e codificacdo, sendo organizadas categorias de analise do estudo, a fim de melhor
exploracdo do material.

A seguir (Quadro 5), sdo apresentadas as categorias para analise utilizadas nesta tese,
as quais estdo descritas e exploradas ao longo do texto, nos capitulos, em articulacdo com o

referencial teérico.

_ (continua)
CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS CAPITLLODA
1. Comportamentos de altas habilidades/superdotacdo: o
reconhecimento do outro e de suas necessidades educacionais
especificas.
1.1 Olhar da escola para o0s sujeitos com altas
habilidades/superdotacao. Capitulo 2

1.2 Os préprios sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo narram-se no contexto escolar.
1.3 As necessidades educacionais especificas dos alunos
com altas habilidades/superdotacéo.

14 A identidade dos alunos com  altas
habilidades/superdotacao
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(concluséo)

2. Proposta pedagdgica: os documentos escolares em foco
2.1 — Analise documental .
. N . i Capitulo 4
2.2 — As consideracOes docentes sobre o projeto politico-
pedagdgico
3. Propostas de enriquecimento intracurricular — o trabalho em
sala de aula
3.1 As narrativas docentes Capitulo 5
3.2 As narrativas discentes
4. Enriquecimento extracurricular: o atendimento educacional .
. Capitulo 5
além da sala da aula regular
5. Escola, curriculo e inclusdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo .
P ¢a : Capitulo 7
5.1 Escola e vocé: narrando a escola em sua vida
5.2 Os processos de inclusdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo e o curriculo escolar

Quadro 5 - Categorias de andlise da tese.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2014).

Espera-se, por meio desta organizacdo, alcancar 0s objetivos propostos para este

estudo, os quais estdo imbricados nas categorias e subcategorias elencadas.






CAPITULO 2

“Parece-me de fundamental importancia sugerir, a todos aqueles envolvidos na educacgao dos
Gasparzinhos, que escutem com muita atencao o que eles tém a dizer. Nas suas palavras, nos
seus gestos e nos seus siléncios esta a chave para compreendé-los e entender suas

necessidades”.

Pérez (2004, p. 281)






2 O RECONHECIMENTO DOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA ESCOLA: NARRATIVAS
DOCENTES E DISCENTES

2.1 O reconhecimento do outro e da diferenca na escola

Quem sdo estas criangas, jovens, adolescentes com altas habilidades/superdotacdo que
estdo nas escolas regulares hoje inseridos, em meio a este mundo globalizado e mais
informado? E preciso vé-los nos contextos sociais atuais e perceber que possuem suas
peculiaridades. Estes sujeitos sdo, muitas vezes, aqueles mostrados pela midia como 0s
“nerds” ou como os indisciplinados, rebeldes. Mas por qué? Como os professores tém os
olhado e que lugar lhes é reservado na ordem social e educacional?

Fazem-se estes questionamentos, pois € necessario olhar para esses sujeitos para
entendé-los de maneira mais adequada dentro das salas de aula e das escolas, compreendendo
a maneira como estéo se expressando e demonstrando seus potenciais.

Arroyo (2011) trata dos outros protagonistas que se encontram na escola na
contemporaneidade, com necessidades e exigéncias diferentes para o contexto educacional,
que vém de contextos diferentes. O autor (2011, p. 225, grifo do autor) diz que “sdo outros
alunos porque sdo “Outros” adolescentes e jovens. Reconhecer essa realidade nos situa em um
caminho promissor para acertar nas posturas profissionais. Se eles e elas sdo outros nds temos
que ser outros profissionais”.

E, para respeitar esses “Outros” alunos, precisamos de “outro sistema, outros
ordenamentos, outras didaticas, até de outra formagdo profissional” (ARROYO, 2011, p.
226). E nesse sentido que os professores das escolas devem estar atentos, uma vez que esses
sujeitos, por seus comportamentos algumas vezes diferenciados, também incitam acdes e
atitudes mais criativas e dindmicas.

Mas, para saber de que acOes e praticas necessitam, é preciso reconhecé-los, €, no caso
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, o reconhecimento dos potenciais pode
direcionar planejamentos e condi¢BGes educacionais mais favoraveis. Para isso, deve-se ter
precaucdo para ndo os submeter situacOes estigmatizadoras. Nesse caso, a formacdo de
profissionais qualificados pode colaborar neste processo de identificacdo, dando espaco para
gue Se expressem, uma vez que “precisamos ver 0s jovens e adolescentes em nossos contextos
sociais e raciais” (ARROYO, 2011, p. 224).
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Além disso, deve-se olhar para estes sujeitos ndo como questionadores dos
conhecimentos dos professores ou rebeldes, como muitas vezes sdo caracterizados, mas como
individuos com conhecimentos reais e curiosidades, pois muito a escola tem a fazer por eles,

desde que também considere seu contexto social e suas condi¢des de aprendizagem.

Abrir nosso olhar para quem sdo na cidade, nas periferias, na sobrevivéncia, na
sociedade, nos programas de assisténcia, emprego, cultura, esporte, salde e até
seguranca... pode superar olhares demasiado escolarizados que em pouco ajudam a
entender quem sdo, que lugar — ou sem lugar — lhes é reservado na nossa ordem-
desordem social e urbana. Somente mirando esses adolescentes e jovens nesse olhar
aberto entenderemos quem sdo nas salas de aula: 0s mesmos vistos como incomodo
fora (ARROYO, 2011, p. 224).

O que fazem fora da escola, o que sentem prazer em realizar com facilidade e
agilidade de pensamento? Buscar conhecer estes alunos € um caminho para oferecer-lhes um
programa de atendimento educacional adequado.

Instigantes sdo as contribuicdes de Arroyo (2012) no livro “Outros Sujeitos, Outras
Pedagogias”, no qual discute a producdo destes “Outros” e as respostas pedagogicas que
suscitam nos contextos educacionais e sociais. Muitas vezes, 0s sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo vivem na invisibilidade, sem o devido reconhecimento, e, por isso,
ha a dificuldade de construir estratégias coerentes com as suas necessidades educacionais.

Esta distingdo, entre os visiveis e invisiveis, afasta alguns sujeitos e torna-os inexistentes.

Essa producdo dos Outros como inexistentes os torna irrelevantes ou
incompreensiveis, excluidos de forma radical porque permanecem exteriores a
prépria forma aceite de inclusdo como sendo Outro. No pensamento abissal o lado
de cé esgota a realidade relevante, existente. O Nos esgota a existéncia. [...] Logo, 0s
Outros, ao ndo existirem, ndo sdo passiveis de serem incluidos, nem regulaveis, nem
emancipaveis, nem capazes de estar copresentes nos mesmos espacos e nas mesmas
pedagdgicas (ARROYO, 2012, p. 49).

Esta producdo como nédo existéncia faz parte das politicas, dos espagos e das
instituicbes publicas. Ademais, a propria Pedagogia tem operado de modo a produzir a
exclusdo de muitos sujeitos. No entanto, as pedagogias existentes nas escolas, conforme
proposto por Arroyo (2012), demandam reflexdes, estudos e debates entre seus sujeitos, para
que possam ser produzidas outras formas de olhar para os “Outros”.

Ao longo da historia, esta pedagogia excludente foi marcante e estigmatizadora; no
entanto, Arroyo (2012) afirma com énfase que, apesar de decretada sua inexisténcia, estes

sujeitos se afirmam e lutam por reconhecimento.
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Os coletivos em suas agBes apontam as tentativas de destruicdo desse cénone.
Mostram-se existentes, copresentes, provocando a reagdo. Como se aprendem
existentes e com que processos se formaram existentes apesar de decretada sua
inexisténcia? Sobre esses processos de formacao e de autoaprendizado como sendo e
se fazendo visiveis, pouco tém refletido as teorias pedagdgicas oficiais, inclusive
criticas. Ao se fazer presentes, afirmativos, incobmodos, até nas ruas e nas escolas,
obrigam o pensamento sociopedagdgico a dar destaque a essas pedagogias ou a
reagir, defendendo-se (ARROYO, 2012, p. 51-52).

Nesse sentido, considerando as contribuicbes do autor, os sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo, apds alguns anos de luta, ttm sido mencionados nas politicas
educacionais como sujeitos da Educacdo Especial, mostrando sua existéncia e demandando,
das instituicdes educacionais, uma reorganizacdo pedagdgica, a qual vem sendo implantada
lentamente, questionando os documentos escolares, as praticas em sala de aula, nas salas de
recursos e em outros espacos educacionais.

Reagindo ao ocultamento, estes sujeitos mostram aos poucos quem sédo, sua forma de

ser e pensar. Arroyo (2012, p. 37), colaborando com a discusséo, assevera que:

Vincular Outros Sujeitos com Outras Pedagogias supde indagar quem sdo esses
Outros na especificidade de nossa historia e reconhecer com que pedagogias foram
inferiorizados e decretados inexistentes, mas também com que pedagogias resistem
e se afirmaram existentes ao longo dessa historia. Na diversidade de presencas 0s
Outros Sujeitos sdo eles e elas tal como feitos e tal como fazem. As Outras
Pedagogias sdo, de um lado, essas brutais pedagogias de subalternizagdo e, de outro,
as pedagogias de libertacdo de que sdo sujeitos.

Com isso, compreende-se que estes sujeitos vivenciaram e vivenciam diferentes
situacbes educacionais e sociais, algumas favoraveis e outras ndo, que vdo produzindo-os
pelas representacfes dos demais, assim como pelas narrativas e experiéncias proprias. Hoje 0s
sujeitos com altas habilidades/superdotacdo estdo envolvidos por estes diferentes discursos,
tanto das politicas, quanto dos professores, quanto das suas formas de narrar-se, motivo pelo
qual é importante conhecer e debater a respeito das formas de vé-los, para que se possam

entender as praticas atreladas a elas na contemporaneidade.

2.2 DefinicOes das altas habilidades/superdotacéo: histérico e atualidade

Mas o que define as altas habilidades/superdotacdo? Como reconhecer estes sujeitos
no contexto educacional? Essas perguntas devem permear o contexto educacional em prol do
reconhecimento destes alunos, para que, na tentativa de problematiza-las, possa-se construir

uma proposta educacional adequada a eles.



66

Os estudos sobre as altas habilidades/superdotagéo tém girado em torno de diversas
defini¢Bes e conceituagbes. Segundo Tourdn, Peralta e Repéraz (1998), os primeiros estudos
direcionados a questdo da inteligéncia surgem com Galton, o qual acreditava que o génio
possui um alto grau de eminéncia, 0 que caracteriza pessoas excepcionais. Também se
evidenciam os estudos de Terman, pela Universidade de Stanford, baseados nos testes de
Stanford-Binet. Surge, entdo, o conceito de inteligéncia inata, passivel de testagens. Entre
1925 e 1959, Terman desenvolveu um estudo longitudinal, aplicando um teste e identificando
1528 criangas superdotadas, com um quociente intelectual (QI) superior a 140, as quais
continuaram sendo acompanhadas ao longo da vida.

Guilford (1967) desenvolveu um novo conceito de inteligéncia, superando o0s
anteriores, que eram basicamente unidimensionais e ligados aos testes de QI. Ja Torrance
(1974), segundo Touron, Peralta e Reparaz (1998) desenvolveu os conceitos de capacidade
criativa, fluéncia, flexibilidade, originalidade e elaborag&o, contribuindo para a compreenséo
da inteligéncia. Nesta perspectiva multidimensional da inteligéncia, em 1972, o
Relatério Marland, do Departamento de Saude, Educacdo e Bem-Estar dos Estados Unidos,
apresentou a primeira definicdo de superdotacdo, propondo um conceito mais amplo, no qual

seis areas gerais sdo delineadas. Nas palavras que constam no préprio documento (1972),

Nifios superdotados y con talento son aquellos que han sido identificados por
profesionales cualificados, en virtud de sus habilidades destacadas y por su alto
rendimiento. Estos nifios requieren programas de educacién diferenciada y servicios
distintos de los proporcionados habitualmente en un centro ordinario para que
puedan aportar su contribucién a si mismos y a la sociedad. Los nifios capaces de
alto rendimiento incluyen aquellos con rendimiento demostrado y/o capacidad
potencial en cualquiera das areas siguientes, bien en una o en varias: 1) capacidad
intelectual general, 2) aptitud académica especifica, 3) pensamiento creativo o
productivo, 4) capacidad de liderazgo, 5) artes visuales y manipulativas, 6)
capacidad psicomotora. Es presumible que la utilizacién de estos criterios para la
identificacion de los sujetos superdotados y con talento incluird un minimo del 3-5%
de la populacién escolar®.

® Tradugdo: “Criancas superdotadas e talentosas sio aquelas que foram identificadas por profissionais
qualificados, em virtude de suas habilidades que se destacam e de seu alto rendimento. Estas criangas requerem
programas de educacdo diferenciada e servicos distintos dos proporcionados habitualmente por um centro
comum para que possam realizar sua contribuicdo a si mesmas e & sociedade. As criancas capazes de altos
rendimentos encontram-se inclusas dentre aquelas com rendimentos demonstrados e/ou nas capacidades
potenciais em qualquer das seguintes areas, podendo ser em uma ou em varias: 1) capacidade intelectual geral, 2)
aptiddo académica especifica, 3) pensamento criativo ou produtivo, 4) capacidade de lideranga, 5) artes visuais e
manipulativas, 6) capacidade psicomotora. E presumivel que a utilizagio destes critérios para a identificaco de
sujeitos superdotados e com talento incluirda um percentual minimo de 3 a 5% da populagdo escolar” (Relatério
Marland, do Departamento de Salde, Educacdo e Bem-Estar dos Estados Unidos, 1972)
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No trecho citado, fica explicita tanto uma definicdo do termo, aproximando-se de seis
areas mais gerais, como a necessidade de profissionais qualificados para a identificacdo destes
sujeitos. Além disso, o documento prevé a organizacdo de programas educacionais
diferenciados para oferecer trabalhos que possam contribuir para desenvolvimento dos
sujeitos e da sociedade. Esse conceito ja ndo é muito atual, se considerados todos os estudos e
as pesquisas que vém sendo feitos na atualidade.

Posteriormente, em 1991, um grupo de estudiosos e tedricos em Columbus, Ohio,

propbs outra defini¢do de superdotacao, conceituando-a como:

Giftedness is “asynchronous development” in which advanced cognitive abilities
and heightened intensity combine to create inner experiences and awareness that are
qualitatively different from the norm. This asynchrony increases with higher
intellectual capacity. The uniqueness of the gifted renders them particularly
vulnerable and requires modifications in parenting, teaching and counseling in order
for them to develop optimally (MORELOCK, 1992 apud SILVERMAN, 1992, p.
01)°.

Esta definicdo foi divulgada a partir de 1992 e contribui para a definicdo do termo,
apresentando uma viséao diferenciada sobre o assunto e caracterizando a superdotagéo a partir
do desenvolvimento assincrénico entre habilidades intelectuais, psicomotoras e caracteristicas
afetivas.

Segundo Alencar e Fleith (2001), no Brasil, o atendimento a estes alunos e o estudo
sobre as altas habilidades/superdotacdo cresceu principalmente na década de 1970, a partir de
dois fatos. O primeiro foi a proposicao da Lei n° 5.691, de 1971, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, que estabeleceu a necessidade de
atendimento para alunos superdotados. O segundo foi a realizacdo do primeiro Seminario
sobre os Superdotados no Pais, que aconteceu também em 1971. Destacou-se, no evento, a
necessidade de:

(a) Um diagnostico precoce do superdotado.

(b) Organizacdo de um sistema de educagdo para o superdotado.

(c) Preparacéo de pessoal especializado para atender adequadamente as necessidades
deste grupo.

(d) Adocdo de um conceito operativo de superdotado (ALENCAR; FLEITH, 2001,
p. 169).

® Tradugio: “Superdotagio é um ‘desenvolvimento assincrono’ no qual avangadas habilidades cognitivas e
elevada intensidade se combinam para criar experiéncias internas e consciéncia que sdo qualitativamente
diferentes da norma. Esta assincronia aumenta com a maior capacidade intelectual. A singularidade do
superdotado torna-o particularmente vulneravel e requer modificagbes na educagdo pelos pais, ensino e
aconselhamento, a fim de que possam se desenvolver de forma otimizada” (MORELOCK, 1992 apud
SILVERMAN, 1992, p. 01).
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Observa-se que, desde 1971, a proposta de atendimento diferenciado a estes alunos
comecgou a ser organizada, assim como especialistas comecaram a constituirem-se na area.
Um destaque € a professora Helena Antipoff, pesquisadora de origem russa, que, ao chegar ao
Brasil, em 1929, desenvolveu estudos sobre inteligéncia. Em 1945, esta professora reuniu
grupos de pessoas com potencial superior, no Instituto Pestalozzi do Rio de Janeiro, para
realizar estudos. Em 1962, na Fazendo do Rosario em Minas Gerais, iniciou um programa de
atendimento aos alunos bem-dotados’ do meio rural e da periferia urbana (ALENCAR;
FLEITH, 2001).

Em 1973, com a criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP),
passou-se a dar maior apoio as iniciativas de trabalhos com estes alunos. No ano de 1977, foi
realizado o “II Seminario sobre o Superdotado”, no Rio de Janeiro, e, no ano seguinte, foi
criada a Associacao Brasileira para Superdotados, ocorrendo eventos periddicos na area.

A partir dai, comecaram a se expandir alguns estudos e propostas de atendimento para
alunos com altas habilidades/superdotacdo no Brasil, apoiados pelas politicas publicas
educacionais que citam estes alunos como publico da Educacdo Especial, com indicadores
diferenciados e necessidades educacionais especificas.

No Brasil, existem atualmente diferentes concepc¢des tedrico/epistemolégicas que
subsidiam a compreensé&o e o atendimento dos alunos com altas habilidades/superdotagao.

As Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos Portadores

de Altas Habilidades, Superdotados e Talentosos traz a seguinte definicéo:

[...] altas habilidades referem-se a comportamentos observados ou relatados que
confirmam a expressdo de ‘tracos consistentemente superiores’ em relagdo a uma
média [...] em qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se entender por tragos as
formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duracdo no
repertério dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registrados em
épocas diferentes em situagdes semelhantes (BRASIL, 1995, p. 13).

Essa definicdo ajuda a compreender que esses comportamentos se evidenciam com
determinada frequéncia e duracdo, sendo percebidos em diferentes momentos da vida da
pessoa com altas habilidades/superdotacdo. Por isso, ha a necessidade de acompanhamento

destes alunos, como forma de os identificar.

" Termo utilizado pela referida professora.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (BRASIL, 2008), os alunos com altas habilidades/superdotacdo sdo publico das
acOes da Educacdo Especial e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e séo

caracterizados da seguinte maneira:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse
(BRASIL, 2008, p. 9).

Como se pode perceber, os indicadores mencionados neste documento sdo
semelhantes aos descritos no Relatério de Marland (1972), considerando-se as diferentes
areas gerais, as quais podem ser encontradas isoladas ou combinadas, nos potenciais
superiores dos sujeitos com altas habilidade/superdotacdo. Além disso, a caracterizagcdo do
sujeito com altas habilidades/superdotacdo apontada neste documento, a qual descreve
também a criatividade e o envolvimento com a tarefa como comportamentos a serem
observados, refere-se aos pressupostos de Renzulli (2004), que vem sendo estudado no
contexto brasileiro.

Além disso, embora as politicas educacionais ndo facam referéncia a este aspecto, ha
varias nomenclaturas utilizadas para se referir a estes alunos, as quais aparecem nos diversos
documentos oficiais, como superdotados, talentosos, potencial superior, bem-dotado e, na
Politica Nacional (BRASIL, 2008), como altas habilidades/superdotacao, assim como também
citado posteriormente como altas habilidades ou superdotacdo. Isso demonstra as divergéncias
conceituais que perpassam este campo de estudo.

Para subsidiar o presente estudo, utiliza-se o referencial e os aportes teoéricos
apresentados pelo pesquisador norte-americano Joseph S. Renzulli, que é professor de
Psicologia da Educagéo da Universidade de Connecticut, onde também atua como Diretor do
Centro de Pesquisa Nacional sobre superdotados e talentosos.

Debatendo a respeito de como se pode reconhecer estes sujeitos com altas
habilidades/superdotacéo, Renzulli (1978, 1986, 2004) propde a Concepcdo de Superdotacio®
dos Trés Anéis, apresentando este conceito a partir de uma representacao grafica na forma de
interseccdo de trés circulos — Diagrama de Venn — que representam trés tracos considerados

fundamentais para se reconhecer a superdotacéo.

® Termo utilizado pelo autor — Superdotaco.
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O modelo dos trés anéis indicava inicialmente somente os fatores intrinsecos ao
sujeito, o que levou a criticas. Portanto, Renzulli (1986) realizou uma modificacdo no modelo
original, inserindo uma rede para ressaltar a importancia dos aspectos da personalidade dessas
pessoas, bem como dos aspectos genéticos e sociais, 0s quais influenciam na manifestacéo das
caracteristicas.

Na época em que foi apresentado, este conceito causou certa resisténcia, tendo em
vista 0 que vinha sendo divulgado até o periodo. Conforme menciona o proprio autor (2004,
p. 80),

Embora algumas pessoas comecassem a questionar o predominio de um dnico
critério — o escore de QI para identificar alunos para 0s programas especiais — as
diretrizes e regulamentacBes estaduais entdo existentes ou vigentes ainda se
reportavam ao trabalho de Lewis Terman e a crenca de que um certo nivel de
inteligéncia medida da forma tradicional era sindnimo de superdotag&o.

Esta concepgdo de superdotacdo, primeiramente publicada em 1978, ajuda a
compreender 0s comportamentos citados, pois “este diagrama pretendia transmitir
graficamente as propriedades dinamicas do conceito; ou seja, aquelas propriedades de
movimento, interacdo, mudanca e energia continuas € ndo um estado fixo e estatico”
(RENZULLLI, 2004, p. 84).

O conjunto de tracos que constituem o comportamento de superdotacdo, conforme
apontado por Renzulli, sdo: capacidade acima da média, comprometimento com a tarefa e

criatividade, representados conforme o diagrama a seguir (Figura 1).
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Figura 1 — Representacéo grafica da definicdo de Superdotacdo de Renzulli.
Fonte: RENZULLI (s.d.).

O primeiro traco, a capacidade acima da média, engloba, de acordo com o autor, tanto
habilidades gerais como especificas e representa o grau de desempenho representativamente
superior em relacdo a uma média. Segundo Virgolim (2007, p. 36-37),

A habilidade geral consiste na capacidade de utilizar o pensamento abstrato ao
processar informacdo e de integrar experiéncias que resultem em respostas
apropriadas e adaptaveis a novas situacdes. Em geral, estas habilidades sdo medidas
em testes de aptidao e de inteligéncia, como raciocinio verbal e numérico, relagdes
espaciais e fluéncia verbal. Habilidades especificas consistem na habilidade de
aplicar vérias combinacBes das habilidades gerais a uma ou mais areas
especializadas do conhecimento ou do desempenho humano, como danca,
fotografia, lideranga, matematica, composi¢do musical, etc.

J& o envolvimento com a tarefa refere-se ao investimento do individuo em uma area
especifica do desempenho, sendo considerada a perseveranca, a paciéncia, a autoconfianga e
crenca na sua habilidade. A criatividade, por sua vez, caracteriza-se pela capacidade de
inovacdo em determinada area (RENZULLLI, 2004).

Esses tragos do “comportamento de superdotagdo”, conforme sugere Renzulli (2004),
sdo demonstrados nas areas, gerais ou especificas, de acordo com as potencialidades do
sujeito e ndo precisam estar presentes a0 mesmo tempo e na mesma quantidade no
comportamento do sujeito. Assim, valorizam-se as diferentes areas do conhecimento e o que

cada sujeito vem demonstrando no processo social, de aprendizagem e criacao.
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Desse modo, considera-se que este comportamento do sujeito com altas
habilidades/superdotacdo pode ser identificada em diferentes areas, isoladas ou associadas,
nem sempre relacionadas as areas académicas. Porém, também sdo considerados tragos do
comportamento de superdotacdo, conforme descrito anteriormente. A figura 2, a seguir, de
autoria de Renzulli, e adaptada por Virgolim (2007), contribui para a compreensdo deste
conceito.

Renzulli (2004) também diferencia tipos de superdotacdo: académica e produtivo-
criativa. A superdotacdo académica pode ser mais facilmente percebida por meio de testes
padronizados e implica capacidades que sdo valorizadas no repertério da aprendizagem

escolar.

[...] ela existe em graus variados; pode ser facilmente identificada através de testes
padronizados e informais de identificacdo e, desta forma, deveriamos fazer tudo,
dentro das possibilidades, para fazer as modificacbes apropriadas para os alunos que
tém capacidade de vencer o material do curriculo regular com ritmo e niveis de
compreensdo maiores que os de seus pares (RENZULLI, 2004, p. 82).

Ja a superdotacdo produtivo-criativa descreve “aqueles aspectos da atividade e do
envolvimento humanos nos quais se incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos,
expressoes artisticas originais e areas do conhecimento” (RENZULLI, 2004, p. 83). Nas
palavras do préprio pesquisador, ha diferengas no perfil do sujeito com superdotacdo
académica e do produtivo-criativa, uma vez que o aluno passa de “aprendiz de ligdes pré-
determinadas e consumidor de informacdes para um outro papel, no qual ele ou ela utiliza o
modus operandi do investigador em primeira méo (first-hand-inquirer)” (RENZULLI, 2004,
p. 83). Algumas vezes, 0 sujeito pode apresentar comportamento dos dois tipos citados —
académico e produtivo-criativo —, 0s quais podem estar associados.
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Quadro 2 - Diagrama da Teoria dos Trés Anéis

O Conceito de Superdotagdo para Renzulli

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais  Direito

Religiéo Linguagem Musica

Ciéncias da vida Artes performaticas

O Que Produz a

Superdotagdo
-
g
Areas Especificas de Desempenho
Ay
m Desenho de histéria em quadrinhos Musica Eletronica Caricaturas
m Enveninens i Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
m SR Planejamento Urbano Proteg&o ao Consumidor ~ Pesquisa de Opiniao Ptblica
m B0 Controle de Polui¢io Cozinhar Design de Jéias
m Poesia Ornitologia Desenho de Mapas
m Design de Moda Design de Moveis Coreografia
~ Tecelagem Navegagdo Biografia
Escrever pegas de teatro Genealogia ProdugZo de Filmes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar de Plantas Histéria Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletrnica
Fantoches Decoragdo Composigao Musical
Marketing Agricultura Cenario
Design de Jogos Pesquisa Arquitetura
COMPORTAMENTOS | Jornalismo Estudar Animais Quimica
DE SUPERDOTAGAO | Etc. lecagte Filmes Etc.
i f i
g s

Figura 2 — Conceito dos Trés Anéis de Renzulli.
Fonte: Virgolim (2007, p. 36).

Esses conceitos apresentados por Renzulli (2004) sdo importantes pois 0s sujeitos com
altas habilidades/superdotacdo possuem perfis diferenciados entre si, com tracos que sao
expressos de maneiras diferentes. O mesmo autor menciona que este comportamento de
superdotacdo ¢ influenciado por fatores de personalidade e fatores ambientais (escola, familia,
etc.), os quais podem contribuir ou depreciar o desenvolvimento dos tracos que compdem a

superdotacgéo.

Enquanto a superdotacdo académica, que é principalmente contemplada no anel da
capacidade acima da média da Concepcédo de Superdotacdo dos Trés Anéis, tende a
permanecer estdvel no decorrer do tempo, as pessoas nem sempre mostram 0
maximo de criatividade ou comprometimento com a tarefa. As pessoas altamente
criativas e produtivas tém altos e baixos no rendimento de alto nivel. Algumas
pessoas tém comentado que os vales sdo tdo necessarios quanto 0s picos, porque
permitem a reflexdo, regeneracdo e a acumulagdo das entradas (imputs) para 0s
esforcos subsequentes (RENZULLI, 2004, p. 83).

Compreende-se que estes sujeitos ndo possuem um desempenho elevado em todos 0s

momentos da sua vida, mas em épocas diferentes e situagGes semelhantes, sendo que alguns
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comportamentos podem se evidenciar com maior facilidade, enquanto outros permanecerem
ocultos por mais tempo, de acordo também com as influéncias recebidas do meio.

Considerando a Concepcao de Superdotacdo de Renzulli (2004), os trés tracos citados
S80 essenciais para que se possa reconhecer uma pessoa com comportamento de superdotacéo.
Porém, existem também outras caracteristicas que se evidenciam nestes sujeitos, de acordo
com suas areas de interesse e com seu tipo de superdotacao.

As pessoas com superdotacdo académica podem apresentar também as seguintes
caracteristicas (Quadro 6), de acordo com Renzulli e Reis (1997) citados por Virgolim (2007,
p. 43):

Tira boas notas na escola Apresenta grande vocabulrio
Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repeticdo do conteddo
escolar
Aprende com rapidez Apresenta longos periodos de
concentragéo
Tem boa memoria E perseverante
Apresenta excelente raciocinio verbal e/ou E um consumidor de conhecimento
numerico
Lé por prazer Tende a agradar aos professores
Gosta de livros técnicos/profissionais Tendéncia a gostar do ambiente escolar

Quadro 6 — Caracteristicas das pessoas com superdotacao académica.
Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Apesar de Virgolim citar estas caracteristicas como proprias do tipo académico,
algumas sdo indicadores de ambos o0s tipos — académico e produtivo-criativo. Estes
indicadores descritos podem ser observados em muitos dos alunos com altas
habilidades/superdotacédo, o que pode contribuir com a identificacdo destes sujeitos.

Por sua vez, as pessoas que apresentam a superdotacéo produtivo-criativa possuem
as seguintes caracteristicas (Quadro 7), conforme sugerem Renzulli e Reis (1997) citados por
Virgolim (2007, p. 43):

N&o necessariamente apresenta QI superior Pensa por analogias
E criativo e original Usa o humor
Demonstra diversidade de interesses Gosta de fantasiar
Gosta de brincar com as ideias N&o liga para as convengoes
E inventivo, constroi novas estruturas E sensivel a detalhes
Procura novas formas de fazer as coisas E produtor do conhecimento
N&o gosta de rotina Encontra ordem no caos

Quadro 7 — Caracteristicas das pessoas com superdotacdo produtiva-criativa.
Fonte: Virgolim (2007, p. 43).
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Ao se atentar a estas concepgles, comportamentos e praticas quanto ao trabalho com
alunos com altas habilidades/superdotacdo, evidenciam-se caracteristicas de um novo
paradigma na educacdo destes sujeitos. Feldman (1992) citado por Tourdn, Peralta, Repéraz,
(1998, p. 22) propde um quadro que diferencia o paradigma tradicional do paradigma atual na
educacéo destes alunos, conforme exposto a seguir (Quadro 8):

Paradigma Tradicional Paradigma Atual
- A superdotacdo é igual ao alto ClI - A superdotacgdo é multifacetaria
- Teoria da personalidade, estavel e - Teoria evolutiva, orientada a processos
invariavel - Identificacdo baseada no rendimento
- Identificacdo baseada nos testes - Orientagdo centrada na exceléncia
- Orientacdo elitista - O contexto é crucial.
- A superdotagéo expressa-se sem - Colaborativo em todos o0s niveis
intervencdo especial - Orientado a campos de conhecimento
- Autoritério, hierérquico, de cima para - Enfase na diversidade
baixo
- Etnocéntrico

Quadro 8 — O paradigma tradicional e paradigma atual na educacao de pessoas com altas

habilidades/superdotacao.
Fonte: Tourdn, Peralta e Repéraz (1998, p. 22).

Acredita-se, entdo, que a tematica das altas habilidades/superdotacdo precisa adentrar
0S espacos escolares, para que possa ser mais conhecida e romper com representacoes
equivocadas sobre estes alunos, além de contribuir para a expansdo das concepc¢des deste
novo paradigma, a fim de ndo se restringir ao meio académico, fazendo com que, desse modo,
0s sujeitos sejam melhor compreendidos nestes contextos.

Ainda existem ideias equivocadas sobre aluno precoce, prodigio, genialidade e altas
habilidades/superdotacdo, o que deve ser mais debatido e esclarecido para que se possa
projetar um curriculo para atender a este publico. Para prever e organizar um curriculo de
gualidade para estes alunos, ha que se conhecer estes sujeitos e suas reais necessidades
educacionais.

Além disso, € interessante observar os dados do Censo Escolar publicados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que apontam
0 numero de matriculas de alunos com altas habilidades/superdotacdo no Brasil e no Rio

Grande do Sul. De acordo com o levantamento de dados de alunos com altas
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habilidades/superdotacdo matriculados em Classes Comuns do Ensino Regular e/ou Educacéo

de Jovens e Adultos dos anos de 2010 a 2013, aparecem 0s seguintes nimeros (Tabelas 1 e 2):

Tabela 1 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo matriculados em Classes Comuns do
Ensino Regular e/ou Educacédo de Jovens e Adultos dos anos de 2010 a 2013, no Brasil.

BRASIL

2010 2011 2012 2013

9.000 10.763 10.902 12.149

Fonte: BRASIL (2013).

Tabela 2 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo matriculados em Classes Comuns do
Ensino Regular e/ou Educagéo de Jovens e Adultos dos anos de 2010 a 2013, no Rio Grande
do Sul.

R10 GRANDE DO SUL

2010 2011 2012 2013

671 1.329 1.538 1.509

Fonte: Brasil (2013).

Na cidade de Santa Maria, onde a presente pesquisa foi realizada, o nimero de alunos
com altas habilidades/superdotacdo indicadas no Censo Escolar matriculadas em escolas
publicas e privadas no ano de 2013 era de 100 alunos, o que representa um numero muito
baixo se considerados os percentuais em relagdo a sociedade (MEC/INEP, 2013).

Conforme descreve o Relatério de Marland, o percentual de pessoas com altas
habilidades/superdotacéo fica entre 3 e 5% da populacédo, considerando aquelas com QI acima
da média, que normalmente se destacam nas areas de linguistica, l6gico-matematica e
espacial. De acordo com Pérez e Freitas (2011, p. 26), “visto que o0 Brasil ndo tem estatisticas
oficiais sobre a populacdo de PAH/SD, podemos estimar, com base nesse indice, que existem,
em média, mais de 8 milhdes de brasileiros com AH/SD”.

Foi realizado em 2001, pela Associagdo Gaucha de Apoio as Altas
Habilidades/Superdotacdo (AGAAHSD), o Estudo de Prevaléncia na Regido Metropolitana
de Porto Alegre, na tentativa de estabelecer uma estimativa de alunos gadchos de Educacéo
Basica com altas habilidades/superdotacdo. Foram utilizadas, nesse estudo, as referéncias
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tedricas de Gardner e Renzulli, considerando os conceitos debatidos pelos autores, e foi
encontrado o indice de 7,78%.

Extrapolando este indice para o estado, considerando que a populacdo do RS supera
os 10 milhdes de habitantes, segundo o Censo do IBGE de 2010, podemos estimar
que existam cerca de 800.000 PAH/SD, sendo que, desse nimero, mais de 192.000
sdo alunos da Educacdo Basica com base nos dados de matriculas da Secretaria
Estadual da Educacdo. Ou seja, em média, 2 a 3 alunos de cada sala de aula séo
alunos com AH/SD (PEREZ; FREITAS, 2011, p. 26, grifo das autoras).

Verifica-se que existe uma diferenca significativa entre 0 que mostra os dados do
levantamento da AGAAHSD e os dados do Censo (2010-2013) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Ademais, € preciso considerar que muitos alunos com altas
habilidades/superdotacdo continuam na invisibilidade nas escolas, ndo sendo indicados nos
Censos Escolares. Isso representa a desinformacéo sobre o assunto, a falta de conhecimento
para a identificacdo dos comportamentos de altas habilidades/superdotacdo nos alunos da
escola bésica, entre outros fatores que colaboram para que estes indices permanecam ainda
longe do ndmero previsto.

Desse modo, a partir das compreensdes e dos esclarecimentos sobre quem Sao 0S
sujeitos com altas habilidades/superdotacéo, far-se-4 uma discussao sobre os conhecimentos
que os professores narram sobre eles. Desse modo, o0 entendimento destes conhecimentos
pode contribuir para a compreensdo das identidades em formacéo destes sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo na escola regular.

2.3 Caracterizando os sujeitos com altas habilidades/superdotacéo pelo olhar da escola

Nas entrevistas realizadas com os professores e alunos, foi significativa a referéncia a
categoria de analise 1, “Comportamentos de AH/SD: o reconhecimento do outro e suas
Necessidades Educacionais Especiais”. Durante as narrativas, evidenciaram-se caracteristicas
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo e a partir de quais representacdes eles vém
sendo descritos no contexto escolar. Esta é a primeira categoria elencada, a qual sera
analisada e discutida neste capitulo e dividida em trés subcategorias: 1.1, “Olhar da escola
para 0s sujeitos com altas habilidades/superdotacdo™; 1.2, “Os préprios sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo narram-se no contexto escolar”; 1.3, “As Necessidades

Educacionais Especiais dos alunos com altas habilidades/superdotagéo”.
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Inicialmente, o estudo sera direcionado a compreender 0s aspectos que se salientaram
na subcategoria 1.1.
Os professores, ao se referirem aos alunos com altas habilidades/superdotacdo que

acompanham nos seus contextos educacionais, expéem:

“[...] eles tém o desenvolvimento mais apurado, eles captam melhor o que tu esta
colocando ali, as vezes um outro aluno ele demora um pouquinho para entender
qual é o teu objetivo, eles ndo, eles sdo mais rapidos né” (Prof.2 3M).

“[...] nem sempre aquele que tem altas habilidades é o melhor aluno em aula, entao
tem os dois lados, né, e tem também, acontece de ter um aluno que tem alta
habilidade e tem muitas vezes que, ndo é bullying, mas pode ser meio isolado pelos
colegas. Por qué? Porque na hora de responder ele é o primeiro a responder e os
colegas comecam ‘ah milagre se...’, tu entende? Isso depende muito, eles tém que se
conter um pouco nessa hora de responder” (Prof.2 2K).

Nota-se, de maneira geral, que os professores entrevistados possuem alguns
conhecimentos sobre estes alunos, sabendo, em sua maioria, identificar quem sdo em sala de
aula e reconhecendo caracteristicas interessantes do seu comportamento. Reconhecem que
eles se destacam em alguns momentos em sala de aula, quase sempre em algumas areas
especificas. No entanto, conforme descri¢do citada anteriormente pelos professores, devido as
suas caracteristicas peculiares, a sua rapidez de raciocinio e a elaboracdo do pensamento,
salientam-se diante da turma e podem sofrer discriminacdes por parte dos colegas, pois sdo
perspicazes e curiosos diante de novos conhecimentos.

Alencar e Fleith (2001, p. 65) debatem a respeito destas caracteristicas e dos processos

de identificacdo e apontam que:

Ao tomar conhecimento dos tragos tipicamente apresentados por este grupo, é
importante considerar também que nem todos eles apresentam todas as
caracteristicas. E ainda possivel que alguns superdotados tentem dissimular algumas
delas, especialmente quando se trata de caracteristicas desencorajadas pelo meio
social em que vive o individuo.

Conforme apresentado, existem muitas listas de caracteristicas de altas
habilidades/superdotacéo, no entanto, nem sempre todas elas podem ser identificadas em um
unico aluno. Observa-se, pelas colocagfes dos professores entrevistados, que 0S mesmos
percebem algumas destas caracteristicas, tanto as intelectuais, como as sociais e criativas,
porém, nem sempre as relacionam as altas habilidades/superdotacdo. Além disso, de acordo

com a colocacdo da Professora 2K, algumas vezes, na propria sala de aula, eles escutam dos
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colegas posicionamentos que podem constrangé-los e ocasionar em alguns alunos sentimentos
de diferenca e rejeigéo por parte do grupo.

Outro aspecto também identificado refere-se a algumas narrativas que questionam a
confirmacdo ou ndo deste comportamento de altas habilidades/superdotacdo nestes alunos,
demonstrando certa inseguranca se realmente sdo habilidades superiores ou estimulos

externos.

“Dos alunos que eu tenho, ndo apresentam nenhuma diferenca em relagcdo aos
demais na sala de aula, alguns tém alguma... eu néo sei se é habilidade ou se é o
estimulo maior pra algumas atividades, por exemplo, eu tenho aluno que gosta de
trabalhar imagens, entdo assim, se trabalhar histéria em quadrinho ele vai porque é
vontade, mas eu ndo sei se isso estd relacionado a habilidade ou sO interesse
normal, porque isso também acontece com outros né, mas eu observo nesses alunos
isso” (Prof.2 1E).

Salienta-se que o professor é um dos responsaveis pela identificacdo destes alunos em
sala de aula, e, uma vez identificados, o seu reconhecimento favorece a organizacdo de uma
proposta de enriquecimento para estes alunos. Ndo sendo reconhecidos pelos professores e
tendo ja acontecido sua identificacdo anteriormente por outros profissionais, torna-se mais
complexa a flexibilizac&o curricular a estes alunos, pois nem sempre os professores acreditam
na necessidade dela.

No entanto, muitas vezes, este “comportamento superdotado” pode ndo estar sendo
visualizados pelos docentes, em funcdo das questdes culturais, da metodologia, das relagdes
interpessoais, etc. Alencar e Fleith (2001, p. 66-67) afirmam que,

Muitos individuos superdotados ndo apresentam algumas destas caracteristicas em
funcdo de um ambiente pouco estimulador e desafiador. Além disso, 0 acesso
limitado a experiéncias educacionais significativas pode mascarar as potencialidades
de um aluno superdotado. Como sugerido anteriormente, algumas caracteristicas se
manifestam apenas quando o individuo estd engajado em alguma atividade de seu
interesse.

Com base em tais afirmagdes, acredita-se e enfatiza-se nesta tese o quanto é
fundamental ao corpo docente ter informacdes referentes aos tragos que caracterizam as altas
habilidades/superdotacdo e suas manifestacbes no ambiente escolar, relacionando-os com o
contexto educacional, para que assim possam ser planejadas estratégias de ensino adequadas

as necessidades dos alunos que apresentam potencialidades acima da média.
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Quanto ao comportamento de superdotacdo, que, conforme sugerido por Renzulli, sdo
os tracos de envolvimento com a tarefa, capacidade acima da média e criatividade,
vislumbram-se algumas colocac6es que indicam a demonstracdo destas por parte alunos, de

acordo com as narrativas docentes.

“Nos tivemos uma aluna que hoje é ex-aluna da escola e que ela volta aqui para
trabalhar com a professora T., é uma menina com altas habilidades e nos
acompanhamos desde o terceiro ano do Ensino Fundamental até a oitava, quando
ela saiu daqui e ela tinha um talento extraordinario para todas as disciplinas, a
redacdo dela no terceiro ano do Ensino Fundamental era equivalente a um
universitario, o vocabulario ela terminava de fazer as atividades que a professora
tinha proposto e ela abria sempre um livro, ou um livrinho de palavras cruzadas, ou
ela comecava a escrever um texto por conta propria, lideranca. Entdo ela
conseguia, o relacionamento com a turma era bom, porque a turma admirava muito
a maneira como ela se portava com eles, sempre ajudando sempre fazendo
monitoria espontanea com eles, entdo essa menina ela salta aos olhos, ndo tem
como ndo perceber o desenvolvimento intelectual, a maturidade emocional muito
além da idade dela né” (Prof.2 6A).

Nessa narrativa, fica explicita a habilidade acima da média da referida aluna, conforme
relatado pela professora, e 0 quanto este comportamento chama a atencéo dos docentes, assim
como dos demais colegas, demonstrando sua maturidade intelectual em relacdo a idade e a
lideranca, assim como também as condi¢@es emocionais avangadas para sua idade.

No excerto seguinte, o qual explicita a respeito da criatividade, fica detalhado o quanto
um aluno com altas habilidades/superdotacdo afasta-se da “resposta ideal”, produzindo,

criando, inventando outras respostas para perguntas comuns.

“Ele tem assim uma imaginagdo, uma criatividade bem acentuada, tu percebe, por
exemplo, eu estava trabalhando verbos e eu dei os verbos para eles criarem, eles
tinham que usar aqueles vinte verbos dentro do texto e a histdria tinha que ter inicio
meio e fim, tinha que ter tudo o que ja se estudou durante o ano e a grande maioria
deles trabalhou, como havia verbos relacionados a futebol, todos fizeram jogo de
futebol, ele ndo, ele usou o verbo balancar ndo para balancar rede, para balancar
arvore, para balancar galho, para balangar outra coisa, ele usou o verbo chutar
ndo para chutar a bola, para chutar outra coisa, a porta ou derrubar outra coisa,
nesse sentido assim que eu me refiro sabe? Quando eu proponho as atividades eu
sei que aquele vai fugir, que aquele ndo vai obedecer a regra porque se eu dei uma
proposta que tinha que aparecer, driblar, balancar, chutar, todos colocam que
balancou a rede, que chutou a bola, e ele foge, porque eu sei que vai fugir, porque
eu ja percebi que, entdo quando eu proponho eu ja imagino que vai sair uma coisa
diferente” (Prof.2 1E).

A criatividade pode ser influenciada positivamente ou negativamente pelos fatores
psicoldgicos e sociais. Alencar (2001) destaca trés fatores a serem considerados, que sdo: as

caracteristicas motivacionais, as habilidades cognitivas e 0s tracos de personalidade.
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Quanto as caracteristicas motivacionais, Alencar (2001, p. 23-24) menciona que
“dizem respeito a um impulso para a realizagdo, que estd intrinsecamente ligado a um desejo
de descoberta e de ordem no caos, sendo a mola-mestra que leva o individuo a se dedicar e a
se envolver no trabalho, com prazer ¢ satisfagdo”. Ja as habilidades cognitivas referem-se a
fluéncia para gerar novas ideias e respostas, a flexibilidade, a originalidade e a elaboragéo
detalhada sobre determinado tema. Estes sdo ingredientes necessarios para a criatividade, que
junto com os tracos de personalidade da pessoa, podem favorecer a demonstracdo desta
caracteristica. Entre os principais tracos, pode-se citar a autonomia, a flexibilidade pessoal e
abertura a experiéncia. Alencar (2001) cita ainda a autoconfianca, a iniciativa e a persisténcia,
que favorecem ao individuo ir além do esperado.

Nesse sentido, observam-se colocagdes dos professores a respeito da criatividade
destes alunos, no entanto de maneira timida, o que se configura também como uma
informacdo, pois pode ser que algumas barreiras estejam dificultando sua expressao. Alencar
(2001, p. 29) também destaca os fatores sociais que afetam a criatividade, inserindo a

preocupacdo quanto as influéncias familiares e escolares.

As inimeras experiéncias vivenciadas pela pessoa durante a sua socializacdo, tanto
no ambiente da familia como no da escola, contribuem para o fortalecimento de
alguns tracos, em detrimento de outros, dependendo da extensdo em que os agentes
socializadores favoregam ou inibam a sua expresséo.

Assim, estes fatores podem interferir na expressdo da criatividade, enfocando-se
especialmente aqueles que fazem parte do ambiente escolar, que s&o 0os comportamentos dos
professores, dos colegas, 0s objetivos educacionais, a metodologia utilizada e o clima
psicolégico em sala de aula. Muitas vezes, a necessidade de ser aceito pelos colegas no grupo
acaba inibindo a criatividade do aluno, que tenta ndo se salientar entre os demais. Além disso,
a metodologia dos professores também pode dificultar esta expressdo, e, por isso, a

criatividade pode nem sempre ser observada.

O clima educacional existente na sala de aula e os procedimentos utilizados pelo
professor sdo também fatores que contribuem para favorecer ou inibir a expressao
criativa dos alunos. Métodos de ensino que estimulem o aluno a pensar de uma
forma independente, a testar as suas ideias ou a se envolver em atividades que
animem a sua curiosidade e requeiram o emprego de diferentes habilidades
intelectuais, favorecem a expressdo criadora. Por outro lado, a ado¢do de um modelo
de ensino onde a énfase é colocada na memoria, e ndo na compreensdo, cabendo
prioritariamente ao professor transmitir ao aluno os contetidos do programa e de tal
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forma que este seja capaz de os reproduzir, tende a inibir a expressdo criativa
(ALENCAR, 2001, p. 32).

Fica evidente a preocupagdo com o contexto educacional, uma vez que, tratando do
curriculo escolar, os fatores citados podem influenciar na manifestacdo da criatividade do
aluno, a qual serd mais evidente na area de habilidade deste. Nota-se que a criatividade é um
dos aspectos que precisa ser mais discutido e problematizado no contexto educacional, a fim
de que se possam enriquecer as praticas cotidianas, de modo a romper com determinados
paradigmas educacionais que buscam apenas a reproducdo de conteudos.

Também aparece na narrativa dos professores o envolvimento dos alunos com a tarefa,

traco do comportamento de superdotacao, de acordo com Renzulli (2004).

“[...] pode até ser uma caracteristica do aluno com alta habilidade, mas nem
sempre é s6 dele né, daquele aluno que pergunta, daquele aluno que procura saber
mais, que tem, olha aqui 6, a professora esté explicando e j& tem duas com a méo
erguida para perguntar, quer dizer, elas podem ser altas habilidades ou ndo”
(Prof.2 2K).

Nas narrativas docentes, evidenciaram-se elementos das altas
habilidades/superdotacéo, mas que ndo estdo claras aos docentes e que, muitas vezes, sentem-
se inseguros em afirmar que sdo caracteristicas destes alunos. Isso se deve a falta de
informacdo mais aprofundada a respeito do assunto, assim como, algumas vezes, também a
representacdes equivocadas sobre o perfil e a educacéo deles.

Quanto as relacdes interpessoais dos alunos com altas habilidades/superdotacdo com
colegas e professores, os docentes narram que normalmente estas sdo favoraveis, que o0s
alunos estdo inseridos nos grupos, relacionam-se com todos os colegas e ndo possuem
problemas de discriminacgdo ou preconceito pelas suas caracteristicas. Segundo as narrativas

das professoras:

“[...] os colegas ndo tém uma discriminacéo por eles terem habilidades, eles se
portam muito bem dentro da sala de aula, eles tém responsabilidades iguais aos
outros e eles, a postura deles é de um aluno normal e eles ndo usam desse fato a
mais que eles tém, essa habilidade, para se sobrepor aos colegas” (Prof.2 3M).

“[...] tém as brincadeiras ‘ah... o nerdezinho da sala’, mas nada assim que gere
uma indisposicdo entre as partes, ndo! Neles gera sim uma inquietude, mas néo
gera animosidade, é tranquilo” (Prof2 7T).

“[...] nesse caso [relaces interpessoais] é especifico de cada um deles, como eu te
disse, esse menino com altas habilidades para mecénica o relacionamento dele com
os professores ndo é dificil exatamente, ele ndo confronta, ndo agride com palavras,
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ndo ofende, mas ele se recusa a fazer, e com os colegas muitas vezes é
problematico, entdo apelidos, brincadeirinhas, as vezes ele inventa alguma coisa
para brincar e ele machuca o colega entdo esse € um problema para a gente
administrar, relacionamento” (Prof.2 6A).

Embora relatado que as relagdes séo produtivas entre estes alunos e os colegas e
professores, questiona-se a respeito dos “nomes” utilizados para se referir aos alunos com
altas habilidades/superdotacao, ja que, como a propria professora da sala de recursos comenta,
geram uma inquietude, 0 que pode trazer comportamentos de isolamento, baixa autoestima,
etc. Segundo Alencar (2001, p. 109), “[...] psicdlogos e educadores tém que estar conscientes
de que o aluno superdotado pode se sentir anormal ou diferente, pode apresentar problemas de
isolamento social e autoconceito negativo, que podem, por sua vez leva-lo a experienciar
problemas sérios de identidade”.

Estas preocupacbes surgem especialmente considerando as relagbes estabelecidas
entre 0s sujeitos dentro do contexto educacional, com atencdo especial aos alunos com
comportamento de altas habilidades/superdotacdo do tipo produtivo-criativo, conforme seréa
discutido logo adiante, os quais tém maior dificuldade em se reconhecer nos interesses dos
alunos e na metodologia de alguns professores. Por esse motivo, podem apresentar problemas
emocionais e de reconhecimento de si mesmos como diferentes dos demais. O caso desta
ultima narrativa refere-se a um aluno que ndo se adapta facilmente ao espaco educacional pois
possui um comportamento produtivo-criativo, o que, conforme descrito pela professora da

coordenacao pedagdgica, traz dificuldades as suas relacbes em sala.

“[...] nos textos, ele ja escrevia textos no segundo aninho, a rapidez que ele
identificava coisas diferentes do cotidiano dele, como ele assimilava esses
conteidos, como ele interagia, a capacidade de se concentrar bem maior do que a
dos colegas, mas ele se queixava muitas vezes pra mim, ele se isolava no canto do
patio, chorava, eu perguntava o que havia e ele dizia, ‘ninguém gosta de mim,
ninguém quer brincar comigo’” (Prof.2 6A).

A partir dessa narrativa, percebe-se que essas relacdes algumas vezes podem ser mais
preocupantes para estes alunos, os quais podem sentir-se excluidos do grupo se nao
encontrarem pessoas que entendam as suas inquietagdes e ideias. Nesse sentido, o papel dos
professores é fundamental nas mediagdes, favorecendo as aproximacdes entre os colegas,
possibilitando o espaco para a fala de todos em sala, para 0s posicionamentos pessoais, entre

outras praticas.
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Nesta Ultima colocacdo, evidencia-se a questdo do assincronismo que pode ser
identificado em algumas criancas/jovens com altas habilidades/superdotacéo, que representa
uma disparidade entre seu desenvolvimento cognitivo e sua maturidade fisica ou emocional
(ALENCAR, 2007).

Aparece também a seguinte colocag&o:

“[...] ele se dava bem com toda a turma, mas ele andava mais com aquele grupinho
gue era mais dedicado em aula, sabe? Que podia até ndo ter altas habilidades mas
eram dedicados, trabalhavam juntos e tudo, ele era mais préximo, mas se dava com
todo mundo” (Prof.2 2K).

Também se destaca a aproximacao destes alunos com altas habilidades/superdotacdo
com colegas com quem possam trocar ideias, que acompanham seu ritmo de pensamento.
Nessa perspectiva, compreende-se que, muitas vezes, a aproximagao com Seus pares, outros
colegas que possuem interesses semelhantes, pode contribuir para sua melhor inser¢éo social
em sala, possibilitando construgdes mais produtivas.

Salientaram-se  também  outras caracteristicas dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, algumas delas emocionais, outras sociais, etc., as quais se acredita
que sejam importantes de serem destacadas, uma vez que demonstram as impressdes dos

professores sobre quem sao estes sujeitos e como se manifestam no contexto educacional.

“Alguns sdo mais agitados e outros desenvolvem o trabalho normalmente, assim,
ndo apresentam nenhuma mudan¢a de comportamento na sala de aula” (Prof.2 1E).

“[...] o trabalho que eles fazem la é igual aos dos outros colegas, a diferenca que eu
noto neles é que eles tém habilidades diferentes e tempos diferentes, a diferenca que
eu noto é essa” (Prof.2 3M).

“[...] a curiosidade, aquele aluno que quer mais, que ndo é aquele aluno apatico,
ele estd sempre com aquele olho aberto procurando alguma coisa a mais” (Prof.?2
3M).

“[...] ele adora o que faz, ele é critico, ele se esta fazendo e ele acha que ndo esta
bem feito ou se aquela colagem néo ficou ele... sabe se posicionar” (Prof.2 3M).

“[...] querem saber, atengdo, participagdo, sdo alunos que provocam” (Prof.2 5C).

Pensando na construcdo da identidade destes sujeitos, a qual se estabelece na relagéo
com o outro, pode-se vislumbrar que algo que se evidencia é a necessidade de destacar este
aluno como “normal”, igual aos colegas, mas com comportamentos, algumas vezes,

diferenciados na sua aprendizagem. Os professores explicitam que hd um “padrdo” dentro do
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esperado para a turma, e estes alunos normalmente mantém-se no grupo, evidenciando-se em
algumas caracteristicas. Destacou-se, entdo, a agitacdo, a curiosidade, 0 senso critico, a
determinacéo, a expressao linguistica, a vontade de querer saber mais, a atencdo ao que lhe
interessa, entre outras caracteristicas.

Manzano (2009) utiliza um quadro para descrever as caracteristicas comuns e
caracteristicas mais frequentes entre as pessoas superdotadas, conforme o quadro 9, a seguir.

Observa-se que muitos destes indicadores ndo foram citados pelos docentes, no
entanto, outros aparecem nas narrativas dos professores, caracterizando os sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo, assim como nas falas dos proprios estudantes entrevistados, as

quais serdo analisadas posteriormente.

CARACTERISTICAS COMUNS

- Alta capacidade para aprender, reter e usar informacéo (boa memoria).

- Alta inteligéncia fluida ou altos potenciais intelectivos, avaliados por meio de testes pouco saturados
culturalmente.

- Aprendizagem rapida quando algo lhes interessa.

- Alta capacidade para solucionar problemas complexos.

- Grande disposi¢do para compreender e manipular simbolos e ideias abstratas; facilidade para relacionar
conceitos e transferéncia de aprendizagem.

CARACTERISTICAS FREQUENTES

- Ideias, perguntas e producdes criativas, originais e inusuais.

- Bons observadores e abertos a novas ideias.

- Boa concentragdo e atencdo continua.

- Linguagem oral ampla, vocabulério rico e adequado, com estruturas linguisticas complexas.- Leitura
precoce, incluso sem ensino.

- Grande habilidade de leitura.

- Nivel elevado de indagacéo pessoal sobre temas que lhe sdo atrativos, mantendo sua curiosidade.
- Persisténcia e constancia em temas de seu interesse.

- Alta motivagdo interna e variedade de estimulos.

- Tendéncia & autocritica e a ser exato consigo mesmo (perfeccionista).

- Interesse supremo por problemas filoséficos, religiosos e politicos.

- Capacidade excepcional para o aprendizado autodidata.

- Independéncia de pensamentos e inconformista (autbnomas).

- Curiosidade pela indagacéo e pelas explicac6es dos fatos ocorridos.

- Sensibilidade sobre si mesmo, sobre os demais e sobre os problemas do mundo (empatia e desejo de ser
aceito).

- Se chateia facilmente com as repeticdes (aprende por autodescobrimento).

- Niveis altos de rendimento quando algo Ihe interessa.

- Habilidades sociais e de lideranca.

- Tendéncia & introverséo.

- Grande senso de humor.

- Tendéncia a estar com adultos ou criangas maiores.

- Senso ético muito desenvolvido.

Quadro 9 — Caracteristicas comuns e mais frequentes entre as pessoas superdotadas.
Fonte: Manzano (2009, p. 27, tradugdo nossa).
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Também foi inquietante a colocacdo da professora da sala de recursos quando relata
um caso que evidencia o0 quanto ainda é preciso conhecer mais os alunos para explorar suas

habilidades. Ela narra:

“[...] ja vi, por exemplo, um aluno que aprendeu a fazer coisas em inglés no
computador, falando com designer norte americano e que na sala de aula a
professora dizia que ele ndo fazia nada na sala de aula de inglés, da sétima série,
ele ndo fazia nada, ele entregava as provas em branco, ele nao sabia nada, ele ndo
participava das conversac@es simples que a professora fazia na sala de aula, e ela
era uma professora que tinha sabe um bom olhar sobre as diferencas dos alunos.
Entdo ela percebia aquela coisa mais introspectiva dele e proporcional sabe, entdo
conversacoes simples, didlogos simples em inglés e ele ndo participava. E qual foi a
nossa surpresa aqui quando um dia a gente percebeu, perguntei a ele, olha como
vocé aprendeu a fazer isso no computador, esses desenhos? Dai ele disse: ‘eu
converso no MSN com um designer norte-americano’. Dai eu perguntei: ‘e ele
conversa em portugués contigo?’ E ele disse: ‘ndo, nos conversamos em inglés’,
entdo isso sdo surpresas né” (Prof2 7T).

Este depoimento da professora em relacdo ao aluno em questdo chama a atencéo pois,
muitas vezes, 0s sujeitos do contexto educacional ndo conhecem as habilidades dos alunos, os
quais podem possuir, fora da escola, experiéncias ricas em aprendizagens.

Outra questdo que ficou bastante evidente nas falas dos docentes foi a diferenca do
perfil do aluno produtivo-criativo (RENZULLI, 2004) em relacdo aos demais alunos com
altas habilidades/superdotacdo, uma vez que quase todos os docentes fizeram referéncia a um
aluno da escola, caracterizado como um sujeito com altas habilidades/superdotacdo do tipo

produtivo-criativo, e que possui caracteristicas peculiares no seu comportamento.

“[...] porque eu tenho um aluno que eu noto que ele tem altas habilidades né que ele
desmonta uma coisa e monta e bota luzinha e faz, mas ele na aula ndo quer fazer
nada, dai eu incentivei ele, conversei com ele, fiz ele sentar perto de mim, conversei
sobre isso que ele consegue fazer, conversamos, ele disse que quer muito estudar no
CTISM e eu disse pra ele, claro até pelo que ele faz ele tem que ir mesmo estudar
em uma escola que direcione ele, sd que assim ele nao tem interesse em aula, [...] sO
gue assim, as notas dele sdo baixas, esse trimestre ele ficou com média né, porque
todos os dias eu estava dando umas injecGes de animo, me mostrando o que ele ja
fez, mas nem sempre a gente consegue isso, agora nos ultimos dias ele ja anda de
novo sem fazer nada, conversando e eu chamando a atengdo dele” (Prof.2 2K).

“Esse aluno ele tem dificuldade de arranjar grupo né, entdo a gente sempre tem que
conversar com a turma para que ele entre em algum [...] mas como eu te disse, é
esse caso, 0s demais que sdo considerados com altas habilidades a gente ndo tem
problemas, bem pelo contrario, eles estdo inseridos mesmo, estdo incluidos mesmo
na turma” (Prof.2 1E).

“Desse que tem essa habilidade mas ndo é tanto para a sala de aula eu noto essa
caracteristica que ele nao consegue se concentrar, parece que a cabecinha dele esta
sempre s6 naquilo, ele ndo consegue se concentrar, fazer exercicio, para ele é chato
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pegar um caderno, fazer exercicio, trabalhar em aula, ele quer estar trabalhando s
naquilo que ele gosta, inclusive as vezes ele traz para a aula, a gente olha e tudo,
mas ndo da pra deixar ele ficar fazendo na aula né, naqueles outros que sdo mais
para a matematica na aula eles prestam atencdo em tudo, pegam assim s6 na
explicacdo eles ja pegam tudo, saem fazendo exercicios o que eles mais gostam é
quando chega na hora de fazer o exercicio é muito bom” (Prof.2 2K).

Nota-se que este aluno com perfil produtivo-criativo é descrito pelas suas habilidades
fora do contexto da sala de aula, pela sua criatividade, pelas producdes criativas de diferentes
objetos. No entanto, também sdo destacadas as baixas notas, a desmotivacdo em sala de aula
em relacdo a aprendizagem e a realizagdo das atividades propostas pelo professor, a
dificuldade de concentracdo em sala, entre outros. Além disso, a dificuldade de inserir-se no
grupo é algo predominante, apresentando relagcdes conflituosas com alguns deles.

De acordo com Pérez (2004, p. 95, grifo da autora), que realizou seu estudo de
mestrado discutindo sobre este publico,

Certamente ha alguns diferenciais dos alunos com AH/SD produtivo-criativos que
ndo sdo interpretados ou séo interpretados como negativos pelo professor da sala de
aula regular. Enquanto o aluno com AH/SD académico é identificado (positiva ou
negativamente), merecendo estratégias pedagégicas diferenciadas (j& que a omisséo,
0 descaso e a rejeicdo, por exemplo, ndo deixam de ser estratégias pedagdgicas) por
parte da escola, o aluno com AH/SD produtivo-criativo, muitas vezes, sequer é
identificado como tal, ndo raramente sendo ‘diagnosticado’ como um aluno
hiperativo, com déficit de atencdo, com distirbios de aprendizagem ou
indisciplinado.

Os alunos com altas habilidades/superdotacéo do tipo produtivo-criativo, de acordo
com Renzulli (2004), possuem picos de rendimento e geralmente ndo sdo reconhecidos como
bons alunos na escola. Este tipo de superdotacdo costuma ser mais contextual ou especifica de

um dominio.

Uma outra dificuldade para identificar os alunos com AH/SD produtivo-criativos é
que a grande maioria das atividades pedagdgicas é desenvolvida mediante métodos
dedutivos, enquanto estes alunos utilizam mais o método indutivo, sendo
prejudicados no seu desempenho, e chegando, muitas vezes, a terem rendimento
escolar muito baixo e até serem reprovados (PEREZ, 2004, p. 67).

Assim, compreende-se que a fala dos docentes demonstra o quanto estes alunos se
diferenciam dos demais e o0 que é esperado dentro do contexto das altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, estes alunos normalmente ndo se adaptam a rotina
escolar, e as estratégias pedagogicas necessitam ser mais elaboradas e planejadas de maneira
atrativa para obterem sua atencao.
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2.3.1 As mdltiplas inteligéncias dos sujeitos e os aportes de Howard Gardner

Uma ideia que ficou explicita nas falas dos professores sdo as diferencas entre os
alunos com altas habilidades/superdotacdo e o esclarecimento de que cada um deles pode
apresentar um perfil diferenciado, de acordo com Renzulli (2004), em areas especificas ou

gerais, nas quais demonstram suas habilidades.

“[...] o aluno de hoje tem estudo, se liga em todas as coisas, mas ndo tem
profundidade em nenhuma delas. S&o efémeras. Mas estes bons alunos se centram
em algumas dreas e desprezam outras” (Prof.2 5C).

“[...] ele ndo quer saber tudo. Ndo se interessa em tudo, se foca na coisa dele”
(Prof.2 5C).

“[...] sempre tem nas escolas aqueles que tém uma habilidade maior para uma
area do conhecimento, eu noto que tem alguns alunos aqui que tem s6 que uns
direcionam, uns tem mais para a area das exatas, entdo eles estimulam, cada vez
que dou mais desafios né, até do livro, tem uns exercicios como desafio e eu falo
para aqueles fazerem, ajudo, mas tem outros que nao é direcionado para a area das
exatas, entdo ¢é mais complicado” (Prof.2 2K).

Os professores percebem estas manifestacbes em sala de aula, inclusive chamando a
atencdo do professor a desatencdo do aluno quando a disciplina/area nao lhe interesse, ou que
Ihe interesse e a metodologia ndo se adequa ao perfil do aluno, destacando isso como uma
dificuldade. Para melhor compreender esta discussdo a partir dos aportes tedricos, cabe
pontuar que estas falas estdo envolvidas por um determinado conceito de inteligéncia.

Howard Gardner é um estudioso da inteligéncia humana, que, insatisfeito com as
conceituacBes sobre inteligéncia a partir das avaliacbes por testes de QI e as suas visdes
unitarias, conceituou a Teoria das Inteligéncias Multiplas. De acordo com Gardner (1995, p.
14), a inteligéncia € a “Capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos que sejam
valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitarios”.

Gardner (1995) estudou a cognicdo e caracterizou inicialmente sete inteligéncias:
linguistica, logico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica, intrapessoal e
interpessoal. Posteriormente foi inserida em sua teoria também a inteligéncia naturalista.
Estudou ainda a existencial, mas nao esta confirmada (GARDNER, 2000).

Essas inteligéncias sdo utilizadas pelos sujeitos na resolucdo de problemas,
funcionando juntas em diferentes situacfes, uma vez que “somos tdo diferentes em grande

parte porque possuimos diferentes combinagdes de inteligéncias” (GARDNER, 1995, p. 18).
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Assim, acredita-se que cada pessoa se utiliza mais de algumas delas, em detrimento de outras,
e que “a identificagdo precoce das forcas pode ser muito 1util para indicar os tipos de
experiéncias dos quais as criangas poderiam se beneficiar” (GARDNER, 1995, p. 17).

A linguistica e a l6gico-matematica normalmente, na organizacao curricular, sdo as
mais valorizadas no contexto educacional. A primeira caracteriza-se pela habilidade no uso da
lingua falada e escrita, pela aprendizagem de diferentes linguas e pelo uso da lingua para
atingir certos objetivos. A inteligéncia l6gico-matematica envolve a habilidade de analisar
problemas a partir da ldgica e a facilidade na resolucao de problemas e em estudos cientificos
(GARDNER, 2000). Basicamente essas duas inteligéncias séo as mais identificadas em testes
de QI, por isso, é necessaria também a utilizacdo de outros instrumentos para a identificacdo
das outras inteligéncias.

A inteligéncia musical caracteriza-se pela habilidade na “atuagdo, na composi¢do e na
apreciagdo de padroes musicais” (GARDNER, 2000, p. 57). Embora esta capacidade ndo seja
considerada intelectual, ela se caracteriza como inteligéncia a partir dos critérios
estabelecidos.

A inteligéncia espacial “tem o potencial de reconhecer e manipular os padrdes do
espaco (aqueles usados, por exemplo, por navegadores e pilotos) bem como os padrbes de
areas mais confinadas (como os que sdo importantes para escultores, cirurgides, [...])”
(GARDNER, 2000, p. 57). Vérios profissionais utilizam essa inteligéncia, como artistas
plasticos, jogadores de xadrez, gedgrafos no uso de mapas, etc.

Ja a inteligéncia corporal-cinestésica caracteriza-se pelo uso do corpo na resolucao dos
problemas, tanto pelo movimento corporal amplo como fino. Assim, essa inteligéncia pode
ser utilizada por atletas e dancarinos, bem como por cirurgides, mecanicos, artesaos, etc.

A inteligéncia interpessoal denota,

[...] a capacidade de entender as intencGes, as motivagdes e 0s desejos do préximo e,
consequentemente, de trabalhar de modo eficiente com terceiros. Vendedores,
professores, clinicos, lideres religiosos, lideres politicos e atore precisam ter uma
inteligéncia interpessoal aguda. Finalmente a inteligéncia intrapessoal envolve a
capacidade de a pessoa se conhecer, de ter um modelo individual de trabalho
eficiente — incluindo ai os prdprios desejos, medos e capacidades — e de usar tais
informagdes com eficiéncia para regular a prdpria vida (GARDNER, 2000, p. 58).

No contexto educacional, acredita-se que pouco € reconhecida a inteligéncia
intrapessoal, assim como outras inteligéncias, as quais exigem um contato maior com o aluno

para sua identificacéo.
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A oitava inteligéncia, a naturalista, caracteriza-se pela habilidade no reconhecimento
de diferentes espécies de fauna e flora e pela delicadeza e cuidado no trato com o meio
ambiente (GARDNER, 2000).

Desse modo, acredita-se que a Teoria das Inteligéncias Multiplas auxilia na maior
compreensdo a respeito das diferengas humanas, considerando que, em cada pessoa, as
inteligéncias manifestam-se de maneiras diferentes e em niveis de desenvolvimento
diferentes.

Utiliza-se como referencial os aportes de Gardner, uma vez que, a partir das
Inteligéncias Mdltiplas, estabelece-se um olhar mais plural sobre o conceito de inteligéncia,
evidenciando as diferentes maneiras de ser dos sujeitos. No caso dos sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo, as habilidades em determinadas inteligéncias sdo acima da média
das pessoas, destacando-se nas resolucbes de problemas. Gardner (1995) ndo trata
especificamente sobre as altas habilidades/superdotagdo, mas escreve que “Embora todos os
seres humanos possuam todas as inteligéncias em algum grau, certos individuos sdo
considerados ‘promissores’. Eles sdo extremamente bem-dotados® com as capacidades e
habilidades essenciais daquela inteligéncia” (GARDNER, 1995, p. 31).

Assim, é importante que o ambiente cultural no qual o sujeito esta inserido possibilite
0 reconhecimento de suas habilidades, valorizando seus potenciais. Nessa perspectiva, a
escola, de acordo com o autor (1995, p. 16), deveria ter como propoésito “desenvolver as
inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem objetivos de ocupacéo e passa-tempo adequados
ao seu espectro particular de inteligéncias”.

Nesse sentido, as contribuicbes de Gardner favorecem a discussdo no anseio de
compreender os diferentes comportamentos dos alunos com altas habilidades/superdotagéo,
assim como aparece nas falas dos sujeitos, os quais demonstram interesses e habilidades
diferenciadas, utilizando-se de combinagdes particulares de “inteligéncias” para a resolucao
dos problemas, no seu cotidiano, conforme descrito pelas professoras.

Contudo, além das colocag6es dos professores, é importante conhecer também a visao
dos proprios alunos sobre seu comportamento. Portanto, dedica-se a atengdo também para este

aspecto.

2.4 Os proprios alunos falam de si: indicadores de altas habilidades/ superdotagéo

° Este é o termo citado na obra em portugués, no entanto entende-se como Superdotacao.



91

Os alunos participantes deste estudo deixaram explicitos alguns de seus
comportamentos, 0s quais serdo debatidos na subcategoria 1.2, “Os préprios sujeitos com
altas habilidades/superdotacdo narram-se no contexto escolar”. Os préprios alunos, ao se
descreverem, no entanto, nem sempre acreditam que possuem altas habilidades/superdotacéo.

Conforme se destaca nas narrativas a seguir, os indicadores sdo diferenciados de
acordo com cada sujeito, respeitando-se a singularidade e a identidade de cada um deles. E
importante que possamos considerar estas diferencas, ja que se pensa um curriculo para estes

alunos, a fim de constituir dimensdes educacionais a partir das suas peculiares.

Aunque los superdotados posean un conjunto de caracteristicas similares, entre ellos
existe también diversidad, y en ocasiones muy acusada. La variabilidad en el grado
de inteligencia, en la creatividad, en las circunstancias educativas y en la
personalidad hacen que la educacién y la orientacion psicopedagdgica deban
personalizarse (MANZANO, 2009, p. 26)™.

Como ja informado pelos professores, os proprios relatos dos alunos sobre si
configuram a sua expressao a respeito do que vivenciam e de como compreendem as altas

habilidades/superdotacao.

“Eu aprendo com facilidade” (Aluno AG).
“Ler ndo, ndo gosto” (Aluno BP).

“Fu gosto muito de ler, eu ja li uma grande quantidade de livros do colégio e de
outras bibliotecas, como a das Dores, eu gosto, sé que as vezes eu leio muito rapido
e eu tenho que recomecar porque eu me perdia no meio disso, eu ndo gosto muito de
ter os livros, porque as vezes eu acabo lendo e ndo sei o que fazer, entdo eu prefiro
pegar emprestado um livro, ler e devolver, entendeu?” (Aluna CL).

“Artes eu me destaco bastante porque eu gosto muito de desenhar, inglés e espanhol
também eu me destaco bastante, que elas sdo trabalhadas assim, o professor explica
bastante ” (Aluna DT).

“[...] tem umas matérias que eu gosto. Fisica, quimica, s6 que é pouca coisa, um
pouco de matematica tem coisas que é dificil, fisica, que eu nem aprendi ainda, mas
eu sei o que que é, artes” (Aluno BP).

“[...] historia, geografia, um pouco de matematica, um pouco de portugués, varias
matérias” (Aluno AG).

19 Traducdo: “Ainda que os superdotados possuam um conjunto de caracteristicas similares, entre eles existem
também diversidades, e em ocasides muito visiveis. A variabilidade no grau de inteligéncia, na criatividade, nas
circunstancias educativas e nas personalidades faz com que a educagdo e a orientacdo psicopedagdgica devam
personalizar-se” (MANZANO, 2009, p. 26).
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Estas narrativas discentes demonstram 0 quanto esses sujeitos apresentam
comportamentos peculiares, distintos até mesmo entre eles. Além disso, as areas de destaque
sdo diferenciadas de acordo com cada sujeito. Considerando as Inteligéncias Multiplas de
Gardner, evidencia-se que os alunos utilizam mais de algumas delas e possuem até mesmo
dificuldade em outras.

Em vérias das narrativas, aparece a figura do professor, o qual “explica bastante”, ou
mesmo que incentiva o aluno naguela area que ele gosta, 0 que evidencia a interferéncia do
meio na demonstracdo do potencial do sujeito. No entanto, em um dos relatos, um aluno

também comenta:

“FEu consigo entender bem facilmente as coisas, ndo preciso da ajuda dos
professores, eu me viro sozinha mesmo” (Aluna CL).

Este relato é preocupante, inclusive porque esta relacionado a um dos mitos sobre o
tema das altas habilidades/superdotacéo, de que este aluno avancga sozinho, sem necessidade
de orientacdo. Ele demonstra a independéncia da aluna entrevistada nas suas aprendizagens e
0 quanto se sente “sozinha” no andamento das suas aprendizagens, o que ndo quer dizer que
ndo necessite de um acompanhamento mais direcionado dos professores. Alencar e Fleith
(2001) comentam que sao varios os indicadores de altas habilidades/superdotacdo que podem
ser observados, sendo a independéncia um deles.

Além disso, considerando o que Renzulli destaca no Modelo dos Trés Anéis, dos quais

um é a criatividade, a qual € mencionada pelos alunos entrevistados.

“FEu gosto muito de desenhar, eu prefiro mais desenhar do que escrever, é mais
facil, nas aulas mesmo quando eu termino de fazer alguma coisa os professores me
deixam desenhar no caderno que eu tenho de desenho, entdo eu acho bom, eu
consigo me expressar, e as vezes € legal porque tem pessoas que gostam dos
desenhos e as vezes incentivam tu a desenhar, a fazer alguma coisa tipo um presente
pra eles, como um desenho, fazer caricaturas, ¢ legal, eu gosto muito de desenhar,
na maioria das vezes eu transformo as pessoas em personagens de animes ou eu
transformo elas em animais, eu formo elas como animais, gatos, coelhos, caes,
raposas, dependendo da personalidade” (Aluna CL).

“[...] eu tenho criatividade pra fazer as coisas, eu invento coisas € as vezes eu pego
um carrinho velho, desmonto, deixo maior, coloco pecas menores e vou fazendo e
dai faz outra coisa bem diferente do que era” (Aluno BP).

A fim de melhor compreender a criatividade, utilizam-se os estudos de Novaes (1971),
a qual destaca a diferenca entre criatividade-processo e criatividade-produto, descrevendo

que,
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Sabemos que é possivel determinar se uma pessoa é criativa através da observagédo
do seu comportamento ou da analise dos produtos por ela criados. Contudo, pode-se
ser criativo através do processo interno continuadamente em acgdo, nem sempre
observavel, ou até, em certos casos, fundamentalmente inobservado e ndo
identificado como tal (NOVAES, 1971, p. 33).

Com isso, entende-se que a criatividade manifesta-se ndo apenas pela producéo, mas
também por manifestacdes diferenciadas, com questdes problematizadoras, etc. Essas
manifestacdes nem sempre sdo facilmente identificadas pelos professores como criatividade,

pois podem inquietar os demais alunos. Novaes (1971, p. 43) conclui mencionando que,

[...] é preciso criar no individuo a necessidade ndo s6 da atividade criativa como
atitude criadora, provendo fontes geradoras de ideias e agdes criativas,
desenvolvendo a critica construtiva, a aquisicdo de conhecimentos em Varios
campos, sensibilizando-o aos estimulos ambientais e encorajando a manipulagéo de
objetos e ideias, alem do controle das situacGes.

Desse modo, acredita-se que a Educacdo tem um papel importante no estimulo a
criatividade dos alunos, sejam eles dotados de altas habilidades/superdotacdo ou ndo, visto
gue necessitamos de sujeitos mais criticos, reflexivos e questionadores na sociedade
contemporanea.

Destacam-se nas narrativas também outros comportamentos, evidenciados pelas
narrativas a seguir:

“[...] mente aberta para todas as coisas, entdo é mente aberta para aprender”
(Aluna DT).

“[...] eu gosto de fazer varias coisas” (Aluno AG).

“Ndo é que eu termine mais rdpido, eu tento fazer o melhor possivel, se eu ndo
conseguir fazer até eu achar que esta bom, dai eu entrego do jeito que esta, se tem
prazo” (Aluno AG).

“[...] estudo muito pouco, s6 quando o meu pai me obriga, eu ndo gosto de estudar”

(Aluno BP).

“Eu gosto de corrigir as pessoas, tem gente que ndo gosta que eu faca isso, mas eu
corrijo qualquer erro eu corrijo de um jeito ou de outro, na sala de aula isso
também, que eu gosto de ajudar os outros” (Aluna CL).
Nesses depoimentos, fica evidente a rapidez na aprendizagem do aluno, a linguagem
mais desenvolvida, o envolvimento por assuntos do seu interesse. Também se destaca, nesta

facilidade de aprendizagem, o comentario a respeito de ndo estudar em casa, o que demonstra



94

que a escola, de alguma maneira, possibilita novas aprendizagens, as quais sdo registradas
com facilidade.
Finalizando, duas colocacGes merecem atencéo:

“Interessado eu era, eu so ndo dava muita bola porque eu ja sabia e dai ndo dava
muita aten¢do, mas é bem legal a matéria” (Aluno EC).

“Inteligéncia. Ah ndo, é s6 eu que aprendo de maneira diferente” (Aluno BP).

Essas duas narrativas dos alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram o
guanto necessitam de maior atencdo no contexto educacional, ja que eles podem ter interesse
por determinado assunto, mas possuem o dominio do contetdo, e, portanto, perdem o
interesse pela aula. 1sso evidencia a necessidade de maior énfase ao aprofundamento teérico e
pratico nos conteddos e assuntos discutidos, possibilitando maior atencdo do aluno e seu
envolvimento em sala de aula.

Em seu comentario, o Aluno BP demonstra que ndo se considera inteligente, mas
detentor de uma aprendizagem que acontece de maneira diferente. Nessa fala, parece que é ele
quem é diferente e parece buscar se inserir no grupo, a fim de ndo ser visto de maneira
diferenciada pelo demais, tanto colegas como professores. Muitas vezes, estes alunos acabam
acomodando-se, por meio das representacdes ou expectativas dos demais e desejando néo se
mostrarem diferentes em relagcdo ao grupo para serem aceitos.

Vergara Panzeri (2006) comenta que as criancas e 0s jovens superdotados
desenvolvem diferentes estratégias em resposta as influéncias e cobrancas externas, as quais
se destacam quatro: o conformismo, o temor ao éxito, a rebeldia e a independéncia. Muitas
criangas superdotadas “aceptan, se conforman, y rinden de acuerdo a las expectativas.
Aprenden a agradar y conformar a sus padres, maestras y también a sus amigos” (VERGARA
PANZERI, 2006, p. 54)'*. Em relagdo & segunda estratégia, pode acontecer de os alunos néo
demonstrarem todo seu potencial, procurando ser vistos como um aluno mediano. Eles “se
alejan de la competencia antes de ser rechazados o de sentirse fracasados” (VERGARA
PANZERI, 2006, p. 54)*.

Em relacéo a rebeldia, esta se evidencia em sujeitos que possuem 0 pensamento mais

divergente em relacdo ao grupo, no qual “eligen rebelarse en contra de las reglas y

" Tradugo: “aceitam, conformam-se e rendem de acordo com as expectativas. Aprendem a agradar e conformar
a seus pais, professores e também a seus amigos” (VERGARA PANZERI, 2006, p. 54).

2 Tradugdo: “distanciam-se das competicBes antes de serem recusados ou de sentirem-se fracassados”
(VERGARA PANZERI, 2006, p. 54).
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restricciones que encuentran en cualquier situacion” (VERGARA PANZERI, 2006, p. 54).
Os sujeitos podem também manifestar comportamento de altas habilidades/superdotacdo pela
independéncia, realizando suas acdes de acordo com seus interesses particulares. Conforme
Vergara Panzeri (2006, p. 55), este comportamento “implica lograr trascender las expectativas
del grupo de pares y de los adultos y trabajar hacia la auto-realizacion. Sus logros son
motivados por valores personales e intereses mas que por las expectativas de los demas™.
Por isso, é importante que se esteja atento aos comportamentos destes alunos e que se
possa identifica-los para orientd-los de maneira adequada, para que as estratégias produzidas
ndo venham a prejudicar suas aprendizagens e a formacgédo da sua identidade como sujeitos
com altas habilidades/superdotacdo. Nos relatos dos alunos entrevistados, explicita-se que a
maioria ndo se percebe como sujeito com altas habilidades/superdotacdo, e mesmo que

destacando alguns indicadores, colocam-se como “néo inteligentes”.

Ante distintas y determinadas circunstancias en el hogar o en la escuela, muchos
nifios con altas capacidades limitan ex profeso sus realizaciones, sus avances y su
crecimiento intelectual con el Unico fin de: ganar amigos mas facilmente, ser
aceptados por los chicos de su misma edad, evitar envidias, celos y competencia
(PANZERI, 20086, p. 55)*.

Nesse sentido, é importante que a instituicdo escolar e as familias estejam atentas a
estes tracos e a estes alunos, pois, muitas vezes, sujeitos com altas habilidades/superdotagéo
podem camuflar seus potenciais com comportamentos que ndo correspondem realmente ao

gue sentem.

2.5 Necessidades Educacionais Especiais dos alunos com altas habilidades/superdotacéo

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo possuem um perfil diferenciado na sua
aprendizagem, assim como em outros aspectos, conforme ja comentado, e fazem parte do

publico da Educacdo Especial (BRASIL, 2008). Nesse sentido, considera-se relevante uma

¥ Tradugio: “escolhem revelar-se contra as regras e restricbes que encontram em qualquer Situagdo”
(VERGARA PANZERI, 2006, p. 54).

¥ Tradugdo: “implica conseguir transcender as expectativas de seus grupos e dos adultos e trabalhar em diregdo
a autorrealizagdo. Suas conquistas sdo motivadas por valores pessoais e interesses, mais do que pelas
expectativas dos outros” (VERGARA PANZERI, 2006, p. 55).

5 Tradugio: “Diante de diferentes e determinadas circunstincias em casa ou na escola, muitas criangas com alta
capacidade limitam suas realizacdes, seus avangos e seu crescimento intelectual com o Gnico fim de: ganhar
amigos com maior facilidade, ser aceito pelas demais criangas de sua idade, evitar invejas, ciimes e
competi¢gdes” (PANZERI, 2006, p. 55).
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discussdo a respeito das necessidades educacionais destes alunos, uma vez que, por suas
caracteristicas peculiares, carecem de um atendimento educacional diferenciado, o que
justifica este estudo a respeito dos comportamentos destes sujeitos, tanto descritos pelos
professores como por eles mesmos.

Nesta perspectiva de inclusdo vivenciada na contemporaneidade, ndo se busca a
identificacdo do aluno com o intuito de rotulagdo ou mesmo estigmatizacgdo; busca-se que,
sendo identificado e ele também se reconhecendo como tal, possam ser organizadas
estratégias para trabalhar suas necessidades, estimular seus potenciais e para que o préprio
sujeito compreenda o que sente. Segundo Rodrigues (2005, p. 48), “[...] a escola foi (é) uma
fonte de exclusdo para muitos alunos que, quase sempre, viram confundidos com “falta de
motivagdo”, “indisciplina” ou “falta de inteligéncia”, a incompatibilidade entre os seus
valores, ritmos e interesses com o0s que eram veiculados pela escola”.

Desse modo, busca-se construir um espaco de respeito as necessidades de cada um
dentro do espago escolar, sendo a proposta de uma Educacao Inclusiva alicercada no intuito
de que todos tenham a estrutura para nela permanecer e ter suas condi¢fes respeitadas.

Assim, estes alunos podem possuir indicadores de altas habilidades/superdotacao, e
apresentar também algumas Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Rodrigues (2005)
contribui para esta discussao realizando um debate sobre a identificacdo dos alunos e do uso
da expressdo “Necessidades Educativas Especiais” e sobre o quanto esta categorizagdo
também produz representacGes face a fatores sociopoliticos. Segundo o autor (2005, p. 50), o
termo foi criado “com 0 objetivo de contribuir para situar o processo educativo nas
necessidades que a pessoa apresenta e ndo no seu todo ‘defectolégico’”.

A expressédo traz um olhar mais amplo e, mesmo que ndo caracterizado a partir do
conceito de deficiéncia, da mesma forma produz rotulagdes, uma vez que “contribui para o
refor¢o da utopia da homogeneidade na medida em que, se duas pessoas tém o mesmo rotulo
[...], logo conclui-se que as suas necessidades educativas sao iguais” (RODRIGUES, 2005, p.
51). Contudo, a partir dessa caracterizacdo e dos indicadores que estes alunos apresentam e
que estdo sendo aqui apresentados, procura-se salientar a necessidade de um trabalho
diferenciado para eles, o que embasa o estudo sobre um curriculo que atente para as

peculiaridades dos publicos do contexto educacional, evitando produzir rotulos.
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Assim, pensa-se que, em um contexto inclusivo, é necessario discutir sobre as NEE de
cada um, uma vez que de acordo com Rodrigues (2005), esta designacao para se encontrar 0s
recursos especificos de que cada aluno precisa.

Com isso, procura-se refletir sobre um processo tanto de reconhecimento destes alunos
dentro da escola, como de identificacdo de suas necessidades, para que possam ser sanadas.
Sabatella (2012, p. 114) aponta que “a dificuldade que tem sido encontrada para identificar a
superdotacdo dentro do meio académico gera, consequentemente, falta da aceitacdo de que os
alunos superdotados possuem necessidades educacionais diferenciadas”.

Entre estas necessidades, inicialmente fica confirmado o interesse, 0 “querer mais” por
parte dos alunos, que pode ser estimulado pelo enriquecimento intracurricular e
extracurricular, os quais serdo debatidos posteriormente. Nas narrativas dos alunos, evidencia-
se que, pela rapidez de pensamento, muitas vezes acabam sendo vistos como “bagunceiros”,

que falam demais, ou outros adjetivos, pois ja concluiram as atividades propostas.

“E o que mais reclamam de mim, porque eu ndo calo a boca na sala de aula. [...]
como eu acho que eu pego rapido a matéria eu faco tudo o que tem que fazer e dai
eu acabo antes que os outros e eu fico conversando e dai os professores ficam
falando que eu atrapalho os outros porque eu j& acabei e dai eu fico atrapalhando
0s outros, eles reclamam que eu fico falando bastante na sala de aula” (Aluno EC).

Nessa narrativa, evidencia-se uma queixa frequente entre os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, ja que, por concluir com maior rapidez as atividades propostas,
podem atrapalhar os demais colegas. Configura-se, entdo, a necessidade de uma educacéo
pensada considerando o ritmo destes alunos, desenvolvendo planos pedagdgicos enriquecidos,
com maior quantidade de atividades e maior aprofundamento, levando em consideracdo suas
areas.

Sabatella (2012, p. 123) afirma que “E como se 0 desafio intelectual ofertado pelas
tarefas comuns aos demais colegas seja muito restrito para esses alunos 0s quais necessitam
de mais estimulos para suprirem suas necessidades de alimento intelectual”.

Uma das professoras comenta que:

“A unica estratégia é ter sempre uma atividade a mais. Como eu disse, eles sdo
répidos, eles tém a compreensdo melhor, entdo tu sempre tem que ter uma outra
atividade para envolver eles, o desenvolvimento deles é maior do que o dos outros”

(Prof.2 3M).
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“[...] sempre tem que ter uma atividade além porque além de eles terminarem a
atividade eles ajudam os colegas né, isso acontece, e eles tém que ter sempre algo a
mais para estar fazendo porque eles sdo rapidos e habilidosos” (Prof.2 3M).

Quanto aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, destaca-se a necessidade de
suplementacdo curricular e de enriquecimento do que é proposto em sala de aula, o que pode
configurar-se de diversas maneiras e carece de um planejamento pedagogico do professor
para tal.

Além disso, em trés colocacdes dos alunos entrevistados, sd8o mencionadas as
diferentes formas de aprendizagem, sendo que a maneira como é trabalhado o conte(ldo em

sala de aula, a metodologia do professor, interfere nas suas aquisi¢fes de conhecimento.

“Aprendo oralmente e com as coisas explicadas, ndo ter que copiar tudo, eu gosto
das coisas explicadas” (Aluno BP).

“[...] eu aprendo bem rapido, desde que me explique de um jeito que eu entenda,
ndo pode ficar s6 passando a matéria e ndo explicar, se ndo eu ndo consigo” (Aluna
CL).

“Eu aprendo rapido, geralmente matematica, mas quando tem muita coisa escrita
assim eu me confundo um pouco dai tem que ser mais oral assim a explica¢éo ou eu
ndo entendo muito, vamos dizer, me enrola o cérebro, dai tem que ser verbal pra
mim” (Aluno EC).

Normalmente estes alunos possuem dificuldade de acompanhar a aprendizagem com
uma metodologia de ensino tradicional, na qual é enfatizada a cépia e reproducdo de
informacdo — inclusive ndo os satisfaz o fato de terem que copiar cotidianamente do quadro.
Nas narrativas, fica explicita a tendéncia preferéncia pela oralidade em detrimento a escrita,
demonstrando a importancia da linguagem e comunicacao oral para a aprendizagem. Sabatella

(2012, p. 124) corrobora esta ideia, comentando que:

O que é comum observar é que eles sdo muito melhores falando do que escrevendo;
H& uma tendéncia natural de reduzir as explicagdes escritas a0 minimo necessario,
usando o menor numero de palavras possivel, até para ndo perder o foco quando
desejam passar para outro ponto a ser descrito. Isso é o terror dos pais e dos
professores.

Assim, a maior utilizacdo da oralidade acarretara que docentes considerem também
sua forma de expresséo das ideias, nem sempre colocadas de maneira direta no caderno ou em
alguma producéo.

Novaes (1979, p. 56), debatendo sobre os problemas de aprendizagem escolar dos

superdotados, destaca que:
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Embora parega contraditorio, ¢ frequente alunos superdotados, “por causa” e
“apesar” de suas elevadas capacidades, apresentarem dificuldades de aprendizagem
escolar. Geralmente, isto se deve a falta de motivacéo e de interesse pelas atividades
escolares que ndo correspondem, geralmente, ao nivel de suas potencialidades,
devido ao despreparo dos professores para lidar com esses alunos e aos curriculos
escolares inadequados.

Nessa perspectiva, foca-se em uma questdo primordial, que é a preparacdo do
ambiente educacional para atender as necessidades educacionais destes alunos, na qual a
gestdo educacional tanto pode potencializar como minimizar as manifestacdes dos tracos que
compdem o comportamento de superdotacdo. Renzulli (2004) fala a respeito disso quando
trata das influéncias do meio para o0 comportamento de superdotacdo, sendo que a
metodologia do professor e a organizagéo curricular podem facilitar o desinteresse do aluno
para tais aprendizagens. Sdo inimeras as influéncias do meio, tanto escolar quanto familiar e
social; no entanto, € importante atentar também ao contexto educacional, a fim de
(re)construir praticas mais adequadas as necessidades destes alunos.

Novaes (1979, p. 56) ainda complementa:

Muitas vezes sdo feitas perguntas como: Por que os superdotados ndo aprendem na
escola? Entre outras razes poderiamos apontar:

- as tarefas de aprendizagem apresentadas sdo muito faceis e desniveladas com suas
potencialidades;

- ndo tém oportunidade de explorar o que aprenderam;

- ndo sdo estimulados para desenvolverem suas melhores habilidades nem para
aprenderem de modo aprofundado;

- ha falta de motivacdo para aprendizagem escolar, devido a muitos outros
interesses.

E importante pensar a respeito desta discussdo, pois nem sempre a dificuldade esta
alocada no aluno, mas nas relacGes que este estabelece com o0 meio e os estimulos oferecidos.
Portanto, é fundamental a atencdo docente para incentivar e orientar novas aprendizagens.

Destaca-se a colocacdo da professora da Coordenacdo Pedagodgica quando trata da
identificacdo deste aluno e do reconhecimento dos seus potenciais. Ela cré que a influéncia do

meio é extremamente necessaria para a identificacdo deste potencial.

“[...] outros alunos ¢é no conselho de classe que a gente observa isso, quando quatro
professores reclamam de desatencéo, notas baixas, ndo estuda, ndo faz tarefa, ndo
questiona, e o outro professor diz que é excelente, que ¢ o melhor aluno que o
professor tem, em artes ou matematica ou quimica. Entdo ai a gente percebe que
tem um indicio e no comego do ano quando a gente percebe essas diferencas a gente
ja preenche essa ficha e se orienta por ela, vé se varios itens sédo contemplados, ai a
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gente encaminha para a professora T., pra esse atendimento na sala multifuncional.
E preferivel que a gente tenha errado em encaminhar, ndo seja necessario, do que
deixar um aluno que a gente ndo conseguiu diagnosticar mas que ai na sala de
recursos vai ser feito isso né” (Prof.2 6A).

Fica evidente que a organizacgdo do pensamento pode acontecer em ritmo diferente dos
demais, assim como o potencial pode ser em algumas &reas e em outras ndo, nao
contemplando todas as disciplinas escolares. Além disso, este olhar atento do professor pode
ser um diferencial, pois, se olharmos somente as dificuldades deste sujeito, ele nem mesmo
serda encaminhado para uma avaliacdo educacional para verificagdo das altas
habilidades/superdotacdo. Ademais, quando se considera o aluno como um todo, que pode
possuir altas habilidades/superdotacdo em algumas areas, mas ndo em todas, abrem-se
possibilidades de encaminhamentos e trabalhos diferenciados, 0 que vem a contribuir com a
motivacao dele na escola.

Desse modo, ndo significa que estes alunos devem ser bons em tudo, mas que podem
destacar-se em algumas disciplinas escolares e/ou areas do conhecimento. Isso pode gerar
outra necessidade educacional, a qual esta relacionada a assincronia entre as diferentes areas
do conhecimento ou mesmo do desenvolvimento, uma vez que o aluno pode destacar-se em

uma, mas ter desempenho médio ou inferior em outra.

“Eu vou bem em matemdtica e em portugués, acho que em matemadtica porque eu
me dou bem com nimeros, o problema sdo as letras mesmo, em portugués é porque
eu sou criativa, o problema em portugués mesmo é por causa do jeito de expressar
gue eu ndo consigo me expressar, em qualquer texto que eu faga eu tranco, ndo
consigo fazer, ndo consigo pensar, e dai eu acabo ndo fazendo, acho que sédo essas
duas, ndo tem nenhuma que eu va mal” (Aluna CL).

“[...] de quatro [alunos] que eu tenho, um eu preciso auxiliar, os demais trabalham
sOs. Esse que eu preciso auxiliar, por exemplo, ele é, ndo é uma dificuldade muito
especifica, mas ele tem algumas dificuldades, na ortografia, na produgéo de textos,
na organizacgdo, essa parte assim da organizagdo é bem acentuada que falta,
embora ele seja considerado de alta habilidade” (Prof.2 1E).

Sabatella (2012) debate sobre a assincronia e os diferentes comportamentos do sujeito
com altas habilidades/superdotacdo, a qual pode tomar configuragdes diferentes de acordo

com cada sujeito.

Superdotados tém ritmos diferenciados no desenvolvimento de suas habilidades
mentais, 0 que pode ser denominado como assincronia no desenvolvimento da
mente. O equilibrio emocional dos superdotados muitas vezes é desafiado, de forma
intensa, pela desigualdade nos seus niveis de competéncia. O alcance de grandes
competéncias verbais e conceituais, em época que ainda tém dificuldade para a
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leitura, os deixa muito frustrados, [...] sdo fatores que sdo desafiantes para sua
compreensdo (SABATELLA, 2012, p. 121-122).

Nesse sentido, surge uma preocupacao: deve-se trabalhar a habilidade do aluno com
altas habilidades/superdotacéo ou o que este ainda precisa desenvolver nas areas que estdo em
defasagem, j& que, nem sempre quando o aluno possui alguma habilidade especifica, possui

um bom desempenho escolar. A professora de Educacédo Especial aponta:

“[...] eu acho que quando esses alunos tem uma area de interesse bem especifica em
uma Unica area eles negligenciam as outras de tal forma que isso gera um problema
pedagdgico na escola, e dai eu acho que isso demanda entdo uma politica de
atendimento educacional especializada naquela &rea, para que de alguma forma ele
perceba que nas outras ele precisa avancar, mas isso eu acredito que dentro do meu
trabalho, e ai falando um pouquinho da questdo ainda, eu acho que isso é um
desafio até pra gente, porque o0 nosso colega acha que eu tenho que trabalhar a
dificuldade do aluno, eu tenho que trabalhar aquilo que ele nédo sabe, e dai até eu
convencer que ndo, que eu tenho que dar vazao para o que ele sabe, se um dia
houver concomitancia entre o que eu estiver trabalhando e o que tu estiver
trabalhando na sala de aula, étimo, o aluno vai ganhar, em algum momento da vida
ou do ano letivo o aluno vai perceber essa ponte e vai caminhar com as suas
proprias pernas” (Prof2 7T).

Esta € uma discussdo que preocupa, pois as necessidades educacionais do aluno vao
além de sua area de habilidade. E necessario também apoio nas demais &reas do
conhecimento, uma vez que o professor da sala de aula necessita trabalhar os conteidos das
suas disciplinas, as quais nem sempre sdo o foco de atengdo do aluno, e podem apresentar
dificuldades. No AEE, o objetivo principal é a suplementacdo curricular, estimulando o
potencial do aluno. No entanto, pode-se vincular os conhecimentos de interesse do aluno com
outras areas, incentivando o aluno a fazer aproximacdes, relacdes entre os assuntos, a fim de
contribuir com suas aprendizagens.

No caso do aluno com altas habilidades/superdotacéo do tipo produtivo-criativo, esta
inquietacdo a respeito das diferentes areas do conhecimento e os destaques do aluno se

sobressaem, conforme destaca uma das professoras:

“[...] capacidade ele tem, ele ndo tem é interesse, ele sé tem interesse naquilo ali
que ele gosta de fazer, mas ele vai ter que passar pelas disciplinas, e se ele se
dedicar ele ndo tem dificuldade, s6 que ele ndo tem interesse, entende? Entdo pra
ele, assim, acho que se ele pudesse ele ia direito para trabalhar s6 naquilo que ele
gosta, mas ndo é assim né, entdo é complicado” (Prof.2 2K).

“Os outros estdo tranquilos em sala de aula, eles procuram cada vez perguntar
mais, cada vez saber mais matematica sabe, ele ja ndo, entdo ele é um desafio maior
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gue os outros, realmente, mas eu acho que ele seja alta habilidade s6 que ndo esta
direcionado para a sala de aula” (Prof.2 2K).

Torrance (1974, p. 15) contribui para esta discussédo afirmando:

Eu acredito que a razdo pela qual as criancas altamente criativas frequentemente se
tornam criancas dificeis ¢ que ndo temos querido reconhecer as diferencas
fundamentais nas necessidades e formas de aprender entre as criangas — formas que
sdo tdo fundamentalmente diferentes quanto as formas pelas quais gatos e cdes
aprendem. Em sua maioria, 0s cdes aprendem por autoridade. Eles gostam de
agradar e responder favoravelmente aos estimulos oferecidos. Os gatos, por outro
lado, tendem a aprender criativamente — por exploracdo, testando os limites,
procurando, manipulando e brincando.

Os modos de aprendizagem de cada aluno sdo diferenciados, assim como o
comportamento dos alunos com altas habilidades/superdotacdo do tipo académico e do tipo
produtivo-criativo também se diferenciam em alguns aspectos, sendo estes ultimos mais
praticos na aquisicdo de conhecimento. Isso pode trazer para o produtivo-criativo uma
dificuldade de atencdo quanto ao que ndo lhe interessa, conforme narrativa da Professora 2K,
demonstrando assim uma necessidade educacional de atengéo a esta especificidade.

Outro aspecto também destacado sdo as relagbes grupais e os trabalhos individuais.
Verifica-se que a caracteristica de isolamento que alguns alunos apresentam pode gerar
algumas situacdes que necessitam da mediacdo do professor. Seguem algumas narrativas dos

alunos:

“Eu penso de uma maneira e ele pensa em outra, e dai a gente tem que entrar em
um consenso e acaba demorando mais, dai prefiro sozinho” (Aluno AG).

“[...] eu mesmo prefiro trabalhar individual, mas as vezes é bom trabalhar em
grupo, é legal, so6 que eu estou acostumada mais a trabalhar sozinha, porque eu
acho mais facil, mais rapido de fazer, porque as vezes uma pessoa da uma opiniao e
tu acaba ndo gostando entéo eu prefiro fazer sozinha na maioria das vezes” (Aluna
CL).

A intervengdo do professor muitas vezes pode ser necessdria para incentivar a
formacdo de grupos, assim como para mediar as relagdes entre os participantes, propondo
estratégias por meio das quais cada um tenha espaco dentro do grupo para se expressar.

Novaes (1979) discute sobre as dificuldades especificas, em situagcbes de

aprendizagem, que os alunos com altas habilidades/superdotacdo podem apresentar e indica, a
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partir dos estudos de Seagoe, quinze caracteristicas e problemas possiveis de serem

encontrados no contexto educacional (Quadro 10).

CARACTERISTICAS

PROBLEMAS CONCOMITANTES

1. Poder agudo de observacdo, pronta
receptividade, senso do significativo, capacidade
para estabelecer o diferente.

1. Possibilidade de rejeicdo grupal, oposicdo ao
meio, defesa do proprio sistema de valores,
intolerancia.

2. Poder de abstracdo, de associagdo e de sintese,
interesse pela aprendizagem indutiva e resolucéo de
problemas, prazer na atividade intelectual.

2. Resisténcia ocasional a imposicdo de tarefas,
omissdo de detalhes, ndo aceitacdo de atividades de
rotina.

3. Interesse nas relagdes causa-e-efeito, habilidade
para perceber relagdes, interesse na aplicacdo de
conceitos.

3. Dificuldade de aceitar o ilégico, o superficial e
conhecimento mal estruturados e pouco definidos.

4., Gosto pela estrutura e pela ordem, pela
consisténcia, seja de valores ou de nimeros.

4. Invencdo dos proprios sistemas, por vezes, em
conflito com os pré-estabelecidos na escola.

5. Capacidade de retencdo, de reorganizacdo do
conhecimento.

5. Desinteresse pela rotina, necessidade de precoce
dominio das habilidades fundamentais.

6. Habilidade verbal, amplo vocabulario, facilidade
de expressdo, interesse pela leitura, extensdao da
informacdo as diversas &reas do conhecimento.

6. Necessidade precoce de especializagdo no
vocabulario da leitura, resisténcia as imposic¢des dos
pais e professores, fuga no verbalismo.

7. Atitude de indagacéo, curiosidade intelectual,
espirito inquisidor, motivacao.

7. Falta de estimulacdo familiar e escolar apropriada,
desestimulo, indiferenca.

8. Espirito critico, ceticismo,
autocritica.

avaliacdo e

8. Atitude critica com relagdo aos outros,
desencorajamento, exigéncia interna excessiva.

9. Criatividade e capacidade inventiva, inclinagdo
para novas maneiras de ver as coisas, interesse pela
livre expressao.

9. Rejeicdo do conhecido, necessidade de inventar
constantemente.

10. Poder de concentracdo e atencgéo.

10. Resisténcia a interrupgdo, quando concentrado
nas atividades.

11. Comportamento persistente e dirigido para
metas.

11. Obstinacéo, certo desligamento do desnecessario
e secundario.

12. Sensibilidade, intuicdo, empatia pelos outros,
necessidade de suporte emocional.

12. Necessidade de sucesso e reconhecimento,
sensibilidade a critica, vulnerabilidade a rejeicéo dos
colegas.

13. Energia, vivacidade, agilidade, periodos de
intenso e voluntario esforco, precedentes aos da
invencdo.

13. Frustracdo com a inatividade e auséncia de
progresso e impaciéncia.

14. Independéncia no trabalho e no estudo,
preferéncia  pelo  trabalho  individualizado,
necessidade de liberdade de movimento e acéo,
necessidade de isolamento.

14. Nao-conformismo com as pressfes dos pais e
grupos de colegas, problemas de rejeicdo e de
antagonismos, quando pressionado.

15. Versatilidade e virtuosidade, diversidade de
interesses e habilidades, muitos passatempos,
competéncia em diversos aspectos como mdsica ou
desenho e assim por diante.

15. Falta de homogeneidade no trabalho de grupo,
necessidade de individualizacdo e de ajuda para
explorar e desenvolver interesses, como também de
adquirir competéncias basicas.

Quadro 10 — Caracteristicas e problemas possiveis de serem encontrados no contexto

educacional.
Fonte: Novaes (1979, p. 57-58).
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Muitas das caracteristicas mencionadas neste quadro foram mencionadas nas
narrativas docentes e discentes e vém sendo discutidas neste trabalho, demonstrando assim
que os alunos com altas habilidades/superdotacdo possuem NEE que justificam a discussao a
respeito de um curriculo adequado para eles.

Nas narrativas dos entrevistados, verificou-se a necessidade de indicagdo para

encaminhamento destes alunos ao AEE e para atendimento psicoldgico.

“Na sala assim, eu sei 0 horario de ficar falando e o horario de ndo falar, por
exemplo, no horario do recreio eu fico falando, conversando bastante, mas quando
chegou o professor na sala eu fico quieta, ai até muitos professores falam para a
minha mée que eu sou muito quieta na aula, que eu preciso procurar um psicologo”
(Aluna DT).

“Que eu acho que demanda atendimento, eu acho que sdo esses casos sabe, alunos
que quando eles se tornam introspectivos na adolescéncia, quando eles tém
caracteristicas bem especificas huma Unica &rea e negligenciam outra, acho que
seriam casos bem desafiadores e além de ser para o professor, € muito para nés
também, para que faz o AEE” (Prof.“ 7T).

Nesse sentido, acredita-se que estes profissionais podem trabalhar de maneira
conjunta, tanto para a identificacdo do aluno com altas habilidades/superdotacdo, quanto para
0 suporte a outras questdes. Tanto os docentes como os psicdlogos podem contribuir para que
o0 aluno possa conhecer-se melhor e trabalhar de maneira mais saudavel com seu modo de ser.

Guimarées (2007, p. 82) corrobora com esta ideia, indicando que:

Os encaminhamentos sugeridos, concluida a avaliagdo, baseiam-se na analise dos
dados e nas discussdes de estudos de casos, de acordo com as necessidades do aluno.
Assim, ele pode ser encaminhado para programas de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo e/ou para outros servicos como  psicoterapia,
psicopedagogia e avaliagio neuroldgica. E importante ressaltar que o principal
objetivo do processo de avaliagdo psicolégica ndo se limita a identificar se o aluno
apresenta ou ndo comportamentos de superdotacdo, mas sim avaliar seus interesses,
pontos fortes e necessidades, de modo a sugerir caminhos que possibilitem um
crescimento saudavel.

Assim, este encaminhamento pode ser recomendado, se necessario, para estes alunos,
contribuindo de diferentes maneiras para atenuar as suas NEE.
E interessante apontar também que uma das professoras, ao comentar sobre as

necessidades dos alunos, relatou:

“Normal, como todos. Dentro da normalidade” (Prof.2 5C).
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Essa afirmacdo demonstra que, apesar da identificacdo de caracteristicas e
necessidades educacionais por alguns professores, isso nao € uniforme nos discursos, nao
sendo reconhecidas necessidades diferenciadas pelos professores 5C e 4N. Acredita-se que
isso decorre das representagdes produzidas sobre estes alunos, de que ndo necessitam de
acompanhamentos diferenciados, ou do fato de que estes alunos tem um aproveitamento
favoravel nas areas das suas disciplinas.

Sabe-se que sempre existiram e na contemporaneidade continuam a existir muitos
mitos referentes aos sujeitos com altas habilidades/superdotagdo. Winner (1996, p. 1-2)
discute sobre nove mitos referentes a superdotacdo, afirmando que estas criangas sofrem por

ndo serem reconhecidas por seus potenciais.

Talentosas, superdotadas, criativas, prodigiosas — as criancas com estes rotulos
sempre nos intrigaram, inspirando fascinio e espanto, bem como intimidacdo e
inveja. As criangas superdotadas foram temidas como possuidas, porque sabem e
entendem coisas demais, cedo demais. Assim como as criangas com retardo, as
criancas superdotadas tém sido temidas como estranhas, como excéntricas, como
aberraces. Elas tém sido rejeitadas como nerds. [...] Nossas escolas frequentemente
Se recusam a alterar o curriculo para tais casos “extremos” e insistem em que eles se
adaptem aos programas existentes.

Com essas palavras, a autora expressa 0 quanto, ao longo dos anos, estes alunos foram
sendo vistos de diferentes maneiras e que a sociedade e a escola nem sempre conseguiram
compreendé-los.

Winner (1998, p. 18) cita nove mitos que permeiam o “intelectual, emocional e
politicamente carregado conceito de superdotagdo”, 0S quais demonstram o quanto ainda é
necessario estudo sobre a area. Os mitos citados e debatidos pela autora séo:

1. Superdotagdo global: na verdade, os alunos com altas habilidades/superdotagéo
apresentam uma combinacdo de pontos fortes e fracos e dificilmente serdo bons em tudo,
podendo até mesmo apresentar dificuldades em alguma éarea;

2. Talento, ndo superdotacdo: desempenho acima da media em algumas areas, como
mausica, artes, entre outras, pode, algumas vezes, nao ser considerado como superdotacdo, em
enfoque especialmente para as areas académicas, no entanto esta diferenciacdo ndo possui
justificativa;

3. QI excepcional: os testes de QI identificam muitas criangas com altas
habilidades/superdotagdo, no entanto, medem uma estreita gama de habilidades humanas,
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especialmente linguagem e nimeros. Assim, as criangas podem apresentar superdotacdo em
musica ou artes e ndo necessariamente ter QI geral acima da média;

4 e 5. Biologia versus ambiente: ha mitos que envolvem tanto a poderosa influéncia da
biologia como somente 0 ambiente para determinar o comportamento de superdotacdo. Cré-se
que ambos influenciam nesta manifestacéo;

6. O pai condutor: alguns pais sdo altamente zeladores pelo potencial do filho, o que
pode vir a prejudica-lo. No entanto, a orientacdo familiar € importante para que a criancga se
desenvolva favoravelmente;

7. Boa salde psicologica: estas criangas podem apresentar caracteristicas de
isolamento e infelicidade. O encontro com seus pares favorece as relagcbes sociais e
psicoldgicas;

8. Todas as criancas sdo superdotadas? Embora as criancas tenham pontos fortes e
fracos em areas diferentes, nem todas sdo superdotadas, destacando-se apenas em
determinadas areas;

9. As criangas superdotadas tornam-se adultos eminentes: o fato de serem pessoas
superdotadas ndo corresponde a um futuro eminente e promissor, visto que nem sempre se
adaptam a sociedade e as exigéncias profissionais e sociais (WINNER, 1998).

Estes mitos referem-se a algumas ideias debatidas sobre o tema das altas
habilidades/superdotacdo e necessitam de atencdo para que ndo sejam expressos conceitos

equivocados sobre o assunto.

Os professores ndo ensinam contetdos, eles ensinam os alunos; os pais ndo formam
modos e condutas, antes de tudo, eles formam pessoas. Se ndo estiverem abertos a
inicialmente se informar e entender como sdo as caracteristicas, diferencas e
singularidades desses individuos, muitas dificuldades serdo criadas para seu
desenvolvimento assim como muitas criancas e jovens serdo erroneamente
conduzidas e seus potenciais desperdicados (SABATELLA, 2012, p. 128).

Desse modo, acredita-se ser necessario que as pessoas que trabalham com este
publico, isto €, os profissionais da educacao, estejam abertos a novos conhecimentos, a fim de
ndo reproduzir os mitos e contribuir qualitativamente para a educagdo destes alunos.
Conhecendo melhor o comportamento dos alunos com altas habilidades/superdotacdo e as
suas necessidades educacionais, sera possivel contribuir para a organizacdo de uma proposta
de trabalho para eles e favorecer a formagdo de suas identidades como sujeitos com altas

habilidades/superdotacdo, o que sera debatido a seguir.
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2.6 A identidade do sujeito com altas habilidades/superdotacgéo e as narrativas a este
respeito: reconhecendo o outro

Neste subcapitulo sera debatida a subcategoria 1.4, “A identidade dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo”, a partir das narrativas que circularam na coleta de dados em
articulacdo com o referencial tedrico.

Utiliza-se o termo “identidade” compreendendo-o com base nos estudos de Hall
(2006), segundo os qualis o sujeito anteriormente era percebido como possuidor de uma

identidade unificada e estavel, o que vem passando por mudangas.

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta
se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditérias ou nao-resolvidas [...] O préprio processo de
identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais,
tornou-se mais provisorio, variavel e problematico (HALL, 2006, p. 12).

Hall (2006) propde trés concepc¢des de identidade: a do sujeito do Iluminismo, a do
sujeito socioldgico e a do sujeito pds-moderno. O sujeito poés-moderno seria aquele que nédo
possui uma identidade fixa, mas movel, em constante mudanca, tendo em vista as
transformacfes que acontecem neste processo de globalizacdo. Assinala-se o0 sujeito pos-

moderno como

ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma
“celebragcdo movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam (Hall, 1987). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, 2006, p. 12-13).

Compreende-se, assim, que a identidade do sujeito com altas habilidades/superdotacéo
estd em formacéo, sendo construida nas relagdes e a partir das significacfes culturais. Hall

(2006, p. 13) complementa que,

[...] @ medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — a0 menos temporariamente.

As identidades estdo em construcdo por parte dos sujeitos na sociedade em que vivem,

e a escola convive com eles e produz significa¢Ges, contribuindo para estas mudangas. Por
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isso, € importante pensar sobre o contexto do curriculo para a educagdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, compreendendo como estes tém produzido suas subjetividades e
identidades.

No contexto dos estudos sobre altas habilidades/superdotacdo, € comum a utilizacéo
do termo “indicadores”. Este termo € ser descrito por Meirieu (1998, p. 187) como
“comportamento observavel a partir do qual se pode inferir o alcance de um objetivo ou o
dominio de uma capacidade”.

Utilizam-se, na  caracterizacdo ~ do  sujeito, indicadores de  altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que a identificacdo definitiva e concluida envolve tempo
maior e um processo continuo de acompanhamento do sujeito, de modo a confirmar tais

indicadores.

O termo indicadores de Altas Habilidades/superdotagdo admite que a pessoa que 0s
apresenta, num determinado momento possa, huma observacdo mais prolongada, vir
a ndo apresentar mais estes indicadores. Fundamentalmente, o contrario-também-
verdadeiro parece ser um dos motivos ocultos da dificuldade de identificagéo,
especialmente dos alunos com AH/SD produtivos-criativos, e um dos que comprova
a necessidade de extrema atencdo aos indicadores, visto que a falta de oportunidades
para a manifestacdo das AH/SD pode ser um fator importante da transparéncia
destes alunos (PEREZ, 2004, p. 86).

Muitas vezes, estes sujeitos ndo sdo devidamente reconhecidos em funcdo de
diferentes fatores, entre eles os fatores do meio, conforme menciona Renzulli (2004), os quais
podem ndo favorecer a manifestacdo dos seus comportamentos. Outras vezes, por falta de um
“diagnoéstico fechado”, estes alunos nem mesmo séo indicados para programas educacionais,
ou nao é discutido com o préprio sujeito sobre 0 comportamento que apresenta, de modo que
este se reconheca.

Esses aspectos dificultam as construcdes identitarias na formacdo da identidade
enquanto sujeito com altas habilidades/superdotacdo, visto que pode ser questionado quanto a
sua real identificacdo. Portanto, é interessante a utilizacdo de “indicadores de altas
habilidades/superdotacdo”, uma vez que, dessa forma, demonstra-se que a identidade esta em
construcao a partir das experiéncias que o sujeito vivencia e do que demonstra em diferentes
espacos e situacoes e com diferentes pessoas.

E importante que o proprio sujeito possa se reconhecer fazendo parte de um grupo, ou
que reconheca seus comportamentos, para que assim possa reconhecer-se como sujeito com

uma identidade.
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“[...] me sinto diferente dos colegas porque eu sou mais inteligente que eles, a
maioria. Tem gente que ¢ inteligente mas tipo ndo gosta de estudar, tem gente que
s0 é inteligente porque estudou né, tem gente que ndo é assim” (Aluno BP).

Essa colocacgdo do aluno evidencia o fato de ele considerar-se diferente dos demais, o
que faz parte do seu reconhecimento, e de ser um sujeito Unico em suas especificidades.
Considerando as andlises realizadas anteriormente, percebe-se 0 quanto o sujeito com altas
habilidades/superdotacdo normalmente tem dificuldade para se reconhecer como tal, em
funcdo de diferentes motivos, entre eles a descrencga dos familiares e professores, 0 medo de
sentir-se diferente, de ser discriminado, etc.

No entendimento da superdotacdo no meio académico, vé-se que ha grande
dificuldade para identificar ou mesmo aceitar as necessidades dos alunos com
potencial intelectual superior por falta de pardmetros que sustentem seu
reconhecimento. Quanto mais alto é o nivel intelectual de um individuo, mais

distante ele fica da norma e menos entendimento ele recebe por parte dos
administradores e docentes (SABATELLA, 2012, p. 113).

Em funcdo de seus comportamentos singulares, os quais foram discutidos neste
capitulo, o aluno com altas habilidades/superdotacdo muitas vezes se distancia da norma
estabelecida no padrdo escolar, do que é esperado, podendo, inclusive, reconhecer-se como
tal, assumindo seu modo de ser e procurando trabalhar suas habilidades e necessidades, ou
reprimir seu modo de pensar, com receio de se expor ou ser estigmatizado pelos demais.

Na narrativa da Professora 5C, verifica-se uma descrenca nas habilidades do aluno:
mesmo acreditando que ele é bom aluno, ela enfatiza o quanto ele poderia avangar muito

mais, mas acaba permanecendo no ritmo da turma.

“Acho eles normais, o nivel da turma é baixo. Se a turma tivesse mais alta,
alavancaria também para eles. Eles sabem dentro da normalidade, poderiam saber
mais. Estes alunos bons poderiam ser mais estimulados para aproveitar suas
habilidades. N&o sdo extraordindrios, sdo bons alunos. Digo para eles: estudem por
conta. Vocés tém capacidades. O ambiente ndo favorece. Ficam “bitolados” em
fungdo da turma” (Prof.2 5C).

Nessa narrativa, destaca-se a influéncia do meio, uma vez que ela compreende que a
turma ndo favorece o desenvolvimento do aluno, ndo auxiliando o avanco em seus
conhecimentos. Com base nisso, acredita-se que um ambiente mais desafiador ou que
favoreca o reconhecimento do sujeito com altas habilidades/superdotagéo contribui para que

este possa constituir sua identidade como tal, por meio do dialogo e das relagdes com o0s
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demais. Alem disso, as narrativas docentes e discentes discutidas neste capitulo contribuem
para a formacdo de identidades, pois, no momento que em descrevem e caracterizam estes
sujeitos, produzem novas reflexdes.

Tendo em vista 0 exposto, o curriculo da escola precisa ser pensado de modo a
favorecer estas relagdes e possibilitar o reconhecimento destes sujeitos no espaco educacional,
no qual cada um possui um lugar, um ponto de partida, com diferentes possibilidades de
percursos de aprendizagens. Ademais, estes alunos tém seu direito de reconhecimento, a partir
do que consta nos documentos legais, enquanto sujeitos publico das acbes da Educacdo
Especial.

Arroyo (2012) trata da presenca afirmativa das diferencas, colocando como
significativo repensar as formas de trata-las, tarefa que exige pesquisa e estudo das politicas e

de reais necessidades destes sujeitos.

H4 ainda outro lado nessas novas presencas que adotam os sujeitos/destinatérios das
politicas socioeducativas: ndo apenas obrigam a reconhecer suas presengas e
existéncias e formular outras politicas, mas reivindicam definir as regras desse
reconhecimento oficial ou exigem ser reconhecidos sujeitos de politicas do préprio
reconhecimento (ARROYO, 2012, p. 137).

Para tanto, a formacdo docente precisa ser constantemente (re)construida, de modo
que estes alunos também tenham espacos educacionais, para o didlogo e para 0s seus
guestionamentos, assim como para que demonstrem seu modo de ser. As professoras 1E e 6A
evidenciam o quanto a identificacdo das areas de habilidades destes alunos e o trabalho com
eles ainda é um desafio, e assim fazem o possivel para desenvolver um bom trabalho com

estes.

“[..] eu fui captando assim, eu fui diagnosticando mais ou menos de acordo com o
gue eu conhego, porque também é dificil pra gente, tu ndo tem um curso especifico
para dizer, trabalha assim e assim quando for um aluno incluido, a gente ndo tem
essa orientagdo” (Prof.2 1E).

“[...] nds ainda precisamos estudar mais essa proposta de o aluno se tornar um
empreendedor das ideias dele, o que ele quer empreender para a vida dele, entéo a
gente ainda estuda como fazer isso” (Prof.2 6A).

Ressaltam-se as palavras da professora, a qual se refere a tornar o aluno um
“empreendedor de ideias”, ja que, quando se fala das altas habilidades/superdotacéo e das
praticas curriculares na escola, espera-se construir um ambiente educacional no qual as

diferencas tenham espaco, constituindo-se identidades que estdo em movimento, e no qual se
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possibilite a exploracdo de novas ideias, rompendo com um paradigma padronizador e fixo
em padroes ideais.

Além disso, nota-se a inseguranca no trabalho dos professores quanto aos alunos com
altas habilidades/superdotacédo, os quais demonstram que tentam fazer o que entendem como
sendo o mais adequado. Neste sentido trabalham “tateando”, buscando os melhores caminhos
para a pratica educacional no atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacdo com
0S recursos e conhecimentos que possuem. Este € um desafio, e que mostra 0 empenho
também dos professores, no intuito de realizar algum trabalho com estes sujeitos, no
“tateamento” de possibilidades, a partir das no¢des que possuem do assunto e das observagoes
dos alunos.

Atualmente, aos poucos, 0s sujeitos com altas habilidades/superdotacdo vém
mostrando-se presentes, ocupando seus espacos, nas politicas e nas instituicdes, buscando seu
reconhecimento como tal, mesmo que com alguns estudantes ainda na invisibilidade.

Uma das estratégias dos coletivos em sua diversidade é mostrar-se, afirmar-se
presentes, incdbmodos, existentes, na arena social, econdmica, politica e cultural. Até
no sistema escolar. Sair das inexisténcias a que foram condenados e trazer para o

confronto politico suas existéncias representam Outras Pedagogias de formacéo de
identidades (ARROYO, 2012, p. 133).

Esta também é uma preocupacao dos profissionais que trabalham com estes sujeitos,
no sentido de lhes dar visibilidade no contexto escolar, fazendo com que eles préprios
reconhecam-se e apontem suas necessidades educacionais e suas habilidades, instigando,
assim, outras formas de olhar, outras pedagogias, outros curriculos para atendé-los.

As criangas superdotadas ndo sdo apenas mais rapidas do que as criangas normais,
mas sdo também diferentes. Porque requerem apoio estruturado minimo, porque
fazem descobertas sozinhas e inventam novas formas de entender e porque tém

tamanha faria por dominar, elas sdo diferentes das criangas que apenas trabalham
com afinco extremo (WINNER, 1998, p. 247-248).

Esta colocacédo da autora Winner corrobora a discusséo, enfatizando mais uma vez que
este apoio é necessario tendo em vista as peculiares destes sujeitos. Assim, discutir a respeito
da organizacdo curricular das escolas é de fundamental importancia, pois estes alunos passam
pelo sistema de ensino regular e necessitam de atencdo, de forma a contribuir para sua
formacao identitaria, assim como para sua qualificacdo pessoal e profissional. Desse modo, 0
curriculo, tendo passado por inumeras mudancas no decorrer do tempo, vem constantemente

ao debate.






CAPITULO 3

“As praticas pedagogicas a serem implementadas na escola devem levar em consideragao
estratégias de diferenciacdo e modificacdo do curriculo regular com vistas a adequar o
processo de aprendizagem as necessidades e caracteristicas dos alunos, em especial dos

superdotados e talentosos”.

Alencar e Fleith (2001, p. 111)






3 ESTUDO TEORICO DO CAMPO CURRICULAR

Este capitulo foi organizado de modo a centrar sua atengdo nos aspectos curriculares.
Seréa realizado um estudo dos aspectos historicos do termo “curriculo” e a apresentacdo dos
estudos brasileiros neste campo de investigacéo. Posteriormente, sera realizada a apresentacéo
das propostas de experiéncias curriculares internacionais no atendimento aos alunos com altas

habilidades/superdotacéo, a fim de possibilitar relagdo com o contexto brasileiro.

3.1 Compreendendo o curriculo: historicidade e concepgoes

Neste subcapitulo, sera realizado um estudo da origem do termo “curriculo” e de sua
compreensdo em diferentes momentos historicos e de acordo com diferentes concepgdes.

Estudos apontam que a primeira referéncia ao termo data do ano de 1633, em registros
da Universidade de Glasgow, referindo-se a totalidade de um curso concluida por cada
estudante, nao a unidades mais curtas. Segundo Hamilton (1992, p. 43), ““curriculum’ parece
ter confirmada a ideia — ja refletida na adoc¢do de ‘classe’ — de que os diferentes elementos de
um curso educacional deveriam ser tratados como uma pega Uinica”.

Compreende-se que o termo € utilizado no sentido de completude do ensino pelo

estudante, conforme descrito a seguir:

Um “curriculum” deveria ndo apenas ser “seguido”; deveria, também, ser
“completado”. Enquanto a sequéncia, duracdo e completude dos cursos medievais
tinham sido relativamente abertos a negociagdo por parte dos estudantes (por
exemplo, em Bolonha) e/ou abuso por parte do professor (por exemplo, em Paris), a
emergéncia de “curriculum” trouxe, eu sugiro, um sentido maior de controle tanto ao
ensino quanto a aprendizagem (HAMILTON, 1992, p. 43).

Estas ideias apresentadas pelo autor explicitam o inicio da utilizacdo deste termo, que
passou por diferentes compreensdes, havendo inclusive algumas aproximagcfes com o termo
“método”.

Existe a possibilidade de que o termo “curriculum” tenha sido utilizado com enfoque
educacional, ndo em Genebra, mas em discursos latinos. O escocés Andrew Melville estudou
anos em Genebra e, apds sua partida, os seguidores do Calvinismo assumiram a Diretoria da
Universidade de Glasgow, introduziram algumas reformas (HAMILTON, 1992).

De acordo com historiadores da mesma universidade, conforme menciona Hamilton

(1992, p. 46), “estas propostas ndo significam apenas que o ensino devia seguir um “plano
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rigido”, mas também que “a vida inteira” de cada estudante devia se tornar aberta a
supervisao do professor”.
Assim, evidencia-se que o termo “curriculum”, com abordagem educacional, surge na

confluéncia de movimentos sociais e ideoldgicos,

Primeiro, sob a influéncia das revisdes de Ramus, o ensino de dialética ofereceu
uma pedagogia geral que podia ser aplicada a todas as areas de aprendizagem.
Segundo, as visdes de Ramus sobre a organizacdo do ensino e da aprendizagem
tornou-se consoante com as aspiragdes disciplinares do calvinismo. E, terceiro, o
gosto calvinista pelo uso figurado de “vitae curriculum” — uma frase que remonta a
Cicero (morte: 43 A. C.) — foi ampliado para englobar as novas caracteristicas de
ordem e de sequéncia da escolariza¢do do século XVI (HAMILTON, 1992, p. 47).

O curriculo entra, entdo, na pauta educacional, sendo com o0s anos moldado, revisto e
reorganizado de diferentes maneiras. Conforme estudos de Goodson (2010) e Lopes e Macedo
(2010), o termo foi assumindo diferentes representacdes e compreensdes ao longo da historia.
Nos anos 1970, houve uma critica evidenciada da escola ao curriculo como aparato de
controle social, com teorias marxistas que defendem a relacdo entre a economia e a
superestrutura (LOPES; MACEDO, 2010).

De acordo com Silva (2009, p. 29), “as teorias criticas do curriculo efetuam uma
completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais”. Os principais pesquisadores
foram Louis Althusser (“Aparelhos Ideoldgicos do Estado”, 1971), Baudelot e Establet (“A
escola capitalista da Franca”, 1971) e Bowles e Gintis (“Escolarizacdo na América
capitalista”, 1976). Todos estudaram a atuacdo do sistema educativo na preparacdo dos
sujeitos de cada classe social, de acordo com uma ordem capitalista.

Lopes e Macedo (2010, p. 28) estabelecem relagéo entre a estrutura social e a estrutura
de producéo, as quais estariam influenciando a organizacao curricular, “identificando como as
diferentes divisbes e hierarquiza¢fes necessarias a participacdo controlada do trabalhador no
mercado séo construidas a partir da organizag@o das experiéncias escolares”.

Considerando as contribui¢des de Silva (2009, p. 32), “A problematica central da
analise marxista da educacdo e da escola consiste, como mostra o exemplo de Althusser, em
buscar estabelecer qual é a ligacdo entre a escola e a economia, entre a educagdo e a
produgdo”. Desse modo, questiona-se qual é o papel da escola nesse processo, visto que ela
estad associada a este movimento entre a Educacéo e a sociedade em geral.

E interessante observar que cada autor enfoca um aspecto da relagdo entre escola e

sociedade. Dentre eles
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[...] Althusser enfatizava o papel do conteildo das matérias escolares na transmissdo
da ideologia capitalista, embora a defini¢cdo de ideologia que ela dava na segunda
parte do seu ensaio (a ideologia como pratica) apontasse para a possibilidade de uma
outra utilizacdo desse conceito. Em contraste com essa énfase no contetdo, Bowles
e Gintis enfatizam a aprendizagem, através da vivéncia das relacdes sociais da
escola, das atitudes necessarias para se qualificar como um bom trabalhador
capitalista (SILVA, 2009. p. 32).

Posteriormente, os estudos de Bourdieu e Passeron (“A reproduc¢do”, 1970), apontam
para a importancia dos processos culturais na perpetuacdo das relacdes de classe, ja que “a
escola opera com cddigos de transmissdo cultural familiares apenas as classes médias,
dificultando a escolarizacdo das criangas de classes populares, mas, principalmente,
naturalizando essa cultura e escondendo seu carater de classe” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
28). Dessa forma, a reproducdo cultural acontece de maneira semelhante a reproducéo
econdmica.

Trazendo a discussdo para o curriculo, em Bordieu e Passeron (1970), citados por

Silva (2009, p. 35), encontra-se que

[...] a escola ndo atua pela inculcagdo da cultura dominante as criangas e jovens das
classes dominadas, mas, ao contrario, por um mecanismo que acaba por funcionar
como um mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola estd baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
cédigo cultural dominante.

Em 1971, Michael Young (“Conhecimento e controle: novas direcbes para a
Sociologia da Educagdo”) lancou um movimento denominado Nova Sociologia da Educagéo,
debatendo questdes que envolvem o curriculo, uma vez que “tais questdes buscam entender os
interesses envolvidos em tais processos, compreendendo que a escola contribui para a
legitimacdo de determinados conhecimentos e, mais especificamente, dos grupos que oS
detém” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 29). Assim, o curriculo é tido como um espaco de
reproducdo simbolica e/ou material, j& que este forma também o proprio conhecimento,
enquanto seleciona o que compde o processo de escolarizagéo.

Michael Apple (“Ideologia e curriculo”, 1979) também aponta para discusses sobre
curriculo e defende a correspondéncia entre dominagdo economica e cultural. Apple (1979)
direciona o debate para dois conceitos fundamentais da teoria marxista, hegemonia e
ideologia, e, a partir deles, as preocupacGes de Apple sdo como os curriculos escolares
(re)criam a hegemonia ideoldgica de determinados grupos dentro da sociedade. Assim, volta-

se a atencédo para a escola, as interacOes cotidianas, as agdes docentes, etc.



118

Nessa linha, Apple (1979) reformula também o conceito de curriculo oculto,
defendendo que este,

[...] subjaz ao curriculo formal, e ao que acontece na escola, um curriculo oculto, em
que se escondem as relagdes de poder que estdo na base das supostas escolhas
curriculares, sejam elas em relacdo ao conhecimento, sejam no que diz respeito aos

procedimentos que cotidianamente sio reforcados pelas agdes curriculares (LOPES
E MACEDO, 2011, p. 32)

Os estudos de Apple também foram revistos nas Gltimas décadas, quando entraram em
cena teorias de resisténcia.  Segundo Lopes e Macedo (2011), as abordagens técnicas sofrem
criticas ndo apenas das perspectivas marxistas como também das teorias da reproducéo.
Crescem debates em torno da matriz fenomenologica os quais “argumentam em favor de um
curriculo aberto a experiéncia dos sujeitos e defendem uma definigdo de curriculo para além
do saber socialmente prescrito a ser dominado pelos estudantes” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 34).

Com isso, Paulo Freire (“Pedagogia do Oprimido”, 1970) foca nas discussdes
vinculadas as concepg¢des de curriculo a partir da compreensdo do mundo-da-vida dos
individuos que convivem no espago da escola. Freire (1970) menciona por Lopes e Macedo
(2011, p. 34) propde “uma pedagogia baseada no dialogo e, nesse sentido, vai além da analise
das formas de funcionamento da ideologia e hegemonia, defendendo a possibilidade de a
educagdo se contrapdr a reproducgdo’.

Embasado em teorias internacionais, William Pinar (1975) citado por Lopes e Macedo
(2011, p. 35), propoe uma definigdo de curriculo como “um processo mais do que como uma
coisa, como uma acao, como um sentido particular e uma esperanca publica. O curriculo é
uma conversa complicada de cada individuo com o mundo e consigo mesmo”.

Pinar aponta o método autobiografico para investigar a forma como a subjetividade e a

identidade é formada, sugerindo, de acordo com as palavras de Silva (2009, p. 44),

[...]que se examine autobiograficamente nossa vida escolar e educacional: como foi
nossa experiéncia educacional quando entramos na escola; quais episddios
lembramos; quais nossos sentimentos nesses episodios; quais as conexdes entre eu e
o conhecimento formal? Por seu carater autotransformativo, essa investigagdo
autobiografica seria extremamente importante no processo de formag&o docente.
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Com isso, percebem-se varias vinculagdes e interpretacdes do contexto educacional,

enfatizando-se também diferentes defini¢cGes de curriculo. A esse respeito Goodson (2010, p.

28), referindo-se a luta para a defini¢do de um curriculo, menciona que:

A luta para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso de
ordem intelectual. A histdria dos conflitos curriculares do passado precisa, pois, ser
retomada. Do contrario, nossos estudos sobre escolarizagdo deixardo sem
questionamento e analise uma série de prioridades e hipdteses que foram herdades e
deveriam estar no centro do nosso esforco para entender a escolarizacdo na teoria e
operacionaliza-la na prética.

A partir das evidéncias, notam-se 0s termos utilizados, posto que a no¢édo de curriculo

formal ndo € suficiente para demonstrar as experiéncias que compdem o curriculo. Partindo

de algumas ideias expostas por Lopes e Macedo (2010, p. 36), certos autores

[...Jouscam reconceptualizar o curriculo, abandonar, portanto, as perspectivas
técnicas para criar uma nova forma de pensar o curriculo. Pretendem superar a ideia
de que o curriculo é algo formal ou escrito a ser implementado numa realidade
escolar. Por diversas razdes, no entanto, ao invés de uma reconceptualizagdo do
curriculo, a adverténcia de que nao ha lugar no curriculo para 0 mundo-da-vida dos
sujeitos da lugar a uma concepc¢do dupla de curriculo: o curriculo é o proposto no
nivel formal, mas também o vivido no cotidiano.

O curriculo escolar pode ser visto como tudo o que acontece no cotidiano educacional,

tanto formal como informalmente, nas acGes, nos planos e nas atitudes dos sujeitos que

interagem no meio educacional. Compreende-se que 0s aspectos citados compdem o curriculo

escolar, uma vez que as experiéncias individuais sdo construidas nestes espacos, estdo

relacionadas as experiéncias dos sujeitos e, consequentemente, influenciam a organizacéo

curricular.

A partir da teorizagdo critica, é utilizado pelos autores o conceito de curriculo oculto,

mencionado pela primeira vez por Philip Jackson, em 1968. De acordo com Silva (2009, p.

79), o curriculo oculto é

[...] constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes. [...] Para a perspectiva critica, 0 que se aprende no curriculo
oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientacdes que
permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas
e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista.
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A partir dos anos 1970 surgem os primeiros estudos pos-estruturalistas do curriculo.

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 38),

O pos-estrutralismo partilha com o estruturalismo uma série de pressupostos, dentro
0s quais 0 mais relevante para a desconstrucdo dos conceitos de curriculo que
apresentamos até agora diz respeito ao lugar da linguagem na constituicdo do social.
Ambos adotam uma postura antirrealista, advogando que, ao invés de representar o
mundo, a linguagem o constroi.

No entanto, tais concepcles — estruturalismo e pos-estruturalismo — afastam-se de

algumas compreensdes anteriormente citadas. Voltando a discussdo para o curriculo,

[...] numa visdo antirrealista, o curriculo ndo é coisa alguma. Como j& se anunciava
ao longo deste capitulo, cada uma das tradi¢fes curriculares € um discurso que se
hegemonizou e que, nesse sentido, constituiu o objeto curriculo, emprestando-lhe
um sentido proprio. Tais tradicbes ndo captam, de diferentes maneiras, um sentido
para o termo. Elas o constroem, criam um sentido sobre o ser do curriculo. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 40).

Nesse sentido, um debate com aporte pds-estruturalista levaria em consideragdo outros

aspectos como cultura, conhecimento e praticas discursivas. Assim, tanto a teoria critica como

pos-critica deixaram contribuicdes significativas ao campo do curriculo, uma vez que,

Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social mais geral, a teoria pds-
critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s
processos pelos quais, através de relages de poder e controle, nos tornamos aquilo
gue somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma
questdo de saber, identidade e poder (SILVA, 2009, p. 147).

No entanto, estas narrativas sobre o curriculo também estdo em constante construgéo.

O termo é conceituado de diferentes maneiras, além de ser vivenciado e reconstruido no

cotidiano escolar.

Nos estudos no/do/com o cotidiano, a partir de Certeau (2007), compreende-se que,

[...] o curriculo é aquilo que € praticado pelos sujeitos nos espagostempos em que se
esteja pensando a formacdo. Essa préatica engloba, no entanto, todos os maltiplos
contextos em que 0s sujeitos sdo constituidos como redes de subjetividades.
Portanto, os curriculos formais, os conhecimentos cientificos, as préaticas
hegemoénicas estdo na escola como também as crengas e saberes que 0s sujeitos
trazem, em si proprios, de outros lugares. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 162)

Logo, o curriculo envolve diferentes saberes, tanto os formais como os tecidos pelos

proprios sujeitos nos fazeres diarios escolares, 0 que nao se caracteriza cComo um processo
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simples. Além disso, a partir dessa visdo, deve-se captar o cotidiano “em sua logica cadtica,
sem tentar domesticé-lo, no sentido de entender como 0s sujeitos se constroem como seres
autobnomos e o curriculo produz praticas emancipatorias em ambientes fortemente regulados”
(LOPES, MACEDO, 2010, p. 162).

Dessa forma, vé-se o curriculo em constante movimento e constituindo-se de acordo
com as teorizagOes utilizadas em diversos grupos de estudiosos. No caso deste trabalho,

considera-se a realidade dos estudos brasileiros.

3.2 Das teorias tradicionais as contemporaneas: estudos no contexto brasileiro

Direcionando o debate para os estudos sobre curriculo, especialmente em relagcdo aos
estudos curriculares no Brasil, encontra-se vasto campo de problematizagdes e pesquisas, com
diferentes questionamentos, problematizagdes, assim como diferentes embasamentos tedricos
e metodoldgicos. Estas evidéncias referentes ao curriculo conduzem a reflexdo de que, em
diferentes momentos e espacos, foram constituindo-se abordagens diferenciadas, ndao na
perspectiva de superacdo umas das outras, mas de olhares diferentes para o pensamento
curricular.

De acordo com Lopes e Macedo (2010), os primeiros debates sobre o curriculo no
Brasil aconteceram nos anos 1920. Até a década de 1980, esse campo ficou marcado pela
transferéncia instrumental de teorizagdes americanas.

Principalmente sob um viés funcionalista, essa transferéncia se centrava na
assimilacdo de modelos para a elaboracdo curricular. Os conteudos aprendidos e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da Educacdo precisavam ser produtivos, Uteis para a
preparagdo e para a sociedade, o que justificava a preocupagdo com a producdo e
implementacéao do curriculo (LOPES; MACEDO, 2011).

Na década de 1980, as vertentes marxistas tomaram o pensamento brasileiro sobre
curriculo, tendo influéncia da producdo inglesa. Este pensamento critico passou a subsidiar
pesquisadores brasileiros, ndo mais tdo somente de origem inglesa, mas também francesa e
europeia. Para Lopes e Macedo (2011, p. 27), estas teorias de correspondéncia ou da
reproducdo, como eram chamadas, tratam-se de “[...] teorias marxistas que defendem a
correspondéncia entre a base econdmica e a superestrutura, indo de perspectivas mecanicistas,
em que a correspondéncia é total e exata, a concepces em que a dialética entre economia e

cultura se faz mais visivel”.
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Nesse sentido, esta abordagem marxista centra o foco no papel reprodutivo da escola,
segundo o qual o curriculo opera favorecendo os mecanismos de controle social. J& quanto

aos anos de 1990, os autores (2010, p. 14) apontam que

[...] o campo do curriculo vivia essas maltiplas influéncias. Os estudos em curriculo
assumiram um enfoque nitidamente sociol6gico, em contraposicdo a primazia do
pensamento psicologico até entdo dominante. Os trabalhos buscavam, em sua
maioria, a compreensdo do curriculo como espaco de relacdes de poder.

As produc6es sobre curriculo passaram a assumir um cunho politico, pautadas na ideia
de que este somente podia ser compreendido quando relacionado ao politico, ao econémico e
ao social. Tornaram-se, entdo, centro do debate o curriculo e o conhecimento (cientifico,
escolar, popular, senso comum). De modo especial, houve uma preocupacdo com uma
reconceituacdo do curriculo, ao se perceber que o curriculo formal ja ndo dava conta da
multiplicidade, das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que o compdem (LOPES;
MACEDO, 2011).

Ap0s este periodo, aconteceram algumas alterag¢fes nas discussdes curriculares.

No fim da primeira metade da década, a tentativa de compreensdo da sociedade pds-
industrial como produtora de bens simbdlicos, mais do que de bens materiais,
comega a alterar as énfases até entdo existentes. O pensamento curricular comega a
incorporar enfoques pds-modernos e pdés-estruturais, que convivem com as
discussdes modernas. [...] Esses enfoques constituem uma forte influéncia na década
de 1990, no entanto, ndo podem ser entendidos como um direcionamento Gnico do
campo (LOPES; MACEDO, 2010, p. 16).

Com esta abordagem pos-estruturalista, algumas concepcGes passaram a Ser
interpretadas sob outro olhar. O curriculo entdo é conceituado incluindo mais do que as
distingdes entre os niveis (formal, oculto, vivido); e considerando a linguagem como
constituidora do social, da realidade. Lopes e Macedo (2011, p. 40) explicitam a relagéo entre
discurso e poder presentes nestes debates, mencionando que “pode-se entender os discursos
pedagdgicos e curriculares como atos de poder, o poder de significar, de criar sentidos e
hegemoniza-los”.

Dessa forma, passou-se a compreender o curriculo a partir da linguagem e dos sentidos

produzidos nos espacos, percebendo-se uma outra maneira pela qual se constitui a realidade.

Se, no entanto, a realidade é constituida pela linguagem, nem cultura nem
conhecimento podem ser tomados como espelho da realidade material. Ao contrario,
eles também precisam ser vistos como sistemas simbolicos e linguisticos
contingentes. Nao sdo um repertorio de sentidos dos quais alguns serdo selecionados
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para compor o curriculo. Sdo a propria producdo de sentidos que se da em maltiplos
momentos e espacgos, um dos quais denominamos curriculo (LOPES; MACEDO,
2011, p. 41).

Nota-se que, devido a tantas perspectivas, que ha uma multiplicidade de compreensGes
que configuram as tendéncias tedrico-metodoldgicas dos estudos curriculares. Além disso, hé
uma dificuldade na definicdo do que € curriculo; discussdo esta que perpassa inUmeros
debates a respeito de conhecimento, cultura, discurso, poder, entre outros.

Entende-se, entdo, que o0s estudos curriculares se expandiram com diferentes
posicionamentos e aportes teoricos, sendo hoje percebido o “hibridismo” como marca do

campo. Lopes e Macedo (2010, p. 19) esclarecem que:

[...] analisamos a producéo social do campo entendendo que ndo é a utilizagdo de
determinados aportes tedrico-metodoldgicos que o definem. As relagfes de poder
dominantes nesse campo é que fazem prevalecer determinados aportes em funcéo de
seus interesses e objetivos especificos.

O hibridismo que as autoras citam permite analisar a producéo do curriculo no Brasil
tendo como base grupos com alguns posicionamentos partilhados, assim como outros com
ideias divergentes, que se enredam em tramas tedricas e epistemolégicas diferenciadas. No
presente texto, procura-se apresentar algumas caracteristicas e compreensdes destes “diversos
movimentos” de maneira ampla, como forma de evidenciar as diferencas particulares de olhar
para 0 conhecimento curricular e para os sujeitos. Nesse sentido, cada grupo pode produzir
pesquisa e saberes a partir das concepgdes com as quais se entrelagam, respeitando as
aproximacdes e os afastamentos com os demais.

Com o passar das décadas, nota-se que os debates tomaram alguns direcionamentos,

sendo que:

Uma das principais marcas do pensamento curricular brasileiro atual é a mescla
entre o discurso pds-moderno e o foco politico na teorizagdo critica. Nesse sentido,
sdo associadas a perspectiva teleoldgica de um futuro de mudancas, fundamentada
na filosofia do sujeito, na filosofia da consciéncia e na valoriza¢do do conhecimento
como produtor dos sujeitos criticos e autbnomos, com o descentramento do sujeito, a
constituicdo discursiva da realidade e a vinculagdo constitutiva entre saber e poder
(LOPES, MACEDO, 2010, p. 47).

Assim, a partir da producao de outros discursos na escola e sobre a escola no contexto
p6s-moderno, os estudos curriculares continuam passando por redefini¢des e continuam sendo

tomados por diferentes abordagens. Além disso, vém sendo somadas discussdes a respeito da
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cultura, identidade e diferenca, associando educagdo e curriculo em processos mais amplos, o
que se constitui em outras possibilidades de investigacao.

Nesse Vviés, entende-se que existem diferentes modos de se produzir e se compreender
0 curriculo, os quais foram se constituindo pelo enviesamento de saberes, olhares e
concepcOes sobre 0 campo da pesquisa.

Nestes direcionamentos tomados pelos estudos curriculares, também séo tencionadas,
pelas pesquisas, formas de ver o sujeito da educacdo e de produzi-lo enquanto sujeito na
contemporaneidade. Quando se fala de curriculo € necessario abordar as estratégias de
controle dos sujeitos que fazem parte deste contexto educacional e, consequentemente, estdo
compondo também o curriculo da escola, por meio da organizacdo dos espacos e tempos
escolares. Estas categorias espacotemporais que fazem parte do cotidiano escolar —
organizacdo de horarios, forma de ver os sujeitos, entre outros — compdem estratégias de
analise de pesquisas, que direcionam sua atencdo para o curriculo e a escola na
contemporaneidade.

Desse modo, para este estudo, parte-se da compreensdo de curriculo a partir do
exposto por Renzulli e Reis (1987, p. 22), de que “O curriculo regular consiste em tudo o que
é parte das metas predeterminadas, programas, resultados da aprendizagem e sistemas de
atendimento da escola”.

Entende-se que tudo o que compde o contexto escolar faz parte do curriculo, desde as
formas de trabalho, os programas, os conteudos até as relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos,

entre outros aspectos. Apoiando-se nas ideias de Renzulli (2014, p. 551),

The regular curriculum consists of everything that is a part of the predetermined
goals, schedules, learning outcomes, and delivery systems of the school. The regular
curriculum might be traditional, innovative, or in the process of transition, but its
predominant feature is that authoritative forces (i.e., policy makers, school councils,
textbook adoption committees, state regulators) have determined that the regular
curriculum should be the “centerpiece” of student learning™.

'® Tradugdo: “O curriculo regular consiste de tudo o que é parte dos objetivos predeterminados, cronogramas,
resultados de aprendizagem e sistemas de oferta da escola. O curriculo regular podera ser tradicional, inovador
ou estar em processo de transicdo, mas sua caracteristica predominante é que as autoridades (por ex.: 0s que
fazem as politicas, conselhos escolares, comissdes para a adogdo de livros didaticos, regulamentadores estaduais)
tenham determinado que o curriculo regular deve ser a “pega central” da aprendizagem do aluno.” (RENZULLI,
2014, p. 551).
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Quando se trata da discusséo da incluséo do aluno com altas habilidades/superdotacao,
fazem parte do curriculo os aspectos praticos, que envolvem as intervencdes, as praticas e as
propostas de ensino e aprendizagem, assim como previsto nos documentos oficiais.

Apropriando-se de algumas palavras de Moreira e Candau (2009, p. 18), curriculo

pode ser compreendido como

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relacBes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com intengdes educativas.

Considerando-se esta compreensdo, esta forma de pensar o curriculo da escola,
entende-se que todos sdo sujeitos deste curriculo, e que os professores, em especial, sdo
agentes muito importantes, pois fazem parte desta construcdo, das propostas e das praticas

junto aos alunos.

O curriculo é, em outras palavras, o coragdo da escola, o espaco central em que
todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo curricular €,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcao dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula (MOREIRA,;
CANDAU, 2008, p. 19).

Por essa perspectiva, todos os sujeitos que fazem parte do contexto escolar estdo
contribuindo para a construgdo do curriculo, o qual se constitui “como um dispositivo em que
se concentram as relacGes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as préaticas
socialmente construidos e os conhecimentos escolares” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 22).
Assim, nessas relagdes, o curriculo esta em construcao e reformulacdo, devendo ser pensado
de acordo com os/pelos sujeitos que fazem parte daquela determinada realidade.

E comum a articulagio em torno das discussées sobre conhecimento escolar dentro da
organizacdo de uma proposta curricular. Entende-se conhecimento escolar “como uma
construcdo especifica da esfera educativa, ndo como uma mera simplificacdo de
conhecimentos produzidos fora da escola” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 22). Assim, este
é um conceito mais amplo, utilizado para expressar 0s conhecimentos 0s quais se objetiva
desenvolver na escola.

Este trabalho visa olhar para o curriculo organizado para atender aos alunos com altas

habilidades/superdotacdo a partir das praticas cotidianas escolares, buscando verificar como
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elas se constituem e constituem o curriculo para estes sujeitos, contribuindo também para a

formacéo de identidades e subjetividades. Silva (2009, p. 150), a esse respeito, menciona que:

O curriculo € lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.

Com base nessa exposicao, é possivel compreender que este curriculo se constitui ndo
SO a partir de uma organizacdo escolar, mas também das relacGes que se estabelecem dentro
da escola, por meio das aprendizagens, das construcdes e dos saberes e fazeres cotidianos.

Silva (2010, p. 10) comenta que:

Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas
diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferengas sociais, ligadas a
classe, a raca, ao género. Dessa forma, uma histdria do curriculo ndo deve estar
focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo enquanto fator de
producdo de sujeitos dotados de classe, raca, género. Nessa perspectiva, o curriculo
deve ser visto ndo apenas como a expressao ou a representacdo ou o reflexo de
interesses sociais determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso
reconhecer que a incluséo ou exclusdo no curriculo tem conexdes com a incluséo ou
excluséo na sociedade.

Nesse sentido, o curriculo vivenciado também narra 0s sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo, atribuindo-lhe espacos e significacbes, assim como também, por
diversas vezes, silencia-os e discrimina-os. Este é o curriculo sobre o qual se procura debater
como vem sendo organizado e vivenciado no cotidiano de uma escola pablica.

Assim, procura-se evidenciar, nesta pesquisa, 0 que vem sendo construido/vivenciado
no curriculo da escola para dar conta das necessidades educacionais dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, compreendendo-se que existem programas, estruturas,
conhecimentos preestabelecidos, mas também que existe um projeto politico-pedagdgico
(PPP) e relacGes sociais que podem possibilitar atencdo a este publico dentro da escola.

Além disso, cada pais estabelece uma organizagédo, tracando metas e/ou realizando
atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Na presente pesquisa, procura-se
explorar a realidade brasileira, conhecendo também um pouco de outras experiéncias

curriculares com estes alunos.
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3.3 Resgatando algumas experiéncias em outros paises

Em diferentes paises, as propostas para atendimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo tomam configuracGes diferenciadas de acordo com 0s aspectos
politicos, culturais, etc. H4A um “descompasso” nas propostas, uma vez que a oferta de
programas de atendimento a estes alunos apresenta-se de diferentes maneiras; em alguns
paises, com maior aceitacdo, em outros, com maior resisténcia.

Além disso, a literatura evidencia uma diversidade de terminologias para se referir a
este publico — superdotados, talentosos, excepcionais, mais capazes, etc. Aqui ndo sera
debatido a respeito de cada uma delas; serd utilizado apenas o termo “altas
habilidades/superdotacdo” para se referir a estes alunos.

Distintas modalidades de programas podem ser evidenciadas em varios paises, as
quais serdo apresentadas a seguir. Em Taiwan, de acordo com Alencar e Fleith (2001), foi
somente a partir da década de 1970 que houve maior interesse pela area. Com o passar do
tempo, trés organizacgdes distintas de programas foram propostas: “a) Programas para o aluno
intelectualmente superdotado, b) programas em matematica e ciéncias para alunos com
desempenho excepcional nestas areas, e ¢) programas para talentos em artes plasticas, musica
e danca” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 156).

Somente em 1993, iniciaram-se acdes na Indonésia, onde se criou a Fundacdo
Indonésia para a Educacdo do Superdotado. Pretendia-se a criacdo de escolas excelentes e
apresentava-se a proposta de escolas residenciais para atender a estes alunos, 0 que nédo teve
aceitacdo uniforme por parte dos educadores (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Na China, a atencdo a estes alunos deu-se especialmente no final dos anos 1970, com
a modernizacdo do pais em quatro areas: agricultura, industria, defesa nacional e ciéncia e
tecnologia. Foi criado o Grupo Cooperativo de Pesquisa sobre Criangas Supernormais, para
identificacdo e atendimento em classes especiais a este puablico. Além das classes especiais
em universidades, “foram iniciadas em 1992 escolas residenciais de ensino médio para os
alunos que se destacam em Ciéncias e Matematica” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 157-
158). O foco eram alunos com potencial principalmente nestas areas.

Ja na Australia, estdo organizados oito sistemas educacionais distintos para atender
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo: programas de enriquecimento na propria
escola do aluno; grupos de escolas distintas que participam de um mesmo programa; centros

de interesses especiais, para alunos com potencial nas areas da mdsica, lingua e estudos
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agricolas; classes especiais; aceleracdo; programas suplementares, como mentores, programas
de curta duragéo, entre outros (ALENCAR; FLEITH, 2001). As iniciativas comegaram nos
anos 1980.

Em Israel, tem acontecido um investimento grande na educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotagdo. Desde 1971, existe um comité para estabelecer politicas
educacionais direcionadas a estes alunos. O Departamento para o Aluno Superdotado, do
Ministério da Educacdo e Cultura, tem alcancado conquistas, realizando agdes como testes
com vistas a identificacdo do superdotado, cursos e seminarios relativos ao tema, visitas a
escolas e orientacdo aos coordenadores, publicacBes sobre o tema, além de contato com
pesquisadores na rea (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Assim, sdo organizados programas para atender aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, com objetivos que perpassam a natureza cognitiva, emocional e
social.

Estados Unidos vém investindo na area desde o inicio do século XX, especialmente
desde o0 ano de 1957, tanto em programas e propostas educacionais como em pesquisas. Neste
pais, foram realizados estudos de carater longitudinal com criancas superdotadas, que
contribuiram com inimeros dados a respeito da sua educacdo (ALENCAR; FLEITH, 2001).
Em 1971, foi elaborado um conceito sobre superdotacdo, e, em 1972, foi criado o Instituto
Nacional para os Superdotados (MANZANO, 2009). De acordo com Manzano (2009, p. 42),
“En la actualidad son muchos los modelos que existen, pero todos los estados de EE.UU.
reconocen que educar el potencial es esencial para la realizacion del propio superdotado y la
sociedad, por ello han de ser identificados y tener oportunidades educativas diferenciadas™’.

Assim, Estados Unidos € um dos paises que mantém um trabalho significativo na area
da educacdo de alunos com altas habilidades/superdotacéo, articulando propostas de trabalho
diferenciadas, assim como investindo em pesquisas.

Na Espanha, a partir de 1995, as criancas com altas habilidades/superdotagéo
passaram a ter direitos garantidos na legislacdo, como o direito a aceleracdo, a adaptacao
curricular significativa em sala de aula e aos programas de enriquecimento, escolares e

extraescolares. No entanto, com os dados que se apresentaram no decorrer dos anos, a

e Tradugdo: “Na atualidade, sio muitos os modelos que existem, mas todos os estados dos EUA reconhecem
que educar o potencial é essencial para a realizagdo do préprio superdotado e para a sociedade, pois por meio
desta educacdo podem ser identificados e ter oportunidades educativas diferenciadas” (MANZANO, 2009, p.
42).



129

situacdo ndo tem avancado muito e, apesar das lutas, ha poucas conquistas nas praticas
educacionais para a efetivacdo do que esta legislado (ALONSO, 2001).

Ainda a respeito destas propostas, Alonso (2001, p. 203) comenta que:

Aunque la legislacion en los distintos paises tiene hoy en cuenta la educacion de este
alumnado, la realidad es que a los alumnos superdotados, se les presta muy poca
atencion como alumnos con necesidades educativas especiales (n.e.e.): pensar que
los superdotados pueden defenderse por si solos, es un tremendo error. Estos nifios y
jovenes necesitan diversos servicios y apoyos™.

Assim, realizando uma analise das propostas até entdo apresentadas, verifica-se que,
na legislacdo da maioria dos paises, as propostas estdo mencionadas, descritas e preveem o
atendimento educacional dos alunos com altas habilidades/superdota¢do. Em alguns paises, ha
preocupacdo com o tema e interesse em seguir com pesquisas e experiéncias por meio de
diferentes programas. No entanto, existem evidéncias de paises onde as praticas sdo carentes
de atencéo a estes alunos, o que dificulta tanto a sua identificacdo quanto o seu atendimento.

Quanto a situacdo do México em relacdo aos registros de programas de atendimento
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, o pais apresenta um modelo de atencédo
educacional a estes alunos, que comecou em 1986, por interferéncia da Secretaria de
Educacdo Publica, através de unidades de apoio a educagdo regular. Em 2002, houve a

organizacdo de um projeto que se fundamentou,

[...] en el enriquecimiento del contexto educativo, comprendido como una serie de
acciones de planeacién educativa que flexibilizan el curriculo, mismas que son
instrumentadas a través de la provision de recursos para estimular el desarrollo
potencial del alumno dentro y fuera del aula. En el enriquecimiento se propicia que
el alumno permanezca con sus pares en el ciclo escolar correspondiente (ZAVALA
BERBENA, 2014, p. 87)".

Assim, observa-se que existe uma preocupacdo com este publico, sendo que
posteriormente também foi constituido um modelo de aceleracdo no pais, com varias etapas e
discussdes com a comunidade escolar. Segundo Zavala Berbena (2014), a aceleragdo é uma

estratégia muito debatida nos sistemas educativos em nivel internacional, mas ainda €

8 Traducdo: “Ainda que a legislacdo em diferentes paises leve em consideragdo a educagdo deste alunado, a
realidade é que aos alunos superdotados ndo se da tanta atencdo como alunos com necessidades educativas
especiais (n.e.e.): pensar que os superdotados podem se defender sozinhos é um tremendo erro. Estas criangas e
jovens necessitam de diversos servicos e apoios” (ALONSO, 2001, p. 203).

9 Tradugdo: “[...] no enriquecimento do contexto educativo, compreendido como uma série de acBes de
planejamento educativo que flexibilizam o curriculo, as quais sdo instrumentadas por meio da provisdo de
recursos para estimular o desenvolvimento potencial do aluno dentro e fora da sala de aula. No enriquecimento,
propicia-se que o aluno permanega com seus pares no ciclo escolar correspondente” (ZAVALA BERBENA,
2014, p. 87).
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necessaria atencdo para saber a quem acelerar e para encontrar as melhores formas e
momentos mais adequados para realiza-la de maneira eficaz.

Na Colémbia, o trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacdo comegou na
década de 1980, com iniciativas privadas. Em 1991, a Constituicdo Politica da Colémbia
incluiu a deteccdo e o apoio a estas criangas e jovens como obrigacdo do Estado. Alguns
documentos foram sendo organizados, com propostas baseadas nos estudos de Renzulli. Em
2006, houve a publicacdo de um documento com orientacGes para atender a populacdo com
altas habilidades/superdotacdo, o qual apresenta uma revisdo da politica vigente e
possibilidades de alternativas de atencdo a estes estudantes. Em 2009, esta proposta se
efetivou como um marco na Educacio Inclusiva (GARCIA-CEPERO, 2014).

De acordo com Garcia-Cepero (2014), ainda existem muitos desafios na politica da
Colémbia para o atendimento a estes alunos, ja que houve periodos de atencéo a este tema e

outros periodos com pouca énfase nesta discussao.

Un primer acierto en las politicas en Colombia es que existen las herramientas
juridicas para garantizar el servicio educativo a estudiantes con Capacidades o
Talentos Excepcionales, sin embargo a pesar de existir los mecanismos legales para
hacerlo, se encuentra mucha debilidad al momento de implementarlo. La realidad, es
que en la actualidad, existen muy pocas ofertas de atencion a los estudiantes con
altas capacidades; pocos estudiantes son identificados y muchos menos son
atendidos (GARCIA-CEPERO, 2014, p. 97)%.

Assim, na Colémbia também h& uma preocupacdo com a expansao deste atendimento,
embora, apesar de legalmente expressa, ainda sejam necessarios avangos na pratica. Entre 0s
desafios destacados pela autora (2014) — capacidade de transcendéncia da politica, de geracédo
de estruturas de acolhimento, de vinculacdo a redes e de inclusdo —, salienta-se o de incluir
estes alunos, visto que, para muitos professores, estes alunos ja estdo incluidos na escola
apenas porque estdo inseridos nela, porém, é preciso ter em mente que a matricula ndo garante
a real inclusdo no sistema educacional: muitas vezes estes alunos permanecem na
invisibilidade (GARCIA-CEPERO, 2014).

Quando se trata da realidade do Uruguai, o principal esforco verificado no trabalho
com os alunos da Educacio Especial direciona-se as deficiéncias (PAIVA BARON, 2014). O

% Tradugio: “Um primeiro acerto nas politicas da Colombia é o de que existem as ferramentas juridicas para
garantir o servico educativo aos estudantes com Capacidades ou Talentos Excepcionais, no entanto, apesar de
existirem os mecanismos legais para fazé-lo, encontra-se muita dificuldade no momento de implementa-lo. A
realidade é que, atualmente, existem muito poucas ofertas de atengdo aos estudantes com altas capacidades;
poucos estudantes sdo identificados e, destes, menos ainda sio atendidos” (GARCIA-CEPERO, 2014, p. 97).
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pais possui um longo histérico de trabalho com estes alunos, contando com um plano
avancado de atendimento educacional. Em relagdo aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, em 2009, em ambito privado, houve uma equipe interdisciplinar
que se dedicou a discutir sobre a sua educacdo, organizando, em 2010, a Jornada Regional
sobre Superdotagdo, Talento e Criatividade, que teve sua segunda edicdo em 2012. Além
disso, “El 28 de abril de 2012 facilitamos la primera reunién de padres de nifios con altas
capacidades intelectuales, situacion que dio nacimiento a una asociacion de padres, la primera
de este tipo en nuestro pais” (PAIVA BARON, 2014, p. 107).

Assim, estd sendo realizado neste pais um trabalho a fim de promover cursos para a
reflexdo sobre a educacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, chamando a
atencdo das familias para este aspecto. No Uruguai, quando se tem a avaliacdo de algum aluno
com indicadores de altas habilidades/superdotacéo, é tracado um plano de intervencdo, em sua
maioria com uma proposta de enriquecimento curricular (PAIVA BARON, 2014).

Conforme descrito por Paiva Bar6n (2014, p. 108),

El desafio estad, mas que en la educacién de estos alumnos, en la formacién y
sensibilizacién de los docentes; en adquirir las habilidades que permitan la
deteccion; en que conozcan las herramientas de evaluacion; que sean facilitadores
calificados en el desarrollo de estos alumnos. Para ello resulta imperioso un cambio
en las leyes que rigen la educacién especial de nuestro pais para que estos alumnos
especiales dejen de ser excluidos del sistema, por lo que la sensibilizacion inicial
debera ser de carécter politico®.

Pode-se constatar, assim, que, no Uruguai, as iniciativas para o atendimento
educacional de alunos com altas habilidades/superdotacdo ainda sdo carentes, posto que esta
em processo a sensibilizacdo e a conscientizacdo dos profissionais da educacdo e familiares
acerca da necessidade de um trabalho voltado a estes alunos.

Na Argentina, a atengdo aos alunos com altas habilidades/superdotagdo iniciou em
1993, com a implantacdo da Lei Federal de Educacdo (Ley n° 24.195), que promovia a
identificacdo precoce, a ampliacdo da formacgéo e o atendimento destes alunos (VERGARA

PANZERI, 2014). Conforme a organizacgéo argentina,

2 Tradugdo: “O desafio estd, mais do que na educagdo destes alunos, na formagao e na sensibilizacdo dos
docentes; na aquisicdo das habilidades que permitam a detec¢do; no conhecimento das ferramentas de avaliacéo;
que sejam facilitadoras qualificados no desenvolvimento destes alunos. Para isto, faz-se imperiosa uma mudanca
nas leis que regem a educacdo especial de nosso pais a fim de que estes alunos especiais deixem de ser excluidos
do sistema, motivo pelo qual a sensibilizag@o inicial deverd comegar a partir da instancia politica” (PAIVA
BARON, 2014, p. 108).
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La Constitucion Nacional de la Republica Argentina establece que cada provincia es
auténoma. En consecuencia, los gobiernos provinciales pueden sancionar leyes que
seran cumplidas Unicamente dentro de su jurisdiccién, siempre y cuando no
contradigan la ley suprema de la Nacién. Por lo tanto, en el sistema legislativo
argentino se encuentran tanto leyes que se respetan en una provincia en particular
como leyes que deben ser respetadas y cumplidas por todo el pais (VERGARA
PANZERI, 2014, p. 109)%.

Existem muitas leis estabelecidas em cada provincia. Esta lei federal teve vigéncia até
2006, quando foi sancionada a Lei de Educacdo Nacional (Ley n° 26.029), a qual esta em

vigéncia até a atualidade e,

[...] contempla a los alumnos con capacidades o talentos especiales en el Capitulo |1
Disposiciones Especificas, Articulo 93. Este articulo sostiene lo siguiente: “Las
autoridades educativas jurisdiccionales organizardn o facilitaran el disefio de
programas para la identificacion, evaluacion temprana, seguimiento y orientacion de
los/as alumnos/as con capacidades o talentos especiales y la flexibilizacion o
ampliacion del proceso de escolarizacion” (VERGARA PANZERI, 2014, p. 110).%

Neste tempo, de 2006 até a atualidade, muitas outras leis foram sancionadas, seguindo
as orientacdes da Lei Federal descrita. Em 2011, foi aprovada a Resolugdo n° 155, que marca
o fim da vigéncia do Acordo Marco para a Educacéo Especial, tendo sido aderida por todas as
provincias, exceto Corrientes, Salta, Rio Negro, Chubut, Mendoza. A partir desse momento,
“la educacion especial es una modalidad del Sistema Educativo que se centra solo en los/as
alumnos/as con discapacidad. Deja de tenerse en cuenta dentro de la educacién especial a los
ninos con talentos y capacidades especiales” (VERGARA PANZERI, 2014, p. 112)*,

Passou-se, entdo, na Argentina, ao desenvolvimento de outras propostas para atencéo
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, como as olimpiadas organizadas nas diversas
areas, para as quais as escolas participantes organizavam atividades de preparacdo, fora do

horéario regular ou mesmo com agrupamentos dentro do periodo escolar (VERGARA

%2 Tradugdo: “A Constitucién Nacional de la Reptblica Argentina estabelece que cada estado é autonomo. Em
consequéncia, 0s governos estaduais podem sancionar leis que serdo cumpridas unicamente dentro de sua
jurisdicdo, sempre e quando ndo contradiga a lei suprema da Nagdo. Portanto, no sistema legislativo argentino,
encontram-se tanto leis que se respeitam em uma regido em particular como leis que devem ser respeitadas e
cumpridas em todo o pais” (VERGARA PANZERI, 2014, p. 109).

% Tradugdo: “[...] contempla os alunos com capacidades ou talentos especiais no Capitulo II Disposiciones
Especificas , Artigo 93. Este artigo sustenta o seguinte: ‘As autoridades educativas juridicionais organizardo ou
facilitardo o desenho de programas para a identificac&o, a avaliacdo precoce, 0 seguimento e a orientacdo dos/as
alunos/as com capacidades ou talentos especiais e a flexibilizagao ou ampliagdo do processo de escolarizagdo’”
VERGARA PANZERI, 2014, p. 110).

 Tradugdo: “a educagdo é uma modalidade do Sistema Educativo que se centra apenas nos/as alunos/as com
deficiéncias. Deixa de levar em consideracdo dentro da educacdo especial as criangas com talentos e capacidades
especiais” (VERGARA PANZERI, 2014, p. 112).
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PANZERI, 2014). Estes alunos sdo acompanhados de maneira geral pelos professores, mas
ndo sdo considerados publico da Educacdo Especial. Conforme descreve Vergara Panzeri
(2014, p. 114),

Si bien los alumnos con capacidades o talentos especiales son contemplados en la
Ley de Educacién Nacional vigente y en varias leyes provinciales, no existe ain la
reglamentaciéon con las orientaciones legales que expliciten las modalidades de
identificacion, evaluacién temprana, seguimiento y orientacion de estos alumnos ni
las modalidades de intervenciéon de ampliacion y flexibilizacion del proceso de
escolarizacion. Si bien se ha avanzado en algunos aspectos, aun estamos muy
alejados de garantizar al alumno con capacidades o talentos especiales continuidad
en la atencion de sus necesidades académicas especificas®.

Nesse sentido, evidencia-se que, na Argentina, conforme consideracdes da autora,
apesar de existirem acfes de incentivo a estes alunos, ainda tem-se muito a avancar na
garantia de seus direitos, seja por meio dos documentos legais, seja pelo envolvimento de toda
a comunidade educacional.

A partir da descricdo das experiéncias de alguns paises sobre o atendimento
educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, constata-se que cada um deles
organiza suas acdes de acordo com as suas caracteristicas sociais, culturais, politicas, tedricas
e ideoldgicas e que existem experiéncias diferenciadas, tanto de incentivo a estes alunos,
como de atendimento.

No entanto, também se vislumbra a necessidade de maior discussdo sobre o tema nos
diversos contextos educacionais, 0 que se evidencia, por exemplo, pelo fato de que, na
maioria deles, estes alunos sdo citados nos documentos legais, sinalizando que se esta
avancando de maneira vagarosa nas praticas educacionais, apesar da necessidade de maior
conscientizacdo sobre o assunto para efetivacdo de praticas mais condizentes com as
necessidades dos alunos. Percebem-se experiéncias também muito ricas e aprofundadas, as
quais podem servir de aporte para orientacdo de ensaios em outros paises, no entanto sempre

considerando os aspectos politicos e sociais de cada local.

 Tradugdo: “Apesar de os alunos com capacidades ou talentos especiais serem contemplados na Ley de
Educacién Nacional vigente e em varias leis regionais, ndo existe ainda a regulamentacdo por meio de
orientacOes legais que explicitem as modalidades de identificacdo, avaliacdo precoce, continuidade e orientacdo
dos/as alunos/as nem as modalidades de intervencdo de ampliacdo e flexibilizacdo do processo de escolarizagéo.
Embora se ter avangado em alguns aspectos, ainda estamos muito longe de garantir ao aluno com capacidades ou
talentos especiais a continuidade da atengdo as suas necessidades académicas especificas” (VERGARA
PANZERI, 2014, p. 114).
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A partir dessa visdo geral do contexto mundial e das condicOes estabelecidas em
diferentes paises no atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, passa-se a

olhar para a realidade brasileira e suas condi¢des politicas, sociais e educacionais.



CAPITULO 4

“Diante da perspectiva da educagdo inclusiva, percebe-se a necessidade de acGes pedagogicas
que favorecam o atendimento das necessidades educacionais de todos os alunos, respeitando-
se ritmos, habilidades e expressées. Identificar habilidades, em vez de dificuldades, deveria
ser a énfase das sondagens educacionais, pois permitem o reconhecimento de potenciais a
serem desenvolvidos e as perspectivas de crescimento pessoal”.

Pereira e Guimarées (2007, p. 174)






4 PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRI'CULO~ PARA OS ALUNOS
COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: GARANTIAS DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL

A organizacdo curricular para atender aos alunos com altas habilidades/superdotacéo e
as praticas pedagogicas construidas no cotidiano educacional estdo vinculadas as politicas
que, na contemporaneidade, subsidiam as propostas escolares. Os documentos oficiais citados
no capitulo anterior, assim como aquilo que consta no projeto politico-pedagogico (PPP) da
instituicdo escolar, direcionam as acdes e 0 que se pode construir para atender a estes alunos.
Além disso, alguns autores da area (PEREIRA, GUIMARAES, 2007; ALENCAR, 2007) vém
discutindo possibilidades de enriquecimento que podem ser implementadas no contexto
educacional, intra e extracurricular, na intencdo de qualificar a educacéo destes alunos.

Neste capitulo, pretende-se realizar um debate a fim de apresentar as legislacdes que
tratam a respeito da educacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacao e as discussdes
tedricas na area do atendimento pedagdgico e de analisar como e em que medida a proposta
tedrico-metodoldgica das escolas possibilita a estimulacdo do comportamento de altas
habilidades/superdotacdo. Todos estes documentos — tanto documentos legais como 0s

documentos da instituicdo pesquisada — compBem a caracteristica de pesquisa documental.
4.1 O atendimento educacional e os subsidios nos documentos legais

E importante que sejam conhecidos os aspectos legais que amparam o atendimento aos
alunos com altas habilidades/superdotacéo. Entre os documentos os quais serdo apresentados,
produzidos em diferentes momentos histéricos, varios deles ja mencionavam estes sujeitos, no
entanto, nem todos os documentos referem-se especificamente as pessoas com altas
habilidades/superdotacao.

A partir da leitura das politicas internacionais, nacionais e estaduais que amparam
estes alunos, podem-se compreender os direitos que sdo assegurados a esta parcela da
populacéo, as inumeras lutas para o seu reconhecimento e a qualificacdo da sua educacdo. As
politicas publicas que serdo apresentadas pautam-se no respeito a dignidade do ser humano e
em principios definidos em nivel nacional, como também em declaragdes internacionais das

quais o Brasil é signatario.
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4.1.1 Amparo internacional

O documento que iniciou o processo de discussdo sobre a proposta inclusiva a nivel
internacional é a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, proclamada como
ideal a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, devendo cada local organizar as

estratégias necessarias para sua efetivacao. Esta declaracdo traz as seguintes diretrizes:

Todo ser humano é elemento valioso qualquer que seja a idade, sexo, idade mental,
condi¢Bes emocionais e antecedentes culturais que possui, ou grupo étnico, nivel
social e credo a que pertenca. Seu valor é inerente & natureza do homem e as
potencialidades que traz em si.

Todo ser humano, em todas as suas dimens@es, é o centro e o foco de qualquer
movimento para sua promog¢do. O principio é vélido tanto para as pessoas
consideradas normais e ligeiramente afetadas, como também para as gravemente
prejudicadas, que exigem uma acéo integrada de responsabilidade e de realizages
pluridimensionais.

Todo ser humano tem direito de reivindicar condi¢Bes apropriadas de vida,
aprendizagem e acdo, de desfrutar de convivéncia condigna e de aproveitar de
experiéncias que lhe sdo oferecidas para desempenhar-se como pessoa € membro
atuante de uma comunidade (DECLARACAO UNIVERSAL, 1948).

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre a “Educa¢do para Todos”, em
Jomtiem, Tailandia. Os governos presentes, entre eles o do Brasil, assinaram a Declaracédo

Mundial e um Marco de Ac¢do, o qual apresentava como primeira proposta a seguinte:

1. Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deverd poder aproveitar as
oportunidades educativas destinadas a satisfazer suas necessidades bésicas de
aprendizagem. Essas necessidades englobam tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem (tais como: alfabetizacdo, expressdo oral, célculo e solucdo de
problemas) como os conteldos basicos da aprendizagem (conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes) de que os seres humanos necessitam para sobreviver,
desenvolver todas as suas capacidades, viver e trabalhar com dignidade, tomar
decisdes informadas e continuar aprendendo. A maneira de alcancar as necessidades
basicas de aprendizagem e de satisfazé-las varia de acordo com cada pais e cultura e
mudam, inevitavelmente, com o passar do tempo (TORRES, 2001, p. 19).

Dessa forma, as ideias sobre a educacdo para todos foram sendo discutidas e se
expandindo. No periodo de 7 a 10 de junho de 1994, os participantes da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, representando 92 governos e 25 organizagoes
internacionais, com a colaboragdo da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization —
Unesco), reuniram-se em Salamanca, na Espanha, para reafirmar o compromisso com a

“Educacdo para Todos”. A conferéncia ficou conhecida como a Declaragédo de Salamanca, a
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qual elaborou a Linha de Acdo para as Necessidades Educativas Especiais. Na declaragédo

foram aprovados, entre outros, 0s seguintes principios:

[...] - todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo e
que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos;

- cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprios;

- 0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo
que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades;

- as pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades;

- as escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam 0 meio mais
eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras,
construir uma sociedade integradora e dar educagdo para todos; além disso,
proporcionam uma educagdo efetiva & maioria das criancas e melhoram a eficiéncia
e, certamente, a relagdo custo-beneficio de todo o sistema educativo
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 01).

Com a entrada em vigor desta declaragdo, foram assegurados os direitos educacionais a
todos os alunos, independentemente de suas condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Portanto, as escolas comuns passaram a ter de acolher
inclusive as criangas com altas habilidades/superdotacdo, assim como todas as demais que se

encontram em grupos minoritarios.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias lingiisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 03).

Além disso, o texto da Declaracdo da énfase ao curriculo escolar, estabelecendo que a
escola deve se ajustar as necessidades de cada crianca e que deve ser posta em pratica uma
pedagogia centralizada na crianga. Sugere-se, neste documento, que as escolas oferecam
opcodes curriculares que se adaptem as criangas com capacidades e interesses diferentes e que

incentivem os alunos a aprender juntos, independentemente de suas diferencas e dificuldades.

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
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curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 05).

A Declaracdo de Salamanca (1994) trata também sobre a gestdo escolar, alertando que
cabe a esta criar procedimentos de gestdo mais flexiveis e remanejar 0s recursos pedagogicos.
Além disso, ressalta que para ocorrer uma boa gestao escolar, é necessaria a participacéo ativa
e criativa dos professores, a fim de atender as necessidades dos alunos.

E visivel que os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), definicdo na
qual se encaixam os alunos com altas habilidades/superdotacéo, tém apoio legal quanto ao seu
atendimento educacional e a um curriculo que dé conta das suas necessidades no ambiente
escolar. Os profissionais devem estar conscientes desses documentos — Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948) e Declaracdo de Salamanca (1994) —, procurando oferecer
subsidios suficientes para o crescimento dos alunos com potencial superior. No entanto,
também ¢é perceptivel, a partir dos dados apresentados pelo Ministério da Educacdo, que, a
partir de 1994, comecou um movimento lento para a inclusdo dos alunos na escola regular,
mas que efetivamente as acdes acontecem de maneira demorada nas escolas.

Estes documentos internacionais serviram de referéncia para a elaboracdo das
propostas nacionais, as quais vém propondo a implementacdo de algumas destas acdes no

contexto nacional.

4.1.2 Amparo nacional

No ambito nacional, em 1988, foi aprovada a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Em seu artigo 208, a Constituicdo destaca a educacdo nos diferentes niveis, apontando
algumas garantias e defendendo que “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de: (...) V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988, p. 37).

Acredita-se que a frase citada faca referéncia, mesmo que indireta, aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo, tendo em vista que considera os direitos de uma educagéo que
respeite as capacidades de cada um, incluindo aqueles que avangam com maior facilidade.

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBs) também introduziram
aspectos importantes na educacdo das pessoas com altas habilidades/superdotagdo. A LDB n°
5.692, de 1971, menciona:
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Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nlcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos.

Artigo 9°. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, 02).

Nota-se que esta LDB nao aponta definicdes muito claras para o trabalho com os
alunos com altas habilidades/superdotacdo, apesar de mencionar o respeito as peculiaridades
individuais.

Ja a LDB n° 9.394, de 1996, traz um capitulo dedicado a Educacdo Especial, sendo

gue em seus artigos 58 e 59 cita:

Art. 58 — Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° - Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educago infantil.

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, pra
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 24).

Assim, percebem-se 0s avangos que aconteceram quanto as LDBs, uma vez que na
ultima (BRASIL, 1996), houve uma expansdo para um capitulo dedicado a Educacéo
Especial. Porém, € mencionada no documento a palavra “preferencialmente”, a qual permite

outras interpretacdes e possibilidades de ensino para os alunos com NEE.
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Ressalta-se 0 Artigo 59, o qual aponta a organizagdo de curriculos, técnicas e recursos
especificos para atender as necessidades destes alunos, sendo que neste sentido respalda-se o
trabalho com os alunos com altas habilidades/superdotacdo, podendo ser ofertada uma
educacdo de qualidade de acordo com suas potencialidades. Apesar de esta LDB ser do ano de
1996, sabe-se que muito ainda se tem lutado para que estas diretrizes sejam efetivadas nos
contextos educacionais.

Para a efetivacdo destas diretrizes, podem ser direcionadas diversas estratégias, dentre

as quais se destaca a mencionada no artigo 47:

Art. 47. [...] 8 2°. Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos,
aplicados por banca examinadora especial, poderdo ter abreviada a duracdo dos seus
cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996, p. 21).

Neste artigo, destaca-se a possibilidade de aceleragdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, assim como de outros alunos que se sobressaem nas avaliagdes e no
ensino de respectiva série ou ano, 0 que nem sempre € conhecido pelo corpo docente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam as “Adaptac6es Curriculares
— Estratégias para a Educagdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais”, de
1998, segundo a qual os alunos com altas habilidades/superdotacdo séo citados como alunos

com NEE, expressao cuja utilizacdo,

[...] surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto
educacional — deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados, infradotados,
incapacitados etc. — para referir-se aos alunos com altas habilidades/superdotacéo,
aos portadores de deficiéncias cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais. Tem o
proposito de deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas educacionais
que eles requerem, evitando enfatizar os seus atributos ou condi¢Bes pessoais que
podem interferir na sua aprendizagem e escolarizacdo (BRASIL, 1998, p. 23).

Nesse sentido, com o deslocamento desta atengdo ndo mais para o sujeito em si, mas
para as praticas de ensino e as condigdes do ambiente para sua aprendizagem, faz-se
importante discutir sobre as adaptagdes necessarias de acordo com as especificidades de cada
pessoa. Ao apresentar a proposta das adaptacdes curriculares, € comentado no documento dos

Parametros:

Essas adaptaces resguardam o carater de flexibilidade e dinamicidade que o
curriculo escolar deve ter, ou seja, a convergéncia com as condi¢fes do aluno e a
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correspondéncia com as finalidades da educacdo na dialética de ensino e
aprendizagem. N&o se colocam, portanto, como solugdes remediativas para “males
diagnosticados” nos alunos, nem justificam a cristalizacdo do ato pedagodgico
igualmente produzido para todos na sala de aula. Do mesmo modo, ndo defendem a
concepcao de que a escola dispde sempre de uma estrutura apropriada ou realiza um
fazer pedagogico adequado a que o educando deve se adaptar. Implica, sim, a
convicgdo de que o aluno e a escola devem se aprimorar para alcancar a eficiéncia
da educacdo a partir da interatividade entre esses dois atores (BRASIL, 1998, p. 15).

Destaca-se o sentido de flexibilidade apontado neste documento, o qual alerta quanto a
necessidade de repensar praticas cristalizadas no fazer pedagodgico, a fim de produzir outros
olhares para os planejamentos e as praticas com o0s alunos publico da Educacdo Especial,
também considerando os alunos com altas habilidades/superdotacdo. Salienta-se também a
interatividade entre os sujeitos, pois para um curriculo ter adaptacdes, estas interacdes sdo
fundamentais, para conhecer o perfil deste sujeito o qual faz parte do contexto educacional.

Os PCN trazem a atencdo a diversidade dentro da escola, partindo do pressuposto de
que “a realizagdo de adaptagdes curriculares pode atender a necessidades particulares de
aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 1998, p. 30). Ademais, enfatizam o quanto o PPP da

instituicdo representa uma organizacao do espaco educacional, mencionando que:

O projeto pedagdgico da escola, como ponto de referéncia para definir a pratica
escolar, deve orientar a operacionalizacdo do curriculo, como um recurso para
promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando-se 0s
seguintes aspectos:

* a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a atender as diferengas individuais dos alunos;

« a identificagdo das necessidades educacionais especiais para justificar a priorizagdo
de recursos e meios favoraveis a sua educagdo;

* a adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em lugar de
uma concepcao uniforme e homogeneizadora de curriculo;

« a flexibilidade quanto a organizacdo e ao funcionamento da escola, para atender a
demanda diversificada dos alunos;

* a possibilidade de incluir professores especializados, servigos de apoio e outros,
ndo convencionais, para favorecer o processo educacional (BRASIL, 1998, p. 32).

Com isso, vem ao debate o PPP da escola, um dos documentos norteadores do fazer
pedagogico da instituicdo, o qual deve contemplar o respeito a individualidade de cada
sujeito, construindo estratégias de qualificacdo da educacdo. Posteriormente serd realizada a
analise do PPP da instituicdo que fez parte deste estudo, a fim de contribui para pensar as
questdes curriculares para estes alunos.

Além disso, os PCN preveem adaptac@es curriculares para atender as necessidades dos

alunos, tanto no nivel do projeto pedagdgico, no curriculo desenvolvido na sala de aula,
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quanto no nivel individual (BRASIL, 1998). Entende-se por adequagdes curriculares,

“considerar o cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos

seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagogica.” (BRASIL, 1998, p. 32).
Assim, estdo previstas alteracdes tanto em nivel de gestdo escolar, como de gestdo de

sala de aula, garantindo o acesso destes alunos acesso a uma educacéo diferenciada.
Apresentam algumas estratégias para os alunos com superdotacdo séo:

- evitar sentimentos de superioridade, rejeicdo dos demais colegas, sentimentos de
isolamento, etc.;

- pesquisa, de persisténcia na tarefa e 0 engajamento em atividades cooperativas;

- materiais, equipamentos e mobilidrios que facilitem os trabalhos educativos;

- ambientes favoraveis de aprendizagem como: atelié, laboratérios, bibliotecas, etc.;
- materiais escritos de modo que estimule a criatividade: 1aminas, pdsteres, murais,
inclusdo de figuras, graficos, imagens, etc., e de elementos que despertam novas
possibilidades (BRASIL, 1998, p. 48).

Estas estratégias serdo retomadas posteriormente quando forem debatidas as
adequac0es curriculares, intra e extracurriculares, que podem ser construidas de acordo com o
contexto da escola, uma vez que as reflexdes em torno das adequacdes curriculares fazem
parte desta discussdo. No entanto, percebe-se que algumas destas estratégias mencionadas
apontam também representacfes equivocadas a respeito do trabalho com estes alunos ou
mesmo sobre quem sao estes sujeitos com altas habilidades/superdotacdo, sendo, portanto,
necessaria atencéo a sua utilizag&o.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172, de 2001, na modalidade de

ensino da Educacéo Especial, em suas diretrizes destaca que:

A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mdltipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou talentos [...]. Em
relagdo as criangas com altas habilidades (superdotadas ou talentosas), a
identificacdo levard em conta o contexto sdcio-econdmico e cultural e sera feita por
meio de observagdo sistematica do comportamento e do desempenho do aluno, com
vistas a verificar a intensidade, a freqiiéncia e a consisténcia dos tracos, ao longo de
seu desenvolvimento [...] (BRASIL, 20014, p. 20).

Nesta modalidade de ensino — Educagdo Especial — sdo expostos objetivos a serem
atingidos e metas a serem seguidas, buscando oferecer um atendimento educacional a todos os
alunos com NEE, visando assegurar a sua inclusdo. Além disso, trazem a inclusdo da

formacdo dos professores nos curriculos, orientando as escolas a organizar seus projetos
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pedagogicos, assegurando o atendimento as NEE de seus alunos e definindo recursos
disponiveis para isso.

O objetivo n° 26 é o de “Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano deste
plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora” (BRASIL, 20014, p. 46).

Este mesmo documento (BRASIL, 2001a, p. 68) apresenta, nas diretrizes para a
modalidade da Educacdo Superior, em seu objetivo 33, a necessidade de “Estimular as
instituicGes de ensino superior a identificar na educacdo basica, estudantes com altas
habilidades intelectuais, nos estratos de renda mais baixa, com vistas a oferecer bolsas de
estudo e apoio ao prosseguimento dos estudos”.

Com base nesses objetivos, é notavel que o documento aborda claramente o
atendimento educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, demonstrando uma
preocupacdo com a expansao de uma educac¢do com maior qualidade para estes alunos. Outro
documento que trata a respeito do atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotagéo
é a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacdo Basica. O artigo 8° dessa resolucédo expde:

Art. 8 — As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao

de suas classes comuns:

IV — servigos de apoio pedagégico especializado, realizado, nas classes comuns,

mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgao e a
comunicag&o.

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas

habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos

curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de

recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para

conc