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RESUMO

Monografia de Especializacao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental
Universidade Federal de Santa Maria

EDUCACAO AMBIENTAL COMO DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES NA 52 SERIE DO ENSINO

FUNDAMENTAL
Autora: Regina Barboza Hardok Fuchs
Orientador: Prof. Dr. Jorge Orlando Cuéllar Nogaeir
Santa Maria, 24 de Janeiro de 2008.

Este trabalho busca contribuir com Educacdo Améaiantnistrada no Colégio Militar
de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, na 52 sériErgino Fundamental através de
atividades interdisciplinares de solos e agua. Aasaexclusivamente tedricas sao
insuficientes para um bom aprendizado do conteudas eatividades praticas e
interdisciplinar sdo as melhores formas de se cormgihtar a teoria, mas tais atividades
nao sdo adotadas por muitas escolas devido ao dostmateriais e a falta de incentivo
aos professores. O trabalho se propbs a desenvaltwdades com materiais
alternativos de baixo custo, como os descartagass pudessem substituir os materiais
caros e proporcionar com a valoracdo dos residaodgsenvolvimento de uma
educacado ambiental na escola. A maioria das atleglgpode ser desenvolvida na
propria sala de aula, provando que €é possivel mdatas praticas em qualquer escola,
com qualquer estrutura econdmica. Muita vezes dajteeé incentivo nas escolas para
que o professor crie condicbes para que o conleatanse torne dinamico e por
envidar esfor¢os para aproximar as praticas pedzagdda realidade dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, InterdiscipliBasino.



ABSTRACT

Specialization Monograph
Pos Graduation Program in Environmental Education
Federal University of Santa Maria

ENVIRONMENTAL EDUCATION AS A DEVELOPER OF
INTERDISCIPLINARY ACTIVITIES INTHE 5 ™ GRADE OF

FUNDAMENTAL SCHOOL.
Author: Regina Barboza Hardok Fuchs
Advisor: Prof. Dr. Jorge Orlando Cuéllar Nogueira
Santa Maria, January 92008.

This paper aims to contribute with the environmkeeathucation supplied at the Military
School of Santa Maria, Rio Grande do sul, in theddmental school 5th grade, though
interdisciplinary activities on soil and water. Axclusively theoretical lessons are
insufficient for a good learning, the practical antérdisciplinary activities are the best
way to complement the theory, although these digtssaren’t applied in many schools
due to their high material cost and lack of teashecentive. The paper proposed to the
development of activities with low cost alternativeterials, as disposable/recyclable
materials, which could replace high costing materiand, also, provide with the
valorization of these residues, the developmenkemfironmental education in the
school. Most of the activities were made in thesstaom, proving that adopting
practical classes in any school is possible, wlaatéve school’'s economical structure
is. Many times what lacks is incentive for a teadbecreate conditions for a dynamical
learning and to put some effort to bringing the gugmbical practices close to the

student’s reality.

Key-Words :Environmental Education, Interdiscipiypa_earning.



1. INTRODUCAO

O meio ambiente deve ser visto como um conjuntoebllBnentos que estao
interligados entre si e que obedecem aos procebsastabilidade. A destruicdo de uma
cobertura vegetal, por exemplo, acarretard maiosidatle erosiva sobre o relevo e
consequentemente, um maior assoreamento dos Pioisisso o sistema ambiental deve ser
avaliado segundo a visdo sistémica, ou seja, dav&@derar o ambiente natural o resultado da
integracéo de todos os seus elementos. Porém oaméiente é estudado de forma dividida,
na escola formal a organizacdo do conhecimentazatfavés das disciplinas que abordam
sempre os elementos da realidade de forma pareglltando numa concepcéao parcial do
mundo, da vida. Este contexto dificulta a formétade uma proposta geral de ensino, resulta
numa mera repeticdo de conteudos. Sendo na esmkseqlesenvolve o processo educativo,
ela deve propor acdes concretas que repercutanmhiodescolar. A Educacdo Ambiental
(EA) deve trabalhar com o aluno/cidaddo de forme ele esteja apto a compreender seu
papel no relacionamento com 0 meio ambiente.

As atividades de EA, seja na educacéao formal dorémal, devem passar de propostas
essencialmente conservacionistas, devem trabalhasmonsabilidade do ser humano no
tratamento do meio ambiente, “de forma que a educdesempenhe papel fundamental no
trabalho de conscientizacdo” (DIAZ, 2002). A EA dewocurar situacbes que favoregcam
acOes ambientais concretas, situacbes de apreadizagie desenvolvem compromisso
afetivo, para isto o interesse deve ser espont®tega. haver conscientizacao o trabalho deve
se basear na acdo, deve proporcionar a reflexdoaldo®s sobre o papel que podem
desempenhar em seu meio ambiente.

Neste sentido cabe destacar que a EA assume cadaai® a fungéo transformadora,
na qual a co-responsabilizacdo dos individuos tsenam objetivo essencial para promover
um novo tipo de desenvolvimento.

Assim a prética de EA torna-se relevante, uma wez favorece a construcao de
conhecimentos diversificados sobre 0 meio natusaagal, contribuindo para a formacao de
valores indispensaveis para a preparacao do cidadao

Apesar de a legislacéo brasileira determinar orded@mento da EA nos diferentes
niveis do ensino formal brasileiro, isto ndo ocoivkiitas escolas ndo tém organizado e

implantado um plano de agéo de EA, portanto naerghm os preceitos da legislacéo.
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O Colégio Militar de Santa Maria CMSM, que tem geagrama ou plano de estudo
(Plaest) determinado pela Diretoria de Ensino Regpao e Assistencial (DEPA) para todos
0s colégios do Sistema Colégio Militar do Brasi§onapresenta de forma organizada,
sistematizada e implantado um plano de acao desgdaAmbiental.

Sendo a interdisciplinaridade um dos propésito&aobserva-se que esta pratica é
pouco praticada no ambito da escola, pois os cdateséo trabalhados de forma fragmentada
e seguem a determinacao do Plaest.

E neste contexto que se elegeu como temaética ptrdrabalho a EA e suas préaticas
interdisciplinares na educacgédo formal na 52 s&i&msino Fundamental do Colégio Militar
de Santa Maria (CMSM) segundo os objetivos dosrRetréds Curriculares Nacionais com
enfoque no tema meio ambiente.

O sistema de ensino leva o aluno a pensar de madesiano, isto €, pensar 0s
fendbmenos de forma isolada, como se o0 meio ambisee formado por “caixinhas”
independentes. O problema deste estudo detém-seegamtes questbes: como a EA pode
auxiliar na ruptura desta situacéo? Que tiposgdesapedagogicas, podem ser desenvolvidos
para romper com esta pratica e que promova a istgstinaridade para trabalhar com o meio
ambiente de forma pratica, onde o aluno possa siaefen6menos ambientais, analisar as
causas e consequéncias, avaliar suas acoes edecsies?

Este trabalho tem como objetivo geral auxiliar ceatwolvimento de atividades
interdisciplinares com base no Plaest da 52 sérlendino Fundamental tendo como apoio os
Parametros Curriculares Nacionais.

Como objetivos especificos este trabalho busca:

a. planejar acdes coletivas sobre solo e aguaniaayalo trabalhos interdisciplinares
com estes temas;

b. realizar palestras e atividades praticas (tdg);

c. avaliar as atividades e palestras.

A transformacdo do homem se da através da edueagdasercdo da EA em todos os
niveis de ensino torna-se imprescindivel de fornse dazer presente ao longo da vida do
individuo, no sentido de garantir uma relacado harosa com o meio ambiente, fazendo com
gue se sinta parte do mesmo.

A EA deve ser trabalhada de forma interdisciplinande todas as disciplinas
trabalham interligando todos os fendbmenos da redudevem passar para o aluno a visao, a

idéia de um sistema.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Educagéo Ambiental e Legislacdo

Foi no final da década de 60 do século XX, queddog@a comecou a ser analisada
numa perspectiva planetaria, expressando uma wsidica da problematica ambiental
(GONCALVES, 1993).

O Clube de Roma, fundado em 1968, por um grupddespecialistas de varias areas,
reuniu-se para discutir a crise ambiental e o &utda humanidade, com relagcdo ao
crescimento demogréafico e econdémico. Foi elaboradaelatério de projecdo do futuro da
humanidade, caso nédo fossem tomadas medidas wggrarto aos danos ocasionados pelo
modelo de desenvolvimento adotado pelos paisetalisiais

Apos a reunido do Clube de Roma, o termo "ambigrdssou a incluir também os
aspectos sociais, culturais, politicos e econémides modo a buscar solucbes para as
inquietacbes ambientais decorrentes do tipo dendebémento industrial e tecnoldgico
(DIAS, 1998).

A Educacdo Ambiental passa a ser tema global camakizacdo de conferéncias
Internacionais que tinham como principal objetiabater questdes sobre o desenvolvimento
econdmico e o meio ambiente. A primeira foi a @o#rficia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente, realizada em Junho de 1972 em EstocofadSuécia. Em 1975 em Belgrado,
lugoslavia, a UNESCO organizou um encontro inteomed sobre Educacdo Ambiental e
elaborou a Carta de Belgrado.

Em 1977, em Thilisi, Geoérgia, a UNESCO organizmuprimeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, oradanf estabelecidos os principios,
objetivos, estratégias e as recomendacdes parg a §de ainda hoje sdo aceitas em todo o
mundo (DIAS, 1998).

A Conferéncia do Rio de Janeiro (ECO 92), reabzach Junho de 1992 resultou na
publicacdo de cinco documentos, entre eles a Ageétidaum dos documentos mais
importantes sobre desenvolvimentos sustentado @ angiente.

Apesar da realizagdo de vérias conferéncias entneso sobre 0 meio ambiente, a EA
€ um campo do conhecimento que ainda esta em go#girha caréncia de recursos materiais
e de pessoal qualificado para sua implantacdon Alidso, como € um campo novo ha uma

enorme resisténcia por parte da sociedade parmatgmudancas comportamentais. Para que
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ocorra uma efetiva EA € necessario, além da @idedeis e planos estratégicos por parte do
governo, uma mudanca na concepc¢éo de mundo, aepadparte da sociedade.

A EA foi implantada na década de 80, pela Lei .838 de 1981 através da Politica
Nacional de Meio Ambiente, porém esta longe deusea atividade desenvolvida como
propde os documentos oficiais e a politica nacional

De acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988y@225, 1° paragrafo, item VI, o
Poder Publico deve “promover a educacdo ambiemtalta@los os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do anggente” (BRASIL, 1990).

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental, institupela Lei n © 9.795 de 27 de
abril de 1999, no capitulo I, artigo 1° conceituu€acdo Ambiental como

0s processos por meio dos quais o individuo e eticiolade
constroem valores sociais, conhecimentos, habéslaatitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do melieaie,
bem de uso comum do povo, essencial & sadiadqdalide vida
e sua sustentabilidadeBRASIL, 1997)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental tem commo de seus principios “o
pluralismo de idéias e concepc¢des pedagdgicas mpgutiva da interdisciplinaridade”, esta
lei determina que a EA nado seja trabalhada na falmalisciplina especifica, mas que
permeie o curriculo das disciplinas.

Lei n° 11.520, de 03 de agosto de 2000 instimiCdodigo Estadual do Meio
Ambiente do Rio Grande do Sul. Esse codigo, quéigmutido por oito anos na Assembléia
Legislativa, foi apresentado como um dos instrumgemibrmativos “mais modernos do pais
em sua area” e almejou colocar o Rio Grande de®uhovo patamar em termos de politica
ambiental. O codigo procura atender assuntos dedgraelevancia ambiental, como a
protecao da flora, da fauna, do solo, do ar, lis@nento ambiental, penalidades por infracdes
ambientais, poluicdo visual e sonora, municipadpagla gestdo ambiental, patrimonio
genético, paleontologico e arqueoldgico, prevé iacdo de mecanismos de estimulo e
incentivos as boas praticas de preservacdo ambiSegundo o artigo 27, compete ao Poder
Pablico “promover a educacdo ambiental em todosnbis de sua atuacdo e a
conscientizacdo da sociedade para a preservacésereacdo e recuperacdo do meio
ambiente” de modo interdisciplinar (RIO GRANDE [30L, 2000).

Lei n°. 11.730, de 09 de janeiro de 2002, dispieesa Educacdo Ambiental, institui a

Politica Estadual de Educacdo Ambiental, cria Rrma Estadual de Educacdo Ambiental,
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e complementa a Lei Federal n°. 9.795, de 27 dedd999, no ambito do Estado do Rio
Grande do Sul. O conceito de Educacdo Ambientahésmo adotado pela lei federal.

Assim como a lei federal, a estadual ndo recomend@® como uma disciplina,
considera-a no artigo 2 “um componente essenciarenanente da educacao estadual e
nacional, devendo estar presente, de forma ariaukem todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-fotmal.

Os objetivos fundamentais da EA sdo apresentadestigo 4 e entre eles destaca-se
o “desenvolvimento de uma compreenséao integradeneio ambiente” e o “o estimulo e
fortalecimento de uma consciéncia critica sobreoblpmética ambiental e social.”

O enfoque humanista, holistico, democratico e gip#iivo € destacado nos principios

basicos (artigo 5) assim como aspecto interdis@pli

2.2. A importancia da interdisciplinaridade na Edwcacdo Ambiental

A recomendacdo n° 1 da Primeira Conferéncia Intengmmental sobre EA — a

Conferéncia de Thilisi — organizada pela UNESCO187/, diz que:

A EA é o resultado de uma orientacdo e articulad@daliversas
disciplinas e experiéncias educativas que facilitanpercepcdo
integrada do meio ambiente, tornando possivel agf® mais
racional e capaz de responder as necessidadesissqci)
enfocar a andlise de tais problemas através de perepectiva
interdisciplinar e globalizadora que permita umanpceenséo
adeauada dos problemas ambier(DIAS. 1998

Os documentos gerados na Conferéncia de Estocd@®8) e a Carta de Belgrado
(1975) ja recomendavam o enfoque interdisciplirraEA.

O Forum Global do Rio 92 elaborou o Programa Natide Educagdo Ambiental
(ProNEA) cujos objetivos estao fundamentados @ia h®. 9795/99 que tem como um dos
seus principios a transversalidade, construidata ga uma perspectiva interdisciplinar.

Para Fazenda (1992), "o termo interdisciplinaridaéle possui um sentido Unico e
estavel. Trata-se de um neologismo cuja significaggm sempre € a mesma e cujo papel
nem sempre € compreendido da mesma forma".

A autora considera que o conhecimento interdis@plideve ser uma logica da
descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicag@® os dominios do saber. "A real
interdisciplinaridade é antes uma questao de atitsipde uma postura Unica frente aos fatos
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a serem analisados, mas nao significa que pretangeor-se desprezando suas
particularidades" (FAZENDA, 1992).

Fazenda conceitua interdisciplinaridade como:

Interacdo existente entre duas ou mais disciplifessa
interagcdo pode ir da simples comunicagdo de idéas
integracdo mutua dos conceitos diretores da episbgia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dimos e

da organizacéo referentes ao ensino e a pesquisagrupo
interdisciplinar compde-se de pessoas que reambsi@
formacdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas) com seus métodos, conceitos, daddsrraos
préprios (FAZENDA, 1992).

A EA deve ter na perspectiva da transversalidaglgtratégia metodoldgica, o que tem
se revelado um desafio que as escolas vém enfdentaom muitas dificuldades, seja pelo
programa estritamente fechado em seus conteudag& koraria, seja pelo pouco interesse,
por parte dos professores, em atividades diferelttdsndmio quadro-giz.

A natureza € complexa e a forma de melhor comdétn é uma abordagem
sistémica para seu estudo, isto €, um trabalhdntiese, com os diversos componentes vistos
como um todo partes de um sistema maior, bem comsuas correlacdes e interagcbes com
os demais componentes e seus aspectos (BRASIL) 1998

Para Meyer (1991), “a interdisciplinariedade citasse quando cada profissional faz
uma leitura do ambiente de acordo com o seu sabec#ico, contribuindo para desvendar o
real e apontando para outras leituras realizadas peus pares”.

Conforme Japiassu (apud FAZENDA, 1992) “a interigisnaridade caracteriza-se
pela intensidade das trocas entre os especialstgelo grau de integracdo real das
disciplinas”, ou seja, a interdisciplinaridade ddnsse quando cada profissional faz uma
leitura do ambiente de acordo com o seu saber ifispecontribuindo para desvendar o real
e apontando para outras leituras realizadas pe&los pares. Viola,apud Vieira, 1995)
destacou que a interdisciplinaridade: “é uma opdiciade para a cooperag¢do a qual muito
depende da responsabilidade e da capacidade demapara assumir-se como a parte de um
todo, em vez de “um todo a parte”.

Fazenda, em seus estudos sobre interdisciplingjd@nsidera que:
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...0 homem que se deixa encerrar numa Unica abordadEm
conhecimento, vai adquirindo uma visédo deturpadacdiddade. Ao
viver, encontra uma realidade multifacetada, prodigisse mundo, e,
evidentemente mais oportunidades tera em mod#dicad medida em
gue a conhecer como um todo, em seus indmeros taspec
(FAZENDA, 1992, p. 47).

Evidencia-se na interdisciplinaridade que um fatsolu¢cdo nunca € isolado, mas sim
consequéncia da relacao entre muitos outros.eévermos procurar um fio condutor, um eixo
tematico que faca interagir as disciplinas, intewt@do seus conteudos na soma de um
processo crescente de construcdo do conhecimeusgardo promover uma comunhao
disciplinar" (DIAZ ROCHA, 1999).

A escola direcionando a préatica pedagodgica para agdo emancipatoria visando a
educacao pratica e consciente torna-se uma canpatzgoa formacdo de uma consciéncia
individual e coletiva em favor da melhoria na gdatle de vida e do meio ambiente.

Para melhor compreender o0 meio ambiente € ne@3gsén abordagem sistémica,
sendo a abordagem interdisciplinar uma forma dersua fragmentacéo do conhecimento,
pois onde cada componente do grupo permite uma reemgio mais globalizada do
ambiente, o grupo trabalha com a interacdo do®ados.

Para Carvalho (2002) o meio ambiente deve ser mmngdido de uma “forma
holistica, integrada e sistémica” afirmando-senassidéia de “transversalidade do saber”.

A autora faz referéncia a condicdo deeniatica transversal’que a EA é recomendada nos
documentos de politica do Ministério da EducacadCwdtura (MEC), os Parametros
Curriculares Nacionais.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei @597/99) determina no artigo
10°, que “a Educacdo Ambiental serd desenvolvidaocama pratica educativa integral,
continua e permanente” em todos os niveis e mathdil do ensino formal” (BRASIL,
1997), ou seja, deve ser uma pratica articuladaaoealidade dos educandos, desenvolvida
de maneira contextualizada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) s&ordentos elaborados pelo MEC
(Ministério da Educacdo e do Desporto) recomendarioy temas para serem incluidos nos
programas ou planos de estudos, tais como EticaleSMeio Ambiente, Orientacdo sexual,
Pluralidade cultural e Trabalho e consumo. Os tesd@satuais e possibilitam a formagéo
integral do aluno, procurando auxilid-lo a ampbaseu horizonte, além de possibilitarem o
trabalho interdisciplinar. Os temas sugeridos pPIGsI’s sdo temas emergentes no cotidiano

dos alunos e possibilitam a formacédo integral don@l além de garantirem a
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interdisciplinaridade no curriculo da escola colacao dia-a-dia do aluno, faz 0 mesmo se
sentir parte do conteudo e torna a aula mais diogrbie acordo com os PCN’s:

A perspectiva ambiental oferece instrumentos pam @ aluno
possa compreender problemas que afetam a sua aidie, sua
comunidade, a de seu pais e a do planeta. Para espas
informacBes os sensibilizem e provoquem o inicio w®
aprendizado seja significativo, isto é, os alunasspm estabelecer
ligacBes entre o0 que aprendem e a sua realidaidéaceat, € o que ja
conhecem (...) nesse sentido, o ensino deve saniaeglo de forma
a proporcionar oportunidades para que os aluncsapositilizar o
conhecimento sobre meio ambiente, para compreeadeua
realidade e atuar sobre ela, por meio do exerdiaiparticipagédo
em diferentes instancias (BRASIL, 1997).

Os PCNs vém fortalecer a importancia de se trabath&A como forma de
transformac&o da conscientizacdo dos individuosimi forma de integrar as diversas areas
do conhecimento. Porém em nosso pais a realidadeydido que determina a lei. A tematica
ambiental, em muitas instituicbes de ensino, é dautr nas disciplinas de Geografia e
Ciéncias. O carater integrador do meio ambientbaapgrmanecendo na teoria. O que vem
reforcar a idéia antropocéntrica de grande paatsatiedade: o homem néao faz parte do
meio ambiente, ele esta fora do mesmo, muitas \@wesdera-se algo superior.

Essa abordagem ampla da questdo ambiental é cdatemmos Parametros
Curriculares Nacionais ao introduzir a EA como Témansversal, 0 que exige “uma tomada
de posicdo diante de problemas fundamentais e teggela vida social, o que requer uma
reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de seutelcms: valores, procedimentos e
concepgoes a eles relacionados” (BRASIL, 1997).

Segundo Dias (1998) a EA apresenta um caratedistéplinar, com uma abordagem
global, o que possibilita ao educando o reconhetimeda existéncia de uma
interdependéncia entre o meio natural e artifidtasa visdo leva a uma atitude reflexiva e
responsavel em relacdo aos recursos naturais esenwd®@vimento de habitos e atitudes
conscientes e de respeito ao meio ambiente.

Esse tipo de perspectiva proporciona uma visacstizai de educacéo, onde o ser
humano torna-se parte do mundo natural, esta igagdd com todos os fendmenos da
natureza. Para que isto ocorra é necesséario umantaide habitos, valores, atitudes.

Segundo Morin (2005) “é necesséario aprender ar‘esfai’ no planeta. Aprender a
estar aqui significa aprender a viver, a dividigeemunicar, a comungar; € 0 que se aprende

somente nas culturas singulares”. E necessariovavémento de toda a sociedade, de todos
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0S povos gque habitam a mesma casa, 0 planeta Bediaso depende do nosso futuro, o
futuro do homem e do planeta.

A Educacdo Ambiental tem muito a contribuir no sentde construir relacbes e
proporcionar intercambios entre as diversas disapl Acreditamos este intercambio
depende exclusivamente da vontade dos docentesicigarem deste processo, e que esta
vontade dificilmente acontece sem haver uma oigéota um preparo. Nidelcoff em seu livro

Ciéncias Sociais na Escola revela que:

Antes de mais nada, nds, professores, somos pessoes que
nos resgatar como tal, (...) Portanto, ndo nosededs engolir
pela burocracia ou ritos da profissdo, nem pelati@apdos
companheiros nem pelos manuais que nos pré-fabrigam
respostas. Devemos nos abrir a mdltiplos interesses didatica
amena e viva se baseia numa personalidade rica,vadados
interesses humanos e intelectuais (NIDELCOFF, 1991)

2.3. Oficinas e Acbes Ambientais

Paulo Renato Souza, Ex-Ministro da Educacédo e Despem carta introdutdria aos
professores nos dez volumes dos PCN’s (BRASIL, 199Z que o professor deve ter um
esforco diario de fazer com que os alunos “domimasntonhecimentos de que necessitam
para crescerem como cidadaos plenamente reconkexiclinscientes de seu papel em nossa
sociedade”. Sendo que o proposito do MinistérioEdacacdo e do Desporto (MEC), ao
consolidar os PCNs, é “apontar metas de qualidadeagndem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidaddo participativo, reflexivo e aw®o, conhecedor de seus direitos e
deveres” (BRASIL, 1997).

Mas para que o educando conheca e possa enfremando atual, o ensino escolar
deve proporcionar a discussao e o aprendizadaestatuais, que envolvam o cotidiano dos
alunos, o trabalho de EA deve ser desenvolvidmalé ajudar os alunos a ‘construirem uma
consciéncia ecolégica global das questdes relatamaneio para que possam assumir
posicdes afinadas com os valores referentes arstex@o e melhoria” (BRASIL,1997).

A EA deve estabelecer uma nova alianga entre ssope e a natureza, fazendo com
gue as mesmas tomem conhecimento e consciéncrapaatéincia de preservar 0s recursos
naturais ainda existentes. As atividades deserdadvilevem revelar significados e relacoes,
deve levar o aluno ao contato com o ambiente, bdscalesenvolver valores basicos de

preservacao do seu ambiente local.
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Os alunos devem construir, progressivamente, ofeoimentos e as praticas na
forma de oficinas promovem a investigacdo, a aédoeflexdo além de combinarem o
trabalho individual e a tarefa socializada, ou,sej@uno aprende com dinamismo.

Para Lespada (1988, apud VIEIRA & VOLQUIND, 2002)feina “é uma forma, um
caminho, um guia flexivel, enriquecedora para ss@eespara o grupo, fundamentada no
aprender fazendo com prazer e na ativacdo do pensamor propria convicgdo, necessidade
e elaboracéo.”

As oficinas seguem a proposicao de Reigota (19263 quem em EA, “ndo podemos
nos basear na transmissdo de conhecimento académéctecnicas”.

O trabalho na forma de oficina é uma tentativa gédea de contrapor-se a
organizacao tradicional de ensino, onde os cong@dpecificos e os programas de cada

disciplina do curriculo escolar séo previamentaledecidos.

Identifica-se nesta pratica a concepcao de ensinbecida como pragmatica, o que
nos reporta a Vygotsky (apud DAVIS et al,1989), gntende a aprendizagem como fruto da
interacdo social e produto da construgdao do comtesdp, considerado a partir da
participacdo ativa do aluno e da mediacdo ndo sprafessor, mas de qualquer adulto nas
interacOes de dentro e de fora da sala de auldrdeesta abordagem o educador atua como
gerador de situacdes educativas, problematizandst@gs vinculadas a realidade do aluno,
estabelecendo o dialogo e legitimando os sabesgs perder de vista, entretanto, a meta de
promover a organizacdo do pensamento. Deste masthjaador instrumentaliza o aluno para
interpretar a vida, ao mesmo tempo em que rompeapnecesso de ensino individualizado

e fragmentado, que por ser alienante serve a magédaelas desigualdades sociais.

Em uma oficina de ensino o estudo ocorre a paatiprdtica, € uma metodologia de
ensino em que a primazia € a acao, porém a te@oia mlesmerecida. A pratica de oficinas
propicia aos alunos uma atividade reflexiva quedssenrola em uma realidade, onde
acontece a construcao de conceitos. Ao desenvaleécina o aluno tem a oportunidade de
refletir o que ocorre no meio ambiente e ver qualseu papel no processo, desta forma o
educando passa a ter idéia (nocdo) do que ocormeeimambiente que ele esta inserido, 0s
fatos passam a ser locais e pontuais e atingeraguanto fica s6 na teoria, a no¢ao que se
tem que tudo é longe e € um meio do qual nao fizgrade.

E fundamental que vivéncia do aluno seja valorizzata que ele possa perceber que

faz parte da natureza e ela por sua vez faz palée d uma maneira de concretizar isto €
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trazendo-a para dentro da sala de aula, fazendtermietar, interagir, analisar como seus
atos interferem na construcdo da paisagem.

Segundo Vieira &Volquind (2002) as oficinas deverabalhar com a relacdo de
interdisciplinaridade visando a unidade do saber.

Concluimos que a oficina é uma aula pratica e devedesenvolvida de forma que
complemente e explique a teoria e a teoria compime explique a pratica, isto €, elas
devem ser desenvolvidas juntas, mas para se aglsgar metodologia em sala de aula, o
professor deve estar preparado para assumir uni@@ae orientador/motivador, que guiara
os alunos durante o desenvolvimento da pratica,daasra deixar que o aluno chegue aos
resultados corretos por seu proprio raciociniotadfEsma o ensino torna-se interessante para
o educando.

Assim, concordamos que a oficina deve estabeleverrelacdo entre o que o aluno
aprendeu e a sua realidade cotidiana, deve daigdmsdde relacionar o que aprendeu com o
que conhece e de utilizar o conhecimento adquigdo outras situacdes, ou seja, ela
contempla a necessidade que o aluno tem de carnstuiconhecimento de forma a torna-lo
atil em sua vida, faz com que a curiosidade e acdu$e esclarecimentos tornem a

aprendizagem um prazer.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado, no més de junho (p@esobre a dgua) e no més de
setembro (oficina de solos), no Colégio Militar@nta Maria/RS, com alunos da 52 série do
Ensino Fundamental. Durante e apds a oficina dessok alunos responderam a um
guestionario sobre a atividade desenvolvida e ap@salestra sobre a agua, além do
depoimento sobre o assunto, os alunos desenharanaramsetas de papel uma mensagem

sobre o0 assunto. As “camisetas” foram posteriorenerpostas.

3.1. COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA: miss&o e propo sta pedagdgica

A cidade de Santa Maria, cuja populacéo é de apemlamente 260.000 habitantes,
possui uma das trés maiores Guarnicdes MilitareBmd@il e passou a contar com uma
instituicdo de ensino militar em 22 de marco de41@®m a inauguracdo do Colégio Militar
de Santa Maria. O Colégio ministra Ensino Prepamfiara ingresso na Escola Preparatoria
de Cadetes do Exército, e Ensino Assistencial 2daé8ie do Ensino Fundamental a 32 Série
do Ensino Médio, prestando apoio a familia milganivil de Santa Maria.

O CMSM foi instalado provisoriamente, no final d®94, num pavilhdo do
PgRMnt/3, enquanto suas instalagBes definitivasn ecanstruidas. Face ao significativo
aumento do nimero de alunos e a exiglidade decefigap, algumas alternativas criativas
foram tomadas, tais como: a constru¢cdo de um p@avitte madeira para a instalagcdo da
Biblioteca Erico Verissimo, e a locacdo de doishesgcedidos pela Rede Ferroviaria Federal,
gue serviram como salas de aula. Por esse moti@oléygio Militar de Santa Maria também é
conhecido, como o "Colégio do Vagao". O Colégiosposnais de setecentos alunos, 60%
dos quais sédo dependentes de militares, educagiasdseos valores, costumes e tradicoes do
Exército Brasileiro.

Possuidor de um corpo docente extremamente cagacid ensino praticado visa a
proporcionar aos alunos descobrirem suas potet@iis e a adquirirem uma visao critica
dos fendbmenos politicos, econdmicos, sociais difimrs-tecnoldgicos.

O Colégio Militar de Santa Maria tem por Missdonistrar a Educagcédo Basica, no
nivel fundamental, da 52 a 82 série, e médio, @a3#3série, em consonancia com a legislacao

federal da educacdo nacional, obedecendo as ks eegulamentos em vigor, segundo 0s
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valores, costumes e tradicbes do Exército Bragjlesm o objetivo de assegurar a formacéo
do cidadéo e de despertar vocacdes para a caméie.

Os conteudos minimos estudados na 52 série dodERgimdamental sdo determinados
pelos Parametros Curriculares Nacionais. Esta $&rigoarte, na estrutura dos Parametros
Curriculares Nacionais do Terceiro Ciclo, juntaneetam a 62 série do Ensino Fundamental.

A Proposta Pedagogica do Colégio Militar de Santarié € proporcionar uma
educacaadntegral que ofereca aos jovens formacdo necesaaridesenvolvimento de suas
potencialidadesomo elemento de auto-realizacéo, qualificacdo parabalho e preparo para
0 exercicio consciente da vida de cidadéo bragildiacédo educacional do CMSM tem como
objetivos gerais em sua proposta pedagadgica:

1. Permitir ao aluno desenvolver atitudes e inc@mpeoalores familiares, sociais e
patrioticos que lhe assegurem um futuro de cidpaddidota, conscio de seus deveres, direitos
e responsabilidades, qualquer que seja o camfisppomal de sua preferéncia;

2. Propiciar ao aluno a busca e a pesquisa conasude informacoes relevantes

3. Desenvolver no aluno a visdo critica dos fen@sepoliticos, econdémicos,
historicos, sociais e cientifico-tecnolégicos, easdo-0s, pois, a aprender para a @d#o
mais, simplesmente, para fazer provas

4. Preparar o aluno para refletir e compreendefenémenose ndao, meramente
memoriza-los;

5. Capacitar o aluno a absorcao de pré-requisitodaimentais ao prosseguimento dos
estudos académicos e ndo de conhecimentos supéyfiecsse encerrem em si mesmos

6. Estimular o aluno para a saudavel prética dédatie fisica buscando o seu
desenvolvimento fisico e incentivando a praticathabdo esporte;

7. Despertar vocacdes para a carreira militar

Para atingir estas metas, a proposta pedagégiSestioma Colégio Militar do Brasil €
composta dos seguintes fundamentos educacionais:

a. oferecer ao aluno ambiente sadio e agradavel payporcionar 0 acesso ao
conhecimento sistematico universal, considerando realidade de sua Vvida;

b. capacitar o aluno a absorcdo de conteudos gmagicos qualitativos e de pré-
requisitos essenciais ao prosseguimento de sawossttom base no dominio da leitura, da
escrita e das diversas linguagens utilizadas pateein, permitindo-lhe analisar, sintetizar e
interpretar dados, fatos e calculpsya resolver situagdes problemas simples ou comgple
valorizando o seu desenvolvimento pessoal;

c. utilizar procedimentos didaticos e técnicasauelbgicas que conduzam o aluno a
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aprendizagem e a construir com a mediacado do pmfdfacilitador da aprendizagem), o
préprio conhecimentdruto de abordagens seletivas, contextuais, irsgplinares, continuas
e progressivas;

d. estimular no aluno o desenvolvimento de atituckisco-reflexivas, espirito de
investigacdo, criatividade, iniciativa e respeiw diferencas individuais, conduzindo-os a
aprender a aprender e aprender a pensar;

e. conduzir o aluno a compreender o significadoadeas de estudo e das disciplinas,
enquanto participante do processo historico dasfmamacdo da sociedade e da cultura,
desenvolvendo a sua autonomia, valorizando o cambato prévio, suas experiéncias e as
relagdes professor-aluno e aluno-aluno, consceamdiz-os de que a aprendizagem adquirida
€ mais importante que a avaliacdo educacional dericab escolar ;

f. desenvolver no aluno atitudes, valores e halsgmdaveis a vida em sociedade, num
ambiente no qual todos possam:

1. compreender e respeitar os direitos e deverepedaoa humana, do cidadao
patriota, da familia, dos grupos sociais, do eséada nacéo brasileira;

2. acessar e dominar recursos cientificos relegsagtee Ihes permitam situar-se
criticamente diante da realidade, assumindo regdiades sociais;

3. preparar-se para participar produtivamente deéedade, no exercicio responsavel
de sua futura atividade profissional,

4. praticar a atividade fisica buscando o seurmedeamento fisico e a criacdo de
habitos saudaveis para o corpoclusive com a pratica de esporte.

A proposta pedagdgica deverd estar conectada coexeaucdo de projetos
educacionais aprovados pela Diretoria de EnsinpdPagdrio e Assistencial (DEPA) e
desenvolvidos nos demais Colégios Militares.

E também previsto no Plano Geral de Ensino (PGEXKIKG07), no Ensino
Fundamental, o trabalho interdisciplinar que temma@ropdsitos:

1. Ampliar a conscientizac&o dos alunos;

2. Estimular a iniciativa e a criatividade;

3. Incentivar o aluno a trabalhar em equipe, berafdo o grupo em detrimento do individuo
e dentro de uma visao interdisciplinar dos temassantados pelos professores.

O desenvolvimento dos temas sera entendido cotoo die inser¢cdo do aluno no
mundo atual e as tematicas que serdo desenvohidaBl de 2007 seréo:

1. Preservacdo do ar e dos recursos hidricos, cdesta as consequéncias danosas do

desrespeito ao meio ambiente.
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2. Os direitos e deveres de cada cidadao no toansit
3. O Estatuto da Crianca e do Adolescente e ouEstdbd Idoso.

4. A diversidade cultural e tolerancia as diferesnga identidade

3.2. Desenvolvimento de atividades interdisciplinas

O planejamento das ac¢des coletivas sobre solu@ égando a organizagédo
dos trabalhos interdisciplinares envolveu quatap&s:

A primeira etapa para a execucao deste estudodoglise dos Plaest das disciplinas
de Ciéncias e Geografia da 52 Série do Ensino Fuewtal do Colégio Militar de Santa
Maria. Estes planos foram analisados com base ao&mtros Curriculares Nacionais,
guanto aos objetivos e contetddos ministrados.

A partir da observacao inicial nos planos de estadhas dinamicas das aulas foi
realizada a segunda etapa, que consistiu em umgéeetlos conteudos a serem trabalhados.
Elegeram-se dois assuntos a serem trabalhadoseevatlgs: agua e solos. Estes assuntos
foram escolhidos devido a grande possibilidade méatho interdisciplinar por eles
proporcionados. Percebeu-se, em conversas inforooams alunos da série em questdo, as
dificuldades de aprendizagem e de associacdo tsicins com a realidade devido, segundo
os alunos, a utilizagdo de aulas exclusivamentects) (“a professora s6 trabalha com o
livro”, “ela nem mostrou os solos” — palavra dognals) e pouco dinamicas na abordagem do
ensino, pelos professores.

A terceira etapa consistiu no preparo do matargsr trabalhado de forma préatica com
os alunos. A certeza de que a aplicacdo de ateslguldticas com o uso de materiais
alternativos é essencial para modificar esta reddidez-nos desenvolver a atividade.

O material utilizado para o desenvolvimento daioé de solos é, em sua maioria, de
origem reciclavel (garrafas pet, canudinhos, espobandejas confeccionadas a partir de
embalagem de leite), solo, amostras de rocha.

A gquarta etapa foi a avaliagdo das atividadegrérle questionario aplicado antes e
depois do desenvolvimento da atividade, sobre ¢eGdo trabalhado e sobre a modalidade
trabalhada, palestra ou oficina. Os alunos ja tmlrabalhado os assuntos tratados em sala de
aula, no periodo normal das aulas, tornando asessiyel uma comparacdo entre as duas

maneiras de trabalhar os temas sugeridos.
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3.2.1. Agua

A atividade foi desenvolvida em junho de 2007 dods turmas da 52 série do Ensino
Fundamental, nos periodos cedidos pela Coordenatirsérie, a professora de Lingua
Portuguesa, foi planejada para ser realizada emmwiodos de aula e em trés etapas: a
primeira foi a exposicdo do material desenvolvifiigyra 1) com apoio bibliografico e
imagens coletadas em varios sites na internet@@awio material bibliografico ; a segunda
etapa foi a representacdo, por parte dos alunos;camisetas” de papel, do que eles
gostariam de chamar a atencdo da populagdo solesn@ tratado; posteriormente foi
realizada a terceira e Ultima etapa, a exposigduaterial produzido pelos alunos.

Analisando o Plaest de Geografia observa-se guassuntos tratados em relacdo a
agua sao relacionados com as formas de ocorréaciagda, identificacdo das partes do
oceano e a identificacdo das bacias hidrografioaBlaest de Ciéncias trabalha com a 4gua
em Varios aspectos, tais como composicdo, estdda®sf ciclo relacionando-o com as
mudancas de estados fisicos, tipos, purificac&atamento, propriedades fisicas e saude.

O tema central da exposicdo foi a agua relacionamla a sua origem, ciclo
hidrologico, com a poluicdo, com a economia, comegetacdo, o lencol subterraneo, o
Aquifero Guarani, a enchente, o asfalto, as nassesssidades, o esgoto, a falta d’ agua e o
cidadao consciente. Também foi apresentado ump’‘@presentando o ciclo hidroldgico.



Figura 1 — Slides apresentados na palestra saiyeagRegina Fuchs, jun/2007)
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3.2.2. Oficina de solos

A atividade foi desenvolvida no periodo da taridy € no contra turno das aulas
normais. Teve a duracdo de uma hora/ aula, ou4&®jminutos, o tempo foi estipulado para
seguir um periodo normal de aula. A turma era dal@%os, voluntarios, que foram divididos
em 5 grupos, cada grupo recebeu todos os matel@iforma idéntica. O trabalho foi
planejado e realizado observando o0s seguintesoiipic

1. Composicédo do soloo objetivo desta experiéncia € a comparacao esttpos de solo e a
identificacdo de suas caracteristicas. Cada gmapalha com trés amostras de solo: arenoso,
humifero e argiloso (Figura 2). Os alunos manusetgmamostras de maneira a sentir a
diferenca de textura entre os mesmos e as difergmaulometrias e descrevem em uma
folha as sensacdes percebidas ao manusear asasnistm dos temas recomendados pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Hiatyara o Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997).

Figura 2- Solo arenoso, solo humifero e solo argiloso. (Regiuchs — outubro 2007)

2. Consisténcia dos soloos alunos trabalham com amostras dos trés tipasolb seco e
amostras de solo molhado observando a dureza,gsetsje e plasticidade

O objetivo deste experimento € relacionar comlastgs: em um solo extremamente
duro é dificil a penetracdo das raizes das plamtagreparo do solo para o cultivo; a
pegajosidade e a plasticidade com o aproveitanpaitohomem e para as plantas.

3. Porosidade do soloeste experimento tem o objetivo de mostrar paralunos a existéncia
de poros e de ar no solo (Figura 3). O experiméntnlizado através da comparacao entre a
permeabilidade numa esponja, numa rocha e nunotda&olo. Os alunos devem relacionar
a porosidade dos trés elementos e concluir quessdéodosse semelhante a uma rocha (sem

poros e impermedavel), as raizes ndo conseguirianetae e a agua da chuva ficaria
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acumulada na superficie. Outra relagdo importardepéesenca de cobertura vegetal para a
presenca de poros; o efeito da compactacdo dgpeolmaquinas pesadas.

Para observarem a presenca de ar no solo, ossallewem colocar um torrdo de solo
dentro de um copo com agua e observarem as bahasqiie saem do interior do torréo.

Figura 3— Amostra de solos, rochas e esponja — material @a&xperimento de porosidade do solo. (Regina
Fuchs — outubro 2007)

4. Retencao da agua pelo salmeste experimento os trés tipos de solo sa@adts em um
funil previamente preparado com garrafas pet (Rigr A mesma quantidade de agua deve
ser colocada nos funis com o solo e observar quantpo demora para comecar a pingar de
cada funil e por quanto tempo pingou. Este expericmgem o objetivo de demonstrar através
da infiltracdo e armazenamento da agua a impodadas mesmas para as plantas, a
disponibilidade de agua para as plantas, par&ggag¢&o ou a drenagem dos solos.

Figura 4 - Experimento de retencdo da aguagmto ( Regina Fuchs — outubro 2007)
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5. Erosédo edlica e hidricacada grupo recebe duas bandejas montadas coas aiexleite.
Numa bandeja tem solo seco exposto e em outra,cenovegetacdo (grama). Os alunos
deverdo soprar, com um canudinho, 0 solo seco estxpe o0 solo com a vegetacao,
procurando assim ver a acao do vento (erosdo gdNea duas amostras deve ser derramado
agua e esta aos poucos vai saindo numa outra baad&nostra de solo exposto deve liberar
muito sedimento junto com a agua e a amostra cgataedo deve liberar agua limpa. Este
experimento € de grande importancia para o trabplhie envolve varios aspectos ambientais
e proporciona a pratica da interdisciplinaridade.

Apos a atividade os alunos receberdo uma folha @aoo itens, onde eles devem
registrar o que ocorre em cada momento. Essestrosgisera base para a avaliagdo das
atividades.

1) Composicao e textura dos solos: quais as semelhangiiferencas entre os solos
através do seu manuseio e observacao?

2) Consisténcia dos solos: quando seco e molhado. uabportancia da pegajosidade,
plasticidade e dureza do solo?

3) Porosidade do solo: observar o comportamento da &grocha, agua X esponja e
agua X solo destacando o porqué das semelhangéeyendas e suas consequéncias
para a atividade agricola.

4) Retencado da agua pelo solo: em que tipo de sojmi@ @scoa mais rapidamente e em
qual demora mais? Por qué? Qual a importancia destateristica para a atividade
agricola.

5) Eroséao edlica e hidrica: observar o que ocorradmuaopramos o solo sem cobertura
vegetal e com cobertura vegetal; o que ocorre quacttbve” na area com cobertura
vegetal e sem cobertura vegetal. Consequéncias @amo e vegetacdo. O que fazer
para controlar a erosao.

A abordagem nédo deve se restringir ao uso agrisela trabalhado a mecéanica dos
solos, a erosdo e movimentos subterraneos, aléelat@io com diversas linhas de pesquisa
da Geografia.

Apos a atividade os alunos avaliardo a oficinavés de trés perguntas:

1) Qual a opinido do grupo sobre a atividade deseidasiv

2) Este tipo de atividade colabora para a aprendizatpeassunto solos? Justifique.

3) A atividade proporcionou a interdiscipliidade? Que assuntos além dos solos foram

tratados?
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A atividade expositiva sobre a agua abrangeu s&itdoques: conceitos, dinamica
da agua, armazenamento, consumo consciente, diesperdQuando perguntado aos alunos
sobre a exposi¢do, houve unanimidade na opiniaee sy “muito melhor que na sala de
aula, quando o professor s6 fala. Tinha figuras ep@arecem as coisas”. A atividade foi
desenvolvida de forma que os alunos poderiam ortgrer a qualquer momento com
perguntas ou comentarios. Observou-se que, apesgvodca escolaridade, o nivel de
informacdes € amplo, ndo houve, pelo menos paraguamale parte dos alunos, isto €, para 0s
que participam, novidades, em todos os assuntegieleam opinido formada, posteriormente
eles representaram nas camisetas de papel o gaeigosde chamar a atencédo da populagéo
em geral sobre o assunto. As referidas camisetasnfexpostas no corredor do colégio.
(Figura 5).

Figura 5—- Exposicdo das “camisetas” confecciongdgs alunos apos a explanagdo sobre a agua. éRegin
Fuchs — julho 2007)

Quando perguntado o que mais chamou a atenc@pjraées como eram de esperar,
foram divergentes: para alguns foi o lencol freafisempre imaginei uma cama como estava
na transparéncia, mas agora sei que é dentro ta,rqae ndo tem nada haver com lencol”)
para outros foi a histéria da gotinha (ciclo hidgto), “a professora ja tinha falado, porém
ver as figura, fica mais claro, da para imagingue acontece”; outras criangas comentaram
gue “nunca tinha imaginado que o asfalto teriaugricia no ciclo hidrolégico, pois uma coisa
€ bem diferente da outra”; o que também chamoerszad foi o fato da agua da chuva néo

ser totalmente limpa.
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Para a maioria dos alunos a partir do momento wtigham acionado a descarga no
banheiro de suas casas o0 problema estava soluoiotinalam feito suas necessidades e
pronto, estava tudo resolvido. Porém a partir dasjparéncia e da conversa eles chegaram a
conclusao que o problema néo tinha acabado e gilasnpessoas ficam doentes por que nao
tem este privilegio de acionar a descarga e “sarlido problema”. Uma aluna se referiu ao
problema do lixo, “professora, é que nem o lixgeate coloca na frente de casa e nao quer
mais saber, o lixeiro que leve e pronto”.

Observa-se nas mensagens das “camisetas” queodardns alunos, quer chamar a
atencdo para a conscientizacdo com relacdo aoeprabégua: cuidado, desperdicio, falta
d’agua (Figura 6).

O trabalho foi desenvolvido de modo interdiscigfinou seja, relacionaram com
outros temas como queimada, necessidade de plmtinais arvores, foi abordado o ciclo

hidrolégico, temas que ficaram representados, @lows, nas camisetas (Figura 7).
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Figura 6 — Camisetas criadas pelos alunos chametedgao para o desperdicio e os cuidados quendewver

com a agua. (Regina Fuchs - dezembro 2007).
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Figura 7 — Camisetas criadas pelos alunos chametrdgéo para os cuidados com a Terra, lixo elo cic

hidrolégico. (Regina Fuchs - dezembro, 2007)

A palestra foi realizada fora da sala de aula eeoarsos usados (musica, imagens,
outro ambiente, conversa) foram considerado confereticial por 78% dos alunos que
consideraram a atividade sobre a agua como ingresssegundo um aluno “nem parecia
matéria de aula”, porém eles preferem atividades dindmicas, como ir para o patio, mexer
na agua, fazer experiéncias, visitar algum lugacienado com o tema; 100% dos alunos ja
tinham trabalhado com o assunto em sala de aul@mp85% néo tinha conhecimento sobre
agua subterranea, relacdo asfalto-agua-ciclo ldigicd e consumo consciente, muitos
afirmaram que ndo cuidavam o consumo de agua es) ailadades basicas, porém se

comprometeram a partir daquele a ter uma atitudsadente com relacao a agua.
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A atividade de solos, desenvolvida na forma decimdi foi escolhida, por
unanimidade, como atividade mais dinamica, a ri@gal”, pois “dava para ver tudo”, “a
gente vendo aprende melhor”. Segundo os alune#iasmha que ser todo o dia”, “a aula ia
ficar legal”.

Apés o planejamento e realizagdo da oficina, comaduios, de solos e palestra sobre
agua, atividades desenvolvida com alunos da 5% s#wi Ensino Fundamental, com
conhecimento variado sobre o solo, porém todosweberam o trabalho satisfatoriamente e
chegaram a conclusdes semelhantes. Quando perguws#adstava dificil chegar a alguma
conclusao a respeito das experiéncias, para uno gwe nunca tinha tido contato com solos,
ele afirmou que néo, pois “dava para ver tudo” nadicava facil de compreender o que
ocorria. A seguir serdo relatadas algumas conciugdg alunos sobre cada topico tratado.

Na atividade composicdo e textura dos sotodos os grupos desenvolveram a
atividade e chegaram a conclusées semelhantesogaagtanulometria. O solo arenoso
provoca uma sensacao de aspereza,; o silte, a 8ermdagedosidade e a argila, sensacao de
pegajosidade (Figura 8).

Em relacdo a consisténcia dos solos, quando segoaedo molhado, os alunos
relacionaram as propriedades dos solos com a peéetrdas raizes, preparo do solo pelo
agricultor, a constru¢cdo de casas, ao trabalho ndeatista plastico que trabalha com

ceramica.

Figura 8- Alunos avaliando a pegajosidade e plasticidadesdlos. ( Regina Fuchs — outubro 2007)

A comprovacao da existéncia de ar no solo foi oneimhpolgante para os alunos, ficou
comprovado por eles que o solo é semelhante a spuaja, € cheio de poros que podem ser
preenchidos por agua ou ar. Nesta parte ficou @ara os alunos como esta armazenada a



44

agua subterranea, pois muitos o imaginam como aipetiene. Outra conclusdo dos alunos é
em relacéo aos poros, que se o solo ndo apreseptassidade seria semelhante a uma pedra
e as raizes ndo conseguiriam penetrar e a aguauwda ficaria acumulada na superficie.
Outra concluséo € sobre a necessidade da veg@@agimanter a porosidade.

A porosidade é essencial para o solo armazenar @gsolo, pois ela é a principal
fonte deste componente e de minerais para as plamatravés dos poros que a agua chega
ao lencol freatico. Em todos 0os grupos o0 experimeoim solo arenoso a agua se infiltrou
mais rapidamente e teve maior gotejamento devitaiar porosidade. Quanto a cor da agua
somente o0 solo com matéria organica saiu, segusa@uaos, com aspecto de “sujo”, porém
foi esclarecido por eles mesmo que era a prépriarimabrganica diluida na agua (Figura 9).

Figura 9— Experimento de eroséao fluvial em solo pentecéo vegetal. ( Regina Fuchs — outubro 2007)

Segundo os alunos, estabelecer relacbes entre selgetacdo, hidrografia,
aproveitamento agricola, erosédo edlica e hidrisaas solu¢des, segundo os alunos “é muito
facil guando a gente esta enxergando tudo”. Qwallapesar de serem da 52 série do Ensino
Fundamental, tem plena nocdo das consequénciadagdo auséncia de vegetacdo e eroséao
eolica e hidrica e como o solo “fica pobre”. Osnalu relacionaram, no momento que
assopraram na bandeja o solo com a cobertura Vegétaportancia da mesma para que nao
ocorra o deslocamento de particulas do solo eguadin das gotas de chuva seja minimizado;
fizeram a relagéo vegetacéo-porosidade-infiltrag@oconsequente endurecimento e auséncia
de poros no solo com a retirada da vegetacao.

Os alunos perceberam a importancia da vegetagafiyencia da agua e do vento no

solo, o que acontece quando o solo esta compactaaiportancia na fertilidade do solo, pois
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se estiver exposto, logo perdera toda a fertilidd@®e alunos, a partir deste experimento,
levantaram varias sugestdes de controle da erosao.

Estes experimentos sdo de grande importands ppanitem a interdisciplinaridade,
no momento em que o aluno faz a relacdo agua-sgetacao-aproveitamento econémico. A
partir dos experimentos os alunos podem perceberogeer humano pode transformar e
conter 0s processos naturais através do prepamyltivo, quais as técnicas para combater a
erosao, areas a serem preservadas (encostas dos)narais arenosos, area pedregosa.

Durante o trabalho surgiu, a partir dos aluno®réacias ao livro-texto utilizado por
eles e o0 assunto solo. Ao analisarmos o livro-texiemos observar que o assunto é tratado
de forma superficial e resumido, os conceitos b&siio sdo tratados, ou seja, 0 assunto €
tratado como se o aluno ja possuisse um conhemrbésico sobre o assunto.

Analisando o livro-texto, os planos de aula e emversa com os alunos observou-se
que 0 assunto ndo é tratado como um elementosréiéeionado com a dindmica espacial e
temporal, mas sim como algo isolado, e esta situadg@produzida em sala de aula a partir do
momento em que a professora trabalha somente danaéeorica.

Quanto a avaliacdo final da oficina de solos, 10886 criancas acharam “legal,
interessante, muito bom de fazer, ajudou muitoalzers mais sobre o solo”. Outro grupo
achou a “atividade muito interessante, pois dedeanmws a nossa mente, raciocinando sobre
0S assuntos mostrados, sendo importante ao nossongento”. Destacamos uma terceira
opinido sobre a atividade: “a atividade desenvelvéd muito boa, pois nos proporciona
momentos de aprendizagem em grupo nos dando aiopade de aprendermos varias coisas
sobre solos”.

A segunda pergunta era se o tipo de atividadebomdapara a aprendizagem do
assunto solos: um grupo afirmou que sim, “pois fapia 0 nosso conhecimento sobre os
solos, nos ensinando cada detalhe”; para outroogfgpm, pois € um método mais
descontraido”; um terceiro grupo afirma que simrgppe quando for plantar alguma planta,
teremos que saber o tipo de solo” e um quarto grafeye-se como atividade ideal para o
“aprendizado dos assuntos podendo mexer no solo”.

A terceira pergunta era se a atividade proporcioaointerdisciplinaridade e que
assuntos foram tratados. Todos os grupos afirmgramé um assunto ideal para relacionar
com outros assuntos tais como formas de manefga@lcom a 4gua, com o vento, questdes
politicas, econdmicas, geograficas. Um grupo dacglrespondeu “sim, pois levamos isso
com a vida e necessitamos saber disso independeipi®fissdo. Também foi tratado sobre o

ar, vegetacao e agua”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As oficinas, como estratégia de intervencédo foultedo de um planejamento que
objetivou fazer das mesmas um espaco de reflexvacdo e proposicdes, além de troca de
experiéncias entre os alunos e o professor (odentaA oficina é uma forte ferramenta para
se atingir o melhor resultado na educacdo, masdele ser utilizada sempre em
complementacao as aulas teoricas, ter relacao cealidade, deve visar a melhoria no nivel
de aprendizagem de seus alunos, como pode contem@amento da participacdo e de
interesse deles, a respeito dos assuntos abordados.

Entende-se que este tipo de atividade esbarrafinaldhde de alteracdo da didatica
pelos professores, é grande o niumero de escolasogteecom poucos recursos financeiros e
0s materiais exigidos pelas praticas, muitas ve&es de elevado custo. Isso dificulta a
aquisicao desses materiais e a permissao de suputlagio pelos alunos. Por isso, 0 uso de
materiais reciclaveis, de baixo custo, em subsfituia materiais, de custo elevado, é de
extrema importancia para a ado¢ao de aulas prateias escolas com escass0S recursos
financeiros.

A utilizacdo de materiais alternativos pela escalén de facilitar a aplicacdo de aulas
mais dinamica, € um elo que permite o desenvolvionga uma Educacdo Ambiental Formal,
pois representa a valoracdo de materiais que norené vao para o lixo, possibilitando um
trabalho de sensibilizagc&o frente a essa problemati

Mostrar a utilidade de materiais considerados d&sczs pela maioria da populacéo
brasileira abre um leque de oportunidades parandeber assuntos como, neste caso, 0S
problemas ambientais causados com a producédo ntestes residuos solidos, os locais de
depdsitos, os problemas que isso causa ao homé&m da importancia da reducdo,
reciclagem e reutilizagdo dos materiais inertesalente, a discusséo desses assuntos, pela
escola, é indispensavel, visto a formacéo atuaiz@deducando e sua contribuicdo, enquanto
agente multiplicador, ao cobrar em casa o que dprea ambiente escolar.

Os temas ambientais podem ser mais facilmente attosdseguindo a filosofia da
Educacdo Ambiental. Esta € uma ferramenta essquaiial auxiliar o professor de qualquer
disciplina, que deseja sensibilizar o aluno frengssuntos atuais, problematicos e, portanto,
indispensavel a sua formacao e relacdo com a satge® trabalho de Educacdo Ambiental
na escola possibilita que ao educando construa aonaciéncia ecologicamente correta,

podendo-se dizer que do seu bom desenvolvimentnde futuro.
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Observou-se que os professores e a escola témerueats vontade de mudar, de
melhorar. Com alguma criatividade, poucos recussaem despender de muito tempo, é
possivel desenvolver aulas mais dinamicas e agrtias para seus alunos, isto, além de
ajuda-los a compreender melhor o assunto e apreBdetinda, possibilita ao professor o
desenvolvimento de aulas mais produtivas, o quédr#trté mais prazer no que faz, por estar
exercendo tudo, a seu alcance, para cumprir deomiglima sua responsabilidade em quanto
profissional. Deve haver maior envolvimento porte@ado professor para o preparo do
material necessario para desenvolver uma ativigaéliica. Quanto a desculpa da falta de
tempo para a execucdo de atividades mais dinamiga®ticas, ficou comprovado que o
tempo despendido para a execu¢ao das mesmas @ denum, no maximo dois periodos e
o material pode ser elaborado pelos proprios alunoscaso dos kits para a atividade de
solos.

A Educacdo Ambiental € um processo permanentéincane exige a participacdo e o
envolvimento de toda a comunidade escolar, poréatigislades de EA sdo na maioria das
escolas, realizadas através de projetos pontudades para um assunto extracurricular.
Como a atuacdo geralmente € pontual, muitas dastimas tornam-se transitorias e
eventuais.

Torna-se relevante dizer que o CMSM deve adotaridasdalternativas para
introduzir a Educacdo Ambiental como atividade d®maddia do colégio, seja através da
introduc&o de objetivos no Plaest, do incentivof@ofessores a adotarem esta pratica dentro
de seus conteudos, fazendo “links” com temas artdigemtuais ou através do Trabalho
Interdisciplinar (TI), que é realizado em todosséses do Ensino Fundamental, onde deve
haver uma maior liberdade na escolha dos temasem seabalhados em cada série, isso nao
significa o tema ficar completamente livre, e sinmesmo estar direcionado para a area
ambiental.

Para que o trabalho ndo perca a sequéncia ol ffégirito somente a série trabalhada
devera haver uma ampla divulgacéo pela escolagtejaés de seminarios, feiras, publicacdo
de jornais e revistas voltados para o publicamue externo.

Ao trabalhar com Educacdo Ambiental o professmedfocar a realidade do aluno,
procurar desenvolver projetos, sobre a realidadeddoando, pois s6 assim o aluno se sentira
agente do processo, ele vai ver que sua parti@pagéportante, que ele faz parte de um todo

onde a sua participacdo faz a diferenca.
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