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RESUMO
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A INTERDISCIPLINARIDADE NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

AUTORA: DINARA SARA WEGNER FERRAREZE
ORIENTADORA: MAIANE LIANA HATSCHBACH OURIQUE
Data e Local da Defesa: Constantina/RS, 08 de agosto de 2009.

O presente trabalho surgiu pela necessidade em investigar as inquietagdes,
duvidas e contradicoes percebidas em muitos educadores sobre a pratica
interdisciplinar e quais as dificuldades encontradas para se trabalhar com
temas transversais a partir dessa pratica. Para tanto, empreendeu-se uma
abordagem qualitativa, aliando a pesquisa bibliografica a pesquisa de campo,
com a aplicagdo de questionarios a oito educadores de duas escolas da rede
municipal de ensino de Constantina/RS. Ao considerar o mundo globalizado,
percebe-se que as escolas necessitam de novas formas de gestdo para que
consigam acompanhar este processo. Desta forma, € necessario pensar o
curriculo escolar de maneira que este envolva questdes econbémicas, politicas
e culturais na formagao dos individuos. E é neste contexto que esta inserida a
pratica interdisciplinar, entendida por muitos como uma organizagdo, uma
articulacéo voluntaria e coordenada das ac¢des disciplinares orientadas por um
interesse comum. Esta proposta vem conquistando um espaco bastante
significativo no contexto escolar, mas para que seja efetivada de fato, &
necessario integracido de conteudos, capacitacdo dos educadores, encontros
constantes - ndo apenas em reunides de planejamento ou encontros
pedagdgicos - e um comprometimento coletivo nas agdes interdisciplinares.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade; Pratica  pedagodgica; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT
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A INTERDISCIPLINARIDADE NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

(THE INTER-SUBJECT RELATION IN THE FINAL YEARS OF THE
FUNDAMENTAL SCHOOL.)

AUTHOR: DINARA SARA WEGNER FERRAREZE
ADVISER: MAIANE LIANA HATSCHBACH OURIQUE
Data e Local da Defesa: Constantina/RS, 08 de agosto de 2009.

The present work started because of the need to investigate the questions,
doubts and contradictions realized in many educators on the inter-subject
practice and what are the difficulties found in order to work with transversal
themes from this practice. In order to do so, one made a qualitative approach,
joining the bibliographical field research, with the application of questionnaires
to eight teachers from two schools of the municipal net in Constantina/RS.
When one considers the globalized world, he realizes that the schools need
new ways of management in order to follow this process. This way, it is
necessary to think about the school curriculum in a way that involves
economical, political and cultural questions in the formation of individuals. And
this is the context in which the inter-subject practice is inserted, understood by
many as an organization, a voluntary articulation and coordinated from the
disciplinary actions, oriented by a common interest. This purpose has been
conquering a very significant space in the school context, but in order for it to be
effectively done, it s necessary to integrate the contents, training of educators,
constant meetings — not only in planning meetings or pedagogical meetings —
and a collective commitments in the interdisciplinary actions.

Key Words: Inter-subject relation; Pedagogical Practice; Fundamental
Teaching



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS  ......ooieerecererccressesses s sse e ses e ssssssessssssssasssssssnas 09
CAPITULO | — A INTERDISCIPLINARIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE:
ASPECTOS CONCEITUAIS ...t sssss s ssanes 12
CAPITULO II — A IMPORTANCIA DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR NA
ST 00 20
CAPITULO Il - TEMAS TRANSVERSAIS: POSSIBILITANDO UM TRABALHO
INTERDISCIPLINAR ...t snsn s s s s ns s s sane s mn s 26
CAPITULO v - PANORAMA LOCAL DO TRABALHO
INTERDISCIPLINAR......co ettt ssss s s s sss s s s s sne s ns snsas 32
CONSIDERAGOES FINAIS  ......ooeriiirerereecrenesese s e s sssssssesssssesssessssnsssssnsas 40
REFERENCIAS ...ttt e st st s s e st sas s e st st se st sasas s senene s 42
ANEXO e 46

ANEXO 1 - MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES........ooiiitiinini s s s sss s ss e s sannns s 47



CONSIDERAGOES INICIAIS

A educacéao escolar € uma pratica que tem a fungao de criar condigcbes
para que todos os educandos (as) desenvolvam suas capacidades e aprendam
0s conteudos necessarios para construir instrumentos de compreensdo da

realidade e de participacdo em relacdes sociais, politicas e culturais.

Levando em consideragdo o mundo globalizado em que vivemos,
nossas escolas necessitam novas formas de gestdo para que consigam
acompanhar este processo. Para tanto, faz-se necessario uma reformulacao
dos curriculos educacionais, possibilitando, a partir destes, perspectivas de
igualdade e emancipacgédo dos sujeitos. Assim, varias escolas repensam seu
curriculo de maneira que envolva questdes econdmicas, politicas e culturais na
formacéao dos individuos, o que passa a ser um mecanismo de constituicao de
identidades tanto sociais quanto individuais. Logo, s&o necessarias novas

praticas pedagogicas que contemplem este novo curriculo.

Neste cenario, este estudo langa um olhar sobre a pratica pedagdgica
interdisciplinar, dos professores das séries finais do ensino fundamental, de
duas escolas da rede municipal de Constantina/RS; levando em consideracao

a perspectiva dos educadores com relacao a essa nova pratica educativa.

A escolha do tema surgiu pela incorporagao da pratica interdisciplinar
pelos Projetos Politico-pedagdgicos das escolas da Rede Municipal de Ensino
de Constantina/RS. A investigagao se delineia em meio a inquietagdes, duvidas
e contradicbes que muitos educadores(as) enfrentam com relagdo a pratica

interdisciplinar.

O municipio de Constantina conta com seis escolas municipais, as quais
foram concebidas no paradigma de Escola Cidada, tendo como objetivos, a
garantia dos direitos sociais, a construgcdo de novas aprendizagens e
conhecimentos, o fortalecimento das relagbes sociais proprias a infancia e a

adolescéncia e o desenvolvimento pessoal e comunitario. Para contemplar os
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objetivos da Escola Cidada, foi necessaria a construgao do Projeto Politico
Pedagdgico, a reestruturacdo dos regimentos escolares e a reorganizagao dos
curriculos, os quais passaram a contemplar os temas geradores (ou

transversais) definidos pela comunidade escolar.

Neste novo curriculo, é a problematizacdo desenvolvida a partir do tema
gerador, escolhido pela comunidade, que define os conteudos que serdo
trabalhados; sendo que estes devem estar relacionados a resolugdo dos
problemas observados. Assim, as escolas da rede municipal de ensino
passaram a contemplar a transversalidade, ou seja, incluiram na pratica
pedagdgica, temas ndo contemplados no curriculo convencional, mas que
envolvem e compdem todo o grupo de trabalho. Estes temas devem contribuir
para que os educandos(as) compreendam a realidade e as transformagdes
vivenciadas em seu dia-a-dia. Para que estas experiéncias ndo abranjam
apenas uma area do conhecimento, insurgiu a necessidade de um
comprometimento maior dos educadores(as) com relagao a Proposta Politico-

pedagdgica da escola.

A pesquisa participante € um dos caminhos seguidos para buscar essa
transversalidade nos temas trabalhados. Estudar ou verificar as condi¢des de
vida dos educandos(as) possibilita entendermos a origem de varios problemas
observados na escola, além de auxiliar no desenvolvimento de um trabalho que
tenha como objetivos contribuir nas mudancas necessarias para melhores

condicoes de vida.

A configuragdo desta atitude metodologica também se da pela minha
participacdo como professora e, atualmente, como coordenadora pedagdgica
das séries finais do ensino fundamental. Portanto, faco parte do grupo sobre o
qual proponho este estudo, tendo como responsabilidade profissional orienta-
lo. Neste contexto, convivo com muitas duvidas, questionamentos e
inquietagcdes, de minha parte, do grupo de professores e demais gestores

educacionais.

Os trabalhos interdisciplinares envolvem uma pratica voltada para
transformar concepgbes fragmentadas de ser humano, unindo os diversos
conhecimentos. Seu processo pode envolver a simples troca de ideias, como a

integracdo de finalidades, objetivos, conceitos, conteudos, terminologias,
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metodologia, procedimentos, dados e forma de organizagdo do conhecimento.
Neste sentido, a interdisciplinaridade e a transversalidade, tornam-se termos

concomitantes.

Sendo assim, ao enfocar a tematica “a interdisciplinariedade nas séries
finais do ensino fundamental”, pretendemos identificar e analisar quais as
dificuldades que os educadores encontram para trabalhar com temas
transversais, de uma forma interdisciplinar; identificando quais os problemas

que estdo associados a esta pratica pedagdgica.

Esta investigacdo se fez em duas escolas municipais - identificadas ao
longo do texto pelas letras “A” e “B” - e a partir de questionarios (Anexo)
distribuidos a quatro professores de cada escola - identificados,
respectivamente, por A1, A2, A3, A4 e B1, B2, B3, B4.

Na tentativa de abordar a tematica, que se delineia a partir de um amplo
e complexo referencial das Ciéncias Humanas, dividimos este estudo em
quatro capitulos. O primeiro aborda aspectos conceituais sobre a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. O segundo capitulo reflete sobre
a importancia do trabalho interdisciplinar na escola. No terceiro capitulo,
discutimos as possibilidades de um trabalho interdisciplinar a partir de temas
transversais e o ultimo capitulo traz um panorama local a respeito do trabalho
interdisciplinar desenvolvido a partir de analise qualitativa dos depoimentos dos

professores sobre a percepcao e desenvolvimento desta pratica.



CAPIiTULO |
A INTERDISCIPLINARIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE:
ASPECTOS CONCEITUAIS

A interdisciplinaridade ¢ um termo que ha muito tempo vem sendo discutido
devido a necessidade de mudangas no contexto educacional. Pois segundo
Japiassu (apud MAGALHAES, 2009), o conhecimento vem sendo construido de
forma fragmentada; ou seja, todas as matérias dos ensinos médio e fundamental se
repartem, como se a simples existéncia destas disciplinas ja ndo significasse um

conhecimento partido, cada vez mais longe da realidade do aluno.

As informagdes cientificas desligadas do mundo real acabam por nao ter
sentido aos alunos. O que leva a um questionamento sobre os assuntos trabalhados
com os alunos, se estdo de alguma forma contribuindo para o desenvolvimento da
aprendizagem. Segundo Japiassu (lbid.), “é para ir contra esta corrente que se

levanta o conceito de interdisciplinaridade”. Desta forma:

A interdisciplinaridade busca um conhecimento universal, ou seja, um
conhecimento que ndo seja partido em varios campos, o que faz com que
cada vez mais se sinta a necessidade de se estar afastado do mundo real e
fechado em apenas uma area, o que acaba por abstrair seu objeto de
estudo (Ibid., p.01).

No entanto, mesmo em meio a tantas discussdes sobre a ideia de
interdisciplinaridade, constantemente citada nas bibliografias do campo educacional
e nas conversas entre professores, ainda mantém-se na educacado, pontos de
interrogacdo com relagdo aos pressupostos dessa proposta de ensino. Tendo em
vista estas questdes, podemos afirmar que a interdisciplinaridade ainda é pouco

vivenciada efetivamente.

Antes de apresentarmos, propriamente, algumas conceituagdes tecidas sobre

a interdisciplinaridade e as discussbes acerca das relagbes com a
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transdisciplinaridade, consideramos necessdaria uma breve contextualizagao sobre a
evolugao histérica desta proposta de ensino. Sendo assim, iniciamos este capitulo,
partindo de uma abordagem historica desse movimento, em diferentes épocas,
conforme estudos realizados por Fazenda, descritos em seu livro

Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa:

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa, principalmente na
Franca e na Italia, em meados da década de 1960 [...], época em que se
insurgem os movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de
universidade e de escola (2003, p.18).

Tais movimentos também reivindicavam um ensino mais sintonizado com as
grandes questdes de ordem social, politica e econdbmica da época. Segundo Carlos
(2009, p.1), “a interdisciplinaridade teria sido uma resposta a tal reivindicagao, na
medida em que os grandes problemas da época ndo poderiam ser resolvidos por

uma unica disciplina ou area do saber”.

O inicio das discussdes e estudos sobre a interdisciplinaridade ocorreu na
década de 1970. Em 1971, foram levantadas discussdes sobre o0s principais
problemas do ensino e da pesquisa nas universidades. Estas instituicbes deveriam
diminuir as barreiras entre as disciplinas, estimulando a agcdo de pesquisa coletiva,
ou seja, as universidades deveriam possibilitar uma inovagdo no ensino, respeitando
as relacbes existentes entre as disciplinas e os problemas sociais, para isso seria

necessaria a adocao de uma pratica interdisciplinar.

No Brasil, um dos primeiros autores a refletir sobre o tema foi Hilton Japiassu,
no ano de 1976, seus estudos estdo no livro Interdisciplinaridade e Patologia do
Saber:

Para ele, essa metodologia consistia em tornar possivel um projeto
interdisciplinar para as ciéncias humanas, a partir dos recursos disponiveis
para este fim. Portanto, ele cuidava das condigbes de realizagcdo de um
projeto dessa natureza para as ciéncias humanas, estudando as relagdes e
inter-relacées entre as ciéncias (MAHEU; 2009, p.6).

Em 1979, lvani Fazenda também ingressou nessa linha de pesquisa, trazendo

complementacdes aos trabalhos de Japiassu e de outros autores que realizaram
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pesquisas sobre o tema. O marco pela busca epistemoldgica que explicitasse o
tedrico, o abstrato, a partir da realidade e da pratica, aconteceu em 1980. Neste ano,
foram realizados estudos sobre a relacdo teoria/pratica, verdade/erro,
certeza/duvida, entre outras questdes, demarcando dualismos que se estendem até

hoje nas discussdes do campo educacional brasileiro.

Segundo Fazenda, o ano de 1990 representou o apice da contradigdo para os
estudos e pesquisas sobre interdisciplinaridade. Em maio deste ano, o assunto mais
discutido no Congresso Estadual Paulista sobre a formagédo do educador rumo ao
século XXl foi a interdisciplinaridade (2001, p.15).

Atualmente, no mundo todo, este termo €& bastante referido como norteador
das praticas pedagogicas. Mas, segundo Pires, a realidade no Brasil ainda se

apresenta como:

[...] uma organizagdo de ensino fragmentada e desarticulada, em que os
curriculos escolares sédo constituidos por compartimentos estanques e
incomunicaveis, que produzem uma formacdo humana e profissional de
alunos e professores insuficiente para o enfrentamento das préaticas sociais
que exigem formacgao mais critica e competente. (1998, p.174)

Este autor entende que tal fragmentagdo do ensino resultou das exigéncias
de uma sociedade capitalista, interessada em formar individuos para atender as

necessidades do mercado de trabalho.

Nao obstante, as dificuldades encontradas para a realizacdo de uma pratica
interdisciplinar sdo bastante evidentes, desencadeando, de maneira geral, grande
inquietacao e inseguranga nos professores e gestores. Para Fazenda (2001), essa
inseguranga é resultado da emergéncia de um novo paradigma de conhecimento, ou
seja, em todas as situagbes o “novo” costuma causar certo desconforto,
principalmente quando este novo requer estudo, discussdo, envolvimento e

comprometimento de todos, principalmente dos professores e gestores.

Mesmo apds tantos estudos realizados por diferentes autores, ndo ha um
conceito sobre interdisciplinaridade capaz de unir epistemdlogos, filésofos e

educadores em torno de um consenso. Para Fazenda, “a interdisciplinaridade
nomeia um encontro que pode ocorrer entre seres — inter — num certo fazer — dade —

a partir da direcionalidade da consciéncia, pretendendo compreender o objeto, com
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ele relacionar-se, comunicar-se” (lbid., p.24). Ja Silva & Ramos (2009) entendem
que “interdisciplinarizar” significa sintetizar as disciplinas, o que resulta numa nova
forma de pensar e agir; significa relacionar, articular, mobilizar conceitos e

metodologias. Para Carlos, a interdisciplinaridade:

[...] pressupde uma organizagdo, uma articulagédo voluntaria e coordenada
das agbes disciplinares orientadas por um interesse comum. Nesse ponto
de vista, a interdisciplinaridade s6 vale a pena se for uma maneira eficaz de
se atingir metas educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas
pelos membros da unidade escolar. Caso contrario, ela seria um
empreendimento trabalhoso demais para atingir objetivos que poderiam ser
alcangados de forma mais simples (2009, p. 3).

Autores como Japiassu e Fazenda (apud ALVES, 2004, p.141), apontam a
“interdisciplinaridade como uma saida para o problema da disciplinaridade, que é
contextualizada como doenga, devendo portanto ser superada/curada, através da

pratica interdisciplinar”.

Para dar conta do interdisciplinar, Japiassu aponta dois métodos distintos e
complementares: o método da tarefa, que se orienta para os
empreendimentos humanos e da historia, e que se aplica a procura de um
objeto comum aos varios conhecimentos, culminando com a pratica; e o
método da reflexdo interdisciplinar, que faz mengéo a reflexdo sobre os
saberes ja constituidos e cujo objetivo é estabelecer juizo e discernimento
(Ibid, p.141).

Desta forma, as criticas com relagdo a interdisciplinaridade se relacionam
tanto a insuficiente consideracédo da historicidade do objeto da disciplina, quanto a
tentativa de constituicdo de um objeto comum a varias disciplinas, 0 que romperia de
vez com qualquer especificidade ou perspectiva de uma area do conhecimento.

Neste sentido, Etges entende que a interdisciplinaridade deve ser:

[...] concebida como principio mediador entre as disciplinas, ndo podendo
ser entendida como fungao reducionista das disciplinas a um denominador
comum, levando-as a destruicdo. Na visao historica, ao contrario, reforcam-
se os principios da criatividade e da diferenga (1997 apud ALVES, 2004,
p.145).
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Ou seja, o trabalho interdisciplinar requer integragéo de conteudos, mas nao
estabelece compreensdo Unica do conhecimento. Isso porque estamos em tempos
de pluralidade e valorizacdo da diferenca, desta forma ndo podemos mais pensar
em uniformizar os discursos. O que precisamos é arquitetar formas de conviver com
o multiplo e concomitantemente, estabelecer consensos minimos. Além disso, é
necessaria a reestruturacao dos curriculos escolares, para que esta pratica seja

contemplada:

O ideal de uma organizagao curricular interdisciplinar, que pretensamente
romperia com a fragmentacdo das disciplinas escolares tidas como
estanques e isoladas, bem como a idéia de que a escola deva voltar-se
prioritariamente para o desenvolvimento de capacidades ao invés da
transmissao de informagdes, ja integram ha algumas décadas os discursos
e o idedrio de renovagéo pedagogica (CARVALHO, 2001, p. 156).

No entanto, observamos que dificlmente as praticas interdisciplinares
acontecem nas escolas; pois na maioria delas, ha uma constante preocupacgao dos
professores em dar conta dos conteudos programaticos de suas disciplinas. Este
enclausuramento, para além do burocratismo, pode ser entendido como uma defesa
da especificidade diante da diversidade, predominando um olhar unilateral —

disciplinar — sobre perspectivas plurais — interdisciplinares/transdisciplinares.

Por um longo periodo as disciplinas se apresentaram totalmente
fragmentadas, ndo havendo nenhum tipo de interacdo ou relagao entre elas; cada
uma tinha objetivos e finalidades proprias. No entanto, na antiguidade, a
diferenciacdo do saber nao significava rompimento, e os conhecimentos ndo eram
vistos como fragmentos desse saber. No inicio das civiliza¢des, tudo era visto em
sua unidade, ndo se considerava nada de forma isolada. Porém, a partir da
modernidade, as ciéncias foram separadas e o estudo passou a acontecer de forma
fragmentada. Hoje, o ensino fragmentado pode ser considerado uma pratica
inadequada diante das novas demandas educacionais, sociais e econdmicas. Isso
porque percebemos que essa pratica se restringe apenas a transmissdo de
informacdes, o que dificulta ao educando fazer relagdes a partir das informacdes
recebidas, desta forma, o educador acaba se tornando um mero transmissor de

conhecimento:
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A escola atual, grosso modo, possui uma arquitetura montada nos pilares
da modernidade. A fragmentacdo do conhecimento, sua estruturagédo em
pré-requisitos, seu processo de avaliagdo conteudista e sem significado
para os alunos: tudo isso ancora a escola no século Xxviil, tornando-a cada
vez mais menos significativa e menos valorizada, se distanciando de sua
funcdo de problematizacdo. Seria na escola de hoje que o viajante do
tempo, vindo do passado, acharia o elo com sua época, sentindo-se em
casa (SOUZA, 2009, p.15).

Portanto, mesmo com todas as mudancas ocorridas no sistema educacional,
a fragmentagao das disciplinas ainda predomina nas praticas pedagogicas. Soma-se
a isso, a visdo de alguns segmentos da sociedade, que ainda responsabilizam a
escola pela formagao de individuos para atender as exigéncias do mercado de
trabalho, desvirtuando, assim, a compreensao de que a escola, embora ndo unica, €
responsavel por formar cidadaos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel e

importancia na transformacéao da realidade.

Mais recentemente, na tentativa de superacdo das criticas ao conceito de
interdisciplinaridade, configurou-se a pratica da transdisciplinaridade. Isso porque
transdisciplinarizar significa agregar as diversas contribuicbes das areas do saber

para a compreensao de uma realidade.

A Transdisciplinaridade é complementar da aproximacao disciplinar; ela faz
emergir da confrontag&o das disciplinas novos dados que as articulam entre
si € que nos ddo uma nova visdo da natureza e da realidade. A
Transdisciplinaridade ndo procura a dominacgao de varias disciplinas mas a
abertura de todas as disciplinas ao que as atravessa e as ultrapassa
(SANTOS, 2009, p.4).

Conforme Simas, a transdisciplinaridade nasceu da necessidade de
superagao da fragmentagcdo do conhecimento e da criagdo de novas pontes entre

diferentes dominios de saber.

O que difere da multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade propde ndo apenas o didlogo entre as disciplinas
cientificas, mas uma atitude de abertura, de tolerancia e de escuta, para
tornar viavel um dialogo auténtico entre a ciéncia e outras formas de
produgédo de sentido — as humanidades, as artes ou, ainda, a experiéncia
interior (2009, p.5).
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Ou seja, ao pensarmos de forma transdisciplinar, significa que estamos
tentando atravessar as barreiras das disciplinas, o que possibilita a inclusdo nao
apenas dos saberes disciplinares, mas das diferentes culturas, das diferentes
maneiras de pensar e da realidade. Enfim, todo o conhecimento produzido ao longo

da vida.

Segundo Fazenda (2003), ao nos distanciarmos do conhecimento em
totalidade, acabamos decretando a faléncia do humano e demonstramos a agonia
de nossa civilizagdo. Sendo assim, resgatar a visdo de totalidade € um pressuposto

par excelence do trabalho interdisciplinar.

Vale lembrar que o inicio das discussdes sobre a interdisciplinaridade, em
nosso pais, também trouxeram fortes influéncias na elaboracéo da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB 5.692/1971). Tais influéncias intensificaram e se fortaleceram com a
nova LDB 9.394/1996 e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tendo,
atualmente, forca legal o discurso interdisciplinar. A partir disso, grandes avancgos
aconteceram na organizagao curricular das escolas, sendo que tais organizagbes
partiam do principio de integracao entre os componentes curriculares, mas sempre

preservando os interesses de cada disciplina. Conforme Art. 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (LDB 9.394/1996).

Assim, a educacdo escolar € um espaco para a criacdo de condi¢cdes ao
desenvolvimento das capacidades dos educandos, 0 que envolve a construcdo de
instrumentos necessarios para a participacdo social e compreensdo do mundo
vivido. Na tentativa de edificar essas condigbes para a emancipagao dos sujeitos,
percebemos hoje a necessidade de reformulacdo dos curriculos escolares. Além
disso, a educacao também precisa levar em consideracao as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas, presentes na sociedade; podendo a partir
desse respeito, atuar na construgcdo da cidadania, garantindo a igualdade de direitos
entre os cidadaos, e um conjunto dos conhecimentos que sejam socialmente
relevantes (BRASIL, 1997, vol.8).
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Conforme citado na Introducao dos Parametros Curriculares Nacionais:

[...] tanto nos objetivos educacionais que propdéem quanto na
conceitualizagdo do significado das areas de ensino e dos temas da vida
social contempordnea que devem permea-las, adotam como eixo o
desenvolvimento de capacidades do aluno, processo em que os conteudos
curriculares atuam n&o como fins em si mesmos, mas como meios para a
aquisi¢gdo e desenvolvimento dessas capacidades. Nesse sentido, o que se
tem em vista € que o aluno possa ser sujeito de sua propria formagao, em
um complexo processo interativo em que também o professor se veja como
sujeito de conhecimento (BRASIL, 1997, vol.1, p. 33).

Enfim, “estamos bastante divididos entre o passado que negamos, um futuro
que vislumbramos e um presente que esta arraigado dentro de nés” (FAZENDA,
2001, p.16). Desta forma, acabamos incomodados por tantas incertezas. Incerteza
de ndo saber se estamos no caminho certo; se o trabalho que desenvolvemos € ou
nao interdisciplinar; se a desfragmentagcéo do ensino é a garantia de uma formagéao
voltada a cidadania; se este trabalho contribuira para a insercdo social e no

desenvolvimento da educacgéo.



CAPIiTULOII
A IMPORTANCIA DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR NA ESCOLA

Apds conhecermos um pouco da histéria do surgimento e do significado da
interdisciplinaridade e de percebermos qual a diferenga desta com a
transdisciplinaridade, € fundamental discutirmos sobre a importadncia do trabalho

interdisciplinar nas escolas.

Diante, das grandes mudancas que a globalizacdo desencadeou, eis que nos
deparamos com a grande necessidade de nossas escolas desenvolverem novas
formas de gestdo e organizacao pedagodgica para conseguir acompanhar estas
mudangas. Mas, para isso, é necessaria uma visdo global e critica sobre a
organizagao dos curriculos escolares, os quais, ainda podem ser avaliados como
compartimentalizados. Neste caso, a divisao rigida das disciplinas que constituem a
maioria dos curriculos escolares, dificulta a possibilidade dos alunos perceberem e

construirem relagdes entre os diferentes campos do conhecimento.

Perante o exposto, as praticas interdisciplinares se tornaram o paradigma de
uma nova forma de trabalho pedagdégico adotado por um grande numero de escolas,
devido a necessidade de melhorar a participacdo dos alunos, tornando-os agentes
de transformacéo da sociedade. Além disso, esta nova pratica se fez necessaria a
medida que as escolas foram percebendo que o estudo fragmentado é limitado e
nao contempla os acontecimentos sociais. Ou seja, uma pratica interdisciplinar pode
auxiliar os alunos na percepcdao das relacbes existentes entre os assuntos
trabalhados e o que ¢é vivenciado. Segundo Luck (2003), o objetivo da
Interdisciplinaridade é superar essa visao restrita de mundo; fazendo com que haja

uma maior € melhor compreenséao da realidade.

Porém, ha certa dificuldade em alcangar tais objetivos, pois ha compreensao
de Pires (1998), o ensino ainda convive com determinadas contradicdes histdricas.
De um lado, esta a servico da formagao de elites e dirigentes e, de outro, procura

desenvolver a criticidade quanto as relagcdes sociais existentes. Sendo assim,
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primeiramente, é preciso ter clareza dessas contradi¢gdes — presentes ja no principio
da Modernidade - para depois estabelecer objetivos minimamente comuns sobre o

que é uma educacao cidada.

Além disso, para Lick (2003, p.14) o ensino ainda esta “marcado pela
territorializacao de disciplinas, pela dissociacao das mesmas em relacio a realidade
concreta, pela desumanizagcao dos conteudos fechados em racionalidades auto-

sustentadas, pelo divorcio, enfim entre vida plena e ensino”.

Este quadro fragmentado é confirmado mesmo apds a elaboragéo das Leis de
Diretrizes e Bases, isso porque, ainda predomina na maioria das escolas a utilizacéo
do livro didatico, que “apresenta o conhecimento de maneira linear, sequencial,
dividido em unidades arbitrarias, e critica-se o aluno por n&do saber estabelecer
relacbes entre o que aprendeu na escola e a realidade” (Kleiman & Moraes; 2003,
p.14).

Cabe entao ressaltar, que no discurso, a maioria dos educadores e gestores
defende o desenvolvimento da criticidade, da participacdo, da capacidade de
compreensao dos acontecimentos, de modo que o aluno possa relaciona-los com os
assuntos trabalhados. No entanto, a pratica pedagogica revela um trabalho em
largos tracos disciplinar, com uma didatica que respeita basicamente os conteudos
curriculares e que nem sempre possibilita algum tipo de relacdo entre estes

conteudos e a realidade, o que revela o distanciamento entre a teoria e a pratica.

Desta forma, Lick (2003) entende que ha uma necessidade crescente de
superacao dos educadores quanto a fragmentagcao no ensino, visando, com isso,
uma perspectiva mais globalizadora e humana da e na agao. Neste cenario, é
necessario que o curriculo seja construido com base nas necessidades politicas,

econdbmicas e sociais.

Apesar da tentativa de superar a compartimentalizagdo do ensino, ainda falta
uma visado global com relagdo a formagao dos alunos; além de uma percepgéo de
que os segmentos escolares ndo devem ser vistos como estruturas isoladas, mas

sim, interligadas.

[...] os curriculos organizados pelas disciplinas tradicionais conduzem o
aluno apenas a um acumulo de informacdes que de pouco ou nada valerdo
na sua vida profissional, principalmente porque o desenvolvimento
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tecnoldgico atual é de ordem tao variada que fica impossivel processar-se
com a velocidade adequada a esperada sistematizacdo que a escola requer

(FAZENDA, 2001, p.16).

Pereira (2004) também levanta uma preocupacado quanto a organizagao
curricular, para ele a medida que a escola se fragmenta através da grade curricular,
ela também se fecha para a sociedade. Isso porque, na maioria das vezes, 0s
conteudos trabalhados dentro da escola apresentam pouca ou nenhuma relagao
com o que acontece fora dela. Partindo deste pressuposto, a pratica interdisciplinar
seria uma tentativa de rever os curriculos escolares de forma que estes envolvam os
acontecimentos sociais, ndo pensando esta pratica somente como uma integracao

entre as disciplinas, mas entre todos que estdo envolvidos no processo educativo.

De acordo com Souza (2008) a escola atual de certa forma esta se
distanciando dos aspectos que a ancoravam no século XVIlI, isto &, preterindo, por
exemplo, a fragmentagao do conhecimento, a avaliacdo exclusivamente conteudista,
por ndo serem mais significativos e porque estes fatores distanciam a escola de sua

funcao de problematizadora. O que se percebe, segundo Lick, é que:

[...] Os professores, no esforgo de levar seus alunos a aprender, o fazem de
maneira a dar importancia ao conteudo em si e ndo a sua interligagdo com a
situagdo da qual emerge, gerando a ja classica dissociagéo entre teoria e
pratica [...] (2003, p.21).

Portanto, é necessario um equilibrio entre o disciplinar e o interdisciplinar, isso
porque, as areas especificas apresentam um conhecimento acumulado, no qual, o
aluno devera também ter acesso. Esse equilibrio € fundamental para que nao ocorra

transmissao de conhecimentos, mas a sua construcgao.

Perante o exposto, Lick (lbid.) salienta que as escolas foram incumbidas a
formar cidadaos, pessoas criticas, autbnomas, participativas e com uma visao
global. Estas narrativas - tipicamente modernas — configuram até hoje as grandes
metas da educacao, forcando, para sua efetivagao, uma reformulagao dos curriculos
educacionais no sentido de abrangerem questbes econdmicas, politicas e culturais.

A diferenca marcante no estado atual de produgdao do conhecimento é a forma do
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homem se relacionar com estes saberes, numa perspectiva mais aberta as

mudancas e as demandas culturais.

A partir de uma vis&o soécio-politica, o curriculo passa a ser um mecanismo de
constituicdo de identidades tanto sociais quanto individuais, atravessado por
relagdes de poder e mais suscetivel as transformacdes, uma vez que se delineia na

propria diversidade cultural.

E importante ressaltar que os profissionais que mantém uma atitude
acomodada - no sentido de assumir novas praticas pedagdgicas, acabam
empobrecendo sua vivéncia profissional (LUck, Ibid.). Desta forma, torna-se visivel o

distanciamento entre o discurso e a pratica.

Cabe entdo, uma maior atengao quanto:

[...] ao estagio em que o corpo docente de uma escola se encontra, em
relagdo ao processo interdisciplinar, e motiva-lo a expressar e discutir em
conjunto os problemas principais do ensino e seus esforgos, sob a ética da
acao globalizadora do conhecimento (Ibid., p.34).

Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar podera ser organizado através
de problemas ou projetos, a partir de perguntas e ndo de conteudos restritos as
disciplinas. Desse modo, um enfoque nas relagbes entre as disciplinas devera
encorajar a solugio criativa de problemas e a tomada de decisdes porque traz para
os alunos perspectivas, conhecimentos e a habilidade de coletar dados de todas as
disciplinas (Kleiman & Moraes, 2003). Cabe ressaltar que isso também contribui para
uma maior participacdo dos alunos; para o desenvolvimento de atividades coletivas,
as quais sao fundamentais e contribuem para o desenvolvimento das relagdes
interpessoais. Além disso, deve possibilitar a troca de informacdes, a construcéo de

novas aprendizagens e o respeito as diferentes crengas e culturas.

Desta forma,

A pratica interdisciplinar constitui-se de um trabalho coletivo e solidario que
exige a descentralizagao do poder e uma efetiva autonomia do sujeito, seu
exercicio envolve competéncias docentes tais como: perceber-se
interdisciplinar; contextualizar os conteudos; valorizar o trabalho em
parceria; desenvolver atitude de pesquisa; valorizar e dinamizar a
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comunicacao; resgatar o sentido de humano e trabalhar com a pedagogia
de projetos (SILVA & RAMOS; 2009, p.7).

Para Kleiman & Moraes (2003) o trabalho interdisciplinar encurta a distancia
entre o educador e o educando, isso porque ambos tém objetivos em comum, o que
possibilita 0 desenvolvimento de um trabalho coletivo, que valoriza a troca do saber

e a construcao de redes de conhecimento.

De acordo com Pereira (2004, p. 34), “o conhecimento n&o é ‘propriedade’ de
disciplinas isoladas e nem provém delas”. Para tanto é necessario que os
educadores se libertem de uma pratica educacional voltada ao egocentrismo e que

permitam a interagdo entre sua area de conhecimento com as demais.

Entretanto, uma instituigdo que procura levar o bom termo uma proposta
interdisciplinar precisa passar por uma profunda alteracdo no processo de
capacitacdo de seu pessoal docente, pois existem pontos sérios a serem
considerados, sem 0s quais o projeto interdisciplinar podera correr o risco
de tornar-se um empecilho a troca, a reciprocidade, ou seja, tornar-se um
projeto a mais que nada conduz (FAZENDA, 2003, p.50).

Ou seja, a formagao dos educadores deve priorizar 0 engajamento deste no
trabalho interdisciplinar, deve possibilitar que ele entenda como ocorre a
aprendizagem do aluno, deve auxilia-lo na instauracdo do dialogo, ampara-lo na
troca de informagbées com outras disciplinas. A capacitacdo deve ser capaz de

formar um professor pesquisador e ndo um transmissor de conhecimento.

Trabalhar de forma coletiva, seja através de projetos, ou da relagao entre os
diferentes assuntos trabalhados, constitui o caminho para a compreensdo dos
acontecimentos sociais, possibilitando assim uma maior e melhor intervencéo para

mudanca dos fatos.

Sendo assim, € necessario perceber e analisar as reais necessidades quanto
a aprendizagem, para que seja possivel fortalecer novas praticas pedagdgicas que
contemplem essas necessidades e reestruturar os curriculos escolares de modo que

o professor a partir da pratica em sala de aula alcance os objetivos propostos.

Para Luck:
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ndo ha receitas para a construcao interdisciplinar na escola. Ela se constitui
em um processo de intercomunicacdo de professores que na é dado
previamente e sim, construido por meio de encontros e desencontros,
hesitacdes e dificuldades, avangcos e recuos, tendo em vista que,
necessariamente, se questione a propria pessoa do professor e seu modo
de compreender a realidade, no processo (2003, p.80).

Porém, a autora ressalta que a interdisciplinaridade plena, ou seja, a
transdisciplinaridade, s6é acontece quando o aluno apresenta uma visdo global de
mundo. Caso contrario, alcangcaremos uma interdisciplinaridade ficticia, onde ocorre
apenas uma linguagem comum entre os professores. A autora lembra que nao é
uma pratica interdisciplinar que garantira a transformacdo da situacdo social e
existencial, mas depende de varios fatores sociais, nos quais o ensino pode ajudar o

aluno compreender.

Sendo assim, cabe a todos assegurar uma abordagem global da realidade,
através de uma perspectiva, transdisciplinar. Onde a valorizacédo é centrada, ndo no

que é transmitido, e sim no que é construido.



CAPIiTULO Il
TEMAS TRANSVERSAIS: POSSIBILITANDO UM TRABALHO
INTERDISCIPLINAR

Neste capitulo, refletimos sobre inclusdo dos temas transversais nos
curriculos escolares, bem como acerca da sua importancia para a construcédo e o
exercicio da cidadania. E nesta perspectiva transversal que discutimos o

desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar.

A escola é uma instituicdo social concretizada pelas relagdes existentes entre
educagao, sociedade e cidadania. Além disso, ela apresenta fungbes bem
estruturadas, sendo considerada como a mediadora das demandas sociais
existentes (SILVA & RAMOS, 2009).

Neste sentido, professores das varias areas do conhecimento vém se
preocupando, com a formacgéo integral dos alunos e ndo apenas com a transmissao
dos conteudos cientificos. Até porque o compromisso com a construcido da
cidadania requer uma pratica voltada a compreensdo da realidade social e das
histérias vividas. Sendo assim, ndo faz mais sentido as praticas pedagdgicas e os
curriculos que estéo limitados a transmissdo do conhecimento, de forma simplista.
Necessitamos da inclusdo de novas praticas e de uma reestruturagao nos curriculos
escolares, por meio dos quais se construa saberes significativos para o exercicio da
cidadania. Assim explica os PCNs: “Nessa perspectiva, € que foram incorporados
nos curriculos escolares, como temas transversais, as questdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude, da Orientacdo Sexual” (BRASIL,
1998, v.10, p. 15).

E neste sentido também o comentario de Pereira:

Algumas perguntas recairam sobre a origem e o porqué da estrutura
curricular vigente nas escolas e de serem esses 0s conteudos a serem
trabalhados. No caso do Brasil, a resposta pode ser encontrada na propria
legislagdo educacional, que extinguiu do curriculo escolar a disciplina
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Educagéo Moral e Civica, criada pelo Decreto-Lei n°. 869/69 e incluida
como obrigatdria em todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino,
para, segundo os principios filoséfico-ideoldgicos vigentes na época, dar ao
estudante uma consciéncia moral e civica indispensavel ao exercicio da
cidadania (2009).

Ou seja, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9.394/96) deixou
de fazer referéncia a disciplina Educagdo Moral e Civica — tornada n&o obrigatdria
desde 1985 - e os temas transversais ocuparam esse espaco, hum contexto social,
politico, econdmico e cultural bastante distinto daquele em que se constituira a

antiga disciplina.

Através dos “temas transversais”, o trabalho em torno da formagéo integral
parece estar mais sistematizado e parece apresentar-se de forma mais concreta,

clara e organizada.

Ao nos referirmos aos temas transversais, estamos nos reportando aos
conteudos de carater social, os quais ndao sio especificos de uma area do
conhecimento, mas envolvem todas as areas. Sendo possivel contempla-los e

prioriza-los de acordo com a realidade.

Por serem questbes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente
das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias,
pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes
espagos sociais, em busca de solugdes e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relagdo a intervengdo no ambito social
mais amplo quanto a atuagao pessoal (BRASIL, 1998, Vol.10, p. 26).

Neste contexto, Figueiré (2000) entende que através dos temas transversais o
professor tem a possibilidade de ampliar os horizontes da sua area de
conhecimento, envolvendo-se com projetos variados. Desta forma, os temas
transversais poderao contribuir no processo de ensino, dando uma nova significagao
para seu trabalho, pelo fato deste estar muito mais associado a realidade de seus

alunos.

Nesse sentido, é possivel enfatizarmos as relagdes existentes entre
educacéo e cultura. Esta se refere a dimensao em que acontece a socializacao e
a formacéao dos sujeitos, abrangendo, por exemplo, 0os processos e instrumentos

de comunicagao, os sistemas de conhecimentos, crencas, habitos, concepcgoes,
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valores. A cultura, assim, permeia as diferentes organizagdes sociais, tais como

a familia, a escola, a igreja, as associagbes comunitarias, os sindicatos, a midia.

Desta forma, entendemos que a escola € um dos espagos onde o trabalho
com as praticas culturais deve se desenvolver em um processo respeitoso para
com os diferentes fazeres dos povos. Isso porque é a partir desta atitude
relacional e de alteridade que as aprendizagens se constroem e sao significadas.
Neste sentido, vale ressaltar que ha formas diferentes de compreender o mundo
e a localidade onde se vive e torna-las pedagdgicas € uma das tarefas da

instituicdo escolar, realizadas, em grande parte, na sala de aula.

Por um grande periodo, a escola recebeu a incumbéncia de reproduzir a
cultura dominante, pensando em atender as exigéncias do mercado de trabalho.
Desta forma, a escola acabou deixando de lado as necessidades locais e a

cultura da comunidade.

E importante ressaltar que, se ndo houver participagdo da comunidade
escolar nas decisbes da escola e, principalmente, no desenvolvimento de uma
proposta politica pedagodgica, também n&o ha respeito a diversidade. Portanto, a
primeira coisa a se fazer é tornar a educagcdo um sistema democratico, de

participacédo de toda a comunidade escolar.

No entanto, vale ressaltar que os sistemas educacionais podem encontrar
dificuldades quanto a incorporacdo de novas formas de linguagem e de
conhecimento. Sabemos que a escola por si s6, nao tem o poder de mudar ou
transformar a sociedade, mas no momento em que aquela partilha seus projetos e
se articula com outros segmentos da sociedade, ha possibilidades de ndo apenas

reproduzir a cultura, mas de transformar a realidade em que vivemos.

Nessa perspectiva, a escola recebe um importante papel, que é o de
desenvolver nos alunos capacidades de interferéncia na realidade para que possam

transforma-la.

Sendo assim, a educacgdo para a cidadania requer que as questdes sociais
sejam tratadas no processo de aprendizagem e de reflexdo dos alunos. Neste

cenario, ressaltamos a importancia da inclusdo dos temas transversais.
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O mais importante, no entanto, é que o professor busque sensibilizar os
alunos para o reconhecimento de situagbes da realidade que sao
extremamente importantes. Busca-se trabalhar valores nao apenas
racionalmente, mas com sentimentos, aliando-se a reflexdo e a tomada de
atitudes. E nesse aspecto que envolve sentimentos e formacdo de
individuos criticos e independentemente conscientes que se justifica, mais
uma vez, o suporte da literatura (SOUZA & MORAES, 2007, p. 4).

No momento que os temas sao priorizados e contextualizados de acordo com
as diferentes realidades locais e regionais, significa que o curriculo ganhou

flexibilidade e abertura, a partir dai outros temas poderao ser incluidos.

Outro aspecto de suma relevancia, segundo Figueird (op cit.), € que os temas
transversais podem ser trabalhados através de uma pratica interdisciplinar. Mas para
isso, € necessario que os professores saibam ou aprendam a trabalhar a partir das
diferencas existentes na sala de aula. O autor também levanta uma preocupacgao
acerca do trabalho e do nivel de comprometimento dos professores, entendendo que
ha uma necessidade urgente em trabalhar suas percepcdes sobre a escola ser um
local de trabalho. Isso porque é dificil pensar possibilidades de uma escola
desenvolver um trabalho interdisciplinar se os professores nao conseguem se reunir
e permanecer por um periodo significativo na escola. Certamente, entendemos que
tal situacdo pode estar associada a varios motivos, dentre eles podemos destacar a
falta de comprometimento, de uma solida formagao ou por atuarem em mais de uma
Unica escola. Em todo o Brasil, é possivel constatar o grande nimero de professores
que atuam em mais de uma escola, em um mesmo dia ou semana de trabalho, o

que acaba, de certa forma, dificultando a pratica pedagdgica interdisciplinar.

Portanto, para que um trabalho seja bem desenvolvido e para que os
professores consigam ter uma atitude interdisciplinar, € necessario encontros
constantes, ndo apenas nas reunides de planejamento ou encontros pedagogicos.
Para Figueird (lbid.), se ndo houver a presenca fisica do trabalho individual, o
trabalho coletivo acaba sendo dificultado. Desta forma, o trabalho desenvolvido a
partir dos temas transversais requer um comprometimento e uma construcao

coletiva:

Cabera aos professores mobilizar tais conteddos em torno de tematicas
escolhidas, de forma que as diversas areas nao representem continentes
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isolados, mas digam respeito aos diversos aspectos que compdem o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, Vol.10, p. 28).

Partindo do conhecimento dos educandos e da comunidade escolar, podemos
desenvolver um planejamento que atenda as necessidades locais. Desta forma, é
necessario construirmos um espaco de pluralismo cultural, de confronto de

subjetividades e de saberes que possibilitem aos individuos oportunidades iguais.

A transversalidade sugere que haja um compromisso com as relagdes
interpessoais no ambito da escola. Os conteudos, relativos a eles, estdo
explicitados nos documentos de areas. Existem, no mercado, textos de
fundamentacdo tedrica que também podem contribuir para o
desenvolvimento de projetos especificos que a escola tenha necessidade
ou interesse em desenvolver (SILVA, 2006).

No entanto, a proposta de transversalidade pode acarretar algumas
discussdes do ponto de vista conceitual como, por exemplo, a da sua relagdo com a
concepcgao de interdisciplinaridade. Tal discussao é pertinente, e cabe analisar como
estdo sendo consideradas nos Parametros Curriculares Nacionais as diferencas

entre os dois conceitos, bem como suas implicagdes mutuas:

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na
critica de uma concepgao de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relagbes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade
refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento,
enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao da
didatica (BRASIL, 1997, Vol. 08, p. 31).

Além disso, ao desenvolvermos um trabalho interdisciplinar, questionamos a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola,
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacao entre disciplinas. Ja
o trabalho transversal se refere a possibilidade de aprender interagindo com a

realidade:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-
se mutuamente, pois o tratamento das questbes trazidas pelos Temas
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Transversais expde as inter-relacdes entre os objetos de conhecimento, de
forma que nao é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida (lbid, p. 31).

Desta forma, os temas transversais dao sentido social a procedimentos e
conceitos. No entanto, vale ressaltar a importancia e a necessidade da participacao

de toda a comunidade escolar, no que diz respeito aos apontamentos de suas
prioridades.



CAPIiTULO IV
PANORAMA LOCAL DO TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Neste capitulo apresentamos uma analise sobre pratica interdisciplinar de
duas escolas da rede municipal de ensino de Constantina/RS - identificadas ao
longo do texto pelas letras “A” e “B”. Primeiramente, faremos uma contextualizacao
das escolas da rede municipal, observando os principios e a concepcdo que
norteiam a educacgao local. Em seguida, faremos uma analise das respostas obtidas
através de um questionario, aplicado ha 08 (oito) educadores, sendo 04 (quatro) da
escola “A”, e quatro da escola “B”, os quais foram identificados, respectivamente, por
A1, A2, A3, A4 e B1, B2, B3, B4.

Com a aplicagdo do questionario (Anexo), foi possivel perceber qual a
compreensao desses educadores com relacdo a interdisciplinaridade; qual a
importancia dada aos trabalhos interdisciplinares; quais momentos sao reservados
ao estudo, a organizacgao e discussao dessa pratica, nestas duas escolas; se todos
os trabalhos interdisciplinares sdo desenvolvidos; como os educadores avaliam a
relagéo entre a pratica interdisciplinar da escola e o processo de aprendizagem dos
alunos; se ha envolvimento e participagao dos educadores nesses trabalhos e quais

as dificuldades para a efetiva realizacdo desta pratica.

A rede municipal de ensino de Constantina/RS possui 06 (seis) escolas,
sendo que 04 (quatro) atendem desde a educacao infantil até a 82 série do ensino

fundamental.

No ano de 2001, as escolas municipais iniciaram o processo de constru¢éo do
Projeto Politico-Pedagogico e a reestruturacdo dos regimentos escolares. Para isso,
foram realizados encontros sistematicos com os professores da rede municipal,

coordenados pela Secretaria Municipal de Educagao e Assessoria Pedagdgica.

O propésito da educacao local era alcancar um sistema de educacao
inclusiva, desta forma os estudos partiram de uma analise da realidade local e das

concepgdes de ser humano e de sociedade. A partir dessas concepgodes, deu-se
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inicio ao estudo e discussdao sobre as concepg¢des de curriculo, de ensino-
aprendizagem e de avaliagdo, com o intuito de alcangar os objetivos almejados.
Com isso, surgiu a necessidade de alteragdes nos regimentos escolares e

elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico.

Todas as escolas da rede municipal de ensino foram concebidas no
paradigma de Escola Cidada', tendo como objetivo principal, ser um espaco
educativo de direito social, onde deve acontecer a construgdo de novas
aprendizagens, conhecimentos, e o fortalecimento das relagbes sociais de

desenvolvimento pessoal e comunitario.

Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico destas escolas, o propésito da
Escola Cidada é contribuir para a construgao de uma nova cidadania. Mas para isso,
deve existir em coeréncia com a liberdade, permanecendo um discurso formador e

libertador e uma gestdo democratica.

Perante ao exposto, as escolas municipais acabaram adotando como

principios orientadores do processo educativo,

[...] o desenvolvimento das potencialidades humanas; a inclusdo, a
igualdade e a democracia; a vida e os valores humanistas; o acesso ao
conhecimento, sua construgédo e reconstru¢do com base no contexto, nas
experiéncias de vida, nos interesses e necessidades dos educandos e da
comunidade e na relagao teoria-pratica; o desenvolvimento sustentavel e
solidario da comunidade; a consciéncia ecolégica acerca da vida e do
Planeta Terra; o dialogo, o respeito as diferengas e o trabalho coletivo
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2007).

Desta forma, entende-se que o curriculo € quem dara a identidade a Escola
Cidada, pois resulta das forgas sociais, politicas e pedagdgicas, configurando,
assim, a organizagéo do saber para a construcdo da cidadania: “E no curriculo que
se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de formacao das
subjetividades sociais, ou seja, curriculo, poder e identidades sociais estdo

mutuamente implicados.” (Ibid.)

Portanto, estando as escolas municipais inseridas na proposta de Escola

Cidada, estas devem buscar alternativas para melhorar a relagdo do curriculo

! Proposta adotada no ano de 2002 pela Secretaria Municipal de Educagio em conjunto com todas as
escolas municipais.
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escolar com as areas do conhecimento e a pratica pedagdgica, isso foi o que

motivou as escolas a reorganizarem seus curriculos.

A partir dessa reorganizagao, as escolas passaram a utilizar temas geradores,
os quais resultam de um levantamento sobre a realidade vivenciada pela
comunidade escolar; considerando também o respeito a diversidade cultural, o

género, a classe social, a relagédo com o ambiente e outros temas.

Esse novo curriculo foi fundamental as escolas da rede municipal de ensino,
devido as inumeras problematizagdes desencadeadas a partir dos temas geradores
e pelo rompimento com uma pratica totalmente voltada aos conteudos escolares.
Pois, os conteudos trabalhados, desde entdo, resultam da necessidade de
solucionar problemas levantados a partir dos temas geradores, que sédo obtidos a
partir de uma pesquisa articulada com a comunidade escolar. A partir dessa
pesquisa, professores, coordenacao e diretores participam da elaboracdo de uma
rede tematica, onde sédo organizadas todas as falas obtidas a partir da pesquisa
participante. E importante destacar que cada escola desenvolve uma pesquisa,
envolvendo sua comunidade escolar, deste modo partimos de um conhecimento
local. Apdés a organizagao das falas, os professores partem para um estudo em
grupo, realizam analise e problematizam. Quanto a escolha da fala significativa, o
grupo considera a que € mais pertinente para trabalhar naquele momento, definindo
qual o periodo necessario, para desenvolver o trabalho. Concluida esta fase, partem
para o planejamento interdisciplinar; procurando sempre solugdes para o0s

problemas encontrados.

Kleiman & Moraes (2003, p.91), entendem que “a principal tarefa da escola é
ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de construir relagdes e conexdes entre
os varios nés da imensa rede de conhecimento que nos enreda a todos”. E nesse

contexto que estd inserida a pratica interdisciplinar.

Para o professor “B4”,

os trabalhos interdisciplinares, possibilitam um conhecimento mais amplo,
ou seja, ele evita que o conhecimento seja fragmentado, como se n&o
existissem relagbes entre os conhecimentos das varias disciplinas. A
interdisciplinaridade age como se cada disciplina levasse para a sala de
aula algumas pecas de um mesmo jogo de quebra-cabeca. Juntando as
varias pegas de cada disciplina o aluno tera chegado ao final do processo
com o jogo montado. Se o trabalho né&o for interdisciplinar, ha grande
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chance de chegar ao final do processo com varios jogos de quebra-cabeca,
incompletos.

E é nesta perspectiva que podemos considerar o que descreveu o educador

“B1” acerca de sua compreensao sobre a interdisciplinaridade. Para ele:

Interdisciplinaridade é desenvolver um assunto ou tema ligando todas as
disciplinas ou pelo menos aquelas que sédo possiveis. Trabalha-se sempre
com oS mesmos pontos, sem serem reinventados. Também pode ser
entendida como o ato de troca entre as areas do conhecimento.

Ja os apontamentos dos educadores da escola “A’, enfatizam as
aprendizagens desenvolvidas com uma pratica interdisciplinar. Neste sentido, é

exemplar a observagao do professor “A1”:

[interdisciplinarizar] ndo significa apenas ter um tema escolhido e todos os
professores da turma trabalharem o mesmo assunto em comum. A
interdisciplinaridade tem um compromisso bem maior por possibilitar a
fungdo do desenvolvimento de um conjunto de habilidades e competéncias
no educando, a fim de que ele consiga situar-se no momento presente e
desenvolver o raciocinio que o leve a compreender as diversas situagdes de
cada disciplina como um encadeamento necessario para uma boa
aprendizagem como um todo.

Mas para isso, ha uma necessidade crescente em melhorar a formagao dos
professores para que eles possam trabalhar com mais seguranca e confiangca esta
pratica, que se baseia no trabalho coletivo e na contribuicdo de todos para a
compreensao de um determinado tema. Caso isso ndo acontega, o professor acaba
frustrado, remetendo a culpa - muitas vezes - a si mesmo ou aos alunos, a cultura
da qual estes fazem parte. Esta perspectiva pode ser evidenciada na resposta
descrita pelo professor “B2”, que identifica a aprendizagem dos alunos da escola
que trabalha como sendo “um processo muito lento, diferente muitas vezes de
outras escolas, a realidade dos alunos é muito diferente das demais, nem sempre,
ou na maioria das vezes, conseguimos desenvolver um trabalho como a gente

gostaria que fosse”.

Outro professor desta mesma escola, identificado por “B3”, também faz uma

observacao sobre este mesmo aspecto:
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Os professores se esforcam o maximo para por em pratica os projetos, mas
como a realidade dos nossos alunos é diferenciada e os mesmos sé&o
agitados, faltam com respeito com colegas e até mesmo com o0s
professores isso dificulta a realizagdo de atividades diferentes e até mesmo
na aprendizagem.

Muitos professores percebem a interdisciplinaridade apenas como uma moda,
mas assim sera quando esta se mantém apenas nos discursos de uma nova pratica
pedagdgica, quando ndo ha envolvimento dos educadores ou quando esta pratica
nao se propde a transformar a realidade. Neste contexto podemos perceber as
contradicdes existentes no corpo docente, isso porque no discurso e na teoria
defendemos uma pratica pedagdgica que contemple a realidade dos alunos, mas na
pratica essa realidade nem sempre ¢é considerada. Desta forma acabamos
desencadeando desinteresse e pouca participacao dos alunos, mas remetemos a

culpa a cultura deles.

Para Luck:

E necessario que se dé atengdo ao estagio em que o corpo docente de uma
escola se encontra, em relagdo ao processo interdisciplinar, e motiva-lo a
expressar e discutir em conjunto os problemas principais do ensino e seus
esforgos, sob a dtica da elaboragao globalizadora do conhecimento (2003,
p.34).

Ou seja, para que o trabalho interdisciplinar realmente fagca a diferenga no
contexto escolar, € necessario trabalhar em equipe e manter constante dialogo entre

os professores, o que resultara na troca de informagdes e no conhecimento do

7

trabalho realizado nas diferentes disciplinas. Além disso, também é necessario
conhecer e refletir com criticidade o seu proprio trabalho para depois poder

relacionar e interligar os diferentes saberes. Portanto, € possivel perceber que:

nao ha receitas para a construgao interdisciplinar na escola. Ela se constitui
em um processo de intercomunicagdo de professores que nao é dada
precisamente e sim, construido por meio de encontros e desencontros,
hesitagbes e dificuldades, avangos e recuos, tendo em vista que,
necessariamente, se questione a prépria pessoa do professor e seu modo
de compreender a realidade, no processo (Ibid., p.80).
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Além disso, um professor interdisciplinar traz em si o gosto pela pesquisa,
pelo conhecimento novo, € um eterno pesquisador; € comprometido com sua
pratica, ousado e criativo, ndo apresenta carater individualista, mas coletivo, é

competente e esta em busca de uma educacao de qualidade.

Segundo o professor “A2”, na escola em que trabalha o comprometimento
com a realizacdo de trabalhos interdisciplinares é quase que total, sendo esse o
motivo da realizacdo de o6timos trabalhos. Para o professor o didlogo aberto e
construtivo que acontece no grupo € um dos motivos do sucesso dos trabalhos e
destaca que é nestas trocam que [...] boas ideias surgem para melhorar as ja

existentes”.

Ainda com relagcdo a participacdo e a efetiva realizagdo de uma pratica
interdisciplinar, € possivel constatarmos diferengas visiveis entre as respostas dos
professores da escola “A” e da escola “B”. Conforme descri¢gao do professor “B2”, na
escola onde trabalha nem sempre o que é planejado de forma interdisciplinar
acontece, pois nao ha muito tempo disponivel na escola para trocar ideias com seus

colegas e justifica:

Como eu s6 vou duas manhds para a escola, ndo tenho muita
disponibilidade de estudar, discutir e trocar ideias com os colegas, mas nos
intervalos, recreios a gente conversa sobre alguns assuntos que gostaria
que fossem trabalhados. Tem professores que eu so6 vejo quando tem
reunibes de planejamento, e muitas vezes nem todos participam das
reuniées, mas enfim eu procuro na medida do possivel interagir com
colegas para trocar ideias.

Essa preocupagdo levantada pelo professor nos reporta a um comentario ja
feito no capitulo anterior. Realmente acaba sendo dificil uma escola constituida por
um grande numero de professores, 0os quais encontram dificuldades para se reunir e
permanecer na escola por um periodo significativo, desenvolver um trabalho
interdisciplinar. Isso porque, para que a pratica interdisciplinar seja contemplada,
nao bastam apenas reunides de planejamento ou encontros pedagogicos, € preciso
que os professores se encontrem constantemente, pois esse desafio s6 sera

superado com a colaboracéao e participacao de todos.

Segundo o professor “A1”, os trabalhos interdisciplinares sdo fundamentais

para nossa pratica pedagdgica, devido ao contexto educacional no qual estédo
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inseridos. Mas ressalta, ser importante desde que “a escola como um todo possibilite
ao aluno participar de projetos e trabalhos condizentes com a realidade do educando
a fim de que ele se sinta util e participe com interesse nas atividades propostas”.
Caso contrario, constataremos o que descreve o professor “A2”: “[...] na maioria das
vezes 0s trabalhos propostos interdisciplinarmente ndo sdo realizados da melhor
forma, pois os alunos se apresentam desmotivados e descomprometidos com sua

funcao e aprendizagem”.

Neste caso, Fazenda (2003) entende como fundamental um projeto de
formagao docente desde que ele leve em consideragdo, como engajar o professor
num trabalho interdisciplinar. Mesmo que sua formacao tenha ocorrido de forma
fragmentada, é importante trabalhar de forma que o educador perceba como ocorre
a aprendizagem do aluno, como ele pode proporcionar o didlogo, mesmo que nao
tenha sido preparado para o mesmo, como iniciar a busca pela transformacao social
€ como propiciar ao educador a troca de informacdo com outras disciplinas. Além
disso, para o educador A4:“[...] o desenvolvimento do trabalho depende também do
estudo pessoal do proprio professor, pois sera dificil que um professor que tenha
uma visdo muito restrita sobre algum tema seja capaz de provocar a

interdisciplinaridade”.

E o professor “B2” ressalta:

percebo que muitas vezes ha resisténcia por parte de alguns ou eu diria
acomodacéo, pois é mais facil chegar e simplesmente dar aula do que
planejar para dar aula. Quando todos se empenham e participam a sucesso
no trabalho.

Entretanto, a avaliagao realizada pela maioria dos professores questionados
sobre a pratica interdisciplinar em suas escolas € positiva. Por mais que encontrem
dificuldades provenientes do processo educacional, eles percebem que o trabalho
acontece e provoca aprendizagens. Entendem que o processo educativo de Escola
Cidada apresenta falhas, mas também ressaltam que o mesmo desencadeou uma
série de contribuicbes que auxiliaram no desenvolvimento de trabalhos

interdisciplinares, tendo em vista que trabalham com temas geradores.
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E, ressalta o professor “B1”: “Quando ha comprometimento de todo o grupo, o
trabalho é satisfatério. Pois também cada professor contribui com seu conhecimento
para o éxito do trabalho”. A partir do momento em que nossas escolas da rede
municipal de ensino de Constantina/RS iniciaram o trabalho considerando falas
significativas, descreve o professor “A2”, observou-se uma maior importancia para
com a pratica interdisciplinar: “[...] pois o trabalho desenvolvido sobre a referida fala
se tornara mais amplo, mais eficiente havendo construcdo de uma consciéncia mais

critica, mais eficaz no dia-a-dia da escola e da sociedade”.

Sendo assim, Carlos (2009, p.9) entende que “os caminhos na busca da
interdisciplinaridade devem ser trilhados pela equipe docente de cada unidade
escolar.” O ponto de partida ¢é determinado pelos problemas escolares
compartilhados pelos professores e por sua experiéncia pedagoégica. O destino é
determinado pelos objetivos educacionais, ou melhor, pelo projeto politico

pedagdgico da escola.



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir este trabalho, foi possivel constatar que a interdisciplinaridade é
uma nova pratica pedagdgica que surgiu com a necessidade de superar a
fragmentagéo do ensino e a permanéncia de um curriculo distante da realidade dos
educandos. Através desta atitude metodoldgica, entendemos que é possivel um
trabalho mais produtivo e significativo. Mas para tanto, é necessaria muita dedicagao
e participagao de todo o corpo docente, dos gestores educacionais e da comunidade
escolar como um todo. Isso porque € necessario romper barreiras, desacomodarmo-

nos e buscarmos novos desafios.

Partindo da analise das respostas dos 08 educadores que participaram da
pesquisa, percebemos que nem todos colocaram realmente suas inquietagcbes com
relacdo a essa nova pratica. Esta percepcao é porque também sou educadora e
atualmente atuo na coordenagéo pedagdgica. Vejo essa como uma pratica que tem
muito a contribuir para a proposta de ensino adotada pelas escolas municipais de
Constantina/RS. Mas observo a necessidade de mais momentos de discusséo sobre
essa proposta. Como ja citado por autores e até mesmo por um professor
entrevistado, por vezes o pouco tempo que nos fazemos presentes na escola em
que trabalhamos, dificulta o contato e a troca de ideias com os demais professores.
Para alguns, este tempo de convivio acaba se restringindo aos momentos de
reunides pedagogicas e de planejamento. Entendemos que, para essa pratica
pedagdgica, esses momentos acabam nao sendo suficientes, pois € necessario
estudo, analise e discussao constante sobre essa nova forma de trabalho. Mesmo
assim, constatamos que a interdisciplinaridade acontece, respeitando os limites e a

compreensao de cada grupo docente e de cada comunidade escolar.

Percebemos também angustias quanto ao interesse dos alunos nessa nova
proposta de ensino. Segundo alguns professores, muitos daqueles se monstram
desmotivados, descontentes e distantes desta nova proposta. Isso nos leva a uma

série de questionamentos, dentre estes, de que forma nossa proposta de ensino
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realmente esta sendo valida? Sera que essa desmotivacdo dos alunos pode ser
reflexo das inquietagdes, inseguranga e da incerteza de alguns professores? Sera
que o discurso realmente € colocado em pratica? Serd que estamos conseguindo
equilibrar a gangorra que o ensino esta apoiado ou estamos dando mais importancia
aos temas geradores € menos aos conteudos curriculares, ou vice-versa? Entende
Lidck (2003) que a rejeicdo desta nova proposta educacional acontece ndo pelos

resultados que ela possa produzir, mas pelo trabalho que promove.

Temos consciéncia da importancia que o trabalho interdisciplinar tem para a
constru¢ao da cidadania e que os objetivos almejados por esta escola cidada podem
ser alcancados no momento em que todos perceberem o quanto esta pratica é

importante.

Desta forma, precisamos superar essa visao fragmentada do ensino e, como
cita Cardoso (2007), essa pratica s6 acontecera quando os professores assumirem
essa responsabilidade e quando criarem problemas que provoquem o interesse, a

participagcdo e motivem os alunos.
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ANEXO



ANEXO 1 — MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

O questionario a seguir € um instrumento necessario para o desenvolvimento
de uma pesquisa, a qual faz parte da elaboragédo do trabalho monografico do curso
de Pés-Graduagao em Gestdo Educacional, o qual abordara a Interdisciplinaridade

nas séries finais do Ensino Fundamental.

Questionario:

1) O que vocé entende por interdisciplinaridade?
2) Qual a importancia dada aos trabalhos interdisciplinares?

3) Quais os momentos dedicados para estudar, organizar, discutir e propor

trabalhos interdisciplinares na escola? Dé exemplos.

4) Todos os trabalhos propostos de forma interdisciplinar sdo desenvolvidos?

Comente sobre as questdes que envolvem sua execugao?

5) Como vocé avalia a relagao entre a pratica interdisciplinar de sua escola e

o processo de aprendizagem dos alunos?

6) Como vocé percebe a participacdo dos professores nos trabalhos
interdisciplinares? Quais as maiores dificuldades encontradas, e quando ha

sucessos?



