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Era uma familia grande, todos amigos. Viviam como
todos nos: moscas presas na enorme teia de aranha
que € avida da cidade. Todo dia a aranha Ihes
arrancava um pedaco. Ficaram cansados.
Resolveram mudar de vida: um sonho louco:
navegar! Um barco, o mar, o céu, as estrelas, 0s
horizontes sem fim: liberdade. Venderam o que
tinham, compraram um barco capaz de atravessar
mares e sobreviver tempestades.

Rubem Alves



RESUMO

O CURRICULO NA EJA: DA PRESCRI(;AO A COMPREENSAO
AUTORA: Sueli Teresinha da Silva

ORIENTADORA: Cristiane Ludwig

A tematica do presente trabalho gira em torno da discussédo do curriculo na
EJA. O tratamento a tematica parte da andlise do Projeto Politico Pedagdgico e
convida a gestéo para repensar possibilidades do curriculo na EJA. O objetivo a ser
alcancado com este estudo é analisar de que forma a gestédo planeja o curriculo
para esta modalidade priorizando suas necessidades e valorizando seus
conhecimentos e suas especificidades. Assim, problematiza-se: de que forma a
gestao articula o curriculo na EJA? E ainda, como ela mobiliza a comunidade para
construir o curriculo para a EJA? Como forma de contemplar o objetivo e o problema
proposto nessa pesquisa, buscou-se referendar autores como, Andrade (2004),
Freire (2002), Gomez (1998), Libaneo (2008), Sacristan (1998), Veiga (1998), entre
outros autores que abordam a tematica desse trabalho. O curriculo para a EJA
precisa estar em sintonia com as novas configuragdes do perfil do aluno da EJA.
Esse quadro imp0e redimensionar a organizacdo da escola para a EJA. Nessa
tarefa, cabe a gestdo da escola - que é sua comunidade, professores, alunos, pais e
funcionarios -, a repensar esse curriculo adequado a realidade dos alunos da EJA.
Mas isso demanda outro principio, que é o de politicas publicas voltadas para
valorizac&do da escola, do professor, pois esse trabalho exige preparo, dedicacao,
tempo, infraestrutura, entre outros. Ora, tais contornos representam as duas faces
de uma mesma moeda. Ainda que intenso e com limitacdes, a identificacdo e a
importancia do curriculo e do trabalho com a EJA sdo reconhecidos pelos
professores entrevistados. No entanto, se para planejar um curriculo compreensivo,
€ preciso olhar, respeitar e reconhecer as multiplas realidades dos alunos da EJA,
também é preciso olhar, respeitar e principalmente, valorizar a funcdo do professor
da EJA a fim de que ele possa cumprir com a funcdo educativa da escola,
provocando a reconstrucéo das experiéncias por parte dos alunos da EJA. Portanto,
€ possivel concluir que tais elementos compdem algumas das condi¢des
importantes para o redimensionamento da configuragdo compreensiva do curriculo
para a EJA.

Palavras chave: EJA. Curriculo. Politicas Publicas. Projeto Politico
Pedagogico. Gestéo.



ABSTRACT

THE SYLLABUS IN THE YOUNG AND ADULTS TEACHING: FROM
PRESCRIPTION TO COMPREHENSION

This study aims at presenting the discussion about the Syllabus in the Young
and Adults Teaching. This subject matter chosen is a result of analysis about
Pedagogic Political Project and invite members of scholar management to think new
possibilities while Syllabus in the Young and Adults Teaching. The focus of this
paper is a reflection of how schools could plan the Syllabus to this specific course in
order to correspond needs and interests, thus, value knowledge’s students. Then,
this study point to some questions: How does school management deal with The
Syllabus in the Young and Adults Teaching? Thus, how does the community
participate to construct a new Syllabus? As the way to contemplate the objective
proposed, it is essential refers to important authors such as Andrade (2004), Freire
(2002), GOmez (1998), Libaneo (2008), Sacristan (1998), Veiga (1998), and others
authors that deal with this same subject matter. The Syllabus in the Young and
Adults Teaching needs to be linked with the student’s profile. Considering the
context, it demands a different school organization. Therefore, is a role of school
management, which is community around, teachers, students and school workers, to
think the Syllabus and make needs changes in order to become as a part of students
reality. The development of the Syllabus requires other principle, which is Public
Politics, related to value school and teachers once this task demands preparation,
dedication, available time and infrastructure. These aspects represent the both sides.
Although the limitations, teachers realize the importance of specific Syllabus to
Young and Adults Teaching. However, if to plan a Syllabus is necessary to respect
and identify the multiple student’s realities, it is essential value the teacher who deals
with Young and Adults Teaching too in order this professional could perform the
school function, which is responsible for experiences reconstructions by students
from Young and Adults Teaching. Finally, is possible conclude that these aspects
compose some important conditions to make changes according to the
comprehension about a specific Syllabus to Young and Adults Teaching.

Key words: Young and Adults Teaching. Syllabus. Public Politics. Palitical
Education Program. Management.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa refletir sobre a caminhada da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no ensino fundamental, que vem crescendo gradativamente em
nosso pais. O interesse por essa tematica se deu porque a demanda de alunos que
estudam nessa modalidade vem aumentando nas escolas e embora as Politicas
Pdblicas, assim como a LDB, preveem garantias e qualidade na educacdo, na
pratica as condi¢cbes ainda sdo desafiadoras. Um desafio a ser conquistado com
acOes especificas da gestédo escolar.

Nesse sentido, o trabalho busca costurar o fazer pedagoégico entre a gestéo, o
Projeto Politico Pedagdgico e o curriculo direcionado aos alunos da EJA, tendo em
vista 0 diagnostico de que esse contingente ainda sofre com a adaptacédo pura e
simples do curriculo do diurno, entre outros aspectos. O risco desse tipo de
adaptacao reside no fato de que o publico da EJA é diferenciado e pode néo se
enquadrar nas concepcdes, nos projetos de vida e de trabalho, nas vontades, nos
valores que anseiam os alunos do diurno e vice-versa. Acredito que essa
configuracdo se tece por duas razdes relevantes: a primeira é a falta de formacéao
continuada para professores da EJA e a segunda por uma timida mobilizacdo da
escola em acbes pedagdgicas, administrativas e financeiras destinados a este
publico que a cada dia, dada a realidade complexa da nossa sociedade, vem sendo
desafiada por novas configuragdes.

Assim, a auséncia de ac¢des especificas para os alunos da EJA acaba
limitando o espac¢o da escola para esse publico, como por exemplo: a infraestrutura,
0s recursos humanos, o debate para repensar o PPP, entre outros. Assim, em
muitas escolas, biblioteca, salas de encontros pedagogicos, entre outros espacos,
se encontram fechados, pois faltam recursos humanos e financeiros para ofertar um
trabalho de dimens&do formativa aos alunos da EJA. Ou seja, um trabalho

pedagdgico voltado para essas novas configuracbes que se tecem na EJA.



Certamente que o publico da EJA de alguns anos atrés, jA ndo é mais o
mesmo nos tempos atuais. Esse cendrio imp&e novos desafios & gestdo® da escola.
Assim, problematiza-se: de que forma a gestéo articula o curriculo na EJA? Ainda,
como ela mobiliza a comunidade para construir o curriculo para a EJA? Diante
desse questionamento, 0 objetivo a ser alcancado com este estudo é analisar a
concepcao de curriculo que a escola pesquisada desenha no seu PPP para a EJA.

A historia da EJA iniciou-se na década de 40 em razéo dos altos indices de
analfabetismo no Pais. Porém, foi com a Constituicdo de 1988 e principalmente pela
Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 9.394\96) - dando énfase nos artigos 2°, 4° e 5°, que
tratam dessa educacéo sob o ponto de vista do ensino fundamental -, que o Estado
firmou um compromisso com a EJA. Assim, com a Constituicdo, abriu-se espago
para aqueles que nao tiveram acesso, na idade prépria, a ter o direito a educacao,
buscando realizar a justica social com essa demanda até entdo pouco assistida
legalmente. Com isso, foi possibilitado oferecer a esse publico mais do que uma
certificacdo, mas devolver a eles o direito de sonhar, de buscar uma profissédo, de se
sentirem de fato cidadédos. Um direito como coloca Paiva (2006), de uma democracia
e um valor assumido pela sociedade, de lutas e conquistas da igualdade de seres
humanos, principalmente na EJA.

Desse modo, na LDB, a EJA é descrita como uma modalidade especifica da
educacdo basica de ensino para jovens e adultos. Inicialmente foi destinada a
inclusdo escolar de pessoas que, por uma razao ou outra, ndo tiveram acesso ao
ensino regular. Pessoas essas que foram excluidas da educacdo durante sua
infancia ou adolescéncia e estdo retornando aos bancos escolares, em busca de um
futuro melhor. No entanto, na atualidade, o quadro da modalidade de ensino para
jovens e adultos esta sendo desenhado por outras razfes, que ndo aquela dos que
nao tiveram acesso na idade propria. A imagem dessa modalidade é retratada por
adolescentes evadidos do ensino regular. Tal retrato é delineado por fatores como a
necessidade de trabalho no periodo diurno, além de problemas como indisciplina,
baixa-estima, estigmatizados por desempenho insatisfatério, entre outros aspectos,
gue leva os alunos a desistir do ensino regular e a ingressar na EJA. O que induz a

constatacdo de que a exclusdo esta ainda presente hoje na realidade brasileira.

! E importante salientar que também cabe as Politicas Publicas, tanto municipal, estadual, federal,
abrir os olhos para a realidade latente da EJA. Muito pouco vai adiantar a mobilizagdo da gestdo da
escola se essas instancias nao se atentarem as lacunas que muitas escolas enfrentam por ficar a
margem do minimo necessario para a escola desenvolver um trabalho com dimensao qualitativa.



Sinais de uma sociedade, de uma escola e de uma politica publica que, talvez, ndo
estdo sabendo escutar a voz de seus jovens estudantes e de suas reais
necessidades, vontade e anseios. Tal diagndstico pode ser reflexo, portanto, da
sociedade desigual, das politicas publicas que ndo atentam para as necessidades
dessa modalidade e das escolas que ndo tem um curriculo préprio, que adaptam
conteudos do ensino regular, por vezes infantilizados, para trabalhar com seus

alunos. Libaneo (2008, p. 51), destaca que:

A escola contemporanea precisa voltar-se para as novas realidades, ligar-se
ao mundo econdmico, politico, cultural, mas precisa ser um baluarte contra
a exclusao social. A luta contra a excluséo social e por uma sociedade justa,
uma sociedade que inclua todos, passa pela escola e pelo trabalho dos
professores. Prop8e-se, para essa escola, um curriculo centrado e criticos,
na formacao geral e continuada de sujeitos pensantes e criticos.

Pensando no retorno a escola por parte de todos os alunos que configuram
esta modalidade de ensino e, principalmente, na escola pesquisada, percebe-se a
necessidade de ter um curriculo préprio, que se aproxime da realidade desses
alunos. Construir esse curriculo especifico para a EJA significa pautar nas
necessidades e vivéncias desses alunos, respeitar seus saberes, debatendo seus
conhecimentos em articulagdo com os conteudos, principios esses que tanto Freire
(2002) defendia.

Certamente, é um grande desafio para a gestdo da escola a reorganizar o
curriculo da EJA, a fim de que professores da EJA consigam trabalhar com a
heterogeneidade de culturas, de idades, de interesses. A necessidade da
reconfiguracdo do curriculo da EJA nos faz enxergar que ndo € mais possivel
ficarmos presos a uma homogeneidade de curriculo diurno e noturno.

No entanto, a elaborac&o e a implementacdo do curriculo especifico para a
EJA, ainda que haja a efetiva participacdo de todos os sujeitos envolvidos —
profissionais, familias e comunidade -, ndo se apresenta de modo fechado, acabado,
necessitando reciclar-se constantemente e levando em conta cada contexto. Com
isso, fica evidente a preocupacdo com o contexto historico-social do curriculo, uma
vez que esta situado num momento e num lugar determinados, dos quais refletem
valores e concepcoes.

Assim, a pesquisa procura estudar o Projeto Politico Pedagdgico e como a

gestdo da escola contempla o curriculo para a EJA. Isso porque o PPP deve ser o
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fio norteador da escola sonhada por todos, em que professores e estudantes se
constituem aprendizes e aprendentes, praticando a cidadania. Logo, repensar como
foi construido o PPP, as a¢des articuladas pela gestéo para a Educacédo de Jovens e
Adultos, os desafios que se impde para construir um curriculo com identidade para
estas pessoas, sdo alguns aspectos que movem esta pesquisa.

No tocante ao PPP, entendemos que, embora cada secretaria de educacéo
elabore seu projeto politico-pedagogico, este projeto representa, no entanto, uma
proposta para as escolas. Para além de reproduzir, completar ou copiar o projeto
mais amplo, as escolas necessitam também elaborar seus préprios projetos, seu
préprio curriculo, como para a EJA, por exemplo, envolvendo todos os atores que
exercem a pratica pedagogica no cotidiano escolar.

Dessa forma a proposta curricular na EJA necessita considerar as relacdes
escola-comunidade e o retrato cultural dos alunos, produzindo uma pratica educativa
articulada da teoria com a pratica, tendo o educando como sujeito do processo de
aprendizagem. A inser¢cdo dos jovens e adultos no processo educativo de
desenvolvimento como cidaddos produtivos demanda acOes educativas que
considerem que escolarizagdo constitui instrumento indispensavel a construcdo da
sociedade democrética, porqgue tem como fungéo a socializagédo daquela parcela de
saber sistematizado que constitui o indispensavel a formacdo e ao exercicio da
cidadania (Lib&neo 1994). Dessa forma o curriculo ndo pode estar defasado e muito
menos adaptado do diurno para o noturno, tampouco pode ser prescrito para todos
os alunos da escola, ndo respeitando suas especificidades e experiéncias de vida e
aprendizagens.

A proposta curricular da EJA precisa ser entendida como referencial para a
organizacao do trabalho pedagdgico. Com respeito a concepcao pedagogica propria
e a pluralidade cultural brasileira, portanto aberta, flexivel e adaptavel a realidade
dos alunos. Um curriculo que contemple os principios e objetivos da educacéo,
centrando o processo de reflexdo no tipo de pessoa e na sociedade que se deseja
formar e a inclusdo de atividades para a formacao profissional. Essa concepcao de
curriculo para a EJA valoriza o ideal de educacdo popular, e destaca o valor
educativo do didlogo e da participacdo, do saber dos alunos e estimula um

desempenho inovador dos gestores.
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Tomando o fio condutor dessas questdes, a pesquisa se propde a
compreender a acdo pedagdgica na escola e como professores e alunos percebem
o curriculo no espago escolar. No entanto, esta pesquisa ndo esgota as questdes
levantadas pelo estudo, apenas planta-se a semente de uma proposta curricular
especifica, ainda que ndo pronta e fechada. Na tentativa de mudanca e de cidadaos
mais autdbnomos, visando uma reflexdo mais atenta de todos os que trabalham na
educacéo.

Sendo assim, as reflexdes expostas para compreender a teméatica da
pesquisa se dividem em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda a histéria da EJA
no Brasil e na escola pesquisada. Para isso, parte da legislacéo nacional que serviu
de suporte tedrico a pesquisa, apoiando-se na Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases/1966, além das Politicas Publicas direcionadas a este publico.

O segundo capitulo apresenta a analise do PPP da escola pesquisada e o
aporte teorico, referendando autores como: Barbosa (1999), Dourado (1998), Veiga
(1998), dentre outros. A concepcéao de curriculo na EJA esta embasada em alguns
pesquisadores como Freire (2002), Vasconcelos (2009), Libaneo (2008) e na LDB.
Também nesse capitulo é trazida a importancia da gestdo escolar para a EJA. A
escola apoiada na gestdo democratica pode auxiliar a redimensionar as
problematicas e a alternativas que precisam ser enfrentadas na EJA.

O terceiro e ultimo capitulo descreve a metodologia usada na pesquisa, a
abordagem e os instrumentos de pesquisa. Também é apresentada a analise

reflexiva dos dados coletados e as consideracdes finais do trabalho.



CAPITULO 1

ALGUMAS CONSIDERACOES HISTORICAS DA EJA

Este primeiro capitulo inicia apresentando um breve relato sobre a caminhada
histérica da EJA no Brasil, as evolucdes e o0s entraves desta modalidade. Além
disso, também expde a legislacéo brasileira e as politicas publicas que veem sendo
propostas para garantir o ensino da EJA. Ao final das reflexdes desse capitulo, &
trazido o histérico da escola pesquisada, a quantidade de turmas e como €

organizada a EJA neste espaco.

1.1 Um pouco da historia da EJA no Brasil

A histéria® da Educac&o de Jovens e Adultos é recente em nosso pais. Desde
o Brasil Colbnia se falava na educacao da populacdo nao infantil, referindo-se a
populacdo adulta, pois assim como as criancas, elas também precisavam ser
doutrinadas. No entanto, essa preocupacao girava em torno de uma preocupacao de
carater mais religioso do que educacional. E ao longo da histéria a Educacdo de
Jovens e Adultos, realizou-se como pratica social em instituicdes formais ou néo.

Com o passar dos anos o desenvolvimento industrial brasileiro contribuiu para
a valorizacdo da educacdo de adultos por varios motivos diferentes. Entre eles,
pode-se citar o dominio da lingua falada e escrita para uma melhor preparacao
profissional, como ascenséo social, ampliagdo de votos entre outros.

Em 1940, frente aos altos indices de analfabetismo no Pais, a educacéo
apenas de adultos comeca a ganhar forma, a partir da criacdo de um fundo
destinado a alfabetizacdo e a educacado da populacdo adulta analfabeta. Ao final da
ditadura de Getdlio Vargas, em 1945, ha um movimento de fortalecimento dos

principios democraticos e com a criagdo da UNESCO (Organizacdo das Nacdes

>0 texto que embasa a parte histérica da EJA estd embasado no/as autores/as: Paiva, Mec,
Constituicdo Federal, LDB e Cunha.



Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura), solicitam-se aos paises integrantes
esfor¢cos no sentido de se educar a populacao adulta analfabeta.

Com a pedagogia de Paulo Freire, no inicio dos anos sessenta, a Educacéao
Popular que se articulava a acédo politica junto aos grupos populares em 1964, foi
aprovado o plano Nacional de Alfabetizacdo. O Brasil deveria ser orientado pela
proposta inovadora de Paulo Freire, a educacdo como instrumento de mudanca
social. Dessa forma, a educacdo na sua visdo mais ampla, necessita possibilitar a
leitura critica do mundo. Em relacdo ao papel da educacao, para Paulo Freire (2002,
p. 72) a alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecéanico de técnicas para
escrever e ler.

Com o golpe militar de 1964 houve uma ruptura nesse projeto que buscava
alfabetizar a populacdo pautada em sua agdo conscientizadora, uma vez que foram
percebidas como ameaca a ordem instalada pela revolu¢cdo. Somente em 1967, o
governo retornou com esta acdo lancando o Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizac&o). A atuacdo do Mobral voltou-se para a populagdo analfabeta entre 15
e 30 anos, objetivando uma alfabetizacdo funcional e surge como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos. Campanhas que
agrupavam pessoas com conhecimentos e bagagens distintas decorridas das
vivéncias no campo familiar, social e do trabalho. Com o golpe militar a alfabetizac&o
se restringe a um exercicio mecanico de aprender a ler e escrever o nome. No que
diz respeito ao periodo da repressédo politica no Brasil, em 1964 o pais entra em
uma nova fase da sua histoéria. E durante anos o Brasil viveu um regime de governo
militar. Esse periodo foi marcado pela falta de democracia, supressdo de direitos
constitucionais, censura perseguicdo politica e repressdo aos que eram contra o
regime militar. Além disso, esse periodo foi caracterizado como Anos de chumbo.
Para Cunha e Goées (2002) a ditadura militar lancou por terra o conceito de
democracia e de liberdade individual em nosso pais. No sistema educacional,
decretou o fim dos movimentos de educacdo e cultura popular. Educadores e
aliados, comprometidos com a mudancga, foram cassados, presos e torturados.

Na década de 70, houve expansdo do Mobral e muitos alunos prosseguiram
seus estudos concluindo seu curso (CUNHA, 2009). Segundo Cunha e Goes (2002),

havia um forte entusiasmo pelo Mobral por parte de pedagogos da ditadura e dos



economistas e militares disfarcados de educadores que ignoravam que O
analfabetismo somente foi superado pela expansdo das oportunidades de ensino
publico e gratuito, acompanhados por significativas melhorias do padrédo de vida das
classes populares.

Paralelamente, grupos que atuavam na educag¢do popular continuaram a
alfabetizacdo de adultos dentro da linha iniciada por Paulo Freire. Na percepcéo
desse autor, os conceitos de alfabetizacdo e educacao, estdo muito préximos, para
nao dizer que se confundem. Pois alfabetizacdo é mais que o simples dominio
mecanico de técnicas para escrever e ler. E um norteador que resulta numa postura
autbnoma do homem sobre seu contexto. Por isso ndo pode se fazer de cima para
fora, nem de fora para dentro, como uma doacdo, mas de dentro para fora pelo
aluno em alfabetizacdo e auxiliado pedagogicamente pelo professor. Assim, o
professor precisa estar comprometido com o educando, trazendo uma metodologia
adequada, além de buscar participar de forma ativa e critica, deixando sua marca
sem alienagéo, de possibilitar ao aluno a criagéo do novo. Para a formagéao critica do
aluno é fundamental o trabalho pedagégico do professor. Como diz Freire (1996, p.
95):

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade em
exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos educandos, que
devo respeitar, e com a criacdo de sua autonomia bem como os ensaios de
construcdo de autoridade dos educandos.

Nesse contexto, o papel do professor é buscar dialogar com o aluno da EJA
sobre situacbes concretas, oferecendo meios com 0s quais possa aprender, como
sujeito e ndo como objeto de sua educacgdo. Quanto a educagdo como uma proposta
nova, transformadora, ndo discriminatoria, mas promotora de cidadania, convém
ponderar que em 1960, cristdos e marxistas empenham-se em movimentos de
educacao de adultos, enfatizando a importancia da cultura popular. De acordo com
Cunha e Gdes (2002), alguns professores se propuseram a romper, ainda que aos

poucos, com o conservadorismo do periodo e a pensar de forma destemida em



mudancas, afinal era preciso aprender com a realidade e trabalhar essa realidade
em sala de aula.

Com a Constituicdo promulgada em 1988, o dever do Estado com a educacéo
de jovens e adultos é ampliado ao se determinar a garantia de “ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele néo
tiveram acesso na idade prépria” (art. 208, inc. |).

Nos dias atuais a EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura
educacional nacional, com finalidades especificas. No entanto, o Brasil continua
exibindo um numero consideravel de analfabetos. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), aponta que no ano de 1996, 15.560.260 pessoas
analfabetas na populacdo de 15 anos de idade. Apesar da queda anual ainda é
grande a existéncia de pessoas que ndo sabem ler ou escrever, sem falar, na

populacdo que nao concluiu o ensino fundamental.

1.2 A legislagéo brasileiraem relacdo a EJA

O sistema educacional brasileiro esta regido pela Lei de Diretrizes e Bases da
educacado Nacional - LDB n° 9.394, promulgada em 1996. Declara em seu artigo 1°
que a educagao abrange “os processos formativos”, que se desenvolvem em todas
as instancias da vida social. No inciso 2° expfe que “a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’. Tais principios buscam, em
termos legais, assegurar, o desenvolvimento humano, tendo como pressupostos
basicos a liberdade e a solidariedade humana, seu preparo para o exercicio da
cidadania ativa, além de sua qualificagéo para o mundo do trabalho.

O artigo 2° deixa claro que “a educacéao, dever da familia e do Estado (...) tem
por finalidade o pleno desenvolvimento humano do educando”. Ja o artigo 4° no
inciso I- afirma que o “ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os
que nao tiveram acesso na idade propria”. No artigo 37° a lei se expressa com mais
objetividade a educagédo de jovens e adultos e diz que “a educagao de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos

no ensino fundamental e médio na idade propria”. E expressa ainda nos incisos:



| — Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Il — O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre
si.

Outro documento importante é o Parecer CNE N° 11\2000 — CEB — Aprovado
em 10\5\2000, que compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos. Esse parecer traz como questao relevante as condi¢cbes sociais
adversas e as sequelas de um passado perverso. Uma divida que o Brasil tem com
uma parte significativa da populacédo. Nesta ordem de raciocinio, a EJA, representa
uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a escola e nem
ao dominio da escrita e leitura, compreendendo que o ndo acesso ao letramento
dificulta a conquista da cidadania plena. Suas raizes sdo de ordem historico-social,

como se encontra nesse Parecer:

No Brasil, esta realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas elites
dirigentes & educacdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros. Impedidos da
plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade histérica. Disto nos dédo prova as inUmeras
estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais, com especial razéo
negros e indios, ndo eram considerados como titulares do registro maior da
modernidade: uma igualdade que n&o reconhece qualquer forma de
discriminacdo e de preconceito com base em origem,raca, sexo,cor idade,
religido e sangue entre outros. Fazer a reparacdo desta realidade, divida
inscrita em nossa histéria e na vida de tantos individuos, € um imperativo e
um dos fins da EJA porque reconhece o advento para todos deste principio
de igualdade.

Essa perspectiva de funcéo reparadora é a oportunidade para estes jovens e
adultos se sentirem de fato cidadaos respeitados e além do direito a uma escola de
gualidade a um reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer
ser humano. A EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico proprio,
respeitando seu conhecimento, experiéncia e vida profissional. O Parecer também
chama atencéo para esse novo conceito de EJA, que ndo é apenas como um

processo inicial de alfabetizagdo, mas sim para formar e incentivar o leitor de livros e



das multiplas linguagens visuais juntamente com as dimensdes do trabalho e da
cidadania, pois tem diante de si pessoas maduras e com vivéncias diferenciadas.
Sendo assim, o Parecer reitera: “Pode-se dizer que estamos diante da funcéo
equalizadora da EJA. A equidade é a forma pela qual se distribuem os bens sociais
de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade,
consideradas as situagdes especificas”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA ressaltam ainda a atencdo que
devemos ter com aspectos relacionados ao perfil do estudante jovem e adulto, como
cansaco e fadiga, a flexibilidade curricular, que deve significar momentos de
experiéncias diversas que estes alunos trazem na bagagem. Esta explicito no

capitulo 5°, paragrafo unico:

Como modalidade destas etapas da Educacao Basica, a identidade propria
da Educacéo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de um modelo pedagdgico
proprio.

Também a Conferéncia Internacional de EJA — 2010 em Belém — Confitea VI
— Sexta Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos em abril de 2010, reforga
a importancia da qualidade, equidade e inclusdo social na aprendizagem destes
alunos, que buscam a educacéao ao longo da vida.

Apesar dos avancos na legislacdo, os desafios sociais e educacionais para
este publico ainda é grande, pois o campo da aprendizagem e educacao de adultos
permanece fragmentado. Ainda falta interesse e tempo para que as agendas
politicas coloquem em prética a legislacdo, a fim de garantir de fato a escolarizagao
para todos os brasileiros com qualidade no exercicio da cidadania. Isso porque, em
algumas realidades escolares e sociais, 0 papel e o lugar da aprendizagem ao longo

da vida continuam a ser subestimados.

1.3 Histérico da EJA na escola pesquisada



A escola pesquisada @ uma instituicdo de ensino publico, vinculada a sua
mantenedora, a Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo.

Essa escola localiza-se na periferia da cidade, no bairro Canudos, um dos
maiores bairros do municipio. Encontra-se centralizada nesse espaco e recebe
alunos de todos os lados e os itinerantes que vao surgindo nas proximidades. O
fluxo de entrada e saida de alunos é grande chegando a ser problema para a
formacdo de grupo em algumas turmas. Por outro lado, a escola recebe alunos
filhos, netos e até bisnetos de ex-alunos, moradores antigos do bairro. E um grupo
bastante heterogéneo, mas apesar disso, constata-se uma enorme preocupacao
com o ato de aprender. E possivel destacar como aponta Freire (1996), que todos
reconhecem que “a educagao é uma forma de intervengdo no mundo”.

No ano de 2013, a escola completou 52 anos de histéria. Inaugurada em 1961
com apenas duas salas, foi acompanhando o desenvolvimento da cidade. O auge do
aumento do espaco fisico e do numero de alunos ocorreu concomitante a exploséo
do calcado em Novo Hamburgo. Houve um tempo em que a escola chegou a ter 17
primeiros anos e no mesmo ano apenas dois quartos anos que era a série final. Os
alunos deixavam a escola para trabalharem nas fabricas de calcado.

Atualmente a escola conta com 30 turmas no diurno e 7 turmas no noturno e
tem em média 48 professores. O simbolo da escola € um avido que representa o
sonho de uma escola com possibilidades de alcancar grandes voos. Por isso, na
comunidade escolar, apresenta crescente importancia, uma vez que, busca a cada
dia ser referéncia politico-pedagdgica nesse espaco de construcdo de
conhecimento. Em sua filosofia preconiza o desenvolvimento integral do sujeito, a
pratica da democracia, a formacdo da autonomia e da responsabilidade junto ao
mundo.

A Educacdo de Jovens e Adultos iniciou no ano de 2005 na escola
pesquisada em Novo Hamburgo, com uma Unica turma de alfabetizacdo que
corresponde a Il etapa. Em 2006, teve uma lll etapa que corresponde a 52 série, trés
IV etapa que corresponde a 62 série, duas V etapa que corresponde a 72 série e uma
VI etapa que corresponde a 82 série, nesse ano de 2006, ndo teve turma de
alfabetizacdo. O atendimento ofertado pela escola foi ampliado nos anos

consecutivos e hoje em 2013 conta com sete turmas sendo uma Il etapa (que



corresponde as quatro primeiras séries), uma lll etapa, uma IV etapa, duas V etapa
e duas VI etapa. O ano letivo iniciou com mais ou menos 220 matriculas, sendo que
no segundo semestre esse numero caiu para 150 alunos. A evasao escolar € uma
caracteristica da modalidade de ensino na EJA. De modo geral, ela é causada pela
dindmica complexa da sociedade. Desse sistema estdo amparados muitos fatores
como a desigualdade social, que gera a falta de condicdes materiais para frequentar
uma escola.

Diante desse cenario social, muitos alunos abandonam a escola pela
necessidade de trabalho em um periodo que seria proprio para o estudo. Quando
abandonam a escola e nem trabalho conseguem, a violéncia, como também reflexo
desse sistema, acaba sendo uma perspectiva de vida para esses jovens
marginalizados. Aliado a essas questdes sociais, também a escola tem fechado as
portas para esses jovens, quando nao considera as diferentes realidades de seus

alunos, partindo de pressupostos como o da igualdade, da meritocracia.

Viver na escola, sob o manto da igualdade de oportunidades e da ideologia
da competitividade e meritocracia, experiéncias de diferenciacéo,
discriminacdo e classificagcdo, como consequéncia do diferente grau de
dificuldade que tem para cada grupo social o acesso a cultura académica, é
a forma mais eficaz de socializar as novas geracdes na desigualdade. Deste
modo, inclusive os mais desfavorecidos aceitardo e assumirdo a
legitimidade das diferencas sociais e econdmicas e a mera vigéncia formal
das exigéncias democraticas da esfera politica, assim como a relevancia e
utiidade da ideologia do individualismo, a concorréncia e a falta de
solidariedade (GOMEZ, 1998, p. 21).

Nos propositos dessa pesquisa, essa forma de fomentar a desigualdade pode
ser sentida na falta de um curriculo proprio que considere as especificidades dos
alunos da EJA com objetivos especificos, pois a proposta curricular € a projecao
destes objetivos sendo a concretizacdo da posicdo da escola diante da cultura
produzida pela sociedade (LIBANEO, 2008).

Para compreender mais a fundo o modo de como se organiza o curriculo da
escola pesquisada, convém antes abordar a estrutura da escola. Assim, a escola
conta com doze professores, uma vice-diretora, uma coordenadora pedagdégica, uma
orientadora educacional. Convém salientar que a escola possui orientagdo e

coordenacdo apenas desde 2012, desde entdo a equipe se mostra preocupada e



interessada, juntamente com os gestores em organizar um curriculo para a EJA. A
aula inicia as 19 horas, tendo uma tolerancia de 10 minutos para eventuais atrasos.
Antes desse horario € servido janta para alunos e professores. O término das aulas
se da as 22 horas. Das 18 horas as 18h45min, os professores se revezam em uma
sala de aula, ficam a disposicao dos alunos que precisam de uma explicagcao a mais,
ou terminar algum trabalho.

As aulas presenciais acontecem de segunda-feira a quinta-feira, na sexta-
feira as aulas sédo a distancia, com trabalhos a serem feitos em casa e entregues
posteriormente. A legislacdo da EJA prevé que as aulas sejam ministradas 80%
presenciais e 20% a distancia, nas turmas por areas. No curriculo as aulas sé&o
100% presenciais, sendo assim nas sextas-feiras, apenas a turma da Il etapa tem
aula na escola. Neste dia todos os professores fazem sua hora atividade e a
professora do curriculo faz na quinta-feira, enquanto seus alunos tém projetos de
educacéo fisica, inglés e artes. Nas sextas-feiras também acontecem uma vez por
més reunides pedagogicas na escola com todos os professores, nesse dia a |l etapa
tem trabalhos compensatérios.

Na turma da Il etapa tem trés inclusées, um aluno surdo, um aluno com
deficiéncia mental e um aluno sem laudo, porém com muitas dificuldades de
aprendizagem. A professora ndo tem apoio e esta fazendo curso de LIBRAS para
ajudar o aluno surdo, todos na sala estdo conhecendo a linguagem de sinais. Em
todas as turmas tem alunos com muitas dificuldades de aprendizagem, que vieram
de outras escolas do diurno com defasagem de idade série, multi repetentes, baixa
autoestima. A escola tem lista de inscritos que ndo conseguiram vaga em todas as
etapas. O que fica evidente que a procura é grande por vagas, pois € a Unica escola
do bairro e das imediacfes que tem EJA de ensino fundamental. O municipio tem
apenas quatro escolas de EJA.

De posse desses dados histéricos e dos marcos legais, parte-se para a
analise do PPP, bem como a compreensdo de curriculo e de gestdo da escola,

conforme sera abordado no préximo capitulo.



CAPITULO 2

A CONCEPCAO DE CURRICULO NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: QUAL O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR?

Nesse capitulo vamos abordar o estudo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP
da escola pesquisada, sua reestruturacdo e concepgdes. A concepc¢do de curriculo
para a EJA e a realidade destes educandos, bem como a importancia de uma

gestdo democratica, preocupada com esta modalidade de ensino.

2.1 Analise do PPP da escola pesquisada

O Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada foi reconstruido no ano
de 2012, por uma proposta da Secretaria Municipal de Educagcdo. A partir dessa
iniciativa da secretaria todas as escolas municipais foram convidadas a
reconstruirem seu Projeto Politico Pedagogico.

Segundo a LDB de 1996, a elaboracdo e a execucdo do Projeto Politico
Pedagogico consistem na primeira e na principal atribuicdo da gestédo escolar. Um
documento importante, considerado como o alicerce da escola, uma vez que através
dele o espaco escolar ganha vida. Para Dourado (1998), a constru¢cao de um Projeto
Politico Pedagdgico de uma escola é o ponto de partida para o estabelecimento de
sua proposta, pois a sua constru¢cdo implica no aprendizado do jogo democratico
entre os varios interlocutores da escola.

Dentro deste contexto a escola pesquisada sentiu a necessidade de buscar
uma proposta pedagdgica mais coerente com a realidade em que esta inserida,
pensando numa gestdo democratica e participativa. Com base no artigo de Vieira
(2006), é ela que define os caminhos e os rumos que uma determinada comunidade
busca para si e para aqueles que se agregam ao seu entorno.

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico foi construido com a participacao

das familias, professores, alunos e funcionéarios. Para Barbosa (1999), a gestéo



democratica implica que a comunidade e os usuarios da escola sejam 0s seus
dirigentes e gestores e ndo apenas os seus fiscalizadores ou meros receptores de
servicos educacionais. Esse principio da gestdo democratica é fundamental para a
elaboracdo do PPP. Assim, para contribuir na escrita do PPP, e para nortear as
concepcbes presentes no documento a escola contou com a participacdo de
diversos profissionais da educacéo, que dialogaram em diferentes momentos com a
comunidade escolar.

Logo, a participacdo da comunidade é fundamental para a escola cumprir com
sua funcdo educativa. Imersa, como define Gomez (1998), na tenséo dialética entre
reproducdo e mudanga, a escola oferece uma contribuicdo especifica. Ela parte da
utiizacdo do conhecimento, também social e historicamente construido e
condicionado, como instrumento de analise “para compreender, para além das
aparéncias superficiais do status quo real — assumido como natural pela ideologia
dominante — o sentido das influéncias de socializagcdo e os mecanismos explicitos ou
disfargcados que se utilizam para sua interiorizagdo pelas novas geragoes” (p. 22).
Para cumprir com a funcao educativa, a escola compreensiva, apoia-se na légica da
diversidade, e inicia seu trabalho pedagdgico por diagnosticar as pré-concepcdes e
interesses com que os alunos interpretam a realidade e decidem sua pratica. Ao
mesmo tempo, deve oferecer o conhecimento publico como ferramenta inestimavel
de analise para provocar cada aluno a questionar, comparar e reconstruir suas pré-
concepcgoOes, seus interesses e atitudes condicionadas, como ainda as pautas de
conduta, induzidas pelo marco de seus intercambios e relacdes sociais. Ao

referendar Bernstein, Gomez, expde essa questao do seguinte modo.

A escola deve transformar-se numa comunidade de vida, e, a educacgéo
deve ser concebida como uma continua reconstrucdo da experiéncia.
Comunidade de vida demaocratica e reconstrucdo da experiéncia baseadas
no dialogo, na comparacao e no respeito real pelas diferencgas individuais,
sobre cuja aceitacao pode se assentar em entendimento mudtuo, o acordo e
0s projetos solidarios. O que importa nao é a uniformidade, mas o discurso.
O interesse comum realmente substantivo e relevante somente é
descoberto ou é criado na batalha politica democratica e permanece ao
mesmo tempo téo contestado como compartilhado. (1998, p. 25).



Provocar a reconstrucao critica do pensamento e da agdo exige uma escola
de vivéncia aberta a pareceres e a participacdo de todos na compreensdo das
formas de viver, das normas e padrbes que governam a conduta e as relacdes dos
sujeitos. “Apenas vivendo de forma democratica na escola se pode aprender a viver
e sentir democraticamente na sociedade, a construir e respeitar o delicado equilibrio
entre a esfera dos interesses e necessidades individuais e as exigéncias da
coletividade” (GOMEZ, 1998, p. 26).

Os vestigios dos principios democraticos estdo presentes na escola
pesquisada. Isso fica evidente nos objetivos que a escola traca em seu PPP. Nessa
direcdo, a escola tem como objetivo geral: “Oportunizar a construgao e socializagao
do conhecimento e das diferentes manifestacbes culturais, com enfoque no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, buscando a cidadania responséavel
e o direito a diversidade.” Na reconstrugado do PPP, a escola elegeu seis concepgdes
educacionais, sdo elas: concepc¢éo de escola, concepcao de curriculo, concepcao de
avaliagdo, concepcao de inclusdo, concepcéo de cidaddo e concepcdo de gestdo
democratica. Tais concepcbes tém como objetivo orientar e balizar o trabalho
educacional. Na concepcéo curricular a escola acredita que o curriculo precisa estar
“vivo”, ultrapassando a reprodug¢éo de informagdes e fazeres, para a socializagao do
conhecimento e da cultura através da pesquisa educativa, com enfoque no
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Uma proposta interessante para o
desenvolvimento do educando, porém por nenhum momento referencia no curriculo
a EJA e suas especificidades, assim como o Laboratorio de Aprendizagem e o
Atendimento Educacional Especializado ndo contempla a Educagdo de Jovens e
Adultos.

De acordo com o PPP, a escola acredita que nem sempre 0 sujeito de um
modo geral foi reconhecido como alguém com direitos e deveres. E que hoje numa
sociedade que busca a democracia, cada ser nasce amparado por essas
oportunidades. Portanto, a escola como espaco de formagdo oportuniza o
desenvolvimento e o exercicio da cidadania, nas diferentes faixas etarias. E uma de
suas atribuicdes promover cidadédos capazes de enfrentar o mundo contemporaneo,
conscientes de sua historia e cultura, de forma a afirmar a sua identidade, pois a

escola esta inserida num contexto de constantes transformacdes (politicas,



econdmicas, éticas, ambientais e tecnoldgicas). De acordo com Veiga (1998), todo o
projeto pedagdgico da escola, é também um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populac&o majoritaria. E politico no sentido de formac&o do cidad&o para um tipo de
sociedade.

O PPP foi um documento construido coletivamente, por toda a comunidade
escolar, tendo como alicerce a 12 Conferéncia Municipal de Educac&o que ocorreu
em 2010, promovida pela Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo. Organizada pela
Secretaria Municipal de Educacé&o teve como objetivo debater com os profissionais
da educacdo e da comunidade alguns principios basicos da educacdo. A
Conferéncia foi dividida em seis eixos: Conhecimento: Curriculo, Tempos e Espagos
na Escola; Avaliacdo; Gestdo Democratica; Principios de Convivéncia; Incluséo,
Diversidade e Igualdade e Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Além disso,
também foram abordados os aportes tedricos, a legislacdo vigente e a pesquisa
socioantropologica que é realizada pelos professores e funcionarios em visita a
comunidade no inicio de cada ano letivo. Sendo assim, buscou-se em diferentes
discussdes coletivas um Projeto Politico Pedagdgico que estivesse alicercado em
principios éticos, culturais, sociais, ambientais e tecnolégicos, visando o respeito, a
diversidade, a cidadania e uma educacao de qualidade para todos.

Cabe ainda referendar que Paulo Freire, Celso Vasconcellos, Pedro Demo,
José Clovis de Azevedo sdo alguns dos autores que embasam teoricamente este
documento, bem como a Conferéncia Municipal de Educacéo e a Politica Nacional

da Educacéo Inclusiva.

2.2 Concepcao de curriculo na EJA

A concepgdo curricular é uma construgdo histérica que reflete nas
transformacdes decorrentes da organizacdo econbmica, politica e legal de uma
sociedade em um determinado momento. Socialmente determinada, ela implica que

a sua elaboracdo e pratica sejam concretizadas em processos educativos que



correspondam as finalidades socioeducativas derivadas da realidade social e do
desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

A nova LDB (Lei n. 9.394\96), em seu artigo 1°, refere-se aos principios
norteadores da educacdo e estimula a criacdo de propostas alternativas para
promover a igualdade de condigcdes para 0 acesso e permanéncia do aluno na
escola. Essas orientagfes sugerem propostas pedagoégicas concretas mais proximas
da realidade dos educandos. Segundo Libaneo (2008 p. 168): “Enquanto projegcao
do projeto pedagdgico, o curriculo define o que ensinar, o para que ensinar, 0 COmo
ensinar e as formas de avaliagdo em estreita colaboracao com a didatica”.

Sendo assim, a insercdo dos jovens e adultos no processo de
desenvolvimento como cidaddos produtivos e também preparados para fazer a
leitura do mundo, demanda ac¢des educativas que considerem a escolarizagdo como
instrumento indispensavel a constru¢do da sociedade demaocratica.

Dessa forma, o curriculo esta diretamente vinculado ao contexto social,
cultural, politico, ambiental e econbmico, e €& construido de forma dinamica,
participativa e responsavel, procurando respeitar a diversidade, a cultura, o
comprometimento ambiental responsavel, a ética e a cidadania. Segundo
Vasconcelos, (2009, p. 205):

O curriculo ndo é, portanto, um processo mecanico natural, que se
desdobraria automaticamente de si mesmo, a partir de definicbes dadas a
priori; ao contrario € um construto humano, isto €, depende da atividade
humana, que sem davida esta sujeita as condi¢des materiais e politicas,
mas, sobretudo — enquanto caracteristicas propriamente humanas -
marcadas por sensibilidades, afetos, razdes, projetos.

No entanto, em se tratando de EJA a construgcéo e a vivéncia do curriculo
ainda é um grande desafio. Isso porque, em algumas realidades, a efetiva pratica do
curriculo, como ainda a sua propria construcdo, esta longe de contemplar as culturas
experienciais dos alunos da EJA, que apresentam caracteristicas distintas. Isso
porque o educando jovem e adulto, por ser cidaddo, a maioria trabalhadora, quer
sentir-se sujeito ativo, participativo e ter possibilidade de crescer na cultura, no social

e no ambito econdmico. Por isso a necessidade da EJA ter um curriculo proéprio, que



venha ajudar a fechar as lacunas desta modalidade, pois o curriculo que temos hoje

€ engessado a todos os alunos, tal como expfe Cavalcante.

O curriculo escolar foi compreendido e implementado como remédio.
Prescrito por alguns e administrado a todos os alunos, a fim de
transmitir conhecimento uniformemente, sem conhecer as diferencas
estampadas entre os alunos. (2009, p. 14, grifos nossos).

Parte dai a pressuposicdo de que nao é possivel aceitar um Unico e fechado
curriculo para a EJA, como prescrito por uma minoria e que acaba servindo de
modelo para ser aplicado nas diferentes realidades presentes em cada escola. Para
além de bases prescritivas do curriculo, convém cada escola construir um curriculo
compreensivo, que toma como base o0s conhecimentos, as concepgdes, 0s
interesses e as preocupacodes vitais dos alunos da EJA e os lanca a reconstruir
esses saberes experienciais em saberes elaborados.

No entanto, tal demanda impde um desafio: como construir um curriculo que
reconheca os tantos e tédo diversos interesses presentes na complexa vida da aula e
provocar a reconstrucao critica da cultura publica por parte do aluno da EJA? Para
Gobmez, esse desafio pode ser construido pela criacdo de um espaco compartilhado,
gue consiste em criar, mediante negociacdo aberta e permanente, um contexto de
compreensao comum. Para isso, o professor precisa criar um espaco de didlogo na

sua aula. Sua funcao consiste em trazer

[...] os instrumentos procedentes da ciéncia, do pensamento e das artes
para enriquecer esse espaco de conhecimento compartilhado, mas nunca
substituir o processo de construcéo dialética desse espaco, impondo suas
proprias representacdes ou cerceando as possibilidades de negociacdo
aberta de todos e cada um dos elementos que compdem o contexto de
compreensdo comum. Quando se substitui ou se restringe a negociacao, se
impde a aprendizagem académica a margem das exigéncias experienciais
dos estudantes e se justapde uma estrutura de aprendizagem, a académica,
gue embora sirva para resolver os problemas da aula, ndo esta conectada
com os esquemas prévios dos alunos/as e nada pode na hora de provocar a
reconstruc&o do conhecimento. (GOMEZ, 1998, p. 64).

A criacdo do espaco de compreensdo comum requer um ato de compromisso

gue envolve a participacdo por parte dos alunos da EJA e dos professores que



trabalham na EJA, num processo aberto de comunicagéo. Esse processo reconhece
as diferencas bem como o caréater imprevisivel dos processos pedagdgicos, o que
guebra com a ideia de um curriculo padronizado, prescrito de modo uniforme para
todos os alunos da EJA.

O espaco educativo deve provocar novos desafios a vida do aluno. Dessa
forma a organizacdo curricular deve ter um contorno mais flexivel, fazendo um
acompanhamento que va além da mera assisténcia das aulas. Ao contrério,
necessita buscar proporcionar novas praticas, que busque conhecimentos e saberes

entre 0 préprio grupo, respeitando seus conhecimentos.



28

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que deva
associar a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nao estabelecer uma necesséria
“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tem como individuos? Por que nao discutir as
implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? (FREIRE, 2002, p. 33).

A organizacao curricular precisa passar pelo reconhecimento dos educandos,
de seus modos de vida, de suas culturas, de sua condicdo de trabalhadores
assalariados, do mercado informal, de desempregados, de adolescentes que estéo
buscando o primeiro emprego. Para inibir as discriminacdes sociais, étnicas, de
género e de tantas outras que chegam as escolas e que reforcam a excluséo e a
evaséao escolar desses alunos.

Construir uma EJA, que produza seus processos pedagdgicos, considerando
guem sado esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a
escola em uma instituicdo aberta ao diferente. Nesse caso, partem de uma
concepcdo que valoriza os interesses dos alunos, seus conhecimentos e
expectativas, como ainda busca criar uma cultura da participacdo, que respeite seus
direitos em praticas e ndo somente em enunciados de programas e conteudos. Essa
reconfiguracdo da EJA passa pelo reconhecimento de considerar os alunos da EJA
como cidadaos e ndo somente como objetos de aprendizagem.

Tal redimensionamento do curriculo da EJA repercute na formacgao critica e
politica, o que estimula a transformacdo de uma sociedade mais humana, mais
solidaria, com cidaddos conscientes de suas responsabilidades, possibilitando que a
mesma se torne mais digna, humanitaria, democrética e autbnoma. Freire (1996)
enfatiza a importancia de o educador conhecer o processo da aprendizagem e de
olhar para os alunos como seres humanos em desenvolvimento.

E primordial pensar em possibilidades de um futuro mais promissor para
todos aqueles que encontram nessa modalidade educativa, muitas vezes a Ultima
chance de escolarizagcdo. Sendo assim, a EJA necessita de um curriculo que
propicie aos alunos condicdes para desenvolverem seus estudos de forma que

possam inserir-se na sociedade através do trabalho e do exercicio da cidadania,
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valorizando as aprendizagens significativas, o aporte cultural de cada pessoa e
comunidade e incentivando a solidariedade.

Sendo assim, é fundamental pensar nos alunos da EJA, que sdo em sua
maioria trabalhadores, desempregados, donas de casa, jovens desacreditados, com
defasagem na aprendizagem, idosos, portadores de deficiéncias especiais, entre
outros. Isso implica na construcdo de um curriculo que venha ao encontro das
necessidades desses educandos. S&o alunos com suas diferencas culturais, étnicas,
religido, crencas, com vivéncias e experiéncias proprias. Para esses alunos a escola
deve ser um espaco de transformacdo social e reconstru¢do de conhecimentos.
Caso néao se respeite essas especificidades dos alunos da EJA, pode-se incorrer no
risco de tornar a populacdo da EJA invisivel, como defende Andrade (2004). Por
isso, € fundamental olhar para esses sujeitos, dar visibilidade e pensar em praticas
pedagdgicas em que o ponto de partida seja suas experiéncias de vida e o ponto de
chegada, a reconstrucao critica dessa experiéncia.

O aluno da EJA, assim como 0s outros, traz para o espa¢co educacional suas
vivéncias, seus valores e concepcdes construidas socialmente, que constitui sua
aprendizagem experiencial que ele aprende em casa, no seu bairro, nos meios de
comunicac&o, entre outros. E regada sob essa cultura cotidiana que o aluno chega a
escola. Compete, portanto, a escola levar em conta essa bagagem e pensar numa
proposta curricular que venha ao encontro destas especificidades e elaborar
propostas pedagogicas que buscam aliar a cultura experiencial com a cultura
escolar, usufruindo da autonomia e de iniciativas proprias. Tal proposta pedagoégica
se pauta na dimensdo compreensiva da aprendizagem, em que o aluno, ao
confrontar sua experiéncia com o trabalho escolar, busca reconstruir sua
experiéncia, suas concepcdes, seus valores. Essa ideia segue orientada pela
proposta defendida por Gomez e busca utilizar pedagogicamente a potencialidade
das “disciplinas e da cultura publica para, mediante um processo de dialogo e
negociacdo, provocar a reconstrucdo das pré-concepcfes do aluno a partir do
conhecimento de seu estado de desenvolvimento, suas preocupacdes e seus
propositos” (1998, p. 62). O objetivo ndo € a aquisicdo da cultura adulta, mas a

reconstrucdo, em alguma medida sempre incerta, das pré-concepc¢des do aluno.
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2.3 A importancia da gestéo escolar no curriculo da EJA

A gestdo escolar tem como finalidade organizar a escola, no ambito
pedagdgico, administrativo, financeiro em articulagdo com a comunidade escolar. A
direcdo da escola, além de ser uma das funcdes do processo organizacional, € um
imperativo social e pedagdgico (LIBANEO, 2008, p. 140). Sendo assim, a escola
esta ai para promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e sua
formacao critica. Seu objetivo primordial, portanto, € o ensino e a aprendizagem que
acontece pelas atividades pedagodgicas, curriculares que sao viabilizadas pela
organizacao escolar e de gestéo.

Legalmente, tendo como base a LDB, sabemos que as politicas publicas e a
gestdo da educacdo devem garantir a todos as mesmas oportunidades de ensino e
de aprendizagem, de modo a possibilitar seu preparo para a cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. Porém, a questdo do direito envolve a condicao
democratica, valor assumido pelas sociedades contemporaneas em processos de
lutas da igualdade entre seres humanos (PAIVA, 2006, p. 1). Na educacéo, de uma
forma geral, o direito e o exercicio democréatico tém sido permanente temas em
disputa. Especificamente na EJA, a histéria registra os movimentos de negacao e
exclusdo com esses sujeitos.

Em muitas escolas, os alunos da EJA com necessidades especiais, por
exemplo, ndo contam com um profissional na Sala Multifuncional, nem
acompanhamento psicologico, ou atendimentos especializados. Dessa forma, a
gestdo escolar na EJA, realiza um trabalho solitario e precisa estar atenta da
importancia do seu papel, e programar acdes que promovam a melhoria no ensino
de sua comunidade. Nessa direcdo, podem-se exemplificar projetos que se
encaixem dentro do horéario dos alunos, pois ndo podem vir em turno oposto, porque
trabalham, por exemplo. A escola pesquisada tem um Regimento Escolar para
Educacdo de Jovens e Adultos aprovada em 2008. No entanto, ndo apresenta
Planos de Estudos, e o Projeto Politico Pedagdégico ndo prevé agdes direcionadas a
EJA, tampouco um curriculo proprio. Em reunides bimestrais com a mantenedora, as
equipes de escolas de EJA do municipio estdo estudando para reelaborar o
Regimento Escolar e, consecutivamente, em reunides com todos os professores de

EJA, como ainda elaborar os Planos de Estudos e rever os PPPs das escolas. A
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proposta € interessante, porém caminha a passos lentos e enquanto as reunides
nado acontecem cada escola trabalha como acredita ser o melhor para sua
comunidade, com suas limitagfes, porém os professores trabalham com vontade de

fazer sempre o melhor:

Para a sociedade, e para trabalhadores em educacdo, a democracia da e
na escola é o Unico caminho para reconstruir a escola publica de qualidade.
Os dirigentes politicos ndo negam teoricamente esse caminho, mas na
pratica, apresentam um projeto de gestdo de acordo com a agenda
neoliberal, inviabilizando a reconstru¢do de uma escola publica de
gualidade para todos. (BASTOS, 2002, p. 9).

Dessa forma percebe-se que a gestéo escolar democratica, passa por muitos
entraves, porém precisa estar atenta da importancia de sua funcdo dentro do espaco
escolar, criando condi¢cdes e pensando em a¢des que promova a melhoria no ensino
de sua comunidade. Mobilizar as forcas participativas para que num processo, a
longo prazo, possa articular com seu grupo docente um trabalho pedagogico, como
pratica social e de um ensino-aprendizagem com a qualidade que os alunos
merecem.

A gestdo escolar representa a escola publica num contexto de democracia,
com seus principios e valores democréticos, asseguram direitos a todos os
participantes da comunidade escolar, tais como a igualdade de acesso e
permanéncia na escola e a igualdade de participacdo e de oportunidades de vida.
Pensando na realidade de muitas escolas que trabalham com a EJA, ainda parece
utopico, devido a tantas necessidades encontradas e descaso dos governantes com
essa modalidade. No entanto, precisamos lutar por uma escola melhor que venha ao

encontro das necessidades destes alunos que fazem parte desta sociedade.

A escola ndo pode ser totalmente negada em nossa sociedade, por outro
lado, porque a populacdo em geral também a considera necessaria e a
reclama como obrigacdo do Estado. Quer em virtude da ideologia
dominante, que apresenta a escola como instrumento de ascensao social,
quer em virtude do préprio interesse pessoal de elevacdo cultural, via
educacao formal, a frequéncia a escola € um valor que se generalizou na
sociedade capitalista moderna, tornando-se aceito mais ou menos
intensamente em todas as camadas da populacdo. (PARO, 2002, p. 111).
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E sob essa perspectiva que a gest&o escolar se fortalece com a participagio
de todos os envolvidos no processo educacional. O trabalho coletivo e participativo
de toda a comunidade escolar representa uma ruptura com a cultura autoritaria
excludente que marcou a escola brasileira por muitos anos.

Desse modo, entende-se que o mundo estd sempre em movimento e que
precisamos tomar decisdes, sendo é provavel que alguém as tome por nés. Para
escolher e decidir por nés mesmos é preciso aprender a pensar. Ao buscar
juntamente com a comunidade escolar, construir um Projeto Politico Pedagdégico que
inclua a Educacdo de Jovens a Adultos, um curriculo que contemple as
especificidades desses alunos e um Plano de Estudos que valorize suas
experiéncias e vivéncias, poderemos estar criando um espaco de qualidade para
estes alunos. Ao assumir um papel de mediador na construcdo das relacdes
interculturais, o professor promove processos de interacdo, respeitando os saberes
e autonomia dos educando. Freire (2002, p. 66) observa que: “O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou nao conceder uns aos outros”. Partindo desse principio, € possivel
construir na escola um espaco de conhecimento, cuja base é a pratica da linguagem
por sujeitos caracterizados por uma historicidade, subjetividade e individualidade

inerente a cada ser humano.



CAPITULO 3

A GESTAO E A DIMENSAO COMPERENSIVA DO CURRICULO NA
EJA: PARA ALEM DAS BASES PRESCRITIVAS

O terceiro capitulo tem por finalidade descrever a metodologia da pesquisa e

analise do resultado da pesquisa sobre o tema investigado.

3.1 Metodologia de pesquisa

Entre as varias possibilidades de pesquisa, optou-se pela abordagem
gualitativa, pois o tema abordado ndo pode ser mensurado, estéa ligado diretamente
ao universo de pessoas que buscam um futuro melhor, aspiram sonhos e uma vida
mais digna. Nesse contexto, demonstrou ser a mais adequada para este estudo.

A abordagem qualitativa possibilita a utilizacdo do estudo de caso, opc¢éo feita
para a conducao desse trabalho, pois se constitui num estudo aprofundado de um
tema. Nesse sentido, conforme Minayo (2010), o tema pode ser individuos,
programas, instituicées ou grupos. Ao iniciar um estudo de caso o pesquisador deve
analisar com cuidado as informagcfes, os dados das entrevistas, questionarios,
documentos e dados relativos sobre 0 caso em questao.

Esta pesquisa tem como tema a concepc¢ado de curriculo na EJA do Ensino
Fundamental e se deu na cidade de Novo Hamburgo/RS, numa escola municipal
localizada na periferia da cidade. Para buscar respostas a questionamentos
importantes acerca do ponto de vista de professores e alunos da EJA € preciso
analisar se o curriculo esta vinculado aos saberes dos alunos. Para isso, é preciso
romper com o curriculo que ndo corresponde as necessidades dos alunos da EJA.
Conforme Freire (2002), néo € possivel respeitar os educandos, a sua dignidade, ao
seu ser formando-se, a sua identidade, se ndo levar em consideracdo as condi¢des
em que eles vém existindo e a importancia dos conhecimentos que eles trazem de

casa. E preciso repensar o curriculo de forma préatica e autbnoma.



Sabemos que o ciclo de uma pesquisa nunca se fecha. Toda a pesquisa
produz conhecimentos e termina com novos questionamentos que sempre poderao

ser aprofundados em outros momentos.

3.2 Sistematizacéao reflexiva das concepcdes sinalizadas pelos professores

O instrumento de pesquisa usado foi o questionario. Cinco educadoras de
diferentes areas e a coordenadora da EJA, responderam as questfes. Importante
salientar que todos os profissionais tem formacdo na sua area de atuagao.
Participaram da pesquisa: a professora de alfabetizacéo, a professora de inglés da
52 e 62 série, a professora de ciéncias da 52 a 82 série, a professora de portugués da
62 a 82 série, a professora de educacéo fisica que trabalha com todas as turmas da
alfabetizacdo a 82 série e a coordenadora da EJA.

Cada educador respondeu as quatro questbes que se encontravam em um
guia de perguntas. Entre as principais vantagens do questionario, podemos destacar
as seguintes: a possibilidade de acesso a uma grande riqueza informativa, a de o
investigador esclarecer alguns aspectos no seguimento da entrevista e a de fazer o
investigador refletir sobre 0 assunto por outro ponto de vista que ndo seja o seu.

As questbes abordadas foram as seguintes:

1. O PPP da escola prevé um curriculo para a EJA?

2. De que forma a escola trabalha o curriculo na EJA?

3. Quais sao as prioridades curriculares da EJA?

4. A escola realiza reunides de estudos e debates entre a gestao escolar? De
gue forma?

Conforme visto, a construcdo de um curriculo para a EJA impde a escola
avaliar o perfil de seus alunos. Se o desafio da escola é aliar a cultura experiencial
do aluno com a cultura escolar de modo que o aluno reconstrua seus saberes, como
se tece esse desafio para a EJA? Como a escola constrdi o curriculo para a EJA? A
escola pesquisada esta abracando essa causa?

No empenho em buscar uma resposta a essas questdes que conduziram ao

interesse e a justificativa a pesquisar esse tema, entrevistamos alguns sujeitos com



0 proposito de investigar a concepgcdo de curriculo que a escola pesquisada
desenha no seu PPP para a EJA. A tentativa se voltou para lancar algumas pistas
dessatematica para o campo da EJA.

Sobre a construgcdo do PPP da escola e se este prevé um curriculo para a
EJA foi possivel depreender que a escola pesquisada carece de um curriculo para a
EJA. Essa questdo fica exemplificada na resposta de todos os entrevistados que
foram unanimes em dizer que nao, “a escola ndo tem um curriculo para a EJA, as
disciplinas sado adaptadas do curriculo regular’, expde uma das entrevistadas. Uma
entrevistada coloca que “a EJA é contemplada dentro do PPP, porém sem um
curriculo especifico’. As razées dessa caréncia de um curriculo especifico para a
EJA podem estar ligadas a falta de um olhar da gestdo, pois na EJA ndo existe um
tempo de preparo para elaborar Planos de Estudos e, em virtude disso, o curriculo
da EJA segue adaptado aos moldes do curriculo regular. No entanto, conforme
expbe Andrade (2004), “os conteudos curriculares precisam ser pensados no
contexto da identidade e das aspiragdes dos diversos sujeitos da EJA”.

O trabalho com o curriculo da EJA de acordo com os entrevistados demanda
flexibilidade, buscando partir dos contetdos do diurno e ajustando a realidade e as
necessidades dos alunos do noturno. Dito de outro modo, deve partir da valorizacéo
da bagagem que cada um traz consigo, procurando trabalhar os contetudos
equivalentes as séries regulares, a fim de manter a continuidade entre as etapas.
Refletindo sobre as respostas dos professores, percebe-se que, embora a EJA ndo
tenha um curriculo proprio, os profissionais se preocupam em manter uma linha de
trabalho que favoreca a aprendizagem critica, compreensiva e articulada dos alunos.
Percebe-se também que os professores direcionaram suas respostas somente sobre
o contetdo de ensino nédo citando outros aspectos como projetos, organizacdo da
gestdao, partindo do pressuposto que curriculo ndo € somente contetdos e demanda
toda uma organizagdo pedagolgica. A gestdo esta iniciando, juntamente com a
mantenedora, atraves da reconstrucdo do Regimento Escolar da EJA e,
consequentemente, da revisao dos PPPs.

Prosseguiu-se o questionario com a terceira questdao que trata sobre as
prioridades curriculares na EJA. Os professores acreditam que o letramento €&

importante baseado em préticas sociais da vida do educando e a matematica, € o



“saber pensar’. Também pensam que as prioridades do curriculo na EJA precisam
ser pensadas em articulacdo com a realidade dos alunos da EJA para evitar as
evasOes. Isso pode ajudar os estudantes da EJA a sentirem-se motivados. Para
isso, é fundamental que os contetdos sejam ajustados as condi¢cdes e necessidades
dos alunos, aos seus conhecimentos e profissdes. Os sujeitos entrevistados
compreendem o aluno da EJA, como alguém que necessita de autoestima e
valorizagdo. Andrade (2004) traduz essa ideia do seguinte modo: aos sujeitos desta
modalidade cabe construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos,
considerando quem sSao esses sujeitos e pensar sobre as possibilidades de
transformar a escola em uma instituicdo que valorize seus interesses. E pensar no
curriculo como um todo, como o coragdo da escola, na formagcdo de cidadaos,
preparando-os para o mundo do trabalho e para a formacao critica e ndo somente
ligado aos conteudos.

Os educadores em sua maioria concordam que as prioridades curriculares da
EJA, estdo intrinsecamente ligadas a formacé&o critica dos sujeitos, proporcionando
aos alunos condi¢des de se sentirem inseridos na sociedade. Andrade coloca (2002,

p. 3):

A educacdo béasica devera propiciar aos alunos condigBes para
desenvolverem seus estudos de forma que possam inserir-se na sociedade
através do trabalho e do exercicio da cidadania. H4 regras comuns para o
Ensino Fundamental e Médio, mas ha margem para as adequacfes e novas
construcBes em nivel local. A legislacdo que hoje regula a area apresenta
suficiente abertura para uma pratica diferente.

No decorrer do trabalho lancou-se a ideia de que os principios da gestéo
democratica se pautam na participacdo de toda a comunidade escolar. Sob esse
pano de fundo, é ponderavel questionar: de que forma a gestao articula o curriculo
na EJA? Como ela mobiliza a comunidade para construir o curriculo para a EJA? Os
encontros pedagogicos se voltam para repensar o curriculo da EJA? Sera que a EJA
esta na pauta desses encontros? Serd que é necessario rever seu curriculo, a
avaliagdo, os métodos, a teoria e a préatica pedagogica para a EJA? Na resposta a
essas questdes, a Ultima questdo trata das reunides de estudos na escola, se
acontecem essas reunides de estudo e debates. Os entrevistados foram unanimes

ao responder que sim, que sao reunidbes de estudos importantes entre equipe



diretiva e professores. Essas reunides sdo mensais e iniciaram neste ano de 2013 e
tem colaborado positivamente para a pratica pedagdégica e utilizam-se filmes, textos
para fomentar as discussfes sobre temas relevantes. Outro fator importante € que
as reunides servem para manifestar as angustias e opinides, em busca da melhor
forma para contribuir com a aprendizagem dos alunos e procurar apoio para tomada
de decisbes em conjunto, como criar o Grémio Estudantii em 2014. Nesses
encontros também sdo debatidas as questdes relacionadas as dificuldades
encontradas pelo grupo de educadores em trabalhar com o aluno da EJA. E
importante salientar que o trabalho da equipe diretiva na EJA é recente, pois apenas
em 2012, a EJA conta com orientagcdo e coordenagao.

A gestdo democratica busca criar um centro aberto ao didlogo, em que
colaboram os membros mais ativos da comunidade para recriar a cultura. Se, para
aprender € necessario viver, logo, viver democraticamente significa participar e
reconstruir de modo cooperativo, a fim de encontrar alternativas para os problemas
sociais e individuais.

A participacéo de toda a comunidade nas reunides de estudo dos professores
e da equipe diretiva possibilitaria colocar em pratica o espaco compartilhado, que
consiste em criar, mediante negociacdo aberta e permanente, um contexto de
compreensao comum, conforme defendido por Gémez (1998). Tal proposta ativaria
a comunidade de vida democrética e a possibilidade de reconstruir a experiéncia
com base no diadlogo, ha comparacao e no respeito real pelas diferencas individuais,
sobre cuja aceitacdo pode se assentar em entendimento mutuo, o acordo e 0s
projetos solidarios. Isso tudo na tentativa de edificar a fungcdo educativa da escola,
gue consiste em provocar a reconstrucdo critica do pensamento e da agdo. A
vivéncia aberta a pareceres e a participacdo de todos na compreensao das formas
de viver, das normas e padrdes que governam a conduta e as relagdes dos sujeitos,
possibilitaria também redimensionar o curriculo para a EJA. A reconfiguragcdo do
curriculo para a EJA passa pela vivéncia de um espago de compreensdo comum e
implica na participacdo por parte dos alunos da EJA, dos professores e da equipe
diretiva que trabalham na EJA, num processo aberto de comunicacdo. Nesse caso,
para além de bases prescritivas do curriculo, a escola buscaria construir um

curriculo compreensivo, que toma como base os conhecimentos, as concepcgodes, 0s



interesses e as preocupacdes vitais dos alunos da EJA e os lanca a reconstruir
esses saberes experienciais em saberes criticos.

Ao término da pesquisa percebe-se que a escola, embora ndo tenha ainda um
curriculo especifico para a EJA, trabalha numa perspectiva de aproximar o aluno do
espaco escolar. A equipe diretiva embora ainda se apropriando dessa modalidade
compreende que muito ainda precisa ser feito para que a gestdo se torne
democratica e que os alunos da EJA, tenham seus direitos reconhecidos. Os
professores juntamente com a equipe diretiva buscam alternativas para melhorar o
trabalho pedagdgico pensando na qualidade da aprendizagem critica destes alunos.
Percebe-se também a preocupacdo dos educadores em ajustar os conteudos para
promover a compreensao e se aproximar da realidade destes educandos. Apesar de
nao terem formacéo especifica de EJA, compreendem que os alunos encontram

nessa modalidade educativa, muitas vezes, a Ultima chance de escolarizacao.

3.3 Sistematizacdao reflexiva das visdes apontadas pelos alunos

A entrevista realizada com os alunos se deu primeiramente com uma
conversa informal sobre as questdes. Foram dez alunos entrevistados, dois por
turma, abrangendo todas as etapas da EJA. ApGs explicar aos alunos o objetivo da
pesquisa foram colocadas quatro perguntas por meio de data show:

1. Qual a importancia da escola em sua vida?

2. Vocé acha que os contetdos que aprende na escola sdo importantes para
a sua vida?

3. O que vocé gostaria de aprender na escola?

4. Quais suas sugestdes para a escola melhorar o ensino na EJA?

As respostas foram registradas pelo pesquisador e mediante a conversa
percebe-se que a escola tem uma grande importancia na vida destas pessoas, por
diferentes motivos: porque néo tiveram oportunidade de estudar na idade certa,
porque tiveram que trabalhar desde muito cedo, porque casaram e tiveram filhos,
porque 0 esposo nao permitia e também porque ndo conseguiam aprender e iam

para a escola para baguncar. A escola tornou-se o Unico espa¢o, onde os alunos



depositam a confianga de dias melhores para suas vidas e das pessoas que amam,
pois sem estudo ndo conseguem trabalho digno. Fica evidente aqui a importancia
atribuida a escola pelos sujeitos entrevistados. Isso aponta para a necessidade de
politicas publicas que primam pela valorizagdo da escola, no sentido de equipa-las
com uma boa infraestrutura, com condi¢cdes materiais e humanos, com qualificados
programas de formacdo continuada para os professores, com a valorizacdo da
carreira do magistério para que eles possam promover uma educacao cultural, entre
outros aspectos.

Um dos entrevistados de quinze anos, responde que:

...antes a escola nao tinha importancia, pois ndo aprendia, ndo entendia as
explicacbes dos professores, por isso baguncava, mas na EJA é diferente,
estuda com alunos mais velhos e os professores tem mais paciéncia, agora
gosto de vir para a escola.

Este aluno entrou este ano de 2013 na escola e esta na 52 série (lll etapa).

Uma entrevistada de cinquenta e um anos, néo teve oportunidade de estudar
na idade prépria, pois morava no interior e depois teve que trabalhar para sustentar
os filhos. Sempre teve vontade de estudar e acredita que a escola é a Unica forma
de ter uma vida melhor. Esta aluna estd desde 2012 na escola, na turma de
alfabetizacdo, que corresponde as quatro primeiras séries. Este ano foi promovida
da 5?2 série para a 62 séries (respectivamente lll e IV etapa).

A segunda pergunta questiona se os conteldos que aprendem na escola sao
importantes para sua vida. Os alunos n&o tem uma opinido formada sobre o
assunto, os mais velhos acreditam que sim, porém associam 0s conteudos a
metodologia tradicional de escrever e ler muito. Os alunos da alfabetiza¢gdo, quando
guestionados se por vezes 0s textos e algumas atividades ndo sdo um pouco
infantilizadas, concordam que sim, porém ndo sabem como poderia ser diferente. Os
mais jovens pensam que 0s conteldos sdo importantes, mas questionam que muitas
coisas que aprendem nao utilizam e as vezes as aulas sdo chatas, porém nao
sabem definir quais contetdos s&o importantes e quais séo dispensaveis.

A escola tem o papel de formar para o mundo do trabalho e para a vida. Além

de ensinar a ler e escrever, de formar para uma profissao, também tem a funcao de



formar o sujeito para compreender o mundo. N&o pode ficar presa a uma dimensao
cognitiva, isto é, ensinar portugués, matematica, entre outras matérias, mas também
promover uma formacdo critica. Com a EJA, esse objetivo da escola nao é diferente,
pois os alunos trazem suas vivéncias, sua bagagem cultural, suas necessidades
especificas que precisam ser respeitadas e 0 curriculo precisa permear nestes
caminhos para fazer sentido para os educandos da EJA.

A terceira pergunta questiona o que o aluno gostaria de aprender na escola,
as respostas foram mais variadas. Os alunos da alfabetizagdo mais velhos sonham
em aprender a ler, para terem mais autonomia na sua vida diaria e ler a biblia. Os
adultos gostariam de aprender conteddos e assuntos que estivessem ligados ao
mercado de trabalho e aprender a “mexer” no computador. No entanto, essa
expectativa formativa da tecnologia fica limitada, pois a escola ndo tem um
profissional no Laboratério de Informatica a noite para auxiliar o professor e os
alunos. Os professores que dominam a tecnologia acompanham os alunos até o
Laboratério de Informatica, porém nem todos os educadores se sentem seguros
para realizar atividades no Laboratério. Os adolescentes independentes da série
colocam que gostariam de aprender assuntos mais interessantes, pois, as vezes, as
aulas sdo sem graca ndo da vontade de vir para a escola. Contudo, elogiam os
professores e dizem que todos sdo legais e gostam da interagcdo com os colegas.
Sugerem mais aulas no Laboratério de Informética e educacéo fisica. Esta questao
aponta também para a questdo da evaséo escolar que é uma realidade grave na
EJA. Como cita Andrade “de um modo geral os sujeitos da EJA s&o tratados como
massa de alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes, relacionado
diretamente ao chamado fracasso escolar” (2004, p. 1).

Todos os alunos da EJA, independente das razdes iniciam na escola com o
objetivo de concluir seus estudos e aprender algo que realmente faca a diferenca na
sua vida. S&8o pessoas que estdo em busca de conhecimentos que vao lhe ajudar no
seu trabalho, na vida em sociedade e até com as suas familias, a educar e ajudar
seus filhos com deveres de casa. Para tanto, € preciso adotar estratégias e estar
atento para a demanda destes alunos tao especiais e ajuda-los hoje, pois eles vivem

0 presente.



A guarta pergunta questiona sugestdes para melhorar o ensino na EJA. Os
alunos colocam como primeira sugestado os professores néo faltarem tanto. Alguns
reclamam que tem professores que faltam o0 que acaba prejudicando sua
aprendizagem, embora os alunos ndo sejam dispensados quando falta professor,
pois a escola conta com professor de apoio. Também gostariam de professores para
a biblioteca e para o laboratério de aprendizagem e aprender mais sobre assuntos
gue fazem parte do seu cotidiano. Citaram como exemplo a enchente que aconteceu
no més de agosto e deixou muitos colegas desabrigados. Mais uma vez a
necessidade de investir na qualificacdo dos professores. De propiciar a eles tempo
para se dedicarem a um trabalho engajado na EJA. Mas como, se o0s professores
trabalham o dia inteiro? Muitos deles, além do trabalho de 40 h semanais ainda se
envolvem com trabalhos extras (no periodo diurno, nos finais de semana) para
auxiliar na renda familiar. Ficam cansados, pois perdem horas em deslocamento da
casa para o trabalho e vice-versa. E para aqueles que buscam se qualificar e sobra
tempo somente nos finais de semana? Esses elementos contemporaneos que
caracterizam as sociedades complexas e que refletem, sem davida, na qualidade do
trabalho pedagdgico do professor e, consequentemente, na qualidade da formacao
dos alunos da EJA.

Ao final da entrevista percebe-se que os alunos da EJA, ndo tem uma
identidade especifica, pois como sdo grupos muito heterogéneos com realidades,
experiéncias, vivéncias e idades diferentes de uma forma geral se conformam com o
gue a escola oferece. Nao tem grandes aspiracdes profissionais e a maioria néo
sabe se vai continuar estudando depois que terminar o Ensino Fundamental. A
gestdo da escola, no caso da EJA, ainda concentrada nos professores e na equipe
diretiva, busca trabalhar as questdes e necessidades da escola em reunibes
pedagdgicas. Essa equipe de gestdo, também participa de reunibes com a
mantenedora e outras escolas do municipio que tem EJA, onde estao reestruturando
0 Regimento Escolar para em seguida cada escola elaborar seu curriculo especifico
e dar identidade a essa modalidade de ensino. E urgente construir uma EJA, que
produza seus processos pedagogicos, que valorize os interesses e expectativas de
seus alunos, ensinando-0s a pensar, se valorizar enquanto pessoa e que percebam

seus direitos enquanto cidaddos para que possam acreditar no seu potencial.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho podemos considerar que a Educacéo de Jovens e
Adultos que teve seu inicio na década de 40 - centrada inicialmente na alfabetizacdo
e, com o passar dos anos, tratou de abarcar todo o ensino fundamental e médio,
vem crescendo consideravelmente nas escolas. No entanto, ainda ha muitas
mudancas a serem realizadas, para que realmente aconte¢ca um ensino e uma
aprendizagem com qualidade. Embora as Politicas Publicas direcionadas a EJA,
assim como a LDB asseguram esse direito, na pratica ainda ha muito para melhorar.
Como exemplos disso, é possivel citar a falta um curriculo adequado, que venha ao
encontro desse publico diferenciado, que busca sua escolarizacdo e uma
aprendizagem além de conteudos. Essa questéo toca na relacdo do individuo com a
sociedade onde esta inserido e que muitas vezes ndo a reconhece. Sao pessoas
gue estdo atras de um tempo perdido, onde adolescentes, jovens e adultos se
encontram numa especificidade cultural e histérica de vivéncias e experiéncias
diferenciadas. E tentam se reestruturar e serem reconhecidos como cidadaos
pertencentes de uma sociedade e ndo como sujeitos invisiveis. (ANDRADE, 2004, p.
1).

No decorrer da pesquisa constatamos que os professores que trabalham com
a EJA, ndo participam de formacdo continuada, pois a mantenedora ndo esta
oferecendo estes estudos. Outro entrave que percebemos, € a falta de um curriculo
adequado para esta modalidade. Dessa forma esbarramos nesses e em outros
desafios, que precisam ser pensados e reestruturados como o Projeto Politico
Pedagogico que ndo prevé uma concepcao de EJA na escola e tampouco Planos de
Estudos especificos.

A gestdo da escola trabalha numa perspectiva de aproximar ndo somente 0s
conteudos, mas todos o0s projetos que acontecem no espaco escolar, trazendo
palestrantes, realizando visitacdes, passeios e filmes que faca parte do contexto das
aulas e das necessidades dos alunos. Se respeitar as caracteristicas desses alunos
da EJA, pode realizar os necessarios ajustes para que os educandos participem e se

sintam parte da escola. A gestdo acredita que embora ainda ndo tendo um curriculo



especifico, € importante um olhar diferenciado para estes alunos, pois € parte da
comunidade onde a escola esta inserida e sera através de suas necessidades, de
suas vivéncias e participacdo que o curriculo sera construido. Esse reconhecimento
€ 0 primeiro passo para a mudanca.

Apos o término do Regimento Escolar que esta sendo estudado e reelaborado
por todas as escolas de EJA do municipio, juntamente com a mantenedora, a gestéo
terda como meta a reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico inserindo a EJA,
dentro deste documento norteador da proposta pedagoégica. E aposta numa
gualidade de ensino para este publico tdo heterogéneo, com acfes mais objetivas
direcionadas a esses alunos.

Em conversas informais com professores percebe-se o interesse e o prazer
gue sentem em trabalhar com essa modalidade de ensino em querer ajudar mais
esses alunos e a frustracdo de muitas vezes ndo conseguir alcancar a todos.
Colocam a importancia das reunifes pedagogicas realizadas na escola, dos
desabafos, das trocas de experiéncias e ideias, assim como as tomadas de decisao
e 0s conteudos a serem trabalhados sempre em consenso com a equipe diretiva.
Percebemos que os profissionais estdo envolvidos com o processo educacional e
fazem parte das decisdes coletivas, porém sentem a necessidade de uma formacéao
continuada e troca de ideias e experiéncias com outros profissionais que trabalham
na EJA e de estudos direcionados a este publico. A mantenedora ndo dispde de
formacéo continuada e nem de grupos de estudos para estes profissionais, ainda
nao tem um representante legal da Secretaria de Educac¢ao que responda por esta
modalidade. Percebe-se assim que embora a EJA exista desde a década de 40, e
na escola pesquisada desde 2005, ainda ndo esta tendo um olhar digno de sua
trajetdria e da importancia que tem para os alunos que estudam na EJA.

Legalmente, a escola é um espaco e um tempo de producdo de
conhecimentos, que surgiu para possibilitar o livre acesso e a igualdade de
condicbes a todos os alunos, oportunizando a educacdo para todos e se
responsabilizando pelo conhecimento formal dos contelddos, além de primar pela
cidadania, desenvolver no aluno o pensamento critico, de questionar, gerar e
resolver conflitos. Contudo, quando falamos na EJA, nos deparamos com mazelas

ainda ndo resolvidas pelas autoridades competentes e, mais do que isso, um



descaso com essa modalidade, que fica totalmente na responsabilidade das
escolas, que tem pouco ou quase nenhum apoio das esferas superiores.

Ao final dessas reflexdes convém expor que este estudo ndo tem a pretensao
de esgotar as questbes levantadas aqui, apenas relatar uma pesquisa realizada
numa escola de EJA, na cidade de Novo Hamburgo/RS. E, quem sabe,
desacomodar as autoridades, gestores e profissionais da educacdo a refletirem
sobre a urgéncia de uma proposta pedagoégica que faca a diferenca para estes
sujeitos que tem na EJA, sua ultima chance de escolarizacdo. Acreditamos que é
através da educacdo que podemos contribuir para um mundo melhor, onde as
pessoas possam construir suas vidas com bases sdlidas, exercitando o pensamento,
com dialogo e respeito a vida, um direito de todos os cidaddos. Como coloca
Gadotti, (1990, p. 261): “A escola é pega importante na conquista do poder

autébnomo, cultural, social e politico”.
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ANEXOS



ANEXO A - ENTREVISTA PARA GESTORES

U

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

PESQUISADOR: SUELI TERESINHA DA SILVA

ENTREVISTA PARA GESTORES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Prezado (a) Professor (a):

Sou aluna do Curso de Gestdao Educacional, na modalidade a distancia,da

niversidade Federal de Santa Maria e estou desenvolvendo uma pesquisa com a

finalidade de analisar o curriculo na EJA. Para tanto, solicito a sua colaboracao

respondendo e a uma entrevista, por escrito, de modo a contribuir para a producéo

académica.

Para a preservacdo de sua identidade, os dados recolhidos serdo usados

conforme os padrbdes éticos, que norteiam a pesquisa académica, regulamentados

p

1
2
3.
4

q

elo Comité de Etica da UFSM.

O PPP da escola prevé um curriculo para a EJA?

De que forma a escola trabalha o curriculo na EJA?

Quais sao as prioridades curriculares da EJA?

A escola realiza reunides de estudos e debates entre a gestdo escolar? De

ue forma?



Obrigada.



ANEXO B — ENTREVISTA COLETIVA PARA ALUNOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

PESQUISADOR: SUELI TERESINHA DA SILVA

ENTREVISTA COLETIVA PARA ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Qual a importancia da escola em sua vida?

2. Vocé acha que os conteldos que aprende na escola sdo importantes para a
sua vida?

3. O que vocé gostaria de aprender na escola?

4. Quais suas sugestdes para a escola melhorar o ensino na EJA?

Obrigada.



