UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL

A ANTECIPACAO ETARIA DE CRIANCAS DE CINCO
ANOS DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
EDUCACAO BASICA SOB A OTICA DOS PEQUENOS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Mariléia Azeredo dos Santos

Santa Maria, RS, Brasil
2013



A ANTECIPACAO ETARIA DE CRIANCAS DE CINCO ANOS
DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
EDUCACAO BASICA SOB A OTICA DOS PEQUENOS

Mariléia Azeredo dos Santos

Trabalho de Concluséao do Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educac&o Infantil, Area de Concentracdo em Educacéo da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito parcial para
obtencéo do grau de Especialista em Docéncia na Educacéao Infantil.

Orientadora: Viviane Ache Cancian

Santa Maria, RS, Brasil
2013



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil

A Comissao Examinadora, abaixo assinada,

aprova o Trabalho de Conclusao de Curso

A ANTECIPACAO ETARIA DE CRIANCAS DE CINCO ANOS DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE EDUCACAO BASICA SOB A OTICA DOS
PEQUENOS

Elaborada por
MARILEIA AZEREDO DOS SANTOS

Como requisito parcial para obtencéo do grau de

Especialista em Docéncia na Educacé&o Infantil.

COMISSAO EXAMINADORA:

Prof2. Dr2 Viviane Ache Cancian
. (Presidente/Orientador)

Profa. Dr2, Débora Mello (UFSM)

Profa. Dr2. Simone Gallina (UFSM)

Santa Maria, 13 de setembro de 2013.



A ANTECIPACAO ETARIA DE CRIANCAS DE CINCO ANOS DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE EDUCACAO BASICA SOB A OTICA DOS
PEQUENOS

Mariléia Azeredo dos Santos?
Universidade Federal de Santa Maria
leia.matte@hotmail.com

Viviane Ache Cancian®
Universidade Federal de Santa Maria
vica.acancian@gmail.com

RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo de caso, em que se buscou
compreender a ideia que as criancas menores de seis anos de idade que ja se
encontram matriculadas no Ensino Fundamental tém sobre a antecipacdo da
matricula neste nivel de ensino, identificando o que elas pensam, vivem e sentem
neste cenario. Buscou-se ainda diagnosticar se ha dificuldades constatadas por
estas criangas, bem como analisar as vivéncias destas criangas que tiveram
antecipadas sua matricula no ensino fundamental. Para alcancar os objetivos foram
aplicados questionarios para descrever a compreensao que alunos e pais tém sobre
estar na faixa etaria dos 5 anos e encontrar-se na escola de ensino fundamental.
Procurou-se estabelecer uma verificagcdo critica destas falas, para entender porque
0s pais antecipam a matricula dos seus filhos no ensino fundamental e como as
criangas constroem suas vivencias nesta conjuntura. Fica evidente que a
antecipacdo da matricula no ensino fundamental ndo é pedagogicamente viavel ja
que a educacdo infantil € essencial para que a crian¢a viva intensamente a primeira
infancia, construindo seus processos de aprendizagem naturalmente em
consonancia com suas especificidades etarias.
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ABTRACT

This article presents a case study, in which they sought to understand the
idea that children under six years of age who are already enrolled in primary
education have on the anticipation of enrollment at this level of education, identifying
what they think, live and feel in this scenario. We sought to further diagnose whether
there difficulties encountered by these children, as well as analyzing the experiences
of these children who had anticipated their primary school enrollment. To achieve the
objectives questionnaires were applied to describe the understanding that students
and parents have about being in the age group of 5 years and be in elementary
school. Sought to establish a critical check these lines, to understand why parents
anticipate enrolling their children in school and how children construct their livings at
this juncture. It is evident that early enrollment in primary school is not educationally
viable as early childhood education is essential for the child to live intensely infancy,
building their learning course in accordance with their specific groups.

Keywords: Anticipation, Early Childhood Education, Childhood, Elementary
Education.
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MEMORIAS DE UMA PROFESSORA

As historias criadas pelo escritor Monteiro Lobato traduzem um mundo de
aventuras, fantasias, verdades e encantamentos pela qual transitam o0s mais
incriveis personagens. Foram essas historias simples, mas muito criativas, que vem
cativando criancas e adultos ha geracdes, inclusive a mim, dando um colorido todo
especial a literatura brasileira.

Minha histéria se fosse contada pelo mestre Monteiro Lobato reconstruiria sua
obra mais famosa: O Sitio do Pica-Pau Amarelo. Esse sitio representa o interior do
Brasil, aqui entdo, representa Pejucara, a cidade da minha infancia. Nos caminhos
gue andei, a minha grande serenidade foi sempre poder contar com o aconchego do
meu sitio. Falar das minhas memdérias se torna irresistivel quando se fazem
presentes la, minhas mais intensas e duradouras vivéncias, meus achadouros de
infancia. O universo rural, com seus modos e costumes, mitos e crendices € um
lugar magico, onde tudo é permitido. Ao iniciarmos a leitura da obra: “Mariléia, a
Menina do Nariz Esquentado” o primeiro capitulo seria mais ou menos assim:

Nasci numa primavera, no ano de 1976, na cidade de Cruz Alta, sendo a
primeira filha do casal Sady e Eva. Meu pai é o nosso Tio Barnabé, um agricultor
que migrou da roga para o0 servico publico. Detentor de uma grande sabedoria
popular, bonachédo, simpético e querido, ele é respeitado socialmente. Dele sei que
herdei este jeito amigo e moleque de ser, enxergo em mim hoje muito do meu pai,
penso e me dizem ser a mais parecida com ele, até mesmo nas inquietudes e
brabezas. Meu pai estudou até o quinto ano primario em colégio das freiras,
voltando a concluir o Ensino Médio como ele mesmo fala: “depois de velho com os
filhos crescidos, no meio da piazada”.

Trago bem nitido na minha lembranca a figura de meu pai contando histérias
para dormir, fazendo brincadeiras e dando presentes para mim e minha irma...
Eramos as princesas do seu reino. Neste reino destaca-se a teoria Walloniana onde
a afetividade expressada por meu pai contribuiu na minha formacéao e na construgéo
do meu carater e personalidade, constituindo-se como um dos pontos principais das
minhas lembrancas trazidas e utilizadas na vida adulta. E pensando neste jeito de

ser do meu pai que procuro deixar boas memarias para 0s pequenos que Convivo.



J& minha mae é a Dona Benta, a proprietaria e comandante do sitio. Assim
como a avd paciente e amorosa da fabula de Monteiro Lobato, ela também é uma
professora primaria de familia humilde, para que estudasse foi separada da familia
ainda crianca e estudou num internato, recebendo uma educacao rigida e alguns
castigos comuns nesta época. Batalhadora, e multifuncional, assim eu via minha
mae, me sinto uma miniatura perto de tamanha integridade e personalidade. Além
de ser mae de cinco filhos em idade escolar, professora, dona de casa e esposa, ela
nao pensou duas vezes para cursar Pedagogia em regime de férias, formando-se no
ano de 1984.

N&o h& como néo espelhar-me na minha méae, pois me vejo igualmente a ela,
tendo que fazer o impossivel para garantir uma vida digna e de sucesso pessoal e
profissional. Carrego na minha bagagem a lembranca de uma mulher brava, porém
amavel ao mesmo tempo, que me ensinou tdo bem a ser uma pessoa correta e
sempre buscar viver integramente. Trago os ensinamentos e exemplos de minha
mae, principalmente na minha profissdo, pois sempre ouvia nas rodas sociais
grandes elogios sobre sua competéncia e capacidade de ensinar, o0 que me
orgulhava e me deixava com vontade de ser igual a ela.

Antes do meu nascimento meus pais ja tinham trés guris. O mais velho Luiz é
0 nosso sabio Visconde de Sabugosa. Desde pequeno sempre foi 0 mais calmo,
sério, obediente e disciplinado, formando-se em dois cursos superiores. Everaldo o
segundo filho, batizado com o nome de um dos craques do time do Grémio da
década de 70, recebe junto com 0 nome famoso a missao de ser um campedo dos
gramados. Vejo que meu pai apostava neste filho a realizagcdo de um sonho pessoal
devido a paixdo que tem pelo futebol, idolatria sucedida nos coracdes de todos os
filhos espontaneamente. Terminou com muito custo o Ensino Médio, facilmente se
encaixa no papel do Marqués de Rabicd, sempre mais preocupado com sua barriga
do que com qualquer outra coisa, contudo é feliz aquele que cair nas suas gracas.
Clodoaldo, o terceiro, é um rapaz reservado, com personalidade muito forte, nunca
se deu bem com os estudos, evadiu muitas vezes da escola e abandonou a
faculdade de Educac&o Fisica no quarto semestre. Lembro-me das brincadeiras
gostosas que fiz com este meu irmdo, era companheiro mesmo, rimos muito na
infancia, infelizmente parecemos tdo distantes agora, neste imaginario ele se

constitui como o Pedrinho.



E foi neste contexto que me desenvolvi, criando alicerces para a minha
concepg¢ao de mundo.

Minha infancia € o segundo capitulo deste conto. Neste periodo sou uma
copia fiel da boneca Emilia, espevitada, atrevida, rebelde, inteligente e muito, mas
muito corajosa e audaciosa. Encantava a todos pela criatividade e carinha angelical
com longos cabelos loiros e nariz empinadinho. Por certo ja havia indicios da minha
veia docente, pois mesmo pequena era facilmente a professora dos amigos mais
velhos e até comandava os meninos da casa, tudo girava conforme minha vontade.
Mas meu reinado durou pouco.

Em 1978 nasceu minha irma cacgula, ela era a boneca da Emilia. Outro bebé
neste contexto me fez, claro, perder o colo e foi entdo que ganhei o mundo. Com
tantos cuidados dedicados para a minha mana, passei a fazer grandes descobertas.
Assim como Pedrinho e sua turma, participei de grandes aventuras. Nao temia nada
e ninguém, se houvessem estudos na época seria diagnosticada como hiperativa,
porém na minha memdria transita a imagem de uma crianca extremamente feliz por
subir em arvores, cair, andar de bicicleta, atirar pedras nas casas e vizinhos, moleca
mesmo, tinha muitas amigas e amigos. E como era bom ser crianca.

Ao iniciar os estudos, lembro sentir uma emoc¢ao gigante, pois meu irmao
contava de como era a escola, de tudo que ele sabia e eu ndo via a hora de
aprender, queria como ele arrumar minha mochila e cadernos.

Iniciamos este capitulo no inicio da década de 80, quando no entéo jardim da
infancia, minha primeira professora foi minha méae. Lembro-me das suas cangdes e
brincadeiras que até hoje fazem parte na minha pratica docente. Eu a amava.

E necessario fazer uma pausa aqui, pois quero salientar a importancia que
teve este momento na minha vida, o mundo delicioso do brincar na escola, de fazer
amizades e participar ativamente das minhas construgdes. Foi no meu jardim da
infancia onde quis eternizar a vida escolar. Lembro nitidamente das inUmeras
travessuras que fiz, principalmente de pensar que a infancia tem que ser vivida na
sua melhor definicdo. Foi um periodo decisivo para a constituicdo do que sou hoje e
das coisas que acredito serem importantes para ser feliz. Neste periodo, deixo de
ser a irreverente boneca Emilia para assumir a figura do Saci.

Iniciei a primeira série, esta lembranca para mim é bem triste, lembro-me de

nao ter gostado do modo de ensinar da minha professora. Tenho certeza que ela
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nao conhecia as ideias de Paulo Freire, pois apesar de me apropriar facilmente dos
saberes, nunca estava bom e nada era permitido em sua sala.

Lembro-me de aulas com quadro e caderno. Sai de um mundo fantastico e
nao queria ter parado ali naquele contexto. Por que as coisas tinham mudado tanto?
Porque eu ndo podia mais inventar meu teatro? Porque eu era mocinha e nao mais
crianga? O que me fazia ficar tao triste naquele novo universo? Esta inquietude me
desconsolava ao olhar para a janela e ver as criancas do jardim dando altas risadas,
enguanto eu tinha que copiar aprender a ler e copiar de novo.

Sinto que a minha curiosidade faz sentido até hoje, em dezessete anos de
vida profissional como educadora e, apesar das mudancas legislativas da primeira
etapa da educacdo basica, ndo consigo ver as professoras dando importancia na
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental. Ndo sentem interesse em
saber o que as criancas pensam de sair do mundo encantado para a realidade
tradicional das escolas em se transformarem em soldadinhos engessados.

Passavam-se 0s anos, com a chegada da década de 90, nosso mundo real
passa por transformacdes na esfera politica. Precisava romper de vez o casulo que
me ligava aos meus pais, iniciar minha metamorfose, criar asas e voar rumo a
felicidade.

Depois de concluir a oitava série, nomenclatura do término do primeiro grau
da época, chegara a hora de deixar o sitio e conhecer a cidade. Para tanto
concordei com meu pai em fazer o magistério. E neste momento me vejo morando
em Cruz Alta. A terra de Erico Verissimo deixou em mim marcas que nem o Tempo,
nem o Vento apagarao.

Neste decorrer da histéria sou como o personagem Conselheiro de Monteiro
Lobato, me encontro mais voltada para os estudos. A escola era publica e bem
conceituada. As ideias de Emilia Ferreiro expressas na teoria do construtivismo
norteavam a linha pedagdégica da escola. Nas aulas de artes descobri certo talento
para o teatro, naturalmente subi aos palcos, realizando-me plenamente em todos 0s
sentidos. Além dos trabalhos, provas e aulas que meu curso exigia, dividia meu
tempo com festas e baladas, ensaios e treinos. Contudo, sabia da importéncia de
estudar e que isso seria a base para a construgdo da minha vida profissional.

Chegou a hora de cumprir o estagio supervisionado e ndo me assustei, pois
tinha dominio de sala e certeza de como deveria agir, Por conta da minha

espontaneidade e clara vocacgao para ser professora, pois tais coisas me causavam
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alegria e prazer. Mas esta ndo foi uma experiéncia muito prazerosa, alguns
acontecimentos, por pouco, ndo me fizeram desistir de tudo. A realidade dos
problemas sociais vivenciados por meus alunos silenciavam minha alma e me vi de
maos atadas perante tanto descaso dos pais, da escola, enfim de toda a sociedade.
Sem estimulo estava disposta a largar a carreira antes mesmo de inicia-la, mas
como todo conto de fadas tem uma fada, € chegada a hora de aparecer uma no
meu.

Neste momento entra em cena minha “Thumbelin@a” na figura de uma
professora que por acreditar e confiar em meu trabalho providenciou uma troca da
escola e de turma. Segui em frente de cabeca erguida, além do mais a nova escola
me recebeu de bracos abertos. Foi uma experiéncia inesquecivel, finalmente a
paixao de ensinar tomou conta de mim, com atividades desafiadoras, Iudicas e muito
criativas. Alfabetizar passou a ser meu propdsito e meu ideal. A percepcao de que
as criancas chegam ao momento de alfabetizacdo, por vezes imaturas e tomadas
por inUmeras mudancas ao sair da pré- escola torna-se novamente alvo de meu
desassossego, como se este mistério ndo tenha respostas. E bem neste instante
vejo o fim deste ciclo, minha vida de menina moga termina sem eu imaginar o
quanto a vida ainda seria dura e surpreendente.

Com o diploma de professora priméaria e um filho para criar, fiz concurso
publico, sendo nomeada para o municipio. Lembro-me nitidamente de deixar meu
filho Fernando com muita dor no coracéo e sair todos os dias antes de clarear o sol,
retornando somente a noite. Ele ficava em uma escolinha tradicional, que aplicava
métodos que eu discordava, avaliacdes absurdas para a idade dele, sem contar da
pouca relevancia que davam ao fato de ficarmos o dia todo longe um do outro. Neste
inicio de afastamento, meu filho, forte como era, estranhamente adoecia
seguidamente.

Embora me sentisse feliz dando aula, também sentia uma aflicdo por estar
compartilhando no trabalho idéias retrégradas sobre a educacao de criancas. Minha
maneira de ser e pensar chamou a atencdo da Secretaria de Educacdo do nosso
municipio, tanto que fui convidada a estar a frente da direcdo de uma EMEI, com
apenas dois anos de nomeacédo. Aceitei 0 desafio mesmo sabendo que iria enfrentar
um periodo de varias mudancas e adaptacgoes.

Era final de 1997 e no ano seguinte seria necessario fazer os ajustes de

acordo com a LDB vigente, para tanto, das historias de Lobato, entra em cena
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Narizinho, disposta a fazer o bem. Foram trés anos de muita luta e aprendizagem.
Foi neste periodo que minha vontade de seguir os estudos falou mais alto. Ingressei
no curso de Pedagogia. Cada vez mais encantada com o mundo de possibilidades
dentro da Universidade, consigo realizar uma excelente gestdo na EMEI apesar das
precarias condi¢bes de trabalho e caréncia de recursos humanos e materiais. O
contato com o universo de bebés e criancas tdo pequeninas brota em mim,
sonhadora como Narizinho, a aspiracdo de uma Educacdo Infantil ideal para os
pequenos, embora com pouca experiéncia e conhecimento deste mundo inocente,
meu objetivo maior era ofertar atividades pedagdgicas e ludicas para este publico.
Lamento o fato de que até hoje nosso municipio ndo ter se adequado totalmente as
exigéncias da lei.

Ainda assim meu anseio era descobrir o0 motivo que fazia as criancas serem
tdo felizes na Educacgéo Infantil e quando iam embora para iniciar uma nova etapa,
encontravam-se cheias de compromissos e diferentes responsabilidades, quase que
adultos num barco a deriva. O que fazia o mundo das brincadeiras transformar-se
em um mundo trabalhoso e atribulado?

Enquanto ia estudando fui nomeada no Estado, tive que sair da Educacéo
Infantil e iniciar a trabalhar 40 horas em sala de aula. E neste momento que a
heroina da historia vivenciada e contada até aqui faz um intervalo no seu mundo
primoroso para receber das maos divinas, junto ao novo milénio um presente, mas
um presente que nao chegou assim como todos os outros. Pausei minha vida
profissional, ndo pelo filho, que amei desde o primeiro contato, mas pela
circunstancia e a necessidade que tivemos de lutar insaciavelmente pela sua vida.
Na verdade a menina sonhadora passa a viver a sua “Persona non grata”, o
Pesadelo. Foram tempos de muita aflicdo, dor e angustia. Meu Deus! N&o tinha
certeza de nada, nem mesmo de mim, s eu sei as coisas horriveis que me diziam a
respeito de sua saude e da perspectiva breve de sua vida.

Todavia segui meus estudos, em meio a atestados e faltas no servico,
cirurgias e trabalhos. Comecei a pensar no valor das coisas que nao faziam muita
diferenca antes de tudo isso acontecer. Foram cinco anos de muita imprecisao,
diagndsticos cruéis e ainda assim segui em frente para concluir a graduacao.

Agradeco a Deus por ter me colocado em contato com tantos conhecimentos:
psicolégicos, pedagdgicos, filoséficos e cognitivos, pois tudo o que li e ouvi sobre

grandes educadores, psicanalistas, pensadores, cientistas, enfim tudo o que fui
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motivada a saber para me capacitar a trabalhar nas escolas, pude e fiz questdo de
por em pratica com meu filho, estes conhecimentos se constituiam na nossa unica
esperanca.

Meus olhos fixavam-se em leituras, mas o pensamento voava longe. E dentro
de tantos acontecimentos eu n&o poderia desistir, teria que crer, primeiramente em
Deus e depois em mim. Esta foi uma receita de muito sucesso, hoje vejo o quanto
tudo foi necessario e o quanto valeu a pena. Nyckolas é o nosso “Principe do Reino
das Aguas Claras”, ele representa a alegria e a vitalidade em minha histéria. No
meio de tanta luta veio finalmente a minha formatura, e o0 que era para ser um marco
na minha vida, d& lugar a um dos episddios mais dolorosos que ja vivi e ainda ndo
superei. A bruxa “Cuca” entrou na minha histéria com seu caldeirdo, impedindo que
eu me formasse, pois faltava uma nota de um trabalho de uma professora que havia
vigjado de férias e ndo completou seu caderno. Pois bem, este foi um dos maiores
desapontamentos da minha vida. Os feiticos da Cuca foram um sucesso e deu
errado para mim: fui impedida de participar da solenidade de formatura. Na semana
seguinte recebi o diploma com a alma ferida e sem compreender o motivo de tanto
infortdnio.

O universo nédo deixou de evoluir para consolar minhas dores, e o tempo
passou. Ao final do ano de 2007, mudei-me para Santa Maria, no coragcdo do Rio
Grande, onde encontrei o “Meu Reino das Aguas Claras”. Infelizmente deixei meu
principe, o filho mais velho aos cuidados da v6 no sitio. Foram anos muito felizes,
pois consegui superar uma antiga tristeza, voltei a trabalhar com criancas
desfavorecidas socialmente, esquecidas e muito carentes afetivamente, o que
considero meu ponto forte. Sei que nestes dois anos fiz exatamente o que deveria
ter feito em meu estagio. Amei a docéncia mais uma vez. Nada como a vivéncia de
uma experiéncia assim para poder ressignificar nossas praticas. Foi um sucesso e
uma satisfacdo este tempo, sinto que contribui de forma significativa na vida
daquelas criancas e no ano seguinte tive o prazer de alfabetizar meu filho, que
embora tdo desacreditado cientificamente, provou que o amor, a dedicagédo, afé e o
estimulo séo capazes de operar milagres na pratica docente.

Lembram-se do Sitio? Como havia deixado um tesouro chamado Fernando,
nao hesitei ao decidir voltar, desta vez trouxe o grande amor da minha vida para
construirmos juntos mais uma parte desta histéria. Recebo entdo, a oportunidade de

reiniciar e reiterar minha vida. No campo pessoal e afetivo encontro-me feliz, amada
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e impulsionada a realizar meus sonhos e lutar pela concretizagdo daquilo que havia
posto em segundo plano.

Na perspectiva profissional sou colocada novamente frente as minhas
angustias e ao assumir a pasta da educacdao infantil na Coordenadoria Regional de
Educacdo, me vi tomada por uma vontade enorme de redescobrir este mundo, de
além de buscar informacbes e atualidades, queria fazer parte dele.
Concomitantemente atuava como professora de primeiro ano. Entdo pela primeira
vez tive a oportunidade de buscar as respostas para uma questdo instigante na
minha trajetéria docente: como e o0 que sentem as criancas que transpdem da
educacao infantil para o ensino fundamental, qual a barreira a ser quebrada e por
gue as mudancas sdo tdo abruptas? O que 0s pequeninos pensam ao deixarem
suas vivéncias infantis para integrar o mundo das letras, as vezes tao severo e cheio
de cobrancas.

S&o as minhas ultimas memoarias antes deste momento novo na minha vida,
onde agora tudo comeca a fazer sentido, onde depois de ansiosamente esperar 0
resultado da selecdo para ingressar na especializacéo, finalmente comeco a fazer
parte do grupo de Pds Graduagdo em Docéncia em Educacgédo Infantil. Nunca antes
estive com tanta vontade de ser a Unica personagem que Monteiro Lobato poderia
ter criado: Eu mesma. E neste palco onde pude interpretar o meu papel favorito, fui
muito feliz, ainda ca estou feliz demais!

As lembrancas que me surgem agora sao de viagens cansativas, trabalhos,
noites e dias distribuidos entre estudar, ler e trabalhar. Minha familia sempre se
sacrificando junto comigo e amizades que posso verdadeiramente dizer serem para
sempre. Tudo o que foi visto, ouvido e falado durante nossas aulas na UFSM, tem
sentido na minha prética. Teorias, conceitos, técnicas, exemplos e muitas
discussodes trazem para 0 meu cotidiano um novo sentido de ser professor.

Estudar a infancia e suas particularidades foi pra mim a melhor e maior
aprendizagem, pude por em pratica todas as apropriagbes de conhecimentos
relevantes aos professores e tdo importantes para o convivio com o mundo dos
pequenos. Finalmente o portal do meu mundo encantado se abriu e entre duvidas e
sonhos escolhi desmistificar aquilo que a muito me intriga. Tenho hoje a grande
oportunidade de investigar e registrar 0 que pensam 0S pegueninos em idade
escolar antecipada no ensino fundamental, o que sentem ao darem adeus a

educacao infantil e chegarem num lugar onde tudo é novo, diferente e por vezes
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intrigante. Estou curiosa para descobrir. Relembrar a minha trajetoria pessoal e
profissional até aqui, me fez ir a busca daquilo que ha muito tenho vontade de saber.

Hoje sei que ainda faltam muitas paginas a serem escritas no meu livro,
muitos personagens ainda surgirdo, ainda poderei usar meu p6 de pirlimpimpim e
descobrir o0 que me desassossega, terminar novos capitulos e desvendar a esfinge
gue permeia meu universo de educadora.

Por hora € o que planejo para um futuro proximo, no mais, somos fantoches,
aguardando que Deus nos conceda na ultima pagina deste livro, um final classico,

mas sempre esperado... e foram felizes para sempre.

INTRODUCAO

Vivencia-se, e ndo é de hoje, uma grande expectativa no que diz respeito a
importancia e necessidade das criancas cursarem a educacao infantil, subsidiando-a
como pré-requisito indispensavel para o inicio da vida escolar.

Sabe-se ainda, que muitos pais permitem a antecipacdo etaria da educacao
infantil para o ensino fundamental de seus filhos, acarretando situagdes tristes e
traumaticas para as criancas.

Sendo assim, minha histéria, o que construi no curso hoje faz com que eu
pense nas criangcas como sujeito de direito através do seguinte problema de
pesquisa: Quais concepcdes as criancas menores de seis anos de idade que ja se
encontram matriculadas no Ensino Fundamental tem sobre a antecipacdo da
matricula neste nivel de ensino e quais as dificuldades constatadas por elas?

Impulsionada por discordar, ter que conviver com esta conjuntura e,
acreditando que a infancia e todas as fases que o individuo perpassa para 0 seu
desenvolvimento, num todo devem ser respeitadas, ja que € uma fase que ndo pode
ser vivida em outro momento, justifica-se a escolha da tematica.

O trabalho teve como objetivo fazer o levantamento das concepg¢des que as
criancas menores de seis anos de idade que ja se encontram matriculadas no
Ensino Fundamental tem sobre a antecipacdo da matricula neste nivel de ensino,
identificando o que elas pensam, vivem e sentem neste cenario. Buscou-se ainda

diagnosticar se ha dificuldades constatadas por estes alunos, bem como analisar as
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vivéncias destas criancas, que tiveram antecipadas sua matricula no ensino
fundamental.

Para realizar o processo investigativo, a abordagem foi qualitativa e
desenvolvida por meio de estudo de caso, tendo como fonte de dados as
observacdes e entrevistas realizadas com criancas menores de seis anos de idade,
matriculadas na turma do primeiro ano dois de uma Escola Estadual no municipio de
Cruz Alta, estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2013. Para fazer um
levantamento sobre o que dizem sobre este assunto também foram feitos
questionamentos aos pais.

Com referéncia em Santos e Vieira (2006) e Barbosa, Kramer e Silva (2005),
sera utilizada também a pesquisa bibliogréafica, trazendo um suporte tedrico para a
investigacdo destas questbes. Esbocando desta forma, uma tentativa de entender o
que as criancas perpassam durante esta transicdo da educacgdo Infantil para o
ensino fundamental, tendo como agravante a antecipagéo da sua idade.

Inicialmente apresenta-se um panorama geral do presente trabalho, quando
se explicita o que originou 0 estudo, seus objetivos e 0 que a pesquisa reflete a
cerca das perspectivas de descrever a compreensao que alunos, pais e professores
tém sobre estar na faixa etaria dos 5 anos e encontrar-se na escola de ensino
fundamental.

A seguir fez-se um breve histérico da Educacao infantil, a fim de assinalar as
mudancas que envolvem este nivel de ensino no Brasil e procura dar enfoque a
magnitude da primeira etapa da educacdo basica na vida dos pequeninos,
preservando o “ser” crianga.

Num terceiro momento, busca-se fazer uma anélise com o intuito de embasar
teoricamente quais as especificidades das criancas menores de 5 anos e quais
delas possivelmente atravancadas com este adiantamento etario. Para maior
relevancia ao tema, na oportunidade, faz-se necessario retomar e conceituar o termo
infancia, validando aqui o status da pesquisa.

No capitulo seguinte apos analise da lei dos 9 anos, do ensino fundamental,
realiza-se uma reflexdo no que tange a antecipacdo da educacédo Infantil para o
ensino fundamental, considerando que as prioridades da primeira ndo contemplam
as mesmas da educacao infantil, por se tratarem de diferentes trajetos e terem

objetivos distintos.
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7 bY

O capitulo seguinte é destinado especificamente a transcricdo das
entrevistas, onde os dados foram confrontados com idéias e posi¢cdes dos autores
sobre o tema. Procura-se estabelecer neste instante uma verificacdo critica das
respostas das criancas, pais e professores, para que seja possivel entender porque
0S pais antecipam a matricula dos seus filhos no ensino fundamental e como as
criangas constroem suas vivencias nesta conjuntura.

No ultimo capitulo tecem-se as consideracbes finais, onde no meu
entendimento os pais e professores permitem a precipitacdo do desenvolvimento
cognitivo e humano que acontecem na primeira infancia. A relevancia deste estudo
se d4 ao confirmar a importancia da criangca manter-se na educacéao infantil na idade
certa, gozando plenamente do seu direito a fim de legitimar este periodo como etapa

fundamental para o desenvolvimento total dos pequeninos.

TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil a heranca das mazelas encontradas atualmente na educacédo
infantil com certeza se da por seu dificil acesso vindo do periodo colonial e
imperialista da historia. Nesta época, esta etapa na vida das criancas era
considerada somente responsabilidade da familia ou dos grupos sociais e assumia
funcdes de assistencialismo e preparacdo para alfabetizacdo. Nao havia nenhuma
preocupacdo com o desenvolvimento da crianca quanto a aprendizagem, muito
menos com a infancia propriamente dita. Era comum a crianga nao receber
manifestacOes de afeto dos adultos e parecia nem existir.

No Brasil a heranca das mazelas encontradas atualmente na educacéo
infantil com certeza se da por seu dificil acesso vindo do periodo colonial e
imperialista da histéria. Nesta época, esta etapa na vida das criancas era
considerada somente responsabilidade da familia ou dos grupos sociais e assumia
funcbes de assistencialismo e preparacao para alfabetizacdo. Nao havia nenhuma
preocupacdo com o desenvolvimento da crianca quanto a aprendizagem, muito
menos com a infancia propriamente dita. Era comum a crianga nao receber

manifestacdes de afeto dos adultos e parecia nem existir, neste periodo, os adultos
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nao tinham preocupacao em preservar o que falavam e faziam perto dos pequenos,
sem respeito ou preservacgao alguma, ignorando totalmente a idade dos pequeninos.

A origem das primeiras creches vem associada ao movimento das revolucfes
industriais, causadoras de grandes mudancas sociais e econdmicas, visto que a
partir deste momento maes trabalhadoras tem a necessidade de buscar um lugar
para deixar seus filhos enquanto vao para 0os seus empregos. Surgem entdao no Rio
de Janeiro e Sao Paulo os primeiros jardins de infancia, os quais foram introduzidos
no sistema educacional de carater privado.

Timidamente o modo de pensar da sociedade vai se modificando e a partir do
surgimento de uma literatura pedagdgica destinada aos pais e educadores, que
passaram a olhar a crianga como um ser capaz de pensar e sentir, a educacao
infantil ganha forca. Segundo Kramer (1995, p.55) "na década de 1920, passava-se
a4 defesa da democratizacdo do ensino, educacao significava possibilidade de
ascensao social e era defendida como direito de todas as criangas, consideradas
como iguais”.

Na década de 30, o atendimento pré-escolar passa a contar com a
participacdo direta do setor publico, de reformas juridicas educacionais, onde o
estado assumiu o papel de buscar incentivo junto aos 6rgados privados para atender
a nova ordem legal da educacéo: publica, gratuita, e para todos, vindo desta forma a
colaborar com a protecao da infancia.

Com o surgimento das escolas, passou-se também a encarar a infancia de
uma nova forma. A crianga passou a ter um espacgo especial e uma preocupacgao
maior dos educadores, com a organizacao de salas, modo de ensino e contetdos.

Seguindo nesta linha a educacao infantil ganha destaque, sob a influéncia de
diferentes pedagogos ou educadores como Froebel, conhecido pela criacdo dos
jardins de infancia, através de uma pedagogia diferenciada para a educacdo das
criancas agrupando-os em diferentes faixas etérias.

Nos anos seguintes, basicamente as acdes que priorizam a crianca vem
através da criacdo de orgdos e departamentos direcionados a saude, bem estar
social e educacéo, visando a ampliacdo da assisténcia infantil.

Novembro de 1959, a ONU declara os direitos universais da crianca
afirmando que esta, em decorréncia de sua imaturidade fisica e mental, requer
protecdo e cuidados especiais, quer antes ou depois do nascimento. Tal como a

Declaragcéo Universal dos Direitos Humanos, a Declaracdo dos Direitos da Crianca
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enuncia o reconhecimento dos direitos e as liberdades enunciados e que todos se
empenhem para sua efetivacdo, sejam as organiza¢des voluntérias, as autoridades
locais e aos governos.

Com este gesto monumental se da um importante passo para que a crianca
deixe de ser um individuo sem participacdo na sociedade e passa a ter cuidados
especificos e um olhar mais detalhado para suas especificidades.

A promulgacdo da lei 5692/71 apenas atribuia aos sistemas de ensino a
oferta de jardins da infancia para alunos menores de sete anos, e com a
Constituicdo Federal de 1988 finalmente a oferta de vagas em creches e pré-escolas
vem a ser direito de familia e dever do Estado, aumentando ainda mais as
discussoes referentes a infancia e os direitos que tangem a faixa etaria até os seis
anos de idade. Segundo Oliveira (2002, p.115):

Lutas pela democratizacdo da escola publica, somadas a pressbes de
movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitaram a conquista, na Constituicdo de 1998, do reconhecimento da
educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um dever
do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino.

Dois anos depois, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
surge para amparar os direitos das criancas, garantindo protecdo integral as
criangas e adolescentes.

Seguindo a linha de expansdo na melhoria da qualidade da educacéo Infantil,
no ano de 1994, o MEC estipulou metas e politicas de melhoria no atendimento as
criancas, através da publicacdo do documento Politica Nacional de Educacéo
Infantil. Mas foi com a criacdo da LDB 9694/98 que a educacdo Infantil é
estabelecida como a primeira etapa da educacao béasica, conquistando finalmente
um olhar mais preciso as suas individualidades. Conforme a LDB 9694/96:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agédo da familia
e da comunidade.

Art. 30°. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.
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E também através do texto da lei que se institui a competéncia dos municipios
a este nivel de educacdo. Como pode se afirmar no seu Artigo 11°, paragrafo V:

Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-ao de:

V - oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino.

Além de ter a finalidade de proporcionar melhores condi¢cbes para o
desenvolvimento do bem-estar infantil, como o desenvolvimento fisico, motor,
emocional, social, intelectual e a ampliacdo de suas experiéncias, a legislacédo
caracteriza as criancas enquanto cidaddos de direitos e instituindo alternativas
diversas de socializagdo com ampliacdo de espagos para as criangas nas mais
diferentes instituicdes ja existentes.

Na lei fica fixada a participacdo dos recursos obrigatérios dos municipios e
estados destinados a educacdao infantil, sendo um fator de grande importancia para
a promocdo de uma efetiva democratizacdo do acesso para toda a populacao, ja
gue se ampliam os investimentos aplicados nesta etapa da educacgéao.

Nesta conjuntura e, acompanhando um movimento crescente em prol da
garantia do atendimento de qualidade as criancas de 0 a 6 anos, intensificam-se as
politicas publicas para a educacao infanti. O MEC elaborou no ano de 1998 os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (RCNEI).

Este documento vem esclarecer, nortear e amparar questdes importantes

para o trabalho na educacéo infantil como assegura o RCNEI (1998, p.7):

(...) nosso objetivo, com este material, € auxilid-lo na realizagdo de seu
trabalho educativo diario junto as criangas pequenas. Considerando a fase
transitéria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por uma acao
integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais
das criancas e suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar metas de
qualidade que contribuam para que as criancas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes decrescerem como
cidaddos cujos direitos a infancia s@o reconhecidos. Visa, também,
contribuir para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador
dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o0 acesso e a
ampliacdo, pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.
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Os documentos legais elaborados com a participagdo da comunidade, ao
longo da histéria tém contribuido para clarear a especificidade da Educacgéo Infantil.
Em 2009, com a publicacdo da Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro deste ano, que
fixaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. As DCNEI
(2009, p.11) além de “estabelecer as Diretrizes Curriculares nacionais para a
Educacéo Infantil a serem observadas na organizagdo de propostas pedagogicas na
educacao infantil’, reafirmam esta como a primeira etapa da educacéo basica,
oferecida em creches e pré-escolas e que educam e cuidam de criancas de 0 a 5
anos de idade. A matricula na Educacédo Infantil de criancas que completam 4 ou 5
anos até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a matricula é obrigatoria, sendo
gue as criancas que completam 6 anos apoés o dia 31 de marco também devem ser
matriculadas na Educacéao Infantil.

Esse documento assegura as criangas o direito de frequentarem a educacéo
infantil, assim como assegura uma proposta pedagdgica de acordo com a faixa

etaria, a dizer que:

A proposta pedagodgica das instituicbes de Educacédo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropria¢do, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito & prote¢do, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criancas (DCNEI, 2009, p. 18).

De um modo geral percebe-se que essas diretrizes buscam garantir melhores
condicdes para o desenvolvimento e o bem-estar infantil e preocupam-se em
contemplar todos os aspectos da vida da crianga para criar condicbes para que a
aprendizagem seja rica e significativa e que o desenvolvimento da crianca englobe
tanto os aspectos fisicos, como 0s motores, emocionais, sociais e intelectuais.

Com tudo, mesmo ampliando-se as discussbes e progressos acerca da
tematica, assegurando os direitos que ha anos foram silenciados, pode-se dizer que
a educacao infantil encontra-se contemporaneamente ainda com algumas arestas a
serem preenchidas, sobretudo no que diz respeito a escolarizagdo das criancas, pois
fica evidente um paradoxo entre manter criancas em salas de aulas inadequadas,
com atividades exaustivas e de repeticdo e contemplar as especificidades e

necessidades do desenvolvimento infantil desta faixa etaria.
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ESPECIFICIDADES DA CRIANCA AOS 5 ANOS: SER CRIANCA E
VIVER A INFANCIA

O papel dos movimentos sociais no processo de identificar a criangca como
cidadad nas discussoOes, foi decisivo no reconhecimento da educacao e direito a
creches e pré-escolas de qualidade. Assim surge a necessidade de aprofundarem-
se criticamente os estudos da infancia.

Pode-se dizer que a infancia deixa de ser apenas uma etapa da vida e torna-
se uma possibilidade a ser superada na medida em que € necessario abandonar a
infancia para alcancar o bem estar, que a raz&o e a ciéncia prometem.

Agamben (2005) relacionando a infancia com a experiéncia entre linguagem e
histéria, acredita que sdo sempre criancas e nao adultos que aprendem a falar.
Desse modo, se abandonarmos a infancia, abandonamos também a possibilidade
de entrar na linguagem. O ser humano n&o pode renunciar a infancia, pois assim
perderia a capacidade de se inventar e inventar um novo mundo, uma vida sem
infancia, sem uma relacdo infantii com a linguagem parece uma vida vazia de
sentido.

Platdo (1980) apud Kohan (2003) disse que “uma crianga sempre esta sendo
nascida”, ou seja, somos sempre algo novo, estamos em permanente devir, ndo ha
como renunciar a infancia, pois € ai que ha uma imagem da novidade, da criacéo, da
interrupcdo do dado e da transformacéo, sempre presente num novo ser.

Buscando aprofundar ainda mais os estudos da infancia, propde-se uma
aproximacédo dos campos sociolégicos e antropolégicos, onde a primeira reconhece
a infancia como categoria social e a segunda aprofunda a dimensao cultural de
infancia, constatando a diversidade de suas representacdes de uma sociedade a
outra. Sendo assim a socioantropologia ndo € basicamente funcional ou cultural,
mas sim permite construir novos objetos de estudos atentos & experiéncia cotidiana
das criancas, enriquecendo as analises com o ponto de vista das criangas para
compreender o funcionamento das institui¢coes.

Ao pensar hoje em infancia necessitamos considerar a crianga como

contribuinte nas mudancas sociais, politicas e culturais, buscando torna-la prioridade
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em todos os sentidos, para garantir a sua dignidade e idoneidade moral e fisica,
ameacados pela desigualdade social que atinge 0 nosso pais.

Manoel de Barros (2003) nos leva a observar que a vida se constitui em
infancias: primeira, segunda e terceira; esses sao tempos para aquilo que é préprio
de crianga, pois ndo cabe acreditar que a infancia trata-se apenas de uma idade
cheia de etapas, de continuidade ou de modelos a serem seguidos, mas sim crer na
intensidade da sua duracéo.

Contemplando as ideias dos autores, na caminhada docente € relevante fazer
referéncia a outras possibilidades de aprendizagem que sdo as criangas. Discutir
outras abordagens sobre o tema, apontar avancos e conquistas € fundamental para
compreender a crianca numa totalidade e através de um carater ainda nao
investigado.

Cada etapa da vida da crianca € muito significativa para ela, por isso precisa
ser analisada profundamente para que aquela etapa em que ela encontra-se néo
seja simplesmente transcorrida, mas sim profundamente aproveitada em seu futuro.

Nesse sentido, cada fase de desenvolvimento da crianca persiste em
respectivas capacidades e habilidades para a realizagdo de determinadas tarefas e
atividades. No que diz respeito a aquisicdo de novas aprendizagens isso funciona da
mesma forma, sendo necessario o respeito as caracteristicas individuais e etarias da
crianca.

As DCNEI (2009, p.20) deixam clara a necessidade de respeitar as
caracteristicas etarias ao colocar que as propostas pedagdgicas da educacao infantil
deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de

materiais, espacos e tempos que assegurem:

. A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

. A indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

) A participacgéo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito
e a valorizacéo de suas formas de organizacao;

. O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e

de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos
saberes da comunidade;

. O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacdes entre criancas
de mesma idade e criancas de diferentes idades;

. Os deslocamentos e o0s movimentos amplos das criangas nos
espacgos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo;
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. A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e
instrucbes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo;

° A apropriacdo pelas crian¢as das contribui¢cdes histérico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América.

Percebe-se assim que as DCNEI (2009) propdem diretrizes para que 0 ensino
seja realizado de maneira global considerando as especificidades etarias, sociais e
culturais das criancas.

Neste contexto, vale destacar que a educacdo infantii deve primar
oportunidades em que a crianga seja capaz de ter uma imagem positiva de si,
ampliando sua autoconfianga, identificando cada vez mais suas limitagcbes e
possibilidades, e agindo de acordo com elas.

Ao redimensionar as praticas pedagdgicas nas escolas de educacéao infantil,
faz-se indispensavel a aplicacdo destes objetivos, face que destacam as
necessidades primordiais a serem trabalhadas com esta faixa etaria.

No que diz respeito aos aspectos motores pode-se colocar, seguindo as
concepcbes de Carvalho (2012), que aos cinco anos a destreza manual esta
estabelecida, sendo que a crianca ja é capaz de se vestir e despir sozinha e é capaz
de assegurar a sua higiene de forma independente.

A destreza manual é construida e muito utilizada na educacéo infantil o que
pode vir a contribuir no desenvolvimento da crianca, pois muitas vezes elas fazem
uso de materiais para criar outros, improvisando jogos e situacdes imaginarias, onde
0s objetos de uso diario como caderno, lapis, se transformam em carrinhos, super-
herdis e espadas e 0s casacos das crian¢as possam virar bebés.

Sobre os aspectos cognitivos Carvalho (2012) coloca que normalmente a
crianca aos 5 anos de idade fala fluentemente, utilizando corretamente o plural, os
pronomes e 0s tempos verbais, conseguindo desta forma manter uma intencao
comunicativa no seu discurso. Para esse autor pelo fato de nessa faixa etaria a
crianca se encontrar numa fase de grande exploracdo, quer fisicamente, quer
intelectualmente, a mesma encontra-se predisposta e motivada para experimentar.
Assim nesta fase a crianca experimenta e repete de forma incessante as palavras
gue vai apreendendo, ndo se preocupando com o seu significado, sendo normal que

vocalizem alguns palavroes.
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Em termos gramaticais Carvalho, (2012) diz que aos 5 anos a crianga
consegue compreender ordens dadas em frases na negativa, consegue articular
bem as consoantes e vogais e constroi frases. Conseguem ainda evidenciar uma
capacidade precoce de adaptacdo ao interlocutor, isto €, modificam as suas
expressdes em fungéo da idade, estatuto do interlocutor e o grau de familiaridade.

Para Piaget na fase dos 4 aos 5 anos de idade a crianga encontra-se no
estagio Pré-Operatorio, num subestagio mais desenvolvido denominado de
pensamento intuitivo em que permite a crianca resolve determinados problemas
baseados na percepcdo de dados sensoriais. Para o autor a crianca responde as
guestdes colocadas com base na aparéncia, ou seja, com base nos dados imediatos
da percepcdo. Através das respostas dadas pela crianca Piaget percebeu a grande
dificuldade que as criancas tém em compreender a reversibilidade das relacdes.

E necesséario ainda destacar, como coloca Carvalho (2012), que aos cinco
anos a crianga ja é capaz de seguir instrucbes e aceita supervisdo, conhece as
cores, 0s numeros, animais, etc. Além disso, consegue memorizar histérias e repeti-
las e é capaz de agrupar e ordenar objetos tendo em conta o tamanho (do mais
pequeno ao maior).

Em relacdo aos aspectos sociais essa faixa etaria é caracterizada e pela fase
em que a crianga imita/copia os adultos. Concentra-se mais, focalizando-se na tarefa
ou brincadeira. A crianca conhece as diferencas de sexo e manifesta preferéncia em
brincar com criancas do mesmo sexo (inicio da identificacdo do género), sendo que
ao brincar o faz de forma independente. Ja comeca a ser capaz de esperar pela sua
vez e de partilhar e aprecia conversar durante as refeicdes, embora encontra-se
numa fase de maior conformismo, criticando aqueles que ndo apresentam o mesmo
comportamento (CARVALHO, 2012).

Deve-se ter em mente que:

As criangas ndo se “limitam” a reproduzir o mundo dos “grandes” a sua
escala, mas, “pelo avesso”, o reconstroem e ressignificam através de
multiplas e complexas interacBes com 0s pares, permite mostra-las ndo sé
como autoras de suas proprias infancias, mas também como atores sociais
com interesses e modos de pensar, agir e sentir especificos e comuns,
capazes de gerar relages e conteddos de relagdo, sentido de seguranca e
de comunidade que estdo na sua génese como grupo social (FERREIRA,
2004, p.58).
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Em relacdo aos aspectos emocionais, na visao de Carvalho (2012), aos cinco
anos a crianga preocupa-se em agradar aos adultos, envergonha-se facilmente,
além de apresentar maior sensibilidade relativamente as necessidades e
sentimentos dos outros.

Em relacdo aos aspectos morais devido a sua grande preocupacdo em fazer
as coisas bem e em agradar, poderdo por vezes mentir ou culpar os outros de
comportamentos reprovaveis (CARVALHO, 2012). E necessario destacar aqui a
importancia da socializacdo para o desenvolvimento moral ja que, ja que como
defende Sarmento (2008), no sentido da reproducéo interpretativa as criangas, na
sua interagcdao com os adultos, recebem valores, conhecimentos e pautas de conduta
gque ndo sdo passivamente incorporados. Sao transformados, gerando
interpretacbes e condutas infantis que contribuem para a configuracdo e
transformacao das formas sociais.

Nesta conjuntura, € fundamental propiciar vivéncias nos diferentes eixos
norteadores da educacdo infanti e em areas do conhecimento a serem
desenvolvidas integralmente as criancas de 5 anos, destacando a expressividade, a
musica, 0s jogos, as brincadeiras, as artes visuais, o0 ser social, a matematica e a
linguagem oral e escrita.

Neste Ultimo € necessario distinguir que na idade de 5 anos a crianga ainda
esta envolvida com a fantasia, com descobrir do mundo para tanto considera-se que
Praticas de leitura para as criancas tém um grande valor em si mesmas, nao sendo
sempre necessarias atividades subsequentes, como o desenho dos personagens, a
resposta de perguntas sobre a leitura ou dramatizacéo das historias. Tais atividades
s6 devem se realizar quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais
amplo. Caso contrario, pode-se oferecer uma ideia distorcida do que € ler.

Logicamente, as criancas que ja se encontram no ensino fundamental nesta
idade, perdem a magia da leitura, devido a cobranca exacerbada de normas de
conduta, rotinas cansativas e posicionamentos adultizados.

O que fica evidente é que cada idade corresponde uma forma de vida que
tem especificidades, valor, equilibrio e coeréncia e isso precisa ser respeitado,
levado a sério. Em cada etapa existem problemas e conflitos diferentes que
precisam ser vivenciados no tempo certo. A antecipacdo encurta a infancia e pode

se traduzir em perda para as criangas. Deve-se ter em mente que:
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Assim, em lugar de encurtar a infancia por meio de praticas educativas que
antecipam a escolarizacao, é preciso aperfeicoar o contetdo e os métodos
educativos para assegurar em cada idade da crianca as vivéncias
necessdrias para o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia em
formacao ja na infancia pré-escolar. A compreensdo de que a crianca é
capaz, desde que nasce, de estabelecer relacbes com o entorno e o
entendimento de que o acesso rico e diversificado a cultura permite a
reproducdo das maximas qualidades humanas devem estimular o
enriguecimento maximo das vivéncias propostas as criancas (MELLO, 2007,
p. 91).

Assim, vivendo cada fase da infancia e cada etapa e desafios da
aprendizagem, uma de cada vez, no espaco e no tempo certo a crianga terd uma

aprendizagem muito mais rica e significativa.

REFLEXOES SOBRE A ANTECIPACAO ETARIA DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Nos ultimos anos o cenario educacional brasileiro tem sido marcado por
estudos e discussdes em torno da transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental, diante das mudancas da legislacdo que antecipa a entrada das
criancas no ensino fundamental e o amplia de oito para nove anos

A lei 11.274 de 2006 que alterou a redacéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n®
9.394 e disp0s sobre a duracdo do ensino fundamental com matricula obrigatoria e
em seu artigo 32 versa que “o ensino fundamental obrigatério, com duragéo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formagao basica do cidadao”.

A ampliacdo de oito para nove anos de ensino fundamental ja estava prevista
na meta n° 2, da Lei n°® 10172/2001 que estabelece o Plano Nacional de Educacéo.
Nela esta previsto que a criancas devem ser incluidas aos seis anos de idade no
ensino fundamental, o que tem como objetivo proporcionar maiores oportunidades
de aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatoria, ja que ingressando mais
cedo no sistema de ensino acredita-se que as criangcas prossigam seus estudos e

alcancem maior nivel de escolaridade.
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Um estudo das orientagbes gerais do ensino fundamental de nove anos
identifica algumas justificativas para a ampliacdo do ensino fundamental para nove
anos, como a necessidade de aumento do niumero de criancas incluidas no ensino
fundamental, beneficiar aos setores populares ja que as criancas de seis anos da
classe média e alta j& se encontram na maioria incorporadas ao sistema de ensino,
seja na pré-escola, seja na primeira série do Ensino Fundamental. Desse modo, a
inclusdo, mediante a antecipacdo do acesso, € uma medida contextualizada nas
politicas educacionais focalizadas no Ensino Fundamental que podem levar a uma
escolarizagdo mais construtiva, é assegurar a todas as criangcas um tempo mais
longo de convivio escolar, bem como maiores oportunidades de aprender e, com
iIsso, uma aprendizagem mais ampla.

No contexto de mudanca no ingresso no ensino fundamental, ocorreu uma
diminuicdo do numero de matriculas no primeiro ano na rede estadual de ensino,
pois os pais preferiram entdo manter os filhos nas escolas da rede publica municipal,
gue sdo menores e mais proximas de casa. Com essa conjuntura as escolas
estaduais que tinham como orientacdo aceitar nas vagas remanescentes alunos
menores de seis anos nas turmas de alfabetizacdo, iniciaram uma procura de
criancas fora da faixa etaria, ou seja, com cinco anos de idade, para conseguir
montar turmas e garantir que a escola pudesse manter ou aumentar a quantidade de
alunos na instituicao.

Com esta conjuntura surgem guestionamentos sobre como as criancas de
cinco anos irdo assimilar tudo isso e quais seriam os beneficios, ou maleficios, que
essa antecipacdo na incorporacao das criangcas no ensino fundamental pode trazer.
A antecipacado etaria significa realmente beneficio para a aprendizagem? Teria as
criancas de cinco anos condicdes para frequentarem o ensino fundamental?

Esses questionamentos esbarram-se com a necessidade de respeitar 0s
niveis de desenvolvimento de cada crianca evitando assim que etapas de seu
desenvolvimento sejam atropeladas ja que sabemos que a Educacéo Infantil € de
fundamental importédncia para a socializagdo e desenvolvimento intelectual da
crianga ja que é através dela que a crianca amplia suas relagdes e inicia sua vida
escolar.

De acordo com Antunes (2006) a ciéncia mostra que o periodo que vai da
gestacdo até o sexto ano de vida € o mais importante na organizacdo das bases

para as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da existéncia humana e
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isso prova que a etapa educacional referente a essa faixa etéria € imprescindivel
para o desenvolvimento da crianga.

Sabe-se que o0 processo de gerar conhecimento é enriquecido pelo
intercambio com os objetos e com 0s outros e que 0s mecanismos de captacdo e de
processamento da informacdo s&o individuais, embora sejam enriquecidos pelo
intercAmbio e pela comunicacgéo. Isso posto resta questionar se a estrutura fisica do
ensino fundamental terd condicbes de atender as necessidades da crianca de 5
anos quanto a organizacao dos espacos escolares e quanto a criacdo de espacos
para as vivéncias ludicas tdo necessarias ao seu desenvolvimento.

A organizacdo do espago escolar € sem sombra de duavida fator
preponderante na construcdo da aprendizagem ja que é necessario que o ambiente
escolar seja devidamente organizado de forma a desenvolver a criatividade e
potencialidades da crianga.

A esse respeito Zabalza (1998) diz que a organizacédo adequada dos espagos
€ uma condicdo basica e coloca que a Educacéao Infantil possui caracteristicas muito
particulares no que diz respeito a organizacdo dos espacos afirmando a
necessidade de espacos amplos, bem diferenciados, que apresentem facil acesso e
identificados com a fungéo e as atividades que se realizam nos mesmos.

Com base nas consideracdoes desse autor percebe-se a necessidade de
adaptacdo dos espacos fisicos das instituicbes de ensino para receber as criancas
de cinco e seis anos de idade ja que o fato de essa crianca ingressar no ensino
fundamental ndo ira fazer com que a mesma avance em sua fase de
desenvolvimento que é individual e Unica. Cabe destacar aqui as colocacfes de

Aguiar (2011, p.3) que diz que:

Essa inser¢do da crianga de seis anos na escolaridade também representou
um ano a menos na educacéo infantil, que costuma se organizar com uma
outra configuracdo de tempos e espacos distintos da escola. Quer
gueiramos ou néo, a escolarizagdo impde outras maneiras de se pensar o
ensino e aprendizagem que estao inscritas na sua prépria tradicdo e, muitas
vezes, se apresentam de forma dogmética e qualquer movimento para
repensé-las constitui-se em um grande desafio.

Percebe-se assim claramente que a matricula das crian¢as aos cinco anos no
ensino fundamental significa dois anos a menos de educacéo infantil o que pode
significar mudanca repentina para a crian¢ga uma vez que o espaco da educacéo

infantil esta organizado de uma maneira diferente do ensino fundamental. No ensino
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fundamental o Iudico e as brincadeiras tendem a ocupar menos espacos cedendo
lugar para a escolarizagéo.

A construcado da aprendizagem dialoga com os espacos na qual a crianca
esta inserida de forma que o aprendizado acontece na relacdo dos sujeitos com o
mundo e com o0 objeto de ensino. A esse respeito Vygotsky (1991) apud Oliveira
(1999) coloca que a relacdo dos individuos com o mundo, ndo é direta, mas
mediada por sistemas simbdélicos, em que a linguagem ocupa um papel central, pois
além de possibilitar o intercambio entre os individuos, € através dela que o sujeito
consegue abstrair e generalizar o pensamento. Para o autor a linguagem simplifica e
generaliza a experiéncia, ordena as instancias do mundo real e agrupa todas as
ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos, situacdes, sob uma mesma
categoria conceitual, cujo significado € compartilhado pelos usuarios dessa
linguagem.

Vygotsky (1991) observou que durante a construgdo do conhecimento a
crianca apresenta niveis de desenvolvimento chamados real e potencial. O nivel de
desenvolvimento real refere-se a etapas ja alcancadas pela crianca, isto é, as coisas
que ela consegue fazer sozinha, sem a ajuda de alguém. Ja o nivel de
desenvolvimento potencial, diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas com
a ajuda de outros. Esta interferéncia para o desempenho de uma atividade é
fundamental.

A perspectiva tedrica do sociointeracionismo destaca o papel do adulto frente
ao desenvolvimento infantil, cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas e
enriquecedoras, para que as criangcas possam fortalecer sua autoestima e
desenvolver sua capacidade. Enfatiza a importancia do brinquedo e da brincadeira
de faz-de-conta para o desenvolvimento infantil.

Frente a essas colocag¢des surgem questionamentos sobre quais seria as
mudancas que a antecipacdo etaria poderia trazer para a criancas no que diz
respeito ao dialogo com os colegas, com os adultos e com o0 ambiente que o cerca,
especialmente no que diz respeito ao ato de brincar.

A importancia do ato de brincar é ressaltada nos estudos de Fulghum (2004,

p.16) ao expressar que:

Tudo que eu precisava, mesmo, saber sobre como viver, o que fazer e
como ser aprendi no jardim de infancia. A sabedoria ndo estava no topo da
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montanha mais alta, no Gltimo ano de um curso superior, mas sim no tanque
de areia do patio da escolinha maternal.

As palavras desse autor além de chamar a atencdo para a importancia da
educacdo infantil apontam para a importancia do brincar como instrumento de
aprendizagem e revelam a necessidade de levar consideragcdo a importancia do
brinquedo no processo de desenvolvimento.

De acordo com Zanluchi (2005, p. 89) “quando brinca, a crianga prepara-se a
vida, pois é através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com 0 mundo
fisico e social, bem como vai compreendendo como sdo e como funcionam as
coisas”.

As brincadeiras possibilitam ao aluno uma melhor relacdo e convivio com
outras criancgas, além de possibilitar uma viagem ao mundo imaginario, fazendo com
que a crianca represente o mundo adulto através da brincadeira.

Embora os adultos muitas vezes menosprezem o valor do ato de brincar, a
brincadeira é algo muito importante para a crianca. Brincar é tdo importante e sério
para a crianca como o trabalho € para o adulto. Isso explica por que encontramos
tanta dedicacdo da crianca em relacdo ao brincar. Brincando ela imita gestos e
atitudes do mundo adulto, descobre o mundo, vivencia leis e regras, experimenta
sensacdes (SMOLE et al, 2000).

A brincadeira se torna um instrumento de ligacdo entre 0 mundo imaginario e
o mundo dos adultos, pois “a crianga que manipula o brinquedo possui entre as
maos uma imagem a decodificar. A brincadeira pode ser considerada como forma de
interpretacdo dos significados contidos no brinquedo” (BROUGERE, 2000, p. 8).

Cabe aos adultos proporcionar a crianca o contato com brincadeiras que
oportunizem experiéncias diversificadas e enriquecedoras, o0 que nem sempre e
levado em consideragdo nas instituicdes de ensino fundamental j& que no ensino
fundamental tradicionalmente se limita os espacos destinados a vivenciais ladicas.
Neste sentido cabe destacar as palavras de Aguiar (2011, p.3) ao dizer que “por
mais que se defenda a ideia da crianca como um ser de direitos, e dentre estes esta
o direito de brincar, sabemos que o espaco para que iSs0O ocorra nas escolas do
ensino fundamental € sempre mais limitado do que na educagao infantil”.

No que diz respeito ao uso do brinquedo como recurso ludo-pedagdgico é

necessario ter em mente que, aléem de se oferecer espacos de tempo para a
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vivéncia de experiéncias ludicas, mais importante € oferecer espaco para que a
crianca possa falar de suas producbes. O dialogo precisa existir para que as
criancas manifestem os significados expressos em suas producdes, para que oucam
e sejam ouvidas. A educacao assume assim um carater dialégico, em que o aluno
ao falar de suas producdes possibilita aos colegas aprenderem com suas
experiéncias, da mesma forma que aprende com a experiéncia dos colegas.

Frente ao que foi até aqui exposto surge o questionamento sobre se estardo
as escolas de ensino fundamental, da forma com que estdo atualmente organizadas,
preparadas para essas vivencias ludicas e para oferecer um ambiente de ensino que
respeite cada fase de desenvolvimento da crianca e tornar a aprendizagem
agradavel e significativa.

Fica evidente que para trabalhar com o primeiro ano do ensino fundamental
de nove anos é necessario romper com os moldes antigos de turmas de primeiro
ano ja que nao se trata de transferir para as criancas de seis anos o0s conteudos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de
organizacdo dos conteuddos em um Ensino Fundamental de nove anos,
considerando as especificidades de cada crianca. Nota-se que isso se faz ainda
mais necessario quando ocorre a antecipacdo da matricula no ensino fundamental
aos nove anos ja que a crianca chega dois anos mais cedo a escola de ensino
fundamental.

Nota-se que isso se faz ainda mais necessario quando ocorre a antecipacao
da matricula no ensino fundamental aos nove anos ja que a crianga chega dois anos
mais cedo a escola de ensino fundamental.

Percebe-se que o primeiro ano do ensino fundamental ndo foi organizado
para ser um ensino tradicional como era organizada a primeira série do ensino
fundamental, mas sim para se conceber uma nova forma de organizacdo do ensino
que leve em consideracdo o perfil dos alunos. Para isso se conceber na pratica
alguns desafios sédo enfrentados como os apontados por Nascimento (2007, p.31)

apud Aguiar (2011, p. 09) ao dizer que:

Os desafios que envolvem esse momento sdo muitos. Para algumas
criancas, essa sera a primeira experiéncia escolar, entdo, precisamos estar
preparados para criar espagos de trocas e aprendizagens significativas,
onde as criangas possam, nesse primeiro ano, viver a experiéncia de um
ensino rico em afetividade e descobertas. Algumas criangas trazem na sua
historia a experiéncia de uma pré-escola e agora terdo a oportunidade de
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viver novas aprendizagens, que ndo devem se resumir a uma repeticdo da
pré-escola, nem na transferéncia dos contetdos e do trabalho pedagdgico
desenvolvido.

O primeiro ano do ensino fundamental pode ser a primeira experiéncia da
crianca na escola para aquelas que ndo frequentaram o ensino pré-escolar ou pode
ser uma nova oportunidade de aprendizagem para 0s que ja possuem experiéncia
na pré-escola. Cabe a escola estar preparada para criar espacos atrativos que
proporcionem as criancas vivencias ricas em afetividade e em aprendizagens
significativas.

De acordo com as DCNEI (2009, p.30) fica bem claro a necessidade de uma
transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental de forma tranquila e
natural para a crianca, tendo consonancia com a suas individualidades e respeitando

0 seu desenvolvimento:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacéo de conteldos que serdo trabalhados no ensino Fundamental.

Com a saida das criancas da Educacdo Infantil, as familias enfrentam
mudancas. A passagem da educacao infantil para o ensino fundamental representa
um marco significativo para a crianca podendo criar ansiedades e insegurancas.
Tais preocupacdes podem ser aproveitadas para a realizacdo de projetos que
envolvam visitas a escolas de ensino fundamental; entrevistas com professores e
alunos; programar um dia de permanéncia em uma classe do primeiro ano. E
interessante fazer um ritual de despedida, marcando para as criancas este momento
de passagem com um evento significativo. Essas a¢des ajudam a desenvolver uma
disposicdo positiva frente as futuras mudancas demonstrando que, apesar das
perdas, ha também crescimento.

Neste contexto é fundamental a verificacdo de como os pais e as criancas de
cinco anos sentem e encaram a antecipacdo da matricula do ensino fundamental
para verificar se as instituicbes tem conseguido vencer os desafios que a
antecipacao propde e se as criangcas estdao conseguindo se adaptar a as
metodologias e aos espacos fisicos destinados ao ensino fundamental de nove

anos.
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A ANTECIPACAO SOB O OLHAR DAS CRIANCAS

A pesquisa teve como objetivo fazer o levantamento das concepc¢des que as
criangas menores de seis anos de idade ja& matriculadas no Ensino Fundamental tem
sobre a antecipacdo da matricula neste nivel de ensino, identificando o que elas
pensam, vivem e sentem neste cenario. Teve ainda como objetivo diagnosticar se 0s
alunos enfrentam dificuldades em frequentar o ensino fundamental, bem como
analisar as vivéncias destas criancas, que tiveram antecipadas sua matricula no
ensino fundamental.

A abordagem foi qualitativa e desenvolvida por meio de estudo de caso, tendo
como fonte de dados as observacdes e entrevistas realizadas com seis criangas
menores de seis anos de idade, matriculadas na turma do primeiro ano dois de uma
Escola Estadual no municipio de Cruz Alta, estado do Rio Grande do Sul, no ano de
2013.

Para uma melhor compreenséo da temética realizou-se ainda coleta de dados
com os pais desses alunos, totalizando seis pais entrevistados e buscando verificar
como 0s mesmos veem a matricula dos filhos no ensino fundamental aos cinco
anos.

A realizacdo de entrevistas com as criangcas que tiveram sua matricula
antecipada no ensino fundamental, bem como a visdo dos pais dessas criangas
buscou saber como esta se efetivando na pratica o ensino fundamental de nove
anos, quais as dificuldades enfrentadas pelos alunos e pelos pais diante da
matricula aos cinco anos de idade.

Quando questionados se gostam de estudar as criangas S840 unanimes em
afirmar que gostam de estudar, o que demonstra que a aquisicdo de novas
aprendizagens é bem aceita por elas.

Ao serem questionadas sobre qual das escolas os alunos mais gostam de
estudar apenas uma crianca demonstra preferéncia pela escola da educacao infantil,
sendo que as demais séo claras ao dizer que preferem a escola do Ensino

Fundamental a Educacéo Infantil.
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Entre as justificativas para preferirem o ensino fundamental a maior
reclamacgéo das criangas € o fato de ter que dormir na antiga escola. A esse respeito

um entrevistado coloca que:

N&o gostava de dormir na outra escola, era a pior parte dormir porque ainda
tinha que ficar quieto, aqui ndo tem que dormir.

O Entrevistado 1 complementa dizendo que:

La na outra escola eu tinha que dormir eu tinha horror de dormir.

Essa exigéncia para dormir e ficar quieto faz parte do controle sobre os
corpos que a escola tenta historicamente impor sobre os alunos na tentativa de
impor disciplina. A esse respeito Foucault (1983, p.126) diz que a escola é uma
instituicao disciplinar que consiste numa “codificagdo que esquadrinha ao maximo o
tempo, o espaco e os movimentos”. Segundo o autor a escola “[.] fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos ‘déceis’.”.

Outra justificativa para a preferéncia pela escola de ensino fundamental esta a

gualidade da merenda que, na visdo do Entrevistado 5:

E bem boa e a gente come quantas vezes quer.

O que é reafirmado pelo Entrevistado 1 dizendo que:

Eu gosto mais daqui é por causa da merenda.

Do mesmo modo os seis pais entrevistados também sao unanime sem afirmar
que preferem o ensino fundamental a educacéao infantil e justificam suas afirmativas
no fato de que “as criangas tem coisas mais sérias no ensino fundamental “e
que “é bom que ele comece mais cedo no ensino fundamental por que assim
ele se forma antes e se encaminha na vida”.

Contudo, mesmo que a maioria dos alunos tenha respondido gostar mais do
ensino fundamental, todas as criancas demonstram dificuldades em frequentar o
Ensino Fundamental.

Uma das criangas, assim se manifestou:

Eu n&o gosto de escrever emendado e de ter que copiar eu fico cansado. E
diferente da outra escola que a gente ficava brincando e jogando e indo na
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praca, mas aqui a gente vai ler e escrever e passar de ano, eu ndao gostava
de dormir na outra escola era a pior parte dormir porque ainda tinha que ficar
quieto, aqui ndo tem que dormir e a merenda é bem boa e a gente come
guantas vezes quer, gosto de ir no recreio e na informatica, pena que néo
tem pracinha.

Pode-se se perceber nessa fala que a criancga justifica 0 cansaco que passa
durante o processo de ensino no fato de que vai ler e escrever para passar de ano,
mesmo que para isso tenha que escrever emendado e copiar fato que ela mesma
reconhece nao gostar.

No entanto a maioria dos pais coloca como vantagem a escrita emendada
conforme poder ser visto numa das falas de um entrevistado que diz que “no ensino
fundamental meu filho vai parar de brincar de letrinhas e vai aprender a ler e
escrever. Agora ele até ja esta aprendendo a escrever emendado”. Essa fala é
complementada por outro pai ao dizer que “na educacdo infantil eles so
brincavam e agora eles vao aprender a ler e escrever chega de brincar”.

Percebe-se que os pais tém nitidamente construindo que brincar ndo auxilia
na aprendizagem ja que na concepcdo deles é preciso parar de brincar para
aprender a ler e escrever.

Os pais demonstram pressa e parecem querer que os filhos sejam
escolarizados precocemente e a antecipagdo da matricula no ensino fundamental
aos cinco anos veio de certo modo legitimar essa pratica. A respeito da
escolarizacao Ferreira (2000, p. 39) ndo incentiva o inicio precoce da alfabetizacédo e
defende que aos seis anos a crianga precisa estar exposta a material escrito de
qualidade em que os adultos leem para ela para que a crianca perceba a
importancia do ato de leitura e consequentemente da escrita e os valorize,
comecando assim um processo de alfabetizacdo o mais natural possivel.

Importante acrescentar no que diz respeito a essa pressa em alfabetizar as
criancas as provocacoes de Vigotsky (1991, p. 133) que coloca que a leitura e a
escrita devem ser ensinadas naturalmente, além de fazer parte da vida das criancas
e que seja algo que elas necessitem, sendo que “deve ter significado para as
criangas, de que uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita
deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida.” (VIGOTSKI,
1991, p. 133).

E necesséario aos pais e educadores despertar para essa nova forma de

encarar a construgcdo da leitura e da escrita, levando em consideracdo a
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compreensao da linguagem escrita a partir do entendimento da crianga e ndo dos
adultos.

Analisando as falas dos pais e das criancas € necessario atentar para os
problemas que essa pressa em alfabetizar os alunos, a exigéncia em escrever
emendado e as atividades de copia podem trazer para a vida escolar da criancga,
especialmente aos cinco anos, ja que podem vir a originar bloqueios emocionais que
podem vir a dificultar a aprendizagem da crianca. A esse respeito SCOZ (1994,

p.64), fala dos bloqueios emocionais e nos diz que:

Embora bloqueios emocionais possam estar relacionados a inumeros
fatores que fogem a controle da escola, muitas vezes também podem
originar-se no préoprio contexto escolar, em decorréncia de exigéncias
rigidas e inadequadas que redundam na rejeicdo dos alunos,
principalmente, dos provenientes das camadas mais baixas da populagéo.
Se as exigéncias do professor transformam p aprendizado da escrita em
tarefa dificil, que sobrecarrega os alunos, estes tendem a estabelecer uma
relacdo negativa com o professor e a rechacar a lingua escrita, formando-
se, assim, um obstaculo socio afetivo para o aprendizado.

Fica claro nas colocacbes das criancas que as atividades de escrita
emendada e as atividades de coépias tem tornado a tarefa de aprender dificil e
sobrecarregado os alunos de forma que os mesmo situam o ato de escrever
negativamente, como algo cansativo e sem prazer, tornando-se obstaculos para a
aprendizagem.

Do mesmo modo as cobrangcas dos pais no sentido de alfabetizar
precocemente 0s alunos vém a contribuir para a criacdo desses obstaculos que
prejudicam a aprendizagem dos alunos. Para Veronezzi (2011) a escolarizacéo
precoce deteriora a infancia sendo que as solicitagdes que a crianca recebe sao
constantes ameacas e, tentando atender as expectativas e livrar-se da presséao, a
crianga se perde como ser genuino. O autor coloca que as criancas “tem
preferéncias, caracteristicas e potencialidades que, como sementes, esperavam
oportunidades para desabrochar, mas acabam apodrecendo sufocadas pelas
exigéncias dos modelos a serem alcangados (p.61)”.

A fala dos entrevistados deixam claro que escrever emendado é uma tarefa
dificil e que sobrecarrega os alunos, como pode ser visto na colocagdo do

Entrevistado 2 ao comparar uma escola com a outra dizer que:



38

Na outra escola era diferente porgue eu brincava na pracinha, aqui ndo tem
pracinha e a gente ndo usa massinha de modelar, aqui a gente cansa as
vezes de tanto copiar do quadro e ai fica chato.

Percebemos aqui, como bem coloca Ferreiro (2001, p.18-19), a necessidade
de superar o modo tradicional de se considerar a escrita infantil que consiste em
prestar atencdo apenas nos aspectos graficos dessas producdes, ignorando 0s
aspectos construtivos e perceber que “do ponto de vista construtivo, a escrita infantil
segue uma linha de evolucdo surpreendentemente regular, através de diversos
meios culturais, de diversas situacdes educativas e de diversas linguas’
(FERREIRO, 2001,p.18-19).

A realidade expressa tanto na fala dos pais como das criancas tornam
indiscutivel que ndo se tem considerado as caracteristicas individuais e etarias
recomendadas quando da implantacdo do ensino de nove anos, tal como as
expressas em Legislacdo do Ensino fundamental de nove anos (2011, p. 17-18) em

que versa que:

O cuidado na sequéncia do processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas de seis anos de idade implica o conhecimento e a atencéo as
suas caracteristicas etarias, sociais e psicologicas. As orientagfes
pedagdgicas, por sua vez, estardo atentas a essas caracteristicas para que
as criangas sejam respeitadas como sujeitos do aprendizado.

Essa orientacdo ndo tem sido seguida em sua integra ja que as atividades
mecanicas e a reclamacado de cansaco presentes nas falas das criancas déo conta
de uma grande insatisfacdo dos alunos para com a forma com que as aulas
acontecem. Isso é agravado se considerarmos que as colocag¢des acima exposta se
referem ao ensino fundamental aos seis anos e que com a antecipa¢ao temos um
ano a menos a ser considerado no que diz respeito a faixa etaria.

Chega a ser impactante a colocac¢éo de outro aluno ao dizer:

Eu amo estudar, minha prof. € bem querida e meus colegas também, mas eu
nao gosto é que eles as vezes ficam gritando e eu chego em casa cansado
de tanto copiar e escrever. Eu quando aprendi a escrever emendado, sonhei
com a letra emendada. Eu ndo gosto de escrever emendado e de ter que
copiar eu fico cansado... é diferente da outra escola que a gente ficava
brincando e jogando e indo na praca [Entrevistado 5]
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Percebem-se claramente aqui os problemas psicolégicos que a antecipacao e
a escolarizacdo precoce podem trazer, assim como atesta os danos que as
atividades repetitivas trazem para esse aluno que revela ter sonhado com a letra
emendada o que demonstra uma demasiada preocupacao com a forma de escrever.
Vejamos bem que a alfabetizacdo ndo tem nada a ver com 0O escrever ou hdo
emendado, mas sim com o dominio do codigo escrito. Neste sentido destacamos 0s
estudos de Guedes et al (2001, p.152) que aponta para a necessidade de:

Criar situacbes para que o exercicio da escrita pelo aluno se constitua
realmente numa atividade intelectual - e ndo na atividade meramente bracal
da copia-, para que ele tenha a oportunidade e devida orientagdo para
buscar eficacia e perfeicdo, para que escreva para produzir (e nao apenas
para resumir, parafrasear ou repisar lugares-comuns); para registrar,
comunicar, influir, entender, comover, criar, nada menos do que tudo isso.

Nota-se que o foco dessa escola esta no escrever emendado e ndo na
compreensao do que se escreve, uma vez que, a nosso entender, ndo importa se a
crianca escreve em letra cursiva ou palito, desde que a crianca saiba 0 que esta
escrevendo.

Neste sentido os Parametros Curriculares Nacionais (1997) apontam para a
necessidade de superar algumas concepg¢des sobre 0 aprendizado inicial da leitura,
sendo que a principal delas € a de que ler € simplesmente decodificar, convertendo
letras em sons, sendo a compreensao consequéncia natural dessa acédo. De acordo
com os parametros “por conta desta concepcdo equivocada a escola vem
produzindo grande quantidade de ‘leitores’ capazes de decodificar qualquer texto,
mas com enormes dificuldades para compreender o que tentam ler.” (BRASIL, 1997,
p.55).

Parece indispensavel ainda desenvolver a concepcao de que:

Ensinar a escrever é uma tarefa de uma escola disposta a olhar para frente
e ndo para a repeticdo do passado que nos trouxe a escola que temos hoje:
trabalhar com o texto implica trabalhar com a incerteza e com o erro € nao
com a resposta certa, porque escrever € produzir e ndo reproduzir velhas
certezas, pois certezas nos deixam no mesmo lugar: é o erro que nos leva
na direcéo do novo (GUEDES et al, 2001, p.155).

A colocagéo do Entrevistado 5 ao dizer que “eu nao gosto de escrever

emendado e de ter que copiar eu fico cansado” aponta ainda para a



40

transformacao repentina que a antecipacdo da matricula nos anos iniciais do ensino
fundamental em detrimento da educacédo infantil pode ocasionar e dos possiveis
prejuizos que isso pode trazer ja que apenas um dos entrevistados ndo se queixou
do cansaco causado pelas atividades de coOpia e da auséncia de vivéncias ludicas.

Em relagédo ao cansago os pais colocam que “minha filha reclama de que a
escola que estuda agora é diferente por que ndo pode brincar, ndo tem
pracinha e que ela cansa muito para escrever” (Pai 2). Essa colocacdo é
completada pelo Pai 6 que diz que “no inicio meu filho sé6 reclamava da escola,
gue ndo podia brincar e que cansava muito para escrever emendado. Teve dias
gue ele ndo queria ir a escola. Mais agora ele se acostumou e raramente
reclama”.

O que se verifica nas colocacdes desses pais € uma grande transformacéo na
vida escolar da crianga que sofre com uma mudanga muito repentina na maneira de
ser tratada na escola e na forma com que o ensino acontece. Essa ruptura que
ocorre na transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental repercute
negativamente na aprendizagem. Motta (2011, p. 166) em sua pesquisa descreve a
ruptura que acontece na transicado da educacao infantil para o ensino fundamental e

aponta que:

O primeiro dia de aula marca uma drastica ruptura com o trabalho
desenvolvido. As criangas ndo sabiam o que podiam fazer. As carteiras
arrumadas em fileiras, voltadas para o quadro, a mesa da professora na
frente, a presenca de criancas reprovadas, a auséncia de outras que
compunham a turma anterior, 0 abecedario e os numerais na parede, tudo
indicava um ano diferente. N&o era permitido correr, ir ao banheiro, brincar
de pique, batucar, cantar ou olhar pela janela. Havia um descompasso entre
as criancas que vieram da educacéo infantil e as outras. Abaixar a cabeca e
esperar nao faziam parte do repertério do ano anterior.

A pesquisa desse autor traz bastante presente a realidade escolar e se soma
as reclamacfes presentes nas falas dos alunos por ndo haver espaco para as
brincadeiras. .A falta sentida pelos alunos dos aspectos ludicos presentes no ato de
brincar aparecem nas falas dos demais entrevistados. O Entrevistado 3 diz que “O
gue ndo gosto da atual escola (ensino fundamental) é o fato de que nédo tem
pracinha” . Essa colocacao é reafirmada pelo Entrevistado 5 ao dizer que gosta “de

ir no recreio e na informatica, pena que nao tem pracinha”.
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A que se destacarem 0s prejuizos que essa auséncia das brincadeiras pode
trazer para a aprendizagem da crianca ja que, como coloca Vigotsky (1991, p.23) a
brincadeira “cria na crianga uma nova forma de desejo a um eu ficticio ao seu papel
na brincadeira e suas regras [...] as aquisicdes de uma crianga sao conseguidas no
brinquedo, aquisi¢bes, que no futuro tornar-se-8o seu nivel basico de acéo real e
moralidade”.

Os pais de certa forma legitimam o menor espaco destinado pela escola para

as atividades ludicas ao afirmarem que:

Agora véao parar com os desenhos e brincadeiras e vao aprender a ler e a
escrever (Pai 4).

Antes perdiam muito tempo brincando e desenhando, agora ele estéo
aprendendo a escrever. (Pai 1).

O que se percebe é que os pais ndo compreendem a importancia da
brincadeira para a aquisicdo do conhecimento, cabendo a escola rever suas préticas
incluindo mais espaco para as atividades ladicas ja que, como aponta Mello (2005,
p.28-29), “o tempo dedicado ao desenho e ao faz-de-conta, na escola da infancia,
precisa ser revisto no intuito de receber uma atengéo especial do professor”.

De um modo geral as reclamacdes dos alunos apontam para a necessidade
de melhorias na infraestrutura e também na formacao dos professores que atuam no
ensino fundamental de nove anos. A esse respeito Campos et al (2011, p. 29),

colocam que:

As mudangas legais que levaram & implantacdo da escola fundamental de 9
anos no Brasil adotaram como estratégia a incorpora¢do do Ultimo ano da
pré-escola ao EF, ampliando o primeiro segmento dessa etapa de 4 para 5
anos e antecipando o ingresso da crian¢a no EF para a idade de 6 anos. Tal
desenho implica a diminuicdo da duracdo da pré-escola de trés para dois
anos, correspondendo a faixa etaria de 4 e 5 anos e ndo mais aquela de 4 a
6 anos. Pode-se argumentar que se buscou, com as novas medidas legais,
apressar a universalizagdo do atendimento educacional para as criancas de
6 anos, intencéo reforcada pela adocdo da obrigatoriedade escolar para a
faixa etaria de 4 a 17 anos. Porém, essa nova organizacdo da carreira
escolar foi adotada sem que houvesse antes, nas escolas de EF, a garantia
de condi¢des de infraestrutura, formacéo docente, diminuicdo de nimero de
alunos por turma, adaptacdo de curriculos e materiais didaticos, entre
outras, que permitissem uma transicdo menos acidentada para 0 novo
formato.
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Fica evidente que ndo houve grandes mudancgas no curriculo para receber as
criancas de seis anos de idade, tdo pouco para a antecipagcdo da matricula no
ensino fundamental aos cinco anos. Isso € atestado por Arelaro, Jacomini e Klein
(2011) ao relatarem que nao houve grandes mudancas no curriculo do primeiro ano
do ensino fundamental, mas somente uma adaptagcédo simplista do antigo curriculo
da primeira série permeado por pequenas adequac¢Ges metodolégicas que nao
incorporam o ludico como especifico da infancia.

Percebe-se ainda que a exigéncia dos pais € por uma escolarizacao precoce
e as escolas tem legitimado essa prética de escolarizacdo, trazendo prejuizos para
as criangas. De acordo com Veronezi (2011, p. 6110):

O que tem sido visto sdo escolas “queimando” etapas com o consentimento
ou sob a presséo dos pais, pois h4 uma ansia pela aprendizagem precoce
da leitura e escrita, como se esse desenvolvimento pudesse dar vantagens
intelectuais futuras a crianca. Como resultado, as clinicas e consultérios de
diferentes especialidades estdo recebendo pacientes muito jovens, ora
porque ainda ndo sabem falar determinado som, ora porque confundem
letras, ora porque sado dispersivos e querem brincar, quando lhes é imposto
participar de determinada atividade escolar na educacao infantil.

As colocacbes desse autor no remetem ao fato de que a pressa em
alfabetizar as criangcas tem feito com que pais e educadores exijam das criancas
comportamento de adultos. No entanto, como coloca Veronezi (2011, p.6110) o mais
adequado n&o € adultizacdo, mas deixar “uma “margem segura” de tempo
preparando a crianca para a alfabetizacdo, seja nas escolas de educacédo infantil,
seja em casa, com estimulos ao seu desenvolvimento global”. A autora acrescenta

ainda que:

A idade de cinco ou seis anos ja pode ser vista como um tanto precoce para
a introducdo de todas as criangas no universo da escrita; exigir, entdo que
ja estejam lendo aos cinco, seis anos, parece estar lhes causando
transtornos e bloqueios que podem prejudicé-las seriamente em seu contato
e relacionamento com o universo da lingua escrita (VERONEZI, 2011, p.
6110).

A pressa dos pais para que os filhos sejam alfabetizados e o trabalho
desenvolvido pela escola, no sentido de escolarizar precocemente, cai por terra
diante da necessidade de se respeitar as particularidades da faixa etaria e diante

dos transtornos que causam.
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A realidade investigada durante as entrevistas possibilita estabelecer um
breve diagnéstico a cerca dos problemas que se tornaram reais na transicdo da
educacao infantil para o ensino fundamental de nove anos e que podem se traduzir
em prejuizos para a vida escolar das criancas, especialmente aos que tiveram a
matricula antecipada. Ente eles podemos citar:

a) Pouco espaco destinado a vivéncias ludicas, sendo necessario resgatar os
aspectos ludicos na transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental. Neste
sentido convém destacar as colocacdes de Amaral (2008) que destaca que o brincar
no espago da escola também é muito significativo e valioso no processo de transi¢ao
da educacéo infantil para o ensino fundamental.

b) Escolarizacao precoce que, segundo Mello (2005, p. 24) “ocupa o tempo da
crianca na escola e toma o lugar da brincadeira, do faz de conta, da conversa em
pequenos grupos quando as criangcas comentam experiéncias e conferem o0s
significados que atribuem as situagdes vividas”.

c) Concepcédo de que essas atividades de brincadeiras, desenhos e o faz de
conta sdo de segunda categoria, sendo necessaria a substituicdo pela convic¢édo de
que s&o essenciais para a aprendizagem. A esse respeito Mello (2005, p.28-29)
pontua que:

Ao tratar dessas atividades, ndo tratamos de atividades de segunda
categoria, mas de atividades essenciais na formacgéo das bases necessarias
ao desenvolvimento das formas superiores de comunicacdo humana. Ou
seja, se quisermos que as criangas se apropriem efetivamente da escrita,
ndo de forma mecéanica, mas como uma linguagem de expressdo e de
conhecimento do mundo, precisamos garantir que elas se utilizem
profundamente do faz-de-conta e do desenho livre, vividos ambos como
forma de expressédo e de atribuicdo pessoal de significado aquilo que a
crianga vai conhecendo no mundo da cultura e da natureza.

d) Desestimulo presente na fala dos alunos diante da realizacdo de atividades

de escrita, sendo que, como defende Mello (2005 p.30-31):

[...] Faz com que a crianca passe longos periodos sem se expressar na
escola: para as formas pelas quais ela poderia expressar-se — a fala, o
desenho, a pintura, a danga, o faz-de-conta... que formam, alias, as bases
necessarias para a aquisicdo da escrita —, nao ha tempo, uma vez que ela
esta ocupada com o treino de escrita, e pela escrita ela ainda ndo pode
expressar-se ainda, porque ainda esta aprendendo as letras. Sem exercitar
a expressdo, o escrever fica cada vez mais mecanico, pois sem ter o que

dizer, a crianca ndo tem porque escrever.
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a) Necessidade de mudanca na estrutura da escola para receber as criangas
aos cinco e seis anos de idade ja que, como aponta Kishimoto et al (2011, p. 206) “a
falta de atencdo as condi¢cbes dos espacos escolares e dos recursos materiais e
humanos interfere diretamente na organizacdo dos tempos e das rotinas, e na
qualidade das praticas pedagdgicas”.

b) Necessidade de mudancas no curriculo que, como bem colocam Pansini e
Marin (2011), que visem atender as especificidades das criancas que tém por volta
cinco e seis anos de idade.

De um modo geral percebe-se que a legislacdo mudou, as criancas passaram
a frequentar mais cedo o ensino fundamental, mas a estrutura escolar e as
concepcles pedagdgicas ainda ndo estdo preparadas para oferecer o tratamento
adequado aos alunos matriculados no ensino fundamental aos seis anos de idade,

t&o pouco para antecipar a matricula para os cinco anos.

CONSIDERACOES FINAIS

As ideias gerais originadas a partir dos resultados da pesquisa trazem a tona
algumas preocupacoes que a escola deve levar em consideragcédo ao desenvolver o
trabalho no ensino fundamental de nove anos.

A primeira delas diz respeito ao fato de que a concepcdo de infancia
sustentada pelas praticas na educacao infantil, que situa a infancia como periodo
dos 0 aos 6 anos de idade, foi desconsiderada na transicdo para 0 ensino
fundamental de nove anos devido a falta de discussao e de tempo para a construgao
de uma proposta pedagogica mais adequada as mudancas requeridas por essa
insercao.

Isso ocasionou uma ruptura com a maneira com que o0 curriculo era
vivenciado na educacdao infantil. Além disso, o trabalho desenvolvido deixou de levar
em consideracao as caracteristicas etarias e individuais, fazendo com que houvesse
uma espécie de choque da crianca que repentinamente trocou um ensino ludico e

prazeroso, por um ensino muito mais mecanico e menos atraente.
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A realidade da escola investigada deixa visivel que na antecipacdo da
matricula muitas etapas importantissimas na vida escolar da crianca foram
“atropeladas” na ansia de se alfabetizar no primeiro ano, principalmente no que diz
respeito aos alunos que tiveram sua matricula antecipada para os cinco anos de
idade. E como se a crianca tivesse subindo a escada do conhecimento rumo a
alfabetizacao e tivesse que saltar do primeiro para o Ultimo degrau repentinamente.
Torna-se evidente que muitas perdas aconteceram nesse salto, dentro elas o
desgosto em aprender que as atividades repetitivas de copias e a exigéncia do
escrever emendado trouxeram para a crianga e a falta que sentem de participar de
atividades recreativas e ludicas.

A forma equivocada com que o ensino fundamental de nove anos foi
implantado pode ser atribuida, a nosso entender, com 0 conceito historicamente
construido de que o primeiro ano do ensino fundamental serve para alfabetizar os
alunos o que fez com que houvesse certa desatencéo as orientagdes do MEC que
prevé gque se levem em consideracdo as particularidades etarias e individuais no
momento de ensinar.

Os professores passaram a atender criangas de cinco e seis anos da mesma
forma que atendiam as criancas de sete anos, deixando de considerar as
caracteristicas individuais fisicas e psicoldgicas proprias de cada faixa etaria. Essa
realidade deixa evidente a necessidade de se investir na formacéo dos educadores
que irdo trabalhar com os alunos de seis anos de idade, especialmente para que
compreendam os objetivos da educacéo de nove anos e a forma adequada com que
se projetou executa-la.

Mello (2007) salienta a importancia de investir-se cada vez mais em politicas
publicas voltadas a educacdo infantil, fortalecendo-a enquanto nivel de
escolarizac&o obrigatorio. E preciso propiciar um maior atendimento as criancas de 0
a 6 anos, garantindo sua permanéncia e um atendimento especializado de acordo
com as suas especificidades. Portanto € um equivoco permitir a matricula de

criangcas com menos de seis anos no Ensino Fundamental.

Assim, em lugar de encurtar a infancia por meio de préaticas educativas que
antecipam a escolarizacéo, é preciso aperfeicoar o conteddo e os métodos
educativos para assegurar em cada idade da crianca as vivéncias
necessarias para o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia em
formagdo ja na infancia pré-escolar. A compreensdo de que a crianga €
capaz, desde que nasce, de estabelecer relacbes como entorno e o
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entendimento de que o acesso rico e diversificado a cultura permite a
reproducdo das maximas qualidades humanas devem estimular o
enriguecimento maximo das vivéncias propostas as criancas (MELLO, 2007,
p. 91).

Fica evidente que a antecipacdo da matricula para os cinco anos de idade
ndo é pedagogicamente viavel jA& que a educacédo infantil € essencial para que a
crianga viva ainda mais a infancia, se preparando psiquica, fisica e socialmente para
avancar nas outras etapas da educacao, em coeréncia com sua idade e maturidade.

E fato que se equivocou ao pensar que mudancas no sistema de ensino
podem ser realizadas sem uma discussao aprofundada com os educadores e iSsO
vem se traduzindo em prejuizos para a aprendizagem dos sujeitos que foram
inseridas no ensino fundamental de nove anos.

Percebe-se ainda que a antecipacdo da matricula aos cinco anos de idade
nao cumpre com o previsto nas DCNEI (2009) que diz que nessa idade a crianca
deve ser matriculada na Educacao Infantil. Do mesmo modo as especificidades
etarias mencionadas nas diretrizes ndo estdo sendo seguidas na matricula
antecipada aos cinco anos, 0 gue causa graves prejuizos na aprendizagem da
crianca.

Precisamos cada vez mais conduzir os debates no sentido da realizagdo de
estudos que possibilitem a compreensao de que a crianga precisa ser considerada
em suas particularidades e potencialidades individuais, respeitando a sua faixa
etaria e a necessidade de interagirem com formas ladicas de aprendizagem para
gue consigam aprender de forma significativa e prazerosa.

A crianca adapta-se aos mais diversos contextos, é verdade que quando
estimulada consegue superar barreiras e evoluir rapidamente, construindo o0s
alicerces necessarios para sua vida. Enquanto mediador deste processo, o professor
precisa caminhar ao encontro daquilo que acredita ser realmente significativo para a
vida de nossos pequenos. Aprofundarmos a pratica e proporcionar as nossas
criancas espacos mais ousados e mais sensiveis a infancia para podemos contribuir
na construgcéo de um novo tempo, o tempo de iniciar-se pensar, o tempo de permitir-

se ser feliz.
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