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Vamos brincar de "fazer de conta". Imaginemos gse a
escolas sejam as jaulas e que nos estejamos dEia®m..

Por favor, ndo se ofenda, é sO faz-de-conta, fantpara
ajudar o pensamento. Nosso desejo original € cbar@anas.

Mas j& nos esquecemos delas. H&, nas escolas, uma
infinidade de coisas e procedimentos cristalizageta
rotina, pela burocracia, pelas repeticoes, pelos
melhoramentos. A semelhanca dos macacos, aprendgm®os

€ assim que sdo as escolas. E nem fazemos pergobtaso
sentido daquelas coisas e procedimentos para agtudas

criangas.

(Rubem Alves)
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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-graduacéo em Educacao — PPGE
Universidade Federal de Santa Maria

“COMUNIDADES DE INVESTIGAC;AO”:
MEMORIAS DOS SUJEITOS EDUCATIVOS SOBRE AS VIVENCIAS DAS
AULAS DE FILOSOFIA PARA CRIANCAS.
Autora:MONICA SANTIN
Orientador: JORGE LUIZ DA CUNHA
Data e local da Defesa: Santa Maria, 26 de makDa8

Estruturada em quatro capitulos, a partir de olagées em torno do interesse das criancas pelas
aulas de Filosofia, nesta pesquisa “Comunidadesndestigacdo”™ Memdrias dos Sujeitos
Educativos sobre as vivéncias das aulas de Fibgafia Criancas, apresentam a experiéncia de
dialogos filosoficos com o publico infantil. Tendomo temética central o resgate das memoérias
dos sujeitos educativos e as minhas, em vivénd@sdficas, quando atuei como responsavel
pelo planejamento, elaboracdo de projetos, esatghaivéncias e elaboracdo dos objetivos a
serem trabalhados nos processos de discussao @mas: Tal projeto foi realizado na cidade
de Erechim, no Colégio Sdo José, pertencente a r€gegio Franciscana, no periodo
compreendido entre o ano de 2001 até o ano de P@@& tanto, percorri 0 caminho percorrido o
caminho metodoldgico de cunho bibliografico aligdmetodologia de Histdria Oral Tematica,
evidenciado em entrevistas semi-estruturadas ssbreemorias da pesquisadora do processo
filoséfico e de quatro grupos distintos: educanftods, criancas com faixa etaria entre oito e
guatorze anos), docentes (duas professores repgep&s (trés pais), trés representantes do
grupo diretivo e administrativo. Nessa direcdoy@bfematica motivadora do estudo: quais sdo
as memorias dos sujeitos educativos, envolvidgsrocesso de dialogos e vivéncias filosoficas,
a respeito do projeto de Filosofia para Criancas fgu desenvolvido entre o ano de 2001 até
2005, no Colégio Sdo José? Como objetivo gerafripei as possibilidades educativas e
relevantes sobre o programa de Filosofia para Camproposto por Mattew Lipman. Para o uso
de idéias que tratam sobre a Filosofia para Crgrsgbre a metodologia Iudica e os motivos da
insercdo do projeto no Colégio Sdo José, com vistdetectar saberes acerca da formacao
docente. Emergiram desse estudo, saberes impodaptatica docente para profissionais de
todas as areas dos conhecimentos. As possibilidatiestivas encontrados nessas memarias e
nos resgates teoricos, tratam da ludicidade, dodasmétodo para mediar dialogos filosoficos
com criancas; do entendimento da Infancia como thsalesenvolvimento onde a crianga
expressa uma linguagem basicamente simbdlicamppiartancia da Filosofia como um espaco
de vivéncias e de trocas entre as criancas e atamgta do trabalho docente e das relacdes de
apoio e solidariedade que estabelece em ambierdtaes

Palavras-chave: memorias; comunidades de inve@bg&gosofia para Criancas.
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ABSTRACT

Dissertation of Masters
Post-graduate Program in Education - PPGE
Federal University of Santa Maria

“COMMUNITIES OF INVESTIGATE":
MEMORIES OF EDUCATION ON THE SUBJECT OF VIVENCIAS
LESSONS FOR CHILDREN OF PHILOSOPHY.
Author: MONICA SANTIN
Advisor: JORGE LUIZ DA CUNHA
Date and place of Defence: Santa Maria, May 268200

This text is structured into four chapters andxiraines the interest of children in philosophy
classes. This search: "Communities Investigate mbtees of Educational Subjects on the
experiences of Philosophy Classes for Children'owsh the experience of philosophical
dialogues with the child public. This is the cehtteeme: the seek for memories of the subject
and my philosophical experiences when | was aoresiple for the planning, design of projects,
choice of experiences and drawing up targets twdr&ed in the processes of discussion with
children. This project occurred at Sdo José, addhat belongs to a Franciscan Congregation in
Erechim, since 2001 to 2005. Thus, | intend to stigate the methodological path through
bibliographic aspects ally to the methodology dflistoria Oral Tematica" in witch the author
explains his memories about the philosofical predésough semi-structured interviews, these
explanations are divided into distinct groups: stud (three, children aged eight to fourteen
years old), teachers (two rulership teachers), maréthree parents), three representatives
administrative group and the managers. So the @noltihat motivates this study is: what are the
memories of education subjects that are involvethéprocess of philosophical dialogues and
experiences concerning the project of PhilosopmyCloildren that has been developed between
the years 2001 to 2005 at S&do José? Then, thiy stuatizes educational opportunities and
relevances in the program of Philosophy classesclaldrens concerning some aspects by
Mattew Lipman. Also | intend to search for wayswdbrking and teaching philosophy with
children and methodologies about teaching this ratieg to important authors and the reasons
that motivated the inclusion of the project at SEsé School in order to detect important
knowledge about teacher training. In summary thinotigs study was possible to learn about
how important the philosophical knowledge is foe gractice teaching professionals from all
areas of knowledge. The educational opportunit@sd in these memories and theoretical
notions involves the "ludicidade", the use of thetlmod to mediate philosophical dialogues with
children; try to understand the childhood as agestaf development where the child expressed a
language basically in a symbolic way, and specialigut the importance of philosophy as way
of showing experiences and exchanges between ehildnd the importance of teaching and
working relations of solidarity and support in &sol environment.

Keywords memories; communities of investigate; PhilosopdryGhildren
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As Comunidades de Investigagdo



INTRODUCAO

Cabe explicitar que, em minha préatica docente,i @mo professora de Filosofia com
didlogos infantis, desempenhando o papel de mediadesponsavel pelo planejamento e
elaboracéo dos projetos, escolha das vivénciagetivals a serem trabalhados e alcancados nos
processos de discussdo com as criancas, em Comesidiz Investigacdo Filosdéficas. Tais
Comunidades englobaram aproximadamente quinhemiascas, de dezenove turmas, com
diferentes idades escolares, sendo que, entretestsss, seis pertenciam a Educacao Infantil, e

treze, ao Ensino Fundamental (primeira a quartasgér

Minhas memodrias revelam uma passagem importaesamte em minha docéncia, que
despertou o interesse pelo tema em questéo: gogérceobre os elementos educativos possiveis

e presentes em dialogos filosoficos.

Durante os anos em que vivi a experiéncia de medilas de Filosofia com as criancas,
chamou-me atencdo o semblante e a expressao dasiaducandos, quando eu os recebia na
porta da sala, onde os didlogos eram mediados.r@Recue, quando chegavam a sala das
sessfes semanais de discussoes filosoficas, pemelels sorrisos, vontade e curiosidade para

descobrirem o que iria acontecer.

Eu mesma sentia-me emocionada ao detectar o didsgjoriancas por adentrar aquele
espaco. Lembro que, por inumeras vezes, sentifesg@ics em realizar minha pratica,
principalmente quando observava as reagfes dossaftente as propostas e experimentacdes
diferentes. Muitas vezes, ao trabalhar com atiwedadlidicas, eu sentia que conseguia
compreender o universo infantil. As atividades psips para 0s pequenos contemplavam a

liberdade de pensamento, visto que as idéias eeitoscproprios de cada faixa etaria eram
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respeitados, mesmo quando elas expressavam forifeaentes de compreender algumas

tematicas que, para os adultos, poderiam pareg@db

Considerando a riqueza de observacfes em tornotel@sse dos educandos pelas aulas
de Filosofia, surgiu o interesse pedagdgico de ysanga experiéncia de didlogos filosoéficos
com criancas. Nesse sentido, a presente dissertagidada “Comunidades de Investigacao:
Memoérias dos Sujeitos Educativos sobre as vivénd#ss aulas de Filosofia para Criancas”,
apresenta como tematica central o resgate das nasntrs sujeitos envolvidos em vivéncias

filosé6ficas.

Os dados presentes neste trabalho foram reunidags de didlogos em torno das
memorias de sujeitos que participaram do projetondo teorias subjacentes ao ensino de
Filosofia & prética de dialogos filosoficos cormangas. Essas memorias se referem ao projeto de
insercdo de dialogos investigativos com criancasidade de Erechim, no Colégio S&o José,
pertencente a Congregacado Franciscana. O pressotioenvestigou memorias das vivéncias

dos sujeitos, entre os anos de 2001 até 2005.

A partir de minha experiéncia docente como medeégorofessora de Filosofia, surgiu
a necessidade de resgatar as memarias vivenciadd&mgos considerados reflexivos. Nesse
sentido, o estudo foi gerado a partir da seguirdblpmatica: Quais as possibilidades educativas
presentes nas memoarias dos sujeitos envolvidosaresso de dialogos e vivéncias filosoéficas, a
respeito do projeto de Filosofia para Criancaseesivido entre os anos de 2001 até 2005, no

Colégio Sao José?

A tematica em estudo teve como objetivo geral tesges memorias e as possibilidades
educativas do projeto de Filosofia para Criancaga Blcan¢a-lo e detectar elementos capazes de
compreender a sua relevancia, de forma mais eBgedifessa pesquisa, investiguei e
correlacionei as memorias dos sujeitos educatiwwiééncias filoséficas; estudei aspectos
importantes sobre o programa de Filosofia paranCas, proposto por Mattew Lipman;

pesquisei 0s motivos da insercéo desse projetoiéni® S&o Jose; teorizei sobre a metodologia
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utilizada no projeto de discussoes filosoficas asspossibilidades para a Infancia; e detectei

saberes importantes sobre a formacgéo docente.

Sobre a relevancia do presente estudo, consigepeiriante organizar as memorias desta
pratica de aulas com o método de Filosofia paranCas, pensado por Matthew Lipman, por se
tratar de uma experiéncia pautada em dialogos tiafaBenso que as reflexdes acerca desse
assunto possam ser importantes para docentesatpa¢ghtrm em diversas areas do conhecimento,
pois se trata de uma experiéncia que inclui a piisiside de praticas educativas pedagdgicas
focadas na relagéo dialégica: na reflexdo infandljnteracdo com a familia, com a crianga e a

escola, resultantes das propostas das aulas.

O caminho metodoldgico levou-me a utilizar o métath Histéria Oral por ser uma
metodologia que agrega as dimensdes historicappt@igica, socioldgica, além de permitir e
privilegiar a realizacdo de entrevistas com pessgas participaram ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, domta de se aproximar do objeto de estudo.
Dessa maneira, 0 método da historia oral produte$ode consulta (as entrevistas) para outros
estudos, podendo ser reunidas em um acervo abepes@uisadores. Trata-se de estudar
acontecimentos histoéricos, instituicbes, grupodasficcategorias profissionais, movimentos a

luz de depoimentos das lembrancas das pessoayieiagol

Na visdo de Alberti, a Histéria Oral como “cién@aarte do individuo”, conforme a
define Portelli (1981, p. 15-18), o pesquisadortestemunha viva sdo agentes ativos da histoéria.
Através do contato pessoal do investigador e decomportamento ético por exceléncia,
reconhece-se a riqueza da subjetividade do outoocupa-se representar a realidade, ndo tanto
como um tabuleiro, em que todos os quadrados s@sjgnas como um mosaico ou colcha de
retalhos, onde os pedacos diferentes, ao seremgjrimmam um todo. Através desse todo, €
possivel se compreender a coeréncia de onde emenfemmacdes e reflexdes relevantes a

guem esté pesquisando.

O caminho metodolégico da pesquisaeé cunho bibliogréfico, aliado a

metodologia de Historia Oral, na categoria TematiPara evidenciar os dados, utilizei
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entrevistas semi-estruturadas sobre as memorigsadesso filosofico, vivenciado por quatro
grupos distintos de sujeitos educativos, sendoeocgpiados nestes grupos: educandos (trés
criangas com faixa etaria entre oito e quatorzes)ammcentes (duas professores regentes), pais
(trés pais); trés representantes do grupo diretiaaministrativo; e as minhas memaorias como
mediadora do projeto. Estabeleci e relacionei as f@as memoérias dos sujeitos educativos, mais
as teorias que tratam sobre aspectos fundameniaipgrmearam o0 processo educativo da
Filosofia no Colégio Sdo José. Convém esclarecer agusujeitos participantes da pesquisa
foram escolhidos de acordo com a disponibilidadéedgo e pelo interesse demonstrado pelo

projeto de Filosofia durante o processo.

Diante desses desafios, pensamos poder entdo déslpencom o didlogo entre as

pessoas, entre pesquisadores, entre esses e odifeaéntes documentos e entre

infinitamente outros, com uma proposta construavigessas relagdes culturais, sociais,
histéricas, como sugere Benjamin, na qual a menpdrige abrir desfechos da Histéria

que parecem definitivos. (CLERIA & MAGALHAES, 20011,10)

Sobre a metodologia de Historia Oral Tematica, Bvdenjamim (1987) acredita que o
ato de contar, de rememorar, até o inicio do sé2Mo tinha intencdo de transmitir as
experiéncias, ou seja, era a vivificacdo da salee@oas condigdes basicas para sua existéncia

era o 6cio, 0 momento de dialogo.

Para garantir qualidade, fidedignidade e entrostonmaym 0s sujeitos e suas respectivas
memorias, as entrevistas foram gravadas, os dadas forganizados e descritos de acordo com
as falas dos sujeitos entrevistados. Sobre as mmbanorias, que aqui sdo descritas e utilizadas,
cabe evidenciar o fato de que as informacbes dr@ecisobre o projeto, assuntos e
encaminhamentos metodoldgicos séo retirados dossligedagogicos, onde constam os planos
de aulas e anotacdes realizadas durante o estedse Miario de campo, foram registradas todas
as aulas ministradas, contendo dados como temescias, experiéncias, trabalhos em grupos,
técnicas, perguntas motivadoras das discussfesiasode avaliacdo e auto-avaliacdo das
criancas. As informacdes sobre alguns fatos retesamo processo das aulas de Filosofia para
Criangas, como as rea¢0Oes dos educandos diantguies aemas, entre outros, sdo partes das

minhas memdérias enquanto sujeito educativo.
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No que diz respeito a selecdo dos depoentes euadslos com o encaminhamento da
coleta de dados, entendo, como pesquisadora, gftstoode conhecer o meu campo de
investigacao foi fundamental. Eu possuia questédsatdresse proprio em relacdo as memarias
dos sujeitos envolvidos no projeto de Filosofisap@riancas. O conhecimento aprofundado das
vivéncias, como mediadora, deu-me condicfes paahaae estabelecer critérios de selecao.
Dessa forma, creio que a Historia Oral € uma mdébgi que serviu para, efetivamente,

produzir depoimentos sobre a tematica deste estudo.

Sobre a aplicacdo da metodologia utilizada no ptesestudo, € importante explicitar
gue a pesquisa compreendeu as seguintes etapaspm® com o método da Histéria Oral
tematica: selecdo de alunos de diversas idadegapieiparam das aulas de Filosofia para
Criancas, realizadas no colégio Sao José, duramtemwalo de 2001 até o final de 2005, e que
atuaram de forma participativa nas Comunidadesndestigacao filosoéfica; representantes da
equipe diretiva e administrativa, do corpo docenfgis dos educandos entrevistados, ou seja,
sujeitos educativos significativos para aquilo e configurava como objeto da pesquisa;
elaboracéo de roteiros de entrevista especifices qada categoria de entrevistado, onde eram
listados os tOpicos a serem abordados; realizagdentrevista, apdés agendamento com o
entrevistado, e seu registro em CD; transcricderdeevista na integra e na etapa que consiste
em “lapidacdo da fala bruta”, com a correcdo detensgs erros gramaticais e de vicios proprios
da linguagem oral; retorno da entrevista transdogan como uma coOpia da entrevista gravada ao
entrevistado, para que esse pudesse avalia-leeid para o uso da pesquisa, por meio da
Carta de Cesséo; analise das entrevistas, na doscalementos ja especificados; edicdo das
entrevistas, etapa que consiste na retirada daldéal@ntrevistados e na divisdo da entrevista em
categorias tematicas. A listagem acima foi nortemdos procedimentos. Entretanto, no que diz
respeito especificamente ao roteiro, é precisoseergar que, ao longo das entrevistas, ele foi

sendo adaptado e reelaborado de acordo com os/objda pesquisa.

No que diz respeito ao Referencial Tedrico desssediacao, faz-se necessario esclarecer
0s motivos que me levaram a escolher alguns auparasembasar e dar sustentacéo as anélises
sobre as praticas realizadas durante o projetoqugisundamentacdo tedrica em obras de

Mattew Lipman, j& que o meétodo utilizado no projeto estudo foi elaborado pelo mesmo.
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Explicitei que minha intencdo ndo é analisar, @iti reconstruir ou apontar falha ao método,
mas encontrar possibilidades educativas, a patimgemorias dos sujeitos, sobre o projeto que

se desenvolveu com base no método de FilosofiaGQréaacas.

Além das idéias do autor citado anteriormente, osutescritores nortearam o
desenvolvimento desse estudo. Construi o refeletesddico a partir de quatro tematicas: a
Filosofia para Criancas, a Infancia, a Metodoldgigica e a Formacdo Docente. Todas elas
referenciadas a luz de nomes importantes como:eWétthan, Ada Abraham, Walter Benjamin,
Carlos Rodrigues Brand&o, L.R. Campos, Jean Chateaniil B. Elkonin, Paulo Freire,
Sigmund Freud, S. Fullan, Andy, Michael & Hargregve Galvdo, A. I. Gobmez, Humberto
Guido, Walter Kohan, K. Jaspers, B.Jolibert, Wak@&han, Machado, Antdnio Névoa, José
Ortega Y Gasset, Philippe Perrenoud, Jean PiagdtCLZ. Polino, Adriana P. Rosa, Cassilda
Prigol, C. A. M. dos Santos, J. Vygotski, Colin M&pd, Cléria Botelho da Costa & Nancy

Alessio Magalhées, Ecléa Bosi.

Sobre o referencial tedrico, no primeiro capitul® -Colégio Sdo José e o Projeto de
Filosofia para Criancgas --, teorizei elementos t@mo A insercédo do Projeto de Filosofia para
Criangas; A construcdo de regras para a Comunidadénvestigacdo; A Auto-Avaliagao:
Exercitando a Critica e a Proposta Ludica parauasade Filosofia. Através dos estudos,

abordei aspectos presentes no processo da comsttag&omunidades de Investigacao.

Nesse sentido, investiguei teoricamente, e no skgoapitulo - O Programa de Filosofia
para Criancas: pensado e elaborado por Matthewadrnps) foram elencados dados importantes
sobre a histdria do método, a partir dos textosiadf do Centro Brasileiro de Filosofia para
Criancas - CBFC. Focalizo, ainda, sobre O Desemwelto do Programa e a relagdo entre a

Filosofia e Método.

Para aprofundar o entendimento sobre o método stogmr Lipman para as aulas de
Filosofia, tratei no terceiro capitulo sobre “A &@rca, a Infancia e os dialogos investigativos”. E
ali sublinhei algumas caracteristicas da Infanaia gustificam a escolha do método ludico

utilizado como instrumento para mediacdo dos dadogos educandos, nas Comunidades de
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Investigacdo inseridas no projeto. Levando em ¢aatabém, a relagéo entre a brincadeira e as

aulas de Filosofia; a crianca e os métodos edwsaéw Filosofar e as Criangas.

No ultimo capitulo, - A Formacdo e os Saberes Dieser, estabeleco uma relacao
reflexiva entre teorias e praticas a respeito dgaistes tematicas: Os Saberes sobre a Educacao;
Educacédo, Docéncia e a Compreensao da LinguagemtilnfA Trajetoria Docente e Sobre a
Cultura Docente. Pensando, ai, sobre o conceitcediecacdo, a construcdo docente, a
profissionalizagdo, as interacdes e a comunicagdi@ @s sujeitos envolvidos no processo

educativo.

Para refletir sobre a tematica central propostaan@esquisa, estruturei meus estudos
nestes quatro capitulos, buscando estabelecereslive as teorias e as praticas docentes
vivenciadas nas Comunidadeie Investigacdo. Durante a pesquisa fui ao encod&o
possibilidades, através das minhas memodrias e @amsorias dos educativos. Esse encontro
aconteceu na reconstrucao de saberes, na peradpgdinites educativos e nas possibilidades

para um trabalho dialégico com os educandos.



Eu lembro de uma menina que estava na segunda série
estudava na escola desde o jardim e no seu hestésicolar
continha a informacdo de que nunca tinha faladatdra um
grupo, quando queria falar se dirigia a professegente e
falava bem baixinho. Pois é, ela manifestou suagira idéia
em publico numa aula de Filosofia onde discutiamass
relacdes familiares, e foi brilhante o que disseeti acho que
as relacoes entre familiares podem ser ou ndoiéaes| pois
muitas vezes entre 0os membros de uma mesma faméia,

existem relagcbes familiares’.



CAPITULO |

O PROJETO DE FILOSOFIA PARA CRIANCAS NO COLEGIO SAO
JOSE

O educandario, Colégio S&o José, objeto do estmdguestéo, faz parte da Congregacéao
das Irmas Franciscanas de Maria Auxiliadora, Pm&itmaculada Concei¢do, mantida pela
Associacdo Educacional e Caritativa -- ASSEC, cede ® foro em Passo Fundo, Rio Grande do
Sul, Brasil. E uma instituicdo juridicamente filsdgiica que favorece estudantes carentes, ou
seja, sem condi¢cdes sociais e econdmicas, e estgdaonomicamente favorecidos, cujo énus é
cobrado integralmente. A Congregacao, a que aastalda pertence, existe desde 19 de junho
de 1888, data em que a Irma Maria Bernarda Bidigiosa de vida monastica, pertencente a
um convento suico, partiu com um grupo de seigjiatdées para 0 servico missionario na regiao

de Portoviejo, no Equador.

Por ser pioneira, foi considerada fundadora dessa ongregacdo. No ano de 1911,
chegaram ao Brasil as primeiras religiosas da Ggagao e se estabeleceram primeiramente em
Obidos, no estado do Para. Depois, prosseguirasuarmisso até o Rio de Janeiro e, em 1920,
chegaram ao distrito de Trés Arroios, no Rio Grashal&ul, local onde foi construido o Colégio
Sao José. A partir dessa construcao, formou-se923 dma ‘Comissao Pro-Colégio’, proxima
do distrito citado, em uma vila situada ao norteedtado do Rio Grande do Sul, oitenta
quildmetros de distancia do estado de Santa Catagre, na época, chamava-se Boa Vista de
Erechim. A comissdo formada pelas irmés Rosa HtdgnsMaria Bernardina Renn e Coleta
Holenstein organizou uma escola, em uma casa aygaée se propunha a educar a infancia e a
mocidade; no futuro, deveria plasmar o mosaicoasaespiritual e econdmico da regido.

Nas informacgOes histéricas, cedidas pela préprititingdo, fica evidente a proposta

educativa do educandario na época da ‘ComissadC&émio’. Nesse sentido, em 1923, a
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proposta educativa da escola buscava, atravésaddeateducar, plasmar o mosaico social,

espiritual e econdmico da regiao.

Ja nos compromissos citados na Agenda Escolar adiilsofia educacional da escola,

existe uma idéia que difere do ato de educar. Hiseose 1€ na agenda escolar de 2006:

A comunidade do Colégio Sao José assume o proeelssativo inspirado nos ideais
evangélicos. Visa favorecer o desenvolvimento naleda pessoa humana, reconhecida
como criatura de Deus, irma de outros, dotada tenpialidades proprias, a fim de que
viva a sua fé, encarne principios de igualdadéigpdiberdade e solidariedade, assuma
sua misséo e se comprometa na constru¢éo de umedaie nova. (Agenda Escolar do
Colégio Sao José, 2006, sem pag.)

Nesse sentido, sobre a histéria dos compromisks®ficos assumidos em 1923 e os
compromissos do ano de 2006, encontra-se uma dé&utoa entre os ideais de educacdo do
Colégio ao longo dos 83 anos. Fato evidente de wooecolégio, o grupo de pessoas esta
refletindo e realizando as mudancas ideologicasssacias, de acordo com a época e a realidade

em que se encontra.

Fica explicitada aqui a mudanca ocorrida ao longdednpo no colégio. Uma mudanca
positiva e relevante, que denota uma reflexdo d#pecdiretiva sobre o papel educativo e os
novos paradigmas da educacao. A filosofia atuatieeciada na proposta, traz a idéia de que o

ato de educar deve ser transformador da sociedade.

Ja& que o compromisso educativo atual da Instituig&e, através do ato do educar,
desenvolver capacidades humanas nos educandosgparaesses possam transformar a
sociedade, considero que essa idéia é fundamertam pensar sobre as intencdes e as razdes

da insercao do projeto de Filosofia para Criangssan Instituicao.

Comparando os compromissos filoséficos citadosseobjetivos do programa de
Filosofia para Criancas, percebo que existe relagéioe ambos. Tais objetivos visam ao
desenvolvimento do pensamento autbnomo, para dgu#ivdduo possa ser um cidadao critico e
transformador. Assim, os motivos da implantacdgoamrama de Filosofia para Criangcas no

Colégio Sao José ficam claros, ja que se aproxidefitosofia educacional da escola.
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1.1 O Projeto de Filosofia para Criangas

O Projeto de Filosofia para Criancas, “Educacaa parpensar”, foi implantado no
Colégio Sao José pela docente Cleci Luisa Loveragegundo semestre de 2001. Na época, a
professora era académica do curso de Filosofia maetsidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das MissBes, Campus de Erechim e ficoenst da existéncia do CBFC atraves de
um de seus professores de graduacdo. Segundodalptopria professora, a idéia de trabalhar o
pensar filosofico com criancas era algo fascinab&ssa forma, ela buscou informacfes no
Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, em Badulo, onde participou do primeiro méodulo,
0 basico, intitulado Issau e Guga. Ao retornasGdka, apresentou a idéia ao grupo diretivo, aos
professores regentes e aos coordenadores da Edulcdgétil e do Ensino Fundamental, e
iniciou a formacéo de seis Comunidades Investigafiformadas pelas turmas da primeira e da
terceira séries, com um numero aproximado de eeptoqienta criangas. No ano seguinte, em
2002, a professora Cleci assumiu a coordenacdondmmd Médio da Escola, e a instituicdo

indicou-me para ministrar as aulas de Filosofia fizniancas.

Bom, esse trabalho iniciou com a professora Ctpm,viajou, trouxe essa novidade que
na época foi uma novidade, e foi uma experiéncieawilhosa, pois a gente comegou
com as primeiras e terceiras séries, né? E trazessl, a gente foi implementando
devagarinho e depois a Mbnica, que t4 aqui conmg8, Iniciou, ajudou a Cleci e foi
fazer o curso, né Mdnica? Acho que foi tdo impdgaisso pra escola, porque ta
desenvolvendo a criatividade na crianga, né, gizer,da questdo do pensar. Pra escola
e pra nés naquela época foi muito importante. Beumacompanhei participando das,
primeiro também apreendendo junto que eu lembroaggente teve umas duas, uns
dois encontro pra explicar como é que ia funcianarétodo, né, como é que era, que
histérias, as histdrias a gente também eu me lemaquela época que a gente fez,
participou, fizemos também uma investigativa. Coén@ue a gente chama? Uma
Comunidade Investigativa, entdo a gente, estudduum pouco sobre isso, entdo foi
muito importante, primeiro a gente apreender prpoidea gente saber como ia
acontecer com as criancas. E entdo a gente foemgitando devagarinho com as
criangas... (Representante da equipe diretiva D)

Sobre as Comunidades Investigativas é importargkcéar o conceito aqui empregado,
o termo usado para motivar e identificar os grupgsinvestigam perguntas filoséficas. Ou seja,
as Comunidades de Investigacdo sao formadas ppogme criancas, jovens ou adultos que

pretendem dialogar sobre tematicas de interessarmppensando sobre questbes que podem ser
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refletidas sem a preocupacdo de encontrar respibestggnadas certas ou erradas. O objetivo do
didlogo em Comunidade € conhecer diferentes foheagensar e, nesse processo, exercitar a
argumentacdo, conhecer os membros do grupo a gartgscuta atenta de suas idéias, para
desenvolver a analise critica e a capacidade deiguamento coerente frente as idéias

discutidas.

Na época, eu freqlentava o quarto semestre do clegsBedagogia, e meu desafio,
enquanto professora de Filosofia para Criangas,daracontinuidade as Comunidades de
Investigacdo e construir doze novas ComunidadesEdecacdo Infanti e de Ensino
Fundamental, incluindo, aproximadamente, um grupotrdzentas criangas no processo do
pensar filoséfico-reflexivo. Este projeto, breveeeapresentado, tornou-se para mim, enquanto
participante, mediadora das aulas e pesquisad@sasianemorias, um assunto de grande
interesse. Nessa direcdo, vivenciei o processmmheaf participativa e acredito que este estudo
possa organizar e revelar importantes saberedosntias memaorias dos sujeitos educativos que

o vivenciaram, de forma direta ou indireta.

No mesmo ano, em 2002, eu e a professora Clecisf@r®do Paulo para participar de
um curso de capacitacdo no CBFC. L4, vivenciei Gmaunidade de Investigagdo formada por
adultos, e ouvi relatos de professores que trabathacom o referido programa em grandes
escolas brasileiras, principalmente da rede privdel@ducacdo. O grupo de integrantes desta
comunidade eram professores, educadores e psisaogmdos de varios locais do Brasil, com
formacé@o em diversas areas de saberes. Algunsaanhe método de Filosofia para Criangas,

e tinham interesse em realizar discussoées fila®ftom criancas em suas salas de aula. Outros

eram professores de Filosofia e também queriarnaapi método com as criangas.

O curso foi uma experiéncia Unica e surpreend&ivenciei todos os passos do método:
as leituras das historias, a elaboracdo de pewgtitdadficas, a organizacdo das perguntas em
grupos e a escolha das tematicas que se fazenmi@®sen cada grupo de questionamentos, bem
como as avaliacbes de cada sessédo filosofica. Aal fio curso, lembro que os saberes
apreendidos me fizeram encarar a docéncia comopassibilidade de trabalho educativo que

auxilia a crianca a reflexdo, ao pensar, ao questiento. Compreendi a importancia da
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pergunta no processo do didlogo, pergunta queapeasar, pois o foco ndo eram as respostas,

mas as reflexfes motivadoras das discussoes.

No inicio do ano letivo do mesmo ano, comecei balfear com criangas na faixa etéria
de quatro até onze anos. Foi um grande desafiallw@bcom dialogos filosdéficos e, ao longo do
trabalho, percebi o processo de construcdo das Qldades de Investigacdo. Os saberes que
compreendi permeiam a relagdo entre os elementsabs necessarios para um processo
filoséfico e as possibilidades da construcdo ddod@ da crianca. Nesse sentido, posso
evidenciar, nessas memdarias, varios aspectos ntescanapoio do Colégio Sdo José a minha
construcdo docente atraves do investimento finema® curso de formacdo pelo CBFC; a
estrutura fisica adequada para as aulas; a cofigteoerente de regras para essas aulas; as
propostas ludicas, o exercicio de auto-avaliacdojnaentivo a pesquisa autbnoma; a
disponibilidade das criancas ao dialogo investigatio apoio e compreensdo dos pais e

familiares em relacdo as aulas de Filosofia e danéd sensivel e criativa que consegui realizar.

Pensando nas memoarias da época em questéo, lea@foi gm grande desafio trabalhar
com dialogos filosoficos e, ao longo do processercgbi como se deu a construcdo das
Comunidades de Investigacdo. No inicio, no primeinp, foi bastante dificil, pois eu me
preocupava demais com as etapas e 0s passos adesenvolvidos em cada sessdo. Além
disso, havia a preocupacdo com o comportamentardag;as e com a contencdo das atitudes,
para que a aula néo se transformasse em “baguns®’,que o0 ambiente era bastante diferente:
nao havia classes nem cadeiras, ndo era necesspia do quadro. Mas era importante que as
criancas pudessem desenvolver a concentracaopacidade de ouvir, mais do que falar. Entdo
percebi a importancia de trabalhar com a formagi&€Cdmunidade de Investigacdo antes de
iniciar o método das aulas. Para o autor Lipmdoymacdo da Comunidade de Investigacéo e
muito importante: “Comunidade de Investigacdo émgio da proposta de uma Educacéo para
o pensar”. (LIPMAN, 1995, p.345)

A partir dos conhecimentos teoricos sobre o métdias percepcbes da pratica de
trabalho, inferi ser importante que as criancagsmaeeas de Educacéo Infantil, compreendessem

0 quanto eram responsaveis pelo bom andamentaitiass Bntendi ser fundamental que elas me
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sentissem como uma mediadora, ou seja, alguém rgpée vivéncias. Notei que precisavam
saber da importancia de suas atitudes e de alguwemgmas, sendo que a esséncia dessas

percepcdes era fundamental para que conseguisatgatide forma organizada.

1.2 A construcao de regras para as Comunidades deviestigacao

Para que a reflexdo se fizesse presente nas sedsdelosofia, era primordial que as
criancas aceitassem o estabelecimento de algumessre o cumprimento das mesmas. Nesse
sentido, elas comegcaram a compreender que, paebkster um dialogo grupal, precisavam
enxergar cada um dos colegas, sentar nas almoffelad®rma ereta a fim de manter a
concentracdo durante as investigacfes: a impoatatwiouvir atentas as idéias diferentes, do
falar organizado, para que todos pudessem ter edtalide se expressar verbalmente. Era
fundamental internalizarem o sentido das regrapgemsavam ser construidas para nortear suas

acdes num espaco educativo diferenciado.

Os educandos precisavam internalizar a compreahsape o pensar em comunidade
exigiria atitudes de cooperacdo, respeito muatuderésse comum, avaliagdo critica,
comportamentos, porque seriam a garantia do exerd@nocratico entre os membros dessa
comunidade. Iniciamos, entdo, a formacdo da Coradeidde Investigacdo Filosofica com
algumas brincadeiras, onde eram oferecidos tabslepecas de diferentes jogos sem explicar
como eram jogados, e pediamos que, em gruposjaagas brincassem. A partir da vivéncia
dessa experiéncia, as criancas diziam que naognaga jogar, pois ndo sabiam o que fazer com
as pecas. Entdo, pediamos que, em grupos, elagdssem regras e formas de jogar para que
fosse possivel esse brincar. Apés a experiéncigimulo, sentadas em almofadas, discutiamos
sobre a primeira experiéncia de brincar sem edebelregras, e a segunda forma, onde
estabelecemos como e de que forma iriamos jogar.didégussdes, as criancas defendiam a
importancia de combinagcbes prévias sobre como ibamcar e chegavam a falar sobre as

regras.

A ocupacdo dos espacos de cidadania requer dasapessmportamentos e atitudes. O

autor Josep Maria Puing (1998), em sua obra “Atcogdo da personalidade moral”, comenta e



-27 -

interpreta, a partir das idéias de Piaget, a iPpeoia das regras. Ele afirma que regras
autoritarias, impostas pelos adultos, sdo aceéhss griancas porque elas temem perder o afeto
gue sentem em relacdo a quem as imp0de, e queisEetrelacado estrutura-se sob forma de
presséo e coagdo. Todavia, o autor também menaionportancia das constru¢des grupais das

regras:

As regras surgem da elaboragdo cooperativa e drcaémhbio baseado no didlogo e na
colaboracdo. Estas regras, por sua vez, sao exstalze pelo respeito aos demais e ndo
por obrigagdo. E nesta etapa da moral que se d&compreensao e cumprimento real
das normas, ja que elas sao reconhecidas e aceitas boas. O sentimento de afeto
pelo grupo e o temor de perder a boa consideragéwdce seu cumprimento. (PUIG,
1998, p.50)

Para o autor acima, a elaboragéo conjunta dassrqgeanorteiam a acao dos individuos é
fundamental, j& que existe um trato implicito, urordo, essas regras surgiram da propria idéia
do grupo. Nesse sentido, existe um sentimento dponsabilidade pelo cumprimento das
mesmas. Esse ato responsavel se da, principalnmgiterespeito aos demais individuos que

compdem 0 grupo.

Continuando o desenvolvimento do processo de iaieatdo e compreensao de regras,
oferecemos as criangcas a planta baixa de uma dasanhada em papel pardo, medindo
aproximadamente doze metros quadrados. Nesta plasteocamos pecas de uma casa e
propomos uma brincadeira para as criancas. Em grgbas teriam que escolher uma peca da
casa e propor o uso adequado para o local, esdeweias idéias em fichas de papel. Depois de
organizadas as cartelas, iniciAvamos o jogo. Aas teram sorteadas e a Comunidade de
Investigacdo associava as cartelas com as pegasdaO objetivo do jogo era discutir sobre os
lugares diferentes e a proposta implicita ofereeidacada ambiente. Por exemplo, a estrutura de
uma cozinha era adequada e organizada para armazaioade alimentos. Esse era o local certo
para preparar uma comida, mas, na maioria das,ve@e®ra o melhor local para dormir, correr,

ou para realizar a higiene bucal.

A partir dessas brincadeiras e experiéncias rem&aurante varias aulas, construimos
algumas regras que seriam validas para as Comwasidadestigativas. Para dialogarmos a

respeito da validade de tais regras, elaborambt®s$ecom as criancas, onde elas pensavam em
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atitudes que respeitavam os combinados e outrasndoeeram coerentes com 0sS critérios
estabelecidos. Depois que as criancas internatizasa regras, passamos a realizar uma
avaliacdo ao final de cada sessdo, quando elasntarm momento para pensar sobre suas
atitudes. Em grupos, ao final de cada aula, pensawas regras e nas atitudes que tiveram

durante os trabalhos e avaliavam seus comportasento

E importante explicitar que as regras foram coidd#isi pelas criangas, e que esse
processo foi mediado pelo professor. Nesse procdssoonstrucao de critérios, coube ao
professor o papel de mediacdo, ajudando os edusamdmaginar situacdes possiveis e/ou
inadequadas nas Comunidades de Investigacdo. #&s;as internalizaram o sentido das regras
validas para as Investigacdes, entendendo-as c@munitos para o bom andamento das
descobertas. As regras ndo eram vistas e nemaedalzis com punicdes; os educandos tinham a
nocdo de que elas facilitavam o0s processos, viste @ nao-cumprimento ocasionava
consequéncias a serem assumidas, e que eramdhscpéilos grupos com propésito educativo e
conscientizador. Para explicar o sentido das reglas Comunidades de Investigacao,

explicitarei uma aula de Filosofia, onde pensavasotise o tema das relagGes familiares.

Lembro-me de uma das aulas em que combinei comaagas que elas seriam divididas
em grupos, de acordo com as cores das almofadasagisgen escolhido para sentar. Os grupos
seriam compostos de quatro integrantes, sendo Uickeo que iria organizar o trabalho dos
demais. A proposta era que dramatizassem uma eaftraltsobre o que consideravam ser uma
relacdo familiar. Durante os quinze minutos dedifady, uma das equipes conversou sobre outros
assuntos e o lider tentou, mas ndo conseguiu @ggaai tarefa. Terminado o tempo, nao
conseguiram apresentar nada. No final do trabalbmnte a avaliagdo, o lider do grupo em
guestdo iniciou uma discussao sobre a importarecieodcentracdo para o bom andamento do

trabalho. Ele também falou sobre a frustracdo demeer aquele grupo.

Percebi que as criancas encaravam as regras de fiouito séria, pois sabiam que o ndo-
cumprimento gerava uma conseqiéncia. Mesmo quectiarga ndo cumprisse 0os combinados
para a aula, compreendia suas atitudes, e duraat¢osavaliacdo demonstrava criticidade ao

assumir para 0 grupo seus comportamentos inadegjuado
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Sobre as memodrias infantis, em torno das regrasad&s de Filosofia, considero
fundamental evidenciar a narragcdo de um educanagaenos que foi entrevistado. Este aluno
foi questionado sobre as aulas, as regras e dhmabm grupo, e sobre a importancia educativa
destas aulas para sua vida. “Ah, eu tive mais itespizze mais calma pra falar e assim! Nossa,
aprendi um monte, nas aulas de filosofia tambérnajodou a agir, e agora eu sei muitas coisas!”
(Educando G).

Em entrevista, a mde da estudante comenta sobrapel pducativo das vivéncias
filoséficas na formacao intelectual e na vida da filha: “Eu acho que ajudou bastante, porque
ela desenvolveu bastante o raciocinio e até nairaase agir assim... No pensar bastante antes

de agir, no pensar antes de falar...” (Mae da etulac8).

Nas aulas de Filosofia, 0 ndo-cumprimento dos coadus era trabalhado como um
momento educativo, pois havia a possibilidade deutir o fato com a Comunidade de
Investigacdo. Os didlogos infantis em torno dablproaticas reais eram considerados e tratados
com seriedade, visto que era papel do mediador e\@upo de criancas ao pensar e a dar
retornos sobre suas atitudes e as atitudes desaugmbros da Comunidade, sem precisar punir,
mas usando a conscientizacdo. Nesse sentido,nieiea b trabalho da consciéncia critica de si e
da auto-avaliacdo, comecamos a pensar estratégiasqoe as criancas, principalmente as
menores, pudessem usar simbolos de identificaggisudes atitudes. Pensamos que os simbolos
poderiam representa-las, para que ndo se sentiegpostas; tais simbolos poderiam ser
coloridos, contendo marcas comportamentais que tassem tipos diferentes de

comportamentos.

1.3 A auto-avaliacdo: exercitando a critica

Um dos objetivos do Programa de Filosofia parar@aa, pensado por Matthew Lipman
(1997), era que, no processo das vivéncias filogsfio educando imerso em Comunidades de

Investigacdo pudesse desenvolver sua criticidadesi@ero primordial para o desenvolvimento
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da capacidade critica que a crianca enxergue ashande forma critica, para que na sequéncia
possa analisar e inferir sobre o outro e 0 munadoedito que as possibilidades de ver e criar, ou
seja, decodificar a realidade e atuar de formaiwaisobre esta, deva comecar da crianca em
relacdo a si mesma. Pensando dessa forma, em Qladarde Investigacdo, organizamos, eu, as
professoras regentes e as criancas, formas resgeile exercitar essa capacidade, usando varias

estratégias para realizar a auto-avaliacéo.

Com a intencéo, pois, de desenvolver a auto-aljao final da aula, pediamos que os
educandos pensassem nas regras combinadas palpalbdre nas atitudes que tiveram durante a
aula, marcando com os dedos positivos, médio oatiweg sendo os dedos um sinalizador das
atitudes da crianca. Em outras aulas, no momentautizavaliagdo, conversavamos com 0S
alunos sobre as cores do semaforo e pediamos mgasgem um circulo com o que considerava
ser parecido com seus comportamentos. No exemplavdBacdo através dos dedos e do
semaforo, € importante dizer que a maior partecdascas, ao escolher, optava pelo simbolo,
pela representacdo construida atraves de didlogdedos anteriormente pelo docente. Porém,
consideramos importante que as criancas pudesguifesar seus comportamentos mostrando

de forma mais clara como foi sua atitude.

Nesse sentido, mediamos um processo de constregfmd de comportamentos infantis
inadequados para as Comunidades. Era fundamemasjoriancas compreendessem o que era
auto-avaliacdo, e participassem da construcdo dakagbes. Nesse interim, dividimos as
Comunidades em grupos e pedimos para que cadaeuiornda teatral, elaborasse uma forma de
representar atitudes consideradas erradas nas @mdes. Como resultado, 0s grupos
representaram criancas que falavam na vez do c¢otpga ndo respeitavam o que um dos
membros da Comunidade falava, a livre expressde Eléaas diferentes; as desatentas que
falavam sem pensar; que falavam bobagens comantigt despertar risadas e gozacoes, e

aguelas que nao participavam e sentiam sono.

A partir das respostas emergentes, construimosnawe proposta para o0 momento da
auto-avaliacdo. Para avaliarem suas atitudesjag;as usariam desenhos representativos. Entre

as inumeras expressoes contidas em desenhos daHagiinfantis, escolhemos aquelas que se
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aproximavam dos comportamentos citados por elamn@s por uma carinha azul-escura que
usava o6culos escuros; outra, vermelha com dentesdos; outra, amarela com expressao feliz;
a quarta tinha a metade laranja e parte vermelbac@ em ziguezague; a quinta era verde com
expressao irbnica e nariz vermelho de palhacajmalkera azul-clara, boca entreaberta por onde
se via a lingua. Desenhamos essas representacotmmamho maior, mais ou menos trinta

centimetros quadrados, e apresentamos as criaagadas as Comunidades (aproximadamente
seiscentos educandos); dialogamos sobre os sapoice houve unanimidades entre 0s grupos,

mesmo de diferentes idades, que escolheram sigdficmuito proximos para cada carinha.

Entre as Comunidades, ficaram determinados osrgegusignificados para as carinhas e
suas expressfes em relacdo as atitudes nas Codesiida Investigacdo Filosoficas: a azul-
escura representaria 0 comportamento desatenteelha, o nervoso, brabo, teimoso, que néo
aceita idéias dos outros e tenta convencer ataga/ésigas; a amarela, um comportamento legal
e respeitoso, porém timida, quem deveria se desafaar e expressar idéias na Comunidade; a
figura laranja com vermelho expressava o coleganficeestava se sentindo bem, com sono,
com dor ou triste; a verde representava as atitddegzacdo, de brincadeiras fora de hora, das
ironias em relacdo a outros membros da Comunidadegxpressdo contida na figura azul-clara
representava atitudes coerentes, significaria or@sfresponsavel e respeitoso do membro em

relacdo ao grupo de colegas.

Depois de combinados os significados, cada criesagEbeu um envelope e um jogo com
as seis expressdes em tamanho de cinco centimetdsados, para pintar e colar em palitos de
madeiras. Os jogos eram guardados em caixas, aaasd&lilosofia. Nas sessdes semanais, eram
utilizados no final das aulas para avaliar as@dgisu O objetivo desse trabalho, além de reforcar o
pensar, era estabelecer na crianca a construcgmdesso de organizacao da capacidade critica
em relacdo a si e ao outro. Tal exercicio, com ssgrado tempo, capacitava as criancas,
tornando-as aptas na identificagdo em relacdo aosbmos do grupo, percebendo quando esses
integrantes eram sinceros consigo e com o0 grupoarér da observacdo das escolhas das
carinhas para identificar atitudes.
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Quando percebi que as criangcas ja haviam inteauizo exercicio da auto-analise
comportamental, passei a propor o exercicio da. fEloluimos dos simbolos para a
comunicagdo com as criancas do Ensino Fundamesnalianto as da Educacdo Infantil
permaneceriam no nivel das expressfes simbdlicasautb-avaliacdo, comecei a exercitar o
jogo das relacbes com as criangcas maiores, ondewsad refletia sobre suas atitudes, sobre a
organizacao de seu grupo, sobre sua cooperacdejalem cada aula, avaliavamos um aspecto
relevante, e traduziamos em uma palavra que signdi o item escolhido. Depois de
exercitarmos dessa forma, passamos a falar e dradofpre os aspectos vividos pelas criancas de

acordo com a questao da auto-avaliacgéo.

Considero o desenvolvimento da capacidade critieatecritica fundamental para a
organizacdo das Comunidades de Investigacdo fitaséNerifiguei que outro elemento
importante para o didlogo entre os educandos pagselo estabelecimento de uma ligagéo
afetiva entre eles. Por acreditar que o desenvehimda afetividade poderia ser um facilitador
de convivéncia, de respeito e de didlogo entraiangas era fundamental que elas sentissem o
espaco das aulas de Filosofia como um lugar deciesteconquistas, descobertas, frustracoes,

convivio, interrogacgdes, buscas, interpretacdeg)siias e dialogos.

1.4 A proposta ludica para as aulas de Filosofia

Para existir um didlogo em torno das idéias dascas, era necessario despertar prazer e
vontade de participar dessas aulas; era imporigugetivessem expectativas em relacdo aos
préximos encontros. Era primordial que se sentissmrte de uma Comunidade, que
percebessem suas idéias acolhidas e respeitadas peimbros. Entdo, passei a utilizar a
metodologia lidica, como instrumento e meio paw@ngiar as tematicas escolhidas, antes de

discuti-las.

Quando faco referéncia ao ladico, estou pensandogmwque pode ser falado, escrito,
expresso pelo corpo, entendido pelos gestos, nmetagp pelas figuras, comparado com as
pinturas, e relacionado as esculturas. Nesse seitidas as expressodes citadas anteriormente

fizeram-se presentes nas aulas de Filosofia. Adrae2jogos direcionados e vivenciados de
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acordo com a temética em questdo, as criancagamviin as mais variadas modalidades
artisticas e expressivas tais como dancas, progagarcartazes, cenas de teatro, musicas,
mimicas. Através dessas criacfes, 0s educandosiciavam o0s assuntos, para que, na

sequéncia, o didlogo pudesse ser elaborado.

Lembro-me de uma passagem interessante: certaimezaluna chegou a porta da sala
de Filosofia atrasada para a aula e de maos dadacavd. Disse-me que estava atrasada,
porque estava esperando o avd chegar para ledaula; ele, certo dia, dissera que gostaria
de conhecer a tal da professora de Filosofia, usaague a neta so falava disso em casa. O avd
falou que, nas quintas-feiras, ela comentava demmaimoco que tinha aula, e ndo via a hora de

chegar a escola para saber o que iriam fazer.

Quando ouviamos este tipo de comentarios, percebidmquanto a crianga gostava e se
sentia motivada a participar dos diadlogos. Paraewwg os professores regentes das turmas, isso
era fundamental, ndo por vaidade ou por centraca iméritos profissionais: a questdo era sobre
o didlogo infantil. Caso contrario, se ndo houvesspatia, as criancas nao se sentiriam seguras
para expressar idéias em grupo; e os dialogos oemiidades Investigativas ndo ocorrem sem

as falas.

Sobre a empatia das criangas, em uma das enteexestiizadas, ouvimos um educando

gue fala das aulas:

Olha, muitas recordag¢des boas, muita diversdo,asitincadeiras, alegria, e muitas
aulas assim que eu me recordo, muitas coisas beastenho... Eram bem alegres,
tinham bastante, muitas brincadeiras, muitas aleddve nesses anos, e nossa, muitos
amigos eu criei, a partir e desde que eu te confiecnuitas amizades e até hoje tenho
elas! Eu me lembro de uma aula que eu adorei magite,tu trouxe, nossa surpresal
Teve duas surpresas que tu deu, o peixinho e okClyque eu td com ele até hoje!
(Educando G)

E sobre as memodrias compiladas nesse estudo, @midancas sentiam-se em relacao
as aulas, acerca dos comentarios que teciam emcoasdamiliares, transcrevemos a fala de

uma mae. Questionada sobre o que a filha conta¥poea em que participava das aulas, ela

recorda:
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Eu me lembro que ela gostava bastante das aultlesigia, das atividades que eram
desenvolvidas. Ah! Que eu questionava ela, o quend@a nas aulas e tal e ela dizia
gue desenvolvia o pensamento, aprendia a periSame lembro de uma atividade que
vocé fazia em circulo, assim com eles, que... Queantava é, mas agora conteldo
assim eu ndo t6 bem lembrada, mas eu me lembrelgwementava das atividades que
eram desenvolvidas. Ah! Um gatinho, uma vez ach® tqutrabalhou em relacéo aos
animais, alguma coisa assim que ela chegou bemlgadzo Ela contou assim que o
gato era bem amigo, que... Ah, que seria um bofirthio de estimagéo, que mais que
ela me falou? Acho que mais ou menos isso assinegumre lembre agora. Eu sei que
ela chegou bem empolgada com a histéria do gati{iée da estudante B)

E importante sublinhar que o fato descrito pelodatte G € o mesmo fato descrito por
essa mae da estudante B, a aula em questdo € anmgsesar de terem participado em anos
diferentes dessa atividade, ambos lembram espexitdnda vivéncia, o que me faz acreditar
gue essa aula marcou, especialmente, pelo fatoudetrgbalhamos com o imaginario das
criangas, com o jogo do faz-de-conta e com a crea@mbolico.

Na aula citada, tratavamos sobre o assunto “Gassunto escolhido porque na Novela
Filosofica havia um personagem que representavgaim Para darmos inicio a esta tematica,
levamos para a sala de aula um gato, um animabgem, e o escondemos dentro de um
armario. Assim, cada turma entrava na sala e aumigpoema sobre um gato que dormia dentro
do armario. Logo, desafidvamos a turma para queipasse de uma brincadeira: pediamos as
criancas que se concentrassem, imaginando o ggtoatna. Usando da inducédo, pediamos que
escolhessem o melhor lugar para vivenciarmos a&rlaste os grupos escolhiam o armaério.
Entdo, abriamos o armario e |4 estava o bichane, sgltava do esconderijo. A partir da
brincadeira, as criancas comegcavam a construiagdgobre o assunto. Entdo, dialogavamos
sobre a tematica, e percebiamos que as vivénc@asogavam nas criancas lembrancas,
comparacgoes, idéias e propostas.

Durante a mediacdo dos dialogos, percebemos qgtikzag#o da ludicidade contribuiu
muito para a formacdo de idéias entre as criardgtectamos as brincadeiras como forma de
linguagem que aproxima a compreensdo entre o edoicano educador. A brincadeira, as
vivéncias, 0s jogos teatrais e o faz-de-conta tmaram nas aulas de Filosofia como uma ponte

entre a compreensdo infantil e a linguagem fornsahdulto. Através da leitura simbdlica das
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brincadeiras das criancas, compreendiamos e teadagi suas idéias, para que, aos poucos,
fossem organizando uma forma de falar e de expresgae pensavam de maneira mais clara e
formal. Percebiamos, claramente, o desenvolvimeegses processos na medida em que,
gradativamente, os educandos expressavam-se erutamstidéias criativas, originais,
elaborando perguntas consistentes e inferindo, atenaf mais critica, nos didlogos em

Comunidade nas investigagdes filosoficas.



As criancas ficam maravilhadas com o mundo, e esse
maravilhamento é tdo profundo que, quando ocome @m
adulto, dizemos que € religioso. As criancas ficam
maravilhadas, e sdo curiosas. Elas tém um insddé@sejo

por razdes. Quando perguntam ‘como isso pode sen?as

€ como se quisessem que alguém justificasse o mupa@o
elas. (LIPMAN, 1997, P.1)



CAPITULO Il

O PROGRAMA DE FILOSOFIA PARA CRIANCAS, PENSADO E
ELABORADO POR MATTHEW LIPMAN

Conforme ja foi mencionado, o Colégio Sdo Joséargtinto ao CBFC, o Programa de
Filosofia para Criangas, pensado e elaborado pdthBla Lipman, para o trabalho do pensar
com criancas desde a Educacao Infantil até a ogavia do Ensino Fundamental. O referido
programa foi pensado pelo fildsofo para auxiliafessores na tarefa pedagogica de educar para
o desenvolvimento da criticidade. Para trabalhar ealas de Filosofia para Criangas, seguindo
as perspectivas filosoficas pensadas por Lipmaf@7(1% necessario conhecer o método de
desenvolvimento dessas aulas: as novelas filosofiaa perguntas filosoficas, o exercicio
preparatorio ao filosofar, a organizacdo das d&ms e a avaliacgdo dos membros das
Comunidades de Investigacdo. Dessa forma, consiteaamental pensar também sobre a

histéria desse Programa e as etapas descritaaytelo

Os dados foram extraidos do material de apoio rado@o do professor de Filosofia, o
gual foi construido pelo CBFC, detentor dos dieitegais para ministrar, através de cursos de
formacao docentes, palestras e oficinas que ensasagtapas e objetivos do programa. Segundo
dados do CBFC (2001), no final da década de 6Qofessor norte-americano, Dr. Matthew
Lipman, preocupado com o desempenho insuficientseds alunos, concebeu o Programa
Filosofia para Criangas, visando cultivar o desénvento das habilidades cognitivas mediante
discussdes de temas filosoficos e, com tais didessanserir os educados no processo de
iniciacdo filoséfica. Ha 36 anos, lancou as badesPrograma de Filosofia para Criancas,
inaugurando um novo paradigma educacional, que pem meta o desenvolvimento de

pensamento critico, criativo e cuidadoso.
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Em 1974, auxiliado pela Dra. Ann Margareth Shammdbu o Institute for the
Advancement of Philosophy for Children (IAP@stituicdo vinculada a Universidade Estadual
de Mont Clair, New Jersey, EUA. Os objetivos erastiuiturar melhor o curriculo de Filosofia
para criancas, preparar educadores para o traballsala de aula, realizar pesquisas académicas
sobre o Programa e oferecer suporte e preparac@dmp&entros de Filosofia em outros paises.
JA na década de 70, o Programa demonstrou ser bora@agem promissora para 0
aprimoramento das habilidades cognitivas e, arpdetil976, espalhou-se pelo mundo, sendo
traduzido e trabalhado em varios paises. Atualmenteés de 50 paises trabalham com esta
proposta, inclusive o Brasil. No Brasil, o trabalde Lipman ficou conhecido através da
professora Catherine Young Silva, que fundou o ©eBtasileiro de Filosofia para Criancas
(CBFC), em janeiro de 1985.

A metodologia usada explicita que ndo cabe a estaimar o produto das investigagdes,
mas ensinar o procedimento investigativo. A melasenvolver as habilidades cognitivas dentro
de um contexto significativo e ndo de forma fragtaéa e automatizada. Um dos aspectos
fundamentais no Programa de Filosofia para Criandas investigacdo e das iniciacdes
filoséficas com criancas no Brasil, é o cultivo eomtexto escolar do didlogo. O CBFC defende
a idéia de que as sessoes filoséficas com criangéisam 0 exercicio de um pensar criterioso,
criativo, autocorretivo e sensivel, que pretendenam a pratica da cidadania enquanto respeito

ao outro, as opinides divergentes e a diversidaltieral na educacgéo das criangas.

Ao colocar os temas filoséficos, presentes em gextarrativos ‘(Novela Filoséfica),
Lipman (1970) ndo quer apenas aproximar as diseasddsoficas do cotidiano de criancas e
jovens, mas pretende aproximar o processo edu@dorfilosofar, o que implica buscar meios
para transformar as salas de aula em pequenas iciades de investigacdo. O conceito de
Comunidade de Investigacdo de Lipman (1970) envavenecessidade de um espaco
educacional, onde os envolvidos sintam-se memkadSainunidade. E assim, possam apossar-
se de idéias dos outros, pensar com autonomiagraxyplo suas pressuposicdes e trazendo para
suas vidas a percepc¢ao do que é descobrir, inyamaisar e criticar coletivamente.

! Novelas Filoséficas: nome dado por Matthew Lipr(&8770) as histérias elaboradas para trabalharsseoco
Programa de Filosofia para Criancas.
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Preocupado em tornar o conteudo filoséfico comwieeh e significativo para criancas,
Lipman (1970) escreveu uma série de “Novelas Hios®'’; histérias cujos personagens
procuram entender e resolver os problemas que mewaotidiano. Tais personagens Sao
representacdes dos grandes fildsofos e pensadgues,surgem como criancas € jovens,
intrigados com as questdes essenciais presentésdana historia do pensamento. E assim, as
histérias mostram os questionamentos da crianchugea fundamentacéo para as idéias que lhe
sdo apresentadas. Exemplificando, é possivel dtestionamentos infantis que surgiram
durante as aulas de filosofia do projeto do Col&fo José: quem ensinou o que é certo ou

errado para quem esta nos ensinando? E quem sgbermsesnsinou sabia ensinar certo?

As criancas ndo possuem conceitos prontos e tiedimia respeito do cotidiano, do
mundo e dos fatos que as cercam, e, consequengmaaravilham-se frente aos fatos. Entendo
ser justamente esse fato que justifica os questientos infantis sobre coisas que, para a maior
parte dos adultos e educadores, sédo inquestion&egifico, entdo, uma possibilidade educativa
relevante sobre o papel e a relevancia dos didliogestigativos, em ambiente educativo, como

um momento e um espaco para elas explorarem éregfieas proprias idéias e as do grupo.

2.1 O desenvolvimento do Programa

O Programa de Filosofia para Criangas indica alguaetapas fundamentais para iniciar o
processo do filosofar com criancas. Dessa formadiaacdo € de se iniciar a organiza¢do dos
sujeitos educativos para que compreendam o funmtieng das aulas de investigacéo filosofica.
Através da experiéncia adquirida durante os anotatmlho com sessbfes de Filosofia para
Criancas, entendo ser importante que o professedjasior dos dialogos e discussoées infantis,
construa reflexdes e adquira saberes que lhe fliesiin pensar critico e criativo sobre a forma
como a Comunidade de Investigacdo se constitus, p@strutura das discussdes representa em
parte os objetivos das aulas. Esta organizacdo podar com um sentar em circulo que
propicie inteiragdo visual entre todos os participa do dialogo.
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Nas Comunidades de Investigacdo que mediei, coesiaeportante a inclusdo de dois
elementos a mais que tangem o nivel do comprometiinea conscientiza¢do das criancas em
relacdo a sua participacdo nas aulas, e o desprenidi do professor em relacdo a métodos
tradicionais de ensino. Entendo que € muito imptetaealizar combinacdes e formalizar as
regras vdlidas para a Comunidade de Investigacé@oegtéd sendo constituida. Nesse sentido,
considero fundamental organizar regras, pensar aderpentos e atitudes validas ou invalidas
para cada Comunidade de criancas inseridas em daldSlosofia. Na minha experiéncia,
percebi que essas combinagdes ndo devem ser siggeudnduzidas pelo mediador, pois o que
se pretende nesta etapa € levar a crianca a exeascdireito da cidadania, vivenciada em um

grupo de iguais, com discussdes organizadas pelegsor e construidas pelo proprio grupo.

Nas aulas de Filosofia no Colégio Sdo José, pemedj como mediadora, precisava
desprender-me dos métodos educativos utilizadodicimaalmente. Para compreender e
ministrar aulas de Filosofia, onde o objetivo nawa@ésmitir algo, mas fomentar e possibilitar
um ambiente para que as criancas possam comurgangrtilhar idéias originais e inusitadas,
tal desprendimento € importante. Entendo que, p&aiar dialogos investigativos, o educador
deve estar atento a oportunidade de intervir nusugsso. Nesse caso, com certeza, ele mesmo
pode se surpreender com o imaginario das criangag)edida em que 0s pensamentos infantis
nao possuem em sua constituicdo conceitos formadosmatados, mas configuram-se como

pensamentos originais, criativos e autdbnomos.

Apés esta organizacao, o proximo passo indicadm Pelgrama é a leitura em voz alta
de um dos episdédios contidos nos capitulos da Idofdbsofica, elaborada por Matthew
Lipman. Seus conteudos literarios apresentam difesetemas relacionados as areas da
investigacdo filosofica, adequados a faixa etédas driancas. As leituras possibilitam a
experiéncia de ouvir a linguagem do texto, bem cemecitar a capacidade de escutar o outro.
E também permitem um momento de reflexdo para goagaaca possa imaginar os fatos da
histéria e perceber suas duvidas, indagacdes, emaadimento sobre o que a historia Ihe fez

pensar.
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Segundo o autor do método, é importante que adeseja feita em voz alta para que seja
compartilhada. Para Lipman (1970), dessa formaa-ed a tendéncia escolar de levar o aluno a
segregacdao, nao deixando que ele se isole em sasap reflexdes, incentiva-se a realizacao

da experiéncia vital de cooperacéo intelectual.

No programa de Filosofia para Criancgas, os liviosidino sdo novelas, obras ficticias,
escritas de maneira simples e tém referéncia anese as terminologias técnicas que
os filésofos profissionais também utilizam — terncasno verdade, bom, justo e belo.
Além disso, em quase todos os paragrafos foi intziod um conceito filoséfico nas
entrelinhas. Eles séo iscas para as criancas, cobjetivo de captar sua atencao e
provoca-la a discutir e debater. (LIPMAN, 1997,1).2

Em relacdo dNovela Filosofica, o autor Matthew Lipman (1997)reseu as histérias
filoséficas do Programa de Filosofia para Crian€asn excecdo da Novela Rebeca, tais novelas
apresentam assuntos do cotidiano da crianga, paralg, através da leitura, possa refletir sobre
guestdes do seu dia-a-dia. Essas historias sdoathes)ao imaginario das criangas, visto que

possuem assuntos que correspondem e respeitanervdieg@mento intelectual e cognitivo em

cada faixa etaria.

As Novelas Filosoficas, propostas por Matthew Lipnga970) para criancas até a faixa
etaria correspondente a quarta série do ensinoafuetal, possuem tematicas que visam

desenvolver habilidades nos educandos, respeitsul@ognicdo e os interesses investigativos

de cada idade.

Em cada texto do programa de Filosofia para Cr@ng@ancas ficticias sédo retratadas
formando uma comunidade de investigagdo. Um esfoideito no sentido de mostrar
essas criancas como plausiveis, ou melhor, comesemiando um certo grau de
verossimilhanga. Os comentarios feitos por elagposer concebidos como tendo sido
feitos por qualquer crianca da classe. No entantpye essas criangas ficticias trazem
para a investigacdo € uma sensibilidade filosqfmzuliar, uma consciéncia de como as
preocupaces éticas, logicas, epistemolédgicasticestée metafisicas influenciam nos
objetivos e no curso de sua investigacéo, e bemogue certeza, elas nunca colocariam
isso nesses termos. Essas criancas ficticias r@@mmsaada do vocabulario que os
filésofos pds-socraticos, cujos aforismos revelaypmmca consciéncia da filosofia (e de
suas subcategorias) como uma disciplina profiskiaigualavel. Entretanto, com essas
criancas ficticias ha um esforgo para voltar asemida filosofia e do conhecimento
humano em geral, deixando de lado as mascaragersmalidades nas quais as escolas
e os sistemas filoséficos nos forcam a entrar. AR, 1997, p. 22)
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Segundo o autor do programa de Filosofia para Camgnas criangas que sao
apresentadas nas Novelas Filosoficas representamermbros das Comunidades de Investigacdo
real. Dessa forma, os educandos, ao ouvirem umaidasias adequadas a sua faixa etaria,
podem criar lacos de identificagdo com a forma elesar dos personagens. E através desses
lacos, é possivel que possam refletir sobre quesfde estdo sendo apresentadas no conteudo
das historias, por ter um significado em suas yidas sentido em seu cotidiano, e despertar

estabelecimento de possiveis didlogos educativos.

E importante mencionar que o CBFC indica a notR&beca” para ser trabalhada com
criancas de Educacédo Infantil. Porém, esta foi iaadhistéria do Programa de Filosofia para
Criangcas que ndo foi escrita por Matthew LipmanmGm uso dessa histéria, Kohan (1998)
afirma que € possivel desenvolver habilidades dasie pensamento, através das tematicas que
se fazem presente nos capitulos da novela. Essadidas sdo, basicamente, pensar, ensinar,
escola, improvisa¢cbes, amizade, amor, perguntastemesalidade, pessoa, escolha e sabedoria.
Os objetivos dessa histdria sdo envolver as criamga atividades investigativas que lhes
propiciem momentos e vivéncias para estabelecacdes, encontrar semelhancas e fazer

distin¢des.

A pesquisa em psicologia cognitiva indica, clarafeeque materiais apresentados num
contexto narrativo como uma histéria sdo mais epate serem lembrados pelos
alunos do que materiais que sdo organizados deir@aneramente Iégica como num
livro didatico. Por essa razédo insistimos que dgsspr nunca se desvie demais do
contexto da histéria. A melhor maneira de fazes scomecgar com as criangas lendo
um episodio em voz alta. (LIPMAN, 1997, P.7)
As histérias da Novela “Issao e Guga” foram elatdasapor Matthew Lipman (1970)
para serem utilizadas com criancas que cursahea P séries, o que corresponde geralmente a
faixa etaria de seis a oito anos. As tematicasadebstorias, aplicadas e desenvolvidas pelo
docente, podem auxiliar no desenvolvimento do ewilwaem habilidades relacionadas a
reflexdo sobre a natureza e ao sentido percephes. capitulos, existem tematicas como:
verdade, mundo, amor, natureza, seres vivos, $ememnos, direitos humanos, esperanca,
beleza, bem, amizade, ecologia, direitos dos s&ves, seres humanos, geologia e cooperacgéao.
As vivéncias propostas através dessa historia degentemplar os seguintes objetivos:

olhar/tocar, tocar/palpar, ouvir/escutar, saboredreirar, perceber, detectar pressupostos,
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levantar questdes, brincar de ser outro, partina® diferencas individuais, além de elencar

possibilidades e alternativas.

A Novela Filosofica, a ser utilizada com educandos participam das*® 4 séries do
ensino fundamental, é a histdria que recebeu o mEnfeimpa. Durante as vivéncias filosoficas
dessa idade, pretende-se desenvolver habilidade®meolvam a Filosofia da linguagem. As
tematicas que se fazem presentes nas partes de€se $40: pensar mente/corpo, corpo/alma,
liberdade, realidade, linguagem, pensamento, efpaguo, relato, origem, identidade, beleza,
classes, regras, realidade, amizade, relacbeéyiaiist nomes. Os objetivos que se pretendem
alcancar sdo: interpretar, criar metaforas, projetadelos, realizar similes, tracar comparagoes,

avaliar analogias, estabelecer relacfes, dar e adies e fazer perguntas.

Conforme a estrutura metodoldgica observada npagtdescritas no texto acima, apos a
leitura das novelas, as criancas elaboram pergergasstionamentos. Porém, ao se tratar de um
método filosofico, é importante compreender queaesiividas extrapolam a compreenséo
textual. As perguntas elaboradas em Comunidadetige¢iva sdo denominadas filosoficas, uma
vez que as respostas jamais serdo encontradasxbos. iISegundo Kohan (1998), assim como o0s
filosofos, as criancas se perguntam sobre os fuedtn® dos valores dos conhecimentos
humanos. Dessa maneira, propiciar o processo asstigacao filosofica de forma sistemética
com criangas é fornecer as ferramentas e um mdiciente para aperfeicoar o pensamento,
visto que é na Filosofia onde se identificam asstfigs sobre o significado da realidade e sobre

0 préprio processo do pensar.

Segundo o autor, pensar € um processo geradonparinvestigacdo apropriada; ha

necessidade de questionamentos adequados pareesgoale reflexao.

Mas ha, também, consideracdes filosoficas e asgasafreqlientemente irdo localiza-
las antes mesmo que o professor se aperceba ldstascontece porque as criancas séo
rapidas para detectar o que é mais problematise fgrem inocentes o suficiente, nao
fardo segredo de sua perplexidade. Muitas vezas,sénplesmente ndo sabem tanto
guanto os adultos para aceitar as coisas que dwsadomam por certas e por iSso
levantam a méo e perguntam coisas que, para osposfgpodem parecer ébvias, mas
que ap6s ser examinadas, revelam as implicac@@sdfitas escondidas. (LIPMAN,
1997, p.22)
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Para Lipman (1997), as perguntas do professomdeeomduzir os alunos a formularem
perguntas filosoficas para que o pensar acontere Wz que 0 pensamento se desenvolve na
aprendizagem, o processo do pensamento infantdrpak desenvolver nesse processo. O autor
sugere que, na sequéncia da aula, as criancas defafiadas a elaborar perguntas sobre fatos
intrigantes ou n&o-entendidos acerca do texto. Camtexto tem carater filosofico, os
guestionamentos também séao filoséficos. Perguntaspeito das diferencas entre ser racional e
ser irracional sdo comuns entre criancas muito gxeapl Este fato € de suma importancia para
gue o professor perceba que a crianga, inseridaurnprocesso de reflexdo, é levada a
guestionar, e ndo responder pode aprofundar muais seus conhecimentos, pois é levada a
refletir e ndo a interpretar. Para Lipman (1970gstionamentos e discussdes derivados de aulas
de reflexdo possibilitardo ao estudante tornarrsgpensador e avaliar a pratica das habilidades

usadas na aprendizagem até mesmo do proprio poocess

Cabe relembrar que é, a partir do agrupamentogipstguntas e questionamentos, que
surgem grupos diferentes de perguntas, os quabesin nomes diferentes, de acordo com a
tematica presente e com a importancia para cage.gApos este passo metodoldgico realizado
pela Comunidade Investigativa, os membros escolteforma democratica um assunto que se
fard presente nas proximas etapas e sera dis@élds criancas. O proximo passo é escolher um

dos nomes, ou seja, um dos temas, e as crian@as notassunto que mais lhes interesse.

Concluida esta fase, as criancas sao inseridasnemrocesso ludico e filosofico na
exploracao do assunto, ja que, segundo Machadd (p997), “[...] o ludico é uma necessidade
basica da personalidade, do corpo e da mente,afide gas atividades essenciais da dinamica
humana". Nesta parte da aula, as criancas sdoaeveadiivenciarem, através de atividades
ludicas, a temética e a discussdo. Para exemplifisar-se-4 uma das perguntas citadas neste

capitulo: “Qual a diferenca entre o ser racionalacional?”.

Pensando nessa questdo, recordo uma das aulasa®ndancas vivenciaram a historia
de um poema que falava sobre um gato. ApOs a loéitea os educandos observaram as

diferencas entre o gato e elas proprias, e encantraarias, desde o corpo fisico até as formas
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comportamentais, o que as levou a um didlogo ilgadsto sobre as diferengas entre os seres

racionais e irracionais.

Segundo Kohan (1998), através da vivéncia de aspeetacionados com o assunto
escolhido pela Comunidade de Investigacdo, é palsgixe a crianca elabore idéias criativas e
autbnomas. Assim, o Programa de Filosofia para nCam contempla nessa etapa a
experimentacao do tema escolhido, para que essalssfraido pela crianga através do contato

concreto com os elementos que ajudam a compredatigminada tematica.

[...] mesmo no estdgio bem inicial das explorac@ssmembros da Comunidade de
Investigacdo, comegam a vivenciar uma comunidadexgderiéncias compartilhadas e
de significados compartilhados, primeiro passo rarnornarem-se membros de uma
comunidade de investigagdo. (LIPMAN, 1997, p.177)

Tal experimentacdo podera ser feita atraves aécce exercicios que englobam jogos,
brincadeiras, filmes, observagfes, desenhos, némpapagandas, investigacbes misteriosas,
charadas, caixas-surpresa, exploracdo dos serdmldato, paladar, visdo, olfato, audicdo e
intuicdo, com o intuito de possibilitar as criangagxperimentacdo e o didlogo umas com as
outras, realizando a comunhao de significados. mderastas vivéncias, as criancas pensam e

refletem sobre suas proprias experiéncias.

Entendo que a Comunidade de Investigacdo oporténmdanca o aprofundamento de
conceitos, a medida que as diferentes idéias esu#gn o dialogo, e torna 0 momento das
discussdes uma oportunidade para cada membro dan@ade dividir com 0 grupo seus
entendimentos e suas concepc¢des singulares, adaiwreverentes. Para Kohan (1998), nesse
processo, acontecem as conclusdes do pensameat@satlas discussdes das diferentes visdes
sobre o mesmo tema. O autor entende que dialogar éxercicio de reciprocidade moral, e o
efeito coletivo da discusséo resulta na partilhaigaeificados, através de sua apropriacdo pelo

grupo como um todo.

Nas afirmacfes de Lipman (1997), um dos aspectesarges a ser considerado € o

estabelecimento da construcdo das capacidadesl|gdmgnto na crianca a partir de suas
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vivéncias, dos estudos de certos assuntos e nagssii®s amplas em sala de aula. Como
exemplo, nomeia os temas que abordam a légica foenmaformal, epistemologia, o pensar
critico, a ética, a estética e a metafisica, cagukigem simplificada e apropriada para cada fase
da Infancia, sem com isso simplificar os problefilasoficos. O autor afirma que o trabalho
com Filosofia, a partir das vivéncias, promove lkeriade de pensar e proporciona as

ferramentas necessarias para a criancga realizarjblgamentos.

Segundo o autor, a Filosofia, enquanto disciplioagxceléncia, € capaz de favorecer o
desenvolvimento da capacidade das criancas dezaeah juizos logicamente corretos,
estimulando atitudes éticas e pensamento refle®asa o mesmo autor (1970), através das
vivéncias filosoficas, € possivel desenvolver-speasamento critico infantil, que se refere a
habilidade de pensar o proprio processo de pensamEsse estudo oferece ao individuo
condicbes de reconhecer pontos fortes e fracosedepdprio pensamento, possibilitando o
repensar de uma forma melhorada. E é neste procesgmuo de novas informacdes que

surgem novos pensamentos e novas formas de analise.

Apés as discussdes e didlogos, a Comunidade dstigagedo realiza a avaliagcdo dos
processos que se fizeram presentes no grupo. flet&e visa garantir o aprofundamento sobre
a idéia de que cada membro da Comunidade tem urcalpale responsabilidade pelo bom
andamento e aproveitamento dos didlogos e da aegait do ambiente filosofico. Nesta Ultima
etapa, 0 objetivo € o de despertar no educandpaxickade de critica e autocritica, para que os
membros percebam e compreendam a si mesmos e&@os garcam. Valendo-se da autonomia
da avaliacdo das atitudes, da auto-avaliacdo, asbmos da Comunidade de Investigacdo

Filosofica exercitam as habilidades para criarceiae conscientemente o espaco em que vivem.

2.2 A Filosofia e o Método

No livro “A Filosofia vai a Escola”, de Lipman (199 o autor explora algumas
possibilidades educativas, pautadas na brincadeira escolha metodolégica docente para
trabalhar com didlogos investigativos. O automadirque, para o docente permear o mundo da

crianca e encontrar possibilidades para o ensirféildsofia, € necessario que ele compreenda o
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método e vivencie exatamente como a crianca o far@&adequado seria uma oficina para
formacdo do professor de Filosofia para Crianchtas afirma, também, que ndo é um pré-
requisito que o educador seja um fildsofo. Na véedale entende que o ideal é que o educador
seja um docente com formacédo pedagdgica, visttusdamental compreender a crianca e suas
formas de comunicacdo. Porém, acredita ser imgertare o educador participe de seminarios
de Investigacdes Filoséficas, com o objetivo deasmlizar, através da experimentacdo das

etapas, da mesma forma que seus alunos o faréo.

Para este autor, é importante, ainda, que os edigsadealizem aulas de Filosofia e
frequentem oficinas, tendo a possibilidade de cmindel discutir assuntos relevantes ao seu
cotidiano, através das mesmas etapas que irdo ziorllrante as discussoes filoséficas com
criancas. E mais, oportunizar discussoes relevaemé® o0s docentes, como por exemplo,
discutir contribuicbes e probleméticas do PrograteaFilosofia para Criancas para Filosofia

tradicional.

Lipman (1997) diz que o docente de Filosofia, qeepreende o método ludico,
contribui no processo de transformacdo do pensanpaots através dos exercicios e jogos as
criangcas interagem e passam de pensadores salit@rimembros de uma Comunidade de
Investigacdo. Propiciar atividades ladicas que ipdgsm as criancas interagir e refletir sobre

assuntos contraditorios € o objetivo das aulasagcdo das Comunidades.

Nesse raciocinio, Lipman (1997) defende a partiépadocente em seminario de
trabalho prévio de professores. Professores gueaterexperiéncia de vivenciar a comunidade
investigativa poderdo auxiliar o individuo na igser da comunidade dialdgica. O autor do
método de Filosofia para Criancas deixa claro ems Beros que, além do educador participar de
Oficinas de experimentacéo do programa, ele dengender o seu papel enquanto mediador
e facilitador de didlogos infantis, papel de orgador estratégico de aulas que despertem o
filosofar. A idéia de que o docente de Filosofimpue o papel de mediador é muito clara nos

textos que tratam do programa.
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Deve-se compreender que o professor, ao renun@apel de autoridade informativa,
nao renuncia ao papel de autoridade instrucionstio €, o professor tem a
responsabilidade de estabelecer os arranjos qigsird® e guiardo a classe em dire¢do
a uma investigacdo discursiva cada vez mais autt@ e produtiva. (LIPMAN,
1997, p.21)

Outra idéia que fica clara sobre o docente des6iia, trata sobre os “arranjos que
instigardo a classe”; acreditamos que, o autor grBma de Filosofia para Criancas faz
referéncia a idéia e ao uso da ludicidade comafdatmotivacao, principalmente com aulas de
Filosofia na infancia. Sobre a ludicidade, sabenpos essa pode ser uma mediadora entre a
linguagem do docente e do educando, facilitandorauaicagéo entre ambos. “A ludicidade
poderia ser a ponte facilitadora da aprendizageno, grofessor pudesse pensar e questionar-se
sobre sua forma de ensinar, relacionando a utizago ladico como fator motivante de
gualquer tipo de aula”. (CAMPOS, 1986, p.25)

Acredito que, na formacdo de professores, sejavmbsslorizar e compreender como
ocorrem 0s processos de aprendizagem de formaalimdicinfancia, levando-se em conta a
importancia do pensar sobre o processo educativoeflaxdo sobre a forma como a
aprendizagem esta acontecendo e a metodologishelcq@ara as aulas, para que essas sejam
mais importantes do que os materiais e 0s recarsesem utilizados. Sobre a dimenséao ludica,
Campos (1986) diz que € fundamental e importante ajyprofessor de Filosofia descubra e
trabalhe a ludicidade contextualizada e existerdetrajeto cultural e social, de forma a

aperfeicoar sua pratica pedagogica.

Relacionando as idéias dos autores que defendesegdo da ludicidade em ambiente
educativo com as idéias de Lipman de investigagésedfica com criancas, podemos propor
uma nova alternativa de trabalho com Filosofia &édaeno jogo. Essa possibilidade passa pelo
Nosso imaginario, visto que podera despertar asidade e o desejo da busca da descoberta,
motivando os processos de reflexdo em grupo. Adrawemétodo ladico, é possivel despertar
um processo educativo que se insere no mundo alaceri para uma tomada de conhecimento

diferente.
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Para Lipman (1997), além de fomentar o desenvolimée habilidades cognitivas e
competéncias nos educandos, os professores quammedilas através de estratégias ludicas
podem contribuir também na construcdo do pensanceitico e da cidadania. Disponibilizando-
se, dessa forma, a examinarem idéias e a se comj@m@m com a investigacao dialdgica e o

respeito com as criancas que estao sendo ensinadas.

Segundo o autor citado acima, essas vivénciasofitas, aliadas ao recurso ludico,
ampliam o desenvolvimento intelectual e ldgico, lioifps em uma educacdo que propicia a
vivéncia com o0s outros, respeitando as individaalet do pensar de cada um, e as
caracteristicas proprias da Infancia. Ensinandssaldorma, os valores éticos, sociais e de
cidadania, contribuindo para o estabelecimentona nelacéo entre professor e aluno que valora
e ressignifica o0 sujeito em potencial, com capa@dde aprimorar suas possibilidades num

ambiente que valoriza a crianga como um sujeitd@ihc® e rico em experiéncias.



‘A infancia serve para brincar e para brincar eaparitar’,
diz ainda Claparede. Ndo se pode imaginar a irdasem
seus risos e brincadeiras. Supunhamos que, de tegpen
nossas criangas parem de brincar, que os patiosskas
escolas figuem silenciosos, que ndao sejamos mstiidios
pelos gritos ou choros que vém do jardim ou doopéafile
nao tivéssemos mais perto de nos este mundo infaetifaz

a nossa alegria e 0 nosso tormento, mas um muiste de
pigmeus desajeitados e silenciosos, sem inteligéacsem
alma. Pigmeus que poderiam crescer, mas que cansen
por toda a sua existéncia a mentalidade de pignaeuseres
primitivos. Pois & pelo jogo, pelo brinquedo, quescem a
alma e a inteligéncia. E pela tranqiiilidade, pélénsio —
pelos quais os pais as vezes alegram erroneamente se
anunciam frequentemente no bebé as graves def@$nc
mentais. Uma crianca que nédo sabe brincar, umatuiaide
velho, serd um adulto que ndo sabera pensar. (CARATE
1987, p.14)



CAPITULO Il

A CRIANCA, A INFANCIA E OS DIALOGOS INVESTIGATIVOS

A Infancia é a primeira fase do desenvolvimentcsdj@ito e é considerada por muitos
autores como um momento muito importante, ja qlee seestruturam alguns elementos béasicos
da formacédo do individuo, tais como cognicao, afidide, linguagem e desenvolvimento. Na
Infancia, a crianca explora 0 mundo que a cerca eantuito de decodificar, compreender e
significar os elementos, os objetos e as situagdesotidiano. Para o individuo, esses contatos
na Infancia sdo um exercicio de experimentacdo, apomtece de forma exploratoria e Ihe

capacita ao conhecimento.

Sobre a importancia do processo de experiment@gia, aquisicdo de conhecimentos,
podemos pensar sobre a seguinte questdo: o gténéia? Recorrendo a Guido (2002), algumas
idéias relevantes possivelmente nos ajudem a esbotdesenho, uma definicdo, se € que isso é

possivel, para definirmos o primeiro momento dedeslvimento humano.

A infancia € o momento privilegiado em que sdo fmips os habitos e as nogbes
morais, e, também, que o intelecto infantil é selmsbre a qual deverdo se assentar os

conhecimentos aprofundados das coisas. [...] aocdancia de que a educagédo da
infancia € uma questdo fundamental para a emar@padg entendimento. (GUIDO,
2002, p. 210)

Essa definicdo faz refletir sobre as possibilidazthscativas dessa fase, visto que é neste
momento do desenvolvimento humano que ocorrem rastrogdes das bases das aprendizagens
infantis. Sendo a educacdo um momento fundamemtatjanca ird adentrar no processo de
construcao de saberes e entendimentos propriosdifieando os significados e simbolos que se
apresentam. A Infancia coexiste com a idade adultaa temporalidade que vai definir parte de
seu curso linear na vida. Pode-se pensar quetiageas vivéncias infantis, delineia-se parte da
personalidade do adulto.
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[...] a despeito de toda a evolugdo posterior qoerre no adulto, nenhuma das
formagdes mentais infantis perece. Todos os desejpsilsos instintivos, modalidades
de reacdo e atitudes da infancia acham-se aindardgravelmente presentes na
maturidade e, em circunstancia apropriada, podeis nmaa vez surgir [...] Assim, faz
parte da natureza do passado mental, diferenterdantatureza do passado historico,
ndo ser absorvido pelos seus derivados; persigg (sa realidade ou apenas
potencialmente) juntamente com o que se originter EREUD, 1969, p.186)

A partir das idéias da Psicandlise de Freud (1988),consideramos importantes, ja que
concordamos que a formacao do ser humano se fatiade um processo de desenvolvimento e
ndo de fragmentacdo, a infancia € a base do pmdesslesenvolvimento das pessoas. Nessa
perspectiva, os processos de desenvolvimento @itsthiumano configuram as linhas afetivas
intelectuais e psiquicas do individuo. Assim, @mcfa é 0 momento em que se formam as bases
da personalidade do ser, visto que ficam registrado inconsciente do aparelho psiquico do
sujeito o cuidado que recebeu, a aceitacdo desfahacapacidades, os sonhos ligados ao ser
adulto, os amigos, as brincadeiras, limitacfesreswras, desejos reprimidos e modelos tidos

como ideal de um vir a ser...

Entendo a Infancia como a fase primaria no procdestmadurecimento e construcao de
conhecimento humano. Portanto, considero fundamesftatir sobre a relacdo da Infancia da
crianca com 0 espaco escolar, um espac¢o socialdgue atender as demandas de esfera
educativa. No entanto, Polino (2002) afirma quel@cacdo tem se esquecido da crianca, que é
criativa e original. O autor critica a falta de dpoidades de auto-realizacdo da crianca, pois
suas aptiddes e entendimentos sdo contemplado® real@cativo. Percebo que os métodos de
educacao na Infancia ndo estdo em concordanciaasodiferencas individuais, resultadas da
convivéncia de cada criangca com seu meio, e quedefiir seu desenvolvimento, 0 seu

amadurecimento e o tragado singular de sua perdadal

Sobre a educacao escolar entendo que, atualmerntestituicdes educativas preparam as
criancas para um mundo que esté posto; a educat@adaptacdo no mundo que esta, da forma
como €. As instituicbes escolares ndo apontam em ideologia idéias de mudanca de
transformacdo. Jaspers (1988), ao fazer uma andlisecontexto infantil, conclui que,

infelizmente, as marcas dos novos contextos samm@istam a necessidade de imprimir um novo
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contorno a infancia da sociedade atual, pois ofaadpassaram a organizar a vida infantil em
funcdo de suas expectativas e pretensdes, tornanddanca um adulto em miniatura.
Percebemos que o autor, em seus estudos, detastoosgatores do processo de educacao
tendem a fazer um direcionamento para a uniforriizaglas criancas, visando uma
conformidade delas em relagéao ao ideal de criaagado pela sociedade, com o objetivo de que

possam ser Uteis socialmente.

Em funcdo dessa nova situacdo imposta pela so@edeaidante, Jaspers (1998)
demonstra sua preocupacao ao afirmar a necessidade exigir dos educadores uma nova
postura. Essa nova forma de interagdo docentedeaga ter um espaco educativo que contemple
todas as dimensdes do humano, levando em contaneesquecer, que toda intervencao
educativa mantém em si um movimento contraditéxdmémico entre o individuo e sua cultura.
E, justamente esses conflitos e as fronteirasaravijue esta mesma cultura exergca um poder
controlador em detrimento do exercicio pleno dasc@ades humanas, sobretudo a criacdo e a
individualidade. E importante preservar e respeéasas caracteristicas, pois sdo elas as
responsaveis por todas as criangas ou sujeitosiveshy® no processo educativo, como
singulares, ja que a condigcdo humana, enquanteiesp@seia-se no pensar criativo que faz de
cada ser uma pessoa diferente.

A leitura de mundo do autor evidencia um impogasaber ao docente e trata do
entendimento da singularidade como riqueza e twi¢do. E ja que é na Infancia que se
formam as bases da personalidade, o educador eagoespcolar € responsavel por promover
praticas educativas que propiciem o exercicio saiddo desenvolvimento infantil e da
formacao cultural do educando, para que esse meEseEnvolver potencialidades singulares.
Porém, compreende-se que tal responsabilidade dca@dr €, a0 mesmo tempo, a grande
dificuldade, porque contradiz toda a légica de maoce de vida a qual estamos inseridos
atualmente; o ideal educativo é desenvolver a Endade, mas contraditorio a esse querer
ensinamos a perpetuacdo de padrdes de comportardentestuario, de alimentagéo, de lazer e
de espiritualidade.



-54 -

As criangas possuem muitas potencialidades quenpsde desenvolvidas a medida que
possibilitarmos, nas escolas, condicbes para queendelvam e ampliem percepcdes e
compreensodes. Nesse sentido, penso a respeitomabaicdes e das possibilidades do método
ladico que, a principio, integra a crianca no espagucativo, respeitando a Infancia, ja que
possibilita um agir liberto e reflete o imaginaidantil. Por ser um método utilizado através de

situacdes cotidianas, propicia um processo de gigérsignificativas.

3.1 A brincadeira e as aulas de Filosofia

A brincadeira faz parte da infancia. Alias, & patiente impossivel dissocia-las. Isso
porque acredito e penso em Infancia como a prinetspa da vida humana, fase em que se
constroem significados e codigos presentes ao ldiagoproximas etapas do desenvolvimento
humano. Nesse sentido, dialogo com autores que ntamee defendem a brincadeira como
forma de linguagem, para extrair saberes relevanegsntes a tematica, ja que acredito que a
brincadeira possa ser utilizada como metodologia padesenvolvimento de aulas de Filosofia

para Criangas.

Sobre a importancia da brincadeira na vida do hgmRosa (1999) infere que a
civilizacdo grega compreendia a importancia dodarnno desenvolvimento integral do ser
humano. Em seus escritos, a autora citada comebta s filésofo grego Aristételes, precursor
da légica, que criou trés categorias de class#icap desenvolvimento humano, de acordo com
0s aspectos considerados fundamentaisno sapiensaquele que conhece e aprendemo
faber, aquele que faz e produz; énomo ludensaquele que brinca e cria. A analise importante
gue podemos realizar sobre os comentarios da aétauae, em nenhum momento, um dos
aspectos sobrepujou o outro como mais importantsignificativo. O grego Aristoteles, ao
pensar sobre os aspectos do desenvolvimento humpamebia o brincar, ddudens, como um
ato criativo e complementar ao ato do homem qudyzioe ao de aprender. No imenso legado
histérico em torno da sabedoria e do conhecimertdiistoteles, o primeiro pensador das
teorias sublinhou enfaticamente a importancia decadeira como parte do desenvolvimento do

ser humano.
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Esta pratica da criacdo ficou denominada pelo teahelmente designado, lidico ou
ludicidade, referindo-se ao brincar e ao jogar.sie®ntido, recorremos as escritas concordantes
com essa denominacéo, do autor Chateau, quandd’ ¢itadique: de jogo (do latimludus,
jogo). (N. T)” (CHATEAU, 1987, p.13). Evidencio queautor usa o termo ludico também para
designar e identificar o ato de brincar. Para Ghat{d@987), o ludico na infancia é considerado
relevante, visto que o brincar e 0 jogar sdo aike$ individuais e exploratorias que
gradativamente vao se voltando para o aspectols@@aalmente, através da observacao e da
interpretacdo do ato de brincar, é possivel adeatrémaginério infantil, o que para o docente &
um instrumento, uma metodologia importante para ppssa compreender as percepcdes do
educando, bem como o caminho inverso: possibiljae o educador transmita seus

conhecimentos a crianga.

A brincadeira tem sido considerada a principaliddide das criancas, pois é natural que
explorem o mundo que as cercam. O meétodo ludmosgr uma forma de comunicacdo e uma
linguagem que aproxima a relacdo entre o adultacgtbr) e a crianca (educando), pode ser
usado no processo educativo. Se pensarmos nas ai€hateau (1987), a crianga pequena
brinca com objetos fisicos proximos a ela e liden@es em atividades exploratérias, guiada

pela percepcéo e pelas condi¢des objetivas doxtonte

Nessas situacdes, € muito comum que o adulto jatecan ela, mediando suas acdes,
nomeando-as e aos objetos, incentivando-a a agietdgminada forma ou delimitando a sua
atuacao. Pensamos que o brincar, atividade realigath crianca para satisfazer apenas o seu
desejo, quando direcionada de forma educativa getente, possa adquirir o carater de um
brincar ludico. Pode servir de instrumento de dizeigdo da crianca, aplicado pelo educador que
realiza a mediag&o do processo de acordo com ebgtivos.

Para Elkonin (1998), o brinquedo desenrola-se nodm do faz-de-conta que a crianca
cria, tendo como referéncia o mundo em que seioelacmas o qual ela organiza segundo
regras que inventa. Para exemplificar o dito, &éyelites formas de brincar da crianca, o brincar
de boneca, de professor, de médico, sao tipicagaizia, e tém papeéis e situacdes emprestadas

da realidade, mas ganham samipt original que a crianga constroi na medida em gireér
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Dessa maneira, nas brincadeiras naturais que nagugaridas pelo educador, é possivel
observar as concepcoes, os entendimentos e guatsEdes que as criancas fazem do mundo e
dos acontecimentos. Pois, através do brincar,seldastegram e utilizam de maneira simbdlica
fatos do cotidiano pessoal. “O jogo simbdlico ndméesforco de submissdo do sujeito ao real,
mas, ao contrario, uma assimilacdo deformada damlada ao eu. [...] A linguagem intervém
nesta época de pensamento imaginativo, tendo costouinento a imagem ou simbolo”.
(PIAGET, 1964, p. 29)

Na Infancia, a crianca € introduzida no mundoidgubgem. Uma linguagem que ela
desconhece em partes e, portanto, a brincadeima-sar fundamental uma vez que possibilita
algumas comunicag0des, através do simbdlico qupresenta no ato do brincar. A crianca ensaia
possibilidades de significar e compreender o mugquie® se apresenta. O autor Piaget (1964)
denomina esta brincadeira de faz-de-conta, degogbdlico que, segundo ele, € um mecanismo
de satisfacdo de desejo infantil. Quando fizemfesé&acia a satisfacéo, tratamos de pensar sobre
mecanismos que dao conta de realizar e concretiraades e desejos que se satisfazem através
da imitacdo, invencdo e da articulagdo de situagi@iede a crianca desempenha papéis e o0s

vivencia.

Nessas brincadeiras concretizam-se e se evidenciam,ambito da linguagem,
habilidades importantes no desenvolvimento infactimo ficar pensando, refletindo e
maravilhando-se. S&o habilidades que frequentenstmpanham o ato ludico do brincar e,
geralmente, tornam-se uma forga intelectual motix@cque compele a criangca a continuar
explorando, experimentando e investigando o muritkia exploracdo de sentidos que a
brincadeira propicia pode gerar novas aprendizagensedida em que transporta o mundo real
para o mundo simbdlico. Esse processo € crucia gae a crianca transforme os desejos e
vontades de seu mundo de sonhos e fantasias emistasqeais.

Sobre os desejos infantis, Vygotsky também com@®@6) que, diante de uma grande
guantidade de necessidades e desejos ndo prongareahirdveis, a crianga, incentivada pela

mediacdo do adulto e do contexto social, desenvalwapacidade de desvelar o mundo da
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linguagem e imagina possibilidades para a realzaghtes desejos através do ato de brincar.
Assim, brincando, a crianca pode aprender a reabzdeitura cultural, lidando com os

significados e atribuindo um sentido ao seu muRdo.exemplo, um pedaco de madeira torna-se
um boneco de pau; um cabo de vassoura, um cavas,seicatas podem se transformar em

bonecas.

A crianga vé um objeto, mas age de maneira diferent relacdo aquilo que ela vé.
Assim, é alcancada uma condicdo em que a criampaga agir independentemente
daquilo que ela vé [...] A acdo, numa situagao imaén, ensina a crianga a dirigir seu
comportamento ndo somente pela percepcao imediatalgetos ou pela situacdo que a
afeta de imediato, mas também pelo significadoade#sacdo. (VYGOTSKY, 1996,
p.110)

Nas brincadeiras de “faz-de-conta”, a crianca egtase o tempo todo, aprendendo a
respeito da realidade, das caracteristicas e teismahdo que habita, relacionando no ato de
brincar as realidades a sua compreensédo, a sutreele a interpretacdo, concretizando suas
percepcdes nos brinquedos e brincadeiras. Seguihdmiit (1998), o grande trunfo das
atividades ludicas é o fato de elas estarem cexstrad emoc¢ao e no prazer, mesmo quando o
jogo possa trazer alguma angustia ou sofriment@s®&e casos, quando a crianca exprime
emocdes consideradas negativas, o jogo funciona €axilitador, um reconstrutor psiquico, que

permite que outras emog¢des mais positivas se émstal

Sabemos que sentimentos como raiva, tristeza strdgéo fazem parte da vida diaria de
gualquer crianca. No entanto, poder exprimi-losvas de um jogo, uma brincadeira, é 0
diferencial no processo da Infancia, pois nos depeemocionais a brincadeira contribui
também como forma de expressédo de sentimentosivegat de possibilidade de canalizagédo
para a positividade. Nesse sentido, brincadeirdianas e naturais, como chutar uma bola ou
virar cambalhotas, podem ser maneiras saudavdisalar as angustias e de enfrentar algumas

frustracoes.

A idéia da importancia da brincadeira encontraxsdeaciada atualmente como direito
legal da crianca. Essa afirmacdo se faz real quanddguamos os direitos legalizados das
criancas nos paises vinculados a Organizacao daseblénidas (ONU). Como direito, ele esta

instituido no artigo 31, da Convencao dos DiretasCrianca da ONU, que diz: “Toda crianca
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tem o direito ao descanso e ao lazer, a participatividades de jogo e recreacdo, apropriadas a
sua idade e a participar livremente da vida cultardas artes”. Ja que a pratica de jogos e
recreacao esta relacionada ao ludico e ao briesaas atividades podem ser encaradas como um
meio, um direito e um dever na Infancia. Entendenass inUmeras possibilidades de
desenvolvimento pessoal, fontes de afeto, alegrsmlidlariedade que podem advir, quando
proporcionamos a crianca essa oportunidade deaoyial®m das construcdes de aprendizagens,

conhecimentos culturais e insercao social.

Do ponto de vista da autora Rosa (1999), citaderianiente, brincar € a acao dwino

ludens, parte do ser humano integral que, além do dedeimento fisico e intelectual, favorece

o desenvolvimento dos vinculos afetivos e soc@iadi¢cdo Unica para convivéncia em grupos.
Sobre a insercdo social e convivéncia em grupmtapws para o fato de que a brincadeira que,
geralmente, é uma atividade individual e explorajégradativamente torna-se social e
organizada. Exemplificando, no inicio do processdidncar, nos primeiros meses do bebé, o
brincar ocorre de forma individual com o objetiv® explorar e manipular o que estiver ao seu
alcance, mesmo que muitas outras criangas estegipando a mesma atividade. Porém, com o
passar do tempo e do amadurecimento infantil, mcaricomo exercicio e linguagem torna-se
cooperativo ou competitivo. No aspecto social, @nséirge a necessidade do estabelecimento de

regras, para mediar os limites de atuagéo dasgesan

3.2. A crianca e os métodos educativos

Pensando ainda sobre Infancia, € fundamental c&rifis possibilidades de um processo
educativo que contemple os jogos e as brincadeina® recurso metodoldgico. Acredito que os
elementos e as caracteristicas proprias da Inf&sjséan agraciados no ato do brincar. Nesse
sentido, a observacdo dos interesses expressasgoelacas durante uma atividade ladica, por
exemplo, pode ajudar o professor a compreenderiascas. Esta idéia ganha forca, ja que
muitos tedricos concordam com as possibilidadesnd@rocesso educativo que utiliza o brincar
como ferramenta no desenvolvimento do educando.
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Para Rosa (1999), os educadores devem dar énfaset@dologias que se alicercam no
brincar, no facilitar as coisas do aprender atrad@sjogo, da brincadeira, da fantasia, do
encantamento. A arte-magia do ensinar-aprenderitgeque 0 outro construa por meio da
alegria e do prazer de querer fazer. No que secrafalegria e ao prazer, sabemos que 0 jogo e a
brincadeira estdo presentes em todas as fasesl@ales seres humanos, tornando especial a
existéncia. E o ludico se faz presente e acrescemtaingrediente indispensavel para a

compreensao do mundo.

Para a mesma autora, independente de épocaraceltalasse social, 0s jogos e 0s
brinquedos fazem parte da vida da crianca, corsiderque elas vivem num mundo de fantasia,
de encantamento, de alegria, de sonhos, ondeidadale o faz-de-conta se confundem. O jogo
esta na génese do pensamento, da descoberta demsonda possibilidade de experimentar, de
criar e de transformar o mundo. Para a criancajngiredo, como suporte da brincadeira, tem
papel estimulante para a descoberta. Tanto o kedwwguanto a brincadeira permitem a
exploracdo do seu potencial criativo, através da segiéncia de acfes libertas e naturais em
gue a imaginagdo se apresenta como atracdo ptin€lpa meio do brinquedo, a crianca
reinventa o mundo e libera suas fantasias. Atrdeésagia do faz-de-conta, a crianca interage

socialmente, fazendo uma exploracdo simbolica dodmueal.

Pensando nas idéias de Machado (1994), o jogo od® fer usado como um simples
exercicio de interacdo que objetiva distrair seaidigipantes, mas pode ser visto como uma
atividade que tem como traco fundamental vivengapéis sociais. Nessa perspectiva, servem
para além da ligacdo funcional com as motivag@easpecto propriamente técnico-operativo da
atividade. O autor destaca o papel fundamentalrelagdes humanas que envolvem os jogos
infantis e vice-versa. Salienta, ainda, que a agf@w social implica transformacdo e contatos
com instrumentos fisicos e/ou simbdlicos, medisglate processo de acdo. Essa concepgao
reconhece o papel do jogo para formacdo do sujaitdpuindo-lhe um espaco importante no
desenvolvimento das estruturas psicoldgicas e mpraensdo do mundo da adultez. A entrada
da crianca no mundo do faz-de-conta marca uma fia@eaonde, através do brincar, ela exercita

a capacidade de lidar com a realidade, com os $isnims e com as representacdes dos papéis



- 60 -

sociais que observa. Com o brinquedo, ela satsfaias curiosidades e traduz o mundo dos

adultos para a dimenséao de suas possibilidadesndgreenséao.

Nesse sentido, a crianca precisa vivenciar idéiasigel simbdlico para compreender o
significado na vida real. O pensamento infantilleva partir de suas acfes, razao pela qual a
atividade ludica é tdo importante para o desenvmato do pensamento na infancia. Mesmo
gue conheca determinados objetos ou ja tenha vdetlerminadas situacdes, a compreensao das
experiéncias fica mais clara quando representadazade-conta. Nesse tipo de brincadeira, ela
também tem oportunidade de expressar e elaborafprde simbdlica, desejos, conflitos e

frustracdes presentes nas suas estruturas psasogi

Para Machado (1994), a ludicidade tem conquistadespaco no panorama da educacao
infantil, ja que o brinquedo é a esséncia da Ing&reseu uso permite um trabalho pedagoégico
gue possibilita a producdo do conhecimento e, tambéestimulacéo da afetividade na crianca.
Quando se refere a afetividade, o autor defendEspeito ao simbolo que a crianga estabelece
com o brinquedo; uma relagdo natural que serveddg@ para extravasar angustias e desejos,
alegrias e tristezas, agressividade e passividtladender o papel da brincadeira na subjetividade
infantil € compreender que nessa relacdo afetindéan se fazem aprendizagens de carater

psicologico.

Na perspectiva da aprendizagem como processo di@nandesenvolvimento humano,
Vygotsky (1984) afirma que a zona de desenvolvimgmbximal é o encontro do individual
com o social, sendo a concepc¢éo de desenvolvinaatdmada ndo como processo interno da
crianca, mas como resultante da sua insercdo endaamtes socialmente compartilhadas com
outros, que permitem a troca e a parceria. Serejparé sé-lo por inteiro. Nesse sentido, o
conhecimento é construido pelas relacdes interpisss@s trocas reciprocas que se estabelecem
durante toda a vida formativa do individuo. Nadasgé&lo autor, € possivel pensar no brincar
como caminho que propicia essa interacédo. A criapgande enquanto brinca. Nesse aprender,
dois momentos séo percebidos: o primeiro é a fasexgloracdo individual da brincadeira, o

faz-de-conta, que é o momento de énfase a imagiregiias por meio da literatura infantil, do
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dramatizar, do contar, do vivenciar e do elaborstihias criando seu espaco ludico; o segundo

momento, onde ocorrem o brincar com outras pegsodsincar em grupo.

De acordo com Vygotsky (1986), é no ato do brimgag a crianca aprende a agir numa
esfera cognitiva. Para ele, a crianca comportaedertha mais avangada nas brincadeiras do que
nas atividades da vida real; tanto pela vivénciaude situacdo imaginaria, quanto pela
capacidade de subordinacédo as regras necessar@wigéncia nos grupos. No brincar estao
incluidos os jogos, brinquedos e divertimentosrelativa conduta daguele que joga, que brinca
e se diverte. Por sua vez, a funcdo educativa go ¢portuniza aprendizagem do individuo
sobre os comportamentos ideais. Sendo assim, acabem grupo, a crianca aprende a viver
socialmente, aprende a partilhar, a socializardiabgar. Nesse processo, € possivel que ela
perceba através de vivéncias gradativas que, patanper ao grupo, € necessario respeitar

regras e cumprir normas para interagir.

Entendo que a ludicidade € uma necessidade douseginio em qualquer idade e néo
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvaliomdo aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, sociallteral; colabora para uma boa saude
mental, facilita os processos de socializacdo, oicagdo, expressdo e construcdo do

conhecimento.

3.3 O filosofar e as criancas: o método ludico

Sobre a educacéao escolar, que busca como objetteostrucdo de uma aprendizagem
significativa, entendo ser importante que a estmiia estrutura metodologica explicitamente
comprometida com a promoc¢do de processos de apaeiodi Nesse contexto, entram o0s
brinquedos e os jogos, outros dominios da atividadantii que tém relacbes com o
desenvolvimento, visto que criam uma zona de dedamento proximal na crianca. Dai, o
grande significado que tém para ela os jogos sict®l Um, entre tantos exemplos, € a
brincadeira do faz-de-conta - privilegiada em siscu$sdo sobre o papel do brinquedo no

desenvolvimento. Sobre a idéia do desenvolvimprdgimal da crianca, Piaget (1974) diz que
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a aprendizagem acontece nos processos educatigogaja crianga, em contato com o outro,

troca saberes relevantes que ampliam os significadi®sencadeiam os aprendizados.

Ao falar sobre a tematica, Vygotski (1998) exenmdifa importancia das situacdes
concretas e a fusdo que a crianca pequena faz @eéementos percebidos e o significado.
Numa situacdo imaginaria, entretanto, a crian@v&da a agir num mundo também imaginario,
onde a situacao é definida pelo significado estai pela brincadeira e ndo pelos elementos
reais concretamente presentes. Ao brincar com jaintio de madeira como se fosse um
carrinho, por exemplo, a crianca se relaciona caiguoificado em questdo e nao com o objeto
concreto. O tijolinho serve como a representacdond@ realidade ausente: um jogo simbdlico.
O brinquedo prové, assim, uma situacado de transégdie a acdo da crianca com objetos
concretos e suas acgbes com significados, prepasmndara uma nova etapa de seu
desenvolvimento. Portanto, a promocao de atividgdesfavorecam o envolvimento da crianca
em brincadeiras tem nitida funcdo pedagodgica eoldgica (catalisacdo de conflitos, por

exemplo).

Envolvida pelo referencial tedrico, orientador denlma pratica docente com dialogos
filoséficos com criangas, quero explicitar que @&iadestrutural que definiu minha escolha
metodoldgica, o método ludico para o desenvolvimeatt programa do CBFC, nas aulas de
Filosofia para Criancas, no projeto do Colégio 3asé, foi o respeito a Infancia, fase onde a
crianca manifesta uma comunicacdo ainda simbdlqaei por esse método para ministrar as
aulas, por acreditar que através de representaigbesnceitos as criancas pudessem entrar em
contato com suas idéias, clareando-as atravésidaias, da organizacdo verbal, agucando os

didlogos com os membros da Comunidade de Inveétigac

Em minhas memdrias, constam, de forma muito claramportancia educativa das
brincadeiras que geravam idéias nas criancas sshiemas trabalhados. Estes dialogos traziam
a tona, além das idéias das criancas, a sua siudgel: as sensacdes, 0s medos e as angustias.
Essas questfes, durante o desenvolvimento do @ragetgiram e se apresentaram de forma

natural, & medida que as criangas encenavam, jogdiveyiam, inventavam e brincavam.
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Sobre a dimensédo da subjetividade, Snyders apitbdo(1981) afirma que, quando se
ama o mundo, esse amor ilumina e ajuda a revedaaldescobri-lo. O amor ndo € o contrario do
conhecimento e pode tornar-se lucidez, necessidadempreender, alegria de compreender.
TambémMauco: apud Jolibert (1981), refere que a educafétiva deveria ser a primeira
preocupacdo dos educadores, porque é ela que iomadio comportamento, o carater e a
atividade cognitiva da crianca. Outros autoresra&fm que o0s atos de sentir, pensar e decidir
pressupbem um trabalho conjunto das dimensdes to@gnie emocionais do cérebro. Essa
ligacdo entre 0s processos emocionais e racio@aisadientadas, entre outros, por autores como
Damasio, Goldman, Best, Filliozat, Martin e Boebkranda, Gottman, Claire e Morin, que

expressam essa idéia na otir@nfance au 17e siécle”de Jolibert (1981).

A respeito da educacao afetiva, acredito que dislogediados através da ludicidade,
onde os educandos vivenciam brincadeiras educathisi®rias e experiéncias, possibilitam,
além da formulacdo de idéias na dimensdo cogniivelaboracdo de conceitos na dimenséao
emocional do cérebro. Para exemplificar, ilustrmaonm didlogo filoséfico em torno do assunto
familia, que iniciou na aula de Filosofia com a @aidade de Investigacdo. Oportunizaram uma
troca de afeto e comunicacdo entre os membros mdidada educanda T, que na época
participava de aulas de quarta série. No projat@stigavamos o assunto sobre a familia, j& que
as criancas estavam conhecendo a histdria quersseatava na novela da Pimpa, personagem
gue queria compreender como se estabelecem a8eglfgmiliares. O assunto, investigado em
aula de diversas formas (brincadeiras, leiturastohias, jogos, videos e teatros) e discussdo
filoséfica, teve continuidade na casa de uma cagrgrticipante do projeto, gerando algumas
trocas e dialogos entre os integrantes da familia.

Em entrevista, quando questionada como percebewlas de Filosofia das quais os

filhos participavam, a mae da menina T rememordatar um didlogo que ocorreu na familia:

Bom, eu tenho que dizer que, a turma da minha fidihaa primeira a ter aulas de
Filosofia e eu acho assim 6 que desperta na criamgaquestao assim de interrogagfes
muito grandes e reflexdes muito interessantes.ueoetp chegava em casa perguntando
coisas que ela ndo tinha, que ndo sabia e quesngszas nem nos davamos conta!
Entdo ela questionava muito as coisas: -Mae?’ &mblo de uma aula que foi
trabalhada a familia, e ela chegou em casa e aésse: ‘-Mae, quem é nossa familia?’
E ai eu perguntei pra ela: -Quem vocé acha quex@ssa familia? E ela disse que a
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nossa familia era o pai, a mée, o irmdo, ela eta #ntdo assim eu acho que

possibilitou a gente também poder devolver algun@sas pra ela e ver o que ela
pensava. Anteriormente eu acho que eu faria asgim,sei, mas eu iria responder, a
nossa familia é eu, o pai 0 mano e vocé, entende&oEa pedir pra ela o que ela

achava! E quando eu pedi, eu acho que possibsi#tina de colocar o que eles pensam,
o que eles acham, né? E isso foi muito importaléeyinha pra casa assim com coisas,
com perguntas, que nos ficavamos olhando: -Meu Busnde ela tirou isso! (Mae da

estudante T)

Jolibert (1981) desenvolve o conceito de inteloi@nemocional, salientando que o
educando aprende sempre melhor, quando se traaasd@tos que 0s interessam e nos quais
sentem prazer. Dessa forma, a preparacao da ciangaa escola passa pelo desenvolvimento
de competéncias emocionais — inteligéncia emociertdsignadamente confianca, curiosidade,
intencionalidade, autocontrole, capacidades deicglamento, de comunicacao e de cooperacao.
Entendo que atividades educativas, que ocorremvéastrade brincadeiras educativas,

proporcionam esse prazer e esse interesse citémayger.

Sobre a importancia da ludicidade, considero ingpdet a entrevistada de uma
professora, regente de uma turma de segunda sé&a@mrlenadora Pedagogica de Educacéo
Infantil, que acompanhava semanalmente as auladjcipando das Comunidades de
Investigacdo do projeto de Filosofia para Crianggsbre suas memoarias, ela fala sobre a
relevancia educativa do projeto; sobre o métodmediacdo dos didlogos e a maneira como

eram organizados os dialogos investigativos:

Eu vou falar enquanto professora, enquanto tinha wmma... A maneira como eram
trabalhadas as aulas de Filosofia, primeiro, ancés tinham uma motivagéo para ir
para as aulas de Filosofia! No dia das aulas deséfih, eles diziam: - Hoje tem
filosofia! Isso significa que eles se sentiam meies, e a aula era prazerosa. Prazerosa
por qué? Por que eu acho que com a aula, negamtilo o método pensado por Lipman,
mas sempre tinha essa questdo da ludicidade quecheu de extrema importancia
guando se trabalha com crianca! N&o existe... W@t#lhar com criangas, sem usar da
ludicidade! ... Como é que vocé vai cativar umarga, trazer ela para estar presente na
aula, possibilitar que ela participe conquistaragef com que essa crianga tenha
autoconfianca para poder falar? E exatamente cem je#o assim, com brincadeiras,
usando de teatros é a ludicidade. E eu percelmanias criancas porque quando elas
voltavam pra sala de aula, pelos corredores elasciamentando e continuavam a
comentar as aulas de Filosofia! ‘ Por que hojeofepestava vestida disso, ah tu viu que
a profe hoje trouxe animais?’ Por exemplo: digamos o tema escolhido era sobre
animal, a profe trazia um animalzinho pra salaule.d&ntéo isso era a motivagdo para
as criancas. E eles refletiam sim! A reflexdo eitaf de forma diferente usando outras
estratégias, outros recursos. Otimo! Né? Mas o itapte era que essa reflexdo era
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feita, e que as criangas gostavam e que elas guedacar mais. (Professora regente
da segunda série I.N.)

Entendo que, quando optei pelo uso da metodoladiad como estratégia para ministrar
e mediar aulas de Filosofia para Criancas, do métdddo por Mattew Lipman, eu visualizava
a importancia da crianca querer estar participateldialogos, ndo por pressao, obrigagéo, ou
por nota. Minha idéia era que o educando tivedseeasse e gostasse muito de dialogar com seus
colegas, também membros da Comunidade. Eu pretengliar as criancas a pesquisa,
interesse a busca, a curiosidade e ao comprometinemm a pesquisa que estava sendo
realizada. Mas eu percebi que tinha de estabeleoezlo afetivo e respeitoso com elas, com as
caracteristicas de sua fase de desenvolvimentdaacia. Para atingir o propésito das aulas, ou
seja, desenvolver nas criancas habilidades de pensa, através do desenvolvimento da
capacidade critica e dialdgica, utilizei brincadgiproprias da infancia como forma de adentrar a
subjetividade delas, criando um ambiente seguroméstaeso de diadlogo. Percebi que a
metodologia ludica as envolvia, porque gostavanpaicipar das aulas, e esse prazer em
participar as levava ao envolvimento sério, a buséapesquisa que extrapolava o espaco das
aulas e repercutia, na maioria das vezes, na &ardilis membros das Comunidades de

Investigacao.

E falando das aulas de filosofia com entusiasma itderesse, buscando assuntos. Eu
acho que envolveu muito a minha filha, por quechkgava e dizia: ‘Eu tenho que levar
tal assunto pra proxima aula!’ e ai era nds, aegprdcurando em revistas e na internet
e auxiliando ela nesse sentido, e n6s acabavanreméo no assunto também! E ai vai
pra escola, e quando voltdvamos: - E ai, filha cérgue foi a aula hoje? E ai ela
colocava como tinha sido. Entdo na verdade assinyma aula muito participativa,
acho que entrava assim, ndo sei se com todas dmfamas eu acho que foi uma aula
gue possibilitava assim essa troca entre escamiid! (Mae da estudante T)

Sobre processo e aquisicdo de aprendizagens saiivifis, que despertam reflexdo e
envolvimento no educando, Freire (1997), em senw IiProfessora sim, Tia ndo”, reafirma a
importancia dos componentes afetivos e intuitiv@sonstru¢cdo do conhecimento. Para o autor,
€ necessario que evitemos 0s medos que o ciestifichos inoculou. O medo, por exemplo, de
nossos sentimentos, de nossas emocgodes, de nossjesd® medo de que ponham a perder

nossa cientificidade. Ele afirma a certeza de gseuosaber € construido no corpo inteiro: na sua
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mente critica, nos seus sentimentos, nas suagdegjinas suas emocdes. Porém, ressalta a idéia
de que ndo se pode parar satisfeito no nivel desnsntos, das emocbes e das intuicdes:

devemos submeter os objetos das intuicdes a uniaeaséria, mas nunca despreza-las.

Acerca do papel da intuicdo na producéo de novolemmentos, o autor citado comenta

a importancia de se levar a sério 0s aspectos enasi

Para mim é impossivel conhecer rigorosamente cosprdeo a intuicdo, aos
sentimentos, aos sonhos, aos desejos. E 0 meu iobepo que, socialmente, conhece.
N&o posso, em nome da exatiddo e do rigor, negarcomo, minhas emocdes, meus
sentimentos. Sei bem que conhecer ndo é adivintes,conhecer passa também por
adivinhar. O que nao tenho direito a fazer, sergmroso, sério, é ficar satisfeito com a
minha intuicdo. Devo submeter 0 objeto dela acocrigoroso que merece, mas jamais
despreza-lo. Para mim, a intuigdo faz parte darezéudo processo do fazer e do pensar
criticamente o que se faz . (Freire, 1995, semnaagi

Sobre a idéia de contemplar no processo educatsubgetividade da crianca, existem
muitos teoricos que entendem o papel do brincadogacdo como uma metodologia relevante,
por verificarem essa metodologia como caminho, estsatégia para o desenvolvimento da
aprendizagem. A respeito desta estratégia, faersessario que o professor conheca, através de
estudos e literaturas, os objetivos do brincar,actorma de compreender os sonhos, 0s desejos
do educando, e desenvolver, a partir delas, ptidsitdes educativas. O autor Negrine: apud
Santos (1997) sugere trés pilares que sustentamamboa formacdo profissional: a formagéo
tedrica, a pratica e a pessoal. Essa ultima relade a formacao Iudica interdisciplinar, mas um
tipo de formacdo inexistente nos curriculos ofgcidos cursos de formacdo do educador.
Entretanto, algumas experiéncias tém mostrado alidade, e ndo s&o poucos os educadores

gue tém afirmado ser a ludicidade a alavanca deagéo para o terceiro milénio.

Também concorda com tais afirmagdes o autor S&h8®¥), quando defende a idéia de
ser, a formacédo ludica, aquela que pode possibditiacilitar ao educador conhecer-se como
pessoa, saber de suas possibilidades, desbloggssaténcias e ter uma visao clara sobre a
importancia do jogo e do brinquedo para a vida rilnca, do jovem e do adulto. Segundo
Polino (2002), ao sentir que vivéncias ludicas podeesgatar a sensibilidade até entdo

adormecida, ao perceber-se vivo e pulsante, o smofeaprendiz faz brotar o inesperado, o
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novo. No entanto, para que isso aconteca, € nemesgie se resgate a ludicidade em nivel
universitario como uma disciplina séria e imporapara o desenvolvimento do educando. O
autor Wallon: apud Santos (1997) cita que o papgbrdfessor € de organizar o brincar e que,

para isso, € necessario que ele conheca as pafitiagdes, os elementos estruturais e as
premissas necessarias para o surgimento e deseneote do Iudico.

Fica claro, nas idéias dos autores citados, a cdaooia de que a formacéo do professor,
gue possibilita o entendimento sobre a importamEaludicidade para a educacgéo, é tdo
fundamental quanto o método a ser utilizado. Porénum grande desafio na construcao
profissional do educador infantil, compreender kcapo método ludico, pois implica mudar a
viséo e refletir sobre a prépria subjetividade. daeforma, também concorda Machado (1994,
p.47): “[...] julga-se importante que o professesclbra e trabalhe a dimenséo ladica que existe
em sua esséncia, no seu trajeto cultural, de faanagerfeicoar a sua pratica pedagodgica”.
Percebemos a relevancia da ludicidade, por ser nrameira de permear e adentrar a
subjetividade do educando, despertando o apreraiZstdavés da brincadeira, uma forma de
linguagem simbdlica, a criangca comunica-se comofepsor, manifestando sua subjetividade e

também ressignificando seus entendimentos e agadtal anteriores.

No ambito do trabalho escolar, Perrenoud (2001ljymafi a importancia da acao
profissional docente, que conhece teorias as quaitemplam a ludicidade. Porém, o autor
evidencia a existéncia de educadores que nao &oredas teorias que destacam a brincadeira

como forma de aprendizagem prazerosa.

Para aqueles que ndo estdo familiarizados comiesiqggas da moda, para aqueles
cuja experiéncia do trabalho escolar e profissicioaha pouco crivel e mesmo

incompreensivel a idéia de que é possivel aprebdecando, as novas pedagogias
parecem pouco seérias. Sabe-se, em todas as dassas, que ela sem divida pretende
tornar as criancas mais felizes, fazer com que \asa escola sem angustia, com
prazer. (PERRENOUD, 2001, p.129)

Tais profissionais ndo se interessam por congtralvasamentos tedricos que permitam
compreender a ludicidade como um fator de desemehto humano. Dessa forma, ndo dao
credibilidade a essa metodologia. Isso acontecgjupoo Iudico ainda ndo foi compreendido

como uma dimensdo importante a ser estudada eci@dEnem sua plenitude. Para esses
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educadores, as atividades ludicas, assim comccesatvas, s0 sdo permitidas e desenvolvidas
guando nao planejaram nada para ensinar, ndo ds&Aostos, ou como prémio por bom
comportamento. A ludicidade deve estar presentéomaacdo do professor, por estar ligada
diretamente ao lado humano, ontoldgico, a um eddadioteireza e de estar pleno naquilo que
faz. Conforme Santos (1997), o trabalho com a iddie e o entendimento tedrico desse
método possibilita ao proprio educador conheceresro pessoa, saber suas possibilidades e

limitacoes.

Entendo que a vivéncia da compreensao da ludicida® fazer pedagdgico, durante o
processo de formacdo do professor, instiga o &dare criativo; critico, aguca a sensibilidade,
o espirito de liberdade e a alegria de viver, frartando-o para um mundo melhor, mais seu,
elevando a auto-estima e aproximando a comunicagfe os sujeitos do processo educativo.

De uma grande quantidade de necessidades e demg)oprontamente realizaveis,
Vygotsky (1986) analisa: a crianga que é incenaivpdla mediacdo do adulto e do contexto
social desenvolve a capacidade de imaginar um mendgue € possivel a realizacdo desses
desejos. E esse mundo é o seu, é sua linguagengdaigade mais concreta e tdo abstrata aos
olhos do adulto (pais e educadores): o mundo dednteira. Dessa forma, é fundamental que o
docente apreenda a linguagem da crianca, entenadendspectos relacionados a compreenséao
dos fundamentos tedricos do ladico, o papel priofied no desenvolvimento do ser humano e as
implicacdes para a pratica educativa. Esses sab@&oefsindamentais ao professor reflexivo, pois
apontam possibilidades de uma educacdo realmentadaopara a formacao integral do
individuo, em seus aspectos éticos, cognitivosivate estéticos, corporais e sociais, atentando

para a importancia do prazer e da alegria nos espaltcativos.

Além do conhecimento de métodos e do embasameiriodepenso que o professor de
Filosofia para Criancas seja um docente que deleae reflexdes na busca das compreensdes
acerca da construcdo docente e dos limites inexésteentre o Eu Profissional e o Eu Pessoal.
Faz-se necessario, pois, refletir sobre esses etemeémplicitos e inerentes a construcao

profissional, que ocorrem a partir do estabelectmdas relagdes grupais.



Saber que ensinar ndo € transferir conheciments, anar
possibilidades para sua propria producdo ou Sustre@ao.
Quando entro em sala de aula devo estar aberttaganoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, as si&OEs; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da targfie tenho —
a de ensinar e ndo a de transferir conhecimentoregiso
insistir: este saber necessario ao professor -egiear nao é
transferir conhecimento - ndo apenas precisa sendja
por ele e pelos educandos nas suas razdoes de ser —
ontoldgico, politico, ética, epistemologia, peddgag mas
também precisa ser constantemente testemunhaddp.viv
(FREIRE, 1999, p.52)



CAPITULO IV

A FORMACAO E OS SABERES DOCENTES

Durante a experiéncia com o projeto de Filosofia f@&riancas, percebi alguns elementos
fundamentais para minha construcdo docente. Osatemexistentes no processo de construcao
do docente mediador e reflexivo levaram-me a pensar teorias e praticas do cotidiano
profissional. Reflexfes pertinentes ao papel daagho e do estabelecimento das relacdes do

docente com ele proprio, com o grupo de iguais@aunicacdo com os educandos.

Entendo que existem saberes e reflexdes indispeissao professor de Filosofia para
Criancas. O docente necessita, para fomentarl@gdignfantil, mediar, possibilitar reflexdes e
filosofar ndo apenas sobre temas especificos deterlds escritas por Mattew Lipman, como
também ser um critico pensante sobre o papel daed@lo. Nesse intuito, refletir sobre formas e
propostas educativas relativas ao contexto em g@acontra, sobre as travas e amarras diarias.
E fundamental escrever sobre esses aspectos, j@stuedissertacio trata das memorias de um
projeto educativo, cuja participacdo docente aceniede forma muito intensa. Entre as
memodrias, incluem-se também as minhas, referemtesaspectos que tangem as relacdes no

grupo docente e suas visdes a respeito do pragefdlasofia para Criancgas.

Uma das percepcoes que tive, durante as enarevisdlizadas, trata sobre as falas dos
profissionais do Colégio Sdo José, em relacdo aridpcia de um processo educativo voltado a
reflexdo, visto que em seus diadlogos deixam emergiieia da interdisciplinaridade. A partir
dessa percepcédo, houve a necessidade de pensapsaaberes necessarios a formacao docente
e 0 pensar sobre o0 que é educar, bem como da anpm@tda reflexdo oportunizada em todas as

areas do conhecimento.
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Em entrevista, uma docente fala sobre a tematica:

... sou professora de matematica na escola Saptdaizaiho la ha 21 anos, gosto muito
da linha do pensar e isso envolve véarias 4&reaslusiie a questdo de
interdisciplinaridade nas matérias. Vejo com muitoss olhos as questdes de Filosofia,
penso que esta deveria estar presente em todé&cgirths e ndo s6 no curriculo e na
sala de aula de Filosofia. Acredito nisso porquefafessora de varios estudantes que
tiveram aulas até a quarta série de Filosofiapeidale quinta a oitava série eram meus
alunos de matematica. (REPRESENTANTE DO CORPO DOIEEM)

Considero importante o professor realizar, ele poopeflexdes sobre os processos
educativos que media e vivencia nas instituicOascat/as, pois esse pensar tange a sua
construcao profissional, implica na educacdo gaeoossibilitar e nos processos educativos a
serem mediados. Essa reflexdo justifica a escaheardatica proposta neste capitulo, ou seja, o
meu interesse como pesquisadora na tentativa dgataespossiveis saberes necessarios
implicitos no cotidiano docente, relacionando-ogearias que tratam sobre os elementos

presentes nas relacdes dos grupos docentes e te atloicar.
4.1 Saberes sobre a Educacéo

A clareza sobre o papel e o conceito de educag@sefdundamental para mediar uma
pratica pedagdgica coerente. Nesse sentido, eftasies partem de um conceito que define ou
redefine a questdo: o que é educar? Comentadarpod®, que trata o ato educativo como um

encaminhamento a liberdade,

Educar é saber langar no chéo fértil do outro - mleno, meu companheiro, alguém
com quem dialogo saberes, sonhos, e valores - ensemue adiante faca germinar em
seu coracdo o desejo de partilhar com os outraalogd da construcdo de um mundo
de justica, de igualdade e liberdade. (BRANDAO,5,3&m pagina)

O conceito sobre o ato de educar, a partir de Biai(t995), percorre um caminho onde
se apresentam as idéias da construcdo do ser humnaadtir dele préprio e, simultaneamente,
em contato com o outro, como possibilidade de tiHgéio. Denota, pois, a idéia de que no
processo educativo se ensina a cidadania e o ddgengo dos valores coletivos inerentes ao

convivio social.
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Nas idéias de Freire (1999), que tratam dos sabeEssarios a pratica docente, o autor
entende a educacdo como um processo que se rel@acimmanizacao, e é através do humano
gue se constituem atitudes pedagdgicas. Estagedifpodem estar embasadas em saberes que
tratam sobre o processo de relacionamento entucador e o educando e entre o0 grupo de
docentes. Este processo envolve entendimentoseede$ sobre a conscientizacdo do papel do
professor, a compreensdo dos métodos que escolte ytdizar no ato educativo, a

disponibilidade para a pesquisa, o respeito aass®s outros.

Freire (1999) ndo pretende, em suas reflexbesnéae conceitos para educacao, ou
explicar as diferentes formas de educacéo, ela wsabre fatores e intengbes que se fazem
fundamentais no ato educativo. Sobre as intengdasfor relaciona a educacdo como um ato
politico, um mecanismo ideoldgico. Sabe-se qudrakrge o ato educativo tem sido pautado na
formacédo de individuos para a manutencéo do sisfiearaceiro vigente e da formacéo de méao-
de-obra para o mercado de trabalho. O que contosdideais citados por Branddo (1995), que
defende a educagdo como um processo inerente afiwittade uma relacdo dialdgica entre os

sujeitos educativos, ou seja, professor, aluncaioadade.

Sobre a categoria pensada por Freire (1999), qtee da intencionalidade nos processos
educativos, tendo em vista a construcdo de sujaitiitnomos, rememoro as preocupacoes que
me fizeram refletir durante a mediacdo dos dialagesstigativos com os educandos. Lembro
gue, durante os planejamentos das aulas de Fdgsafa Criancas, eu buscava ter clareza sobre
as teméticas, sobre 0s objetivos que pretendiagdcaem cada etapa do Programa. Entendia
que a reflexdo sobre essas tematicas possibilitevalareza e autonomia para extrapolar os

manuais e exercicios propostos.

Compreendo que o Manual do Professor, proposto @BIEC, para mediar discussoes
com os educandos, possa ser usado pelo docentasapamo exemplo. Apoiada em minhas
experiéncias docentes, acredito que os exerciada@assdes devam ser pensados pelo professor
de acordo com sua intenc¢éo, a fim de mediar diesssom fins conscientizadores e, a0 mesmo

tempo, permitir que as criangas expressem suaasidéiseu imaginario em torno dos temas.
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Pensando sobre os mecanismos ideoldgicos, condigeiamental que o docente de Filosofia
para Criancas, através do desenvolvimento de #i@dade e profissionalizacao, torne-se capaz
de propor exercicios, vivéncias, dialogos criatiwssignificativos nas suas aulas para o0s

membros das Comunidades de Investigagao.

No que se refere aos elementos educativos que @nnteprocesso educativo, pensar
em educacdo remete o0 pensar sobre a relacdo, racéte as trocas de conhecimento e as
construcdes de saberes. Freire (1999) designano ®@odiscente, conceituando-o como relagao,
ou seja, interacdo entre aluno e professor. Calbé elicitar que Freire, conhecendo a
realidade brasileira, apontou caminhos em suagasscriticas, propos alternativa e sublinhou a

guestdo da intencionalidade como base para coéetdazautonomia dos sujeitos.

Em relacdo a autonomia, Freire (1999) propde a pcam e a inclusdo de todos os
alunos, numa escolaridade dignificante que respsiteducandos, na medida em que respeita a
singularidade e a leitura de mundo dos sujeitoxePe uma concordancia entre as perspectivas
propostas por Freire e os objetivos dos diadlodosdficos, citados por Lipman (1997), visto que
o programa de Filosofia para Criancas objetiva rstinicdo de um espaco escolar, onde a

crianca possa dialogar sobre suas inquietacfe®quofessor e com os colegas.

Quando o professor é visto como uma fonte de irdgfas, e o assunto em foco na sala
de aula é uma questdo de conhecimento factuahedste-se na pratica de sempre se
buscar o professor para confirmacgéo ou verificals®o. cria um padrdo de intercambio
aluno-professor que frustra o objetivo de Filospf@a Criancas, porque mina a nogéo
de Comunidade e, em seu lugar, legitima a nocaprdfessor enquanto autoridade
informativa, e dos alunos enquanto aprendizes &res. Numa Comunidade de
Investigacdo, por outro lado, professores e al@st&o juntos como co-investigadores,
e o professor tenta promover isso incentivandaerédmbio aluno-aluno, tanto quanto
aluno-professor. (LIPMAN, 1997, P.21)

Acredito na efetivacdo da autonomia do educandipgsta pelo Programa de Filosofia
para Criancas, através da escolha de uma metodotogie um planejamento docente que
facilitem a pratica dessas aulas. Os dialogos rdedigelo professor possibilitam um processo

de trocas dialdgicas entre as criancas durantevastigacdes da Comunidade.
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A partir dessa perspectiva educativa, tem-sepaiitancia da construgdo da autonomia
como objetivo educativo para aulas de Filosofiaagarancas. Para Freire (1999), a autonomia
deve ser 0 objetivo da educacdo. O autor esclaxreogportancia da postura pedagoégica em
busca da construcdo da educacao progressistargdibbea para as praticas pedagogicas. Essa
ideologia se refere a idéia da coeréncia profisdjodo comprometimento existencial que
abrange a solidariedade entre os educadores. Nesido, o termo solidariedade designa a
definicdo de um grupo de pessoas que profissiomim@mmungam ideais educativos, dialogam

como grupo e, no seu fazer pedagdgico, buscamemdasimento dos educandos.

Essa postura de trabalho na perspectiva do edusacoajunto implica consciéncia
grupal. Trata sobre a percepc¢éo do ato educatin@rapo docente, enquanto um ato politico, ja
gue o processo educativo e a postura do profesgiicam, sim, atos politicos que expressam
uma tomada de decisdo: ruptura ou manutencdo, @@lucanterventora ou educagdo
reprodutivista. As idéias de Freire possibilitarfiesddes sobre a utilizacdo de métodos e para
além desses. Trazem indagacbes, ao mesmo tempoosidoe necessarias ao educador,
desacomodando e fazendo pensar. Esse € um salmtaintp ao professor de Filosofia para
Criancas.

As indagacdes e as reflexbes, que desacomodatamtrda idéia do trabalho em
conjunto, do pensar em grupo aonde se quer chagmnbjetivos aos quais se pretende alcancar
e a consciéncia de que educar possivelmente € énpisa além do que estamos fazendo, € mais
gue o repasse de informacgdes. Educar, enquanta taxgal, € um oficio de todos os sujeitos

educativos e tange um processo dialégico e diategarire os docentes.

Pensar sobre uma postura pedagogica exigenteegpeito a dignidade humana, é
fundamental para o docente, e implica conhecermoatio. Compreender o outro da relagédo é
fundamental, ja que relacionar-se exige aproximdg@@&rdade, desejo e vontade. Nesse sentido,
o professor pode mediar um processo educativo haador, pois a compreensao das relactes

ocorre através de elementos essenciais e educatipossivelmente, sua historia de vida pessoal
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e profissional possa ser geradora do desenvolvordat habilidades que desempenha na pratica
educacional.

Sobre as relacdes docentes e interpelacdo dassfiee da construcdo humana e
profissional, Névoa (1991) afirma n&do ser posstegistruir um conhecimento pedagdgico para
além dos professores, e que ignore as dimensosegie® profissionais do trabalho docente.
N&o se quer dizer, com isso, que o professor séjaco responsavel pelo sucesso ou insucesso
do processo educativo. No entanto, é de suma iamqpa sua acdo como pessoa e como
profissional. Dessa forma, a Educacéo tem papeédique na formacgéo do individuo.

Penso nas possibilidades que o professor de Raopafa Criancas tem em torno da
compreensao sobre a educacdo escolar como um tnjien processos humanizadores,
decorrentes da construcdo de sua profissionalizd&@endo que essa formacdo profissional
engloba um conjunto de elementos, tais como capaeidle reflexdo, entendimento de si
mesmo, interacdes com outros sujeitos educativoapacidade de compreender a linguagem
infantil, propiciando a dialogicidade entre o aduld proprio docente) e a crianga (0 membro da

Comunidade de Investigacéo).

4.2 Docéncia e compreensao da linguagem infantil

Na experiéncia como mediadora de aulas de Filogofim Criancas, constatei a
importancia da reflexdo sobre o ensino e o apraddizios educandos que participavam de
didlogos investigativos, pensando as aulas do tprajemo um processo de mediacdo e
construcdo de idéias. O processo de construcaadésbilidades, nas aulas organizadas no
Colégio Séo José, ocorreu através da construcadCdasinidades de Investigacdo, onde o
objetivo comum dos educandos era aprofundar, ard@éesquisa e do dialogo, a compreensao
dos assuntos de seu interesse.

Nesse sentido, observando as criancas que brincdueante o recreio e no intervalo das

aulas, percebi que elas se comunicavam atravdgulesacodigos comuns; em suas brincadeiras
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elegiam lideres, expressavam vontades e idéiasriélt pessas averiguacdes, que denotam o0s
interesses das criangas pelos simbolos, utilizgiama mediar didlogos nas Comunidades. Para
tanto, era necessario compreender as multiplasafda comunicacéo e linguagem usadas pelas
criangas para expressar idéias, pensamentos gpeéeseem torno dos temas que estavam sendo
estudados.

Rememoro ainda, como mediadora das aulas, que aemgcessidade pedagdgica de
estudar a temética sobre as brincadeiras, os mbabs interesses infantis, a fim de realizar as
interpretacdes dos ditos dos educandos. Entendagjtraducdes de simbolos poderiam fornecer
dados Uteis para que eu pudesse adentrar as pEsepgs membros das Comunidades de
Investigacdo, em diferentes faixas etarias, audliaos e mediando o aprofundamento das
reflexdes filosoficas e das idéias sobre os temaesstigados.

A partir dessa necessidade, pesquisei algunsesutpre defendem idéias relevantes
sobre a importancia da insercdo de praticas luddoasambiente educativo, e apliquei estas
idéias em aulas de Filosofia para Criancas no foraje instituicdo, para motivar os diadlogos
filoséficos com os educandos. Observei, na épasa,ag praticas tradicionais, tais como o uso
de cadernos, temas e tarefas obrigatorios, o uspiaidro e copia ndo funcionavam em aulas de
Filosofia. Entdo, busquei referenciais de uma ga&diferenciada que pudesse inserir as criancas

a busca e a pesquisa por interesse, por prazao, gon obrigatoriedade.

Segundo Perrenoud (2001), a docéncia €, hoje, uenkypacado constante para aqueles
gue acreditam na necessidade de transformar oajeddrcacional presente, pois a forma como
esse processo de formacdo ocorre encontra-seordddci as probleméticas educativas. O
processo de ensino ndo condiz com as reais neadssjddos que procuram a escola com o
intuito de aprender o saber, para que, de possetdaham condicdo de reivindicar seus direitos
e cumprir seus deveres na sociedade. O processensiao descontextualizado é uma
preocupacdo que muitos tedricos tém apontado. Nesgielo, pensam em novas perspectivas, e
declaram que o ato de educar ultrapassa o engiapasse de informacfes, apontando para a
necessidade de educar o individuo, a fim de que @sssa intervir como sujeito na sociedade,

através de uma educacéo integral. Educacao essegspeita e considera a inter-relagdo entre as
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dimensdes cognitivas e as subjetivas (sentimeafeR)s, intuicdes, emocdes), na construcdo do

conhecimento.

A linguagem simbdlica e a comunicacdo das criang@s aulas de Filosofia para
Criangas, que se expressavam no brincar e no egpaesforam de suma importancia, a medida
gue eu observava atentamente suas brincadeirascaviaureferenciais tedricos para dominar e
interpretar essas simbologias. Na experiéncia cpmojeto, foi essencial usar uma metodologia
gue aborda diferentes linguagens e permite a aiarexpressao de sua subjetividade. Acredito
na possibilidade de que a efetividade dos dialoggms Comunidades de Investigacdo com
criancas ocorre quando ambos os sujeitos, docerdBaeca, envolvidos em um processo
educativo dialégico, conseguem compreender asediies linguagens, ou seja, encontram uma
forma comum de se compreenderem.

4.3 A trajetoria docente

Pensar nas memorias docentes, inerentes ao proget&ilosofia para Criangas, é
reconstruir o caminho, é rememorar a construcaopgueassou um processo de humanizagao
através da esfera profissional, atrelada a estdjts/a e individual. Nesse sentido, percebo a
relevancia das teorias de Abraham (1987) e Ortedaagset (1970) no que se referem a
construcdo docente como um processo de constru¢@gral, nas quais é necessario utilizar

saberes tedricos para pensar na trajetoria.

Abraham (1987) foca em seus estude$lexao sobre a profissdo docente e sua
trajetoria individual, relacionando esses aspeatopercurso vivido. E compara esse caminho a
um labirinto, considerando aspectos fundamentaroféssdo docente em relagédo as diferentes
etapas vividas, classificando-as em: Eu profissjoa auténtico, Eu grupal, alienacéo,
conformismo.

Para Abraham (1987), o caminho daxeote ser representado pelo mito grego
do labirinto do Minotauro, que narra o percursd’deseu para destruir 0 monstro que ameagava

a vida de diferentes pessoas. A autora faz essparagéo por considerar o percurso docente um
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caminho dificil, de movimento e busca, em constaot&lito. O labirinto € uma metafora as

marcas de vida expressas na maneira de ser dosgwofegue busca a reconstrucdo do Eu
auténtico, por acreditar que esse Eu possa egiacitzdo a desvendar situacdes confusas que
permeiam sua trajetoria. E nesse sentido, a foronpgdfissional € uma busca incessante a
construcao interna e pessoal do individuo. Paranéla ha como dissociar o Eu pessoal do Eu

profissional, visto que o docente se constréi deéointegral.

Enquanto Abraham (1987) descreve o labirinto commbélico, representante de alguns
conceitos relacionados as dimensfes pessoal esgoofal do docente, Ortega y Gasset (1970),
autores que também pensam sobre a trajetéria astregfo do profissional docente, centram
seus estudos na trajetdria do individuo, no draitahesda coletividade. Apresentam questdes da
vida do individuo, de sua trajetoria, que envolva oonjunto de geracdes, as quais nao
necessariamente se encontram na mesma faixa et@sasdo representantes de uma dimenséo

do tempo historico.

Essas teorias apontam o individuo como parte decofetividade, cuja realidade da vida
ndo é aquela que se vé de fora, e sim a realidadeciada. Os autores citados defendem a idéia
de que o que se vé do outro, ndo € a vida do ootas, uma porcdo do proprio Eu, de
experiéncias, da vida individual. Essas idéiascemii a capacidade e possibilidade de cada ser
humano construir e produzir seu proprio universeendo de acordo com as percep¢des que

constroi e as leituras que realiza constantemergspeito do mundo.

As diferentes formas de interpretacéo, de pergé@tuae uma mesma imagem ou um
mesmo fato, podem gerar leituras diversas, de aamth a diversidade de pessoas envolvidas.
Sendo assim, a leitura sera diferente, e as iaagies realizadas a partir desses fatos em
concordéancia e relacionadas com as diferentes ciz&mmaturidade, enfim, com a interioridade
de cada sujeito. Enquanto o individuo constréi smindo também o transforma em sua
interpretacdo, e essa mudanca acarreta na trargf@domdo drama vital (a vida, suas
peculiaridades e acontecimentos).
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Sobre a coletividade, os mesmos autores afirmam edmese constitui a partir dos
individuos e dos caminhos percorridos em suagtdrags, que podem ser vivenciados de forma
autdbnoma, ou pela perpetuacéo de antigas idéiaa.f&sna de percorrer o caminho denota uma
trajetoria auténtica ou reprodutivista dos sujeios relacdo aos fatos. Quando o individuo
escolhe uma trajetéria auténtica, ele opta pelastoagdo do Eu auténtico, que vai além do
conhecimento de si e torna-se capaz, através tleacrie realizar leituras de mundo. Nesse
sentido, cabe referenciar essa constituicdo aog&otimo um caminho, uma trajetéria ideal para
a profissionalizacdo do mediador de aulas de Rikbgmra Criancas. O professor de Filosofia
necessita desenvolver seu Eu auténtico, afim deejaccapaz de mediar dialogos com criancas,
realizando reflexdes e aprofundando debates.

Pensando sobre a relevancia do trabalho grupatmeno que durante os primeiros anos
do desenvolvimento do projeto senti muitas difiadlels: dominio de turma, estabelecimento de
regras, planejamento adequado a cada faixa e&miae outras. Muitas vezes, dividi tais
dificuldades com as colegas do corpo docente daeegobservei, com o passar do tempo, que
esses entraves eram sanados, quando refletidosnipgr partiihados e dialogados com as

professoras regentes das turmas, também partiegpdos dialogos filosoéficos.

Entendo, dai, a importancia do trabalho em conjudttss dialogos em relacdo as
dificuldades docentes, percebidos no cotidiano mcgsso de escolarizacdo. Lembro-me que
muitas vezes recebi ajuda das colegas do grups peicebiam minhas dificuldades e
estabeleciam didlogos com as criancas, com intiét@uxiliar o estabelecimento dos limites

comportamentais.

A partir das idéias dos autores sobre o Eu grupalas diferentes manifestacdes que se
dao de forma real ou ideal, recordo, ainda, denaldatos praticos ocorridos durante o trabalho
com o projeto: comentéarios dos professores, dasgas, dos pais e do grupo diretivo em torno
das atividades. Muitas vezes, enquanto mediadarestignava-me sobre a relevancia das
praticas filosoficas propostas, e surgiam muitasd#s e angustias.
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Refletia muito como minhas propostas e mediac@eerdes estavam sendo vistas e
percebidas pelo grupo, e se minhas préticas petagdg@nquanto parte de um grupo, estavam
contribuindo com a proposta educativa da escolaoi®e que, através das falas dos sujeitos
educativos envolvidos no processo, encontrava michiatidade. E através deedbackque
recebia dos sujeitos, reconhecia-me e construia Buteno grupo, entendendo o meu papel,
minhas dificuldades, minhas impossibilidades e numsafios. Através das falas e dos retornos
gue recebia do grupo com o qual trabalhava, comseguastituir meu Eu no grupo como um Eu

real.

Sobre essas construgdes, Ortega y Gasset (19ft@meam concordancia no que diz
respeito as concepcgbes de Abraham e o Eu grupal.oBaautores, cada individuo esta inserido
em uma vida coletiva, sendo que as crencas caeti&a possuem um carater peculiar como as
individuais, elas s&o vigentes por si, sdo conescéociais. Os autores concordam que o
homem, desde que nasce, vai internalizando e igastdo idéias a serem confirmadas nos
contatos com o grupo, coexistindo e convivendo gerdades construidas. Dessa forma, o ser e
0 estar do sujeito se misturam na relacdo grupal.edemplo pratico desta idéia é a busca de
aconselhamento diante de uma dificuldade, poissamiEsindividualismo ser uma caracteristica
vigente, o docente busca romper com a soliddo, ramsocializacdo e a solidariedade com a

existéncia do outro.

O estar fora de si mesmo no outro, que ndo éres®ntico ser, 0 estar no outro € o
estar no si. O homem, dessa forma, renasce emocadato que lhe remete a si. E aqui é
possivel arriscar uma interpretacao sobre doitivedR 1,2] e [R 1,6], de Benjamim (2006),
em sua obra “Passagens”. E importante citar qubra das “Passagens” sdo metaforas que
representam o caminho percorrido por Benjamin paranstrucéo e aquisicdo do conhecimento.
Benjamin usa as “passagens” para refletir sobretidiano, sobre o apelo capitalista, o apelo
comercial e até mesmo para explicitar uma realidagedistancia o individuo do conhecimento,
visto que distrai e seduz o individuo, originando processo interno de valorizacdo do consumo

e desvalorizacdo do saber.
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Na parte R, “Espelhos”, existe um idéia relevantaigha reflexdo sobre a importancia

do outro ao docente.

Mas também o homem vé sua prépria fisionomia, emlampejo. Ele encontra sua
imagem mais rapidamente do que em qualquer ougrar le chega a um acordo com
ela. Até mesmo os olhos dos transeuntes sdo espe#iados (...) Quando dois
espelhos se refletem, Satanas prega sua pecaigaefabrindo aqui a sua maneira
(como seu parceiro o faz nos olhos dos amantesgrspgctiva do infinito. Seja
inspiragéo divina, seja satanica. (BENJAMIM, 2006579- 580)

Na perspectiva do individuo do Eu pessoal insegitioum grupo, € possivel pensar que
esse trecho nos remete ao olhar do outro como “npedprio reflexo, na perspectiva de

descobrir a infinidade de concepcdes, idéias, peastos que, na verdade, sdo do proprio Eu.

Nesse sentido, o trabalho em grupo se faz releyamteervir de espelho ao meu proprio
trabalho. E possivel pensar na idéia de que oltakean grupo pode ser inspiracdo divina ou
satanica, por evidenciar as angustias e as s@esalp Eu. Isso porgue no grupo o outro se torna
espelho, e a imagem do Eu refletida pode elucidivino, quando o Eu vé o que quer ver em si,
0 que gostaria de ver. Por outro lado, esse olb@e ge tornar satanico, quando o que o Eu vé,
percebe, desvela e enfrenta dificuldades, ou eeflejue eu sou e ndo gostaria de ser. O grupo €

fundamental e importante para que o docente némrse alienado em suas concepcgoes.

As reflexdes de Ada Abraham (1987, 2000) e OrteGagset (1970) sobre a construcao
docente denotam algumas concepcOes sobre difi@ddadlesafios a serem compreendidos e
superados. Nessas idéias, configuram-se elemergssnpes na trajetéria do individuo. Além da

trajetoria, € relevante pensar sobre as interdud®snas, proprias da docéncia.
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4.4 A cultura docente

Entendo a docéncia como formacdo humana de suppi®sconstroem em si aspectos
pessoais e profissionais. O tema se torna relevamedida que rememoro a rede de relagdes
estabelecidas com os sujeitos educativos, envavitm processo do desenvolvimento do
projeto. Nesse sentido, a minha construcédo doceoieo mediadora de didlogos reflexivos com
criangas, acrescento um novo aspecto que trataodfiite e dos entraves encontrados no

processo de ensino, inerentes aos grupos doceateslteira escolar.

Sobre a cultura escolar, percebi na pratica do@nteconvivio em grupo com colegas, a
dificuldade que nés, professores, possuimos, cofatteade compreensdo sobre a importancia
do envolvimento em cargos de liderancas e plangjoseescolares, o que aponta uma
incoeréncia, e nos remete as questdes: se edunaratd politico, como é que o profissional que
educa tem dificuldade de exercitar sua dimensaitiqga®® E possivel ensinar aquilo que ndo se
sabe? Talvez possamos, de forma pretensiosa, [saisaro exercicio politico do docente como
uma das possibilidades para o processo de ensimonsgquientemente, de aprendizagem.
Contudo, para que essa pretensdo se constituaceSsaea uma ruptura na cultura escolar
historicamente construida e intimamente relaciorsadaltura docente. A ruptura em uma das
culturas citadas implica mudanca da outra, vis®amubas convivem e constroem-se juntas, nao

existindo limite real entre elas.

Para realizar essas reflexfes, fundamentando-acai®@ente, penso sobre a cultura
escolar que se vincula a compreensao das relagesgsujeitos estabelecem em ambiente
profissional. Para pensar sobre as dimensdes e=sgolaas quais 0 docente encontra-se
submerso, aponto as idéias de importantes autoras é&. Pérez Gomez e Michael Fullan &
Andy Hargeraves. Nas obras, discutem a tematica casstrucbes docentes e sua
profissionalizacdo, bem como as relacbes estadakotom o grupo de profissionais e a
implicagcdo dessas culturas no contexto educaciapu@, resultam no entrave do processo de

ensino-aprendizagem e nas mudancas necessarizdagientais.
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Em didlogo com os autores citados, encontramazuitara escolar a problematica e o
beneficio do trabalho em conjunto. Os autores G42@@1), Fullan & Andy Hargeraves (2000)
propdem, para esta situacdo, o acompanhamentdidiaades com diferentes especialistas ao
longo do ensino fundamental, para que os profesgmesam pensar em conjunto com outros
profissionais sobre os conflitos do cotidiano etivoa O trabalho em conjunto € uma
possibilidade de pensar e dialogar sobre varioscasp, e pode apontar saidas mais consistentes
para a qualificacdo do ensino. Porém, os autorsgckm que, muitas vezes, esses dialogos
entre diversos profissionais possam se apreseatameis, com solucdes, fragmentadas e

superficiais, trazendo problemas maiores ainda@f@gsor.

A respeito da discusséo sobre o trabalho em canjexiste o problema do isolamento
profissional. Essa contradicdo, para Fullan (2q2020), “limita o acesso a novas idéias e
solugdes melhores, acumula estresse internamemi@ wma chaga, (...)". O autor complementa,
afirmando que se trata de uma questdo de habitdeeorréncia do espaco fisico, instrumentos
de trabalho e da sobrecarga citada anteriormegidposmuito dificil o rompimento deste habito,
devido as circunstancias em que o docente se eacésisim, o isolamento é confundido com a
autonomia profissional e induz o professor & cogéty de uma imagem propria de dono e
soberano em sua sala de aula, limitando seu aage®petos de mudanca e inovacéo, resultando
no estresse interiorizado, falta de reconhecimergtmgio do éxito. A auséncia de comunicagao
de experiéncias e apoios afetivos cultiva a patsild e a aceitacdo acritica de regras
administrativas dominantes. Essa visdo acarre@nokacao das diferencas, falta de estimulo a

criatividade e enriguecimento matuo dos docentes.

Sobre a cultura de isolamento, muitas vezes euebperaima fragmentagcdo do meu
trabalho em relacdo ao contexto do colégio, poaymeetodologia de trabalho diferenciava-se
muito da usada pelas regentes das turmas. Lemlaanas aulas de Filosofia, o foco era a
liberdade de didlogo e de comunicacdo, baseadaspeito ao outro e organizada pelas regras
estabelecidas; e que perguntas simples eram lewaskio e discutidas também de forma séria.
O proprio planejamento das aulas era realizado stenp@r mim; uma liberdade, que ao mesmo
tempo me isolava como docente. Além do fato de igueeras vezes as criancas vinham

preparadas para as aulas trazendo materiais s,iéés didlogos eram interrompidos por outros
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projetos que haviam sido planejados pelos regetgdsrma. Como as aulas eram ministradas
em uma hora semanal, percebia muitas vezes a frdggd® dos projetos que propunha, por

falta de comunicagcdo com o grupo de regentes, radosantecipadamente as datas em que as
aulas nao aconteceriam. Nao havia um momento ef@t@ra estabelecer trocas docentes, a
comunicagao era fragmentada e os avisos ocorrigoa perredores, ou nos intervalos, mas isso

nao era suficiente.

O isolamento € um fator de estancamento, confundafo a autonomia profissional.
Entendo que o trabalho individual também é impaetaem determinadas situacdes, e sendo
assim, nem sempre a interacdo € a solucdo. Maaballio em grupo é fundamental para que
acontecam trocas entre os sujeitos. Dessa forgamaks mudancas nas acdes educativas séo
resultantes de reflexdes internas frente a expmagninquietacdes e necessidades de cada
professor, sendo que, nesse contexto, o isolamende ser uma fonte de criatividade e

mudanca.

A autonomia profissional supfe o respeito as difgme e motivacdo ao trabalho da
diversidade. Pode-se afirmar, entdo, que o docemtessita da reflexdo individual como da
comunicacgao, conforme diz Fullan (2000, p. 25)cidie-se em relacdo a propria atitude pessoal
guanto ao aperfeicoamento € tdo importante quagdalid acerca das reacdes coletivas”. Em
certos casos, os colegiados aplicam projetos dermmaf e mudanca decididos de forma
hierarquica, com resultados previamente fixadopeaindo o espaco a liberdade de decisédo dos
docentes. O que é, de certa forma, uma imposig@oitatia, geradora de inseguranca e falta de
estimulo profissional, que pode ocasionar na Sglorade atividades dos docentes, ndo
possibilitando o melhoramento das praticas eduEsiti® autor aponta a questao dos colegiados,
0S quais, para ele, ndo apenas trazem beneficog) também podem impedir inovagdes, por

pressionar o professor a agir de determinada naneir

Para que a implantacdo de novos projetos e mudagascoerente e resultem em
rupturas, é necessario que os professores compreamttabalho que realizam em conjunto e as
demarcacfes culturais existentes nos grupos daceAtmrcar as exigéncias de uma nova

proposta demanda a compreensdo em torno do quesest® proposto. Nesse ponto da
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discussao, retorno a um problema anterior, o0 nd&oleémento do professor nos processos

politicos, que acarreta em fracasso das propostas.

No didlogo proposto sobre os conflitos docentetgdos anteriormente, percebo que
existem possibilidades educativas para o grupordec@a medida em que os membros tém
consciéncia sobre os conflitos emergentes do dialbgstaco o envolvimento do professor e o
trabalho conjunto como gerador de reflexdo grypais aponta para a constru¢do dos conflitos
gue podem ser estabelecidos pela via da ausénci@iattmo grupal e do isolamento total
docente, ou pelo didlogo e as diferentes formgsedear, de acordo com diferentes construcées

tedricas.

Os autores Fullan e Hargreaves (2000), em este@tigados a partir da tematica sobre o
isolamento docente, associam em suas discussGesasei@éias sobre as escolas “travadas” e
escolas em “movimento”, afirmando que o isolamemolocal de trabalho torna os sujeitos
educativos distanciados e negligentes. Esse pmcegssa um desperceber dos esforgcos
positivos dos colegas, gerando uma sensacéo dewafit@ncia que produz reacdes negativas,

diante do desempenho do professor bem sucedido.

O individualismo se alimenta de praticas constédsia partir do receio docente em
partilhar idéias e sucessos. Essas praticas seetiagam quando os professores relutam em
partilhar idéias com receio de que possam roubédaassumam o seu crédito. O isolamento
ocorre porque os docentes tém medo de solicitalaagu receiam que seus colegas 0s vejam
como incapazes, o0 que 0s induz a um quadro deargocente; o educador utiliza por anos um

mesmo método que nédo traz bons resultados, pardaltidlogo e abertura intelectual.

A incerteza, o isolamento e o individualismo faa@ma combinac&o de peso, mantendo
0 conservadorismo na educagdo, uma vez que inibemrgimento de idéias novas. Nesse
sentido, os autores das discussdes presentesrefiezdo entendem que € importante romper
com o “privatismo”, para desencadear um processmua@anca significativa. As rupturas no

individualismo podem ser percebidas nos docentesagem como orientadores, tutoramento,
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gerenciamento local, colaboragcdo franca, conversdialwgos grupais, observacdo mdutua,

profissionalismo interativo.

Fullan & Hargreaves (2000) relatam, a partir d&saisl de Flinders (1988), que esse fato
€ de responsabilidade dos proprios professoreaufoses acreditam na soma de outros aspectos
relevantes do trabalho docente que reforcam o iohaiismo. Tratam de explicitar algumas
caracteristicas arquitetbnicas: prédios separad@das de aula isoladas e recursos
individualizados. Eles afirmam, porém, que o imdlalismo extrapola a arquitetura, e apontam
gue, mesmo em salas abertas, € perceptivel queshpudfessores facam esforcos para reafirmar
sua privacidade e isolamento: fecham cortinas de salas de aulas, deixam as portas fechadas,

ou criam barreiras nos dialogos.

Sobre o individualismo, faz-se necessaria, tamk@mompreensdo das causas de sua
existéncia. Para os autores citados acima, duaspuiasipais causas do individualismo e
isolamento ndo sdo de carater material. A primina relacdo com o processo de inicio de
carreira docente, que trata da experiéncia dasagfies e julgamentos que os docentes
vivenciaram em relacdo ao olhar do supervisor mimeros dias de seu trabalho. Nessa
reflexdo, encontra-se um importante saber a destersupervisores, relativo a importancia do

auxilio aos docentes em seu inicio de carreirayé@s de relacdes cooperativas.

A segunda causa do individualismo e isolamento &eeala cobranca que o préprio
professor faz consigo mesmo, principalmente osrdesalo ensino fundamental, ndo precisando
de pressdo ou motivagdo de outros, para exigin denspapel social que esta além das suas
possibilidades reais. Essas expectativas perpassartegrar alunos de educacdo especial, o
trabalho com diversidade étnica e cultural, indrgiizar formas de ensino de acordo com as
necessidades de cada integrante de sua turma, gapet de assistente social, conhecer a
realidade de cada individuo de seu grupo de alemb® outras.

Aos gestores educacionais, € importante o sabeg solsolamento e o individualismo, a
fim de estabelecerem uma comunicacdo com o0s povésss Lembro que durante o

desenvolvimento do projeto de Filosofia para Craangvenciei esse contexto. No primeiro ano
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da insercao do projeto no Colégio Sao Jose, sentieceosa sobre a percepcao da coordenadora
pedagdgica em torno dos dialogos com as crianc&ldeacao Infantil, pois ela entendia que a
forma de aplicagdo e o método ndo delimitavam disntomportamentais as criancas. Nas
primeiras aulas, as criangas de quatro a seisraatmsente ndo mantinham o siléncio adequado e
demoraram algumas aulas para compreender as regtasgue participavam semanalmente de
trinta minutos. Porém, ao longo do ano, a medidaaumpreendiam o funcionamento das aulas,
era possivel trabalhar com didlogos e a constrdgd@@omunidade de Investigagao.

O olhar da coordenacdo da Educacdo Infantil, eracdel ao meu desempenho
profissional na época, desencadeou um receio pgitag&entia-me insegura na hora de pensar
0s planejamentos para as criangas pequenas, peuqtieha medo de errar, de ndo atingir os
objetivos do programa e nao conseguia me aproxdoagrupo de docentes; processo que
desencadeou o0 meu isolamento e o meu individualksmeelacéo ao grupo de professores desse

nivel.

Outros autores indicam causas diferentes paralanmsoto e o individualismo presentes
na cultura escolar. No grupo de docentes, Gomdiljatbncorda e cita em sua obra as idéias
dos autores acima, revelando existir uma terceitsa para o isolamento do docente. Baseado
nas idéias de Flinders (1998), o autor afirma quéaxentes conscientes e criativos também se
refugiam no isolamento de suas salas de aula, ddidesenvolverem com certa autonomia uma

forma diferente e singularizada de intervencgéo &iilec

O individualismo e o isolamento encontram-se eadns na historia da evolucdo do
papel do professor. Por esse motivo, esse papelsestlo repensado por muitos autores que
buscam novas concepc¢des e estratégias para aardpisga cultura, e para a reflexdo na busca de
uma nova construcao cultural, capaz de alicercggsaa cultura de colaboragdo. Sobre o poder
e a problemética da cultura de colaboragéo, o @ftborador entre o grupo docente € muitas
vezes interpretado entre os sujeitos desse grupo awompeténcia. Porém, dar e receber ajuda
entre um grupo de profissionais, ndo € ser incoempet mas sim cooperar, apoiar-se no outro
para trocar, crescer, melhorar-se enquanto docestapelecendo confianca no grupo e na

vivéncia cultural do dialogo.
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Sobre a colaboracdo que também se faz presenteestatas eficientes, vivi uma
experiéncia positiva de apoio ao ato pedagégiapesconsidero importante relatar. Lembro o
apoio recebido no projeto do Colégio Sédo José, elacao ao trabalho de orientacdo da
Coordenacdo Pedagogica do Ensino Fundamental. vicsaite coordenagdo escolar trazia
retornos dos sujeitos educativos (pais, educandosentes) sobre os aspectos positivos, elogios
as praticas, bem como sugestdes que indicavamlbserias, idéias, dialogos e cuidados a serem
tomados. Sentia-me incluida, apoiada e ligada @gogdocente do Ensino Fundamental, quando

esses retornos eram dados.

Em escolas eficientes, a colaboracdo estd assoaiatlamas e a oportunidades de
aperfeicoamento continuo ao longo da carreira. i@gurullan & Hargreaves (2000, p.80),
“colaborar é aperfeicoar-se, é aprender durante tada o oficio docente. Nas escolas
colaboradoras, 80% dos professores responderasuguyaopria aprendizagem era cumulativa e
processual, e que aprender a ensinar € uma budcaaema vida’. Os autores afirmam, nos
dados coletados na pesquisa, que os docentes adasesolaboradoras buscam idéias com o0s
colegas, em conferéncias e oficinas, tendo maispoometimento e aperfeicoamento que os

docentes das escolas “travadas”.

Sobre as caracteristicas distintas das cultureslages, Fullan & Hargreaves (2000)
esclarecem as caracteristicas das escolas cogpsraissas sao evidenciadas a partir da
gualidade das atitudes e comportamentos entre &zdpsssoas que fazem parte da escola, o que
demonstra 0 comprometimento com a valorizacdo @3soas que pertencem ao grupo. A
cultura da colaboracdo pode ser observada na \wdh das escolas através de gestos,
brincadeiras, olhares que sinalizam simpatia e ceemsao, no auxilio mutuo dos trabalhos
dificeis e no interesse pessoal, nos aniversarassdias de festa, na aceitacdo das vidas pessoais
com vidas profissionais, no elogio sincero, no nbazimento, na gratiddo, no compartilhar e no

saber discutir idéias e recursos.

No segundo ano de trabalho com as aulas de Fédogafia Criancas, no Colégio Sao

Joseé, vivenciei, junto a Coordenacdo Pedagodgicanidel de Educacdo Infantil, processos
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grupais que remetem a questdo da colaboracao.fgiomal que assumiu a lideranca do grupo
de professores da Educacao Infantil contribuiu onpétra que o trabalho dos dialogos filosoficos
com as criancas acontecesse de forma efetiva. oApoe na continuidade do trabalho, pois
havia acompanhado durante um ano as aulas de fidlosamo professora regente, e participava
ativamente das aulas semanais com as criancasgdadsesérie do Ensino Fundamental. A
gestora conhecia o Programa, apoiava e defendiarede@ancia, o que serviu de grande
contribuicdo para que as aulas com as criancas regefmssem compreendidas pelo grupo de

regentes da Educacéao Infantil, como um projet@ ®ede relevancia educativa.

Sobre a cultura de colaboracao docente, cito asdn@sde uma representante da equipe
diretiva do Colégio Sdo José, na época da reabzdgdprojeto. Na entrevista, relata aspectos

referentes ao tema:

Enquanto coordenacéo, eu percebia assim, que fEs§omas comecaram a se envolver
mais com as aulas de Filosofia, porque elas peceltjue era importante que as
criangas participassem, mas que elas também pagggm. Tanto que do ano de 2000
até 2005, nos tinhamos uma professora de Filosofieg professora especial de
Filosofia! No final de 2005 todas as professorag&decacao Infantil fizeram o curso e
comecaram a trabalhar a Filosofia, elas mesmaslaade aula. Entdo isso assim, foi
algo muito significativo, e foi construido duranéelo esse tempo, que nado foi de uma
hora pra outra. Eu acho que foi de extrema o thabegalizado até 2005, pra que as
profes também pudessem pensar de forma diferersteaiarem a importancia da
participacdo delas nas aulas de Filosofia e nam®atulas. Entdo esse método nao é
assim oh: bom a profe vai usar 14 na aula de Fibsovai esquecer depois! Nao isso
pode se estender depois durante as aulas! Poidgugas brincadeiras usar o assunto da
Filosofia? (Representante do grupo diretivo N. I.)

Com o apoio da coordenadora e do grupo de prosssegentes, consegui organizar
didlogos mais fluidos e fazer trocas com os regesbre a adequacao dos dialogos e técnicas a
serem usadas. Encontrei estratégias e praticasfeasntes faixas etarias e percepcdes dos
educandos de Educacao Infantil, inserindo-os nogssm de compreensdo sobre a importancia
das aulas e o papel de cada um na Comunidade eitracao.

Os estudos de Fullan & Hargreaves (2000) sobre lrauescolar revelam dados
importantes sobre o papel das liderancas escolardgesenvolvimento de escolas cooperativas

depende muito das a¢les de seus gestores. Essad@@ara a colaboracdo ndo acontece com
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lideres sonhadores, afetivos, carismaticos e irmresd Exige uma lideranca sutil que fortaleca e
capacite os professores a formular perguntas, tisctrabalhar de forma individual e coletiva,
buscando solucdes para as problematicas identficdutro ponto importante € o entendimento
de que a lideranca pode ser exercida em difer&mgeses da escola, em diferentes niveis, por
todos os sujeitos.

Sobre este aspecto considero importante sublinfgrdyrante o tempo de realizagdo do
projeto, participei de aperfeicoamentos, palestdidlogos e vivéncias propiciadas pelas
liderancas escolares, fato que considero importanteque tange a cultura de colaboracéo
presente no Colégio Sdo José. Os momentos de oegeiidl eram oportunidades para repensar
praticas, elaborar questionamentos, discutir agspastportantes, refletir sobre as teméaticas que
envolviam o processo educativo e o fazer pedagdgic@ra possivel realizar trocas dialdgicas
e crescer enquanto grupo, nas diferencas, nastsamak e nos conflitos.

Além das trocas internas do grupo docente, os estbullan & Hargreaves (2000)
incluem e discutem, na cultura de colaboragdo ascol fato de a escola poder abrir-se a
comunicacdo com o mundo exterior melhorando piaticeecebendo idéias novas. As escolas
colaboradoras néo tém sucesso, se nao estabelestaedes fortes de trabalho com os pais e as
comunidades, motivando-os para a pratica do dialegtando abertas a criticas e sugestoes.
Sabendo que os fatores externos influenciam nossaa#ga escola, 0s autores apontam para o
fato de considerar o que pensam 0s sujeitos dedame; dessa forma a escola cooperativa

precisa se envolver com 0 mundo exterior e come&gd@ciar seu futuro.

No entanto, € fundamental que a colaboracdo n&o cggjfundida com a cultura de
colaboracdo complexa que se faz presente nessdasede para que essa confusdo néo ocorra, é
primordial compreender as diferencas através dostamentos dos autores, 0s quais esclarecem
os trés exemplos de situacdes, confundidas comtarauwle colaboracdo: a Balcanizacéo, a
Colaboracdo Confortavel e A¢do Colegiada Programadtiferenca entre a cultura das escolas
colaboradoras e a colaboracéo é que a primeiegdeataracterizar uma forma cultural de agir e
pensar do todo, ou seja, do grupo dos sujeitosagisias; e a segunda trata de atos isolados de
alguns sujeitos ou de pequenos grupos de umauigatiteducativa, que podem ocorrer de forma
isolada e fragmentada.
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Essa acao colaborativa recebe diferentes carzatégs e nomes de acordo com a forma
como aparece no cotidiano escolar: a primeira glatdBalcanizacdo quecorre emalgumas
escolas, onde os professores formam grupos esmscHi individualizados; grupos separados,
por vezes competitivos, lutando por supremacias gaipos reforcam e refletem visdes muito
diferentes quanto a aprendizagem, aos estilos dmagn a disciplina e ao curriculo. A
Balcanizacdo conduz a comunicacdo insuficientese @socesso acontece muito no Ensino
Fundamental, onde os professores trocam idéiasmsmem 0s colegas da mesma série ou nivel,
0 que desencadeia um processo de incoeréncia tiawdade da educacdo de uma seérie para

outra.

Rememorando o desenvolvimento das aulas e dogydglde Filosofia para Criancas,
lembro que ndo havia comunicacéo efetiva e efieieom as professoras regentes das turmas
com as quais desenvolvia o projeto em questdo, W ptamejamento era solitario. Em muitos
momentos, havia davidas pedagodgicas, mas ndo eacanim horario para dialogar sobre os
educandos com meus colegas. Penso que esse fatorimaportante aspecto a ser pensado, ja
gue tratamos do assunto da colaboracdo e, nessidosedetecto uma caracteristica da

Balcanizacao, presente nas memorias do meu catidiecente.

A segunda situacdo trata da Colaboracdo Confortéitatla por Fullan & Hargreaves
(2000), que distancia dos principios da praticdexefa sistematica. Sobre essa situagédo é
possivel perceber quatro indicios centrais, proétmws e gerais, que tangem a maneira rotineira
de trabalho casual, a qual deveria ser de formanagda e eficiente. Sobre os indicios, os
autores apontam as decisOes cooperativas tomadaslagg@éo a assunto de menor importancia,
gue consomem o tempo das decisdes realmente impsta confianga na memoria, na tradigdo
oral, e ndo no registro de forma escrita, ocasidoanfalta de clareza e de certeza em torno dos
fatos; as frequientes confusdes de papéis que tasaomadas de decisdes demoradas, visto que
ninguém é responsavel de forma clara por algo;ltaraude pouco contato com as teorias e a
falta de aconselhamentos e aperfeicoamento atoeevéstudos fora da escola. Para os autores,
esses indicios geram a dependéncia docente daaeswob Unica fonte para sua construgcao

enguanto profissional.
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E importante registrar que em minha trajetéria doEesempre pensei nas questdes
apresentadas acima. Sempre acreditei na importadoia registro, da pesquisa, do
aperfeicoamento fora da escola. Durante o desenvahto do projeto, refletia sobre as
possibilidades educativas e, mesmo recebendo wmoepositivo dos sujeitos educativos a

respeito do trabalho com dialogos infantis, semtieessidade de ir além.

A idéia de pesquisar as memorias descritas nestertAcdo surgiu justamente pela
vontade de verificar a relevancia educativa do nee§rambém recordo o apoio e o incentivo do
grupo diretivo, administrativo e do grupo docente eelacdo a concretizacdo da presente
proposta. Nas reunifes de professores sempre suagi@liscussoes, agucadas pela coordenacao

e direcdo da escola a respeito das buscas de coeimnée através das especializagdes.

A terceira e Ultima situacdo apontada pelos autoaés da Acdo Colegiada Programada,
gue aborda a dificuldade docente de compreendegrasessos. Ou seja, a dificuldade de
compreender que a construcdo de culturas coopesagiwolve uma longa jornada e perpassa o
entendimento de que, na busca da construcdo demaslhndo existem atalhos faceis, sendo

necessarias muitas tentativas a efetivacdo dosgsos educativos.

Penso que as reflexdes sobre a cultura docersentréendéncias de dialogo entre os
membros de uma instituicdo educativa, apontandoca tcomo caminho para atingir-se uma
mudanca fundamental, profunda e verdadeira, quapoth os esforcos para além do processo
de deciséo e planejamento em grupo. Através daeremto entre as teorias da construcdo da
cultura docente e da experiéncia vivenciada durammjeto, entendo que no processo docente
de ensino e de mediacao dos dialogos investigatinoambiente escolar é fundamental partilhar
as experiéncias, manter relacdes interpessoaiagande refletir, colaborar eficientemente e
analisar criticamente as préaticas educativas comtwito de buscar alternativas. Os autores
citados nesse espaco apontam essas idéias comamsurpridcipais desafios futuros para o

trabalho cooperativo e para o desenvolvimento gsmnal.
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As idéias da cultura docente apontam para a impoeé&das reflexdes compartilhadas
gue permitem a elaboracdo de uma cultura de ivagt que satisfazem alunos e docentes.
Cultura essa que estimula o apoio intelectual &gi@ entre o grupo educativo, além das
inovacgOes e efetivagcdes das competéncias indidchaaa uma educacado com qualidade. Como
saber, entendo que os didlogos filoséficos comdosandos tornam-se relevantes e educativos
guando o trabalho do docente de Filosofia é umaicprdqjue encontra apoio do grupo,
acolhimento da equipe diretiva e o projeto € entlengbelo grupo de sujeitos educativos
envolvidos no processo. Caso contrério, as aulaBildeofia apenas perpetuam a cultura do
isolamento, da ansiedade, da mecanicidade no aiatb, da mercantilizagdo escolar e da
insatisfacao profissional, que tem como denominadsultante a fragmentacdo dos objetivos

propostos pelo Programa de Filosofia para Criarggas;ontexto escolar.



Encontrar possibilidades educativas nas memérias do eu,

do outro...



(IN) CONCLUSOES

Sobre as idéias finais dos meus estudos, que Zaoalas possibilidades educativas das
vivéncias filosoficas do projeto desenvolvido nolégm Séo José, realizo algumas (in)
conclusdes. J4 que o proprio filosofar tange aadpde de refletir sobre as lacunas presentes
nos conhecimentos, parece-me sensato nesse espagndideracbes uma abordagem
argumentativa e comprometida, mas n&do conclusirespeito de minhas interpelacdes docentes.

A filosofia € uma actividade critica. A filosofiado é a sua histéria. A filosofia
interpela-nos a enfrentar os mesmos problemas gugramdes filésofos do passado
enfrentaram; interpela-nos a pensar pela nossaigrégbeca. Um estudante sério de
filosofia aprende a pensar pela sua propria calzxgaende a defender as suas opiniées
com argumentos sélidos -- ndo aprende a repefordea palavrosa o que disse Kant ou
Hegel ou Aristételes. (Desidério Murcho, 2001, gEgina)

Neste estudo, considerei importante organizar asdrias das praticas ocorridas no
colégio Séao José, com o programa de Filosofia @daemcas, pensado por Matthew Lipman, por
se tratar de uma experiéncia pautada em didlodasti®. A relevancia educativa das aulas
emerge a medida que os dialogos filoséficos aporstgmssibilidade interdisciplinar, pois as
discussdes abrangem diferentes aspectos dos tEnasdo na relacdo dialdgica: na reflexao
infantil, interacdo com a familia, com a escola rdree 0s membros da Comunidade de

Investigacao.

Considero que a Historia Oral Tematica, como escaitetodoldgica, propiciou na
pesquisa o conhecimento do passado recente da®sgducativos, envolvidos no projeto de
Filosofia para Criancas. E a partir das falas eiagias, tornou-se possivel tecer uma rede de
informacdes em diferentes dimensdes, sempre rekdas ao temdor outro lado, utilizei a
metodologia da Histéria Oral Temética como meioapeompreender o processo educativo
vivenciado nas aulas de Filosofia para Criancasy edntuito de entender e de ter uma visdo
maior sobre a realidade em que atuei como docente.
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Assumi, com o uso dessa metodologia, o fato dguedidar com a memoria que guarda
esquecimentos, siléncios, distor¢cdes, omissbesdakie enganos. O meu desafio investigativo
foi ter que lidar e interpretar as falas dos sogipercebendo enganos, duvidas e siléncios como

dados importantes a serem pensados.

Acredito que foi muito significativo, durante a basde referencial histérico sobre o
Colégio, verificar os compromissos filosoficos eativws assumidos em 1923, e o0s
compromissos do ano de 2006, ja que detectei uscard@ncia extremamente relevante entre os
ideais de educacéo do Colégio ao longo dos 83 @&nimgerpretacdo desse fato evidencia que o
colégio, enquanto instituicdo educativa, e 0 grdpopessoas estdo imersos em processos de
reflexdo que possibilitam realizar as mudancaslédgas necessérias, de acordo com a época, 0
contexto e a realidade.

Dessa forma, essa mudanca, positiva e relevantetadas razdes pelas quais o projeto
de aulas de Filosofia para Criancas foi institipeéta equipe diretiva no Colégio. Entendo que a
Equipe pretendeu, com a insercdo das aulas, pdssilim espaco dialégico e reflexivo e
propiciar aos sujeitos o seu desenvolvimento ialeda que na Agenda Escolar do Colégio S&o
José (2006), o compromisso filoséfico e educatissumido pela escola para a educacdo dos
sujeitos cita o desenvolvimento das suas potedaiddis proprias, a promocéao da liberdade, da

justica, da solidariedade e a construcdo de uma sasiedade.

Entendo que a escolha do projeto de Filosofia fai@ncas foi uma proposta coerente
com a filosofia evidenciada na Agenda do Colégkxiste uma identificacdo e uma estreita
relacdo entre os objetivos expressos nos comprosnestucativos do Colégio com os objetivos
do programa de Filosofia para Criangas, propostoMurttew Lipman: a Educacdo como um
meio, um caminho para a promog¢ao da transformaudal s

Segundo Jaspers (1988), as instituicdes educgirepsram as criancas para um mundo
gue esta posto; a educacao é de adaptacdo no muedssta, da forma como é. As instituicdes

escolares ndo apontam em sua ideologia idéias damga de transformacédo. O autor, em seus
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estudos, detectou que os sujeitos do processo uagtb tendem a fazer um direcionamento
para a uniformizacédo das criancgas, visando a umtornidade delas em relacédo ao ideal de

crianca tracado pela sociedade, com objetivo dgogssam ser Uteis socialmente.

Sobre a educacdo escolar, o colégio Sdo Josééstdes sua filosofia educacional,
demonstra que se diferencia. Essa Instituicdo denotinserir aulas de Filosofia para Criancas,
uma concepc¢ao de educacdo que pretende justamemesto das instituicbes em geral. E as
inUmeras possibilidades educativas que emergirasadgesquisa estdo relacionadas a filosofia
educacional do Colégio Sédo José, cuja missdo edunehcse compromete em instituir no
processo educativo um espaco dialdgico atravé€daminidades de Investigacao.

Sobre o método usado para as aulas de Filosofisjd=yo-0 de extrema importancia,
visto que ndo cabe a escola ensinar o produtordastigacdes, mas ensinar o procedimento
investigativo. A meta do Programa é desenvolvaélmgo dentro de um contexto significativo e

ndo de forma fragmentada e automatizada.

Acredito que tal método, por priorizar o didloge dmucandos, respeita a subjetividade
dos individuos. Considero fundamental que o docdat&ilosofia perceba esses saberes, para
gue essas dimensdes do educando sejam contemplada®cesso educativo. Nas aulas, a
afetividade deva ser estimulada por meio de vie@na@ducativas, nas quais o educador
estabeleca um vinculo com o educando, a medidavglogiza as idéias das criancas. O
estabelecimento de um vinculo afetivo entre educad@ducando € uma maneira eficaz,

estimuladora e enriqguecedora para se atingir utaiidade no processo dialégico.

Destaco que um dos aspectos fund@mseno Programa de Filosofia para
Criancas, nas investigacdes e iniciacfes filossfmam criancas, seja o cultivo em contexto
escolar do didlogo. O CBFC defende a idéia de guessoes filosoficas com criangas motivam,
através do didlogo, o exercicio de um pensar w#ey criativo, autocorretivo e sensivel, que
pretende ensinar a préatica da cidadania enquaspeite ao outro, as opinides divergentes e a

diversidade cultural na educacéao infantil.
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Varios autores presentes nesse estudo comentassudtados de suas pesquisas sobre a
educacao na primeira fase do desenvolvimento hunaalmdancia, e tratam de saberes docentes
relevantes e educativos a pratica de aulas deokogara Criancas. Tais resultados defendem
um processo educativo construido a partir da réflesobre as relacdes que a crianca estabelece
com o mundo, sendo possivel desenvolver novas tasidmovas posturas, que vao se
modificando ao longo da infancia e proporcionandantadurecimento, ja que sao acrescidas
pelo processo da experiéncia. Nao pretendo defemdiedicidade como a Unica possibilidade
metodoldgica para se trabalhar com didlogos filoséfinfantis, mas apontar esse caminho
como uma possibilidade evidenciada nas teorias e@ilas e nas memadrias dos sujeitos

educativos, presentes nesse estudo.

Dessa forma, uma das possibilidades educativasgentes nesse projeto trata sobre a
importancia do entendimento sobre a tematica digitlatle como um método pedagogico que
possibilita, através das brincadeiras, dos simbelaos interesses infantis, o dialogo entre
docente e educando. As traducbes de simbolos pdoleracer dados Uteis para o docente
adentrar as percepg¢bes dos membros das Comunidadewestigacdo, de diferentes faixas
etarias, auxiliando-os e mediando no aprofundamessaeflexdes filosoficas e das idéias sobre

0s temas investigados.

Acredito que, antes de dialogarem sobre determinddmaticas, os membros das
Comunidades devam exercitar situagcées concretag splassunto. Neste preparo, Vygotski
(1998) exemplifica a importancia das situacOes i@as e a fusdo que a crianca pequena faz
entre os elementos percebidos e os significadosma\situacdo imaginaria, a crianca é levada a
agir num mundo imaginario, onde a situacdo é didinpelo significado estabelecido pela

brincadeira e néo pelos elementos reais concretarpegsentes.

Ao brincar com um tijolinho de madeira como se éossn carrinho, por exemplo, a
crianca se relaciona com o significado em quest@necom o objeto concreto. O tijolinho serve
como a representacdo de uma realidade ausentegansimbalico. O brinquedo prové, assim,
uma situacdo de transicdo entre a acdo da criaompaobjetos concretos e suas agbes com

significados — preparando-a para uma nova etagawdesenvolvimento.
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A linguagem simbdlica e a comunicacdo das criang@s aulas de Filosofia para
Criancas, que se expressam no brincar e no repaessfo de suma importancia. Na experiéncia
com o projeto, foi essencial usar a ludicidadegyé aborda diferentes linguagens e permite a
crianca a expressdo de sua subjetividade. Acreditpossibilidade de que a efetividade dos
didlogos em Comunidades de Investigacdo com csancarre quando ambos 0s sujeitos,
docente e crianca, envolvidos em um processo adaaditldgico, conseguem compreender as

diferentes linguagens, ou seja, encontram uma foerse compreenderem.

Sobre o método ladico, compreendo que as brinaeia infancia apontam caminhos
interessantes a pratica de didlogos investigatoma criancas, quando ha compreensédo da
linguagem infantil pelo docente e vice-versa. Oethde pode compreender 0s conceitos que 0s
educandos possuem acerca das coisas, dos valatas percepcdes que tém, a partir da
interpretacdo dos codigos presentes nas brincaddirgartir dessa compreensédo, € possivel
inserir criancas a partir de quatro anos em di&ageestigativos, que apresentem como ponto
de partida experiéncias vividas e contextualiza@asseja, € possivel iniciar dialogos com as
criancas para que fagcam relacdes com o0 seu muaddpdh esse um carater educativo, onde o

aprender tem um sentido as suas vidas.

Por esses motivos, didlogos com criancas podemrevcde forma mais efetiva se
realizados através de propostas que valoram & idadte, o cultivo da sensibilidade, a busca da
afetividade, proporcionando experiéncias educatsssujeitos. Assim, o trabalho de Filosofia
para Criangas podera contemplar uma proposta késdefa partir da utilizacdo das brincadeiras.
A ludicidade é um facilitador de dialogos, organid@ias do mundo da crian¢ca e esse processo
de ensino, teoricamente sério e relevante, auxibadesenvolvimento dos dialogos das
Comunidades de Investigacao Filoséficas, ja quiasa de um processo educativo prazeroso e

envolvente.

Pensar sobre uma postura pedagogica exigente, speitee & dignidade humana, é
fundamental para o docente, e implica conhecerucatio. Compreender o outro da relagédo é

importante, ja que relacionar-se exige aproximatberdade, desejo e vontade. O professor
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pode mediar um processo educativo humanizador, pasempreensdo das relagbes ocorre
através de elementos essenciais e educativos siyvglogente, sua histéria de vida pessoal e
profissional possa ser geradora do desenvolviméasohabilidades desempenhadas na pratica

educacional.

Nesse sentido, interessar-se pelo outro, seja aluromlega docente, € um grande saber,
gue extrapola e vai além de métodos, técnicas@neias. Nos desafios e nas perspectivas para
as aulas de Filosofia para Criancas, o uso dascé&sce metodos de ensino é necessario para
organizar os dialogos; as vivéncias, para motivagecar o pensamento da crianca. Mas é
preciso “ir além”, priorizando as formas como dag@es se estabelecem. As técnicas, vivéncias
e metodologias podem ser encaradas como um me@famamenta importante para organizar
as aulas, mas o objetivo é propiciar a construgdel¢cdes entre sujeitos de forma educativa e

dialogica.

Entendo que nas aulas de Filosofia para Crianfasoodeva ser a liberdade de didlogo e
de comunicagdo baseada no respeito ao outro. Earejpmento das aulas deve propor a
liberdade das discussbes, para que diante dessa foova 0 docente possa entdo repensar

diariamente sua postura.

Este projeto nos leva a refletir, repensar sobissawida, nossas idéias, conceitos,
“certo”, “errado”, provocando duvidas, questionatoensobre nds mesmos, nossa
postura diante da vida, nossa préatica em sala ldeeana educagdo como um todo. E
fica... a impossibilidade de continuar a ser ospiera. (Kohan, 2000, p. 180)

Sobre as possibilidades do trabalho do docenteldgofta para Criangas, penso que a
reflexdo deva ocorrer em torno da compreensdo soboeicacdo escolar como um conjunto de
processos humanizadores, decorrentes da propretreciio de sua profissionalizacdo. Essa
formacéo profissional engloba um conjunto de eldosrtais como capacidade de reflexéo,
entendimento de si mesmo, capacidade de compreantieguagem infantil, mas também a

forma como se estabelecem as interacdes com o deupgjeitos educativos.
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Dessa forma, nesse estudo fica evidenciada a iémmat da colaboracdo entre o grupo
docente: 0 apoio dos pais, gestores, colegas, &lragéo as praticas de diadlogos investigativos,
retornos indicativos de melhorias, idéias e cuidamlserem tomados. Através desse apoio, cria-
se a possibilidade para que o docente possa imptamam trabalho diferenciado em ambiente
escolar.

Compreendo, ainda, que seja fundamental a praticaldura de cooperacdo, ndo como
exercicio da colaboracdo superficial, mas como tormaa de relacionamento que exige um
desenvolvimento solido. E ao mesmo tempo em queupogdocente pode trabalhar de forma
cooperativa, € necessario evitar o esmagamentoirgfigidualidades em busca de uma
construcdo da cultura da colaboracdo, sem que abc@rranulacdo das competéncias e

responsabilidades particulares.

Sobre a profissionalizagéo do professor de Filagodira Criancas e sua responsabilidade
em relacdo aos meétodos e planejamentos, percebpastéincia do embasamento tedrico, que o
apodere e o0 capacite ao exercicio da autonomialeep@ssa auxiliar o educando no
aprofundamento da sua propria autonomia. Se osivaigedo professor ndo forem claros, ou
seja, se ndo houver a intencionalidade conscienggatesso dos dialogos investigativos com as

criancgas, néo € possivel uma aula de Filosofiavafeente educativa.

A partir das reflexfes descritas, considero quaoasibilidades educativas detectadas em
torno das memorias dos sujeitos educativos tratamrelvelar, em primeiro lugar, o
desenvolvimento dos dialogos filoséficos investigeg combinados a outros elementos
fundamentais. Sobre esses elementos, no estuda/di@ a relevancia do método elaborado por
Mattew Lipman, pela possibilidade de sua abran@énnterdisciplinar; a coeréncia da
instituicdo, Colégio Sao Joseé, na escolha da ieede um projeto que tem objetivos educativos
bem aproximados com a idéia apresentada na miss@sabla; a questdo do uso do método
lidico por apresentar uma possibilidade a mediatgadialogos filosoficos com criangas,
aproximando-as das tematicas, vinculando as redexdfantis as vivéncias; a importancia da
intencionalidade no ato educativo, bem como o dedeimento da capacidade de colaboracéo

entre o grupo docente para evitar o isolamentceptesha cultura docente.
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Anexo | — Consentimento Livre e Esclarecido

A Direcéo do Colégio Sao José

Autorizacéo Institucional

Partindo da demanda e do apoio dos professoregrm diretivo, da orientacao
educacional e coordenacao da educacao infantisiaefundamental desde 2001 o projeto de
aulas de Filosofia para Criangas a partir da mébgiode Mattew Lipman participa ativamente
dos planejamentos das aulas e do processo de magemh da construcao da reflex&o filosofica
e organizacao da comunidade investigativa.

Este trabalho envolvendo as habilidades do peiilsabfico e organizacdo de didlogos
em espaco escolar, baseia-se em teorias que camprgwe estimulando estas habilidades em
sala de aula, através do método de Lipman auxiiaraquisicdo de habilidades de trabalho em
grupos e despertar do pensamento.

Para fins de estudo e de levantamento de dados sobfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paissartdcdo de mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada péid Dr. Jorge Luis da Cunha. Assim
sendo, eu Ménica Santin gostaria de realizar unsgyiga sobre o percurso histérico e as
memorias educativas das aulas de filosofia pasagas do colégio Sdo José de Erechim-RS, no
periodo de 2001 até 2005. Para tanto, necessitmmigentimento formal da direcdo da escola
para que o projeto seja aplicado.

Esclarece-se que sera emitido aos pais um ternmeellsente para que 0s mesmos
compreendam o0s objetivos e os métodos a seremmadts e autorizem a entrevista de seus
filhos.

Através do Termo de Consentimento Livre e Escldmeeimitido aos pais ou responsaveis das
criangas, 0s mesmos poderdo autorizar ou nao EVistds que serdo gravadas em audio, sobre
as memorias que as criancas tém sobre as aulasperizdo de 2001 até 2005.

As entrevistas serdo rapidas para ndo compromsterompromissos dos pais e de seus
cuidadores. A pesquisadora ira entrar em contato &® familias e ira combinar um horério e
um local para a realizacdo das entrevistas, paeaogypai ou responsavel possa assistir a

entrevista. A pesquisa serd realizada apés reeebdmdo termo de consentimento livre e
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esclarecida assinado por seus pais ou respons&véisportante salientar que as entrevistas
implicardo em gastos, riscos ou desconfortos adEipantes ou para a escola.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdoficelus para garantir o sigilo e a
privacidade dos envolvidos e os mesmos tém a koerdle recusar ou retirar o consentimento
sem qualquer penalizacdo. Os resultados serépaditil$s para fins de estudo cientifico, pesquisa
e apresentacdo de artigos em Congressos da ameaamamnoramento, aperfeicoamento e
efetividade e de registro histérico do projeto itesbfia para criancas do Colégio Sdo José de
2001 até 2005.

Apés a conclusdo deste estudo todos os que demeg@darecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no proprio Termo de Comsento Livre e Esclarecido no espaco

dedicado as observacdes e/ou sugestdes, ou entmgato com a pesquisadora.

Conto com sua compreenséo e colaboracdo. Atencérgam

Monica Santin
Pedagoga, mestranda pela Universidade Federainda Maria.
Telefone para contato: (55) 9629-7205.

Assinatura da Direcdo do Colégio Sao José
Santa Maria, de de 2007.
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Anexo Il — Carta de apresentacao

Aos Pais

Desde o ano de 2000 o projeto de aulas de Filopafia Criancas est4 acontecendo no
Colégio S&o Joseé, este projeto esta vinculado aejetpreducacional da escola. Nas aulas de
filosofia para criancas sdo estimuladas as had#islade pensamento de investigacdo e de
criatividade contribuindo para a socializacao @@adizado.

Destaca-se que o intuito de inserir os conceitpsaicas em educacdo para 0 pensar
dentro da escola ndo é revolucionar a metodolotjizada e sim instaurar oportunidades de
reflexdo sobre o processo de ensino e de aprerdizgge contemple a reflexdo e o diadlogo
entre as criangas atraves de praticas prazerosasedlfo atraves da ludicidade.

Para fins de estudo e de levantamento de dados sobfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paissartdcdo de mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada Bbib Dr. Jorge Luis da Cunha, gostaria de
realizar uma pesquisa sobre as memoérias que agasidém sobre as aulas de Filosofia para
Criancas ministradas de 2001 até 2005, para \arificrelevancia histérica desse tempo de
vivéncias filosoficas.

Assim, solicito autorizacdo dos pais ou responsgvaia realizar uma entrevista gravada com
utilizacdo de audio, onde a presenca dos paisigpemsavel, a fim de garantirmos a crianca
seguranca frente ao aparelho de audio. Essas istdeeserdo rapidas para ndo comprometer as
atividades das criancas e seus responséaveis sdadal @ horarios combinados com 0os mesmos.
E importante salientar que as entrevistas ndo dgawdio em gastos, riscos ou desconfortos aos
participantes.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdoficelus para garantir o sigilo e a
privacidade dos participantes envolvidos nestapsace que os mesmos tém a liberdade de
recusar ou retirar o consentimento sem qualquealizagéo. Os resultados serdo utilizados para
fins de estudo cientificos, pesquisa, apresentagi@rtigos em Congressos da éarea, para
aprimoramento, aperfeicoamento e efetividade decatu do profissional de Filosofia para

Criancas.
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Apés a conclusdo deste estudo todos os que demeg@arecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no espacgo abaixo dedicaddservacdes, ou entrar em contato com a
pesquisadora.

Conto com a compreensao e colaboracéo de vocéxidsamente

Monica Santin.
Pedagoga e estudante de mestrado pela Univerdiga@eal de Santa Maria.
Telefone para contato: / (55)9629-7205.
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Anexo Il — Carta de apresentacao

Aos Professores

Partindo do apoio dos professores, do grupo dogtda orientacdo educacional e
coordenacédo da educacéo infantil e ensino fundaineéatescola, desde 2001 o projeto de aulas
de Filosofia para Criancas a partir da metodologidvattew Lipman participa ativamente dos
planejamentos das aulas e do processo de apreedizdg construcao da reflexdo filoséfica e
organizacao das comunidades investigativas.

Este trabalho envolvendo as habilidades do peiilsabfico e organizacdo de didlogos
em espaco escolar, baseia-se em teorias que camprgwe estimulando estas habilidades em
sala de aula, através do método de Lipman auxitiaraquisicdo de habilidades de trabalho em
grupos e despertar do pensamento.

Para fins de estudo e de levantamento de dados sobfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paiasartdcdo de mestrado em Educacao pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada péid Dr. Jorge Luis da Cunha. Assim
sendo, eu Ménica Santin gostaria de realizar uns@yga sobre o percurso histérico e as
memorias educativas das aulas de filosofia pagagais do colégio Sdo José de Erechim - RS,
no periodo de 2001 até 2005. Para tanto, necelsitonsentimento formal da dire¢cdo da escola
para que o projeto seja aplicado.

Esclarece-se que serd emitido aos professoresam e consentimento de a que os
mesmos compreendem os objetivos e os métodos ra siifzados e autorizem as entrevistas
das memorias do projeto de vivéncias filoséficaseles alunos.

Através do Termo de Consentimento Livre e Escldre@mitido aos docentes, os mesmos
poderdo autorizar ou ndo as entrevistas que segdadpas em audio, sobre as memorias que
possuem sobre os dialogos filosoficos das criaecas implicacfes educativas do projeto no
nesse periodo de 2001 até 2005.

As entrevistas serdo rapidas para ndao comprometecompromissos dos docentes. A
pesquisadora ira entrar em contato com os profiagoe irA combinar um horario e um local
para a realizacao das entrevistas, para posgilalitaspeitar a agenda profissional e pessoal dos
mesmos. A pesquisa sera realizada apds recebindentermo de consentimento livre e
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esclarecido e assinado. E importante salientaagutrevistas ndo implicardo em gastos, riscos
ou desconfortos aos participantes ou a escola.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdoficelus para garantir o sigilo e a
privacidade dos envolvidos e os mesmos tém a koerdle recusar ou retirar o consentimento
sem qualquer penalizacdo. Os resultados serépadtils para fins de estudo cientifico, pesquisa
e apresentacdo de artigos em Congressos da ameaamamnoramento, aperfeicoamento e
efetividade e de registro histérico do projeto itesbfia para criancas do Colégio Sdo José de
2001 até 2005.

Apés a conclusdo deste estudo todos os que demeg@darecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no proprio Termo de Comsento Livre e Esclarecido no espaco
dedicado as observacdes e/ou sugestdes, ou entmgato com a pesquisadora.

Conto com sua compreenséo e colaboracdo. Atencéogam

Monica Santin.
Pedagoga, mestranda pela Universidade Federalntia Maria.
Telefone para contato: (55) 9629-7205.
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Anexo IV — Carta de apresentacao

Aos Gestores: Representantes da Direcao

Partindo do apoio dos professores, do grupo dogtda orientacdo educacional e
coordenacédo da educacéo infantil e ensino fundaineéatescola, desde 2001 o projeto de aulas
de Filosofia para Criancas a partir da metodologidvattew Lipman participa ativamente dos
planejamentos das aulas e do processo de apreedizdg construcao da reflexdo filosofica e
organizacao das comunidades investigativas.

Este trabalho envolvendo as habilidades do peiilsabfico e organizacdo de didlogos
em espaco escolar, baseia-se em teorias que ccanprgwe estimulando estas habilidades em
sala de aula, através do método de Lipman auxitiaraquisicdo de habilidades de trabalho em
grupos e despertar do pensamento.

Para fins de estudo e de levantamento de dadoes sobfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paiasartdcdo de mestrado em Educacao pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada péliid Dr. Jorge Luis da Cunha. Assim
sendo, eu Ménica Santin gostaria de realizar unsgyiga sobre o percurso histérico e as
memorias educativas das aulas de filosofia paeagais do colégio Sdo José de Erechim - RS,
no periodo de 2001 até 2005. Para tanto, neceksitonsentimento formal da dire¢cdo da escola
para que o projeto seja aplicado.

Esclarece-se que serd emitido aos professoresam e consentimento de a que os
mesmos compreendem os objetivos e os métodos ra siifzados e autorizem as entrevistas
das memodrias do projeto de vivéncias filoséficaseles alunos.

Através do Termo de Consentimento Livre e Escldee@mitido aos docentes, 0s mesmos
poderdo autorizar ou ndo as entrevistas que sesdadpas em audio, sobre as memorias que
possuem sobre os dialogos filosoficos das criarcas implicacdes educativas do projeto no
nesse periodo de 2001 até 2005.

As entrevistas serdo rapidas para ndo comprometecompromissos dos docentes. A
pesquisadora ira entrar em contato com os profiagoe irA combinar um horario e um local
para a realizacao das entrevistas, para posgilalitaspeitar a agenda profissional e pessoal dos

mesmos. A pesquisa serd realizada apoOs recebintenttermo de consentimento livre e
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esclarecido e assinado. E importante salientaagutrevistas ndo implicardo em gastos, riscos
ou desconfortos aos participantes ou a escola.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdoficdelus para garantir o sigilo e a
privacidade dos envolvidos e os mesmos tém a Hoerdle recusar ou retirar o consentimento
sem qualquer penalizacdo. Os resultados serépadtils para fins de estudo cientifico, pesquisa
e apresentacdo de artigos em Congressos da ameaamamnoramento, aperfeicoamento e
efetividade e de registro histérico do projeto itesbfia para criancas do Colégio Sdo José de
2001 até 2005.

Apbs a conclusdo deste estudo todos os que demeg@darecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no proprio Termo de Comsento Livre e Esclarecido no espaco

dedicado as observacdes e/ou sugestdes, ou entmgato com a pesquisadora.

Conto com sua compreenséo e colaboracdo. Atencérgam

Monica Santin.
Pedagoga, mestranda pela Universidade Federalntia Maria.
Telefone para contato: (55) 9629-7205.
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Anexo V — Carta de apresentacao

Aos Gestores: Coordenacao e Orientagcao Educacional.

Partindo do apoio dos professores, do grupo dogtda orientacdo educacional e
coordenacédo da educacéo infantil e ensino fundaineéatescola, desde 2001 o projeto de aulas
de Filosofia para Criancas a partir da metodologidvattew Lipman participa ativamente dos
planejamentos das aulas e do processo de apreedizdg construcao da reflexdo filosofica e
organizacao das comunidades investigativas.

Este trabalho envolvendo as habilidades do peiilsabfico e organizacdo de didlogos
em espaco escolar, baseia-se em teorias que ccenprgwe estimulando estas habilidades em
sala de aula, através do método de Lipman auxitiaraquisicdo de habilidades de trabalho em
grupos e despertar do pensamento.

Para fins de estudo e de levantamento de dadoes sobfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paiasartdcdo de mestrado em Educacao pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada péliid Dr. Jorge Luis da Cunha. Assim
sendo, eu Ménica Santin gostaria de realizar unsgyiga sobre o percurso historico e as
memodrias educativas das aulas de filosofia paeacais do colégio Sdo José de Erechim - RS,
no periodo de 2001 até 2005. Para tanto, neceksitonsentimento formal da dire¢cdo da escola
para que o projeto seja aplicado.

Esclarece-se que serd emitido aos professoresam e consentimento de a que os
mesmos compreendem os objetivos e os métodos ra siifzados e autorizem as entrevistas
das memodrias do projeto de vivéncias filoséficaseles alunos.

Através do Termo de Consentimento Livre e Escldee@mitido aos docentes, 0s mesmos
poderdo autorizar ou ndo as entrevistas que sesdadas em audio, sobre as memorias que
possuem sobre os dialogos filosoficos das criarcas implicacdes educativas do projeto no
nesse periodo de 2001 até 2005.

As entrevistas serdo rapidas para ndo comprometecompromissos dos docentes. A
pesquisadora ira entrar em contato com os profiagoe irA combinar um horario e um local
para a realizacao das entrevistas, para posgilalitaspeitar a agenda profissional e pessoal dos

mesmos. A pesquisa sera realizada apés recebindentermo de consentimento livre e
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esclarecido e assinado. E importante salientaagutrevistas ndo implicardo em gastos, riscos
ou desconfortos aos participantes ou a escola.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdoficelus para garantir o sigilo e a
privacidade dos envolvidos e os mesmos tém a Hoerdle recusar ou retirar o consentimento
sem qualquer penalizacdo. Os resultados serépadiil$s para fins de estudo cientifico, pesquisa
e apresentacdo de artigos em Congressos da ameaamamnoramento, aperfeicoamento e
efetividade e de registro histérico do projeto itesbfia para criancas do Colégio Sdo José de
2001 até 2005.

Apés a conclusdo deste estudo todos os que demeg@darecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no proprio Termo de Comsento Livre e Esclarecido no espaco

dedicado as observacdes e/ou sugestdes, ou entmgato com a pesquisadora.

Conto com sua compreenséo e colaboracdo. Atencérgam

Monica Santin.
Pedagoga, mestranda pela Universidade Federalntia Maria.
Telefone para contato: (55) 9629-7205.
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Anexo VI - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Aos Responséveis pelos Educandos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Desde o ano de 2000 o projeto de aulas de Filopafia Criancas est4 acontecendo no
Colégio Sao José, este projeto esta vinculado ajetpreducacional da escola. Nas aulas de
filosofia para criancas sdo estimuladas as had#islade pensamento de investigacdo e de
criatividade contribuindo para a socializacao @madizado.

Destaca-se que o intuito de inserir os conceitpsaicas em educacdo para 0 pensar
dentro da escola ndo é revolucionar a metodolotjizada e sim instaurar oportunidades de
reflexdo sobre o processo de ensino e de aprerdizgge contemple a reflexdo e o diadlogo
entre as criangas atraves de praticas prazerosaedlfo através da ludicidade.

Para fins de estudo e de levantamento de dados soéfetividade da insercdo desses
conceitos na escola, e, para coletar dados paiasartdcdo de mestrado em Educacao pela
Universidade Federal de Santa Maria, orientada Bbib Dr. Jorge Luis da Cunha, gostaria de
realizar uma pesquisa sobre as memoérias que agasidém sobre as aulas de Filosofia para
Criancas ministradas de 2001 até 2005, para \arificrelevancia histérica desse tempo de
vivéncias filosoficas.

Assim, solicito autorizagcdo dos senhores pais pasdizar uma entrevista gravada com
utilizacdo de audio, na qual se realizardo algupeaguntas sobre as memorias que se possuem
sobre as vivéncias filosoficas de seus filhos n&@lo Sao José, a fim de obtermos dados para
uma pesquisa. Essas entrevistas serdo rapidasgmmmprometer as atividades das criancas e
seus responsaveis sendo o local e horarios condsiramin os mesmos. E importante salientar

gue as entrevistas ndo implicardo em gastos, r@acadgsconfortos aos participantes.

Os dados coletados para a pesquisa nao serdofic@lds para garantir o sigilo e a
privacidade dos participantes envolvidos nestapeace que oS mesmos tém a liberdade de
recusar ou retirar o consentimento sem qualquealigagéo. Os resultados seréo utilizados para

fins de estudo cientificos, pesquisa, apresentagi@rtigos em Congressos da area, para
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aprimoramento, aperfeicoamento e efetividade decatu do profissional de Filosofia para
Criancas.

Apoés a conclusdo deste estudo todos os que demegaelarecimentos sobre os resultados
podem sugerir o retorno no espacgo abaixo dedicaddservacdes, ou entrar em contato com a
pesquisadora.

Conto com a compreenséao e colaboracéo de vocéxidsamente

Monica Santin. Pedagoga e estudante de mestradoUmelersidade Federal de Santa Maria.
Telefone para contato: (55)9629-7205.
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Anexo VIl - CARTA DE CESSAO

A Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educacdo — CE/UFSM

Programa de Pds-graduacédo em Educacédo - PPGE

Cl oo, , CPF .....cciieeeeeiieeeveeveene.... declaro para os devitlns
gue cedo os direitos de minha entrevista, gravada dia ............ de

.......................... do ano de dois mil eegedra a pesquisadora Monica Santin e ao
Programa de Poés-graduacdo em Educacédo da Uniwdeskbaderal de Santa Maria, Centro de
Educacédo, para ser usada integralmente ou em psetagestricdes de prazos e citacdes desde
a presente data. Da mesma forma, autorizo a sueaayudranscricdo e 0 uso das citacbes a
terceiros, ficando vinculado ao Programa de Podugigéio em Educacéo do Centro de Educacgéo
da UFSM que detém a guarda da mesma.

Abdicando de direitos meus e de meusatelentes, subscrevo a presente, que tera

minha assinatura.

/ e d de 2007.
Local e Data

Assinatura
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Anexo VIl - FICHA DE CONTROLE DE PROJETO

1) DADOS DO PROJETO

Nome do Projetd:Comunidades de Investigacdo”: Memoérias dos Sujeito Educativos sobre

as vivéncias das aulas de Filosofia para Criangas.

Orientador: Jorge Luiz da Cunha

Entrevistadora: Mestranda Monica Santin

2) DADOS DO DEPOENTE

=) A\ (o] g g T= T ot 0 ] o] (= (o LA PP
D) Local @ data de NASCIMENTO: ......uuiuiiiermreeee e

c) Endereco atual (rua, n°, bairro, cidade, esteglo, telefone, e-mail) ...........ccevviiiiiiiicennnnnnn.

L2 L (01 1I5T53= U0 I U= L
F) PrOfiISSOES ANTEIIOIES: ......iiiiiiieies st ettt ettt ettt et ettt ettt ettt teeaee s s e e e e meeeaeeaeaaeaeaeeeaeaeeaaeeeeeaeeeeees
(o) IS LT LIS =T 010 [ == LU =
h) Nivel (Fundamental, MEdIO, SUPEIIO) ... .uuuuuuuuuiiiiiiisee e ss s s senenenenssennnennnnnes

1) OBDSEIVAGOES: ...oiiiiiiiiiiiiiiiiiiee ittt ieemmamuestteteeabebeeaetbbe bt etttk m st £ 5555 s st st e st e st s s te st nnbenenennnnnes
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3) SUGESTOES PARA O PROJETO
a) A partir da entrevista realizada, da leituranderpretacdo e conferéncia das informacdes nela

veiculadas, este espaco se destina aos possiventZwios, sugestdes, etc.
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3) DADOS DOS CONTATOS

a) Indicacao de contato:
b) Data de contato:

c) Forma de contato:

d) Data da entrevista:

e) Local da entrevista:

4) DADOS DO ANDAMENTO DAS ETAPAS E DE REPARO DO DOCUMENTO
FINAL

a) Primeira transcri¢ao:
b) Textualizacao:

c¢) Transcrigao:

d) Conferéncia:

e) Carta de sesséo de direitos:

5) ENVIO DE CORRESPONDENCIAS

a) Data da carta de apresentacao do projeto:
b) Data do agradecimento da entrevista:
c) Data da remessa da entrevista para conferéncia:

d) Data da carta de cessao:



-123 -

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO E MEMORIA — CLIO
ORIENTADOR: Prof Dr Jorge Luiz da Cunha
MESTRANDA: Mbnica Santin

PROJETO DE PESQUISA:
“COMUNIDADES DE INVAESTIGACAO”:
MEMORIAS DOS SUJEITOS SOBRE A S VIVENCIAS DAS AULAS DE FILOSOFIA
PARA CRIANCAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS SUJHIOS EDUCATIVOS:

uestoes:

1. Como surgiram as idéias de implementar auwabildsofia para Criancas no colégio Sao
José?
2. Quais as razbes para implementar o projetéldsofia para Criancas, pensado por Mattew
Lipman?
Qual a relacéo entre a missao da escolabjetvos do projeto de Filosofia para Criangas?
Qual a relevancia educativa e quais as pbdaitles educativas do projeto desenvolvido?

Qual a memodria, as recordacdes, as lembraonbas as aulas de Filosofia para Criancas?

3

4

5

6. Como perceberam as aulas de filosofia que fdeos participaram?

7. Acreditam que as aulas de Filosofia foramartgntes para seus filhos? Por qué?

8. Qual foi o grau de envolvimento dos professaom o projeto de filosofia para Criangas?
9. De que forma os professores participaram dessasicias filosoficas?10. Quais as
implicacOes educativas percebidas pelos professorpsocesso do dialogo filoséfico?

11. Como avaliam os resultados apresentados?

12. Lembram de algum assunto trabalhado nas qué&fi comentado em casa por seus filhos?




