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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pés-Graduagcao em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

BAUS DE SABERES E DE SIGNIFICACOES IMAGINARIAS: O
LUGAR DA INFANCIA NA FORMAGCAO DOCENTE DE TRES

PROFESSORAS EGRESSAS DO CURSO DE PEDAGOGIA
AUTORA: SILVANIA REGINA PELLENZ IRGANG
ORIENTADORA: VALESKA FORTES DE OLIVEIRA
Data e Local de Defesa: Santa Maria, 18 de Setembro de 2009.

Esta pesquisa foi desenvolvida e apresentada ao Programa de Pés-Graduacao em
Educacéo, Mestrado do Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Maria, na
Linha de Formacao, Saberes e Desenvolvimento Profissional, tendo como objetivo conhecer
e analisar os saberes e as significagcbes imaginarias sobre o lugar da infancia no trajeto
formativo de trés professoras egressas do curso de Pedagogia: duas, na matriz curricular da
Habilitagdo Educagéo Pré-Escolar e Matérias Pedagégicas do Segundo Grau e uma, na
matriz curricular em Educacao Infantil-Licenciatura Plena, da Universidade Federal de Santa
Maria. Esta temética foi se construindo a partir das relagées que estabeleci na experiéncia
profissional como professora de Educacdo Infantil aliada aos estudos e as discussdes
realizadas no grupo de pesquisa sobre o imaginario social, as histérias de vida e os saberes
docentes, no decorrer dos trajetos formativos de professores. Nesse sentido, encontrei na
pesquisa-formacao a possibilidade de (re)significar os sentidos e significados sobre o lugar
da infancia na formacéao docente, a fim de contribuir com a formacao/autoformagéao e com as
aprendizagens docentes tanto no ambito da formacgdo inicial como da experiéncia
profissional dessas professoras. Com isso, busquei na abordagem qualitativa respaldo para
desenvolver “experiéncias formadoras” e entrevistas semi-estruturadas que propiciaram as
mesmas narrarem seus saberes e suas significagdes imaginarias sobre o lugar da infancia
em seus trajetos formativos. Os saberes profissionais e experienciais foram atravessados
por seus saberes pessoais, no decorrer de suas histérias de vida, ao narrarem as
significacdes das criancas que foram e das infancias que viveram em familia, na escola, na
rua, em diferentes contextos, tempos e espacgos. O trabalho da meméria foi fundamental
para que fossem (re)construidas as significacdes imaginarias, os saberes e os lugares que
proporcionaram 0s encontros e 0os desencontros com a infancia na formagao docente, bem
como oportunizou, pela memoria coletiva, (re)conhecerem-se como autoras das narrativas
de si nesse processo de pesquisa-formagao. Nas suas narrativas orais e biograficas, o lugar
da infancia no trajeto formativo foi marcado por sentidos e significados, presentificados nas
vivéncias com as criangas, com 0s saberes produzidos na formagdo inicial e como
professoras formadoras daqueles que escolhem a pedagogia como campo de atuacéo
profissional. O lugar propiciado a infancia € primordial para que ocorra o (re)encontro da
crianga com o brincar, a criatividade, o movimento, a experimentagdo das diferentes
linguagens que devem ser oportunizadas no curriculo da Pedagogia e na escola de
Educacao Infantil. Esta pesquisa-formacao possibilitou as trés professoras egressas do
curso de Pedagogia, repensarem seus trajetos formativos e os lugares que vém
oportunizando a infancia em seus contextos de atuagao e formacgao profissional e pessoal.

Palavras-chave: infancia; formacao de professores; saberes; significagées imaginarias.
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This research was developed and presented to the Post-Graduation Program in Education,
Master’'s Degree of the Education Centre of Federal University of Santa Maria, Research
Line Formation, Knowledges and Professional Development, aiming at identifying and
analyzing knowledges and imaginary meanings concerning the place of childhood in the
formative trajectory of three teachers from the Pedagogy course: two of them, related to
Preschool Education and Pedagogical Disciplines of High School, and the other one, related
to Early Childhood Education — Licentiate’s Degree, from Federal University of Santa Maria.
This theme evolved based on the relationships | established through my professional
experience as a teacher of Early Childhood Education, as well as through the investigations
and discussions which took place in the research group about social imaginary, life stories
and teachers’ knowledges, through teachers’ formative trajectories. In this sense, | found in
formation-research the possibility to (re)signify the meanings concerning the place of
childhood in teachers’ formation, in order to contribute with their formation/self-formation and
learning, both in initial formation and professional experience. Based on that, | resorted to a
qualitative approach as a means to develop “formative experiences” and to semi-structured
interviews, which allowed the participants to narrate their knowledges and imaginary
meanings about the place of childhood in their formative trajectories. Both professional and
experiential knowledges were crossed by personal knowledges through the participants’ life
stories, as they narrated the meanings associated to their lives as children and to the
infancies lived in the family, at school, in the streets, in different contexts, times and spaces.
The work of memory was essential to the (re)construction of imaginary meanings,
knowledges and places which allowed encounters and disencounters with childhood in
teachers’ formation. It also helped, through collective memory, to develop teachers’ own
recognition as the authors of their self-narratives in this process of research-formation. In
their oral and biographical narratives, the place of childhood in the formative trajectory was
marked by meanings which became present in the experiences with the children, in the
knowledges produced in initial formation and in the work as formative teachers of those who
choose Pedagogy as their professional field. The place attributed to childhood is fundamental
for the child to (re)encounter playing, creativity, movement and experimentation with the
different languages which must be available in the Pedagogy curriculum and at the Early
Childhood Education school. This research-formation allowed the three teachers form the
Pedagogy course to reflect about their own formative trajectories and the places themselves
have made available to childhood in their contexts of personal and professional interventions.

Keywords: childhood; teachers’ formation; knowledges; imaginary meanings.
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APRESENTAGCAO: Abrindo o bad...

Correr atras do tempo, esconder marcas, brincar com as palavras, narrar
histérias, soltar a imaginacao, conhecer outros lugares, outras infancias foi o que
encontrei ao abrir meu bau de meméria. Fiquei curiosa para saber o que tinham as
Professoras Girassol, Rosa e Violeta para contar sobre si e quais saberes e
significagbes imaginarias elas guardavam dentro dos seus baus sobre o lugar da
infancia. Nesse momento, a aproximagao entre Infancias, Meméria, Histérias de Vida
e Formacdo Docente foi delineando a pesquisa da qual propus desenvolver no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Mestrado, na Linha de Formacéo,
Saberes e Desenvolvimento Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria,
RS.

A escolha por essa tematica emergiu da minha prépria pratica docente com
criangas na Educacgéo Infantil, da participacdo em grupo de pesquisa, do olhar de
professora egressa do Curso de Pedagogia, Habilitacdo para a Educagao Pré-
escolar, e dos processos formativos que me constituem. As inquietacbes sobre as
questbes da infancia e da formacao docente foram instigando meu imaginario e o
olhar para diferentes tempos e contextos fizeram-me querer conhecer outros lugares
(des)habitados pela infancia.

Em vista disso, busquei com a pesquisa conhecer e analisar os saberes e as
significagbes imaginarias de trés professoras de Educagéo Infantil, egressas do
curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Santa Maria, acerca do lugar da
infancia na formagao inicial e na experiéncia profissional.

Encontrei em Castoriadis (1987, p. 235) o aporte tedrico para tentar me
aproximar dos imaginarios das professoras, pois “toda significacdo remete a um
namero indefinido de outras significacdes”. Para o referido autor (1982, p. 401)

reciprocamente, as significagbes imaginarias sociais sdo nas e pelas
“coisas” — objetos e individuos — que as presentificam e as figuram,
diretamente ou indiretamente, imediatamente ou mediatamente. (...). Dizer
das significagdes imaginarias sociais que elas sao instituidas, ou dizer que a
instituicio da sociedade é instituicdo de um mundo de significagbes
imaginarias sociais, é dizer também que essas significacbes sao
presentificadas e figuradas na e pela efetividade de individuos, atos e
objetos que elas “informam”.
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A partir do trabalho da memodria coletiva, histérias formativas foram narradas e
os lugares da infancia, revisitados nesse processo de pesquisa-formacédo. As
significagcbes imaginarias das professoras propiciaram-me olhar as narrativas
também pelo viés simbdlico que envolveu a dimensao social e cultural de suas
histérias de vida pessoal e profissional, suas emoc¢des, suas superacbes e suas
expectativas.

Assim, apresento no primeiro capitulo, intitulado “Eu também faco parte
dessa historia”, as marcas e as significacdes construidas na minha histéria de vida
e que justificam o trajeto escolhido no estudo.

No segundo capitulo, intitulado “O que tem dentro deste bau? Revira,
vasculha e procura a magia da metodologia” trago a metodologia desenvolvida
ao longo do processo de investigacdo e a escolha pela Pesquisa-formacdo. Nesse
capitulo, elenco alguns aspectos éticos considerados na investigacao e identifico as
colaboradoras, a partir de suas préprias narrativas no trajeto formativo.

O terceiro capitulo, “Experiéncias Formadoras: narrativas de si no
processo formativo” trago a andlise das histérias de vida, ja interpretadas pelas
préprias colaboradoras, e suas significacdes imaginarias acerca da infancia na
formacao docente, nos sub-capitulos intitulados: “Baus de memodrias: lembrancas e
significacdes da/na formagao” e Album de Infancias: imagens do vivido”.

No quarto capitulo, “O lugar da infancia: os saberes (re)construidos nas
Pedagogias” discuto os saberes docentes, a partir das narrativas orais e algumas
contribuicbes acerca do lugar da infancia na formacdo docente no curso de
Pedagogia.

No ultimo capitulo, “No bau das memdrias, aprendizagens formativas”,
reencontro-me com as aprendizagens vividas nesse processo de Pesquisa-formacao
e apresento, como pesquisadora, o que pude (re)significar sobre a infancia na minha
formagéo/autoformacédo docente. Organizo no bau das memérias algumas reflexdes
como contribuicdo ao curso de Pedagogia em relacdo ao lugar da infancia na

formacao.



1 EUTAMBEM FACO PARTE DESTA HISTORIA

Ao abordar a formagéo, os saberes e as significacdes imaginarias acerca do
lugar da infancia nos processos formativos de trés professoras egressas do curso de
Pedagogia, deparei-me com histérias singulares e coletivas que as identificaram
como pessoa e professora. Nesse sentido, também busquei me aproximar dos
sentidos e dos significados que me constituiram até esse momento.

Isto fez com que me sentisse parte desta historia coletiva de saberes e
significagcbes imaginarias sobre o lugar da infancia na formagao, ndo como parte
investigada da pesquisa, mas como profissional aprendente, em busca do
conhecimento de si e de tudo que me mobiliza essa escrita. Assim, busco na
mem©éria histérias de uma infancia vivida, lembrancas, experiéncias, sonhos e
marcas que me constituem como pessoa e professora.

Nao me criei em uma familia de professores, meu primeiro vestibular ndo foi
para Pedagogia e conhecer os motivos que me fizeram ser professora € algo que
ainda continuo a compreender. Minha mae sempre foi incentivadora do estudo e da
escola, apesar de ter o primario incompleto. A escola foi o lugar instituido do
aprender e para ela isso era primordial, participava das reuniées dos pais e mestres,
acompanhava meu trajeto e cobrava esforcos. Estudei desde o Jardim da Infancia
até o 2° Grau na mesma escola publica e, por isso, atribuo ao vivido la alguns
significados construidos no meu processo formativo.

As significacoes de minha infancia, reescrita a partir do vivido na pesquisa, foi
marcada por perdas, medo, abandono, insegurancas de uma crianga submissa e
chorona. Este é o lado silenciado da infancia, do esquecimento, de ressentimentos
que ao longo do tempo foram se transformando em aprendizagens, amadurecimento
e coragem para (re)significar o imaginario de crianca e infancia projetado em sonhos
e cores.

Em casa brincava sozinha com as sombrinhas em cima da cama junto com as
bonecas, as joias e os sapatos da mae me davam o status também de mae, de
adulta, de responsabilidades vividas no cotidiano da minha casa. Depois, entrei na
escola, no jardim da infancia de uma escola estadual préxima a minha casa, mas

NA0 POSSO negar, era 0 que eu mais queria quando eu tinha 4 anos, ir a escola. L3,
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era meu refugio. Foi na escola que vivi a infancia do brincar, que me sentia livre para
participar, timidamente, de momentos de socializagdo, jogos, desenhos, rabiscos
que faziam a minha felicidade.

Minha infancia nao foi pautada somente por boas lembrancas, mas o discurso
romantizado permeava meu imaginario sobre a infancia desde o inicio do curso de
Pedagogia. Reconstruia nas lembrangas de infancia somente as experiéncias, 0s
cheiros, as alegrias vividas na escola como mecanismo de defesa para fugir dos
dramas da infancia vivida. Sou a filha mais nova e adotiva de uma mulher corajosa,
que ja tinha quatro filhos legitimos. Meu pai faleceu quando eu tinha cinco anos por
uma fatalidade e por motivos que s6 a vida pode explicar, outra figura masculina
assumia o lugar de sustentar a casa e nossas vidas.

Hoje, comeco a compreender a proximidade com o tema de pesquisa, tanto
da especializacao quanto do mestrado. Na especializacdo, a contribuicao de uma
gestado da infancia na escola de Educacéao Infantil; no mestrado o lugar da infancia
na formacgao docente. Ainda me pergunto se foi o tema que me escolheu ou eu que
escolhi o tema, mas o fato é que a infancia continua a permear meu imaginario
formativo, mas agora nao mais em uma perspectiva romantizada e naturalizada da
crianga, pelo contrario, uma categoria geracional onde € preciso dar lugar e tempo
as criangas para serem simplesmente, criangas.

Entre o vivido e as projecdes sobre a infancia, posso dizer que fui sujeito da
minha propria histéria. Metaforicamente, saboreei momentos doces e amargos, senti
0s aromas desse tempo e construi significados e sentidos que quando comecei a
trabalhar com criancas pequenas me oportunizaram subsidios de experiéncia e de
(re)significagdo de uma cultura infantil em constante (re)criagéo.

Mais do que dar asas a imaginacao, quando crianca, ao brincar e reproduzir
modelos de adultos que gostaria de ser, construi, a partir do trabalho com a
mem©éria, um dialogo sobre a educacédo e como ser professora. Com isso, vejo na
escolha profissional um entrelacamento de expectativas pessoais e profissionais de
aprender e de ensinar.

Essas significagbes foram construidas desde antes de entrar na escola, mas
foi 14, também, que conheci professoras inesqueciveis, aquelas com as quais me
apropriei de referenciais de comprometimento com o educar, com 0s saberes
produzidos pelo processo experiencial e o bem-estar docente, apesar das
dificuldades encontradas na carreira.
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Percebo a importancia das imagens, simbolos e marcas construidas acerca
do ser professor no meu trajeto de vida, o quanto interferem e me produzem como
professora. Reviver os fatos passados, refletir sobre eles e (re) descobrir
pesquisadora de mim mesma, de meus saberes e experiéncias fez-me pensar e
(re)escrever as significacdes que me levaram a fazer escolhas e percorrer caminhos
continuos de aprendizagem sobre o que sou e como me fiz professora.

Optar pela Pedagogia Habilitacdo Pré-Escolar no vestibular de 2002 foi o
primeiro passo para o reencontro das imagens das professoras inesqueciveis que
tive na minha escolarizacao. Nesse momento, busquei conhecer a pedagogia no
cotidiano, quis saber como era uma turma de pré-escola e como é escolher ser
professora na Educacao Infantil. Conheci uma professora de pré-escola, admirava
seu trabalho pelo que me relatava sobre a rotina com sua turma. Fui observa-la no
cotidiano de trabalho com as criancas e ndo tive duvidas, era isso que queria fazer:
brincar, contar e dramatizar historias, despertar a curiosidade, enfim, queria entrar
naquela cultura infantil novamente e (re)construir com as criancgas diversas maneiras
de ensinar e aprender.

Foi com esta expectativa que iniciei o curso de graduacédo e no decorrer do
semestre percebi que fazer pedagogia era mais complexo do que tinha vivenciado
naquela semana de observacdo na pré-escola. Entdo, no segundo semestre do
curso, a primeira observacao foi oportunizada para que pudéssemos nos aproximar
do que pensavam as professoras de pré-escola sobre a crianga e sua
aprendizagem.

Conheci a historia de uma professora que trabalhava em Formigueiro, na
Unica turma de pré-escola que tinha na localidade. Fiquei instigada pela maneira que
trabalhava e fui a procura de saber o que ela pensava sobre 0 assunto proposto na
disciplina de psicologia sobre a aprendizagem da crianca. Esta professora me
marcou profundamente e um imaginario de admiracdo sobre seu trabalho foi
motivador de minhas aprendizagens sobre o ser professora na pré-escola. Depois de
muitos anos, tive o feliz (re)encontro com ela e isso bastou para que eu
rememorasse sua fala, o tempo, o espaco e as aprendizagens daquele momento.
Ela, por sua vez, lembrou-se de mim e uma noite de risos e histérias formativas se
reconstituiu.

Quando ingressei na universidade nao conhecia as possibilidades além da
sala de aula. Entretanto, tive a grata surpresa de ser convidada para participar do
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Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao e Imaginario Social (GEPEIS) onde a
formacao comecou a ter outros sentidos a partir dai.

Foi no grupo de pesquisa que meu olhar sobre a formagdo/ autoformacao
despertou e outros significados foram se produzindo acerca das vivéncias e
aprendizagens, que nao os aprendidos no cotidiano da sala de aula da graduacéo. O
convivio com os integrantes e os coordenadores do GEPEIS se estreitava de tal
forma que ja me sentia parte desse grupo desde sempre. Ali as expressoes ludicas,
cénicas faziam parte do cotidiano de nossas aprendizagens e a dimensao coletiva
se fortalecia nas habilidades de cada um, no comprometimento e na disponibilidade
de aprender a ser professor de diferentes maneiras, (re)significando as imagens
construidas sobre a profissdo docente.

A partir do trabalho no GEPEIS, outros encontros foram possiveis, pois esse
coletivo era contagiante e as afinidades comecaram a se estabelecer. Iniciei, com
uma colega, um trabalho voluntario no projeto ASEMA (Apoio Sécio Educativo em
Meio Aberto), uma parceria entre a OMEP (Organizacdo Mundial para Educacgao
Pré-Escolar) e a Prefeitura Municipal de Santa Maria. A participagdo ocorreu no
periodo de marco a agosto de 2004, na Vila Kennedy, com o Grupo de Ludoteca
coordenado pela OMEP, com criancas e adolescentes entre cinco a catorze anos de
idade. Diferenciadvamos dos outros grupos, pois 0 nosso era composto somente por
meninos e a questdo de género despertou-nos debates e discussdes sobre o tema.
Construimos vinculos de amizade, de aprendizagens que nos constituia como
professoras antes mesmo de estarmos com o titulo de graduacao em Pedagogia.

Essa experiéncia propiciou-me conhecer outras realidades, cotidianos e
contextos até entao desconhecidos na formacao inicial. Tinha a responsabilidade e a
satisfacdo em desenvolver atividades ludicas com aquelas criancas e adolescentes
que participavam do projeto. Percebo agora que conhecemos diferentes infancias e
proporcionamos por meio do nosso trabalho outros sabores e saberes.

Tentava partilhar essas vivéncias nos espacos de formagédo, no entanto, nao
se estabelecia um didlogo mais aprofundado sobre essas realidades ou infancias
vividas nas disciplinas ofertadas no curso de Graduagdo. Essas reflexdes eram

feitas mais informalmente entre os que participavam do projeto, nas reuniées da
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OMEP, no GEPEIS e no Grupo Pedacursdo' do qual eu também participei durante o
curso de pedagogia.

Posso dizer que muitos dos saberes construidos foram a partir das
“experiéncias formadoras” nesses lugares formativos. Nessas experiéncias pude
estar em contato com realidades de educacéao e de cidadania, discurso decorrente,
mas nem sempre vivenciado no espaco da graduacdo. As discussdées e as
pesquisas desenvolvidas nos projetos de iniciacao cientifica, principalmente, no que
fui bolsista “Professoras-Pesquisadoras de si: em cena suas histérias de vida e
praticas escolares” fizeram também com que eu fosse pesquisadora de mim, de
meus saberes e praticas educativas, enfim da minha histéria.

Ao construir minha histéria de vida, pensando nos processos formativos até
aqui, reconheco que a Universidade, apesar de ndo ser o sonho de todo estudante,
para mim foi a janela para conhecer e olhar o mundo de outras maneiras. Queria
muito estar na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Lembro-me que
sonhava em passar pelo “arco” de entrada desse campus. Antes de decidir escolher
a Pedagogia eu fazia Direito em uma Universidade particular e tentava ingressar na
UFSM para o0 mesmo curso, no entanto, lembrava que nao iria passar pelo “arco” ja
gue as aulas de Direito eram no prédio localizado no centro da cidade.

Essa representacdo acabou por ficar guardada na memdria e quando tive
aprovacao na Pedagogia percebi que me deslocaria todo dia até o campus e
passaria pelo “arco”. Eu me senti como o meu primeiro dia de escola, feliz com a
realizacdo de um sonho e ansiosa para saber como seriam as aulas.

Na Universidade, também tive professores inesqueciveis que fazem parte do
meu ser professora. Tive a oportunidade de conhecer professores que nao
permaneceram na Instituicdo, mas que contribuiram significativamente com minha
formacao profissional e pessoal. Estes e outros participaram das conquistas,
desafios e ansiedades da 372 Turma de Pedagogia da UFSM.

Apébs essa conquista de formagédo na graduacao, a vontade de continuar na
Universidade era latente. Queria permanecer em contato com a instituicdo, o que

' Grupo que trabalha com percussdo a partir de uma proposta criativa interligando os conceitos
musicais e instrumentos tradicionais com a construgcao de instrumentos alternativos e exploracao dos
diferentes sons. Esse grupo surgiu a partir das oficinas ofertadas pelo Laboratério de Mdusica do
Centro de Educacao da UFSM (LEM) e propiciou um lugar de aprendizagens e construgdes musicais
para serem vivenciadas no cotidiano das escolas, bem como de debate sobre as demandas do ser
professor em diferentes contextos sdcio-culturais-educativos. O grupo era coordenado pelo Prof.
Eduardo Guedes Pacheco e seus integrantes eram académicos de diferentes licenciaturas, em sua
maioria do curso de pedagogia.
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pelo grupo de pesquisa foi possivel, mas ainda queria mais. Iniciei minha experiéncia
profissional em uma escola de Educacdo Infantil, o que facilitou continuar
participando das atividades do GEPEIS e o trabalho com minha primeira turma de
maternal na Educacdo Infantil. Entdo, outras aprendizagens, novos desafios,
dificuldades e formacao/autoformacao permanentes.

Percebi que a graduacdo em Pedagogia era apenas o inicio de um caminho a
ser percorrido no decorrer do meu processo formativo. Ser professor é estar em
constante formacao, € estar disponivel e capacitado a ensinar, mas num continuo
aprender. A “Escola de Educacado Infantii Bem me quer” constitui mais um dos
lugares de formacao/autoformagdo no meu trajeto de vida, pois foi a partir dessa
experiéncia profissional que a infancia teve outros sentidos e significados.

Durante a graduacado, a matriz curricular da qual estava inserida, curso de
Habilitacdo Magistério para a Educacédo Pré-Escolar e Matérias Pedagdgicas do 2°
grau, abarcava algumas discussfes da infancia na disciplina de Historia da
Educacdo, nas metodologias, mas nao tinhamos um debate aprofundado sobre a
infancia. Com a reforma curricular do curso, em 2004 (Pedagogia-Educacao Infantil;
Pedagogia-Anos Iniciais) e em 2007(Curso de Pedagogia Licenciatura Plena
Diurno), disciplinas como Sociologia da Infancia e Contextos da Infancia | e Il, por
exemplo, propiciaram uma reflexdo mais pontual e a Educacgéo Infantil comegou a ter
mais espaco nos debates da graduacao em Pedagogia.

Entdo, comecei a lembrar das aprendizagens sobre a infancia na vivéncia do
processo formativo, na escolha da Habilitagdo Pré-Escolar e do reencontro com a
tematica da infancia na p6s-graduacao, primeiramente na especializacao e agora no
mestrado. Deparei-me com outras possibilidades, meu olhar j& ndo estava mais
atrelado a nostalgia da infancia vivida, mas sim ao sabor que podemos propiciar as
criangas, enquanto profissionais da educagdo, os sentidos as construcdes das

infancias.
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1.1 Um dos olhos do GEPEIS

Olha o olho do GEPEIS

Olhei e gostei

Gostei do GEPEIS

No GEPEIS aprendi também a ver

Vi por outros olhos o que nao via pelos meus
Viamimeviati

Vi os de longe e os de perto

Vi e vivi

Olha o olho do GEPEIS

Olhei e gostei...

Regina (20.11.2007)

Fotografia 1

A relacdo com o grupo de pesquisa tem sido uma experiéncia formadora
continua. As significagdes construidas no decorrer dos sete anos de participacao no
grupo tém contribuido com minha formacao pessoal e profissional, tem estreitado
vinculos afetivos, tedricos e metodoloégicos que fazem parte do meu trajeto
formativo. A dimenséao simbdlica do vivido no GEPEIS é como uma tatuagem que foi
sendo desenhada com respeito, dedicacdo, desafios, conquistas e alegrias. E nesse
grupo que aprendi a me conhecer, a olhar a formagéo de outras maneiras. Neste
lugar, memorias coletivas sdo (re)construidas a cada (re)encontro. Amizades sao
construidas pela emocao e o desejo de estarmos sempre juntos.

Lembro do inicio, ainda nas aulas da professora Valeska e da Josiane
Dal’Forno, que era sua orientanda no mestrado, na época, e fazia docéncia
orientada na nossa turma com a disciplina de Teorias da Educacéo. No final das

aulas eu e outras colegas ficavamos para tentar compreender os discursos e as
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relagbes das teorias com o0s contextos escolares. Nesse momento um dialogo
formativo j& se construia sobre a dimensao pessoal e profissional do professor, da
formagao/autoformacéo e de como estava me constituindo como professora.

A partir desses dialogos passei a olhar o professor e sua trajetéria, uma
pessoa com uma histéria de vida, entendendo que ele tem tantos problemas quanto
qualquer um, com limitacbes, capacidades, habilidades, que ele ndo era sé um
profissional da educacdo. O imaginario de professor, quando entrei na faculdade,
era de que ele poderia transformar a realidade da educacao. Isso até acontece, no
entanto, os imaginarios dos professores sdo impregnados de marcas, de histérias e
as vezes até de ressentimentos vividos na profissdo. Percebi entdo que eu nao teria
todas as respostas que me angustiavam naquele momento, € nem que seriam
Unicas e definitivas, era tudo uma constante (re)construcdo. A formacao inicial ia
tendo outros significados que até entdo eram desconhecidos para mim.

Eu e mais trés colegas fomos convidadas nesse periodo, segundo semestre
de 2002, para fazer parte do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacado e
Imaginario Social — GEPEIS. Ainda nao tinha a dimensao do que seria este grupo
na minha formagéo e na minha vida, mas sentia ali a possibilidade de refletir sobre a
profissdo docente da qual tinha escolhido trilhar.

Nessa época o GEPEIS estava organizando o Férum de Educagéo, que foi o
resultado de um trabalho que o grupo ja vinha desenvolvendo com a escola Livia
Menna Barreto onde os professores da escola e os integrantes do GEPEIS entraram
como animadores, nas vivéncias pedagdgicas. Entrei no grupo de divulgacado do
Forum pelas escolas da cidade, nos eventos de professores, em todos os lugares
que pudéssemos divulga-lo. Fizemos um teatro, construido pelos proprios
integrantes do grupo, que era com a Ana Paula Stefano, a Neoclesia , a Janine, a
Soraia, a Alexandra, bem como outras pessoas envolvidas na organizagdo do
evento. Foi divertido, foi formativo, pois com nesta experiéncia pude me aproximar
da realidade das escolas e de outros contextos educacionais.

A partir, desta experiéncia na divulgacao, pelo viés do teatro, Neoclesia,
Alexandra e eu construimos uma vivéncia intitulada “A teatralidade na sala de aula”,
em que professores de escolas e académicos disponibilizaram-se a participar. Foi
uma experiéncia formadora, onde nos permitimos jogar e dramatizar cenas do
cotidiano escolar e refletirmos sobre nosso papel como professores. A formacéo

inicial j& n&o era soO a sala de aula, as disciplinas, os trabalhos a serem feitos, nesse
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momento, meu olhar se ampliou e me permiti vivenciar e sonhar com outras
possibilidades que a universidade publica estava me oferecendo.

Entao, realmente a contribuicdo do grupo em relacdo ao curso de Pedagogia
foi um diferencial, as atividades andavam paralelas e complementares. Eu ja ndo me
via sé no curso, ou s no grupo, eu era uma pessoa e uma profissional, de modo
gue uma dimenséo ia entrelagando na outra e me transformando.

Desde que entrei no GEPEIS, era rotina estar inserida na escola, seja nas
assessorias pedagogicas, com o gravador fazendo as entrevistas dos projetos de
iniciacao cientifica ou com um planejamento coletivo de formacgéao continuada. Ao me
aproximar desse cotidiano fui me identificando com outras maneiras de estar na
docéncia, o que s6 pela experiéncia na graduacdo nao seria possivel conhecer.
Assim, as vivéncias no grupo iam produzindo sentidos as discussoes feitas nas
disciplinas do curso, permitindo-me articular os contextos e os discursos produtores
de saberes.

Ja ndo ia para as observacdes nas escolas com um olhar de julgamento da
pratica docente, mas sim ia tentando compreender o porqué a professora agia
daquela maneira e ndao de outra. Perguntava mais sobre a trajetéria dela como
professora e pessoa, isto me aproximava dos imaginarios construidos sobre o ser
professor e os desafios da profissao docente.

Lembro de momentos marcantes, como a minha primeira apresentacdo de
trabalho em evento, do Congresso de Pesquisa (auto)biografica (CIPA), que me
deixou marcas formativas significativas sobre a Historia de Vida, Memdéria e
Formacdo Docente. Neste evento, conheci, pessoalmente, os autores que
estudavamos no grupo, bem como me aproximei de outros integrantes que ja tinham
sido do GEPEIS antes da minha participacao.

As leituras sobre o Imaginario Social de Cornellius Castoriadis no grupo,
sempre foram motivo de muitas aprendizagens, pois, no coletivo, outros sentidos
eram atribuidos ao estudo. Percebi que algumas coisas para serem compreendidas
precisam de certo afastamento, amadurecimento e paciéncia para que elas fagam
sentido e produzam significados antes ndo apreendidos.

Quando entrei no mestrado em 2007 o caminho trilhado no campo do
imaginario, das histérias de vida, dos saberes docentes e da memédria me
oportunizaram vivenciar esse processo formativo com outro olhar. Talvez, mais

sensivel, peculiar as questdes da educacgdo, do cotidiano da pratica docente, das
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redes de relacbes construidas entre o eu pessoal e o eu profissional. O primeiro
semestre do mestrado foi um tempo de desafios e superacdes, pois em julho de
2007, trabalhava com turma de criangas de dois e trés anos na Educagéao Infantil,
fazia Especializagdo em Gestdo Educacional na UFSM a noite e tentava conciliar
tudo isso com a vontade de estar junto ao GEPEIS. Este tempo ficou registrado em
minha memdéria como um tempo de aprendizagens formativas e de vida.

Ainda no mestrado e participando do grupo, oportunidades de eventos fora do
pais foram possiveis e estas significaram viagens de autoconhecimento, de
crescimento pessoal e profissional. Foram experiéncias produtoras de sentidos em
lugares que as palavras foram atravessadas pelo siléncio, que falou por si, pois 0
siléncio é, ele da sentido. Segundo Orlandi (2007, p. 14) “quando dizemos que ha
siléncio nas palavras, estamos dizendo que elas sdo atravessadas de siléncio; elas
produzem siléncio; o siléncio “fala” por elas; elas silenciam”.

A camiseta do GEPEIS é uma “recordacéao-referéncia” (JOSSO, 2004), pelo
que representa seu simbolo, as histérias de grupo e as aprendizagens construidas
ao longo das geracgdes, onde o “Gepeissoal’ deixa um pouco de si e levar para
outros lugares um pouco de nés, como grupo.

O grupo foi para mim um porto seguro em diferentes momentos da minha
vida, seja ela pessoal ou profissional. As relagées construidas com os integrantes e
coordenadores extrapolam a dimensdo da pesquisa cientifica rigida, elas sao
carregadas de subijetividades, de histérias de vidas (re)construidas ao ouvir o outro,
ao perceber sua determinacao ou fragilidade.

Percebo as relagdes vividas com outro olhar, vejo o quanto evolui do inicio
até aqui, e o quanto ainda tenho que aprender. Esse é um processo para vida toda,
mas com certeza, o GEPEIS continuara a fazer parte da minha histéria. Uma historia
qgue nao foi construida sozinha e sim no coletivo, nos conflitos, nas realizagdes, nos
desafios vividos em diferentes momentos formativos.

O GEPEIS é este grupo que se constitui de pessoas, com qualidades e
defeitos, que se proporcionam sentir, abracar, emocionar, que histérias de vida se
encontram, desencontram e recontam tantas outras histérias vividas, sonhadas e
reconhecidas por aqueles que se permitem vivenciar num grupo de pesquisa a
autoformacao, o autoconhecimento. Lacos afetivos, cientificos, formativos que se

entrelacam em “nds” que levamos amarrados em nossas histérias, em nossas vidas.
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As aprendizagens vividas com a coordenadora do grupo, a Professora
Valeska, proporcionou-me mais do que suporte teérico, construimos uma relacao de
compreensao, respeito, incentivo afetivo o que nos propiciou muitos brindes
inspirativos nesta trajetéria no grupo.

O GEPEIS tem uma dimensao formativa e experiencial também quando entra
na sala de aula da graduacdo, da péds-graduacao, nos espacos formais e nao
formais da vida de cada um que participa dele. Isso acontece porque vivenciamos
aprendizagens no seu interior e vamos compartilhando dessas experiéncias, dos
imaginarios que (re)construimos ao longo do processo de formacao.

Nas experiéncias no grupo aprendi a ser, a fazer, a viver, a ousar, a sonhar.
Ja ndo sei se sou eu que constitui o GEPEIS ou é ele que me constitui, porque muito
do que sou, representa aprendizagens, oportunidades e saberes construidos no
grupo, no coletivo. Os conflitos, as festas, os momentos de diversdo, de reunido e de
siléncio, s&o aprendizagens.

Na docéncia orientada, por exemplo, disciplina do mestrado, muitos dos
saberes compartilhados foram produzidos a partir de experiéncias e aprendizagens
vividas no GEPEIS, na minha experiéncia profissional na Educacao Infantil, que me
possibilitaram falar sobre alguns temas, de contribuir com a formacgao inicial das
académicas e falar sobre aquilo que um dia gostaria de ter ouvido de um professor
na graduacéao.

Como no projeto que participei como bolsista, as aprendizagens se refletem
sobre o que escrevo hoje, sobre minha pratica com a crianca, sobre a
formacao/autoformacgéo, sobre meus saberes, sobre minha prépria histéria. O grupo
potencializa isso em nds, procura nos desafiar, mostrar nossas capacidades,
reconhecer nossas limitagdes, nossas insegurancas, nossos medos, mas que
podemos, em algum momento, contar uns com os outros.

Agora, outras oportunidades vao surgir, outros caminhos serao trilhados, mas
o GEPEIS continuara sendo o grupo de pesquisa do qual eu participo, integro e vivo.
O GEPEIS é experiéncia formadora em toda a dimensao humana.



2 O QUE TEM DENTRO DESTE BAU? REVIRA, VASCULHA E
PROCURA A MAGIA DA METODOLOGIA

Quando fui atravessada pelo tema da pesquisa ndao imaginava que tivesse
tanta coisa guardada dentro do meu bau de memérias. Aos poucos fui encontrando
outros baus, diversas memorias que contavam parecidas historias. O bau passou a
ser “‘recordacao-referéncia” em sua dimensdo simbdlica, subjetiva, com histérias
ditas e silenciadas. A cada encontro com as professoras remexia e dialogava com a
metodologia. A memoria, a Histéria de Vida, as Experiéncias Formadoras e as
Narrativas se encarregavam de fazer a magia que aos poucos foram dando vida a
esta singular pesquisa. Estas escolhas ja faziam parte dos caminhos percorridos no
GEPEIS que me seduziram desde o inicio da formagéo.

A partir das histérias de vida de trés Professoras de Educacao Infantil,
egressas do curso de Pedagogia da UFSM, fui me aproximando de seus imaginarios
e conhecendo os processos formativos, os saberes, os sentidos e os significados da
infancia na formacgao docente de cada uma. Entao, coloquei tudo dentro do meu bau
€ agora procuro apurar esse tempo de investigacao a fim de narrar o vivido.

A infancia € um tema relativamente “novo” no campo da pesquisa em
educacgao e que requer atencao, divulgacédo, acao e reflexdo. Conhecer o lugar da
infancia na formacao docente destas professoras foi a maneira que encontrei de me
aproximar do imaginario social instituido e instituinte daquelas que vivem o cotidiano
com as criangas na Educacéo Infantil ou que tratam sobre elas em Instituicdes de
formacao. Para isto, busquei ouvir as professoras, suas histérias, seus saberes
acerca da infancia e os lugares revisitados pela memoria das experiéncias das
criangas que foram e das professoras que s&o. Encontros e desencontros marcados
em suas histérias de vida, reconstruidos no ir e vir entre 0 passado, o presente e 0
futuro.

Para isso, pedi que elas acionassem suas lembrancas, suas vivéncias
pessoais e profissionais com o intuito de repensarem sobre as relagbes de
significados construidos, quando desafiadas a pensar a infancia na educacéo e na
formagdo de professores, com outros olhos, de outra maneira. Partindo desta
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proposta busquei conhecer as “ideias vivas” do cotidiano de suas docéncias.
Segundo Marques (2004 p. 79)

busca-se, hoje, uma educacdo diferente, centrada ndao em idéias
congeladas e mortas para melhor se conservarem e transmitirem, mas em
idéias vivas, brotando do chéo da vida cotidiana dos alunos, da comunidade
em que vivem, e alicercada no saber de experiéncias de professor, pessoa
humana participante dessa mesma vida e a ela atento sempre e
renovadamente.

Para abarcar a dimensdo que essa pesquisa tem em relagdo a infancia e a
formacao docente, encontrei na pesquisa qualitativa a abordagem que sustenta os
objetivos pensados e organizados na investigacdo-formacdo. Esta possibilita
adentrar por caminhos que sinalizam diversos sentidos, abrangendo além da
objetividade, a subjetividade e o imaginario na pesquisa, no campo da educacédo e
da formacao de professores. O caminho trilhado na abordagem qualitativa € rico em
detalhes, em sentidos e um desafio ao pesquisador, pois ao escolhé-la implica-se
em caracteristicas qualitativas (SEVERINO, 2007) que dimensionam o trabalho e a
reflexdo de modo pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso (p.214).

Segundo o autor, o trabalho pessoal da sentido a tematica escolhida pelo
pesquisador, em que o objetivo deve fazer parte de sua vida, que tenha relevancia e
significacdo para si e na relagcdo com o universo que o envolve. Isto lhe confere
também uma dimensao social e o sentido politico englobado no tema, quando o
mesmo indaga-se criticamente a respeito deste, no cotidiano das relagbes sociais,
politicas, histéricas e culturais. Assim, “a escolha de um tema de pesquisa, bem
como a sua realizagdo, necessariamente é um ato politico” (SEVERINO, 2007, p.
215).

Penso que a presente pesquisa insere estas caracteriticas qualitativas, pois
narrar 0 meu trajeto formativo, a partir da minha histéria de vida, justifica como fui
estabelecendo a vontade de pesquisar o tema da infancia e a formacéo docente,
bem como as escolhas teérico-metodoldgicas que fui conhecendo e (re)construindo
os sentidos para a pesquisa-formacgao, considerando assim parte da pesquisa como
um trabalho pessoal.

O trabalho auténomo também é uma caracteristica qualitativa, pois é fruto do
esforco do proprio pesquisador, da capacidade de um ‘“inter-relacionamento
enriquecedor, portanto, dialético, com outros pesquisadores, com os resultados de
outras pesquisas, e até mesmo com os fatos” (Ibid, p. 215). Eu ainda acrescentaria
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um processo dialégico também com o orientador do trabalho. Severino (2007)
menciona nesse item uma relacdo, as vezes, tensa entre pds-graduando e
orientador nesta questdo da autonomia. Felizmente ndo me enquadro nesta relacao.
Pelo contrario, encontro na minha orientadora a possibilidade de ousar, de criar e
desafiar meus proprios limites num processo de (re)significacdo de saberes e
aprendizagens mutuas.

Na pesquisa o trabalho auténomo estabeleceu-se desde a formacao inicial,
ainda quando as pesquisas desenvolvidas no GEPEIS e em trabalhos para as
disciplinas da graduacado propiciaram suporte para a reflexdo e aprendizagens
capazes de promover um imaginario instituinte frente aos saberes construidos na
pesquisa e na formacédo pessoal e profissional tanto minha, como pesquisadora,
quanto das colaboradoras e da orientadora.

Outra caracteristica qualitativa é o trabalho criativo, que “nao se trata apenas
do aprender, de apropriar-se da ciéncia acumulada, mas de colaborar com o
desenvolvimento da ciéncia” (lbid, p.217). Esta criatividade esta diretamente
relacionada com o trabalho rigoroso, com compromisso, a dedicag¢ado, o estudo e a
reflexdo a investigacao, pois esta ndo se desenvolve por um processo espontaneo e
ao acaso do conhecimento, ha que se apresentar um rigor teérico-metodoldgico em
relacdo as descobertas e 0s enriquecimentos na pesquisa qualitativa.

O trabalho criativo na investigacdo estabeleceu-se na criagao de um outro
olhar acerca do lugar da infancia na formagao docente, nas experiéncias formadoras
e no processo de (re)significacdao de imaginarios instituidos ao longo da formacao
pessoal e profissional dos envolvidos na pesquisa. Outros didlogos teéricos foram
promovidos, histérias singulares e coletivas foram ouvidas, reveladas e produtoras
de conhecimento no ambito de pesquisas que envolvem histérias de vida, memoria e
saberes de professores.

Tudo isso aliado ao trabalho rigoroso, comprometido e dedicado levou a
contribuir com a ciéncia que considera o professor como pesquisador de si, de seus
saberes pelo olhar da cientificidade e subjetividade presentes na pesquisa
qualitativa. Reconhe¢o minhas limitagdes, insiro-me no processo de inacabamento,
de aprendizagem e formagao continua, porém na presente investigacao tentei ser
coerente com o que diz Severino (2007, p. 218): “ndo se faz ciéncia sem esforco,
perseverancga e obstinacao”.

Visto isso, acredito que a abordagem qualitativa na presente pesquisa é
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pertinente, pois segundo Moreira (2002, p.44)

as especificidades do ser humano praticamente exigem para seu estudo um
conjunto metodoldgico diferente, que leve em conta que o homem n&o é um
organismo passivo, mas sim que interpreta continuamente o0 mundo em que
vive.

Nesse sentido, 0 ato de pesquisar € o ato de conhecer, de construir diferentes
caminhos para compreender, interpretar os sentidos e significados dados, nesse
caso ao lugar da infancia na formacao docente. Pesquisar para Gatti (2002, p. 57) “é
avancar fronteiras, é transformar conhecimentos e néo fabricar anélises, segundo
determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia, sim, plausibilidade, sim,
aprisionamento do real em dogmas, nao”.

Para tanto, utilizei-me da pesquisa-formacdo como aporte teoérico dessa
metodologia. Primeiramente, com o objetivo de conhecer, a partir da historia de vida,
o processo formativo das professoras sobre o lugar da infancia na formacéao
docente. Depois, oportunizando as mesmas, vivéncias particulares entendidas como
“experiéncias formadoras” por meio de narrativas, oral e escrita, e entrevistas semi-
estruturadas, promovendo um trabalho reflexivo sobre o sentido a partir do vivido.

Segundo Josso (2004, p. 25)

a originalidade da metodologia de pesquisa-formagédo em Historias de Vida
situa-se, em primeiro lugar, em nossa constante preocupagdo com que 0s
autores de narrativas consigam atingir uma producao de conhecimentos que
tenham sentido para eles e que eles préprios se inscrevam num projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos.

A originalidade que menciona Josso (2004) foi instituida no processo de
pesquisa-formacdo entre os sujeitos envolvidos na investigagao, principalmente nas
experiéncias formadoras onde as professoras disponibilizaram-se a escutar umas as
outras, a conhecer seus trajetos pessoais e profissionais, a partilhar singularidades
de histérias coletivas (re)construidas pelo trabalho da meméria acerca dos saberes e
das significagcdes imaginarias sobre o lugar da infancia na formagao, produzindo a
partir dessa rede de sentidos um processo de autoconhecimento.

A experiéncia formadora segundo Josso (2004, p.39)

€ uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e
conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num
espacgo-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca
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para si e para a situagdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de
registros.

Nesse sentido, encontrei nas experiéncias formadoras um suporte de
transformacdes (JOSSO, 2004) e (re)criacdo dos saberes e das significacoes
imaginérias das professoras. Assim, propus duas vivéncias intituladas: “Bau de
memorias: lembrancas da formacdo” e “Alboum de infancias”. A partir destas,
estabelecemos dois encontros formativos em que histérias singulares reconstruidas
pela “memoria coletiva” (HALBWACHS, 2006) foram relembradas, reinventadas no
presente. Segundo o referido autor “se o que vemos hoje toma lugar no quadro de
referéncias de nossas lembrangcas antigas, inversamente essas lembrancas se
adaptam ao conjunto de nossas percepcdes do presente” (2006, p.29).

Na primeira experiéncia formadora, “Bau de memoria: lembrancas da
formacao" propus as trés professoras que trouxessem objetos do tempo da
formagao inicial e no dia marcado a realizagdo da vivéncia elas narrariam os
sentidos e os significados atribuidos a eles no coletivo. Nesse dia, oportunizou-se o
(re)encontro entre colegas, professora e aluna, profissionais de Educacao Infantil
dispostas a narrarem sobre si e 0s sentidos das histérias atribuidas a cada objeto na
formacao.

Na segunda experiéncia formadora, “Album de infancias”, pedi que elas
trouxessem imagens, fotografias e diferentes materiais que pudessem (re)criar,
através de um album de imagens, as representacées de infancias construidas na
formacao inicial e na experiéncia profissional em diferentes tempos, espacos e
curriculos de atuagao e formacao.

Estas vivéncias particulares foram desenvolvidas em um anexo da minha
casa, um quarto de estudos, lugar combinado por todas nés a fim de facilitar o
encontro e estarmos a vontade nesse processo de aprendizagem coletiva. Na
ocasiao utilizei a maquina digital, para fazer a filmagem das vivéncias e imagens
fotograficas dos objetos trazidos pelas Professoras, bem como liguei gravador mp3
para captar as narrativas orais que foram construidas num processo dialégico e
reflexivo de formacgao/autoformacéao significativos a partir desta metodologia. Estes
instrumentos foram autorizados pelas professoras que concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido conforme os
procedimentos indicados pelo Comité de Etica da UFSM, pelo qual a referente
pesquisa foi aprovada em agosto de 2008.
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Cabe ressaltar, que ao final de cada vivéncia as professoras registravam, pela
narrativa escrita, as representacdes vividas e o que destacavam de formativo na
experiéncia. Esta dimensdo do método biografico busca compreender os sentidos,
as significacbes dadas aos fatos, as praticas, aos desejos, aos sonhos, aos
conhecimentos, as crengas e aos valores compartilhados nessas vivéncias.

De acordo com Josso (2004, p. 130)

(...) o trabalho biogréfico faz parte do processo de formagéao; ele da sentido,
ajuda-nos a descobrir a origem daquilo que somos hoje. E uma experiéncia
formadora que tem lugar na continuidade do questionamento sobre nés
mesmos e de nossas relagbes com 0 meio.

Apés a transcricdo das narrativas orais, entrelacadas nas vivéncias, com as
narrativas escritas e a observacao das filmagens, aderi ao diario de campo para
registrar o0 que o processo de pesquisa-formacao estava produzindo em mim como
pesquisadora e aprendente destas relacdes formativas/autoformativas. A cada
encontro um turbilhdo de emocgdes, subjetividades e lembrangas faziam questdo de
povoar minha memdria e, com isso, o processo reflexivo e critico acerca das
hipoteses que havia pensado sobre a infancia e o lugar que ela ocupava na
formacao docente foi se (re)construindo. Nesse momento, a minha propria histéria
de vida foi sendo reescrita, pois 0s sentidos e os significados ja estavam propiciando
outras formas de pensar, de olhar e de tomar consciéncia dos saberes e das
significagcbes imaginarias que a relagcdo entre infancia e formagédo docente foi se
estabelecendo.

Depois de um afastamento para as transcricdes e organizagdo dos materiais
produzidos até entdo, marquei com cada professora, duas delas no ambiente de
trabalho e a outra no anexo a minha casa, um encontro para fazer a entrevista semi-
estruturada. Este instrumento de pesquisa oportunizou-me complementar e
conhecer os trajetos formativos, as escolhas e os caminhos percorridos até o
momento presente por elas. Encontrei, na entrevista, a oportunidade de me
aproximar mais um pouco dos saberes construidos na formacao inicial e na
experiéncia profissional e das significagdes imaginarias sobre o lugar da infancia, na
formacao de cada uma.

Nesta perspectiva, iniciei a entrevista, solicitando que cada professora
narrasse seu trajeto formativo até o momento atual, deixando-a a vontade para

seguir sua propria organizacdo do que falar, silenciar, rememorar, seja por uma
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ordem cronolégica da escolarizacdo, no ir e vir das relacoes afetivas, pessoais e
académicas, enfim, a partir de sua prépria maneira de narrar a si mesma. Esta
questao oportunizou-me identificar cada professora a partir das préprias narrativas
de si. Segundo Josso (2004, p. 130) “a ponderacdo dos acontecimentos e o
pormenor das experiéncias sdo, antes de tudo, sujeitas a variagdo e as
preocupacoes do momento orientam a rememoragao e as associacoes”.

Trago ainda as consideracdes de Oliveira (2004, p. 17-18) ao mencionar que
a histéria de vida de cada sujeito constitui-o naquilo que é hoje e as relagdes que

estabelece com o meio em que estéo inseridos. Ou seja,

as Histérias de Vida péem em evidéncia o modo como cada pessoa
mobiliza 0s seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, 0S seus
repertorios. Numa histéria de vida podem ser identificadas as rupturas e as
continuidades, “as coincidéncias no tempo e no espacgo, as ‘transferéncias’
de preocupagodes e de interesses, 0s quadros de referéncia presentes nos
varios espagos do quotidiano”.
A segunda indagacao foi relacionada a escolha profissional como Professora
de Educacdo Infantil, as afinidades, as necessidades, as oportunidades que a
encaminhou a ser professora desta especificidade e ndao de outras, pois “ao se
narrarem, as pessoas mostram diferentes representacbes sobre sua maneira de
significar as coisas e as situagdes, inclusive o fato de se tornarem e serem
professoras de Educacao Infantil” (WESCHENFELDER, 2004, p. 178). Utilizei-me
desta narrativa da escolha profissional também para identifica-las e para evidenciar
o lugar da infancia pelo olhar da Educacao Infantil, que compreende o trabalho com
€ para criancas entre zero a cinco anos, seguindo a atual legislagao.
A terceira questao tratava diretamente das representacoes sobre a infancia e
o lugar onde foram construidos seus saberes. Nesse momento, as lembrangas e
sentidos vividos quando criangas e suas préprias infancias, relacionadas as infancias
desse tempo foram mencionadas. Os lugares onde foram construidos seus saberes
transitam desde os contextos vividos em familia, com os pais, com 0s colegas de
escola, da catequese, até a universidade, nos cursos de formacao, pds-graduacao,
no grupo de pesquisa, na vivéncia com as criangas na escola de Educacao Infantil e
no olhar de professoras formadoras.
Apesar de terem discursos de “boas” lembrangas da infancia vivida, isso néo

as engessou em praticas que imobilizam a crianca e a infancia. Elas buscam em
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diferentes infancias a possibilidade de outros sentidos, de (re)criagdo. Corroboro
com Kurek (2008, p.3) quando diz que

percebo que ndo é ao tempo infantil que queremos retornar, nem a vida que
tinhamos que queremos de volta, mas sim, queremos manter viva uma
imagem potente que nos faz acreditar na possibilidade de um mundo
diferente: a imagem de infancia se faz necessaria porque alimenta nossas
utopias. A crianga que fomos sofria com suas alergias e com medos do
desconhecido. A crianga que sonhamos nos devolve o0 devaneio sobre a
eternidade.

O quarto ponto foi em relacdo a formacao inicial no curso de Pedagogia, na
universidade. O que ela contribuiu em termos de aprendizagens e saberes sobre a
questdo da infancia? Neste momento, alguns pontos convergiram e outros
divergiram em relacdo aos saberes da formacao profissional. Isto € compreensivel
devido as diferentes geragdes formativas, em tempos e curriculos de formacéao
reformulados. Reconhecem que talvez a matriz curricular de 1984 tratasse mais da
crianga pré-escolar do que a dimensdo da infancia dessa crianga. Ja na matriz
curricular de 2004, teve a possibilidade de discutir culturas infantis, infancias, mais
no ambito da crianca de 4-6 anos, ndo abarcando uma discussdo mais pontual com
a crianca bem pequena, de 0-3 anos de idade. Isto caracteriza um dos desafios da
formacao inicial, o de consolidar o territério da especificidade da Educacao Infantil,
no curso de Pedagogia da Instituicdo.

Nesse sentido, os estudos na pedagogia da infancia tém mostrado que a
educacgao precisa focar seu olhar na diversidade, nos modos de convivéncia, nas
culturas, nas familias, nos valores, na intengéo de ver ndo sé diversas criangas, mas
diversas infancias (Arroyo, 2008). Ampliar as discussdes pelo viés de outras areas
do conhecimento sobre a infancia pode ser o inicio de um didlogo interdisciplinar,
fazendo com que a compreensdo dessa pluralidade de infancias seja significativa
também no ambito da formacdo de professores pelo olhar da antropologia,
sociologia, psicologia, historia e filosofia, por exemplo.

Segundo Arroyo (2008, p. 121)

a pedagogia retoma seu olhar sobre a infancia na medida em que esta
sendo interrogada pelas ciéncias humanas e ambas estdo sendo
interrogadas pela prépria infancia. Nesse didlogo, outro pensar e fazer
educativos sdo possiveis.
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A quinta questdo da entrevista refere-se as aprendizagens e aos saberes
construidos sobre a questao da infancia na experiéncia profissional. A dimensao que
0s saberes experienciais proporcionam na reflexao sobre as questées da infancia,
na formagao docente, transitam constantemente entre as narrativas das professoras.
Isto porque o saber experiencial segundo Tardif (2002, p. 109) é um saber pratico,
ligado ao cotidiano das relagdes entre os professores e as criangas, seus contextos
e rotinas. E um saber plural e heterogéneo, constituido por diversos conhecimentos
e formas de saber-fazer, variando de acordo com os diferentes lugares, tempos e
espacos formativos, pessoal e profissional, do professor. Assim, as professoras
incorporam a sua pratica os demais saberes, a fim de fundamentar seu trabalho
docente com as criangas e com adultos em formagéo sobre a infancia.

Ao narrarem suas significacdes acerca da infancia elas tentam fazer uma
ponte entre as vivéncias na escola e na universidade; entre os saberes experienciais
e o0s saberes profissionais. Estes produziram histérias em contextos sociais e
culturais no interior das referidas instituicbes. Trago as contribuicbes de
Weschenfelder (2004, p.179) em relacdo as representacées que a escola e a
universidade promovem na constru¢do dos imaginarios das professoras e também

de seus saberes, pois

estamos tratando da formagdo de professores e professoras e, nesta
perspectiva, tomando a escola e a universidade como instituices sociais e
culturais. As relagdes cotidianas existentes nessas instituicbes trazem
diferentes experiéncias e expectativas, revelando, através das varias
linguagens, esperancas e desejos diversos, enfim, representagbes
multiplas.

A Ultima questdo foi sobre o lugar que cada uma daria a infancia na sua
formacao docente. Elas deram um lugar de destaque, um lugar privilegiado de
saberes e aprendizagens compartilhadas entre elas e as criancas, entre as culturas
infantis, entre os imaginarios infantis, entre o dialogo critico na formacdo de
professores. Segundo Delgado; Mdiller (2006, p.19-20) em entrevista feita a
Sarmento, o referido autor diz que o lugar da infancia é um “entre-lugar”, em que a
crianga vive entre o veiculado pelas culturas adultas e pelo espago social que é
inserida num tempo passado e futuro.

Assim, as entrevistas semi-estruturadas foram realizadas, individualmente,

com cada professora e a partir delas foi possivel ouvir suas narrativas e refletir sobre



33

as formas silenciadas, verbalizadas, gesticuladas e reelaboradas do dito e do néo
dito, no momento de cada entrevista.

Para Brandao (2002) a entrevista nao é entendida como conversa e sim como
trabalho, ou seja, esta exige atencdo permanente do pesquisador aos objetivos
propostos na pesquisa, colocando-se em uma intensa escuta do que é dito, bem
como deve estar atento e refletir sobre a forma e o contetudo da fala, as tramas, as
indecisdes, as expressoes e 0s gestos do entrevistado.

Para Laville & Dionne (1999) esse tipo de procedimento permite aos sujeitos
maior liberdade para responder as questdes e, desse modo, podem trazer no seu
discurso, seu modo de pensar e agir, bem como seus valores, suas vivéncias, dentre
outros aspectos. Acrescenta-se a isso, o fato do pesquisador ter a possibilidade de
realizar uma exploracao mais aprofundada sobre a tematica investigada.

Portanto, as experiéncias formadoras e as entrevistas semi-estruturadas
foram extremamente significativas na (re)construcdo de lembrangcas e imagens da
formacao inicial e experiencial das trés professoras. A partir da perspectiva
transformadora, propiciada nas experiéncias formadoras, elas acionaram suas
lembrancas individuais, que pelo trabalho da memoria coletiva produziu uma
pluralidade de significados pessoais e profissionais. Estes foram relevantes para a
discussdo e reflexdo sobre a infancia e a formagédo docente, principalmente
relacionando a formacao inicial de cada uma, em diferentes tempos e curriculos
formativos.

Para Josso (2004, p. 235)

as experiéncias de vida de um individuo sado formadoras na medida em que,
a priori ou a posteriori, € possivel explicitar o que foi aprendido (iniciar,
integrar, subordinar), em termos de capacidades, de saber-fazer, de saber
pensar e de saber situar-se. O ponto de referéncia das aquisicdes
experienciais redimensionam o lugar e a importancia dos percursos
educativos certificados na formacédo do aprendente, ao valorizarem um
conjunto de atividades, de situacdes, de relagbes de acontecimentos como
contextos formadores.

Assim, conhecer a histéria da formagdo das professoras ajudou-me a
compreender as suas historicidades, as atitudes, os olhares, uma infinidade de
sentidos que nao foram esquecidos. Como diz Vasconcelos (2000, p. 15) “(...)

momentos que ficam porque sao fascinantes ou porque deixam marcas tristes (...)

Marcas, muitas vezes, dificeis de serem removidas”.
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Ao escolher esse caminho metodolégico, inserindo a Memoria, a Histéria de
Vida, a partir das narrativas e o Imaginario Social encontrei na pesquisa-formacao a
possibilidade de conhecer nesse tempo nao s6 um provavel lugar da infancia na
formacao docente, mas também os lugares formativos pelos quais as professoras se
constituiram no que sado hoje. Assim, pude me aproximar das escolas, dos
piqueniques, dos banhos de “manga”, das experimentacdes corporais com as
criangcas, dos professores inesqueciveis, dos desafios, das conquistas e dos
imaginarios das histérias de formacao pessoal e profissional de cada uma. Isto tudo
foi rememorado como processo criador daquilo que “Ilhes da forma” (JOSSO, 2004,
p. 134).

A analise das Histérias de Vida de professores permite ndo sé visualiza-los
num momento estanque, fechado em si mesmo, mas também em suas mudancgas,
ao mesmo tempo em que o professor (re)significa em seu meio os saberes e 0s
imaginarios proprios de sua historia.

Para Moita (1992, p. 116)

sé uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela propria se transforma. S6 uma histéria de vida pbe em
evidéncia o0 modo como cada pessoa mobiliza os conhecimentos, os seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
dialogo com os seus contextos. Numa histéria de vida podem identificar-se
as continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo e no espacgo, as
“transferéncias” de preocupacoes e de interesses, os quadros de referéncia
presentes nos varios espacos do quotidiano.

Aliado as histérias de vida, o trabalho com a meméria foi fundamental para
me aproximar dos saberes, das imagens, dos simbolos e dos significados sobre a
infancia e seu lugar na formacado profissional e experiencial das professoras.
Compartilho da ideia de Bosi (1994), que se refere a memdéria como trabalho de
reconstrucdo de imagens a luz das experiéncias do presente, tentando viver este
tempo através de uma relacao que pode ser criativa e transformadora.

Trago as contribuicbes de Halbwachs (2006, p. 69) quanto a memdbria
coletiva, quando diz que

de bom grado, diriamos que cada memodria individual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar

> Professora Rosa narra os banhos de mangueira no verdo com as criancas que trabalhou na
Educacéo Infantil, antes do ingresso no curso de Pedagogia.
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que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagcdes que
mantenho com outro ambientes.

Assim, cada professora é vista como membro de diversos grupos e
pensamentos sociais. Entdo, cada uma falou de um lugar, de marcas de um tempo e
as lembrancas em comuns, apareceram com maior ou menor intensidade,
dependendo da dimensao social, cultural e histérica que Ihe envolveu na formacéo.
De acordo com o referido autor, “a sucessdo de lembrancas, mesmo as mais
pessoais, sempre se explica pelas mudancas que se produzem em nossas relagdes
com diversos ambientes coletivos” (2006, p. 69). Portanto, o lugar da infancia na
formacao pode ser encontrado em diferentes coletivos vividos, lembrados.

Nesse processo, o trabalho com a memdédria segundo Ferreira (2003) faz
emergir no sujeito um agente, até entdo imperceptivel, comprometido com o
processo investigativo e (re)construtivo de sua propria historia, de seus saberes e da
prépria instituicdo escolar enquanto espaco efetivo de acao-reflexdo-acao, portanto,
de formacao/autoformacao permanente.

Essas escolhas sao justificadas pela possibilidade de conhecer e repensar o
lugar da infancia na formacgéao docente. Como diz Oliveira (2004), € apropriada para
compreensdo da cultura do “lado de dentro”, as diversas dimensdes da vida, pois
permite perceber como cada pessoa mobiliza seus saberes e significacdes
imagindarias que o constituem como profissional e como pessoa.

Para além da aquisicao de informacdes, a Pesquisa-formacdo, como
metodologia de pesquisa e formacgdo, instaurou um processo de aprendizagem
reflexiva, de desenvolvimento da escuta e da criacdo de novas significagdes, a partir
do vivido. Segundo Josso (2004, p. 215)

a formacado do aprendente durante o tempo da pesquisa esta também em
jogo por meio da andlise retroativa do que foi o seu percurso de vida e de
formagao, com um olhar sobre si mesmo, ao longo da vida. Um olhar que se
detém, pela primeira vez, e talvez, pela dltima, com esta amplitude, sobre o
tempo de vida de cada um, acompanhado de uma escuta e de uma partilha
atentas ao que se diz sobre a formagéo de cada ser, considerando-se o
conhecimento de si, do seu processo de formagao, dos seus processos de

aprendizagem e de conhecimento.

Assim, acredito ter oportunizado um espaco para que, como aprendentes,
outros meios de pensar e fazer diferente fossem possiveis. Os desafios da pesquisa-
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formacao estdo, justamente, na capacidade de transformacéo e de compreenséao de
si, do processo de formacgao e aprendizagem na construcao de sentidos.

2.1 Aspectos Eticos considerados na Pesquisa

A dimensao ética atribuida as pesquisas com seres humanos tem sido
submetida a um Comité de Etica, o que j& ocorria em outras areas do conhecimento,
atualmente, configura uma realidade na Universidade Federal de Santa Maria,
também em relacdo as pesquisas em Educacao que trabalham com professores,
criangas, pais, funcionarios, com sujeitos pertencentes e envolvidos em escolas, em
universidades e em espacos formais e ndao formais da educagdo. Assim, antes
mesmo do projeto passar pela banca de qualificagdo este foi encaminho ao referido
Comité e teve sua aprovagao no dia 28 de novembro de 2008 do qual foi gerado um
registro de cadastro e aceite CAAE n® 0244.0.243.000-08.

A partir disso, dentre as consideracOes éticas necessarias para a realizagao
dessa pesquisa, destaco o apoio do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao
devido a pertinéncia aos interesses de producdo académica e da relevancia nas
discussdes da Linha de Formacdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional do
mencionado Programa.

O inicio desta pesquisa ocorreu somente apds a liberacdo pelo Comité de
Etica e serd encerrada ap6s a avaliagdo da Banca Examinadora, que incluira
sugestdes de alteracbes quanto a escrita dissertativa, provocando alteracdo na
analise da estrutura do presente trabalho. Apds a defesa final sera entregue ao
Comité o relatério final da pesquisa, a partir de uma discusséo dos dados produzidos
neste processo.

Outra consideracao ética foi respeitada ao se tratar do esclarecimento as trés
colaboradoras da pesquisa e da aceitacdo em participar da mesma, a partir de suas
assinaturas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que disso néo lhes
acarretaria prejuizos contra elas.

Como foi possivel conhecer na metodologia, a pesquisa desenvolveu
experiéncias formadoras e entrevistas semi-estruturadas. Estas foram agendadas de
acordo com a disponibilidade de dias e de horarios de consenso das trés
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professoras, as quais também puderam escolher o local que foi realizado as
mesmas, de acordo com as suas possibilidades e suas disponibilidades, de modo
que nao lhes fosse causado nenhum constrangimento.

Tanto as experiéncias formadoras como as entrevistas foram gravadas em
audio, gravador mp3, e apéds, a transcricdo da narrativa oral, a mesma foi devolvida
a cada uma, a fim de que elas pudessem retirar, acrescentar algum termo ou
explicar melhor alguma ideia, ou aquilo que julgassem necessario. Das trés
professoras, somente uma fez pequenas alteracbes. Ainda, as experiéncias
formadoras, com a devida autorizacdo das colaboradoras, foram registradas por
filmagem em maquina digital e os objetos formativos trazidos por elas foram
fotografados. Ao final de cada vivéncia, as professoras também produziram uma
narrativa biografica sobre o vivido.

Busquei com as entrevistas semi-estruturadas, a possibilidade das
professoras narrarem a si mesmas, seus saberes e suas significagdes imaginarias
acerca da infancia, a partir de seus trajetos formativos e suas histérias de vida. Por
isso, a escolha do local para realiza-las ficou sob o encargo de cada uma. Nas
entrevistas, tive a possibilidade de fazer algumas interferéncias, elaborando outras
perguntas que nao constavam nas mesmas, previamente semi-estruturadas. Isto
colaborou para que pudesse me aproximar dos imaginarios construidos pelas
professoras acerca da infancia.

A experiéncia formadora foi desenvolvida num clima coletivo, onde o trabalho
da memdria acionou lembrangas individuais produzidas no coletivo das historias
formativas das professoras. Assim, foram produzidas narrativas, oral e escrita, como
instrumentos de coleta dos dados e como aporte para a analise dos mesmos. O
material produzido a partir destes instrumentos é de responsabilidade das
pesquisadoras e estas respeitam a privacidade das colaboradoras e a
confidencialidade dos dados da pesquisa.

Em todos os momentos desse estudo, as informagdes originadas na
investigacao foram utilizadas Unica e exclusivamente com carater cientifico para esta
pesquisa, preservando o anonimato das professoras envolvidas, sendo acessadas
somente pela autora e orientadora da pesquisa, estando as informacdes sob
responsabilidade apenas das mesmas para responderem por eventual extravio ou

vazamento de informagdes confidenciais.
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Essa pesquisa s6 seria suspensa em caso de ocorréncia de dano grave a
saude da pesquisadora, invalidez ou morte da mesma.

Desde ja, informo que serdo divulgados os resultados encontrados nesse
estudo, em veiculos e eventos da area da Educacéo.

As narrativas, oral e escrita, serdo guardadas por cinco anos, a contar da

publicacéo dos resultados e permanecerao arquivadas na sala 3282 do CE/UFSM.

2.2 Trés Professoras Egressas do Curso de Pedagogia: Girassol, Rosa e
Violeta

Fotografia 2

Os rios eram verbais porque escreviam torto {(...)

Porque se botavam em movimento.

Sei bem que esses nomes fertilizaram a minha linguagem.
Eles deram a volta pelos primordios e serdo

para sempre o inicio dos cantos do homem.

Manoel de Barros

(Nomes, VI, Segunda Infancia, 2006)

Para desenvolver essa pesquisa foram convidadas trés professoras egressas
do Curso de Pedagogia diurno. Duas delas formadas na Habilitacdo Magistério para
Educacado Pré-Escolar e Matérias Pedagdgicas do 2° Grau (621) e uma em
Pedagogia Licenciatura Plena em Educacéo Infantil (625), da Universidade Federal
de Santa Maria. No momento da pesquisa duas das colaboradoras atuam

profissionalmente em escolas de Educacao Infantil, em turma de pré-escola, e a
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outra, em Instituicdo de Ensino Superior, com disciplina de Metodologia e Praticas
Educativas na Educacgéo Infantil.

Conforme o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, as professoras
preferiram usar pseudonomes, identificando-se com nomes de flores. Assim, temos
a Professora Girassol, Professora Rosa e a Professora Violeta.

O numero de alunas egressas do curso de Pedagogia é bastante significativo.
Nesse caso, ao escolher trabalhar metodologicamente com Histérias de Vida de
professores, convidei Girassol, Rosa e Violeta, com as quais tive contato durante
meu trajeto formativo e que me instigaram, pelo trabalho desenvolvido, a conhecer
seus saberes e suas significacbes imaginarias acerca da infancia, na formacao
docente.

As professoras foram formadas em diferentes geracdes de tempos, de
curriculos, de modos e de contextos sociais e culturais que Ihes conferem carater
singular em suas histérias de formacao pessoal e profissional coletivas. Segundo
Chenet (2007, p. 34)

a geracdo enquanto categoria viveu periodos cronolégicos diversos e
tempos formativos também situados e datados em diferentes periodos,
vivenciou e presenciou situagdes que também compdem as histérias e os
cenarios daquele periodo e que implicam no que sdo hoje, nas suas
concepgdes, nas agdes, nas formas de ser e de atuar enquanto pessoa e
profissional.

Assim, as professoras além de vivenciarem geracbes formativas
diferenciadas, compartilham esses tempos histéricos sociais e (re)constroem seus
trajetos formativos, contando umas as outras as semelhancas, as divergéncias, 0s
saberes e as aprendizagens de seus espacos-tempos da formacao inicial e
experiencial, pela dimensao pessoal e profissional de ser professora de Educacéo
Infantil.

Como ja mencionei anteriormente, ao questionar na entrevista semi-
estruturada as professoras sobre seus trajetos formativos, a partir de suas historias
de vida, trago pela propria narrativa de si a possibilidade de identifica-las e conhecé-
las, pois como diz Moita (1992, p.114-115)

compreender como cada pessoa se formou é encontrar as relagdes entre as
pluralidades que atravessam a vida. (...) € ter em conta a singularidade da
sua histéria e sobretudo o modo singular como age, reage e interage com

0s seus contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de formagao.
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2.2.1 Professora Girassol

A Professora Girassol € a filha mais velha de uma familia de cinco irméos.
Seus pais foram os professores da Unica escola da cidade no interior de Pinhal
Grande, RS. A méae foi sua professora na 12 e 22 série e 0 pai na 32 e 42 série, na
época. Hoje aposentados, seus pais foram os seus préprios formadores iniciais.

A escolha em trabalhar diretamente em Escola de Educagéo Infantil foi uma
opcao que foi se construindo ao longo do trajeto formativo e pela qual ela acabou
lutando por melhores condicbes docentes, de valorizacdo e qualificagdo do
profissional e do trabalho deste, na Educagéao Infantil.

Ao contar sua trajetoria de formacao, refletiu sobre as dificuldades vividas e
as superacgdes conquistadas com o apoio da familia. Percebeu-se como pessoa e
profissional, rememorou fatos, acontecimentos, relagdes afetivas com a comunidade
escolar, com as quais trabalhou, narrou as inquietacées e as possibilidades de
potencializar o trabalho docente quando assume cargos de diretora, coordenadora,
supervisora e partilha de saberes docentes com as colegas.

Assim, apresento uma das colaboradoras da pesquisa, a Professora Girassol,
egressa do curso de Pedagogia Habilitacdo em Educacdo Pré-escolar e Matérias
Pedagédgicas do Segundo Grau, graduada em 1993. Atualmente, professora de
Educacao Infantil, Supervisora Escolar, esposa, mae de um casal de filhos, tem em
média quinze anos de atuacdo docente em escola, em sua maioria na Educacéo
Infantil, e fez uma Especializacdo em Educagédo Infantii na UNIFRA (Centro

Universitario Franciscano - Santa Maria/RS).

2.2.2 Professora Rosa

A Professora Rosa é egressa do Curso de Pedagogia Habilitacdo para
Educacado Pré-escolar e Matérias Pedagodgicas do Segundo Grau, graduada em
1999, com Mestrado em Educagédo. Atualmente, é Doutoranda em Educagéo,
professora formadora no Ensino Superior, tem em média trés anos de experiéncia

com turma de Educacao Infantil e seis anos com o Ensino Superior, € mae de um
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casal de filhos, mulher, profissional que busca na formacao docente a possibilidade
de contribuir com a qualidade formativa daqueles que investem na docéncia e na
identificagdo com a Educacao Infantil.

No processo formativo narrou a escolha feita pelo magistério e ap6s pelo
curso de Pedagogia, sua trajetéria em grupo de pesquisa e na pds-graduacdo. A
identificacdo com a Educacgao Infantil deu-se pela experiéncia profissional, com
criangas pequenas, anterior a entrada na graduagéo. O processo de conhecimento
de si e dos trajetos da formagéao vividos, até 0 momento, possibilitou a ela (re)pensar
as posturas na atuacgao docente.

2.2.3 Professora Violeta

A Professora Violeta compde o coletivo das colaboradoras da pesquisa,
recentemente graduada em 2007, egressa do Curso de Pedagogia Licenciatura
Plena, professora de Educacéao Infantil, com experiéncia de um ano até o momento
em turma de bercario e pré-escola. Atualmente, mestranda em Educacao, filha,
noiva, profissional comprometida com a prépria formacao no intuito de contribuir com
uma educacao ludica e criativa nos espagos em que atua.

Ao contar de si, Violeta refletia como foi se constituindo como professora, ao
longo do curso de Pedagogia, as curiosidades e as descobertas da sua infancia
aproximava-a das vivéncias com as criangas pequenas e isto fazia com que se
identificasse como professora de Educacado Infantil. O olhar sensivel a crianca
propicia-lhe potencializar e desenvolver a expressao das linguagens infantis das

quais acredita que as criancas tem o direito de vivenciar na infancia.



3 EXPERIENCIA FORMADORA: NARRATIVAS DE SI NOS
PROCESSOS FORMATIVOS

Albun de Infancias

Fotografia 3
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Apés coletar os dados, realizar as vivéncias e as entrevistas, demorou um
pouco para que eu tomasse consciéncia deste material. Uma riqueza de simbologias
me deixaram feliz e, a0 mesmo tempo, assustada devido a quantidade de
significados produzidos nesses materiais. Para tentar compreendé-los tive que abrir
0 meu proprio bau de memoria e fui a busca de textos, de livros, de autores, de
poetas e de musicas que compunham o meu trajeto formativo.

Desse modo, apresento como me aproximei do imaginario das professoras e
de suas histérias de vida sobre o lugar da infancia na formagao docente, a partir das
vivéncias e entrevistas semi-estruturadas, que representaram as narrativas, oral e
escrita, deste trabalho.

Organizei as vivéncias intituladas “Bau de Meméria: lembrancas da formacao”
e “Album de Infancias” no intuito de (re)construir no coletivo as histérias, as
lembrancas, as imagens e as possibilidades refletidas, a partir de histérias de vida
singulares que, nesse momento, relunem-se para compartilharem saberes, formacao
e desenvolvimento profissional por meio de narrativas de si.

Na primeira vivéncia produzi um convite em formato de bau, em que ao abri-
lo, as professoras tinham uma Carta-convite, mencionando o objetivo da pesquisa; a
existéncia do Termo de Consentimento Livre Esclarecido e do Termo de
Confidencialidade e a possibilidade de aceitarem esse convite de participacdo da
pesquisa. Solicitei, também, que trouxessem algumas recordacdes do tempo da
graduacdo em Pedagogia, vivido por cada uma, como fotografias, historicos
escolares, cadernos, agendas, bilhetes, entre outras “recordacdes-referéncias”, que
“sdo simbdlicas do que o autor compreende como elementos constitutivos da sua
formacao” (JOSSO, 2004, p. 40).

Para melhor elucidar o termo “recordacdes-referéncias” trago o entendimento
da referida autora, a fim de qualifica-las como experiéncia formadora, pois significam
o que foi aprendido, refletido, bem como sao formas diferentes das professoras
falarem de si, de suas identidades e de suas subjetividades. Ou ainda, a recordagao-
referéncia “significa, ao mesmo tempo, uma dimensao concreta ou visivel, que apela
para as nossas percepg¢des ou para as imagens sociais, € uma dimensao invisivel,
que apela para emocgdes, sentimentos, sentido ou valores” (Ibid., p. 40).

Dessa maneira, agendei previamente algumas datas com as professoras e
marcamos o dia, a hora e local que ficasse melhor para todas. Tive o privilégio de

fazer as duas experiéncias formadoras, em um anexo da minha prépria casa, meu
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quarto de estudos, onde acabou sendo ideal para todas, inclusive para mim que
estava ansiosa em recebé-las em um lugar acolhedor e empatico para falarem de si.

No dia e hora marcados, estava ansiosa, esperando que se sentissem a
vontade para relatarem suas “recordacoes-referéncias”, concretas e simbdlicas.
Iniciei a vivéncia, explicando o quanto estava feliz em recebé-las, nesse momento,
bem como o significado de suas participagdes.

Foram escolhidas por mim, por serem pessoas que fizeram e fazem a
diferenca na minha formacéo/autoformacao: professoras de Educacido Infantil,
especificidade que tem muito a contribuir com a crianga de zero a cinco anos e suas
infancias. Ouvir estas Professoras de Educacgao Infantil é deixar também, que elas
falem dos saberes da infancia, pois segundo Marques (2004, p. 83) “sdo essas
relacdes intercomplementares do ouvir e do falar que fazem a educacéao”.

A cada encontro preparava lanches para recepciona-las, pois vinham
diretamente de seus trabalhos profissionais. Conforme iam chegando os sabores
cuidadosamente preparados com a ajuda de minha mae, que carinhosamente queria
uni-las, ja faziam parte desse ambiente que, desde o inicio da pesquisa, gostaria de
propiciar.

A Professora Violeta percebeu que o local que preparei, revelava detalhes da
minha prépria histéria de vida, na formacao profissional e que, mesmo eu nao
estando com o0s objetos reunidos junto delas, minhas “recordacdes-referéncias”
estavam visiveis nesse lugar. Contei-lhe a histéria de alguns significados de
fotografias e regalos enquanto esperavamos as outras professoras.

Logo chegou a Professora Rosa que contou-nos a correria do seu dia e ao
tomar uma taca d’agua, concentrou-se em folhar um caderno que trouxe como uma
das recordacdes do tempo de graduacao. A Professora Violeta e eu continuamos a
conversar enquanto a professora Rosa, num processo individual e introspectivo,
parecia estar rememorando as histérias de seu tempo. Apés, as Professoras Rosa e
Violeta combinaram nao haver qualquer tipo de constrangimento nas narrativas, ja
que tiveram um vinculo entre professora-aluna.

Combinamos um horario e, como ja havia passado da hora, resolvi ligar para
a Professora Girassol e saber o porqué do seu atraso, mas ela ja estava a caminho.
Com a chegada dela, fiquei aliviada, pois pensei que iria desistir de participar da
pesquisa pelo fato de estar com o tempo reduzido por tantas atividades, mas ela
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confirmou sua presenca e participacdo. A Professora Girassol ja conhecia a
Professora Rosa e ficou conhecendo a Professora Violeta.

Entre uma torradinha e outra, muitas conversas, risadas e a partilha de como
foi o dia de cada uma, como foi a procura dos objetos, as sensacdes provocadas e
produzidas naquele momento.

Depois de estarmos acomodadas em almofadas, no tapete, e cada uma com
seus objetos em maos, o tempo € 0 espaco estava aberto para quem quisesse
iniciar o relato de suas recordacdes e as histérias que as constituiam. Assim,
iniciamos a primeira experiéncia formadora.

Ja a segunda experiéncia formadora, intitulada “Album de infancias” foi mais
tensa devido a falta de horarios para que todas pudessem se (re)encontrar
novamente. Tinha pensado em organizar uma experiéncia formadora por semana e
as entrevistas na outra, entdo, em um més eu teria todos os dados para a analise.
Porém, como a pesquisa é qualitativa e € imprevisivel nesta dimensao, a producao
dos dados foi se prolongando.

Entdo, no dia combinado, organizei o ambiente pela terceira vez, pois das
outras tinham acontecido alguns imprevistos com uma e outra professora, ndo sendo
possivel realiza-la. No mesmo local da primeira vivéncia, espalhei pelo tapete
diversos materiais como E.V.A, caneta hidrocor, giz de cera, lapis de cor, barbantes,
folhas coloridas, revistas, cola branca, cola quente, papel crepom, pincel, cola
colorida, retalhos de tecido, jornal, tesoura, caderno de desenho, canetas e lapis.
Novamente, preparamos, minha mae e eu, um lanche para recepciona-las e fiquei
na expectativa de que naquele dia a vivéncia iria acontecer.

Como na vivéncia do Bau de memdria, preparei um convite de participacéao
para cada uma delas. Inspirei-me nas obras de Miré, pois me lembrei de uma
viagem que fiz na graduacdo para visitar Escolas de Educacédo Infantil em Porto
Alegre. Nesta ocasido, havia uma exposi¢cao do Mir6 no Santander Cultural do qual
figuei encantada e com possiveis ideias de quando tivesse uma turma de Educacéao
Infantil, pudesse fazer uma releitura das obras do artista com as criangas. Ainda nao
tive a oportunidade de desenvolver este trabalho, mas encontrei na experiéncia
formadora, a dimensao simbdlica de representar, de instigar as professoras a
participarem de uma vivéncia em que elas iriam construir cada qual a sua maneira e
criatividade, por imagens e fotografias, suas representacbes sobre a infancia na

formagéo inicial e na experiéncia profissional.
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Nesse convite solicitei que trouxessem também fotos, imagens, desenhos que
representassem para elas o encontro entre as infancias construidas em diferentes
momentos e tempos formativos.

Ainda no caminho da pesquisa-formacdo, do “construir-se formando-se,
formar-se construindo-se, produzir conhecimento para criar sentido, produzir sentido
para criar conhecimento” (JOSSO, 2004, p. 205), penso que a experiéncia formadora
possibilitou a tomada de consciéncia e as significagcdes imaginarias instituintes que a
cada encontro no coletivo foi possivel (re)criar. Josso (2004, p. 204) nos interroga

sobre o imaginario

com que aguas regamos, alimentamos, o nosso imaginario? As
simbolizagbes e também as significagbes acompanham todos os atos da
nossa vida humana, tanto os atos quotidianos, como 0s excepcionais,
unicos. Elas apresentam-se como uma espécie de passagem obrigatéria da
aprendizagem para situar, classificar, nomear o seu valor de uso num ou em
varios contextos de vida ou de trabalho.

Entdo, coloquei o CD do Pandorga da Lua® e fui produzindo uma atmosfera
de sentidos, musicalidade, expressao, cheiros, cores e quando notei a Professora
Violeta ja estava na porta. Seus olhos brilhavam quando viu o lugar preparado para
elas, para a pluralidade de saberes e significagdes que poderiam produzir em seus
albuns de infancias. Enquanto esperavamos, as outras professoras, fomos
imprimindo algumas fotos que ela havia trazido das criancas com quem tinha
trabalhado no bercario, na experiéncia profissional anterior. Na atual experiéncia,
ainda esta construindo vinculos com as criancas e tinha mais para falar das infancias
com as criancas bem pequenas, os bebés.

Logo depois, chegou a Professora Rosa, contente ao perceber e comentar o
cuidado que eu estava tendo em compor este lugar formativo para todas nés. Nesta
ocasido, ela trouxe alguns albuns de fotografias da experiéncia profissional com
criancas em escola de Educacdo Infantil, anterior ao ingresso dela no curso de
Pedagogia. Trouxe, ainda, fotos de uma formacdo de clown que fez, das
apresentacdes de trabalhos em eventos, com as colegas da pedagogia. Pude
perceber pelas fotografias do tempo da pedagogia, sua insercdo em trabalhos

apresentados na modalidade de pOster em sua maioria, tratando de jogos, de

3 “E um livro/CD, escrito por Jaime Vaz Brasil, musicado por Ricardo Freire e ilustrado por Paula

Mastroberti. Trata-se de poesias infantis compostas com ritmos da musica regional do Rio Grande do
Sul, executados com a liberdade de uma pandorga”. VASCONCELLOS, Janilse. Disponivel
em:http://pedagogiaunifra.blogspot.com/2009/03/pandorga-da-lua.html
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ludicidade, de construgdo de brinquedos. Isto diz um pouco de quem ela é, das
posigcdbes que defende e da intencionalidade no trabalho docente que busca
despertar nas académicas (0s) em formacao.

Esperamos a Professora Girassol mais algum tempo. Resolvi ligar para saber
se estava tudo certo, pois ela tinha confirmado sua presenca. Nao consegui entrar
em contato com ela naquela tarde. Pensei por alguns instantes o que fazer naquele
momento. N&o poderia desvalorizar as professoras presentes, mesmo 0 grupo nao
estando completo. Entdo propus as Professoras Violeta e Rosa que iniciassem a
vivéncia da construcdo do album de infancias e representassem, a partir do material
disponivel, outras maneiras de registrar os saberes e as significacbes imaginarias
acerca da infancia na formacao inicial e na experiéncia profissional de cada uma.

Utilizei a maquina digital para filmar e para fotografar o processo de invencgao
e criacdo do album. Nesse dia, 0 mondlogo se instaurou mais do que o didlogo entre
elas, pois conversavam com as proéprias fotografias, com os sentidos que aquelas
imagens proporcionavam a cada uma delas, pensavam que material usar para
representar os significados do vivido. A analise desse material € complexa, pois 0s
sentidos através da imagem, da cor, da fotografia, ficaram registrados no album
produzido, que foi considerado “recordacgao-referéncia”, proprios de cada professora.

Apo6s este processo criativo elas narraram, oralmente, o significado do
material utilizado, das cores, das texturas, das interrogacdes, das experimentacdes,
dos saberes e das significacdes imaginarias construidas acerca da infancia.
Enquanto eu as observava, naquele movimento ludico criativo de
formacao/autoformacgéo, percebi que o lugar da infancia é também transitério na
formagao, pois é constituido de significagdes advindas de diferentes contextos,
criangas, culturas, num ir e vir entre os estagios de formacdo, as aulas na
graduacao, no cotidiano com as criangas em diferentes idades e lugares.

Ao final das narrativas orais, pedi que elas registrassem também, pela
narrativa escrita, as aprendizagens, as significagdes formativas nesta vivéncia
particular intitulada “Album de infancias”.

Com as experiéncias formadoras “Bau de memoaria: lembrancas de formacao”
e “Album de infancias” foi possivel as professoras refletirem sobre o processo de
compreensao de si, dos saberes construidos no trajeto formativo e os significados
atribuidos a formacado docente, aos lugares transitados pelas infancias,
constantemente (re)criados e transformados nas histérias de vida de cada uma.
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Sonhos, desejos, projetos de vida foram (re)construidos neste processo
formativo/autoformativo. Isto me remete ao que diz Peres; Kurek (2008, p.3) “nos
ensinamos e aprendemos com 0S outros na propria tentativa de sonhar e de fazer;
onde unimos o desejo de saber com o desejo de ser; onde conhecimento e

autoconhecimento andam de maos dadas”.

3.1 Baus de Memorias: lembrancas e significacées da/na formacao

Fotografia 4

Que a importadncia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balangas nem com barémetros efc.

Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que
a coisa produza em nos.

Manoel de Barros

(Sobre importancias, 1X,Segunda Infancia, 2006)

Nessa experiéncia formadora, “Bal de memoria: lembrancas de formacao”, as
professoras puderam contar de si, de seus trajetos formativos e os sentidos e
significados atribuidos aos objetos trazidos e escolhidos por elas. Assim, como o
préprio poeta Manoel de Barros nos diz “Sobre importancias”, decidi manter a
transcricdo da vivéncia na integra, a fim de que nao se perdesse a riqueza, o
encantamento das histérias formativas, das “recordacées-referéncias” de vidas

individuais e coletivas que se revelaram no decorrer da experiéncia.



49

Ao longo desse sub-capitulo a formatacao das falas das professoras estdo em
fonte Arial 11, de modo que, em sublinhado é a narrativa da Professora Rosa (R), o
que esta em negrito e italico é a narrativa da Professora Girassol (G) € o que esta
em italico representa a narrativa da Professora Violeta (V). A escrita em fonte Arial
12 sdo pausas que inclui ao longo da narrativa das professoras no sentido de
analisar, compreender e me aproximar dos imaginarios narrados por elas e sua
relevancia na pesquisa. O escrito em fonte Times New Roman,11 e itdlico sao

minhas intervengdes durante a vivéncia.

Bom, fique a vontade quem quer comecar ... Sobre suas coisas? (Rosa) E.

(Rosa) Eu ia pegar as fotos de criancas, minhas criancas do estagio e anterior ao estagio,

todos os vinculos que eu tive com a Escola Santa Catarina, mas acabou que eu cheguei

correndo e peguei meu caderno, um caderno que tem as duas disciplinas de metodologia do

pré-escolar, gue é mais proximo da Educacdo Infantil. Tem trabalhos aqui no meio e tem a

minha filha, que era o meu laboratério. Ela era pequena e eu botava ela desenhar enquanto

eu fazia meus trabalhos. Eu fazia aquelas testagens da alfabetizacdo tudo com ela. Escreve

cachorro, ela escrevia; escreve formiga, ela escrevia pequenininho; toda aquela

correspondéncia. Tudo isso eu fiz com ela, porgue quando eu entrei no curso ela tinha um

ano e pouco. Aqui, 0 Unico caderno que eu fiz sobrar, até porque em funcdo dos outros eu

fui vendo o que precisava o que ndo precisava mais. O meu relatério de estagio eu tenho

pena de ndo ter, mas enfim, aqui, tem trabalhos no meio, tem as coisas da minha filha, que

fez parte e um caderno com todas as coisas que foi uma época bem interessante que eu

tava bem centrada, que foi a época que eu mais quis estudar mesmo as coisas. Eu procurei

0 curso de Pedagogia foi para isso, foi para estudar algo que eu ja conhecia, porque eu ja

trabalhava, ja tinha trabalhado nas creches. E nesta pastinha tem alguns trabalhos e tem

textos, que eu julguei que seria mais importante guardar. Tem trabalhos numa pasta do

computador, que eu pedi para um rapaz digitar para mim porgue eu ndo tinha computador,

mas _eu ndo achei a pasta que tinha os meus trabalhos, mas eu tenho 14 essa pasta. Eu

acho que tem dois ou trés trabalhos aqui. Quer que eu fale sobre a trajetéria até chegar a
Educacao Infantil? Pode! Pode...Aham

A Professora Rosa foi a primeira a enfrentar o desafio de narrar sua histéria e
“recordacOes-referéncias”, 0 que ndo me parece tao facil assim quando o trabalho de
rememorar fatos, lembrancas, emocdes, recordacbes passadas muitas vezes
guardadas, silenciadas, esquecidas estdo sendo remexidas, chamadas e (re)criadas
no presente. Percebi que ela foi sutil em contar sua histéria de formacao, a partir dos
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objetos trazidos, o caderno com disciplinas de metodologia da Educacédo Pré-
escolar, singular a sua matriz curricular formativa, e uma pasta azul com alguns
trabalhos e textos. As aprendizagens na formacao inicial e os saberes construidos
nas disciplinas oportunizaram a Professora Rosa compreender sua pratica docente
anterior e as garatujas feitas pela filha no caderno representeavam também a
construcao dos préprios saberes das criancas.

Nesse momento, fiquei pensando se deveria instigar mais a Professora Rosa
a contar mais detalhes sobre seus objetos ou se a deixava continuar a narrar de si e
de sua escolha profissional. Nao a interrompi e conclui que talvez essa fosse a
maneira encontrada por ela para escolher o que dizer ou silenciar. Entdo, ela
continuou a narrar o trajeto de sua escolha profissional e os caminhos percorridos
pela Educacao Infantil.

(Rosa) Eu vim para a Educacdo Infantil como segunda opcdo, até foi engracado

porqgue eu falei isso agora na minha qualificacdo. A minha primeira opcido era Educacio

Fisica. Eu achava que ndo ia me realizar profissionalmente se eu nio fosse professora de

Educacao Fisica, desde sonho de crianca. S6 que quando eu comecei a trabalhar eu estava

no magistério, eu comecei a trabalhar com crianca, queria fazer os dois: a Educacio Fisica

e a Pedagogia para trabalhar com criancas pequenas. Sé que eu ndo passei na primeira

vez, ndo passei na seqgunda, ai na terceira vez eu disse bom, vou fazer para Pedagogia, vou

inverter a ordem. Depois disso eu fiz novamente, mas eu abandonei a idéia da Educacéo

Fisica, porque a minha realizacdo profissional ndo ia estar naquilo ali e justamente ia estar

no trabalho com as criancas, que é uma das melhores partes do meu trabalho. Ainda hoje

quando eu vou a escola, quando eu estou perto das criancas, isso me realiza. Inclusive,

hoje, falei isso numa disciplina minha, gue o quanto eu me identifico com a crianca pequena,

mas isso ndo é do Curso, porque zero a trés a gente ndo teve no Curso de Pedagoqgia.

Entdo, eu fui trabalhar, fiz 0 mestrado e depois fui trabalhar em uma Universidade e tinha

uma colega minha que trabalhava com as alunas em formacao sobre as criancas de zero a

trés e eu trabalhava sobre as criancas maiores, com as gurias em formacdo. E eu sé fui

descobrir e ver que eu gostava disso, a me identificar com a crianca pequena 14 em

Jaragud. Dai eu comecei a orientar 0s projetos, comecei a ler, a ver as possibilidades,

possibilidades que eu também ndo via. Porque hoje os alunos véem mesmo o0 que a gente

faz com a crianca de bercario, o que faz com a crianca de um ano e pouco, dois anos, trés e

comecei me apaixonar. Hoje eu estou puxando essa frente l1a na Universidade, até dizendo

para as gurias que a gente esta “induzindo” os alunos a irem para as creches, para as

EMEIS, porque é importante. Acho que basicamente € isso, tem bastante coisa para falar,

mas da area de Educacao Infantil vejo, hoje, € uma luta, até em funcido desse novo formato
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de formacdo que a gente tem que ter ai na Pedagogia. E uma luta que a gente tem que ter

porgue ndo esta tudo bem resolvido ndo. E como se estivesse, mas néo esta. (...)

Ao ouvi-la fui percebendo que os saberes construidos na experiéncia
profissional sinalizavam a reflexdo das escolhas, dos caminhos pelos quais foi se
construindo sua identificacdo com a Educacao Infantil e a profissdo docente focada
para a infancia da crianca pequena. Nesse momento, 0s encontros e desencontros
com a formacdo inicial vdo tendo uma dimenséo reflexiva e critica no trabalho atual,
em que a Professora Rosa percebe a importancia do trabalho com essa etapa, bem
como questiona esse novo formato da Pedagogia, que mais uma vez, pode estar
comprometendo o lugar e o tempo da infancia na Educacéo Infantil.

Atualmente, estas e outras discussbes sobre a matriz curricular do Curso de
Pedagogia vigente estdo sendo partilhadas e debatidas num Foérum virtual
(http://w3.ufsm.br/ce/forum) e numa programacédo presencial com palestras e
debates, a fim de contribuir com a (re)construcao do Projeto Politico-Pedagodgico do
curso. Vejo nesta proposta uma oportunidade de professores e académicos,
regulares ou egressos do curso de Pedagogia, manifestarem, questionarem e
problematizarem a organizagao curricular, financeira e pedagégica do curso, bem
como a possibilidade de um didlogo que possa realmente promover transformacdes
na formagéo inicial e, principalmente, em relagdo ao lugar da infancia na Educacao
Infantil, no curso de Pedagogia Licenciatura Plena da Universidade Federal de Santa
Maria.

A infancia vem sendo referenciada ao longo do trabalho na perspectiva da
Educacéao Infantil com criancas de zero a cinco anos, pois reflete diretamente no
trabalho cotidiano das professoras, bem como a reflexdo sobre os avancos e os
retrocessos da Educacdo Infantil em diferentes tempos e espacos da formacao
inicial e da experiéncia profissional. Nesse sentido, a experiéncia formadora, mais do
que rememorar “recordagbes-referéncias”, traz também a tomada de consciéncia do
papel de transformacéo e autoformacao sobre a docéncia na Educacéao Infantil e as
questdes da infancia com a crianga pequena.

No instante em que a Professora Rosa falou a palavra “possibilidades”,
retornou a curiosidade de conhecer mais detalhes, que outras “recordagdes-
referéncias” poderiam estar produzindo no seu bau de memoarias. Entédo, a desafiei a
lembrar de mais alguma histéria sobre os objetos escolhidos. No entanto, se ali ela
silenciasse, isso seria respeitado.
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(...) Desses textos, tem algum que tu te identificas mais, algum tema que quando escreveste te marcou,

tu lembras de alguma histéria relacionada a eles? (Rosa) Ichi, esses aqui sdo 0s que eu pedi

reingresso para Séries Iniciais na época em que eu estava no Mestrado. Lembro que tinha

estudado muito pouco alfabetizacdo e achava que era muito importante para a Pré-Escola e

dai tem essa poesia: “O que é letramento”. Eu xeroquei, montei isso aqui e deixei os dois

anos de Mestrado 14 na sala do GEPEIS, porque eu gostei, porque é uma forma gque

acredito que a gente ndo tenha que ir para a questdo da formalidade para trabalhar com a

leitura e escrita com a crianca. E ai € o que tem haver com a Educacao Infantil, na verdade.

Mas agora, nesse caderno, eu pequei algumas coisas que é da metodologia do Pré-Escolar,

eu estava olhando quando eu cheqguei, que é todo o referencial inicial |4 dos teéricos, do

Pestalozzi, todos que fundamentaram teoricamente a educacdo da crianca pequena. E eu

vejo que isso se perdeu no curso, € meu olhar hoje, isso aqui se perdeu no curso.

(Girassol) eu posso interferir? (Rosa) sim, claro (Girassol) Assim, por coincidéncia eu

trouxe também um material desses, as contribuicoes que me marcou muito durante o
curso, mas eu consegui resgatar so alguns. Tu lembras, eu acho que era do Pré-
escolar Il, que é o Froebel, que é o que tu estd falando, Piaget... (Rosa) E isso ail

(Girassol) Eu também me identifiquei bem no curso e lendo hoje, procurando o
material, e olhando aqui até o final, o Freinet, como a gente usa até hoje, aplica, por
coincidéncia entao, eu também trouxe. (Rosa) Mas é, até para a ideia dos dons que vem

la do Froebel, a ideia da rotina, de como a gente organiza os espacos, o que a gente faz no

trabalho com a crianca. Mas porque eu vejo, assim, que isso se perdeu, porque a gente

tinha naquele curriculo, que € o meu e da Girassol, tinha Metodologia do Pré-escolar | e Il e

cada uma de 90hs, depois tinha Pratica | e Pratica Il. Entdo, eram quatro disciplinas com

uma carga horaria bem extensa. O que aconteceu? Quando foi para o Curriculo que a

Violeta fez, que foi quando eu cheguei aqui na Universidade, era Educacao Infantil, ainda

era habilitacdo especifica e ficou Contextos | e Il e todas as outras direcionadas para a

Educacao Infantil. Sé que pela cabeca dos formadores, ndo existe Educacio Infantil. Entdo,

ali ja se perdeu e a turma da Violeta foi a que iria se formar nesse curriculo novo e nio teve,

nao teve essa chance e foi passado todo mundo para Licenciatura em Pedagogia e ai foi um

Deus nos acuda. Na verdade o que a gente tem visto e estd olhando para as disciplinas e

esta dizendo que nao da conta, ndo tem condicdes, que isso aqui que é a base do trabalho

pedagdgico, ninguém esta trabalhando, mal que mal a gente faz uma inferéncia que outra

sobre o fulano que concebia assim, s6 que isso é a base, esse é o fundamento da Educacao

Infantil e ele se perdeu. (Siléncio, folhando o caderno, o poligrafo...)

A narrativa oral da Professora Rosa nos traz uma importante reflexdo acerca

das matrizes curriculares e o lugar da infancia na Educacao Infantil. Os curriculos do
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curso de Pedagogia referidos pelas professoras e que, ao longo das narrativas sao
mencionados, foram instituidos em diferentes tempos historicos, politicos,
educacionais e sociais que refletem algumas transformacdes na educagdo e na
formacgao de professores.

O curriculo das Professoras Girassol e Rosa é oriundo de outras matrizes
curriculares e que em 1984 foram criadas no curso de Pedagogia da UFSM, as
Habilitacbes: Magistério para Educacao Pré-Escolar e Matérias Pedagogicas do 2°
Grau e Magistério para Séries Iniciais do 1° Grau e Matérias Pedagogicas do 2°
Grau. Tomazzetti (2004) faz um resgate do trajeto das reformulag¢des curriculares no
Curso de Pedagogia da UFSM, esclarecendo alguns pontos pertinentes nesta

pesquisa.

Estas habilitagdes foram criadas, pela primeira vez no curso de Pedagogia,
em 1984. Entretanto, outras modificagées foram feitas ao longo dos anos,
desde o inicio desse Curso na UFSM. Até esta data, o Curso ofereceu
habilitacdo para Magistério para Matérias Pedagdgicas (1966-1970), e em
1972, foi incluida a Habilitagdo em Orientacdo Educacional; em 1974, a
Habilitagdo em Educacéo de Deficientes da Audiocomunicagdo; em 1980, a
Habilitagdo em Administragcdo Escolar, continuando a Habilitagdo Magistério
das Matérias Pedagogicas do 2° Grau. Nos anos de 1977 e 1978, foi
oferecido pela UFSM o curso de Formagao de Professores para a Educacao
Especial como Licenciatura Curta, passando, em 1979, a Licenciatura Plena
— Habilitacao Deficientes da Audio-comunicacado. Mais tarde foi reconhecida
a Habilitagao em Deficientes Mentais. Como resultado dessa seqéncia de
alterac6es curriculares, o Curso de Pedagogia oferecia, em 1982, quatro
habilitacdes: Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau,
Administracdo Escolar, Educacdo em Deficientes da Audiocomunicacao e
Orientacdo Educacional. No mesmo ano, passou a funcionar, em regime
especial, o projeto da Habilitagdo em Supervisdo Escolar do curso de
Pedagogia. Finalmente, nova reestruturacdo foi realizada neste curso,
através do Parecer do 30 CEPE/UFSM n? 10/84, no qual as habilitagcdes
existentes foram desativadas, originando as Habilitagbes em Magistério da
Pré-Escola e Magistério das Matérias Pedagégicas do 2° Grau, e
Habilitagdo para as Séries Iniciais e Magistério das Matérias Pedagdgicas
do 2° Grau. Em 1988, apenas suas denominagbes foram modificadas
através do Parecer n.? 653/88 e da Portaria Ministerial n.2 481/88 do MEC,
passando a denominagao de Magistério das Matérias Pedagégicas do 2°
Grau e das Séries Iniciais do 1° Grau, e Magistério das Matérias
Pedagégicas do 2° Grau e Educacdo Pré-Escolar. A criacdo destas
habilitagdes foi justificada “[ ...] pela necessidade de um melhor atendimento
ao mercado de trabalho[ ...] ” e “[ ...] pela tentativa de obter [para os
egressos] uma melhoria [...] da qualidade do ensino” (UFSM, Projeto de
Reestruturacdo de Curso e de Organizagdo Curricular, do Curso de
Pedagogia, 1984). (...) Assim, surgiu a Habilitagdo para o Magistério da
Educacao Pré-Escolar, na qual a reforma de 1984 buscou introduzir horas
praticas junto as horas teéricas na nova grade curricular. Isto tornava maior
a dificuldade de organizagao curricular da nova perspectiva profissional, ja
que a experiéncia que se tinha com essa faixa etaria se limitava aos cursos
ocasionais da OMEP (Organizacdo Mundial para a Educagao Pré-Escolar).
(TOMAZZETTI, 2004, p. 29-30)
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Essa matriz curricular traz uma base comum as habilitagdes, Pré-Escolar e
Séries Iniciais, até o quinto semestre e apds separam-se os estudantes, enfocando
disciplinas especificas das metodologias nas referidas habilitagées, bem como seus
estagios no final do curso. Assim, as disciplinas que diretamente tratavam da Pré-
Escola eram as de Metodologia do Pré-Escolar | e Il e o estagio com a Prética de
Ensino na Educacao Pré-escolar.

Devido as Reformulagdes Nacionais para a Educacao, seja ela no ambito da
Educacao Basica ou Superior, o curso de Pedagogia procurou reavaliar a matriz
curricular, passando por mais duas reformulacées, 2004 e 2007, consolidando-se no
curriculo atual, no qual a professora Violeta se formou. Assim, o curso de Pedagogia
teve transformagdes significativas em relagcao a versao do curriculo “antigo” (1984).
No entanto, essas mudancas nao excluem as vivéncias que foram positivas e
significativas para as professoras no curriculo da Habilitacdo para Educacdo Pré-
Escolar.

Ja na reformulagdo do curriculo em 2004, curso de Licenciatura em
Pedagogia- Educacéo Infantil, uma disciplina articuladora denominada PED* (Pratica
Educativa, como eixo articulador da pratica junto as disciplinas) foi o diferencial
inicial desta matriz. A PED tem a pretensdo de possibilitar uma aproximacao mais
efetiva na relacédo teoria-pratica, que ao longo dos anos vem sendo reivindicada
pelos estudantes de Pedagogia. Nesse curriculo foram instituidas disciplinas
obrigatérias articuladas com a pratica educativa na PED (DCG) e os eixos:
“Educacao, Tempos e Espacos, Conhecimento e educacao, Contextos e Educacéao
Escolar, Educacéao Infantil: Saberes e Fazeres |, Il, Ill, IV e Docéncia Reflexiva na

Educacao Infantil”. A proposta dessa matriz era de que

no sétimo semestre, os alunos da Pedagogia para Educagéo Infantil
realizardo Estagio Supervisionado | em Creches/Bergario, trabalhando com
criancas de zero a trés anos. Enquanto, no oitavo semestre, o Estagio
Supervisionado Il sera realizado em Pré-escolas com criangas de quatro a
seis anos de idade, com carga horaria total de 480 horas. (PPP Curso de
Pedagogia — Educagéo Infantil - Licenciatura Plena, 2004)

No entanto, ap6s determinacao da Resolugcdo CNE/CP n°1 de 15 de maio de

2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,

* Ver BENINI, M.M.G. Possibilidades de aprendizagens do professor universitario numa
experiéncia pedagogica interdisciplinar. Santa Maria. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educagéao)
— Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2006.
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licenciatura plena, fez com que houvesse outra reformulagdo. Assim, a estrutura
curricular proposta nessa nova perspectiva nacional para o curso de Pedagogia faz
com que a matriz curricular abarque os “saberes, competéncias e habilidades
inerentes a docéncia para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive na modalidade de EJA” (PPP, Curso de Pedagogia
Licenciatura Plena Diurno, 2007). Nesta perspectiva, a matriz curricular organizou-se

da seguinte maneira

a partir dos eixos articuladores as disciplinas obrigatérias em cada
semestre, que sdo constituidos pelas DCGs, Praticas Educativas-PED:
Educacao, Tempos e Espagos; conhecimento e Educacdo, Contextos e
Organizagao Escolar; Saberes e Fazeres da Educagao nas suas diferentes
Modalidades; Saberes e Fazeres na Educagéo Basica e; Docéncia Reflexiva
na Educacdo Basica, esta Ultima diluida no espago dos estagios
supervisionados do oitavo semestre do Curso. (...) O Estagio
Supervisionado sera precedido de uma Pratica de Insergcdo e Monitoria na
Educacao Basica de 180 horas a ser realizada no sétimo semestre. Ele sera
desenvolvido no 8° semestre do Curso, na Educagéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com 210 horas de docéncia em cada um,
totalizando 420 horas.

Com isso, podemos ter uma dimensao de como as matrizes curriculares do
curso de Pedagogia da UFSM foram se reestruturando e, como se constitui
atualmente, para que possamos conhecer a formac&o inicial das professoras de
Educacao Infantil, bem como tentar compreender qual o lugar da infancia nos
diferentes curriculos e tempos de formacao.

Aos poucos as lembrancas e os saberes profissionais foram aparecendo nas
narrativas das professoras, que compartiiham, entrelacam saberes, experiéncias
vividas em diferentes tempos de formacdo, em curriculos que se movimentam,
generalizando e restringindo a especificidade da Educacéo Infantil sem que esta
tivesse um territorio®, na Pedagogia, mais consolidado.

De acordo com Guedes-Pinto et al (2008, p. 18)

a meméria (...) € construida com o outro, que motiva o rememorar €, por
isso, é tomada por nés como uma forma de os sujeitos poderem mudar, nas

> Conforme Cunha (2008, p.185-186) “a definicido de territorio inclui relagdes de poder, tem uma
ocupacgao que revela intencionalidades. Nao ha territérios neutros. A ocupacao de um territério se da
no confronto entre forgas. O espaco se transforma em lugar quando os sujeitos que nele transitam lhe
atribuem significados. O lugar se torna territério quando se explicitam os valores e dispositivos de
poder de quem atribui os significados. (...) O territério é percebido por indicadores que incluem o
aporte legal e institucional que sustenta as proposta e os programas de formacgdo (...) revela a
intensidade da sua institucionalizacdo e o reconhecimento de seus efeitos pelos beneficiarios das
acoes formativas”.
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suas lembrangas, aquilo que os incomoda e que talvez gostassem que
tivesse sido diferente”, que “altera o passado e também o presente.

A partir da narrativa oral das professoras, o reencontro com Teorias da
Educacéo a respeito do desenvolvimento da crianga, principalmente a que se refere
a crianga, de zero a seis anos, foram rememoradas e relacionadas com experiéncias
vividas no trabalho que desenvolvem em suas praticas educativas no cotidiano
institucional. Teorias estas que passam de geracdo a geracdo, a fim de dar
subsidios para compreender o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga e as
possibilidades do professor em potencializar, mediar essa relacao.

As professoras terem elencado essas “recordagdes-referéncias” demonstram
também, os saberes da formacao profissional, aqueles transmitidos pelas
instituicbes de formacdes de professores (TARDIF, 2002), que, no trajeto formativo,
foram e séo significativos para a Educacéao Infantil, reconhecendo as contribuicoes e
nomes de grandes pensadores que possibilitaram outros olhares e fazeres na
educacdo da crianca pequena. No entanto, Professora Rosa coloca sua
preocupacao da maneira que estes referenciais vém se reconfigurando no curso de
Pedagogia.

Este € mais um desafio a ser problematizado no curso de pedagogia e suas
implicacbes na consolidacdo do territério da Educacao Infantii no mesmo, pois
compreender quem foi a crianga e como a infancia vem sendo discutida ao longo da
historia é importante para (re)pensarmos o lugar da infancia na formagéo docente.
Segundo Vanti (2004, p. 19)

muitos autores, pedagogos, fildsofos, com suas ideias acerca da “pedagogia
da infancia”, foram influenciando e sendo reflexo das contingéncias socio-
histéricas e culturais do pensamento e da agdo humana. Dentre muitos,
alguns demarcaram fronteiras importantes na histéria do pensamento
pedagogico e, consequentemente, na constituicdo contemporanea ocidental
de cultura de infancia. Dentre eles, destaca-se: Comenius, Locke,
Rousseau, Froebel e Pestalozzi.

Foi a partir de referenciais como estes que as professoras puderam se
aproximar de diferentes olhares sobre quem € a crianca e o seu lugar instituido na
sociedade. Para esses autores, a crianca era vista como angelical e sagrada; como
tabula rasa, capaz de tudo aprender; como poténcia tanto para o bem quanto para o

mal; como um vir a ser. Estas sdo algumas significacbes sobre a criangca que se

difundiram ao longo da histéria social da crianga.
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Atualmente, as significacbes sobre a crianca estdo assumindo outros
sentidos, por diferentes areas do conhecimento. Assim, a crianca vem sendo
considerada como ator social, sujeito de direitos, de saberes, capaz de produzir a
prépria cultura na infancia, no seu tempo.

Ainda a infancia esta sob o olhar do adulto e de suas teoriza¢des, no entanto,
os estudos no campo da infancia estdo trazendo consideracdes relevantes para
efetivamente, os professores, a sociedade, ouvirem o0 que diz essa crianca, as suas
necessidades, culturas, descobertas e interacdes.

(Girassol) Eu estou vendo aqui um trabalho que me marcou bastante, porque exigiu
que a gente procurasse, estudasse, foi um trabalho em grupo, eu guardei, nunca mais
esqueci, apesar de ter perdido algumas folhas (risos) que agora na hora de eu ir
procurar, eu digo, ndo, mas esse eu tenho que levar. Aqui fala do Piaget, dos estagios
que até hoje, nao tem como tu fugires. Eu lembro era oito eu acho, era o Piaget...
(Rosa) Era da psicologia mais era Vygostky, Piaget, Wallon... (Girassol) mas tinha

também a Madalena Freire. (Rosa) Isso, ela tem aquele livro a “Paixdo de conhecer o

mundo”, eu trabalhei, mas ndo foi com a tua turma eu acho, eu trabalhei com a turma

quando a professora C me entregou uma disciplina. (Violeta) é tu comentastes com a gente

sobre esse livro. (Rosa) Esse da Madalena Freire é aquele que ela conta, sdo os relatos

dela (V) sim, eram coisas com os filhos ou alunos? Nao lembro. (Rosa) Com os alunos,

Projeto Peixe porque um dia um aluno foi, ndo sei o que, o outro porque ... (Violeta) aham

que amor. (Rosa) Muito legal, bem interessante. Agora que eu vejo é que a gente poderia

fazer voltar essas coisas. Porque assim, se tu fores ver quem discutia a infancia, era nessas

disciplinas, agora enxugou a carga horaria, e dai fica o que falaram l4 na minha banca, na

perspectiva da infancia de zero a dez, mas a crianca pequena ndo se faz? Uma coisa é falar

na Sociologia, outra coisa é falar na questido metodolégica, como é que se organiza o

trabalho com a crianca pequena. Eu ja disse que vou comecar a perguntar para aqgueles que

vem falar de uma Pedagogia da Infincia com referenciais da sociologia da infincia e

antropologia da crianca, o que isso te ajuda para organizar um encontro, um trabalho com a

crianca pequena, |14 num encontro com a crianca de dois anos, porque € iSso que eu ao

menos eu acredito que tem que saber trabalhar.

Ao longo da narrativa, as professoras vao compartilhando saberes, refletindo
0 que isso representou na formagao inicial e até o momento. Na vivéncia, a memoéria
individual e coletiva conversam entre si, tentando dar sentidos e significados
singulares aquilo que coletivamente foi vivido, experienciado, em que “o encontro

com o outro, através do dialogo, amplia os registros narrados na histéria. Aquilo que
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nao fora escrito ou mesmo pensado, passa a ser refletido e narrado oralmente no
interior do grupo”. (BARREIRO, 2009, p. 33)

Mais do que rememorar, esse processo tem sido um momento de escuta, de
(re)construcdo, de repensar a infancia na formacdo e nas praticas docentes,
questionando a si mesmas que lugar a infancia tem na formagao/autoformacao de
cada uma. Esse lugar vem no decorrer da narrativa, impregnado de sentidos e
significados proprios de suas experiéncias quando criancas que foram e docentes
que sao, pois “ha na narrativa uma memdria recursiva que permite vislumbrar um
novo futuro embasado no aprendizado que podemos ter com nossa prépria histéria”
(BARREIRO, 2009, p.27)

(Girassol) Posso continuar? Claro! (Girassol) Bom, aqui tem também, alguns
certificados, porque trabalho eu ndo tenho mais. Esse aqui foi o nosso estagio, no
segundo grau, também que me marcou bastante no Curso de Pedagogia, que foi a
pratica com os professores do Livia, com a professora Ana Rosa. A professora Ana
Rosa para mim foi a melhor professora que eu tive durante o Curso. Basta que por
unanimidade a turma escolheu ela como paraninfa da turma. Ela marcou muito a
turma, porque ela fez a gente sentar, repensar, criticar. Eu lembro que a gente ia até
na casa dela mostrar o trabalho. Ela dizia, ndao, nao esta legal gurias, voltem, refacam,
ndo é isso ai ainda, esta faltando. Assim foi uma, duas ou trés vezes a gente foi na
casa dela. Isto me marcou muito e foi a oportunidade que a gente teve, que eu tive, de
estar mais com o pé no chao, a pratica em si, porque foi com os professores. Entao,
foi uma coisa que me marcou bastante o que a gente fez com os professores do Livia.
Eu me formei em 93. (Rosa) tua turma nao fez estagio no Bilac? (Girassol) Nao. Como que

era esse teu estdgio do Segundo Grau? (Girassol) O estagio do Segundo Grau a gente fez
esse projeto, era “Projeto interdisciplinar: repensando a sala de aula da fragmentacao
a tutoridade, andlises e reflexoes realizadas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Livia Menna Barreto, no periodo de 26 de abril a 28 de junho de 1993,
promovido pelo Centro de Educacao, no departamento de Metodologia e 7¢ semestre
do Curso de Pedagogia, na Disciplina de Praticas de Ensino na Escola de Segundo
Grau”. Foi uma formacao de professores. Esse era o estagio do ensino do Segundo
Grau. O teu foi assim também? Em que ano te formou? (Rosa) Me formei em 1999, e

nao, ndo foi assim, a gente dava aula para as gurias do magistério |a no Bilac. Eu queria ver,

porque a Ana Rosa foi orientadora de estagio das minhas professoras quando eu estava no

magistério. E ela era realmente, maravilhosa, s6 pelas alunas que ela tinha como

estagidrias, era maravilhosa. Eu sempre digo que o que me marcou, me abriu os olhos no

Bilac, quando eu fiz o magistério, foram as estagiarias da Universidade. Foi aquele boom
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das tendéncias pedagoqgicas, teoria libertadora, foi bem nagquela época, no final, quando tu

estavas fazendo o Curso, foi em 89, 90, quando eu estava no magistério. (Violeta) Eu nao

tive esse estagio. (Rosa) Eram dois estagios, um estdgio na Educacdo Infantil, na pré-

escola, e o estagio do Ensino Médio que estudava as matérias pedagdgicas. Eu tive esse, s

ndo tive na perspectiva da Girassol. (Girassol) Era o mesmo. Em que ano te formou? Final
de 2005. (Girassol) Ah tu é novinha ainda. Eu sou da época que nds ddvamos aula ld no Bilac.

(Rosa) Sim, mas essa foi a minha época também. Veja, foi bem diferente, porque tu vé os

professores, tu trabalhas com o que eles trazem, com o que eles vivem. Aham, numa outra

perspectiva.

O trabalho da memdria em reconstruir as imagens da formacao inicial trouxe a
tona, lembrancas afetivas que estavam representadas nos objetos, papéis, nomes
aparentemente esquecidos, guardados, mas que as experiéncias vividas ficaram
registradas, marcadas e, agora, relembradas, reconstruidas por suas significagdes.
Segundo Cérdova (1994, p. 30) as significacdes

nos termos que apresenta Castoriadis sao significagdes operantes, ou seja,
nao tem necessidade de ser explicitadas nos conceitos ou nas
representagbes para existirem, antes pelo contrario, agem na pratica e no
fazer da sociedade considerada como sentido organizador do
comportamento humano e das relagdes sociais, independentemente de sua
existéncia para a “consciéncia” da sociedade.

Reporto-me, nesse instante, as marcas que os professores produzem em
cada um ao longo do trajeto formativo e o quanto somos, como professores,
responsaveis por aquilo que cativamos, que construimos como profissionais
comprometidos com aqueles que também escolhem o caminho da docéncia como
campo de atuacéao profissional.

Quando mencionam sobre o Estagio do Segundo Grau estao falando sobre a
Pratica de Ensino, desenvolvida no Curso Normal de Magistério da Escola Olavo
Bilac para a Professora Rosa e, em um projeto de Formacédo de Professores na
Escola Livia Menna Barreto, para a Professora Girassol. Este estagio era obrigatério
na antiga matriz curricular do Curso de Pedagogia, da qual a professora Violeta nao
vivenciou, pois no curriculo do qual se formou, as exigéncias de estagio eram para
Educacao Infantil e para os Anos Iniciais.

Nesse estagio do Segundo Grau visualizo outras possibilidades de atuacéo
no campo da educacdo, permeadas por questdes que envolviam a formacao

docente. Para além da pratica educativa com a crianca esse estagio propiciava as
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académicas também, se experimentarem como formadoras de futuros professores,
no caso do estagio na Escola Olavo Bilac.

Na experiéncia da Professora Girassol houve a possibilidade de compartilhar
e promover dialogo e formacao continuada aqueles que ja atuavam com as criancgas.
Vivéncias estas que cabiam aquele tempo e contexto educacional, pois agora a
Legislacao requer a formacao superior para o professor e ndo mais o Magistério, a
fim de qualificar as praticas docentes com criancas, adolescentes e adultos em um
mesmo curriculo de formagéo inicial.
(Girassol) Esta aqui também, agora ndao lembro, ah, mas tem aqui, esta foi uma
experiéncia que a gente fez com o pessoal da Odonto e nos da Pré-escola, é do Preé-
escolar Il oh, eu acho que a professora era a Marta ndo é? (Professora Rosa foi ler junto o
certificado) (Rosa) Santa Marli. (Girassol) Aé, Santa Marli, foi com o pessoal da Odonto

que eu achei bem interessante. Eles contribuiam com a parte técnica e nés com a
parte pedagdgica. A gente também teve a oportunidade de ficar frente a pratica, a
realidade com as criancas. Foi bem, bem legal, para tirar aquela coisa, Pedagogia-
Odonto, separado e mostramos que a mudanca pode acontecer, que pode dar
resultado parcerias assim. Eu lembro que os meninos da Odonto ficavam apavorados,
meu Deus como é que a gente vai fazer? Vocés tem que nos ajudar, porque como é
que a gente vai ficar com as criancas e se a gente pega um danado?Vocés sabem.
Mas é claro, eles so tinham a parte técnica e a gente mais a parte pedagogica. Foi bem
legal. Eu peguei os certificados, porque o material eu ndo tenho mais. Esse aqui
também foi muito interessante, foi com a Claudia, foi um Coral Infanto-juvenil que a
gente fez, onde a gente conseguiu unir teoria e pratica, que nés fomos para o Santana
com as criancas. Foi muito legal, eu lembro. (Rosa) Tu ndo trabalhavas nesta época do

Curso nao é? (Girassol) Eu trabalhei uma época, depois eu parei mais no final, quando
comecou os pré-requisitos que tu ndo tens mais como deixar, ai tive que parar. Meu
marido disse, agora nao da mais, para de trabalhar e te forma, senao tu nao vais te
formar nunca. Eu ja trabalhava na Educacao Infantil, trabalhava em escola particular.

Mesmo nao tendo disciplinas articuladoras, de pratica educativa, como se tem
atualmente no curso de Pedagogia (PED), o curriculo da Habilitacdo em Educacao
Pré-Escolar propunha atividades interdisciplinares, inclusive com outros cursos de
graduacao, o que contribui com outro olhar sobre a formacao e a integracao entre as
diferentes areas do conhecimento.

Percebo essa parceria como um ponto positivo de vivéncias praticas na

Pedagogia, pois além de propiciar a partilha de saberes profissionais entre si, tem-se



61

a oportunidade de experienciar praticas de extensdo, pesquisa e ensino. E a partir
de propostas como essas que a relacdo teoria-pratica se constréi na formacao
docente, bem como incentiva os estudantes a construirem outros projetos de
integracao e aprendizagem entre si.

Malaguzzi (1999) traz algumas contribuicdes a esse respeito, principalmente
quando reconhece as varias teorias que regem a educacado sem haver uma unica
que dé conta desse universo que permeia o ato de educar, do qual vem requerendo
diferentes maneiras de ser compreendido e construido em diversos contextos
educacionais. Nesse sentido, em se tratando de teorias e praticas na Educacéo
Infantil, Malaguzzi (1999, p. 97) diz que “a tarefa da teoria é ajudar para que os
professores entendam melhor a natureza de seus problemas”.

A relacao teoria-pratica acompanha o imaginario dos académicos desde o
inicio do curso de Pedagogia. Acredito que a PED foi pensada inclusive com a
perspectiva de articular e aproximar essa relacdo que por vezes parece estar

distante ou vista dicotomicamente. No entanto, segundo Antunes (2005, p. 26)

nao é somente uma reforma curricular da pratica que ira garantir que teoria
e pratica sejam trabalhadas de modo articulado, mas sim uma mudanca
profunda na forma de conceber o ensinar e o aprender dos proprios
formadores de professores.

Nesse sentido, a professora Girassol vé nessas propostas de praticas
docentes a possibilidade de efetivar praticas educativas com as quais ela ja teve
contato antes de ingressar no curso de Pedagogia. Estimular o académico em
formacao a desenvolver projetos como estes podem despertar desde o inicio o
comprometimento com a pratica docente; conhecer outras realidades e contextos,
bem como refletir sobre a formacdo nos diferentes espacgos de construcdo da
docéncia.

(Girassol) Deixa eu ver essa aqui. Essa aqui é a mesma. Esse aqui é o Historico da
Graduacao. Eu acho que é mais ou menos isso aqui depois eu tenho o diploma
(risos). Conta a histéria do diploma? Era formatura? (Girassol) Era formatura, eu trouxe aqui

o convite da formatura. (Violeta) (Rosa) Olha, esqueci de pegar o meu. (Girassol) Foi

assim, me deu até uma vontade de chorar, de lembrar. A gente fez Ia na Camara de
Vereadores. Aqui turma de Pedagogia 93, a nossa Paraninfa foi a Ana Rosa. Eu lembro
que o professor Francisco que colocou o chapéu e eu disse para ele, olha eu vou
estar de penteado, na hora de colocar o chapéu tu ndo estragas meu penteado, nao
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enterra (risos). E na hora que ele foi colocar o chapéu ele olhou bem para mim e disse
eu vou cuidar o penteado. Ele nao esqueceu (risos). Quando me chamaram ele falou
baixinho eu nao vou desmanchar o penteado. (Rosa) Quando eu fui, quem colocou o

chapéu foi o Claiton. Bah! (Girassol) Aqui também oh gurias, eu trouxe uma fotos da

formatura. Foi uma vitoéria para mim, foi uma vitdria, porque eu estava gravida, eu fiz o
Curso, gravida. O Mileno, eu lembro que ele trabalhava a noite para cuidar o Bruner de
dia para eu fazer a faculdade. Para mim, entao, foi uma vitéria muito grande. Essa aqui
€ a nossa missa, foi nas Dores. A grande maioria esta no Municipio. Como sempre eu
e a Tania ali fazendo titi na hora da foto (risos). (Rosa) Olha a Helenise é da tua turma?

(Girassol) E. (Rosa) Ah, essa aqui eu também conheco! (G) a Claudia? Mas a Claudia ndo

é daqui, ela é de Cruz Alta. (Rosa) Isso, aham, de Cruz Alta, eu conheci ela. (Girassol) Eu

nunca mais vi a Claudia. Olha, o Francisco (risos) rindo ja por causa do penteado.
(Rosa) Essa Loreni de Britto Petry aqui, saiu do magistério, do Estado, porque fez concurso

na Universidade. Eu lembro, ela deixou de ser minha professora, para ir para a

Universidade. Era bem legal ela. (Girassol) A gente fez junto na época gurias, nés da

Pré-Escola com as Séries Iniciais, porque era separado, eram duas habilitacoes.
Como a nossa turma era maior que a das Séries Iniciais, a gente juntou as duas
turmas. E a Cilce foi a paraninfa das Séries Iniciais e da nossa foi a Ana Rosa. Entao,
para mim foi uma vitoria muito grande. Olha os canudos na foto. Era uma mensagem. E
ela era tdo verdadeira, a Ana Rosa, que ela nos deu na época, eu acho que uma caneta
e a mensagem que ela colocou, conseguiu descrever, perfeitamente, a nossa
trajetoria durante o Curso, perfeitamente. Acho que eu tenho, é que ndo deu tempo de
eu procurar, mas eu acho que eu tenho guardada. Traz na proxima vivéncia se encontrar
para gente ver. (Violeta) Olha que coisa linda! (foto de Girassol com o filho no colo).
(Girassol) Olha aqui o Bruner era pequenininho oh, ele tinha dois aninhos na minha
formatura. Eu lembro que todo mundo dizia, ai tu vai ganhar essa crianca aqui no
Centro (risos). Olha meus pés era uma bola. Aqui também gurias, me deu uma
saudade muito grande. Mas ao mesmo tempo fiquei tranquila, agora com toda
caminhada que eu ja tenho que la ja no meu estagio eu ja fazia a diferenca com essa
turma de Pré-Escola. Eu fiz estagio no Fontoura Illha e la eu ja consegui fazer a
diferenca na turma. A professora ja era de idade na Pré-Escola, bem apegada a
algumas metodologias e aos poucos eu fui conquistando ela e consegui fazer uma
série de coisas, coisas boas com as criancas. Até sai e a diretora me disse, mas eu
ndo sei como é que tu conseguiste Girassol? Sair, fazer piquenique. Olha sd! Olha
aqui naquele tempo eu ja fazia minhas maquetes... (risos) ja era revolucionaria...(risos)
naquela época. Olha la a televisao (risos). Ai era o piquenique, nos faziamos salada de
fruta e a gente conseguiu mexer com a professora, “desestruturar”. E a diretora dizia,
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mas como, como que conseguiu, ela é uma pessoa super dificil, ela ndo admite.
(Violeta) (Rosa) Que legal, olha!

Registros como o histérico, o diploma e o convite de formatura sédo objetos
marcantes e significativos que estavam guardados no bau de memoéria da
Professora Girassol e que ela os escolheu para trazer nessa vivéncia como
“recordagbes-referéncias”. Além disso, um recurso ndo mencionado anteriormente
passa a fazer parte desse repertério de lembrancas: a fotografia. Esta veio a
contribuir com o processo de (re)construgéo de histérias de um tempo, de um lugar
que foram recriadas, recontadas por um dialogo de superacao pessoal e profissional,
de comprometimento com a profissdo e a producado de um imaginario impregnado de
subjetividades, de saberes de si e de historias coletivas de vida.

De acordo com Ferreira; Eizirik (1994, p. 7) o “Imaginario Social ndo é, pois,
reflexo da realidade: é seu fragmento. Como um amalgama, ele institui, histérica e
culturalmente, o conjunto das interpretacdes, das experiéncias individuais, vividas e
construidas coletivamente”.

Nesta perspectiva, o trabalho da memdéria com a fotografia e a narrativa oral
reconstréi no presente as imagens, as representacées do passado de modo que “a
oralidade traz a espontaneidade, a fotografia traz o detalhe, o cheiro, a cor, o som,
acionados com o trabalho da memdéria que acaba, muitas vezes, precisando fatos,
acontecimentos, datas, até entdo “esquecidos”.” (OLIVEIRA, et.al. 2004, p. 167)

A Professora Girassol comenta a emocéo sentida quando foi procurar seus
objetos engavetados, encaixotados e os sentidos até entdo guardados, silenciados.
Quando revisitados acionou o sentido do olhar, dos aprendizados e reconstruiu fatos
e histérias com as colegas, com os professores formadores, com a familia, deixando
seu eu pessoal e o eu profissional fazerem parte de sua narrativa. No momento em
que ela revé as fotografias do estagio emociona-se, novamente, e narra
aprendizagens, reflete sobre o vivido, mas também atua na sua propria histéria como
uma pesquisadora de si, de seus saberes e suas praticas docentes.

Com isso, Professora Girassol repensa sobre os sentidos produzidos e
reinventados no trajeto formativo, problematizando as aprendizagens construidas no
coletivo, os desafios de “fazer a diferenca”, de propor outras maneiras de ser e estar
na profissdo, como menciona Névoa (1992). Nesse sentido trago as contribuicoes
de Oliveira, et.al (2004, p. 166-167)
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através das histérias de vida contadas oralmente e pelo recurso da
fotografia, nos aproximamos das imagens reconstruidas no presente, a
partir dos significados atribuidos as trajetérias vividas. Conhecemos os
processos de formagao, visitamos as paisagens, os comportamentos, os
tempos vividos através dos sentidos trazidos ao momento de fala. Falar de
si, como uma intengdo proposta por um pesquisador, de pesquisar em si,
auxiliado por imagens fotogréficas transporta-nos a outros tempos, a outros
espacos e a outras praticas discursivas significativas, permitindo que se
compreenda o deslocamento dos sentidos, individual e coletivamente, na
sociedade.

As Professoras Rosa e Violeta lembraram que também poderiam ter trazidos
seus convites de formatura, mas mesmo assim partilharam das histérias e
dialogaram com as fotografias e imagens, deixando-se invadir pelo entusiasmo da

Professora Girassol. E como menciona Halbwachs (2006, p.30)

nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros,
ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e
objetos que somente nds vimos. Isto acontece porque jamais estamos sos.
(...) Porque sempre levamos conosco € em noOs certa quantidade de
pessoas que ndo se confundem.

Assim, as professoras continuam a narrar sobre si, suas lembrangas e os
significados produzidos e produtores de saberes. A cada objeto uma histéria a ser
contada ndo apenas pela mesma pessoa, mas por muitas. (HALBWACHS, 2006)
(Girassol) Eu acho que é mais ou menos isso ai. Coisa boa reviver isto nio é? (Girassol)
E, sabe, foi uma coisa muito gostosa. Quando tu me convidaste eu disse ai meu Deus
do céu, eu ndo tenho tempo, a gente s6 vé o tempo e agora meu Deus, eu vou ter que

eu comecei assim, eu procurava as minhas coisas e no fim foi tdo legal, fazer esse
resgate de cada um no Curso, no estagio e ver agora quanta coisa ja aconteceu e que
eu acho que vale a pena esse teu empenho, esse teu esforco, ver que as coisas
acontecem. Conforme tu plantas, tu vai ter a boa colheita. E eu consegui. Eu fiz o
concurso, era a_coisa que eu mais sonhava, era ser chamada no concurso e eu ainda
consegui para ti ver, para mim foi uma vitoria também, porque quando saiu o
concurso a gente ainda estava em estagio e o DERCA liberou um atestado e o
Municipio aceitou. (Rosa) Pois é, isso aconteceu agora também no concurso. (Girassol)

Pois é isso para mim foi 6timo, porque senao eu nao iria conseguir. E, depois em

seguida eu fui chamada para trabalhar 20hs e ja fui chamada. (Rosa) Isso era uma coisa

que eu queria fazer, eu queria mapear a percentagem de professores que estdo na rede de
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Educacao Municipal que sdo da UFSM, que deve ser significativo. Sim, da turma da Girassol

quantas jd sdao? (Girassol) Sim, sim, tem muitas, muitas a grande maioria eu acho. Tem
mais da Federal que da UNIFRA, da minha turma mesmo. Olha s6, da minha turma tem
a Beti, a Luciana, essa aqui, a Helenise, a bom a Helenise ndo é, quem mais, a Tania e
eu. E tem umas oito. Tem a Monica também que passou aqui ficou um tempo e depois

passou e foi para Porto Alegre. E, a grande maioria. (Rosa) Agora nesse concurso

também, umas quantas da Federal.

Gostaria de dar énfase a narrativa da Professora Girassol quando menciona a
questao do tempo para participar, procurar 0s objetos e no que se transformou o
tempo dado a essa experiéncia. Acredito que quando Girassol iniciou sua fala, Rosa
e Violeta também pensaram sobre o tempo que estavam disponibilizando para a
vivéncia, pois estamos falando de um tempo que boa parte dos professores vem
reivindicando para si, para o lazer, para a familia, assim como a
formagao/autoformacéo.

O cotidiano das relacbes pessoais e profissionais das professoras, como por
exemplo, os deveres como gestoras da escola, da casa, das atribuicbes de
professoras, de mulheres, de maes que sdo, exigem-lhes compromissos com
tempos marcados, limitados. Isso se deve as demandas da atual sociedade em que
vivemos, onde somos produtos e produtores de uma cultura da “falta de tempo” e da
consolidacao do lugar da mulher na sociedade.

Como diz Costa (1995 apud FERREIRA, 2003, p. 82)

0 lugar que a mulher ocupa na vida e no mundo sociocultural decorre do
sentido que adquirem suas agbes nos processos interativos concretos do
social. O que ela faz ndo é tdo importante como o significado que é

socialmente atribuido ao que ela faz.

A mulher ainda procura o equilibrio em conciliar seus papéis em diferentes
espacos da vida, tentando n&o sobrepor um ao outro, mas procura demarcar seu
lugar nesse tempo e ser valorizada pelo seu trabalho.

Visto isso, retorno as significacdes sobre o tempo narradas pela Professora
Girassol e a relacao entre “tempo-duracao” e “tempo-significacdo” (TEIXEIRA, 2006).
Inicialmente Girassol preocupava-se com o tempo que ia dispor para encontrar os
objetos, pensar sobre as relevancias formativas, no entanto, ao té-los, em maos,
esse tempo passou a ser precioso, prazeroso, € assumiu a dimensao de um “tempo-

significado”, pois os sentidos do vivido trouxeram-lhe lembrangas de tempos de
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formacao, tempos da académica que foi, da mae, da professora. Tempos sociais,
culturais, histéricos que no momento da experiéncia formadora Girassol permitiu-se
emocionar e narrar as “recordacoes-referéncias” marcantes em sua historia pessoal
e de formagao.

Esse tempo teve uma dimensdo de “tempo qualitativo” (TEIXEIRA, 20086,
p.39), ou seja, tempo vivido como significado, sentimento, pertenca, superacao e
(re)encontro com os sentidos de um tempo passado, reconstruidos coletivamente no

presente. Nesse sentido, Teixeira (2006, p. 38) menciona que

ao atuarem nos multiplos tempos e espagos sociais, movidos por varias
l6gicas de agdo, os atores sociais extrapolam o esperado, constituindo-se
como sujeitos de experiéncia. Rompem a condi¢do de individuos reduzidos
a papéis. Em suas atividades cotidianas, individuais e coletivas, os sujeitos
sociais reproduzem, tanto quanto produzem novas praticas em acgdes
instituintes, reinventando temporalidades e espacialidades.

As professoras ao se oportunizarem buscar as imagens de académicas e
docentes no passado, repensam e recriam, no presente, novas significacdes de si,
de suas aprendizagens e suas conquistas, instituindo, nesse tempo, novos desafios
no ambito da profissao.

De acordo com Cordova (1994, p. 32), ao registrar alguns elementos que,
segundo Castoriadis, caracterizam o imaginario efetivo de nossa época, trago a
dimensao da temporalidade

de uma parte, a temporalidade na sua dimensao funcional, identitaria, que
faz a demarcacao do tempo como "fluxo mensuravel, homogéneo, uniforme,
totalmente aritmetizado". O tempo medido pelo cronémetro, o tempo
calendario, medida de produtividade em todas as esferas do agir humano,
esquema rigido de controle do vir-a-ser. Este que, na educagdo, se
manifesta pelo calendario escolar, pelas seriacbes, pelos niveis que
regulam o "fluxo" escolar, que define as "distorgbes idade-série",
normatizando o ritmo de desenvolvimento humano. De outra parte, a
temporalidade se apresenta em sua dimensao imaginaria: é tempo do
"progresso infinito", sem medida e sem limite, progressdo continua na
racionalidade, acumulagdo permanente, "conquista" da natureza,
aproximacdo cada vez maior de um saber total e exato, da realizagdo da
onisciéncia e da onipoténcia. E a temporalidade que desafia a produtividade
dos sistemas de ensino pela sua "relevancia" instrumental face ao alcance
do imaginario em curso: desenvolvimento cientifico e tecnoldégico que torne
competitivas as economias dos paises "atrasados" e assegure seu
"desenvolvimento", tirando partido pleno ou maximo do "lado positivo" e
"progressista" do capitalismo.

Ao perceber esse movimento, a partir da narrativa da professora Girassol e do
incémodo inicial com a “falta de tempo”, lembro das anotacdes que fiz no meu Diario
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de Campo, instrumento de pesquisa que se fez necessario neste momento, pois
apos as experiéncias formadoras senti a necessidade de registrar algumas reflexdes
sobre o vivido. Entao, procurei escrever 0 que a pesquisa e as vivéncias estavam
produzindo em mim como pessoa, profissional da Educacao Infantil, pesquisadora,
enfim, o que estava sendo formativo, (re)construido.

Encontrei a preocupacdo com a possivel desisténcia da Professora Girassol
na pesquisa, devido a restricdo de seu tempo, ja que tinhamos que encontrar um dia
e horario que pudéssemos nos reunir, as quatro. Lembrei-me do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e a ética na pesquisa, aquilo que ficou registrado
e assinado por mim e por elas, o compromisso em aceitar suas decisées e
restricdes. Enfim, mais do que um compromisso ético, era um direito que cada uma
tinha em desistir. Confesso que isso atormenta o pesquisador, porém tive cautela e
estava me preparando para qualquer deciséo.

Quando propus desenvolver essas vivéncias como experiéncias formadoras,
a fim de me aproximar dos imaginarios e saberes das professoras de Educacao
Infantil sobre o lugar da infancia na formacao docente, ja imaginava que nao seria
tdo simples reuni-las, mas o desafio era instigante. Para que esta primeira vivéncia
se efetivasse algumas datas foram remarcadas e minha ansiedade aumentando em
decorréncia do prazo para a andlise do material que seria um tesouro de trés baus
de memorias singulares. Destaco algumas consideracoes feitas no Diario de Campo
(06/04/2009)

Foi tanta coisa! Muitas histérias, emocgbes, relacbes estabelecidas,
reveladas. Os imprevistos, atrasos, ansiedades, tantos sentimentos me
rodearam no dia de hoje. (...) Na pesquisa qualitativa as coisas ndo sdo
previsiveis, as surpresas sdo constantes.(...) Percebo o quanto estou
implicada nas narrativas e aprendizagens delas, me identifico e repenso a
minha formacdo. Um rico encontro de geragbes de professoras de
Educacéo Infantil!

(Violeta) Deixa eu falar um pouco de mim entdo. E passei por duas reformulagbes, acho que
foram duas, quando entrei, eu passei por uma reformulacdo, quando eu estava saindo eu
passei pelo apostilamento, que ai sai formada em Pedagogia Licenciatura Plena. Mas meu
objetivo quando eu entrei, eu escolhi Pré-escola — Educacéo Infantil. E isso que eu quero,
Educacéao Infantil, criangas. Porque eu sempre me identifico com a crianga, eu consigo
conversar, consigo tocar na crianga, a crianga olha para mim e eu ndo sei o que a gente tem
(risos). Eu sou muito criangona também. Bom, fazendo curso, bastante teoria, eu tive um

texto com a Rosa que para mim fez a diferenga, inclusive quando eu estava procurando e
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depois é que eu me dei conta. Esse aqui que ela nos deu. Eu me formei no ano passado em
2007, em 2008 eu fui chamada para fazer uma entrevista na Escola de Educagdo Infantil
Imaginare, onde eu deixei meu curriculo, e me chamaram para trabalhar com o bergario. E
eu uhhh, opa! Tudo bem, ai eu fui procurar nas minhas coisas, ver o que ia me ajudar e ai
achei esse texto. Esse texto me ajudou muito no ano passado. E agora, procurando ontem
as coisas que eu ia trazer para ca, fez grande diferenca para mim. Quando a Rosa chegou
para nos, parece que ela me esclareceu um monte de coisas, tipo de como trabalhar, como
€ a organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil. E esse texto aqui para mim,
eu lembro do dia, lembro da sala, de tudo, das aulas dela, perfeitamente. Eu anotava tudo,
lembro das minhas anotac¢ées, eu escrevia: intencionalidade. Essa foi uma palavra que me
marcou na Rosa, a intencionalidade. Por que tu vais fazer aquilo? Sera que tem como?
Claro que tem! E eu cheguei na Imaginare e conversei com a coordenadora e falei que eu
queria fazer alguma coisa, claro que o cuidar é inevitavel, é bebé, mas eu queria, quero
fazer, vamos agora, esse tempo vai dar, vamos fazer gurias, porque tinha as estagidrias
comigo e elas se mobilizavam para fazer alguma coisa também e acho que deu resultado.
Foi bem bom o trabalho, eu me apeguei bastante as criangas, gostei bastante de trabalhar
com criangas pequenininhas. E esse texto® aqui, para mim foi e tem grande significado. Um
dia abri-o, bom, Educacéo Infantil, da para trabalhar? Da, claro que da. Ele me deu as
cartas, digamos assim. Muito bom esse texto aqui. Diz o nome do texto ai para a Girassol saber
também. (Violeta) Ah, o nome do livro € o “Educador de todos os dias, convivendo com
criancas de zero a seis anos”. (Girassol) aham, acho que a gente ja viu esse la na
escola. Rosa falou com Girassol. (Violeta) E eu lembro, na época, quando a Rosa deixou o
texto la no xerox, meu Deus que grande. Olha s6 nem era tdo grande (risos) e fez tanto a
diferenga. (risos) Imagina so, eu olhei ele assim, bei, mas tem que ler tudo isso? E era tanta
coisa para a gente fazer e eu bah, mas tudo bem. Ele fez grande diferengca para mim, na
minha prética. (Rosa) Sabe por que eu falei? E que quando ela falou, eu disse para Girassol

que hoje mesmo eu passei esse texto para as minhas alunas (risos). Mas é engracado que

eu ndo acho que é porque tu usaste bastante tempo algumas coisas que ndo cabem

naquele lugar, naquela disciplina. Eu acho que ndo tem problema nenhum tu repetires,

porque o grande problema é quando tu vais indo para o final do Curso e nao viu isso. Acho

que sou uma pessoa privilegiada, porque agora eu peguei Didatica no terceiro semestre e

eu vou depois para o quarto e para o quinto e ai tu consegues ver o Curso, quando chega

no final, no estagio, tu consegues ver como é que as coisas andaram. E um dos grandes

problemas que ainda existem no Curso de Pedagogia e vou falar daqui ou, acho que mais

daqui em funcio da Universidade ser publica, é que existe um projeto de Curso, existe uma

® CRAIDY, C. (Org). O educador de todos os dias: convivendo com criangas de 0 a 6 anos. Porto
Alegre: Mediagao, 2007.
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formacao que é para ser com o trabalho com a crianca, mas € que os professores dao para

os alunos aquilo que eles acham que o aluno tem que ler e ndo, necessariamente, o que

depois vai lhe ser util no trabalho com criancas pequenas. Eu vejo isso muito claro hoje aqui

no curso. Eu acho que chega uma hora que tu tens que colocar o pé no chao, que tu tens

que ir para a escola, que tu tens que ver as pessoas trabalhando, que tu tens que pegar e

ter uma regente perto de ti e com essa regente eu possa dizer iSso eu quero para mim, isso

eu ndo quero pra mim, eu vou fazer de outra maneira o dia em que eu tiver meus alunos.

Porque sendo quando vé parece que tu ficas discutindo no vazio, falando no vazio e olhando

0s outros e tu ndo sabe muito bem como tu vais fazer isso. Entdo, eu gosto também de dar

esse texto para 0s meus alunos.

A Professora Violeta se formou recentemente, passando por duas
reformulacdes curriculares, que ja foram mencionadas anteriormente, sendo uma em
2004 (Curso de Pedagogia — Educagéo Infantil — Licenciatura Plena) quando inicia a
graduacao e outra em 2007 (Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia) quando se
forma. A professora busca nas aprendizagens iniciais da carreira docente a
motivacdo e a busca de referenciais tedrico-metodolégicos ja vivenciados na
graduacao como respaldo de um trabalho pedagdgico comprometido com a crianca
pequena. Assim, encontra em seu proprio bau de memérias da graduacado, as
possibilidades de outros encontros, desafios e encantos com a pratica docente na
Educacao Infantil.

Seus objetos sdo impregnados de significados assim como foram os das
Professoras Rosa e Girassol. Cada “recordacao-referéncia” tem histérias a serem
contadas, (re)construidas, (re)vividas, trazendo varios elementos que a faz
compreender a escolha da profissao, o significado e a aproximacao que ela tem com
a crianca, reflexdes e intencionalidades.

O texto, como objeto que Ihe produziu significado e importancia, nesse
momento, atua também como material de referéncia teérica, de reflexao pedagdgica
e de pesquisa-formacdo no momento em que este constitui a (re)significacdo de
seus saberes profissionais e seus fazeres com criancgas, a partir de um ano de idade,
na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, destaco a relacdo teoria-pratica ja mencionada pela
Professora Girassol e que aqui Professora Violeta traduz o material teérico reflexivo
do texto como contribuicdo e constituinte de sua pratica docente. Esse material além
de formativo na graduacgao foi suporte de pesquisa para a Professora Violeta, que
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encontra na formacao inicial as possibilidades de atuacdo, de (re)construcao e
reflexdo da importancia de desenvolver a pratica pedagdgica com a crianca
pequena.

Tendo a Professora Rosa como formadora, nesse momento, Violeta
menciona a importancia de textos que se aproximem do cotidiano escolar, de
discussdes que possam suscitar e potencializar o trabalho do professor. Esta
narrativa foi extremamente valorizada pelas professoras, que experienciaram nesse
dia a possibilidade de (re)criacao, de (re)construgcdo do conhecimento pelo processo
formativo e repensaram sobre a relevancia dessas fontes como suporte de trabalho,
na especificidade de Educacédo Infantil, que ainda busca oportunidades de ampliar
seus saberes no curso de Pedagogia.

(Violeta) Que bom ndo é? Que coincidéncia. (Girassol) Tomara que ndo demore muito
nao é? (Rosa) O que? (Girassol) Para haver essa reformulacdo, essa questao que tu

colocaste agora sobre a formacdo com a crianca pequena. (Rosa) E. pois é, eu tenho

trabalhado dia a dia nisso, mas ndo é sempre gue a gente consegue, porque também acho

que nao vai ser s6 uma pessoa, eu acho que tem coisas que nunca vai estar bom, porque a

gente sempre vai querer uma coisa melhor, porque as criancas vao mudar, porque a vida da

gente vai mudar. Mas eu acho que ha que se repensar como o trabalho com a crianca se

desenvolve e como deveria ser cuidado no nosso Curso. E no curriculo vocés sentiam isso, esse

cuidado metodolégico? (Girassol) Ndo. (Rosa) Nao. Na verdade o que eu vejo, quando a

Girassol trouxe esses materiais que falam do Froebel, Pestallozzi e que sdo os

fundamentos, que eu acho importante que é a histéria da Educacdo Infantil, tudo o que a

Violeta também teve, mas eu acho que isso tem que se desdobrar, chegar a um momento

do Curso que tu tens que dizer, bom, se o Froebel dizia que os dons era isso e que ele

organizava a rotina assim, hoje, como é que a gente pode fazer? Essa é a ideia de pensar

isso_pedagogicamente com a crianca de hoje, que ai a Sociologia da Infancia realmente

ajuda, ela ajuda entender, mas agora para como fazer, & outra coisa, que é o foco da

Didatica.

Mais uma vez o lugar da infancia na formagédo de professores da Educacao
Infantil esta em construcdo. Isso fica claro na narrativa da Professora Girassol, que
busca compreender o porqué da formacao inicial nao proporcionar mais espaco para
essa formacao e discussao. Corrobora com as ideias da Professora Rosa quando
esta aponta as fragilidades da formacdo na atualidade. Nesse momento, a

perspectiva da infancia também é vista como construgéo social, cultural, histérica,
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pois as criancas em diferentes tempos e lugares pedem diferentes maneiras de
construir suas infancias.

Ao revisitar os fundamentos da histéria da Educacao Infantil percebo a
importancia que a Professora Rosa menciona acerca dessa discussao no curso de
Pedagogia e que reflete diretamente na construcdo da identidade do professor de
Educacao Infantil.

(Violeta) Bom isso aqui eu peguei (uma caixa de giz de cera), porque é uma coisa que eu
usava muito quando era pequena, adorava desenhar, riscar, pintar. 1sso no estagio eu usei
bastante, entdo é por isso que ele esta do jeito que esta. No meu trabalho com as criangas o
ano passado, no bergério, eu fazia, usava muito. E um objeto que eu acho bem pertinente.
Esse texto aqui também (CENTROMEP), que eu acho que é a minha cara, essa parte aqui
que diz em branco, “estariamos nds educadores, dispostos a correr riscos, a ousar, a
mudar, e assim aprender a brincar e efetivamente brincar na sala de aula com todas as

criangas””.

Acho que esse brincar, eu me aproximo, so na linguagem da crianga, eu gosto de
brincar, é por ai que eu acho que eu me comunico com as criangas, gostar de brincar e esse
texto aqui diz, ousar a brincar realmente assim com a crianga porque é assim que a gente
vai tocar elas. Entdo, eu trouxe esse texto aqui. Também folders de Congressos de
Educacgéao Infantil, isso foi bem no inicio, eu também peguei, a gente fez “Parceiras na
Educacéo Infantil” que eu procurava as palestras, os congressos bem com esse tema da
Educacéo Infantil que era bem o que eu queria.

A Professora Violeta entra na dimensao das linguagens infantis, das artes, do
pintar, do desenhar, do explorar, do faz de conta, do brincar. Linguagens
impregnadas de significados e relevancia na Educagéo Infantil, pois séo expressoes
que o professor deve potencializar, desenvolver nas criancas desde pequenos,
disponibilizando-se também experimentar a fascinante arte do expressar-se, do
brincar. Linguagens que identificam uma pedagogia da infancia.

Estas significacdes acerca da identificagdo com a crianga e com o brincar
como diz Tardif; Raymond (2000, p. 223) “nao € forcosamente “natural” ou “inata”,
mas é, ao contrario, modelada ao longo do tempo por sua prépria histéria de vida e
por sua socializacao”.

(Violeta) Esse aqui foi o documento que a gente encaminhou para a escola, eu trouxe o da
Educacéo Infantil (Risos). Aqui desenhos dos meus alunos, eu adoro desenho de crianga,
acho tao lindo. Eu quero fazer um quadro com isso que eu recebi dos meus alunos. (Rosa)

" OLIVEIRA, W.F. de. Alfabetizar aos 6 anos ou brincar com a crianca? E agora, professor? Ano
09, n°19, jan-ago, 2006. Disponivel em: www.omep.com.br/centromep/centromep_19.pdf
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Que lindo mesmo! (Violeta) Esses aqui eu recebi dos meus alunos do primeiro ano. Como

eles sdo ndo é. (Girassol) A minha bolsa esta cheia desses bilhetes, eles adoram.
(Violeta) Eu trouxe essa bonequinha que eu fiz um trabalho em Artes, que a gente tinha que
cuidar dessa bonequinha, me marcou esse trabalho. Cuidar dessa bonequinha, ela vinha
peladinha e a gente tinha que fazer a cara dela, como seria, eu achei bem interessante esse
trabalho. Esse aqui eu também achei bonito, um marca livro feito com tinta, eu fiz esse
trabalho com o bergario. Fiz bem assim para gente dar para o dia dos pais. Eu peguei com
as criangas tinta e eles mesmos pintaram, era lindo de se ver. Eu fotografei bastante a
atividade que eu fiz com eles. Era lindo de ver a satisfagdo deles com a mao na tinta, eles
pintaram e eu recortei e fiz no formato. Eu trouxe porque me lembrou o trabalho que eu fiz
com o0s meus bebés.

Violeta trouxe o documento de encaminhamento para observagdes e estagio
na Educacado Infantil, objeto que atribuiu sentidos préprios de sua escolha
profissional, expectativas e desafios. Os desenhos produzidos pelas criangas
também lhe remetem significados, acredito que nao s6é pelo “lindo”, mas pelos
saberes construidos pelas criangas, traduzidos pelo desenho, os vinculos criados
entre eles, a valorizacao do trabalho desenvolvido, as marcas que ela produziu neles
e vice-versa, momentos formativos, saberes experienciais da pratica em
observacdes e estagios.

Além disso, a disciplina de Artes no curso de Pedagogia possibilitou a
Professora Violeta explorar sua criatividade, permitindo que ela vivenciasse esta
atividade, construisse seus saberes profissionais que mais tarde puderam compor o
repertorio de saberes e fazeres no trabalho com a crianca. Experiéncias criativas na
graduacdo sao valiosas para a formacédo inicial do professor e para ampliar as
possibilidades do saber-fazer também na Educagéao Infantil.

Nessa perspectiva, vejo uma aproximagao interessante quando penso na
atividade proposta pela disciplina pelo viés do cuidar e do educar na Educacao
Infantil. Aqui, a professora Violeta cria, produz e cuida de uma boneca, porém a
compreensao das significacées imaginarias que as futuras professoras tém sobre a
dimensao do cuidar na Educacao Infantil ja estdo presentes na maneira simbdlica e
criativa de (re)construirem as peculiaridades do cuidar. Num trabalho interdisciplinar
isso poderia suscitar e problematizar a formagcao docente do professor em relacao
entre o cuidar e o educar a crianga na escola de Educacao Infantil.

E em propostas como esta de vivenciar processos lidicos e criativos no

decorrer da formacao inicial que as Professoras (re)visitaram e (re)significaram os
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saberes profissionais, as possibilidades de trabalho com a crianca e reencontraram
os fundamentos da sua propria pratica.
Conforme Kemel Zanella (2008, p.77)

as praticas vivenciadas na formacao (...) vao sendo alicerces para o
professor. A formacdo inicial deve proporcionar uma pratica real e nao
apenas simulagdes de situacdes que podem ser enfrentadas pelo futuro
professor. Nao h& mais espacgo para a fragmentagéo dos saberes, ou seja,
conhecimentos cientificos versus experiéncia.

O registro da atividade desenvolvida pela Professora Violeta, por meio da
fotografia, transformou-se em “recordacao-referéncia” que faz parte de seu bau de
membdrias, de lembrancgas do vivido e do significado produzido nesse trabalho.

O imaginario construido por ela e seus objetos possibilitou conhecer os
sentidos produzidos e produtores de sua proépria historia, das lembrancas de crianca
que foi, da professora que é e dos significados que as experiéncias na formacao
inicial contribuiram com a construcdo de seus proprios saberes docentes no

cotidiano de sua formacao pessoal e profissional.

(Rosa) Tu ja tinhas trabalhado antes de entrar no Curso? (Violeta) Ndo, nunca trabalhei.

(Rosa) Pois é, eu vejo o quanto eu conseguia olhar o que eu ja tinha feito com outro olhar.

Acho que tu também, porque hoje tu tens outro olhar, tu olhas as coisas que tu fez e faz, é

diferente de quando tu estudavas para ser professora. E eu lembro, meu Deus, quanta coisa

errada eu fiz com aquelas criancas (risos) e quanta coisa legal também. Eu gosto de lembrar

dos banhos de manga que eu dava nas criancas, que eu dava ndo, que eu tomava também,

que eu tenho até foto, mas era tudo intuitivo, eu achava que seria bom, porque estava calor,

ai_eu pensava: vamos tomar um banho de manga? (risos) bliblibli, vamos tomar um banho

de manga, ai eu tomava banho de manga e tudo. Ai, vamos fazer um piguenigue em tal

lugar? Vamos entdo, bliblibli, organizava e fazia. Na verdade eu ndo sabia muito bem o que

eu fazia, mas eu achava que aquela coisa de tu te identificas com a crianca, eu achava que

ia_ser bom porque eles iam gostar. Entdo, eu pegava e fazia. (Girassol) Tu acabavas

acertando. (Rosa) Acabava acertando (risos) claro, que depois eu vi algumas coisas, que

eu estava |4 na formacdo, |14 na Pedagogia, ihh ai ai ai ai eu fiz tal coisa, mas também vi

outras coisas que foram legais quando eu realmente ia pelo lado certo, vamos dizer assim, e

0s pais gostavam. Lembro quando eu trabalhava com as criancas, como eles gostavam

porque a gente movimentava, ndo era uma coisa parada, era creche particular, mas eu tinha

um cuidado da crianca estar bem, de ir 1a para a fazenda da dona da creche. Nés iamos e

passavamos o dia la, voltdvamos as dez horas da noite, coisa assim de louco (risos). Era

coisa de louco porque s6 cansava, tinha acude tu tinhas que ficar correndo para eles nao
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irem para aquele lado, era um horror eu nao sei como é que a gente tinha coragem, mas

nés faziamos (risos). (Violeta) Aham, vou fazer isto e o que estou fazendo pode estar

desenvolvendo tanta coisa na crianca. (Rosa) E, eu lembro quando eu fiz a dissertacdo,

posso falar outras coisas também ndo é? (risos). Quando eu fiz a dissertacdo eu lembro que

as gurias diziam muito isso, porque que elas brincavam, elas sabiam que era importante

para as criancas, tem fundamento nas coisas, a gente percebe que tem um por que. O que

eu tenho visto, as vezes, algumas alunas quando véo para o estagio, que elas véem que a

crianca esta brincando, mas elas ainda ndo véem a intencionalidade, algumas vezes porque

os préprios professores ndo veem. E outra, porque as gurias ainda ndo constituiram a ideia

de brincar da crianca, parece que estio perdendo tempo e ndo é. Quando eles estio

brincando meu Deus o que eles fazem.

Mais do que vivenciar “cenarios ludicos” (OLIVEIRA, 2002), Professora Rosa,
assim como as demais Professoras no decorrer das narrativas, permitiu-se
descobrir, inventar junto com as criancas outras possibilidades ludicas fora do
espaco escolar. De acordo com Oliveira (2002, p. 169),

com as criangas, os adultos podem experimentar-se criativa e ludicamente,
aprenderem, descobrindo novas facetas das convivéncias sociais e de si
mesmo, sob o0 encanto dessa atividade - ludica - que também o arrebata.
Experimentando diversas formas de expressdo, criangas e adultos, podem
ensaiar a criatividade ao mesmo tempo em que desfrutam da tdo necessaria
convivéncia.

Além disso, a dissertacdo produzida por Rosa vem a memdria como
“recordacao-referéncia”’. Nesse sentido, narra como esse processo de pesquisa foi
produtor de aprendizagens, de (re)significacdes que fazem com que esse trabalho
nao fiqgue no esquecimento, mas sim seja aporte tedrico-pratico de experiéncias
formadoras em seu trajeto formativo.

O brincar vem tendo destaque nas significacdes de infancia das professoras.
Esse brincar, do qual elas se referem, é compreendido como linguagem ludica e
criativa, aprendizagem, convivio social e cultural, momentos construidos pelas
criangas em diferentes tempos e espacos.

Para Dornelles (2001, p. 103)

a crianga expressa-se pelo ato ludico e € através desse ato que a infancia
carrega consigo as brincadeiras. Elas perpetuam e renovam a cultura
infantil, desenvolvendo formas de convivéncia social, modificando-se e
recebendo novos conteudos, a fim de se renovar a cada nova geragao. E
pelo brincar e repetir a brincadeira que a crianga saboreia a vitéria da
aquisicao de um novo saber fazer, incorporando-o a cada novo brincar.
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Nesse sentido, as professoras enfatizam nas narrativas a importancia do
brincar com e entre as criancas na infancia. As significacbes sobre o brincar
potencializam as descobertas, a socializagéo, a criatividade e suas aprendizagens.

Ao professor cabe disponibilizar-se a participar, a observar as brincadeiras, o
imaginario e as relacdes estabelecidas entre as criangas e os brinquedos, entre si
préprias, com o outro e com o contexto do qual ela interage. E através do brincar
que a crianga experimenta, organiza, (re)cria sua maneira se ser, 0os saberes e a
cultura préprios de seu tempo.

(Girassol) Nao, mas agora, sO para ilustrar, a semana passada eles pediram para
brincar com as fantasias, eu disse, pode, mas vamos combinar uma coisa, podemos
brincar com as fantasias, podemos dancar, mas nao podemos esquecer do nosso
combinado, ndo pode gritar, porque a gente esta dentro da sala, vamos deixar para
correr, para fazer outras brincadeiras, para gritar mais la no patio, mas aqui ndo. Ai eu
coloquei a musica, eles pegaram as fantasias e tem um brinquedo la, de encaixe, de
montar, colorido que vai encaixando para fazer torre. Sabe o que os guris pegaram? O
Erik e o Jean, eles fizeram uma guitarra. Ai o Jean colocou um oculos de sombra e
eles pegaram aquela guitarra e faziam assim sabe (tocando guitarra com expressao
corporal tipica de guitarristas e celebridades pops). Eu fui la e coloquei o cd do Balao
Magico que tinha uma musica com o som da guitarra. Entao, o Vitor pegou o telefone
e sentou na mesa e ai eu ja entrei na brincadeira deles, ja inventei que era uma banda,
a banda da Joao Franciscatto, que o Vitor era empresario e ia fazer o contato (risos).
Olha, eles amaram. Ai eu ja propus, agora vamos fazer um desfile e temos modelos e
ja fui chamando. Eles amaram, amaram. Bom, no final eles me abracavam, me
beijavam. Eles amaram. Depois eu ja chamei as gurias da outra turma, que eu gosto
de trocar, eu chamei e mostrei para elas a banda dos guitarristas da Joao
Franciscatto. Ai eu disse que qualquer dia a gente ia se apresentar, mas eles amaram.
E eles se sentiram o maximo e cantavam e o que mais me chamava atencao é que eles
mostravam o pezinho, aquela brincadeira ficou introjetada como guitarristas mesmo.
E eu pude ver, meu Deus, quantas coisas eles estao desenvolvendo, aprendendo ali, a
expressao, enfim, tudo. Aquele momento, aquela brincadeira, a questao da autoestima
deles também, mas foi muito legal, até eu me surpreendi. E depois pude também
fazendo uma avaliacao, que como tu podes trabalhar. O professor nao precisa ter
esse medo, agora eu ndo posso trabalhar isso, eu tenho que deixar as cadeiras tudo
arrumadinhas, se eles pegarem as fantasias vai dar uma bagunca a gente nao vai
conseguir controlar a turma. E eu consegui controlar a turma. Claro tem um ou dois la
que nao quer participar, pegou outro brinquedo, mas no geral a turma toda ficou
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motivada para a atividade. Eu também estou comecando a perder esse medo, dessa
coisa, cuidado para nao ficar aquela bagunca. Uma atividade que partiu deles ainda e que tu
conseguiste entrar... (Girassol) E eu aproveitei e o Vitor se achou o maximo sendo o
empresario, no entanto, que ele chegou em casa e contou para mae dele que ele
sentou na mesa e comecou a telefonar. E nessa hora eu ja trouxe a folha e o lapis para
ele ir anotando onde a gente ia tocar, a banda da Jodo Franciscatto (risos).

No decorrer da vivéncia, as experiéncias profissionais, geralmente, estao
interligadas com as lembrangcas e as narrativas de uma e outra professora. Isso
propicia a reflexdo do trabalho que elas desenvolvem com a crianga e instituem
didlogos produtores de teoria, de cultura, de autoformacdo. Acredito que estas
discussdes estdo diretamente relacionadas as questdes da infancia, quando se
disponibilizam a ouvir a crianga, a conhecer seus saberes e vé-los como atores da
acao na construcdo de suas identidades. Desse modo, a infancia é vivida no
cotidiano dessas relacdes, sdo esses sentidos e significados que podem marcar a
vida das criancgas.

Nesta brincadeira de faz de conta as representacdes vividas propiciaram
também uma relacao de socializacdo nao s6 entre as criangcas como também com a
professora. Estabeleceu-se, nesse momento ludico, a construcdo de um tempo e
espaco na sala de aula para a vivéncia da infancia.

De acordo com Prado (2006, p. 104)

0 mais aparente e superficial detalhe da vida cotidiana esta articulado com
as tramas mais profundas da vida, e assim, a sociabilidade, como forma
ludica, em sua esséncia, ndo possui finalidade material, contetdo ou
resultado. Ela difere, portanto, da socializagdo que se orienta para uma
determinada finalidade e através de um modelo socialmente dado. Por isso,
ela deve ser reconhecida no interior das culturas infantis, como
possibilidade de as criangas construirem um novo tempo e espago para a
vivéncia da infancia, com todas as implicagbes de transformacgdes possiveis.

E a partir de vivéncias como esta que tanto o professor quanto as criangas
podem desenvolver a imaginacao criadora e, em diferentes niveis de compreensao,
constroem linguagens expressivas que dao sentido as experiéncias vividas. Assim, o
brincar além da dimensao simbdlica e afetiva que possibilita estas relagdes, também
promove a compreensdo do mundo, da cultura infantil e o desenvolvimento de
elaboracdées mais complexas de pensamento que faz com que o brincar construa um

novo entendimento do real por meio da interacdo social entre as criancas e 0s

adultos.
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Foi isso que a Professora Girassol pode vivenciar neste dia e partilhou
conosco suas implicacées no cotidiano de sua pratica docente. Saberes construidos
em quinze anos de experiéncia com criangas na faixa etaria da Educacao Infantil e
que continuam sendo (re)significados no coletivo, pela reflexdo e pelos aportes
tedrico-metodolégicos que ela vem construindo em sua carreira docente. Para
Malaguzzi (1999, p. 83)

os professores devem aprender a interpretar processos continuos, em vez
de esperar para avaliar resultados. Do mesmo modo, seu papel como
educadores deve incluir o entendimento das criangas como produtoras, e
ndo como consumidoras. (...) Devem ingressar na estrutura de tempo das
criangas, cujos interesses emergem apenas no curso da atividade ou das
negociagbes que surgem dessa atividade. Devem perceber que escutar as
criangas é tanto necessario quanto pratico. (...) devem estar conscientes de
que a pratica ndo pode ser separada dos objetivos ou dos valores e que o
crescimento profissional vem parcialmente pelo esforgo individual, mas, de
uma forma muito mais rica, da discussao com colegas, pais e especialistas.

Nesse sentido, é preciso que os professores compreendam seu papel na
instituicao de Educacao Infantil, em processo continuo de formacéao/autoformacao,
na reflexdo da prépria pratica educativa e dos sentidos e significados atribuidos na
relacdo de ensino e aprendizagem construida com a crianga, com 0s pais e demais
colegas de profisséo.

Por isso, é importante o professor (re)significar as experiéncias vividas,
experimentar-se pesquisador de si e criar possibilidades ricas de aprendizagem
individual e coletiva. Para Malaguzzi (1999, p. 94)

a aprendizagem e o ensino ndo devem permanecer em bancos opostos e
apenas observar enquanto o rio corre; em vez disso, devem embarcar
juntos em uma jornada rio abaixo. Através de um intercambio ativo e
reciproco, o ensinar pode ser a forga para aprender a aprender.

(Rosa) E ai tem uma coisa que a Violeta ja falou e a Girassol também, essa identificacdo

que a gente tem com a crianca, ndo é porque achar de que gosta de crianca, ndo € isso,

mas isso € construido. Ndo é simplesmente eu gosto de crianca e vou |4 e vou trabalhar

direitinho. E porgue tu tens conhecimento sobre isso, entende, mas tu vés nesse movimento

deles de pegar um joguinho e fazer que é uma guitarra, da vazio e é diferente quando tu

dizes, vai la e faz. E ai tu entra no jogo deles e eles entram no teu é isso ai que eu acho que

falta nas experiéncias que a gente desenvolve com criancas, que tem que estar perto, tem

que olhar para eles. (Girassol) sim, tu tens que estar atento, esse teu olhar nunca pode

passar despercebido, em todos os momentos. Eu percebo quando eles estdao



78

desenhando, nas conversas, nos dialogos, eu adoro ouvir eles. As vezes, eu sento
com eles e digo, ah a profe vai desenhar junto. Eu acho que a gente tem que
aproveitar esses momentos todos. (Violeta) E, eu acho que a gente tem que ouvir a
crianga mais um pouco, as vezes, tu nem ouves ela falar. Talvez seja por isso que eu me
identifique tanto, porque discuto, eu pergunto, eu quero saber. Muitas vezes os professores
ignoram, ndo, nao precisa saber o que ela quer. Mas como eu acho tao importante, tem que
estar atenta a importancia de uma pergunta, a fala deles, questionando, o que tu estas
desenhando? Mas olha que legal! O que é isso aqui? Fazer uma relagdo de aprendizagem
realmente com aquilo ali, com a crianca e ai é que esta a diferenca em ouvir, observar.
(Girassol) Pois é, e eu vejo como é importante essa questdo. Eu estou colocando la
para as gurias, esses primeiros contatos, esses primeiros meses, como é importante,
como marca essa relacdo, essa transicdo da saida de casa para a escola, é
complicada. Como é importante te preocupar com esse ambiente para que ele seja
acolhedor, atrativo, seguro, é importante. Eu vejo pelos meus, teve um dia que estava
chovendo, que estava frio, uns dias ali, a mae disse eu nao queria trazer, eu nao
queria trazer, mas Deus o livre se ela ndo viesse (risos). A gente sente, eu sinto que
eles gostam de estar na escola e isso é muito bom. Ai é que eu vejo que entra o
trabalho do professor, como que tu trabalhas a questao da adaptacao, ai ele nao vai
ficar, ele chora. A colega la mesmo, mas eu estou com uns que choram e vejo que ndao
da para fazer algumas brincadeiras. Mas é com as brincadeiras que tu vais motivar
eles para que eles sintam vontade de estar na escola, tu tens que atrair eles de
alguma forma, e para que coisa melhor do que através da brincadeira.

Quando as professoras mencionam a importancia de ouvir a crianga, de olha-
la de perto, de levar em consideragdo as necessidades e suas manifestagoes,
encontro nesse dialogo questdes pertinentes aos estudos e as discussoes recentes
sobre a infancia. E por esse caminho que a infancia vem questionar a pedagogia e
desafiar o professor a desenvolver esse olhar sensivel no cotidiano da prética
docente. Tarefa complexa, mas necessaria, pois € por meio deste olhar que o
professor pode se aproximar dos imaginarios das criancas, de seus saberes, dando-
lhes aporte cognitivo e afetivo na construgéo de suas identidades. Segundo Ferreira;

Eizirik (1994, p.6)

a crianga, ao chegar a escola, ndo abandona o mapa intelectual a que até
entdo recorreu para orientar-se no mundo, para resolver suas questdes.
Nesse mapa estdo presentes referentes da sua identidade: mitos, crengas,
idéias proprias de seu grupo social, de que ela ndo pode se desfazer.
Embora ndo seja um adulto em miniatura, ela carrega consigo uma
subjetividade de alguma forma instituida a partir de uma cultura. Nessa
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crianga estdo presentes fantasias, desejos, expectativas, inclusive em
relacdo a escola. O desafio que nos é dado passa pela compreensao desse
dentro/fora do aluno—e, por que néo dizer, do professor—que chega na
escola, que sai, que nao quer entrar ou que é expulso dela.

Nestas narrativas percebo também o quanto as professoras estdao envolvidas
em questdes que propiciam espacos para a construcdo de infancias com as
criangas. Conhecer como o professor esta organizando o lugar da infancia em sua
formacao ou pratica docente é importante para avancarmos nas discussdes que
envolvem a crianga e suas infancias. Este lugar muitas vezes é idealizado, mas nem
sempre concretizado.

Por isso, despertar questionamentos sobre temas que permeiam a construcao
da infancia em diferentes espacos faz com que amplie as possibilidades do encontro
entre crianca e infancia. Um encontro que possa ter significados, brincadeiras,
criatividade, afetividade, enfim, uma formacdo que professores reflexivos
desenvolvam, a fim de que possam contribuir com a construcdo de um lugar de
destaque para a infancia.

Portanto, “atitudes vividas e relatadas nas narrativas transformam-nas em
conteudo autoformativo, sendo que promovem a reflexdo e a analise do vivido,
favorecendo a projecdo de um novo pensar e um novo fazer docente” (DAL-FORNO,
2006, p. 95).

(Rosa) E, ndo tem receita. Eu acho que é estar perto da crianca, estar ali. Hoje até eu

comentei com uma aluna minha, que na minha primeira turma de estagio, quando a gente

estava fazendo uma avaliacdo final, ela disse que tinha aprendido uma coisa muito

importante no estagio. Ela tinha tido alguns problemas e eu fiquei ouvindo, que a crianca

caiu, o menino caiu e ela disse nao foi nada, ndo foi nada, vai passar e o guri disse como

que néo foi nada (risos) estd me doendo. E ela disse que todo mundo diz, que eu digo, todo

mundo diz ou algum dia a gente ja disse isso para a crianca e ela quis dizer gue a gente

acaba inferiorizando porque é crianca, gue logo vai passar, olha la o passarinho, olha la ndo

sei 0 que, vamos ver nao sei o que. Puxa, aquilo esta doendo (risos) e tu esta nem ai. Eu

acho que é isso, é conseguir olhar para a crianca e ver a potencialidade que ela tem e o que

ela pode fazer. E mais, qual € o nosso papel perto dela.

Esse dialogo vem articulando uma rede de saberes docentes e das criangas e
as possiveis (re)significacdes no decorrer das experiéncias profissionais. Elas ao
mesmo tempo se questionam sobre os desafios da pratica docente, o cuidar e o
educar na Educacao Infantil, as dificuldades e as aprendizagens profissionais,
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percebem a importancia da formacao docente, o olhar para as questdes do cotidiano
da crianca e de seu papel junto dela. Reflexdes que fazem parte do imaginario da
crianga e da infancia, que podem apontar perspectivas criticas e positivas, a fim de
transformar o contexto do qual elas participam.

(Girassol) E eu acho que hoje é bem interessante e complicado ao mesmo tempo
gurias, porque com todo o avanco da sociedade e da questao da infancia, meu Deus,
hoje em dia o professor tem que estudar, tem que ler, sendo tu nao consegues
acompanhar na sala de aula, com as criancas de hoje, é incrivel. Entao é muito facil o
professor vai la da tudo mimeografado, tudo pronto, porque ndo é como no nosso
tempo la, que a gente assistia tudo, recebia tudo, hoje nao, eles te questionam. (Rosa)

Mas eu ndo era de ir ficar quieta, eu era danada, bah. (Girassol) Ah, mas tu ja era mais

moderna (risos). (Rosa) A minha mée que me diz quando eu me incomodava, ela diz, olha

isso ndo é nada perto do que tu fazia. Eu acho que bom que sempre tem o que nao faz e

como é dificil a gente lidar com o diferente, porque a gente programa uma atividade para

todos. (Violeta) Nao gurias, sai um que se desgarra, ahhh aquele la saiu. (Rosa) é

justamente aquele que tem a te ensinar alguma coisa. (Girassol) Eu vejo hoje gurias, que

esta muito complicado e eu coloquei na reunidao dos pais, a gente fez uma dinamica
com os pais. E eu coloquei que os pais nao tém tempo de ficar com as criancas; elas
ficam com a avd, com tio, com vizinho. E acaba acontecendo que ndao recebem aquela
educacao, aquele amor, aquele afeto, aquela atencao que realmente eles precisam
receber de seus pais. Entao, essa crianca chega na escola, ela chega agressiva, ela
chega revoltada e se o professor nao sabe lidar com essa agressividade, se ele nao
tem potencial, se ele ndo é criativo, se realmente ele ndo gosta daquilo que ele faz e
se ele nao tem consciéncia do que ele quer alcancar, os objetivos, ele se perde.
Porque hoje é incrivel! Outra coisa que eu coloquei para os pais foi sobre a televisao,
e eu ja tenho um exemplo bem claro: eu hdo sou muito de colocar filme, mas as vezes,
quando esta chovendo, ndao tem patio, eu proponho assistimos um DVD. Ah profe, eu
ja olhei esse, eu ja conheco. Todos eles ja olharam, todos, todos, porque eles véem
em casa, todos eles ja olharam. Entao, na reunido dos pais eu coloquei para eles essa
questao, que infancia eu estou propondo para o meu filho? Eu estou brincando com
meu filho? Eu estou chegando em casa, eu estou dando atencao a ele? Eu sei que
vocés trabalham o dia todo, porque todo mundo precisa, eu também trabalho, mas
sera que eu estou propondo essa infancia que a gente nao tem como antigamente,
que a gente podia brincar na rua, subir na arvore, brincar de roda. Hoje eu nao tenho
essas possibilidades, porque eu nao tenho tempo, eu nao tenho espaco, eu ndo posso
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soltar o meu filho para rua, eu ndo posso soltar para os vizinhos porque eu nao
conheco, tem a violéncia, enfim, que infancia eu estou propondo para os meus filhos?

A Professora Girassol manifesta a importancia do dialogo entre pais e
professores, do espagco capaz de promover a (re)significacdo de posturas e
representacdes acerca das demandas da sociedade e da cultura desse tempo para
a infancia e a crianca. Rever estas significagdes em diferentes tempos e contextos
faz com que o diadlogo entre a escola e a comunidade se aproximem de uma
educacdo com aprendizagens significativas as criancas na Educacao Infantil,
compreendendo-as como sujeitos e atores sociais de sua cultura e sua condicédo
infantil. Para Prado (2006, p. 110)

desta forma, a educacao infantil configura-se como espag¢o de educagéo,
néo so de criangas, mas também de profissionais docentes e ndo docentes,
mées, pais, familiares e membros da comunidade, reconhecendo e
conhecendo as criangas e sua condi¢ao infantil, colocando teorias e praticas
educativas em dialogo e em confronto.

(Rosa) Agora eu fico pensando, a Girassol tem quinze anos de escola, quando a gente sai

do curso, a gente ndo consegue pensar assim. (Violeta) Eu acho que sé quando tu estas

trabalhando é que tu vais percebendo essas coisas. (Girassol) Ah, com certeza! (Violeta)
nao tem como, se tu ndo viveres aquilo tu ndo vais saber. Ah eu poderia ter feito diferente,
ah eu vou por aqui, ah eu poderia ter pego outros materiais para fazer essa atividade, acho
que seria mais interessante. E na pratica que tu vais revendo algumas coisas. (Girassol) E,

e ai é que tu vais enriquecendo tua pratica, tuas aprendizagens. (Rosa) Isso, vai

tentando, experimentando, acho que € por ai. Tu ndo sai cru, mas também tu ndo sai com

todo esse traquejo. Dai tem que ir vendo, vivendo. (Girassol) Ah e acima de tudo tu tens

que querer nao é gurias, porque ndo adianta e eu me questiono muito: formacao,
formacao, formacao. Nos mesmas no Municipio, a realidade nossa do Municipio,
formacao, formacao, meu Deus tem colegas que fazem formacdao e nao mudam, tem
gente se aposentando e estao fazendo formacao e continuam fazendo coisas horriveis
que a gente sabe, cadé o querer? E o fazer a diferenca, sabe. (Violeta) é, tem que
querer. (Girassol) eu ja falei demais vou ficar quieta agora (risos).

Percebo que narram outras infancias, diferentes tempos e espagos. De quais
infancias estdao falando? De que lugar? Estao falando de infancias vividas,
presenciadas, silenciadas, produzidas, construidas com diversas criangas, em meio
a tantos lugares. Por isso, ndo falamos de infancia e sim de infancias, vista por
diferentes angulos e olhares. Uma pluralidade de sentidos e significados que se

(des)constroem no vivido. Questionam a si mesmas, a familia, aos colegas, a
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sociedade quais infancias estao proporcionando as criancas. No entanto, ha alguém
que ainda tem que ser questionado, diariamente: a propria crianga.

Entretanto, reconhecem que a formagao inicial ndo € a Unica responsavel pelo

sucesso ou fracasso de praticas bem sucedidas, de saberes consolidados e de
respostas prontas. A formacao docente é um continuo saber ser, saber fazer, seja
ela em espacgos formais ou ndao formais de aprendizagens que fazem parte do
processo de formagao/autoformacéao individual e coletiva.
(Violeta) Eu tinha um trabalho aqui que eu adorava, de desenhar, de pintar, mexia com
massa, isso a gente teve oportunidade de fazer em Artes, ai eu fiz a “Borbobrilha”. Era uma
boneca misturada com poderes que tu queria que tivesse, era uma viagem, mas foi bem
legal. Eu gosto dessas coisas, eu ndo sei se foi por causa da minha infdncia que foi bem
legal, que eu fazia circo no patio com a minha irmé&, a gente botava no varal a cortina e tinha
contorcionismo, eu ficava na caixa, me enfiava la dentro, a gente chamava uma vizinha para
assistir (risos), ai a vizinha ja tinha uma cadeira s6 para ela, e eu e minha irma la se
preparando. Aquilo tudo para mim era um mundo e quando eu lembro (suspiro), tem um
sentido para mim, um significado tremendo. Acho que a minha infancia foi toda assim, eu
pegava as roupas da mae para brincar, tinha muita brincadeira. Eu acho que minha mae nos
proporcionava isso também, brincava com a gente, foi muito importante para mim. Acho que
€ por isso que eu gosto de criar, de fazer coisas diferentes. Que nem eu fiz, agora eu tava
me lembrando de uma atividade que eu fiz com as criangas. Era dia das bruxas e a
professora queria que a gente fizesse alguma coisa envolvida com o dia das bruxas, era
com primeira série, € primeiro ano, primeira série. Ai eu pensei, vou fazer o mercado da
bruxa. Entéo, tinha lagartixa, fiz de tudo para eles comprarem, com dinheiro, para eles
trabalharem com dinheiro, era matematica. Fiz um mercado que tinha que comprar tudo e
eles s6 queriam brincar. Ai bateu para o recreio e eles ali, vamos brincar profe, e eu no meio
deles brincando, eu era o caixa, trocava o dinheirinho, eles adoraram. E a professora achou
legal a atividade. Eu disse, eu também gostei e continuei brincando com eles ali, no meio
(risos). E é isso, criatividade eu acho que tem que ter bastante e desenvolver na crianca
também, instiga-la. E esse trabalho eu me lembro um pouco da minha infancia, que foi o que
eu quis fazer no estagio também, foi um trabalho bem diferente.

A (re)visita a propria infancia, as vivéncias daquele tempo, as sensacées que
ficaram marcadas e que agora como adulta tem outro entendimento sobre elas, faz
parte do imaginario instituido e instituinte da Professora Violeta. A criatividade como
processo de (re)criagdo, de movimento, de imaginagéo e faz de conta permeia seus

encantos. Isto propiciou a ela e as criangas com as quais trabalhou, construir seus
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castelos de areia, seu mundo infantil recriado pelas vivéncias no cotidiano de seus
contextos e vidas.

(Rosa) Agora ela falando, me lembrei, posso falar ndo é? (risos) As aulas de musica, como

a gente fazia com a Claudia. E a Claudia fazia a gente cantar (risos) e eu me lembro que

as criancas, eu ndo gostava, para ti ver, viu como me marcou? (Rosa) eu gosto!

(Violeta) eu acho legal também. (Rosa) Ai nesse dia eu bocejei, abri a boca e bem na hora e

ela disse Rosa, s6 para te avisar que quando a gente boceja o palato estd no melhor ponto,

melhor posicdo para cantar; e eu ai meu Deus! (risos, risos) Ela quis dizer que se eu queria

ofende-la com aquele bocejo (risos). Eu gosto muito, € hoje ela € minha colega, mas eu

gostava muito das aulas dela, mas néo sei o que tinha aquele dia, que era depois do almoco

a aula, eu sei que eu aahhmmm, e ela Rosaaaa... (risos), mas tinha uma coisa muito legal

nas aulas de musica, que a gente conseguia ver possibilidades de trabalhar com as criancas

depois. (Girassol) E assim, eu acho que se aproximava muito da pratica também, nao
sei se eu soube expressar na hora que eu coloquei ali, antes com os autores, que
aquilo ali se aproximava muito da minha pratica, bem o que eu ia propor para a

crianca, eu acho que isso também me encantava. (Rosa) E eu ndo sei com vocés, mas

com a gente ela gravou uma fita, era gravado para a vida. Ela gravou uma fita com a gente e

eu tinha, eu tenho a lista com o nome das musicas, s6 que a fita eu perdi, acabou que eu

perdi. Ali ela gravou todas as musicas que ela trabalhou com a gente e na realidade a gente

se preparava para ter um repertério para cantar com as criancas depois, foi muito legal.

(Violeta) Ai a gente nao teve isso. (Girassol) esse é do nosso tempo. (Violeta) Ai, a gente

nao teve, que pena. (Rosa) foi muito legal, muito legal mesmo. Olhem ai quem trouxe o

historico, para dar uma olhada nas disciplinas para ver o que mais se lembram, jd que entraram nas

lembrangas das disciplinas do curso. (Violeta) ah eu trouxe o meu. (Rosa) ai eu ndo trouxe, vou

olhar o teu (com a Violeta). (Girassol) vocés querem que eu fale dessa? Coisa boa ou
coisa ruim? (risos) O que tu preferir falar, fala tudo (risos). (Girassol) Ai, teoria, filosofia...

(siléncio, olhando o histdrico). (Rosa) tu vieste de que curso Violeta? (Violeta) eu vim do da

Pré-escola; ndo tu diz o que? (Rosa) ndo é que aqui diz aproveitamento. (Violeta) nao, ele é

todo assim, eu ndo sei. Ah é claro, foi no primeiro semestre que eu fiz que mudou era Pré-

escola e mudou para Educacéo Infantil e ai teve aproveitamento. (Rosa) Ah entendi, foi tudo

aproveitado. (Violeta) foi isso. (Girassol) ah teve literatura infantil também, foi bem legal,

muito legal. (Rosa) a minha também, ndo foi um professor meio gordinho assim, o Helio?

Esse professor era muito legal, ele contava histéria para nés. (Girassol) nao, nao foi

professor, ai como é o nome dela... foi uma professora (pausa de siléncio) ndo me

lembro o nome dela agora. (Rosa) O nosso professor estava em época de se aposentar e

naquele semestre ele teve um problema numa mao e ele teve que ficar uma ou duas
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semanas sem dar aula. Nos sentimos tanta falta daguelas aulas. Ele contava histérias para

noés nas aulas, ele iniciava a aula contando historia ou ele finalizava uma aula contando

historia. E histéria infantil. (Violeta) ai que bonito! (Rosa) muito legal, muito leqal, ele era, ele

€, eu vejo ele as vezes, é um alemaozao alto. (Girassol) era Catia, Rosa, acho que era o

nome dela sim, de literatura. (Rosa) Qual Catia? (Girassol) Catia, Catia, nao lembro o

sobrenome dela. (Rosa) ndo conheco. Tu tens alguma lembranga do teu de literatura?

(Girassol) Pois é, essas coisas de historia também, que era bem mais préoximo assim
da crianca, da pratica. (Rosa) do faz de conta, da entonacdo de voz, muita coisa legal,

muita, muita coisa. (Girassol) E eu lembro que ela trabalhava muita coisa das histdrias,

nao assim com um objetivo determinado, porque tem a moral tal, era simplesmente a
historia pela historia. (Rosa) é o professor Hélio era muito legal e ele ndo era da

Pedagoqgia, ele era da LTV, |4 das Letras. (Girassol) Aqui também a Metodologia do

Ensino da Expressao Dramatica, com o Gil, foi muito legal também. O pré-escolar Il foi
com a Marta também, foi bem legal, bem proxima da pratica. Esse da expressdao dramdtica
vocés iam para a escola ou era sé na universidade? (Girassol) Nao, na universidade. Na
realidade, eu acho que a gente so saiu com a Claudia e depois com os pré-estagios,
essa da Santa Marli, que nds fizemos no Colégio Santa Maria, com uma turma de pre-
escola. Depois a turma foi dividida. (Rosa) Eu ndo me lembro de ir nas escolas nas

disciplinas do curso, sabe quando que eu fui? Nessas observacoes que tinha que ir, mas

assim que tinha que ir com o professor eu ndo lembro, um projeto diferente, alguma coisa

assim que tu atuasse ou ao menos que o professor tivesse contigo, sabe, acho que isso

também é importante. Porque gquando tu vais para ti observar, tu até pode ter um protocolo,

uma coisa assim para ti observar, mas te falta o didlogo, porgue tem um monte de coisas.

(Girassol) Justamente, nessa nossa turma justamente optou por executar esse projeto
no Colégio Santa Maria, porque quase sempre era na periferia, mas os guris quiseram
justamente isso para a gente conhecer também essa outra realidade e fomos muito
bem recebidas.

Mais uma vez, as matrizes curriculares se entrelagam, conversam e as
professoras revivem seus tempos e espacos formativos na graduacao, trazendo a
tona as experiéncias, os professores que deixaram marcas e o0 quanto tudo isso as
identificam e as constituem no que sdo hoje. A possibilidade das professoras
narrarem seus processos formativos propiciou conhecer as aprendizagens na
formacao inicial e as relacoes estabelecidas com os saberes construidos quando
académicas e agora como docentes. Como menciona Tomazzetti “a matriz
curricular, como experiéncia formativa, gera aprendizagens que sdo potencializadas

em minha acgao posterior, como docente.” (2004, p.36)
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A importancia das disciplinas propiciarem atividades que possam ser
(re)pensadas na pratica docente de maneira mais efetiva foram sempre privilegiadas
em suas rememoracoes. Reflexdes sobre o vivido no curso de Pedagogia e as redes
de significados tedrico, didatico e metodolégico sdo desafios que elas acreditam que
ainda estao presentes na formacao inicial. Questionar os formadores e a si mesmas
o fundamento do que se faz e para que se faz, pressupde pensar no coletivo
diferentes possibilidades do saber-ser e do saber-fazer. Assim, ndo quer dizer que o
curso tem que ensinar “receitas” prontas, mas ha que proporcionar espago e tempo
para explorar a criatividade e as diversas maneiras do saber-fazer.

(Violeta) eu trouxe um texto aqui, que a nossa saudosa professora Cida, ela deu para gente
a disciplina de Lingua Portuguesa e ela deixou esse texto para gente, que era as “Anedotas
do bichinho da maca”. Tem piadas, € bem legal, ela lia com a gente, a gente dava ideias de
trabalho, muito legal. Esse texto eu achei bem legal, me marcou bastante e eu trouxe, bem
interessante para trabalhar. Deixa eu ver que mais... A Escolinha da Gabi a gente foi. Uma
coisa que me chamou aten¢do, o entusiasmo daquelas criancas com o teatro, com a
musica, as escolas mobilizadas, achei tdo interessante isso. Trabalhar com o teatro é uma
coisa que antes, na época de colégio, eu trabalhava. Inclusive os professores do colégio me
pediram: quem sabe tu das aula de teatro, faz uma peca com o0s alunos, com 0s pequenos.
Eu me atrevi, eu e mais duas colegas, vamos! E eu fazia um curso de teatro também e ai a
gente se atreveu a dar aula paras criangas, a fazer um teatro e foi muito interessante.
Aquelas criancas me chamavam de professora (suspiro) e eu me sentia muito importante

(risos), professora eu?! (Rosa) olha, querida. (Violeta) acho que é ai que tem haver a histdria

pelo curso e tudo. E, quando eu fui nessa Escolinha da Gabi, eu vi o entusiasmo das

7z

criangcas e me lembrava também do meu tempo de colégio, o quanto € interessante
trabalhar com o teatro com crianga, bem legal, ai eu trouxe isso que me lembrou.

A literatura infantil, a musica, o teatro, a cultura sdo enfatizadas pela
Professora Violeta. Seu interesse por estas linguagens representa a relevancia de
oportunizar, na pratica docente, essas vivéncias para e com as criangas. Isso fez
com que as lembrangcas do vivido na escola e nas primeiras experiéncias como
professora de teatro tenham significados singulares que hoje a move e a motiva
desenvolver atividades na pratica docente (re)construindo os saberes da
experiéncia.

De acordo com Kemel Zanella (2008, p.85)

o teatro, no espaco de formagéo e na escola, significa respeitar o limite e o
tempo do outro, perceber que somos diferentes e que cada um, na sua
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individualidade, manifesta-se de diversas maneiras ao que é proposto.
Conhecendo-nos através de jogos corporais, identificando nossos limites e
também habilidades, aprendemos a nos compreender e a compreender 0
outro.

(Violeta) Trouxe calendarios da Universidade. (Rosa) ahhhh (Violeta) tudo velho, ai eu

guardo coisa. (Rosa) eu guardei até pouco tempo minhas matriculas, todas, semestre a

semestre. (Violeta) oh aqui eu marcava os trabalhos que tinha que fazer, avaliacdo. A
Quitanda CulturaP me marcou muito também no curso, o teatro, uma coisa que vem comigo
e a gente fez a divulgagdo. Eu até trouxe o texto da Florisbela lembra? Aham... Eu também
participe,i avisando pelos corredores do Centro de Educagdo (risos) (Violeta) a gente fez no hall
de entrada, a gente planejou fez todo um roteiro.

A dimensao formativa extrapola a sala de aula e as atividades nas disciplinas,
dando espaco também a dimensao formativa no grupo de pesquisa, de modo que
esse projeto propiciou diferentes olhares, sentidos, sabores e saberes sobre temas
que instigaram e problematizaram as questdes sobre a educacdo. Com isso,
entendo que o grupo de pesquisa também é visto como um “dispositivo de formagao”
(OLIVEIRA, 2008) em que as aprendizagens construidas nesse coletivo sao
(re)construidas nos lugares de atuacéo profissional e pessoal.

(Violeta) Ah eu trouxe um negocio que a minha irma disse para eu néo trazer. Ela disse, ndo
leva Vanessa. Eu disse, vou levar (risos) aqui tinha no meu caderno um_jogo de stop que a
gente uma vez ndo tava tendo professor numa disciplina, eu ndo me lembro muito bem
quando, (risos), vamos jogar stop, todo mundo se mobilizou, vamos la! Ai eu trouxe (risos)

foi formativo (risos), foi divertido, tinha que lembrar. (Rosa) Mas isso € uma coisa, desculpe,

mas eu vou ter que me intrometer de novo (risos). Como eu vejo o quanto a gente cresce no

curso. Eu digo para as minhas alunas, gurias, aproveitem as brigas, aproveitem as

desavencas, aproveitem as coisas boas, aproveitem os modelos de professores que vocés

querem ser, 0s que nao vocés ndo gostam, para olhar e dizerem que eu quero ser outro tipo

de professor. Porque assim, a gente ndo passa ileso pelo curso, a gente cresce, de alguma

forma a gente cresce, com uns contribuindo mais, outros menos, mas é muito importante a

gente consequir ver nessas coisas, a trajetéria mesmo. Eu vejo o quanto eu comecei a ver a

educacido de outro jeito, e tudo, tudo, tudo, sabe, tudo diferente. S6 que aparecem as

mazelas (risos). (Violeta) Eu ndo sei, mas eu acho Rosa que tu me marcaste muito. Foi

® Projeto desenvolvido pelo GEPEIS, na coordenacdo da Prof? Valeska Fortes de Oliveira e do Prof°®
Valdo Barcelos, em 2004, que tinha a proposta de formagao/autoformacéo cultural de professores,
académicos, funcionarios, comunidade universitaria e nao universitaria. Os encontros propiciavam
aos participantes vivéncias culturais variadas, de musica, arte, literatura, danca, teatro, fotografia,
cinema, entre outros e eram precedidos de uma divulgacao organizada e apresentada criativamente
pelos integrantes do grupo através de instalagdes com objetos, cartazes, encenagdes teatrais, etc.
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assim, eu ndo sei te explicar, mas me marcou no sentido de ver com outros olhos como é
que eu vou trabalhar. E a tua maneira de_trabalhar, eu tinha professor que nao, eu vou fazer
iSso porque é interessante, mas era diferente porque eles ndo tinham o que tu tens, tu
trabalhaste com_Educacao Infantil, era diferente. Tu falavas com a gente tinha um sentido
naquilo e tu nos passavas, é possivel. E diferente de quando vem um professor e diz vocés
vao trabalhar isso, sera que da? E tu vieste falando e eu senti meu Deus, como esta
fazendo sentido as coisas para mim, tu falavas, tinhas um posicionamento que eu dizia que
iSso eu quero para mim, se eu for um professor universitario eu quero ser assim. Tu és um
exemplo de professor para mim, que na minha formacdo, tu foste um exemplo de
professora, eu sempre vou lembrar. (abracos). Que declaracdo heim! (Rosa) Muito obrigada!

Tao bom ouvir isso. O quanto é importante isso, porque a gente tem as boas e as mas

experiéncias, mas o falar sobre o que a gente conhece, eu acho que é importante. Eu vejo o

quanto isso era preciso para os alunos, eu precisava disso na época que eu estava |4,

porque as pessoas falavam e mandavam a gente ler sobre coisas que eles ndo sabiam e

talvez nem eles se fossem la iam fazer assim, iam fazer diferente. E eu acho que algumas

disciplinas nao tém mesmo muito haver, que sao mais gerais, mas tem outras que ndo, me

parece que tu tens que estar perto. Enfim, mostrar, as vezes, acho até que eu dou exemplo

demais, ndo sei, mas eu estou indo (risos). (Violeta) Era isso!

As experiéncias vividas no curso, em diferentes geragdes, ndo impediu que
no dialogo fossem compreendidas e problematizadas questdes pertinentes a
formacao docente e em relacdo a Educacao Infantil, campo de atuacdo das
professoras. Nao bastasse isso, elas puderam (re)visitar seus baus de memdria e
reencontrar histérias, saberes que nesse momento propiciaram (re)conta-los e a
partir disso, sugeriram, apontaram as dificuldades e os desafios da formacao inicial
em relagao a discussao da infancia na Educacao Infantil.

As significagbes de infancia sédo plurais e suscetiveis a outras possibilidades,
a criacdo, a partir do que ja existe, mas ndo como elemento determinante das
significagbes imagindrias, pois “essas s&o criagbes sempre novas em cada
sociedade, em cada momento” (LOSADA, 2006, p.34).

Para as professoras a formacao docente no curso de Pedagogia € vista como
processo de amadurecimento, de formacao pessoal e profissional. Unidos a essa
formacao inicial, encontram na experiéncia profissional a ponte necessaria entre
ensino e aprendizagem produzidos e produtores de sentidos e saberes que se

transformam nos diferentes lugares, contextos entre criangas e adultos.
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O reconhecimento do papel do professor formador na histéria de vida das
professoras foi marcado durante a vivéncia. Este registro € importante, pois os
professores formadores devem saber que seus esforcos, dedicacdo e
comprometimento com as disciplinas e conteudos trabalhados, problematizados e as
diferentes metodologias propiciadas sdo reconhecidas pelas académicas, apesar de
nem sempre explicita-las nas avaliagdes e narrativas orais.

No decorrer da vivéncia, ficaram evidentes as relagdes feitas entre as
lembrancas de formacao e de infancias nas experiéncias pessoais e profissionais.
Uma rede de sentidos construidos em diferentes tempos e espacos de formacao.

Nesse sentido, um didlogo foi promovido entre geracées de professoras e
geragOes de infancias. Um encontro intergeracional se estabeleceu e nas narrativas
foi possivel perceber os saberes compartilhados entre as professoras e suas
experiéncias com as criangas e suas infancias. Segundo Prado (2006, p. 144)
“através da discussdo sobre geragcdo € possivel perceber ndo s6 o0 que aproxima
criangas e professoras, nos espacos educativos, como também as culturas que as
criangas, entre elas e com as professoras, produzem e elaboram historicamente”.

As significagdes imaginarias estavam presentificadas em cada objeto,
“recordagao-referéncia”, olhar, sorrisos, lagrimas, siléncios, na dimensdo simbdlica
que os sentidos produziram nelas, (re)criando suas histérias. Falam de imaginarios
instituidos e instituintes no processo de formacdo pessoal e profissional, dos
sentidos atribuidos a eles em diferentes tempos e espacos sociais, culturais e
politicos. As professoras refletem sobre as instituicbes familiares, escolares,
universitarias e os significados conferidos a elas a partir de suas histérias de vida.
De acordo com Oliveira (2005, p. 11)

a aproximagdo dos sentidos possibilita tanto a compreensao do que esté
instituido como a dimenséo instituinte da sociedade. Possibilita o
conhecimento das formas criadas que fazem sentido, bem como dos
desejos, expectativas e sonhos latentes na perspectiva da imaginagao
criadora.

Agora, gostaria que vocés pegassem esses cadernos e registrassem o que significou para vocés essa
vivéncia, como foi narrarem suas historias do tempo da Pedagogia, procurar os objetos, que sentido

teve partilhar disso aqui. O que ficou de formativo dessa experiéncia?
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Ao final da vivéncia pedi que registrassem pela narrativa biografica as
impressées e o0s significados dessa experiéncia. Assim, trago as narrativas da

Professora Rosa, Professora Violeta e Professora Girassol:

Vejo que me aproximo pouco do que foi minha formag&o inicial, talvez porque esteja
tentando ser diferente, fazer diferente, ver diferente,... Meus referenciais sobre a infancia
sao, na maioria posteriores, so6 falava do que vivo hoje, pelo menos com mais propriedade.
Acho que também falta maturidade quando se € aluno para poder ver o que é importante na
educagao da crianga... Estar aqui e rever este processo me coloca também de frente para o
que preciso fazer no meu trabalho no curso de Pedagogia, € uma maneira de refazer a
historia, minha e de outras pessoas.(Professora Rosa)

A busca pelos objetos me fizeram relembrar coisas da minha infancia, coisas da minha
formagdo importantes e que hoje fazem a diferengca no meu trabalho (ano passado no
bercario |, da Escola Imaginare) e futuramente, no meu trabalho na escola. Na conversa de
hoje muitas coisas vem a tona, sentimentos, emog¢des que me re-significam, me fazem
repensar atitudes e valores, me fazem perceber minha formagdo e minha trajetéria na
universidade e o quanto amadureci e aprendi.Trajetéria e fatos que conto e que mexem
comigo ao contar, pois sao esses acontecimentos e fatos que me constituem o que sou hoje
e que ao lembrar me re-significam. Hoje, 06/04, que momentos bons, agradaveis de cheiros,
gostos e sensagdes. Momentos que nos tocam. (Professora Violeta)

Foi emocionante resgatar a minha formacdo e mais ainda as disciplinas que me
aproximaram da pratica. E, apés anos de pratica, pude perceber se queremos avangar no
processo educacional é preciso mudar nossas acoes, seja na forma de lidar com o outro, no
interesse pela aprendizagem, ou seja na forma de avaliar conhecimentos. Gostaria de deixar
registrado a minha satisfagdo em rever objetos que fizeram parte de minha trajetéria no
curso de Pedagogia como: fotos, certificados, convite, histérico, trabalhos, que todos os
esforgos ndo foram em vao, hoje me sinto realizada profissionalmente e fago o que mais
gosto. E estar proxima das criangas acompanhando os progressos e avangos e contribuindo
com as aprendizagens significativas. (Professora Girassol)

Nessa vivéncia, nos proporcionamos repensar o papel da formacao inicial e
da experiéncia profissional como dispositivo de formacao/autoformacéao individual e
coletiva. Segundo Josso (2006, p. 379) “o processo é pbOr-se a caminho, nessa
busca de compreensdo de si, de componentes de nossa histéria, de tomadas de
consciéncia do que nos move, nos interessa, nos guia, nos atrai.” A autora
menciona, com isso, que é através do trabalho biografico que esta compreenséao de
si podera permitir que cada um de nds possa perceber outros desafios, outros
caminhos e oportunidades num continuo aprender.

Quando as professoras referem-se as suas proprias infancias, novas

significacdes sao instituidas, no tempo presente, radicado pelo viés do imaginario.
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Conforme Oliveira (2006, p.184),

as historias da nossa infancia e da nossa escolarizagao sao revisitadas no
sentido das referéncias construidas: temos recursos experienciais e também
representagdes sobre escolhas, influéncias, modelos, formagéo de gostos e
estilos, o que é significativo para a reflexdo sobre o que somos hoje e para
as possibilidades autopoiéticas que nos singularizam como pessoas e
professores.

Assim, as aprendizagens situadas em tempos e espacgos determinados e
precisos atravessam a vida dos sujeitos. O acesso a0 modo como cada pessoa se
forma, como a sua subjetividade é produzida permite-nos conhecer singularidades
da sua histéria, como age, reage e interage com o0s seus contextos. A prépria
narrativa sobre a trajetoria profissional pode auxiliar na tematizacdo da atuacao
presente do professor construindo um arquivo de memaria das vidas de professores.

A (re)construgdo da infancia, por meio da Histéria de Vida, possibilitou as
professoras refletirem sobre as imagens atribuidas a ela, num determinado tempo e
espaco, 0 que propiciou adentrarem no campo das significacdes imaginarias as
vivéncias, aos sonhos, aos sentimentos, as marcas de um vivido.

Para Gullestad (2005, p.526),

sao as experiéncias da infancia que fornecem a base para a aprendizagem
e a criatividade ulteriores. Por meio das mais precoces percepgdes do
mundo, cada pessoa adquire algumas das idéias, imagens e metaforas
basicas que, mais tarde, vao estruturar suas experiéncias no mundo € os
sentidos que dao a este.

Nesse sentido, a vivéncia mobilizou as reflexdes do vivido, acionando no
campo simbolico as significagdes imaginarias sobre si mesmas, a infancia e a
formacgao docente. Essa rememoracédo dos objetos significativos no trajeto formativo
mobilizou a (re)significacdo dos imaginarios instituidos na formagédo docente, bem
como propiciou uma reorientagcdo na forma de pensar entendida por Josso (2006)
como “momento charneira”.

De acordo com a referida autora (2006, p.378), quando se trabalha numa
perspectiva biografica, € o momento de “reconstrucdo de quem faz histéria no
percurso de vida relatado”. Ou seja,

€ 0 momento em que se trata de compreender como essa histéria articula-
se como um processo - 0 processo de formagdo — que pode ser
depreendido mediante as licdes das lembrancas que articulam o presente
ao passado e ao futuro. (...) Nessa fase do trabalho biogréfico centrado na
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compreensao e na interpretagdo dos relatos com olhares cruzados, novos
tipos de lagos apareceréo.

Portanto, a experiéncia formativa, “Bau de memaria: lembrancgas de formagao”
proporcionou um processo de aprendizagens profissionais e pessoais quando, as
professoras de Educacédo Infantil, ao narrarem seus trajetos formativos partilharam
de acontecimentos, fatos, modelos, marcas, emocdes e valores formativos do vivido.
Concluiram, também, que o processo de mudanca, de criacdo é um desafio
constante na formacéao/autoformacgéao docente.

Corroboro com Pimenta (2005, p. 29) quando diz que o professor esta num
continuo processo de formacao/autoformacao que propicia a (re)significacao de seus
saberes.

(...) pensar sua formagao significa penséa-la como um continum de formagéo
inicial e continua. Entende, também, que a formagcdo é, na verdade,
autoformagéo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus
saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e
sobre a pratica.

A partir disso, a vivéncia propiciou contribuir com formacao/autoformacao das
professoras, onde puderam reconhecer e valorizar os saberes experienciais

construidos por elas no trabalho docente e repensarem sobre o lugar da infancia em

seus trajetos formativos.
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3.2 Album de Infancias: Imagens do vivido

Professora

Convido-te a participar da vivencia.
Album de Infincias"no dia 13/04/2009, as
18hs.

End. Rua Luiz Tombesi. 93- Fundos
Fone: 3221-5341/9985-6527

Objetos:.

Traga fotografias ou imagens.
recortes de revistas ou de jormais que
representem teu olhar sobre as significacges
de infancia no curso de Pedagogia e na
experiencia profissional

Aguardo-te para mais esta experiencia

Desde ja agradecemos a colaboragio

Regina (Autora)
Valeska (Orientadora

Fotografia 5

Eu sempre compreendo o que faco depois que ja fiz.
O que sempre fago nem seja uma aplicagdo

de estudos. E sempre uma descoberta. NGo € nada
procurado. E achado mesmo.

(...) Antesmente eu tentara coisificar as pessoas e humanizar as
coisas. Porém humanizar o tempo! Uma parte do
tempo? Era dose. Entretanto eu tentei.

(...) eu aprendera que as

imagens pintadas com palavras eram para se ver de
ouvir.

Manoel de Barros

(Pintura, Ill, Segunda Inféncia, 2006)

Os saberes docentes e as significagdes imaginarias sobre a infancia antes,
durante e depois da formacgao inicial no curso de pedagogia na UFSM foram
representados nos albuns de infancias por imagens, fotografias, texturas, cores,
palavras, sentidos e significados de experiéncias formativas construidas pelas
Professoras Rosa e Violeta, pois na ocasido, a Professora Girassol ndo pode estar
presente. Segundo Alcantara (2001, p. 88) “as imagens sao detonadoras de
emocgdes. Tém o poder de despertar a memoria das experiéncias acumuladas dentro
de nés trazendo a tona registros de lugares e tempos ja vistos e vividos”.

Ao propor essa experiéncia formadora com a construcdo de imagens de
infancias, pensei em acionar a memoria das professoras e suas significacdes
imaginarias de tempos formativos, pois estas “buscam lancar um outro olhar para
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compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos aos fatos, pessoas, situacdes e
também ao que estes acionam nele” (DAL-FORNO, 2005, p. 52). Com isso, uma
outra forma de pensar constituiu as narrativas das professoras quando os sentidos
instituidos, em diferentes tempos-espacos de formacao, possibilitaram, no presente,
novas significacées a crianga e a infancia. Trago as contribuicdes de Castoriadis
(1987, p. 231) ao mencionar que

para além das definigbes puramente anatémicas ou bioldgicas, homem,
mulher e crianga sdo o que sdo mediante as significacdes imaginarias
sociais que os fazem ser assim. (...) Denomino imaginarias essas
significacdes porque elas ndo correspondem a — e ndo se esgotam em -
referéncias a elementos “racionais” ou “reais”, e porque sao introduzidas por
uma criagcdo. E denomino sociais, pois elas somente existem enquanto séo
instituidas e compartilhadas por um coletivo impessoal e anénimo.

Nesse sentido, as professoras representaram por meio de imagens e
colagens as vivéncias com as criangas, as possibilidades de (re)significacdo de
saberes, marcas subjetivadas com as criancas, como professoras de Educacao
Infantil, possibilitando a (re)construcdo de infancias que transformaram suas
maneiras de pensar e estar na profissdo docente.

As significacbes das Professoras Rosa e Professora Violeta passeiam por
lugares sociais e histéricos da infancia, em um movimento de idas e vindas entre o
mundo infantil e adulto. O contexto trazido pelas professoras institui “um magma de
significacbes imaginarias sociais, que podemos e devemos denominar mundo de
significagbes” (CASTORIADIS, 1982, p. 404) que as constituem e séo referenciais
de atuacéo profissional.

As significacdes construidas sobre a infancia tanto no curso de Pedagogia,
quanto nas experiéncias profissionais, instauram imaginarios instituidos do brincar,
de experimentar, de vivenciar e de compor repertérios de diversas maneiras do ser
professora e assim, compreender as diferentes infancias.

Nesse sentido, segundo Cérdova (1994, p. 39)

a pedagogia, entretanto, ndo lida apenas com o individuo, sua imaginacao
radical, suas fantasias inconscientes, seu fluxo representativo-afetivo-
intencional, com o que constitui 0 mundo privado. A pedagogia diz respeito
a socializag@o do individuo, ou seja, com a educagdo do sujeito no sentido
de fazer com que ele interiorize as instituicdes sociais existentes, goste
delas ou ndo e quaisquer que sejam elas. Por outro lado, a pedagogia é o
espago no qual se realiza o confronto de dois imaginarios radicais: a
imaginagao radical da psiqué-soma e o imaginario social como magma ou
profusdo de significagdes imaginarias, em torno das quais se organiza, em
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cada sociedade, o mundo, humano e ndo humano, e que a ele dao sentido.
E é em razdo dessa dimensdo da pedagogia que torna possivel uma
educagao para a autonomia, que é uma outra designagao da pedagogia
transformadora ou emancipadora.

Nesse sentido, € um desafio ao professor romper com o imaginario instituido
na sociedade e nas praticas docentes que reprimem, ignoram e nao valorizam a
crianga, sua criatividade, imaginacao e autonomia como autor de sua prépria cultura
e saberes.

De acordo com Redin (2008, p.11), & preciso ter um olhar sensivel para a

questdo da crianga e sua infancia na escola de Educagéao Infantil, pois

as criancas estdo sendo privadas de sua curiosidade, de sua imaginagéo,
da liberdade de movimentos; estdo empobrecendo suas culturas ludicas,
que estdo sendo engolidas pela cultura de massa. A escolarizagdo da
infancia ao invés de reconhecer e potencializar as linguagens infantis tenta
homogeneizar suas praticas e concepg¢des. A multiplicidade de
experiéncias, a riqueza da diversidade, o inusitado do cotidiano, acabam se
achatando numa mesmice sem sabor de saber.

A Professora Rosa, que ja havia tido experiéncia profissional com criancas na
Educacao Infantil antes de ingressar no curso de Pedagogia, questionava o que era
valido na experiéncia e conclui que “ser crianca era estar em movimento!”. Ela
representou sua reflexdo pela imagem do olhar de um menino, remetendo-se
também a importancia do olhar da/para a crianga. No curso de Pedagogia quis
experimentar-se e conhecer que outras professoras ela poderia ser, para isso colou
sua fotografia vestida de clown.

0 curso de pedagogia...esse aqui € o0 curso de clown que eu fiz, ai eu coloquei
Experimentacdes, porque eu vejo que eu fui experimentando outras coisas. Como é que eu
queria ser professora entdo? Ja que eu queria ser. Era outra infancia que eu estava vendo?
Outra professora? (Professora Rosa)

A construcao de saberes a partir das préprias experiéncias, anteriores e
durante o curso de Pedagogia oportunizou a Professora Rosa o reconhecimento e a
reelaboracéo do imaginario sobre formacgao/autoformacao quando diz que “no curso
eu percebi 0 quanto eu necessitava de formaco”.

A partir desta reflexdao, percebo a dimensao da pesquisa-formacéo, na qual
“os participantes vao entrar figurando como atores-pesquisadores em busca de
conhecimento e como atores-aprendentes responsaveis pelo saber-fazer e pelo
saber-pensar” (JOSSO, 2004, p. 147).




95

Para a Professora Violeta os saberes e as significacdes imaginarias sobre a
infancia na instituicdo da universidade foi marcada pela socializacdo entre as
criangas, entre adultos e criancas e a crianga e seu meio. Isso é possivel quando o
professor se disponibiliza a construir imagens diversas sobre a infancia,
oportunizando a crianga momentos Iudicos do brincar e do experimentar. No curso
de Pedagogia a Professora Violeta foi dando um lugar de socializacdo a infancia e

pela dimensao simbdlica do colorido, as diversas formas de (re)encontra-la.

Aqui eu coloco infancia construida na universidade a questao da socializagéo, do colorido,
das formas diversas (...). Infancia é lambuzar-se. O conceito de infancia construido na
universidade, momento da crianga brincar e nés como professoras, possibilitar aos nossos
alunos a vivenciar a infancia. (Professora Violeta)

Professora Violeta representou sua fala por recortes de revista, de criancas
brincando, pintando, pulando corda, conversando e coloriu com cores diversas 0s
espacos em branco da folha. Depois, cortou pedacos irregulares de E.V.A, em
diferentes cores, simbolizando as criangas e as infancias. “Infancia colorida, cada
crianga como um retalho desses de E.V.A, cada um com sua forma, com suas
vivéncias, mas o colorido representa a vontade de experimentar e viver que a
crianga tem” (V).

Em relagcdo ao colorido, Professora Rosa também representa por E.V.A
coloridos uma das paginas do album, dizendo que: “eu coloquei esse colorido,
porque para mim sempre foi isso trabalhar com a crianca, acho que até, as vezes,
meio idealizado, meio romantico” (Rosa). Esta fala de Rosa me chamou atencao,
pois suscitou a reflexdo sobre o imaginario instituido da infancia idealizada,
romantizada que ainda simboliza o discurso de muitas professoras e académicas ao
serem indagadas sobre a infancia, inclusive o meu, quando iniciei a especializacdo
em Gestao Educacional.

No decorrer das pesquisas, especializacao e mestrado, e na convivéncia com
as criancas no cotidiano das relagées e interacdes fui (re)significando esse discurso
e percebo que o imaginario instituinte sobre o lugar e os saberes da infancia na
formacao docente vai se (re)construindo, a partir das significacoes de experiéncias
que temos, no decorrer de nosso trajeto formativo, por meio de diferentes fontes
sociais, histéricas e culturais.
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Cérdova (1994, p. 34), acerca do imaginario de Castoriadis, menciona que

o imaginario se faz presente na educagado, antes de mais nada,como
dialética entre a imaginagao radical do sujeito e imaginario social do coletivo
anénimo. Sociedade e psiqué, na concepcdo de Castoriadis, sao
inseparaveis e irredutiveis. A educacdo, enquanto insituicAdo social do
individuo, consiste em fazer existir, para a psique, um mundo como mundo
publico e comum, sem, entretanto, absorver totalmente a psiqué na
sociedade, mesmo porque seu modo de ser é radicalmente outro. A
sociedade cumpre proporcionar a psiqué, isto é, ao sujeito, a possibilidade
de encontrar sentido na significacdo social instituida, sem deixar de
proporcionar-lhe, também, a possibilidade de um mundo privado, circulo
minimo de atividade "autdbnoma" e mundo de representacao/afeto/intengéao
pelo qual, em grande medida, o individuo continua sendo o centro para si
proprio.

Quando a Professora Violeta indaga se € possivel construir essas
significagbes de infancias coloridas, de experimentagdo, de movimento, de
lambuzar-se com criancas de zero a trés anos traz a tona a discussao da infancia
também com a crianga bem pequena que ainda precisa ser consolidada no curso de
Pedagogia. No entanto, foi na experiéncia profissional que ela construiu seu
repertdério de saberes e (re)significou a formacdo com as proprias criangcas do
bercario. Diz ela ao mostrar as fotografias: ‘tive respostas na minha vivencia
profissional. Viver junto com eles, eu me sentava e me rolava. Entao eu coloquei
isso, viver junto com eles. Aqui eu sentada brincando, cantando e a importancia da
socializacdo que tem para o bebé.” (Violeta)

Professora Rosa traz também, pela fotografia, com uma das turmas de
Educacao Infantil que atuou a significacdo das experimentacdes com as criancas,
dizendo que: “o que sempre me chamou atencdo que com a criangca nada é para a
hora, tudo pode ser vivido com eles (...) ser professor de criancas € estar em
movimento com elas!”.

Visto que as Professoras Rosa e Violeta trazem em suas significacdes
imagindrias sobre o lugar da infancia na formag&o inicial e na experiéncia
profissional a importancia de vivenciar com a crianga o brincar, 0 movimento, a
socializacao, dentre outros elementos trago as contribuicdes de Tomazzetti (2008, p.

86) quando diz que

a dimensdo que os conhecimentos assumem na educagdo das criangas
pequenas coloca-se uma relacdo extremamente vinculada aos processos
gerais de constituicdo da crianga: a expressdo, o afeto, a sexualidade, a
socializagéo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, o imaginario,
as suas cem linguagens. (...) Este conjunto de relacbes que poderia ser
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identificado como o objeto de estudo de uma «didatica» da educacgéo
infantil, € que, num ambito mais geral, estou preferindo denominar de
Pedagogia da Educagéo Infantil ou até mesmo mais amplamente falando,
de uma Pedagogia da Infancia, que tera, pois, como objeto de preocupacao
a prépria crianca: seus processos de constituicdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais.

A Pedagogia da Infancia a que se refere a autora leva em consideracao a
formagdo de professores com novas posturas, incluindo a especificidade da
Educacao Infantil, de praticas e producdes préprias das criangcas, seus direitos
respeitados e sua cultura reconhecida no seu tempo, como campo dos saberes das
criangas.

Assim, foi se construindo a experiéncia formadora, de modo que os
imaginarios instituidos sobre a infancia foram questionados, refletidos coletivamente,
possibilitando um didlogo entre o passado, o presente e consideracdes pensadas
para o futuro. Apds o término da vivéncia, pedi que Professora Rosa e Professora
Violeta registrassem pela narrativa biografica o que tinha de formativo para elas esse
momento, as impressoes, as implicacoes e significados construidos nesse dia.

Portanto, a experiéncia foi formativa e ficou na narrativa escrita das
Professoras Violeta e Rosa o que significou experimentarem-se como autoras de
seus saberes e significacdes imaginarias construidas a partir de seus trajetos
formativos. De acordo com Cérdova (1994, p. 41), Castoriadis explicita que “para
gue essas significacées imaginarias sociais sejam interiorizadas € preciso que elas
fagcam sentido para os individuos, desde que o sentido é a face subjetiva das

significacoes imaginarias sociais. E um sentido nao se ensina’.

Estar aqui e registrar os pedagos da minha trajetéria com as criangcas da um colorido
especial ao que eu vivi com elas e como pensei continuar a contribuir com sua educacao.
Registrar e REVER o que fiz € como se movimentasse um pouco do que eu sou hoje,
porque vejo que minha identificacdo com a crianga foi produzida nessa vontade que ainda e
sempre tenho de ser professora (Professora Rosa)

Experiéncia de hoje, reconstrucdo do conceito de infancia, me fez pensar na minha
identidade como professora de educacdo infantil, me fez desconstruir e construir alguns
conceitos, fez “acordar” mais ainda a crianca dentro de mim, me fez pensar em
experimentar, descobrir, imaginar, mais e mais. (Professora Violeta)

Nesse sentido, saliento a importancia sobre a reflexao do vivido, dos sentidos

e significados que tornam essa vivéncia em experiéncia formadora, pois as




98

professoras pensaram sobre si, seus trajetos formativos e a implicagdo da formacao
em suas praticas cotidianas com as criancas, a infancia e a educagao. Para Josso
(2004, p. 73)

no trabalho biografico, esse conceito de experiéncia é utilizado para articular
0 processo de formagao e o processo de conhecimento. Entremos, pois,
naquilo que se torna em experiéncia. O primeiro momento de transformagéo
de uma vivéncia em experiéncia inicia-se quando prestamos atengdo no que
se passa em nds/e ou na situacao na qual estamos implicados, pela nossa
simples presenca.

As narrativas biogréaficas representam a possibilidade de criar um imaginario
instituinte em relacéo ao lugar da infancia na formagao docente, no momento em
que (re)significam as representacdes e as identificacbes com a profissdo e com as
criangas. Segundo Professora Rosa, esse foi 0 tempo em que puderam parar e
pensar sobre os significados daquilo que elas vem fazendo no cotidiano de sua

profissdo, das relacdes com o saber-fazer e saber-ser.

Na verdade a gente faz movimento. Tu estas fazendo coisas que de repente tu devesse
fazer, mas pela correria do dia a dia, tu ndo acaba fazendo, que é expressar um pouquinho
0 que é a profissdo, porque parece assim que é uma “fazecao”, mas olha, tem outro
significado quando a gente consegue olhar, que é o processo mesmo de voltar e tal.
(Professora Rosa)

No decorrer da vivéncia fui percebendo o sentido do que diz Josso (2004)
sobre a experiéncia formadora, uma vivéncia particular refletida sobre o que é vivido.
Reporto-me também ao que diz Larrosa (2002) sobre a experiéncia, que € a
dimensao do sentido do que toca, daquilo que acontece, do que marca cada um. Isto
fica evidente nas narrativas das Professoras Violeta e Rosa. Esta declara que o
trabalho que desenvolvem no curso de formacéo, na escola, ndo é mera “fazecao”, é
producdo de sentidos e significados quando param para refletir sobre seus
processos formativos.

Isto tudo da sentido a investigacdo, ao que me propus desenvolver nesse

processo de pesquisa-formacéao, na transformacao da vivéncia em experiéncia.




4 O LUGAR DA INFANCIA: OS SABERES (RE)CONSTRUIDOS NAS
PEDAGOGIAS

Eu ndo amava que botassem data na minha existéncia.

A gente usava mais era encher o tempo. Nossa data

maior era o quando. O quando mandava em nds. A

gente era o que quisesse ser s6 usando esse advérbio.
Assim, por exemplo: tem hora que eu sou quando uma
arvore e podia apreciar melhor os passarinhos. Ou:

tem hora que eu sou quando uma pedra. E sendo uma pedra
eu posso conviver com os lagartos e 0s musgos. Assim:
tem hora eu sou quando um rio. E as gargas me beijam

e me abengoam. Essa era uma teoria que a gente inventava
nas tardes. Hoje eu estou quando infante. Eu resolvi

voltar quando infante por um gosto de voltar. Como

quem aprecia de ir as origens de uma coisa ou de

um ser. Entdo agora eu estou quando infante.

(-..) Nesse tempo a gente era quando criangas.

Manoel de Barros

(Tempo, XV, Segunda Infancia, 2006)

Ao trazer a tematica do lugar da infancia para a discussao na formacao de
professores, um didlogo entre os saberes e as significacbes imaginarias nos
processos formativos das Professoras Girassol, Rosa e Violeta produziu um
processo de rememoracao e reflexdao destes a partir de suas historias de vida, suas
infancias e suas experiéncias formativas. Ao me aproximar de seus imaginarios
acerca da infancia e a formagado/autoformacao oportunizou-se no coletivo a
(re)significagdo do vivido na formacao inicial e suas relagdes com as experiéncias
profissionais perpassadas também por suas infancias.

O trabalho com a meméria propiciou as professoras repensarem emocoes,
histérias, fatos e acontecimentos marcantes e esquecidos nos baus de suas
memdérias coletivas. Os saberes docentes foram (re)visitados a cada experiéncia
formadora, bem como nas narrativas orais realizadas nas entrevistas semi-
estruturadas. Ao narrarem sobre si, as professoras (re)construiram seus saberes e
isto me oportunizou conhecer seus trajetos no decorrer de suas carreiras, seja
inicial, no caso da Professora Violeta, seja no espacgo da formagao superior, no caso
da Professora Rosa, seja por um tempo significativo de atuacdo em escola, no caso

da Professora Girassol.
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Nas vivéncias, a rememoracao pessoal das professoras acionou a memoria
coletiva uma das outras. A partir disto, as lembrancas de infancia e de formacéao
pessoal e profissional foram (re)conhecidas; as imagens e fotografias foram
consideradas ‘“recordacOes-referéncias” de suas histérias formativas. Nas
entrevistas, suas narrativas eram marcadas por significagdes construidas sobre si, a
formacao inicial, a experiéncia profissional e os diferentes lugares que a infancia foi
produzindo em cada trajeto pessoal e profissional. Essa memoria coletiva também
agucava meus imaginarios, minhas experiéncias e reflexdes, pois durante o
processo de escuta me constituia em sujeito aprendente. De acordo com Oliveira
(1999, p. 258)

a oralidade da vida e movimento aos relatos; nao é nunca uma descri¢cao
seca, fria, distante. O narrador é uma pessoa que se envolve por inteiro:
gesticula, muda de feicdo, remexe o corpo na cadeira, modula a fala,
dispersa o olhar enquanto lida com o raciocinio, volta-se para o interlocutor
como que desejando saber se aquilo que diz corresponde a uma verdade
compartilhada, discorre sobre nomes e personagens como se fossem
familiares a quem ouve, e assim a cada momento, num gesto, numa
palavra, abre-se a oportunidade para que algo de inusitado acontega.

Os saberes docentes sao construidos pelos professores ao longo da sua
trajetéria nos diversos espacos e tempos pessoais e profissionais. E por meio dos
saberes pessoais, profissionais, experienciais, curriculares e disciplinares que eles
acionam na memoria as vivéncias e as marcas que os produziram e produzem como
profissionais da educacao.

Conhecer os saberes dos professores é dar voz ao cotidiano de autorias,
praticas pedagogicas, histérias singulares e coletivas vividas antes mesmo de
entrarem na escola, isto é, uma rede de conhecimentos e subjetividades interligadas
ao processo formativo. Refletir sobre os processos constitutivos da docéncia é
compreender o professor como sujeito aprendente, produtor de saberes, culturas,
teorias e praticas vivenciadas nos espacgos e tempos da carreira.

Tomo como referéncia, para revisitar o lugar da infancia na formacao docente,
os saberes das Professoras Girassol, Rosa e Violeta. Estes foram construidos na
formacao inicial e na atuacdo profissional, mas também foram atravessados por
saberes pessoais e significacbes acerca da infancia vivida, de historias e
experiéncias formativas ndo s6 em espacos formais da educacédo e da formacéo.

Esses saberes, entendidos como saberes docentes, segundo Oliveira (2006, p. 355)
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sao construidos pelos professores nos diferentes espagos da vida e de
atuacdo. Sao os saberes acionados nos espacos cotidianos de trabalho,
muitos deles construidos no tempo/espaco de formagao que nao se limitam
ao espago académico, j& sendo construidos na propria experiéncia de
aluno.

Aliando os saberes docentes aos estudos sobre a infancia, estes vém
mostrando os diferentes contextos pelos quais tem oportunizado debates e reflexdes
no cotidiano das instituicbes formais e nao formais. Algumas pesquisas tém
ampliado o olhar dado a infancia nos diversos campos do conhecimento, incluindo a
pedagogia. Nessa perspectiva, conhecer os debates que estdo sendo produzidos
sobre a infancia, na formacado de professores, passa a ser uma importante
contribuicdo com a formacao/autoformacao daqueles que escolhem a pedagogia
como campo de atuacgao profissional.

A infancia é entendida por Sarmento (2008) como uma categoria social do
tipo geracional, onde a criangca vem se produzindo e sendo produzida como ator
social de sua prépria historia, da sua cultura e de seus saberes. Em vista disso, as
discussdes no campo da pedagogia, quando encontra espaco para esse dialogo,
trazem diferentes construgdes acerca da infancia, dependendo do contexto social,
cultural, histérico, politico e econémico que os sujeitos estao inseridos.

Para Sarmento (2005, p. 366)

geragdo da infancia esta, por consequéncia, num processo continuo de
mudancga, ndo apenas pela entrada e saida dos seus actores concretos,
mas por efeito conjugado das acgdes internas e externas dos factores que a
constroem e das dimensdes de que se compde.

Encontrei, a partir das narrativas, oral e escrita, das Professoras Girassol,
Rosa e Violeta, a possibilidade de refletir sobre a relagéo entre formacgéo e infancia.
O processo de rememoragao acerca dos saberes e dos imaginarios na formacao
permitiram (re)significagcbes também em relagcdo aos lugares da infancia. Estes
foram decorrentes de experiéncias do passado e da reflexdo da pratica atual, o que
possibilitou outros olhares sobre a infancia e a crianca, nos diferentes espacos
formativos.

Os saberes da formacao profissional podem chamar-se, de acordo com Tardif
(2002, p. 36) de saberes profissionais, ou seja, “o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de

ciéncias da educacéao)”. Estes saberes podem ser articulados a pratica docente que
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mobiliza outros saberes, dentre eles os pedagdgicos, os disciplinares, os curriculares
€ 0S experienciais.

Os saberes pedagégicos segundo o autor articulam-se com os saberes das
ciéncias da educacgao, apresentam-se como concepcgdes provenientes de reflexdes
racionais e normativas que conduzem, representam e procuram legitimar a pratica
educativa. Assim, em cada tempo-espaco da formacéao, os saberes pedagdgicos das
teorias da educacdo dentre outras construcbes de conhecimento atuam
ideologicamente na formacédo de professores. Por isso, quando as Professoras
mencionam autores, educadores, técnicas, maneiras de ser professor, estao
intimamente ligadas as vivéncias historicas e ideoldgicas de seus tempos formativos.

Os saberes disciplinares integram a pratica docente e sao representados por
“saberes sociais definidos e selecionados pelas instituicdes universitarias” (TARDIF,
2002, p.38), correspondendo aos diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplinas, seja através de formacéo inicial, seja na formacao continuada. No curso
de pedagogia da UFSM estes saberes estao organizados por uma base comum
onde discussdes amplas dos fundamentos socioldgicos, filosoficos e psicolégicos da
educacgao e da sociedade foram construidos, instituidos. Tais saberes disciplinares
“‘emergem da tradicao cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”. (Ibid., p.
38)

Os saberes curriculares, ao longo da carreira, correspondem aos discursos,
objetivos, conteddos e métodos utilizados pelos professores em sua pratica docente.
Sao os saberes sociais selecionados como modelos de formacao para a cultura
erudita. Na pedagogia, estes saberes sdo construidos pelos professores formadores
e 0s académicos vao se apropriando deles quando precisam também elaborar seus
planos de aula, suas propostas de estagios e na atuacao profissional docente.

Os saberes experienciais ou praticos sdo aqueles construidos da experiéncia
e validados por ela, individualmente e coletivamente, sob a forma de “habitus” e
habilidades de saber-fazer e de saber-ser. Estes saberes sdo utilizados no cotidiano
do exercicio das funcdes e da pratica profissional do professor. No curso, os saberes
experienciais advém dos estagios, das observacdes nas instituicbes, das vivéncias
onde se experimentam como professores e refletem sobre as maneiras de
exercerem sua docéncia.

Os saberes da pedagogia dao suporte para a (re)construcdo de outros
saberes relacionados as vivéncias pessoais e experienciais dos professores. No
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curso, conhecem os saberes da docéncia no Ensino Superior, da Educacao Infantil,
dos Anos Iniciais, do EJA, saberes da formacdo pré-profissional e profissional
provenientes da formacdo escolar, inicial e continuada, em tempos e espacos
singulares e coletivos. As professoras, tanto nas vivéncias quanto nas entrevistas,
relataram os saberes que as constituem como pessoas e profissionais. Saberes
plurais e heterogéneos, temporais, compartilhados entre si, relacionados com os
lugares formativos.

A partir dessa discussao a investigacdo abarca a definicdo de Tardif (2002)
sobre a “epistemologia da pratica profissional dos professores” compreendida como
0 conjunto de saberes utilizados na e pela pratica do trabalho cotidiano docente,
permitindo ao professor enfrentar os desafios da profissao.

Penso que esses saberes sao relevantes para o0 campo da
formacao/autoformacéo de professores, quando proporcionamos a reflexao sobre as
aprendizagens, as vivéncias e as (re)significacdées no campo da docéncia, seja ela
na Educacao Infantil ou no Ensino Superior, espagos de atuacado das professoras
colaboradoras da pesquisa. Segundo Oliveira; Perez (2002, p. 167)

estando inseridos no campo simbolico da educacdo, percebemos a
necessidade de revisitar saberes guardados na memoria, pois estes se
constituem em repertérios acionados quando o professor constrdi sua
performance, sua profissionalidade.

Ao mobilizar os saberes das professoras, sobre a infancia, foram acionados
na memoria seus processos formativos, mesmo antes de ingressarem no curso de
formacao inicial até o momento presente do qual continuam (re)construindo seus
saberes. Compreender o processo de construcdo da formacdo docente e das
reflexdes no trabalho cotidiano do professor vem ao encontro do que diz Oliveira
(2006, p. 176)

0 debate sobre os saberes que os professores acionam no seu trabalho
cotidiano permite também que se fale na docéncia como uma profissao,
como um trabalho que exige um repertdrio de conhecimentos que precisam
ser debatidos e trabalhados nos cursos de formagéao de professores. O
campo de estudos conhecido como epistemologia da pratica docente tem
produzido uma série de reflexbées significativas para que possamos pensar
no trabalho docente e suas exigéncias na sociedade atual.



104

E quais tém sido as exigéncias na sociedade atual, no campo da infancia?
Que demandas da infancia tém feito as colaboradoras refletirem sobre seus saberes
profissionais e experienciais? Essas questdes permearam a pesquisa desde 0 inicio
e no decorrer desse processo investigativo suscitaram dialogos, reflexdes e
(re)construcdes sobre os saberes docentes e as significagées imaginarias atribuidos
pelas trés professoras a infancia. Elas também repensaram a
formacao/autoformacao frente a estas demandas e tentam contribuir com a infancia
das criangas pequenas, no cotidiano de suas praticas pedagogicas, na escola de
Educacéo Infantil e na formacgéo inicial na universidade.

Assim, as mesmas se utilizam do lugar que ocupam para provocar debates e
reflexdes com pais e comunidade escolar sobre 0 espaco-tempo da infancia, com os
futuros professores no curso de Pedagogia e nos diferentes ambientes de formacgao,
acerca dos contextos e das infancias (des)encontradas no ambito da Educacéo
Infantil. A partir disso, as professoras (re)significam saberes e fazeres sobre a
infancia no cotidiano de suas experiéncias profissionais.

Durante a narrativa oral Professora Girassol vai dialogando consigo mesma e
traz uma importante colaboracdo quando tenta relacionar sua experiéncia
profissional com as questdes que |he preocupam acerca da infancia em seu

ambiente de trabalho.

nessa ansia de proporcionar aos filhos tudo aquilo que nao tiveram (...) eles sobrecarregam
essas criangas com a hora do balé, com a hora do judd, com a hora do futebol, com a hora
do italiano, tem a hora de tudo e a agenda fica sem a hora do brincar. E onde fica a infancia
dessas criangas com agendas de adultos? (...) a crianga esta sufocada, ela ndo esta tendo
um momento dela, para ela, é tudo em fungéo dos outros, da midia. Entdo, para a gente que
tem essa caminhada, essa pratica, tu consegues ver outras coisas que me faz pensar e me
preocupar com essa infancia. Até que ponto eu estou contribuindo com a crianca e a sua
infancia?(Girassol)

O filme “Criancas invisiveis™ é um bom aporte para entrar nesse debate, pois

através de historias de infancias, em diferentes partes do mundo, foram retratadas
algumas construgées de infancia que nos fazem refletir como a sociedade tem
influenciado essas representacdes. Na pedagogia, esse filme pode provocar uma
série de discussoes a partir das possiveis realidades encontradas no cotidiano das

° Filme dirigido por : Mehdi Charef; Emir Kusturica; Spike Lee; Katia Lund; Jordan Scott; Ridley Scott;
Stefano Venerusco; John Woo.
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escolas e das diferentes relacbes problematizadas, a partir de temas como a
violéncia, o abandono, a exclusao, enfim, as infancias roubadas.

Cabe ainda ressaltar que, a infancia ndo é inerente as criancas e, segundo
Sarmento (2005), estas devem ser olhadas como atores sociais concretos que em
cada momento histérico, social, cultural, econémico integram a categoria geracional
da infancia.

Ainda, para Kuhlmann Jr (2001, p. 31)

€ preciso considerar a infancia como uma condigdo da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representagao sobre essa
fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar
as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc, reconhecé-las
como produtoras da histéria.

Por isso, conhecer as infancias e discuti-las, na formacéo inicial, € uma das
possibilidades de analisar se 0 encontro entre crianca e infancia tem acontecido nos
processos formativos. Segundo as autoras Oliveira; Oliveira (2005) este encontro
nem sempre acontece, pois ser crianga nao lhe da a garantia de ter infancia.

Essa questdo me parece pertinente na construcdo dos saberes docentes
sobre a infancia, pois é a partir desses encontros e desencontros que podemos
perceber o quanto a infancia é dindmica e esta em constante (des)construcao, o que
propicia um trabalho de reflexdo critica sobre os saberes profissionais e
experienciais, que compde o processo formativo.

Visto isto, os saberes construidos pelas professoras em relagdo a infancia
perpassaram por diferentes tempos e espacos formativos, inclusive os vividos por
elas mesmas em suas infancias e os sentidos atribuidos a estas. Narraram os
lugares da infancia para si e, por um processo de rememoracao, perceberam como
eles passaram a ser constitutivos da formagcao e da pratica docente individual e
coletiva. Para Tardif; Raymond (2000, p. 237) “compreender os saberes dos
professores € compreender, portanto, sua evolucdo e suas transformacdes e
sedimentacdes sucessivas ao longo da histéria de vida e de uma carreira; histéria e
carreira que remetem a varias camadas de socializagao e de recomecos”.

Nesse sentido, as professoras trouxeram em suas narrativas orais,
primeiramente, as significacdes de infancia e o lugar onde construiram e produziram

seus saberes.
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Na narrativa da Professora Girassol os saberes sobre a infancia estao aliados
a sua pratica docente, onde as linguagens infantis como o brincar, a expressao
corporal e a dimensao ludica sdo experiéncias vividas na sua proépria infancia. A
preocupacao em proporcionar um lugar ludico e criativo para a crianga na infancia
fica evidente em sua fala, indicando a possibilidade de uma pedagogia da infancia
na Educacéo Infantil.

Professora Girassol: me preocupo muito com o trabalho que tu vais desenvolver com a
crianga que vive a Educagéao Infantil, na tua proposta de trabalho, na tua pratica para as
criangas. E eu atribuo muito essa minha preocupacéao, eu acho, que com a infancia que eu
tive. Porque eu acredito que eu tive uma infancia muito legal. Por isso, talvez, que eu goste
tanto do movimento (...) porque eu brinquei muito na infancia, eu tive esse brincar, essas
brincadeiras com o corpo, com 0 movimento e que eu me sentia feliz.

Para a Professora Rosa a compreensao é de que a infancia é construida e
percebe que alguns elementos deveriam ser representativos e caracteristicos da
crianga nesta construgao. Penso que a infancia nao é inerente a crianca, mas é um
direito do qual Ihe foi conferido e cabe também ao professor refletir sobre o tempo e
0s espacos disponibilizados para esta construgdo, a fim de que a crianga seja

realmente protagonista de sua propria infancia.

Professora Rosa: a infancia ela é construida e ver hoje uma infancia diferente da que eu
tive, por exemplo. S6 que eu penso que essa visdo que a gente precisa ter, ela tem que
servir para ajudar que essa construgdo seja ndao melhor, ndo existe, mas que a crianga
consiga viver algumas coisas que sao importantes para ela na infancia, que seja a
brincadeira, que seja o proprio movimento, a expressdo, que ela consiga dizer o que ela
pensa, o que ela quer, como ela gosta, que ela consiga olhar 0 mundo e saber que ela pode
ganhar ele. E isso ndo se faz sé dentro de quatro paredes. Tem que viver para saber como
acontece.

Trago Muller (2007, p. 136) para corroborar com a dimensdo dada pela

Professora Rosa em relacao a crianga e a infancia

falando do sujeito crianga ndo ha como desvincular o ludico deste olhar e a
necessidade de sua potencializagdo nos espacos que a crianga freqlenta.
(...) entre os direitos fundamentais, ndo podemos deixar de reivindicar
também que se cumpra a condicdo para a arte, a brincadeira, a diversao, o
movimento, a oportunidade da criagdo em amplos niveis como fazendo
parte do cotidiano infantil e de todas as idades.

A Professora Violeta mencionou a construcdo das significagdes que tem de
infancia, a partir de seus préprios saberes pessoais, mas também das discussdes e
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saberes produzidos na formacgao inicial de modo que compreende a infancia no
sentido plural de sua representagéo, contextos e culturas. Ela fala da dimenséo do
brincar como caracteristica da crianca e vé nesta linguagem a possibilidade de

compreender quem € a crianga e como ela se relaciona com seu contexto.

Professora Violeta: parto da representacao de infancia a partir da minha propria infancia,
mas eu sou ciente que nem todas as infancias foram e sdo assim, sdo de realidades
diferentes, culturas diferentes, mas a caracteristica da crianga é o brincar, porque € através
dele que a crianga se relaciona com 0 mundo e a gente entende um pouco dela.

Ao conhecer as criangas, sua cultura, seus saberes a Professora Violeta se
aproxima dos imaginarios produzidos por elas na construcdo de suas infancias.
Assim, o lugar da infancia pode ser visto por diferentes olhares, seja pelo olhar das
criangas ou do adulto sobre a crianga. Porém, é a crianga que indica que infancia ela
pode construir de acordo com as oportunidades que lhes sado conferidas na escola,
na familia, com os amigos, com os préprios professores. Por isso, a importancia de
propiciar a ela um lugar divertido, estimulador de aprendizagens, de descobertas, de
conhecimento de si, na interacdo com seus pares, onde ela tenha tempo para
brincar, imaginar e construir sua identidade, seus saberes e sua cultura infantil.

Nessa perspectiva, a narrativa da Professora Violeta trouxe seu olhar sobre
as significacbes da infancia, caracterizando-a como categoria social e

intergeracional. Para Reis (2007, p. 51-52)

sao as proprias criangas que nos apontam as metodologias construidas, a
partir de seu imaginario. Pegando nossa mao ou fazendo com que olhemos
para os enredos de suas brincadeiras, elas nos indicam o caminho de
recolha de nossas memdrias, sinalizando que essas metodologias podem
nos auxiliar a enxergar como elas trabalham, constroem e transmitem seus
saberes, criando em nds esses espagos de escuta e compreensdo dos
modos como elas operam a realidade.

Desse modo, as professoras partem das representacoes de suas
experiéncias com as criangas, com as préprias infancias e daquilo que acreditam ser
significativo construir para e com a crianca, a fim de que Ihe seja conferido o direito a
ter infancia. Os saberes perpassam por infancias transitérias, construidas em
espacgos e tempos diferenciados, mas que a partir do vivido elas atribuem sentidos
relevantes aos saberes sobre a infancia no presente.

Conhecer os saberes profissionais acerca da infancia na formagéo inicial das
professoras foi um dos objetivos da presente pesquisa. Iniciei essa busca ja nas
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experiéncias formadoras, ao acionar na meméria delas tais significacdes e saberes.
Depois, busquei com a entrevista semi-estruturada complementar tais saberes e,
com isso, me aproximar cada vez mais das contribuicbes que a formagéao inicial
oportunizou as Professoras Girassol, Rosa e Violeta em diferentes curriculos e
tempos formativos.

Os saberes da formacao profissional, acerca da infancia, foram construidos
ao longo da formacéo inicial, em algumas disciplinas que remetiam a infancia e sua
relacdo com a crianca, e foram adquirindo diferentes enfoques no decorrer do curso.

No caso das Professoras Girassol e Rosa, a infancia era tratada pela
dimensao histérica de autores que ficaram marcados e que na década de 90 a
Teoria da Educacéo que se destacava era a Escola Nova e seus pressupostos para
dar qualidade a educacdo. A discussdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo) na perspectiva da Educagdo Infantil como primeira etapa da educagéo
basica, como direito das criancas, embora ndo obrigatoria, em creches e pré-escolas
e o debate sobre o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil fizeram
parte do contexto de formacao destas professoras.

No entanto, Professora Rosa menciona que estas discussées foram pouco
problematizadas, durante o curso, nas disciplinas. Em eventos da educacéo, foi
onde se aproximou do que representavam essas politicas para a Educacao Infantil e

para a infancia das criancgas.

Ah, eu ndo posso dizer que a universidade nao fez nada, ela me deu um suporte, me deu
esse amadurecimento da minha mente para eu poder ver isso, porque se eu nado tivesse
essa base da universidade eu também acho que ndo conseguiria ter esse olhar hoje, é claro
que faltou muito, ela pode ser mais enriquecida ainda. (Professora Girassol)

Vamos pensar que a formacao me deu muita coisa, mas 0 que eu vivi, 0 que eu penso sobre
infancia, o que eu pensava sobre a infancia quando eu sai da faculdade era muito mais o
que eu tinha vivenciado com aquelas criangas e com o olhar sobre aquilo que eu tinha
realizado.(...) tive a idéia de que tinha varias infancias, mas isso nunca foi aprofundado. (...)
acho que nao era a visao de infancia, era muito mais em relacdo a crianga no periodo pré-
escolar. (...) eu acho que a formagao académica ali nos anos 90 ela poderia ter avangado,
até porque estava toda uma discussao sobre os Referenciais Curriculares e aquilo foi pouco
explorado pelo curso. Eu participei de eventos que eu fui e vi, ouvi, mas no curso nao se
materializou isso tudo (Professora Rosa)

Assim, a repercussdao da educagdo nacional, as Diretrizes e Politicas

Publicas, o saber fazer de uma época histérica influenciava diretamente os saberes
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curriculares deste tempo. A partir destas mudancas no ambito educacional iniciou
um movimento para que o curriculo vigente desde 1984 fosse reformulado de acordo
com as demandas desse tempo.

Dessa forma, os saberes de uma pedagogia da Educacédo Infantil ainda nao
tinham alcangado as discussdes sobre a infancia nesta especificidade, no curriculo
das Professoras Girassol e Rosa. Ja na matriz curricular formativa da Professora
Violeta esta perspectiva foi iniciada e os debates sobre a crianca pequena foram se
instaurando nas discussdes entre 0 encontro entre criangca e infancia, nao s6 em
algumas disciplinas especificas, mas na inovacdo do curriculo com a disciplina
articuladora (PED). De acordo com Violeta, a PED era o lugar de aproximacao
tedrico-pratica que ocorreu, desde o primeiro semestre, e que oportunizou
discussdes sobre a educagdo da crianca em suas faixas etarias e contextos,
propiciando a construcdo de um debate sobre a pedagogia da Infancia. Segundo
Faria (2007, p.77) “estamos falando do carater interdisciplinar das pedagogias, que
tratando de um objeto, a educacdo, que é uma pratica social, demanda,
obrigatoriamente, bases epistemoldgicas de diferentes ciéncias e campos do
conhecimento.”

Para a autora (2007, p.77) “a pedagogia pouco se ocupou das criancas de 4 a
6 anos e praticamente nada fez para as de 0 a 4 anos de idade”. Além disso, ela
enfatiza que é preciso aprender a ser professora de crianca pequena, em creches e
pré-escolas, pois € um tipo de professor que se diferencia dos outros, que atuam em
distintos niveis de ensino.

Em vista disso, a proposta de uma pedagogia da Educacdo Infantil que
garanta a crianga pequena o direito a infancia vem sendo discutida no ambito da
formacgao de professores, mas no curso de Pedagogia, esse debate ainda precisa
ser ampliado as demandas da crianca de zero a trés anos.

As disciplinas eram voltadas para a questdo da infancia, do contexto, do espacgo, da
importancia da educagéao infantil, do nosso trabalho frente a crian¢a dessa idade, os direitos,
mas me lembro de uma disciplina que me ajudou um pouco a pensar as questdées com a
crianga menor, mas foi bem pouco e eu sempre ficava na duvida do que € possivel fazer. Eu
lembro outra disciplina que foi para bebés na aula de musica, dos varios tipos de musica, da
entonacdo da voz, do quanto é importante, o que tu pretende com aquela musica, que
sensagdes tu pretendes proporcionar para a crianga, questdes que ndo foram tao
contempladas e intensas quanto foram na minha experiéncia profissional, mas isso foi o
maximo que tivemos, o restante era enfocado para as criancas de trés a seis anos.
(Professora Violeta)
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Foi a universidade, a debates na PED, que me fez entender tantas coisas sobre a infancia,
nas questdes das observacdes, de entender as relagbes com as criangas, com o professor,
0 que elas queriam te falar com as coisas que estavam fazendo e que a gente néo percebia.
O brincar te proporciona tanto essa interacdo com a crianga e eu nao tinha essa noc¢ao,
porque brincar, de repente, ela estava s6 brincando, mas aquilo é cheio de significados,
porque a crianga se expressa através do brincar, ela fala através dessa linguagem.
(Professora Violeta)

Portanto, para as professoras, os saberes da formacdo profissional
integraram os repertérios e as significacées sobre a crianca pré-escolar, no curriculo
de Girassol e Rosa, e na articulagdo mais préxima entre criancas e infancias, no
curriculo vivenciado por Violeta. No entanto, isso ndo significa que elas tenham
produzido seus saberes somente nas disciplinas e contetdos disponibilizados nos
referentes curriculos, pois também se apropriaram destes a partir dos sentidos
vividos em suas experiéncias profissionais e pessoais. Isso poder ser visto, nas
narrativas, quando mencionam que 0s saberes sobre a infancia foram construidos
em suas experiéncias como professoras na Educacéao Infantil e no Ensino Superior,
mas também aliados aos saberes docentes decorrentes de seus trajetos de vida.

Assim, a formagéo inicial vem contribuindo e tentando se aproximar das
discussdées e demandas da infancia na educagdo, embora haja, ainda, muitos
desafios a serem repensados no campo da formacao.

Visto isto, trago as significagdes do campo dos saberes experienciais, aqueles
em que as professoras articularam nas narrativas durante as experiéncias
formadoras e nas entrevistas. Estes saberes lhes dao suporte para teorizar,
argumentar, (re)construir os demais saberes da docéncia. Foi no campo da
experiéncia profissional que as mesmas puderam compreender as infancias que
estavam proporcionando as criangas e as discussdes que a Professora Rosa, como
professora formadora, foi capaz de suscitar nos espacos de formacao/autoformacao.

Assim, destaco alguns saberes produzidos por elas, na experiéncia

profissional acerca da infancia.

eu aprendi foi com a minha pratica, experimentando, foi com os cursos de formagéo sobre a
educagao infantil, com a propria crianga, com os colegas, as leituras e reflexdes do que eu
fiz no dia, meus objetivos, o que eu quero no meu trabalho junto com as criangas.
(Professora Girassol)
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foi no trabalho com o bergario que eu consegui fazer tudo o que eu queria. Ali eu me sentia
mais livre para fazer, experimentar o que eu achava mesmo, o que eu tinha construido
sobre o que eu poderia proporcionar a infancia daqueles bebés e como eles poderiam viver
isso da maneira que eu acreditava que poderia ser feito (Professora Violeta).

para mim a infancia é um espaco de tempo que a gente vive, que as pessoas vivem, que a
gente olha pouco, parece que a gente ndo cuida, até pelas expressdes que a gente usa, a
crianga cai e a gente diz "ndo foi nada’(...). Na experiéncia profissional nao quero dizer
como, mas eu quero que elas leiam coisas para chegarem as conclusdes delas e eu tento
ajudar. (Professora Rosa)

Nas narrativas das professoras pude perceber que os saberes e as
significacbes sobre a infancia sédo (re)construidas a cada experiéncia, com cada
criangca ou turma de formacao inicial, pois € junto deles que elas constroem seus
saberes praticos, que se autorizam a fundamentar sua pratica docente a partir do
vivido. Nesse sentido, € possivel compreender o que diz Sarmento (2005) sobre o
conceito de infancia, que esta longe de ser universal, naturalizado e homogéneo.

Em relacdo aos saberes experienciais Morés, et.al (2004, p. 67) menciona

que

percebemos que a experiéncia docente tem a forte fungcdo de ser um dos
elementos dinamizadores da pratica educativa, pois € através dela que os
professores tomam consciéncia de que o seu papel nao se limita a meros
transmissores de saberes produzidos por outros, mas agentes construtores
de saberes pedagogicos multifacetados que constituem os fundamentos da
pratica e da competéncia profissional.

A partir das falas das professoras acerca de seus saberes sobre a infancia,
elas foram também narrando os lugares em que construiram seus saberes e suas
significac6es imaginarias.

E importante conhecer esses lugares, pois sdo eles que caracterizam estas e
nao outras representacdes. No entanto, esse olhar pode ser transformado, recriado,
pois a infancia “foi materialmente construida e continua em construgdo objetiva e
simbélica” (MULLER, 2007, p. 141). Sendo assim, os saberes também podem ser
(re)significados.

Para essa pesquisa, nesse tempo historico, social, cultural e formativo as
professoras encontraram alguns lugares onde foi possivel (re)conhecer os saberes
sobre a infancia no trajeto formativo de cada uma. Dentre eles: no préprio trajeto de
formacao, na reflexao da transitoriedade da infancia em tempos, espacos sociais e




112

culturais; nas praticas docentes; nos sentidos atribuidos a prépria infancia propiciada
pela familia e na formacao inicial e na pés-graduacao.

Professora Girassol: a questao da infancia fui construindo na minha caminhada, nas minhas
praticas de educadora, de professora.(...) as coisas que vivi porque assim como eu Vivi isso,
eu quero também proporcionar a eles esses momentos. Vejo que a infancia, com o passar
do tempo, ela vai mudando, com a época, ndo tem como ndao mudar.(...) onde eu pude
vivenciar o que significa a infancia e ter um entendimento maior sobre as questdes
envolvendo a infancia foi no pos-graduacao, depois de dez anos, mas no curso de formacgéao
nao tive isso.

Professora Rosa: Eu acho que as concepgdes que eu tenho, as leituras que eu tenho hoje
sobre a infancia sédo das minhas atividades como professora do Ensino Superior formador.

Professora Violeta: ao que vivi na minha proépria infancia e na universidade foi ai que eu
construi um pouco dessa questao. E eu penso que a mae foi um pouco nossa professora
em dar essa liberdade para a gente se expressar e tudo mais. E na universidade eu também
refleti sobre tudo isso e que existe inUmeras infancias, que nao € sé a minha, eu tenho a
minha como sendo uma coisa boa para mim, que eu vivi, mas tem inumeras infancias.

Ao mencionarem onde foram construindo seus saberes sobre a infancia, as
professoras, também foram dando lugar a ela na formacgéo pessoal e profissional no
trajeto formativo. Esse lugar assume diferentes tempos e contextos, nao é fixo e nem
cria raiz, ele é transitério, é plural e a cada vivéncia ele assume diferentes
roupagens, cores e texturas.

Nesse sentido, Delgado; Mdualler (2006, p.19-20) em entrevista feita a
Sarmento, interroga-o sobre os “tempos espacgos-lugares das infancias” e ele
menciona o “entre-lugar’, em que a crianga vive entre o veiculado pelas culturas
adultas e pelo espaco social que é inserida num tempo passado e futuro. Nas
palavras do autor

recupero essa ideia do “entre-lugar” (Bhabha, 1998) para considerar o
espacgo-tempo da infancia numa dupla perspectiva. Por um lado, a crianga
vive 0 processo de transi¢do inerente ao seu trajecto de desenvolvimento
(isso ndo se nega, o que se recusa € que este seja um processo linear,
padronizado em estagios e teleoldgico), sendo o seu lugar esse ponto de
intercepcao entre o que é a veiculacdo das culturas adultas, elas préprias
compésitas e hibridas, e as culturas infantis, afirmadas pela interacgéo de
pares e pelo processo de “socializagao horizontal”, isto € de pertenca social
aos colectivos infantis, com as suas linguagens, cédigos, protocolos,
l6gicas, artefactos, etc. Por outro lado, cada crianga vive no interior de um
sistema simbdlico que administra o seu espacgo social. Quer dizer, quando
nasce a crianga vai entrar num mundo em que lhe é permitido fazer certas
coisas e outras lhe séo interditadas, onde é conduzida a comportar-se € a
pensar de determinados modos e onde outros modos de pensar ou de se
comportar sao reprimidos. Sé que, ao crescer, esses modos de
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administracdo simbdlica do seu comportamento vdo mudar, por vezes
milimetricamente, por vezes de maneira abrupta, e portanto a crianca esta
também no “entre-lugar” de uma condicdo geracional em transformagéo,
combinando em cada momento concreto um passado e um futuro que se
fundem, por vezes de forma cadtica e através de impulsos contraditérios.

Trago esta perspectiva a fim de repensar o lugar da infancia, por outro olhar,
tentando compreender e conhecer a crianga e sua infancia pelo “entrre-lugar”.

Desse modo, as professoras no processo de investigacdo-formagdo deram
um lugar de destaque e privilegiado aos saberes e as aprendizagens compartilhadas
entre elas e as criancas, as culturas infantis, os imaginarios e (re)significacao da
infancia em seus trajetos formativos.

Assim, os saberes (re)construidos pelas professoras nas experiéncias
formadoras e na entrevista proporcionou a elas (re)visitarem lugares e tempos
guardados em seus baus de memérias quando criangas e professoras de Educacéao
Infantil. De acordo com Tardif; Raymond (2000, p.216)

de fato, as experiéncias formadoras vividas na familia e na escola ocorrem
antes mesmo que a pessoa tenha desenvolvido um aparelho cognitivo
aprimorado para nomear e qualificar o que ela retém dessas experiéncias.
Além de marcadores afetivos globais conservados sob a forma de
preferéncias ou de repulsdes, a pessoa dispde, antes de mais nada, de
referenciais de tempo e de lugares para indexar e fixar essas experiéncias
na memdria.

Compreendendo a infancia como construcado social e cultural de um tempo,
penso que os lugares que ela habita dependem dos encontros que sé&o
oportunizados entre ela e a crianga. Esse lugar pode ser concreto e pode ser
imaginério, pode ser visivel para alguns e invisivel para outros. No entanto, a
pesquisa contribuiu para que as professoras pudessem repensar que lugar a
infancia vinha ocupando na formagédo docente de cada uma. Ao narrarem sobre 0s
possiveis lugares que encontraram a infancia, puderam (re)visitar lugares por vezes
esquecidos, abandonados, descuidados, no decorrer de seus processos formativos,
e que nesse momento tiveram destaque.

A partir disso, trago algumas consideracbes acerca do lugar da infancia nos
curriculos de pedagogia das professoras.

Para Professoras Rosa e Girassol, a infancia ndo foi um tema enfatizado
durante o curso. No entanto, nas experiéncias vividas em algumas disciplinas,

destacaram pelas significagcdes, alguns elementos que elas consideravam



114

pertinentes na construcdo da infancia das criancas na Educacédo Infantil, como o
brincar, a muasica, a literatura infantil, 0 movimento, a espontaneidade, a criatividade.
Atividades interdisciplinares também foram destacadas no trajeto da formacéo inicial,
0 que propiciou um aprendizado significativo da aproximagdo teoria-pratica
experienciada pelas professoras.

Segundo a Professora Girassol o curso de Pedagogia ainda precisa articular
alternativas para diminuir a “distancia” entre escola-universidade. Na medida em
que, as futuras professoras se aproximarem da realidade com as quais vao se
deparar no decorrer da carreira profissional, poderdao perceber as necessidades das
criangas e (re)construirem, desde o inicio da formagcdo, as maneiras de ser um

professor de Educacéo Infantil.

posso falar do que eu leio, do que eu convivo com as meninas que fazem estagio aqui, e
que eu posso te dizer é que a universidade esta evoluindo, mas num ritmo muito lento e
quando as meninas vem aqui para desenvolver as praticas, elas ainda vem muito
despreparadas. (...) elas saem como eu sai a tantos anos atras, com todo o gés, toda a
vontade de fazer acontecer, e muitas vezes elas esquecem a realidade. (...) Mas com
aquela ansiedade de querer mostrar, de querer fazer, mudar, transformar. E eu acho que a
universidade tem que comecar desde o inicio fazer elas conhecerem a escola e a realidade
que elas vao encontrar desde o inicio do curso. (Girassol)

Nesta proposta de aproximacado escola-universidade, a Professora Girassol
estende o convite de participacdo efetiva também aos professores formadores,
aqueles que estao na universidade para conhecerem mais de perto a realidade das
escolas de Educacao Infantil, pois assim poderiam contribuir mais pontualmente com
a formacgéo dos futuros professores da infancia. Além disso, a troca de saberes e
fazeres do cotidiano da escola e da formacao inicial seria um campo enriquecedor

de praticas docentes reflexivas em que a crianga seria privilegiada.

A universidade tem que vir mais para dentro das escolas, os professores formadores, que
trabalham na universidade eles tem que vir mais para dentro da escola, ndo adianta mandar
s6 o aluno, eles tem que vir também, para conhecer, ver a realidade, caminhar aqui nesse
chao e nao ficar s6 naquele mundo deles la.(Girassol)

A Professora Rosa também reflete sobre os discursos vividos na formacgao
inicial e, agora, como professora formadora tenta criar o imagindrio instituinte acerca
dos saberes na formacao de professores. Ela reconhece que o curso de Pedagogia
ainda tem que discutir no coletivo que saberes estdo (re)produzindo na formacéo
inicial e como fica a formacao daqueles que encontram na pedagogia o lugar para
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aprenderem também a ser professor, que dimensao o saber-ser e 0 saber-fazer sao

produtores de uma pedagogia da infancia. Segundo ela

O que acontece na universidade? N6s temos um discurso recorrente, principalmente aqui,
de que a gente ndo tem que ensinar os alunos a fazer, mas a gente nao coloca nada no
lugar. Entéo, a gente diz que tal pratica é tradicional, que tal coisa ndo se faz com a criancga,
mas a gente ndo pbe nada no lugar. (Rosa)

Nesse sentido, encontro na pedagogia espaco de reflexdo e mediacdo dos
saberes construidos sobre o lugar da infancia em diferentes contextos e, com isso, a
possibilidade de promover debates na formacao de professores sobre os diferentes
olhares a respeito das infancias. A partir disso, as discussées promovidas pelos
saberes construidos na universidade e na experiéncia das praticas docentes podem
suscitar reflexdes mais aprofundadas sobre o tema da infancia e suas relagdes no
campo da pedagogia. Trago as idéias de Oliveira-Formosinho (2007, p. 31) quando
diz que “a praxis é a casa da pedagogia”.

A autora comenta que o fato dos educadores terem um modelo pedagdgico
de infancia é um fator de sustentacédo da sua praxis e pode transformar-se em muro
ou em janela. O muro quando a situacdo do “discursivismo, teoricismo”, causa uma
valorizacado acentuada das teorias em detrimento ao que menciona ser a janela, uma
estrutura conceitual e pratica, um contexto de acao e “reflexao-sobre-a-a¢ao”, “uma
ponte entre as aprendizagens dos professores e as aprendizagens das criangas,
entre os percursos de co-construgdo do conhecimento e da ética” (Ibid., p.32).

Refletir o lugar da infancia na formacao de professores, no curso de
Pedagogia, é estar atento as discussdes sobre as demandas do ser professor na
contemporaneidade e estabelecer um didlogo com as infancias vividas e construidas
no processo formativo dos docentes. Isso serve para repensarmos sobre essa
pluralidade de significados e perceber a infancia ndo como algo naturalizado, mas
como direito que toda crianga deveria ter de viver. Nesse sentido, tais reflexdes,
segundo Arroyo (2008, p. 121), “convidam a pedagogia a estar atenta a dindmica da
sociedade onde as imagens da infancia se constroem e desconstroem”.

Ja a Professora Violeta, foi possivel visualizar a aproximagao com questoes
da infancia e da crianca na Educacdo Infantil, na formacado inicial, seja nas
disciplinas ou na perspectiva interdisciplinar da PED. Penso ser este um ponto
significativo, nesta matriz curricular, pois possibilita a construcao do ser professor da
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infancia na Educacéao Infantil, da qual possui diferencas na maneira de se pensar
uma proposta de trabalho, de observar as necessidades da crianga pequena, sua
cultura, seus saberes, sua historia.

Assim, o Curso de Pedagogia da UFSM tem tentado aproximar os interesses
dos académicos, juntamente com as disposicdes legais e a realidade dos contextos
de atuacédo, com o objetivo de qualificar o professor para enfrentar os desafios da
educacao desse tempo. No entanto, ainda a Educacéao Infantil precisa se consolidar
na matriz curricular vigente, a fim de que o lugar da infancia tenha visibilidade na
construcédo dos saberes dos professores que pretendem atuar neste nivel de ensino,
buscando efetivar uma pedagogia da infancia na Educacgéao Infantil.

As narrativas das professoras e as contribuicdes que puderam ser refletidas e
(re)significadas sobre o curso de Pedagogia deu-se a partir das vivéncias das
professoras em distintos tempos de formacdo, onde o lugar da infancia foi
transitando nas diferentes matrizes curriculares. Além disso, os modelos e as
marcas que os professores formadores produziram em cada uma durante o curso e
das oportunidades formativas no ambito de uma pedagogia da Educacao Infantil
ficaram registradas em suas narrativas (re)criando os imaginarios sobre a infancia na

formacao docente.



5 NO BAU DAS MEMORIAS, APRENDIZAGENS FORMATIVAS

Estudara nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver,
no ouvir, no pegar, no provar e no cheirar.

(...) Se admirava de como um grilo sozinho, um sé pequeno
grilo, podia desmontar os siléncios de uma noite!

(...) Quem se aproxima das origens se renova.

(...) Os mestres pregavam

que o fascinio poético vem das raizes da fala.

Manoel de Barros

(Aprendimentos, X1V, Segunda Infancia, 2006)

Inspiro-me no poeta Manoel de Barros para dar sentido ao que vi, ouvi e senti
nesse processo de formagao/autoformacédo que a pesquisa proporcionou a mim € as
professoras envolvidas. Foi pela dimensédo simbdlica que pude me aproximar dos
imaginarios das professoras colaboradoras, que abriram seus bals de memérias e
falaram de si. Ao remexer em seus bauls percebi que eu também estava a procurar
no meu, as lembrancas de infancia, de formacao e as aprendizagens vividas no meu
préprio trajeto formativo.

No inicio da pesquisa fui a busca de respostas, de conceitos construidos
sobre a infancia, das significacbes que permeavam o imaginario das professoras
sobre o lugar onde elas se encontraram com a infancia e que sentidos foram
produzidos. O que elas iriam relatar-me literalmente sobre a infancia? Seria a
mesma construcdo social e cultural? Isso até foi dito, mas pela dimensao dos
sentidos, dos saberes experienciais, pelas significagdes construidas com as
criangas, por leituras e referenciais tedricos- metodolégicos do saber-fazer, do
saber-ser em seus processos formativos.

No entanto, para além desse sentido, a infancia mostrou a pedagogia que ela
nao esta pronta e nem explicita em um conceito universal e homogéneo. Ela esta no
cotidiano do tempo e do espago oportunizado a crianca, em um movimento de
(des)encontro entre o brincar, a criatividade, o imaginario, a espontaneidade e a
liberdade de expressar sua cultura e seus saberes em diferentes tempos, idades e
contextos.

Isso tudo me fez perceber que a infancia estd em varios lugares e lugar

nenhum, se ndo for pensada como um direito da crianga, como objetivo principal do
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professor que tem a possibilidade de contribuir com essa construcdo. A crianca esta
de frente para a infancia, s6 falta alguém apresentar uma a outra. Quando esse
encontro acontece podemos falar entdo em uma pedagogia da infancia. Esta tem a
crianca como protagonista de sua cultura e seus saberes em diferentes contextos
histéricos e sociais.

Dentre os lugares possiveis de encontrar a infancia estd a escola de
Educacao Infantil que deveria ter, por exceléncia, as representacdes do brincar, da
espontaneidade, do espaco de criacao aliados ao compromisso dos professores com
o educar e o cuidar. Esta relacdo foi enfatizada na narrativa das professoras,
demonstrando que o0s saberes experienciais, profissionais e pessoais lhes dao
suporte para dialogar e conhecer como a crianca vive se relaciona com seus pares,
com os adultos e com 0 mundo.

Assim, os olhares das professoras, dependendo de onde estéo, vao indicando
os diferentes lugares da infancia no trajeto formativo. Nas narrativas estiveram
presentes a rememoracao de suas proprias infancias, os saberes e as significagdes
imaginarias (re)construidas em cada tempo e espaco formativo. Para as professoras,
muito do que pensam ser a infancia esta relacionado ao que foram quando criangas,
as brincadeiras vividas, os lugares onde puderam ser criancas, a liberdade e o
movimento de construirem suas infancias. Isso faz com que, também queriam
oportunizar a crianca, em suas praticas docentes, infAncias marcadas pelo brincar e
outras linguagens proprias de sua cultura infantil.

Acredito que o trabalho com Histérias de Vida das professoras possibilitou
nao sé rememorarem seus tempos de criangca, mas também (re)significarem como
foi ser crianga e como é vista esta no contexto social-histérico e cultural atual. Nesse
momento, também revisitei minha infancia e as marcas, os ressentimentos, os
divertimentos daquela época foram (re)construidos enquanto ouvia e interpretava as
narrativas das Professoras Girassol, Rosa e Violeta. Entédo, reescrevi parte da minha
histéria de vida onde o imaginario de idealizacao e romantizacao que por vezes eu
fazia questao de mostrar, deram lugar aos medos, as insegurancas, aos fantasmas
vividos e que deixava guardados num fundo falso do meu bau de memorias.

Nesse processo, ao trabalhar também com a Memdéria pude me aproximar
dos saberes e das significacdes imaginarias das professoras, por meio de vivéncias
particulares, que se transformaram em experiéncias formadoras pelos sentidos e

significados que ficaram registrados em suas narrativas, oral e biografica,
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compartilhadas e (re)construidas no “Bal de meméria” e “Album de infancias”.
Nessa oportunidade, pude conhecer seus trajetos formativos, as lembrancas e as
fotografias de tempos distintos, os saberes construidos na formacao inicial e as
relacbes de aprendizagem que faziam entre o passado e o presente em suas
atuacgdes profissionais. Cores, texturas e literatura fizeram parte de seus imaginarios.

Trago na memodria ainda lembrancas e fotografias vivas dos momentos
passados juntas naqueles dias, do lugar, dos aromas, dos risos, das lagrimas e das
emocoes vividas. Em um entrelagamento de falas e siléncios as professoras foram
narrando sobre si, sobre as expectativas e os desafios da formacdo docente.
Lembrancas do curso de Pedagogia foram trazidas e histérias singulares, em
diferentes geracoes, e matrizes curriculares fizeram parte da meméaria coletiva.

O elo entre as experiéncias narradas no trajeto formativo acionou outras
recordacdes que ao partilharem foram mostrando os lugares que a infancia foi vivida,
deixando marcas e interroga¢des. Lugares formativos, de subjetividades, de olhares
e de saberes (re)construidos a cada encontro com a crianga e suas infancias.

Neste movimento, os lugares da infancia também transitaram entre os
saberes construidos na formacdo inicial e na experiéncia profissional. As
Professoras Girassol e Rosa que foram formadas pela mesma matriz curricular
(1984) tinham pouco a falar sobre as discussdes sobre a infancia nas disciplinas de
formacao. No entanto, elas ja tinham experiéncia profissional antes de ingressarem
no curso e isso possibilitou que os saberes praticos tivessem outros sentidos e
significados no processo de formacao. Os lugares que elas puderam se apropriar
das discussdes sobre a infancia foi para Girassol no curso de Pés-Graduacgao e para
Rosa na experiéncia de professora formadora.

A Professora Violeta formada por outro desenho da matriz curricular (2004) ja
menciona a proximidade entre os debates entre a infancia e a crianga em diferentes
disciplinas do curso. Porém, a infancia da crianga de zero a trés anos ainda precisa
ser contemplada nos espacos do curso de Pedagogia.

Ao revisitarem o0s saberes da formacao profissional as professoras
(re)conhecem as fragilidades das discussbes e as possibilidades a serem
repensadas para o curriculo da Pedagogia. Com isso, elas atribuiram outros
sentidos a formacao profissional e esse processo de criacdo pode instaurar um

imaginario instituinte sobre a infancia e a formagao docente.
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A partir disso, algumas contribuicbes para o curso de Pedagogia, na
especificidade da Educacao Infantil, foram mencionadas ao longo das narrativas das
professoras, incluindo: as experiéncias interdisciplinares promovidas no curso, as
observacdes critico-reflexivas acompanhadas pelos professores formadores, as
discussdes e as alternativas que podem ser construidas na disciplina articuladora
(PED), bem como a aproximacao entre escola-universidade, a fim de conhecer a
realidade e os contextos em que se encontram as criangas na Educacao Infantil e
suas infancias.

Os saberes sobre a infancia, também, foram construidos pelas professoras
em suas experiéncias profissionais e pessoais. Foi no cotidiano com as criangas,
com as praticas docentes desenvolvidas e construidas, que Girassol, Rosa e Violeta
puderam (re)significar seus saberes e 0s imaginarios em diferentes tempos e
espacos formativos.

As aprendizagens vividas e (re)significadas pelo trabalho com a memoéria,
aliadas aos saberes docentes narrados, a partir das histérias de vida das
professoras, possibilitou a cada uma a compreensdo do conceito de
formacao/autoformacgéo. As significacbes apontam para a formacdao docente como
continua, possivel de (re)significacdo e (re)construcdo quando interrogam a si
mesmas sobre seus saberes e praticas docentes, sobre as maneiras de ser e estar
na profissdo, como professoras, formadoras e eternas aprendentes do conhecimento
de si.

Essa tomada de consciéncia nao foi privilégio sé das professoras
colaboradoras, mas também minha, quando me deparo com as aprendizagens
vividas nesse processo de pesquisa-formacdo. Ao longo da investigacdo aprendi a
escutar as professoras e suas histérias e a escutar a mim mesma. Aprendi a
observar as emocodes e as reacdes; a respeitar o tempo, os saberes e as limitacdes
de cada uma e a mim mesma. Aprendi a compreender as resisténcias ao falar e ao
silenciar. Aprendi pela experiéncia formadora a poténcia do imaginario instituinte nas
significacdes imaginarias, nos sentidos atribuidos a infancia e na formagéao docente,
do vivido e do projetado. Foram aprendizagens e saberes (re)construidos a cada
encontro com professoras de Educacao Infantil, com colegas de profissdo, buscando
em diferentes lugares a formacao, a infancia e seu encontro com a crianca.

Dessa maneira, mais do que uma pesquisa de mestrado, esta investigacao foi

formativa tanto na dimenséao pessoal quanto na profissional. Vivi dramas e comédias
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interiores, num processo de aprendizagens de trabalhos apresentados, lembrancas
de viagens, professores, colegas, amigos. Construi um album de fotografias e

histérias inesqueciveis e incomparaveis, que ficardo guardados em meu bau de
memb©éria formativa.
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista Semi-estruturada

Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada:

Nome:
Idade:

Curso de Formacéo:

Ano de ingresso no curso:

Ano de concluséo do curso:

Tempo de atuacao profissional:

Entrevista:

1.
2.
3.

Conte seus trajetos formativos.

Por que professora de Educacao Infantil?

Que representacées tem sobre a infancia? Onde foram construidos esses
saberes?

Como a formagado académica, na universidade, contribuiu para construir
saberes sobre a infancia?

O que a experiéncia profissional ja ter proporcionou construir em termos de
aprendizagens e de saberes sobre a questao da infancia?

Que lugar vocé da a infancia na sua formagao?
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APENDICE B: Roteiro das Vivéncias

Vivéncias
1. Experiéncia formadora: Bau de memaoria: lembrancas de formacao

% Cada colaboradora trara objetos significativos da formacao inicial;

% Narrativa oral sobre as significagdes imaginarias dos objetos no trajeto
formativo de cada uma;

% Narrativa biografica do que representou vivenciar essa experiéncia e o
gue destaca de formativo.

2. Experiéncia formadora: Album de infancias

% A partir de fotografias, recortes de imagens e demais materiais
oportunizados, confeccionar um album que conte suas representacoes

sobre a infancia na formacéao inicial e na experiéncia profissional.
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ANEXO A : Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: “O lugar da infancia na formacgao de trés alunas egressas do curso
de Pedagogia: seus saberes e suas significagdes imaginarias”.

Pesquisadora responsavel: Prof2. Phd. Valeska Fortes de Oliveira

Autora: Silvania Regina Pellenz Irgang

Instituicdo/Departamento: PPGE/CE/UFSM

Telefone para contato: (55) 3221.5341- (55) 9985.6527

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serao coletados através de gravacao em audio
e video. Concordam, igualmente, que estas informacbes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacdes somente
poderdo ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas na UFSM, no Centro de
Educacao, na Sala 3282, por um periodo de cinco anos sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel. Apos este periodo, os dados serdo destruidos. Este
projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM, em 28/11/2008, com o numero do CAAE n® 0244.0.243.000-08.

Santa Maria, ............. de o, de 200....

Silvania Regina Pellenz Irgang — Cl 5061439575
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “O lugar da infancia na formacao de trés alunas egressas do curso
de Pedagogia: seus saberes e suas significagcdes imaginarias”.

Pesquisadora responsavel: Prof? . Phd. Valeska Fortes de Oliveira

Autora: Silvania Regina Pellenz Irgang

Instituicdo/Departamento: PPGE/CE/UFSM

Telefone para contato: (55) 9985.6527 e (55) 3221-5341

Endereco: CE/UFSM - Sala 3282 (3220.9411) e Sala 3341-A

Essa pesquisa, a ser realizada com trés alunas egressas do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria, tem como objetivo central
conhecer e analisar os processos formativos, os saberes e as significacdes
imaginarias de trés alunas egressas do curso de Pedagogia Diurno da Universidade
Federal de Santa Maria, sobre o lugar da infancia na formacao inicial e na
experiéncia profissional.

Para tanto, as colaboradoras participardo de vivéncias e entrevistas semi-
estruturadas, por meio de narrativas orais e relatos autobiograficos. Sera necessario
gravar essas entrevistas, com autorizacao de cada colaboradora, para que nao se
percam detalhes das falas das mesmas.

Depois de realizadas e transcritas as entrevistas, o conteudo destas sera
entregue as colaboradoras para revisdo e possivel alteracdo, inclusao ou exclusao
do que considerar necessario.

As informacdes obtidas serdo utilizadas unica e exclusivamente para essa
pesquisa, sendo acessadas somente pela pesquisadora e pela autora e estara sob
responsabilidade, apenas, das mesmas para responderem por eventual extravio ou
vazamento de informagdes confidenciais. O anonimato dos sujeitos envolvidos sera
preservado em qualquer circunstancia, o que envolve todas as atividades ou
materiais escritos que se originarem desta pesquisa.

As colaboradoras podem deixar de participar do estudo se assim o
desejarem, a qualguer momento, sem que disso advenha algum prejuizo. Nao

havera dano moral ou risco, no entanto, em se tratando de Histérias de Vida
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algumas lembrancas poderdao acarretar desconforto e a autora estara sensivel a
essas questdes podendo encerrar a entrevista se assim for da vontade da
entrevistada. A pesquisa ndo acarretara custos ou despesas as colaboradoras. Os
possiveis beneficios para as alunas egressas do curso de Pedagogia da UFSM esta
no valor formativo/autoformativo da realizacdo das narrativas, nas quais o sujeito, ao
recordar fatos para narra-los, pensa sobre eles novamente, podendo atribuir novos
sentidos e significados a essas experiéncias e refletir também sobre seus saberes e
suas significacdbes imaginarias sobre o lugar da infancia e as experiéncias
profissionais. Além disso, traz contribuicoes para a discussao sobre as demandas do
campo profissional em relagdo aos cursos de formacéo de professores no espaco da
universidade.

Os resultados encontrados nesse estudo serdo publicados em revistas
indexadas na Area da Educacdo e/ou divulgados em eventos que abarque as
questdes problematizadas na investigagao.

Em caso de necessidade de algum esclarecimento ou para cessar a
participacdo no estudo, a autora estara disponivel pelo telefone (55) 9985.6527, a
qualquer momento, ou pelo (55) 3221.5341.

Eu, , acredito ter sido

suficientemente informado a respeito das informagdes que li, tendo ficado claros
para mim quais sao os propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o0 meu consentimento a

qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

Assinatura da colaboradora n?. de identidade

Declaramos, abaixo assinado, que obtivemos de forma apropriada e voluntaria
o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a participacao no
estudo.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da autora

Se vocé tiver alguma consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UFSM

Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria — 72 andar — Campus Universitario — 97105-900 — Santa
Maria-RS - tel.: (55) 32209362 - email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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ANEXO C: Carta de Aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM

MINISTERIO DA SAUDE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (sederarg,
Conselho Nacional de Satude Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa 1;5 %
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa - CEP- UFSM ¢ ;
(CONEP) REGISTRO CONEP: 243 5 &

CARTA DE APROVAGCAO

O Comité de Etica em Pesquisa — UFSM, reconhecido pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — (CONEP/MS) analisou o protocolo de pesquisa:

Titulo: O lugar da infancia na formagéo de trés alunas egressas do curso de Pedagogia: seus
saberes e suas significagcdes imaginarias.

Numero do processo: 23081.017138/2008-56 )

CAAE (Certificado de Apresentacéo para Apreciacao Etica): 0244.0.243.000-08
Pesquisador Responsavel: Valeska Maria Fortes de Oliveira

Este projeto foi APROVADO em seus aspectos éticos e metodolégicos de acordo com
as Diretrizes estabelecidas na Resolugdo 196/96 e complementares do Conselho
Nacional de Saude. Toda e qualquer alteragdo do Projeto, assim como os eventos
adversos graves, deverdo ser comunicados imediatamente a este Comité. O
pesquisador deve apresentar ao CEP:

Agosto/2009 Reiaidrio final

Os membros do CEP-UFSM né&o participaram do processo de avaliagao dos projetos
onde constam como pesquisadores.

DATA DA REUNIAO DE APROVAGAO: 25/112008

Santa Maria, 28 de novembro de 2008.

Lissandra Dal Lago
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa — UFSM

Registro CONEP N. 243.
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