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O trabalho Possibilidades de Aprendizagens do Professor Universitario numa
Experiéncia Pedagogica Interdisciplinar foi desenvolvido na Linha de Pesquisa Formacédo de
Professores do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e na disciplina articuladora, pelo eixo tematico “Educacdo, Tempos e Espacos” do
Curso de Pedagogia desta Instituicdo: PED |. Essainovacao disciplinar busca areflexividade e a
complementacdo da formacéo profissional, bem como aprofunda e diversifica o conhecimento
relativo a formagdo. O trabalho mobilizou-se acerca do processo de formagéo e autoformagdo
do professor universitario. A investigacdo aconteceu pelas vias metodol égicas da oralidade e do
método qualitativo, através das Histérias de Vida de cinco professores formadores,
sujeitos/atores da pesquisa, em exercicio docente na PED | no primeiro semestre de 2005. A
Histdria de Vida possibilitou o conhecimento dos processos formativos desses formadores e 0
reconhecimento dos saberes construidos nas suas experiéncias vivenciadas, numa dimenséo
subjetiva e significativa, criando situacdes de aprendizagens. Pelo viés dessa metodologia
também construi minha Histéria de Vida em reflexéo, compreendendo as experiéncias docentes
produzidas pelo cotidiano pessoal, pela formacdo continuada, pelo desenvolvimento
profissional, sentindo-me em processo de formagdo e autoformacdo. Nesta pesquisa,
sistematizo, como resultados produzidos, através das narrativas dos professores formadores, que
a PED | é um espaco/tempo de compartilhamento de saberes, de troca de experiéncias entre os
pares, de articulacéo disciplinar em que vai se constituindo o professor para além das suas
limitagBes, tentativas de mudancas no exercicio da profissdo de professor formador. E possivel
sistematizar, ainda, que o processo aprendente da docéncia esta relacionado a essa mudanca de
comportamento, como fruto do pensamento reflexivo as experiéncias da propria profissao.
Diante desse dispositivo, é visto que as experiéncias docentes sdo produtoras de saberes, e que
as experiéncias anteriores a universidade sdo importantes e podem fazer a diferenca na docéncia
superior. A PED | é, entdo, uma experiéncia tedrico-metodolégica inovadora que pode se
constituir em processo aprendente para o professor formador.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Autoformacdo. Experiéncia pedagogica
Interdisciplinaridade. Reflexividade. Inovagdo universitaria.
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The present work Academic Teacher’s Learning Possibilities an Interdisciplinary
Pedagogic Experience were developed in the Research Branch Teacher’s Education of the
Master's degree Course in Education of Federal University of Santa Maria (UFSM) and in the
articulator discipline related to the thematic axis "Education, Times and Spaces' of the Course
of Pedagogy of this Institution: PED I. Such an innovation to discipline search and the
reflectivity and the complementation of the professional formation, as well as it deepens and
diversifies the relative knowledge to the education. In that way, the work was mobilized
concerning the formation process and the academic teacher's self-education. The investigation
happened for the oral methodological ways and of the qualitative method, through the Histories
of Life of five educating teachers, subjects/performers of the research, in educational exercisein
PED 1 in the first semester of 2005. The History of Life made possible the knowledge of the
education processes of those educators and the recognition of the knowledge built in their lived
experiences, in a subjective and significant dimension, creating situations of learning. For the
inclination of that methodology, | also built my Life History in reflection, understanding the
educational experiences produced by the personal routine, for the continuous formation, for the
professional development, feeling myself in an education process and self-education. In this
research, | systematize, as produced results, through the narratives of the educating teachers,
that PED 1 is a space/time knowledge sharing, of a change of experiences among the pairs, of
disciplinary articulation in which the teacher is going to be constituted besides their limitations,
its attempts of changes in the exercise of the profession of educating teacher. It is possible to
systematize although the process of learning teaching is related to that change of behavior, as a
fruit of the reflective thought to the experiences of the own profession. Before of that device it
is observed that the educational experiences are knowledge, producers, and that previous
experiences to the university are important and they can make the difference in the post-
graduate teaching. PED | is, then, an innovative theoretical-methodological experience that can
be constituted in process of learning by the educating teacher.

KEY-WORD: Learning. Self-education. Pedagogic experience. Interdisciplinary.
Reflectivity. Academic innovation.
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INTRODUCAO

Que os rochedos se abram ao processo introdutério: transito
necessario.
(Benini)

Possibilidades de aprendizagens do professor universitario numa experiéncia
pedagdgica interdisciplinar constitui uma investigacdo em génese nas dificuldades de
exercer préticas interdisciplinares, no ensino béasico, apés a compreensdo que tive da
possibilidade de construir conhecimentos articulados, através de eixos teméticos, na
Especializacdo cursada, mediante tramites desta metodologia. A possivel compreensdo
criou, no meu reservatoério interrogativo, o desejo de conhecer mais sobre o processo
interdisciplinar, como exercicio docente, e instituiu a necessidade de aprofundar
conhecimentos tedricos a respeito desse processo. O expoente desejado esta contido

nesta dissertacdo: um espago de pesquisa.

A temética desta dissertacdo faz parte da Linha de Pesquisa Formacéo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
(PPGE/CE), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). O espaco percorrido para
a investigacdo é a PED |, que é uma inovacdo no Curso de Pedagogia, da referida
Instituicdo, envolvendo a docéncia do ensino superior nos Anos Iniciais e na Educagéo
Infantil, como disciplina articuladora entre as demais disciplinas, no primeiro semestre
de cada turma ingressante no Curso. Sendo que, para cada semestre do Curso de
Pedagogia, ha um eixo tematico articulador diferente, que trabalha entre as disciplinas

na produgéo do conhecimento.

A PED I, disciplina investigada nesta dissertagdo, € uma experiéncia inovadora
em construcdo (no primeiro semestre de 2005), através do compartilhamento de saberes,
da troca de experiéncias, do planejamento conjunto, da reflexividade, numa dimenséo
inacabada, flexivel, aberta, que percorre pela incerteza e pela complexidade. A PED é
uma disciplina articuladora que se faz compreender nos principios metodol 6gicos
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interdisciplinares, no movimento da especificidade do conhecimento, na confluéncia

entre as areas da educagdo do ensino superior.

Compreendi a possibilidade em transitar pela docéncia no ensino superior como
um grande desafio, que se soma com outros tantos na producao de saberes para minha
formag&o e autoformacdo. E desafio porque significa a superagdo de limitagdes pessoais
e profissionais no experimentar-me ao novo, que € a experiéncia da PED |. Esta
inovacdo universitaria mexe com tempos e espacos formativos, com representacoes
docentes, com historias de vida, com aprendizagens do professor formador; mexe com
situages em que possam se constituir produtoras de aprendizagens, direcionando o

professor universitario como aprendente.

Esta pesquisa busca dialogar com a docéncia do ensino superior - espago este
distante do meu percurso docente, mas curioso — com 0 objetivo de conhecer o0s
processos formativos e as representacfes de professores universitérios atuantes no Curso
de Pedagogia, na experiéncia interdisciplinar da PED |. A pesquisa objetiva também
conhecer as aprendizagens do professor universitério, na vivéncia da PED |, como

proposta inovadora interdisciplinar no periodo de marco a julho de 2005.

O tema proposto parte de minha trajetoria profissional, parte também do desejo
de contribuir para o conhecimento educacional nos parametros da formacdo e
autoformacéo, da inquietacdo quanto as “queixas” dos professores pares, em relacdo ao
planejamento interdisciplinar. Mas parte também da orientagdo da Professora Doutora
Valeska Fortes de Oliveira que, ao entender a PED | como proposta articuladora nos
principios da interdisciplinaridade, me encorajar ao desafio de entrar em outro nivel de
ensino, ndo o basico em que exerco docéncia, mas, sim, 0 ensino superior como locus

novo de formag&o/autoformag&o. Falei que é “0” desafio.

Esta pesquisa esta construida a partir da abordagem qualitativa e da histéria de
vida. Diante dessa metodologia investigativa, ndo sO tentei compreender a construcdo
docente de professores formadores, mas também compreender o construto de minha
docéncia em reflex@o e [re]significacdo. A agdo investigativa compreende também a
problematizacdo da PED | diante do eixo temético “Educacéo, Tempos e Espacos’, o
qgual é destinado ao primeiro semestre do Curso de Pedagogia. A investigacdo também
busca compreender processos aprendentes do professor formador, na tentativa de um
conhecimento novo, conjugado, em compartilhamento. Sendo estes fendmenos
relacionados a docéncia que vao produzindo o professor.
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Por acreditar a PED | um lugar de construcdo de conhecimento, convidei, como
sujeitos/atores da pesquisa, cinco professores formadores em exercicio na PED | do
referido semestre. O convite direciona a investigacdo para além de apontar deficiéncia
na formagéo de formadores, sendo este um momento de pensar, talvez, o processo de
inovacdo universitaria, na tentativa de apresentar aprendizagens na experiéncia da PED
I. O momento de investigacdo, junto aos cinco sujeitos/atores, também percorre pelo
olhar das escolhas profissionais, pelas experiéncias anteriores a universidade, até chegar
a docéncia universitaria, mencionando o processo formativo e as representacdes

instituidas na formag&o/autoformacéo de cada um dos cinco formadores.

O primeiro capitulo registra a minha histéria de vida, a caminhada da
pesquisadora, desde as brincadeiras de infancia, perpassando pelas etapas da
escolarizagdo, pela licenciatura, pelas especializacbes, pelas escolas que exerci/exergo a
docéncia, anunciando como fui me construindo no pessoal e no profissional, como fuli
construindo a minha identidade. Relato a chegada na UFSM, no Grupo de Pesquisa em
Educacdo e Imaginario Social (GEPEIS), o ingresso no Mestrado. Assim, vao se

instituindo as contas do “colar” em construcédo, que representa a minha historia de vida.

O segundo capitulo procura sistematizar a situac&o problematizadora da pesquisa,
na experiéncia inovadora do Curso de Pedagogia, tendo como eixo tematico de interesse
“Educacdo, Tempos e Espacos”: PED |. Este € o espaco da investigacdo, o tempo é
remetido a0 primeiro semestre de 2005. E visto, neste capitulo, possibilidades de
compartilhamento e interdisciplinaridade, é apresentado a comunidade producente de
argumentacéo da pesquisa e as dimensdes para além de apontar deficiéncia na formacéo

do formador.

O terceiro capitulo entra na questdo do processo aprendente do professor
formador na arte do compartilhamento de saberes, da troca de experiéncias na PED |. O
capitulo relata o encorgjamento de conduzir o exercicio docente para aém do
tradicional, experimentando inovacdes no ensino universitario. Trata ainda das
experiéncias anteriores a universidade como produtoras de saberes e que a experiéncia
da PED I, em investigacdo, € um processo tedrico-metodol égico que pode se construir

em espaco/tempo em que se aprende.

Apresentel, nas consideraces finais, alguns aspectos relevantes e pertinentes sobre o

tema investigado, que séo os meus “achados” de pesquisa.



1 CONSTRUTO DA DOCENCIA: EM CADA “CONTA” UM
DESAFIO, EM CADA DESAFIO UMA PARTE DA MINHA
HISTORIA DE VIDA

Diante do colar - belo como um sonho - admirei,
sobretudo, o fio que unia as pedras e se imolava

anénimo para que todas fossem uma.

(Dom Helder Camara)

Diante da trajetoria docente - formadora, com certeza, de identidades - admiro,
sobretudo, o fio que me mantém comprometida com a profissdo de professora nestes
diferentes espacos e tempos e nas diversidades percorrentes do dizer educativo. Através
das “contas”™ que constituem o colar da minha docéncia, convido-a(o) a conhecer o
territério que presentifica os momentos demarcantes da minha vida. Os saberes
experienciais, 0s saberes pessoais e parcela relevante da minha formacao continuada —
0os guardados da memdria — conectam-se entre os fios, que prometem pontuar as

“contas” julgadoras da minha participagéo ativa como sujeita desta Histéria de Vida.

O territorio docente, quando percorrido no viés do olhar reflexivo, é instigante,
investigativo e encaminha-se para uma memoria desadormecida, em suas multiplas faces
e dimensdes, o qual se remete a profissdo de professora que exerco ha muito. Algumas
“contas” instituidas na minha memodria, eu ndo gostaria de perceber nesta caminhada,
porém elas existem. Mas, pela dimensdo do olhar reflexivo, preciso entendé-las, aceita-
las como tal e tentar ressignifica-las. Segundo Oliveira (2004, p. 14), “a intencdo de
revisitar o passado, através da memodria, permite ao professor um exercicio de
desconstrucéo de imagens instituidas socialmente com relacdo a docéncia, possibilitando
também a construcdo de um outro imagindrio” sobre a acdio docente. E assim que
pretendo mexer com as emoc¢des ao encontra-las nesta historia docente — dar-lhe, talvez,

um outro sentido.

! Contas: representa os desafios apresentados na minha formagao/profissao. E de desafio em desafio que vai se
construindo a minha trajetéria docente, que nomeio de contas (desafios) e colar (trgjetdria). Essas “contas” que
eu ndo gostaria de encontrar, sdo agueles momentos, 0s quais agi, talvez, desacompanhada da reflexividade e que
poderiam ter sido encaminhados por diferentes desfechos. Mais produtivos talvez.
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Seguindo uma andlise reflexiva por esse outro olhar, € relevante chegar as
palavras de D’Ambrésio (1998), quando afirmam que toda a acéo docente aponta para o
instituinte do aluno e, da mesma forma, faz histéria na vida do professor. Permito-me
acentuar as palavras do escritor, como aporte tedrico, ao fazer contorno as atitudes
docentes, num processo construtor da minha Histéria de Vida:

[...] se algum professor julgar que sua agdo € politicamente neutra, ndo
entendeu nada de sua profissdo. Tudo o que fizemos, 0 N0sso comportamento,
as nossas opinides e atitudes séo registradas e gravadas pelos alunos, e entrara
no caldeirdo que far4d a sopa de sua consciéncia (D’AMBROSIO apud
REIGOTA, 2003, p. 85).

Com certeza, a agdo politica reminiscente do professor entra também no caldeiréo
do construto identitério da docéncia. Nessa perspectiva, a experiéncia positiva ou ndo e
significativa ou ndo, guardadas nas “gavetas da memoria”, constroi saberes remetidos ao
manejo da identidade pessoal e profissional, que sdo mobilizados no processo de
formagcdo e da profissionalizagdo do professor. Esse processo decorre da prética

reflexiva na agéo construtora do conhecimento.

Dessa forma, é necessario resgatar a base reflexiva da atuacéo profissional, com o
objetivo de entender como realmente se abordam as situacbes problemas da prética
docente e como lidar com o “estranhamento” que se instala na docéncia (CONTRERAS,
2002). Nem sempre a profissionalizagdo esta ancorada em teorias relativas a questdes
referendadas ao “estranhamento” que, muitas vezes, vem ao encontro das atividades
profissionais. O professor envolve-se de tamanho porte a suas atividades do dia-a-dia e

n&o reservatempo para leituras de apoio que podem sustentar sua prética.

Dessa forma, a docéncia depara-se a circunstanciais, ou seja, a situacoes
complexas que exigem buscar reflexdes tedricas para dar suporte as atitudes necessarias
gue se deva tomar no decorrer dessa prética docente, a exemplo da educacéo inclusiva
gue exige hoje saberes condizentes e coletivos a cada necessidade especial que se
apresenta na escola, e o docente foi trabalhado para tal enfrentamento? Essas reflexdes
podem acontecer ao construir Historias de Vida, sendo que a Histéria de Vida
encaminha o sujeito a processos de inovagbes, partindo do ja acontecido, ha a
possibilidade do aparecimento do novo, do necessario. E esse novo apresenta sua
contrapartida no ja dito, no que esta instituido, na criatividade, no simbolico, nas
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significacdes e no real. O Lu® é real. Ele é também representacdo, é memoéria, é

imaginario. Portanto € o novo.

1.1 Alguns“guardados” recentes

E possivel pontuar com seguranca que as atitudes e opinides dos professores sio
realmente formadoras de consciéncias, de identidades. A conversa que merece ser
mencionada é a que ocorre comigo e o Lu. Eu celebro o momento, pois varias tentativas
frustradas, no processo de aprendizagem desse aluno, ja se havia mobilizado. Talvez,
seria outra da mesma medida, sem sucesso. Porém, esta pareceu despertar auto-estima e
aceitacdo no que diz respeito ao ato de aprender para o aluno. Eu o ouvi e tentei

compreender a sua historia de vida.

Segundo Lu, nunca ninguém havia reservado um tempo da docéncia para
conhecer a Histéria de Vida que carrega todos os dias para a escola. Ficamos juntos uma
hora. Quase s6 ele falou. Sua Historia de Vida realmente requer ser ouvida. Essas
consideragfes, em consonancia com Carvalho (2004) remetem a Historia de Vida a uma
posicdo politica em relacdo a realidade, dando voz aos individuos e criando condicdes
para que os sujeitos e seus dizeres passem a fazer parte de um coletivo. Estando no
coletivo, esses dizeres apontam para a problematizacdo, que sSeria, nesse caso, a
aprendizagem. Esse referente, em NoOvoa (1992, p. 31), € visto como algo que
compromete: “a escola é, talvez, o lugar onde se concentra hoje em dia o maior niUmero
de pessoas altamente qualificadas. Pertence a escola um papel de pensar o futuro”.
Como pensar o futuro sem pensar arealidade educacional presente.

A tecnologia avanca na contemporaneidade, muitos s80 0s meios em que a
informacdo/formacdo pode acontecer, mas a docéncia ndo deixa de ocupa seu lugar
relevante na ag8o formadora. A visdo do professor € multifacetada e elementar ao
processo de aprender, necessitando reflexividade as préticas educativas que exerce.

Noévoa (1992) preenche a primeira parte de sua reflexéo histérica da profissdo docente

2 Lu: nome ficticio atribuido a um aluno da 5 série de E.E. de Ensino Fundamental, onze anos, com dificuldade
de concentracdo e, consequientemente, de aprendizagem. Filho de familia desestruturada, de renda baixa, que
apresenta necessidades financeiras. Esta sob os cuidados da tia. Enquadra-se ao grande nimero de criangas que
precisa do trabalho infantil — cuida da prima deficiente - para somar no sustento da familia. Representa muitos
outros alunos que integram a sociedade contemporanea brasileira.
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instigando o professor a agéo reflexiva de sua trajetoria, com um legado questionador ao
perfil atual do professor. Como deve ser o perfil do professor para dar conta desses
estranhamentos que se instalam na docéncia num ir e vir. Esse possivel perfil podera
acontecer diante de um aporte tedrico condizente, embalado na reflexividade da
docéncia

Diante do dispositivo problematizador que envolve o aluno Lu, reporto-me ao
escritor Mario Osério Marques, quando ele diz, em uma de suas brilhantes expressoes.
“navegar € preciso” (2001, p. 31), em busca de solugdes. Com certeza, a comunidade
escolar se mobiliza mediante situagbes de inquietagdo, de negacdo ao processo de
aprender e navega nessa busca de possiveis solugdes. Segundo Oliveira (2005), €
necessario compartilhar saberes, afetos, habilidades, valores e posturas referendadas as
circunstancias da docéncia. A medida que todos forem envolvidos na reflexo sobre a
escola, na organizagdo de agdes, no processo coletivo de construcdo, o ato de aprender
comeca a ser percebido. O aluno deixa de ser o diferente, o rebelde, o inconsequiente e se

interliga com os demais de uma maneira saudavel e aprendente.

Acredito que o processo formativo, necessario para a questdo de alunos como o

Lu, esta para além dessa tentativa de maior aprendizagem. Em tempos de complexidade

como este, a escola sozinha ndo atende as desejosas e necessarias aspiracoes formativas.

Ao percorrer pelo viés da amorosidade freireana — no livro Pedagogia da autonomia - a
assertiva pronunciada pelo escritor, em tom reflexivo é:

O nosso é um trabalho realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas

gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,

crescendo, reorientando-se. [...] Lido com gente e ndo com coisa. E por lidar

com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a

reflexdo tedrica e critica em torno da propria pratica docente e discente,

recusar a minha atencéo dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste
ou daguele aluno ou aluna (FREIRE, 1996, p. 162-163).

Tecendo por essa citacao, € visto que a amorosidade freireana deve estar contida
na acdo envolvente em cada aluno na sua individualidade. Dessa maneira, € correto
afirmar que “a escola na totalidade de sua experiéncia ndo deixa de ser formadora”
(ARROYO, 2004, p. 251). Porém, em varias oficinas feitas com professores, afirma o
autor citado, que ha a possibilidade de constatar que ainda é sustentada a idéia de que “a
cultura docente continuara resistente e se apegando a idéia de que a funcéo da docéncia

€ ensinar, transmitir conhecimento” (Idem). Pois, muitos alunos e talvez professores
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ainda confundem a inovacdo e a construcdo participativa de conhecimento com
indisciplina. A metodologia tradicional disciplina mais o aluno. Isto € um crescente
desafiador para os professores. atentar aos conclames seqientes do corpo do aluno, e

tentar compreendé-1o melhor, ouvindo suas historias de vida.

A idéia de a escola ser apenas transmissdo de conhecimento sera premissa
radicada se ndo considerarmos a assertiva pontuada por Freire: 0 ato amoroso de educar.
O ato de ensinar e de aprender esta no cotidiano dos nossos alunos, na confluéncia entre
familia, escola, comunidade. H& de se encontrar os vinculos entre formag&o e docéncia,
segundo Arroyo, para que a aprendizagem seja vista na sua complexidade. Aqui, porém,

pode estar o perfil do professor atual.

1.2 De desafios € que se tece a vida pessoal e profissional

O professor € uma pessoa e uma parte importante

da pessoa € o professor.

(Nias apud No6voa)

Historia de Vida € mesmo um “colar” - sem meio, sem fim - talvez, um comeco.
Para eu entender parte desse processo, busco uma interlocugcéo com Carvalho (2004, p.
19): “a Histéria de Vida pde em evidéncia a maneira como cada sujeito mobiliza
conhecimentos, experiéncias e valores que vao compondo suas identidades”. Na
verdade, busco essa interlocucdo mais para escutar, porque, Historia de Vida faz a gente
pensar e repensar o mundo (MARODIN, 2004). Para mim, revisitar atrajetéria de vida é

uma escuta e um repensar.

Quando o professor mexe com a sua trajetoria vé a memoria desadormecendo. A
mobilidade do olhar para a memoéria garante a dimensdo do momento, talvez, ndo
compactuando com a veracidade do acontecido em outros tempos e espagos. Dessa
maneira, os desafios alcancados aparecem, e o professor precisa de um aporte tedrico
mais compacto, mais direcionado para dar forma as questdes instigantes e inquietas, que
0 surpreende nas veredas da docéncia ao revisitar sua histéria. As vezes aparece o que

ele ndo espera.
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Entre os espacos pertinentes dessa tessitura, ou seja, na construcdo desse texto,
mexo com a minha memoria. Embora a experiéncia com o Lu seja memorial recente,
escrever sobre essa experiéncia € necessario. Escrever € sinbnimo de leveza, de
compartilhar. E um outro desafio. O professor constr6i histéria quando registra os
surpreendentes da profissdo — quantas outras eu poderia ter escrito. Marques (2001, p.
13) frisa que “precisamos nos reeducar para fazer do escrever [...] ndo apenas
transcri¢do do que tinhamos em mente, o que ja foi pensado ou dito, mas inauguracéo do
proprio pensar”. Refletir a prética docente e escrever sobre essa prética, através do olhar
proprio, é estar inaugurando o proprio pensamento, € estar se experimentando na

escritura propria.

Eu busco dizer que encontro a forga escrevente no GEPEIS - Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacgdo e Imaginario Social. Comeco, nesse grupo, a experimentar-me no
ato de escrever. Essa forga, segundo Marques (2001), deve ser um ato inaugural, que
brota da acdo reflexiva, daquilo que pensamos sobre tal, ou seja, da necessidade de
dizer, da necessidade de alguém ouvir e compreender a historia de vida que esta
aflorando. Esse escritor confirma a pertinéncia do ato de escrever na importancia da
interlocucdo entre aquele que escreve e aquele que marca presenca no texto pela leitura

afirmando:

[...] escrever € isso ai: iniciar uma conversa com interlocutores invisiveis,
imprescindiveis, virtuais apenas, sequer imaginados de carne e 0ss0s, mas
sempre ativamente presentes. Depois € espichar conversar e novos
interlocutores surgem, entram na roda, puxam outros assuntos (MARQUES,
2001, p. 13).

Nesses interlocutores, ativamente presentes, é que se encontra um lugar para a
voz humana, onde até mesmo o siléncio se expressa, se contextualiza. A histéria de vida
do Lu estava silenciada, o corpo ndo. Fica cada vez mais dificil silenciar, controlar ou
ignorar o corpo em tempos e espacos complexos. Pois, em consonancia com as idéias de
Arroyo, € visto que o corpo fala. Ele frisa que “com essas falas corpéreas estéo
obrigando-nos a miralos com novos olhares e a ter outras posturas perante seus
inquietos ou irrequietos corpos infantis e até mesmo adolescentes e juvenis” (ARROY O,
2004, p. 123).

Entre os novos interlocutores de Marques (2001), pode estar o corpo: O COorpo
fala e escuta. Arroyo (2004) acrescenta ainda que, “na inquietude do corpo humano e,

talvez, dos nossos alunos, estdo as marcas dos movimentos sociais, feminista, negro,
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indigena, sem terra, sem teto [...]”. Repensar a docéncia, as didaticas, as metodologias,
0s tempos e o0s espacos da escola € mobilizar a possibilidade de entender a esfera
identitéria que se constréi e que se revela diante das atuais condicdes humanas, as quais
podem ser marcas crescentes no processo da vida. E um grande desafio entender as falas

do corpo.

Os desafios trabalhados tecem conhecimentos. A histéria do professor se
constrdi. Essa histéria revisitada € memaria docente. E Histéria de Vida. Meméria eu sei
que € o que fica guardado no reservatério das emocgdes, que reconstréi saberes através
das experiéncias vividas, que trabalha com a reconstrucdo porque, s6 demarca territério
0 que é vivido e contornado com emocdes. Oliveira (2004) expde a idéia de que &
importante o professor transitar pela sua docéncia memorialistica no intuitivo de
ressignificar experiéncias e construir novos saberes docentes. A contribuicdo da

escritora esta na tessitura abaixo:

Constatamos a importéncia do trabalho da meméria, reconstruida através da
Historia de Vida dos professores. Trata-se de representagdes mentais que se
explicitam através dos relatos orais e escritos [...] como os professores foram
se produzindo e se identificando com a profissdo (OLIVEIRA, 2004, p. 61).

Esse processo de se construir requer tempos, espagos, conhecimentos e
movimentos. Todo o imaginario constituinte € génese do ja constituido. NGs somos seres
individuais, sustentados por uma sociedade, a qual € mobilizada e construida por
matrizes de geracdes. O professor é ele como pessoa, € sua formacdo, é o Projeto
Politico-Pedagdgico, é o corpo docente, é a sociedade. Por isso, ir se produzindo e se
identificando como pessoa e como profissional € uma questdo em movimento. Comego,
agora, a contar um pouco da minha Historia de Vida pessoal e profissional, fatos e
acontecimentos que sédo emocdes marcantes na minha vida em movimento. Mas ndo os

conto em sequéncia, na sequiéncia chega a vida.

Sou natural de Liberato Salzano — interior do Rio Grande do Sul. Nascida aos
vinte e seis de maio de 1955. Filha de agricultor remediado. De origem italiana.
Permaneco nessa cidade até os dezessete anos. Comparo esse locus onde me faco
adolescente com uma camera fotografica digital em movimento. E o ponto mais alto da
Vila, depois cidade — meu pai € participante ativo no processo de emancipacao através

da luta politica. Sinto-me crescendo numa posicao privilegiada pela visibilidade,
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podendo observar os fatos surpreendentes que ali acontecem. A gente aprende também

vendo.

Dessa posicéo, eu fotografo na memoria desde a primeira luz do anoitecer até o
som “medonho” de armas de fogo saido dos armazéns, identificando a violéncia ali
também vivida. A violéncia ndo é sinbnimo de inseguranga somente agora, sempre
existiu. Talvez menos e ndo divulgada. Acompanho o movimento da cidade em seus
pormenores. As minhas irmas e eu promovemos a comunicagcdo com nossas amigas nao
por celular (ndo existe), mas por abanos de toalhas coloridas ou luz de vela (luz elétrica
também ndo existe) na janela demarcada. Para cada janela assinalada, um colorido
determinado, um gesto diferente e uma mensagem enviada. Esses sdo registros fortes

dentro de mim.

Minhas brincadeiras infantis séo culturais. Elas acontecem em espagos abertos,
criativos, coletivamente, tudo em movimento. Uso o carvao para giz e pedra para folhas
de caderno. Faco-me professora para os menores e de aluna para 0s maiores, 0S quais
brincam comigo. As bonecas de loja chegam depois. Antes sdo as de espigas de milho,
que € producdo da agricultura; ou de pano, construidas pela minha mae, a exemplo da
Emilia, de Monteiro Lobato; ou ainda, travesseiros vestidos com minhas roupas,
fazendo-os bebés. Talvez essas brincadeiras tenham contribuido nas representacdes que
tenho em relacdo a maternidade e a escolha da profissdo. A gente vai se produzindo,

construindo identidade.

Chego a fase da adolescéncia, conhecendo a agricultura familiar: vantagens e
desvantagens. Meus pais me oportunizam muitas tarefas das quais sou capaz de realizar
dentro das atividades agricolas, aproveitando para conduzir-me a reflexdo da minha
futura profissdo. Eles acompanham de perto meu desenvolvimento. Se comparada ao
momento atual, pode-se dizer, talvez, que a formacado dos filhos ndo esta sendo assumida
pela maioria dos pais, e sim terceirizada. I1sto €, muitos filhos estédo sendo criados pelas
“babas”. Num olhar reflexivo a essa questdo, percebo que as mées comecam a exercer
fungbes fora do lar, na tentativa de contribuir com a renda familiar. Penso que a
identidade constituinte desses filhos, que sdo criados por pessoas que carregam uma
outra cultura, sendo a dos pais, pode se distanciar do constituido e referendado a

identidade da familia.

A frase primordial que soa no meio da conversa familiar € - minhas filhas ndo

devem continuar narocga, quero que elas estudem. Nesse esfor¢o que me vou entregando,
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re-crio e re-vivo, no texto que escrevo a experiéncia vivida em cada momento. Com o
tempo, percebo o imaginario de meu pai tornar-se realidade. O real é a interpretacao
atribuida a realidade. As coisas comegcam a se mobilizar. Mudamo-nos para Constantina,
RS, cidade vizinha que oportuniza a minha entrada no Segundo Grau (Ensino Médio).
Esta € a grande preocupacdo de meus pais na época: possibilitar as filhas chegarem ao
Ensino Superior. Concluo o Segundo Grau, preparo-me para decidir a profissdo. As

condi¢des acenam para um curso de férias em educacao. O curso € Letras.

Nessa época, participo na lideranca de grupos de jovens na comunidade. Desses
grupos, mais tarde, surge o “cara-metade”: o Gilmar. Ele cursa Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas pela Universidade de Erechim, RS - URI. Em 1985 nos casamos. Ele ainda
ndo exerce a profissdo de professor, ndo entende a complexidade dessa profissdo: ndo
aceita eu usar partes da noite com leituras necessarias, na selecédo de textos, no processo
corretivo das redagcbes — atividades do Portugués. Essa compreensao s6 € percebida
guando ele também exerce o oficio de mestre, como Arroyo nomeia seu livro “Oficio de
Mestre”.

Em 1987, nasce a Ana Lia. Ela traz a realizagcdo do “ser mée”, faz a composic¢éo
da familia: pai, mée, filho e traz muita alegria - hoje cursa Pedagogia na UFSM e
Fisioterapia na UNIFRA. Ao mesmo tempo, surgem as dificuldades na diviséo do tempo
entre ela e a profissdo. Em 1989, nasce a Luana, a segunda filha, que hoje cursa
Farmacia da UFSM. O tempo novamente em questdo: cuidé-las e educé-las € o principal.
A situac8o complica-se. Preciso tomar certas decisdes no que diz respeito a profissao.
Entro em licenca prémio no Estado por um tempo. Aproveito para refletir minha vida
pessoal em confluéncia com a profissional. Percebo-me distante da formacéo. Sinto a
necessidade de retornar ao construto do conhecimento através da formag&o continuada.
Os fatos acontecem, e eu tento conciliar os qué/fazeres pessoais com os profissionais.

Nessa época, estou com 40 horas no magistério.

Dessa maneira, interligo-me a idéia de que a acéo reflexiva, decorrente do
percurso da vida desliza, com vigor, em cada “conta” do colar produzida na Histéria de
Vida de cada um, possibilitando um novo sentido, um novo olhar aos acontecimentos
contidos nessa histéria. A cada novo sentido, mobilizo o construto de novos saberes
vindos dessa experiéncia refletida. “A experiéncia fundamental tende a se transformar,
em seguida, numa maneira pessoa de ensinar, em macetes da profissdo, em habitus, em
tragcos da personalidade profissional” (TARDIF, 2002, p. 51). Pois a atividade docente é
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realizada em uma rede de interacbes, onde estdo presentes simbolos, valores,
sentimentos, atitudes, exigindo do professor comportamentos de boas relacdes. Nessa
passeata analitica, outros desafios conscientes, tanto pessoais quanto profissionais, se
apresentardo como “porta-bandeira” em outros espagos e tempos da minha Histéria de
Vida

1.3 O fato de seter consciéncia: imaginario, memoéria e saber es da formacao

Todo o saber implica um processo de
aprendizagem e de formacao
(Tardif)

Outras “contas” significativas - espacos e tempos outros - também envolvem
emocdes. Em mim, elas demarcam territorio desde a primeira série — na década de 60
ndo se ouve falar de Educacgéo Infantil e Pré-Escola. O processo de ensino inicia-se com
aprimeira série. A localizag&o das escolas nem sempre contemplam a idade certa para o
inicio da escolarizagéo, em razéo da longitude residencial do educando nessa época. Eu
inicio os estudos com oito anos de idade (1963) e continuo, até entdo, fazendo formacao.
Olhar analiticamente para minha Histéria de Vida, como venho fazendo, é atitude

reflexiva e momento de autoformacéo.

N&o sb6 na docéncia acontecem coisas relevantes como venho registrando. Os
saberes pessoais comunicam, através da memoria, acdes surpreendentes também. Hei,
aqui a histéria é cabeludal Conto sem receio. Receio devia ter tido o professor. N&o
teve. A educacdo tradicional considera o professor dono do saber. Esse professor no qual
me reporto esta conectado a educacéo tradicional. Ligado ao saber pragmético, a
maneira de Herbart, centrado nele. O aluno so recebe conhecimentos. Sem direitos. Mas
conto: meu professor de primeira série faz contraponto politico-partidario com meu pai,
em tempos de ditadura militar, sabe. Ele é que “joga” a favor do governo. Meu pai é
oposicdo politica da época. Sei 0 que é ser oposicdo em época de ditadura militar: eu

reprovei mesmo.

Essa reprovacdo é marcante. Mas eu tento dar leveza a ela: passei do primeiro
ano atrasado para o adiantado, eu dizia. Na verdade, dentro de mim, eu sei que estou me
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enganando. Crianca consciente... Porém, a professora do segundo ano de primeira série,
ou seja, do primeiro ano adiantado € “dez”. Ela deve estar lendo os tedricos da Escola
Nova. Tenta, com sua oratoria brilhante, ter-me sempre por perto. Penso que meu pai
havia contado o0 motivo da minha permanéncia na primeira série. Nem precisa contar: eu
estou alfabetizada desde o ano anterior. O professor deixa os tragos de sua docéncia para

fazer historia. A postura do professor exige reflexdo constante.

Como ja sei ler e escrever e meus colegas ainda ndo, eu assumo a convocagao
para representar 0s principais papéis nas apresentacdes culturais da escola. Lembro de
guando sou o “grande bolo” no Dia das Maes - que emocdo! Um dos “anjinhos”
(primeiros das filas, entre os catequizandos, que se apresentam vestidos de anjo,
conduzindo-os até o Altar consagrado) na Primeira Eucaristia — a minha escola ndo é sb
escola, ela é participagdo constante na comunidade também. A Igreja € comunidade.
Através dessas participacdes, vou acentuando a auto-estima. E razdo crescente perceber
que o professor busca, através do imaginario, acionar a “necessidade de novas
aprendizagens, oriundas de outros campos do conhecimento, que ndo somente da
educacdo” (OLIVEIRA, 2004, p. 53), para lidar com as diferentes emocdes instituidas
no aluno no que diz respeito a sua individualidade, em cada época distinta. Como € o

manejo referendado as minhas emocdes conectadas ao fato da reprovacéo.

No inicio dos anos setenta, o meu uniforme escolar se compde de saia azul-
marinho, com pregas em fundos salientes, até a altura do joelho, meia branca, em
consonancia com a altura ja referendada; camisa branca, em botdes, deixando-se cair
sobre ela a gravata também em azul-marinho. Esse uniforme € usado para a Missa
dominical e para possiveis desfiles, por exemplo, Sete de Setembro. Perfil de classe
média reformada, como diz Liberato Vieira da Cunha na sua cronica “Historia breve de
Chantal”. Nessas datas comemorativas, apresentam-se pelotbes especiais, com
coreografias e balizas. Eu sempre quis ser baliza, nunca consigo. Em contraponto, os
versinhos no Altar da Pétria € também espaco meu. Os guardados ludicos, artisticos de
minha memodria, agora revisitados num colorido diferente, ddo vida a essa historia

Lembranga € questdo de memaria.

Caminhando ainda pelo viés dessa reprovacéo, reporto-me as falas de
D’Ambrosio (1998, p. 85), ja citadas no inicio. Soam forte: “se algum professor julgar
gue sua acdo € politicamente neutra, ndo sabe nada de sua profissdo”. E elas soam!

Nesse reencontro com as “contas’ desadormecidas da minha memoria é visivel, talvez,
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ndo somente encontrar demarcadores deixados pelos meus professores - seja 0 da
primeira série e/ou outros. Posso ver no construto desse “colar” também o filme da
minha docéncia que, de certa forma, pontua indicativos da educacdo tradicional, que
podem ser manifestos, no oficio de minha profissdo, que ainda precisem ser mais
trabal hados.

Faco esse aponte porque, ao entrar no GEPEIS — o grupo de pesquisa que me
acolhe quando chego nessa Universidade, em 2003, UFSM — sou pega por mais uma
surpresa da docéncia. Encontro, nesse grupo, um participante especial - meu aluno em
tempos antes e agora meu colega de Mestrado, 0 Vantoir - que registra marcas
contraproducentes sobre a minha docéncia, no que diz respeito a formacédo humana:

simbolicamente sendo um constitutivo do filme da minha docéncia.

Em contraponto as lembrangas nomeadas, ele me faz lembrar o livro “Ana Z,
aonde vai vocé?”, de Marina Colasanti, que ouve a histéria em minhas aulas, o qual
deixa registro na sua memaoria. Compreendo ser a historia desse livro inspiracdo para eu
contar minha Historia de Vida, pensando nas contas de um colar. H4, nesse livro, entre
as tramas da historia, contas soltas de um colar se desfazendo. Porém, no meu contar, ha
um colar em construgdo. Sou uma professora “exigente”, e essa exigéncia, talvez, néo

seja 0 método de melhor aprendizado para todos os alunos.

Hoje tento ouvir e compreender as diferentes Historias de Vida daqueles que sdo
construtos integrantes desse meu percurso profissional. O GEPEIS remete-me, pela
orientacdo da professora Valeska Fortes de Oliveira e das categorias nele pesquisadas —
Laboratério de Imagens — a olhar para as significacdes desse meu trajeto percorrente.
Vejo esse espaco, nesse tempo, como uma grande possibilidade de formagdo e

construcdo de saberes.

Na trama dos fios condutores, os embates atrasam a minha trajetoria. Preciso
esperar meu pai fazer a derrubada das madeiras, mandar serra-las, fazer a doacéo das
mesmas a comunidade para a construcéo da primeira escola. Em 1963, sinto o grande
desejo virando realidade: ser aluna, ter uma escola. Eu levanto ainda escuro. Visto o
guarda-p6 branco - bordado em verde: Grupo Escolar — junto com minhas duas irmas —
também professoras hoje — vou a escola. N&o falto nem um dia de aula, se ndo aqueles
em que a &gua do riacho cobre a ponte, e a passagem interrompe-se imediatamente.

Nessas idas e vindas, a minha imaginagdo decola. O imaginario institui-se, sonhos e
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utopias prometem algo a mais, e muito mais, até exercerem a catedra de conceder-me

essa Historiade Vida.

O imaginario sempre aparece como indicador externo do que somos, como Nnos
movemos e para que existimos “[...] Transita na afirmacéo paradoxal da aparéncia e da
realidade, da auséncia e da presenca. Emerge como forca criativa [...]. O imaginario

precisa objetivar-se em formas concretas” (RUIZ, 2003, p. 81-82).

Eu sempre sonho com algo a mais na educacdo. Minha formacdo comeca a pedir
reforco. O mundo estd em movimento, a sociedade também. A formagdo do professor
precisa estar em constante movimentag&o. Concluo a monografia de especializagdo e as
davidas envolventes a teméatica - praticas interdisciplinares - acentuam-se. O imaginario
transita entre a aparéncia e a realidade, entre a auséncia e a presenca de uma
possibilidade de pesquisa. Em 2003, conquisto uma vaga na renomada Instituic&o
Federal - Universidade Federal de Santa Maria - garantindo, assim, a formacédo

continuada em nivel de Mestrado.

A complexidade do percurso me envolve. Busco torné-la simplificada ao citar o
escrito produzido por mim depois da experiéncia no ensino superior, como participante
da Docéncia Orientada. As impressdes dessa experiéncia comprovam-se como relevantes
no recorte do texto a seguir. Essas minhas falas remetem a idade de que um espaco de
formacao e autoformacdo em outros tempos possibilita a construcéo e a ressignificacao
de saberes, existentes como construto da formagado e da pratica docente, atribuindo visdo
compensativa as experiéncias ja vividas. Seguindo, o recorte reservado para essa fala é:

[...] teorias societais da educagdo. Esses termos sao remetidos a Teorias da
Educacgdo estudadas na Docéncia Orientada dessa referida disciplina, onde me
coloquei em interlocucdo com muitas teorias, que me reportaram a uma agdo
reflexiva sobre as préticas norteadoras da minha docéncia nesses vinte e trés
anos de professora. Nesse momento, tentei entender quais teorias perpassaram
as minhas praticas, com maior relevancia, e questionar o porqué do
distanciamento de discussodes coletivas sobre teorias e préticas nas instituicoes
escolares pelas quais permeei (Professora Magdlia: In OLIVEIRA, 2004, p.
152).

Segundo Oliveira (2004), posso dizer que este recorte € considerado como escrita
autobiografica, porque sédo as minhas idéias escritas sobre esta vivéncia: Docéncia
Orientada. A orientadora faz a leitura do recorte e aponta para a revelacdo do meu
desejo, da minha “expectativa em estar nesse espaco — a sala de aula do ensino superior
— confrontando os saberes pessoais e profissionais ja constituidos em outros espacos”
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(OLIVEIRA, 2004, p.152). E agora, vendo-me novamente no espaco universitario, na
condicdo de aluna, mobilizando a possibilidade de ressignificar o processo formativo
pelo Mestrado, € um ato condescendente. Aqui, revelam-se as multiplas aprendizagens,

constituidas na formacéo continuada, estendendo-se a profissionalizagéo.

Ao considerar necessaria a formag&o continuada, opto por esse espago e esse
tempo - Mestrado - 0 qual me oportuniza problematizar metodologias, refletir sobre o ja
construido e 0 que ainda pode ser instituinte na docéncia. Segundo Galeano (1991),
guando é verdadeiro, quando nasce da necessidade de dizer, a voz humana ndo silencia,
ndo encontra quem a detenha... Agora, sinto o desejo de dizer que o Mestrado esta sendo
o melhor tempo/momento de me encontrar com a minha memoria, refletir sobre as
préticas, analisar o aporte tedrico, mobilizado nas diferentes décadas da docéncia. Dizer
daqueles que, por razdes outras, ndo aconteceram, deixando de somar as préticas
exercidas. O recorte citado faz-se compreender que ndo sou instigada a leituras, durante
a docéncia, para alicercar atividades empiricas da profissdo, as quais podem estar sendo

sustentadas como formacéao/autof ormacao.

Ah! Devo dizer da minha formagé&o inicial. Curso Letras Licenciatura Plena pela
antiga FIDENE — Fundagéo de Integragéo, Desenvolvimento e Educag&o do Noroeste do
Estado — UNIJUI, RS, no periodo de 1977 a 1982. Tenho a consciéncia de que é o
escritor Deonisio da Silva, meu professor em cinco cadeiras em Literatura, na faculdade
citada, que merece o titulo honroso pela leitura prazerosa que faco. Atribuo a ele a
guestdo da leitura prazerosa porque chego ao curso superior tendo lido apenas dois
livros literarios. “Os pastores da noite” de Jorge Amado e “Meu pe de laranja e lima” de
José Mauro de Vasconcelos. Mesmo assim, encorgjo-me para Letras, em opcéo,

Literatura Brasileira

Nessa escritura, posso evidenciar, diz Galeano (1991), alguma coisa, alguma
palavra que mereca ser celebrada. Entre as palavras esta a afirmativa de que a professora
doutora Valeska Fortes de Oliveira— minha orientadora - faz parte da possibilidade que
conquisto nessa Instituicdo de Ensino para vir-me a conhecer melhor na profisséo.
Atribuo grande valor ao Mestrado. Atribuo valoridade aos meus professores desde
sempre. No momento, cito alguns, mas muitos fazem parte da minha formacdo. NOs
somos aquilo que fazemos entre os pares. Agora, aprendo também com os trabalhos do
Laboratério de Imagens, desenvolvidos nas diferentes categorias pelo Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacdo e Imaginério Social da UFSM, coordenado pela Professora
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Valeska. Aprendo com as aulas do Mestrado, com a convivéncia, com o ludico, com o

exato. Aprendo ponto.

Esse grupo de pesquisa — GEPEIS - investiga tematicas relacionadas a educacao,
envolvendo subjetividade, memoéria, imagindrio social, histérias de vida e a valoridade
da formagdo continuada, em confluéncia com o0s saberes pessoais e saberes da
experiéncia, apontando para a formacao de professores. Essas categorias pesquisadas sdo
organicas, porém abertas ao direcionamento advindo da histéria de vida de cada ator
(TARDIF, 2002) participante de pesquisas. Nesse contexto, aprendo com minhas (meus)
colegas diferentes realidades, diferentes tempos/espacos, circulados na formacao inicial.
Tecendo teorias relevantes, ascendendo idéias em novas propostas a educacdo. Nessa
interlocucdo de pensamentos, idéias e vivéncias, a professora Valeska, no seu texto “As

xicaras amarelas”, afirma que:

Estas aprendizagens que se ddo no grupo, através de outras, mas que operam
em nds, pessoas com histérias, trajetérias de vida distintas, e que se encontram
num grupo de estudos e pesquisas que partilham, ndo somente questBes
académicas, exigem de nds o desejo do diferente, ndo como uma atitude
ingénua, que desconsidera as redes de poder, [...], mas que transita nestas com
competéncia e solidariedade (OLIVEIRA, 2004, p. 101).

O trabalho em grupo € uma necessidade emergente na educagdo, bem como
estudar em grupo € mais valioso do que na individualidade. Encontra-se no grupo a
abertura para a discussado, para atroca, para a construcao coletiva. Principal mente agora,
quando em tempos de educagdo planetaria, precisamos olhar para o mundo em sua
complexidade. A atuacao individual do profissional da educacéo perdeu seu espaco pela
“pedagogia coletiva’: de projetos, pelainterdisciplinaridade, pela transdisciplinaridade e
pelas PEDs. Essas atividades exigem planejamento coletivo — dificil nas escolas —
avaliagdo formativa e progressiva. O GEPEIS é lic&o coletiva de aprendizado, onde os
pesquisadores também contam suas histérias de vida uns para os outros. E locus de

relacdes interpessoais.

Em se tratando de relacdes, elas se apresentam em confluéncia entre tempos e
espacos outros. Em 1968, novas relagbes surgem. Outros espagos, outras pessoas. O
Exame de Admissdo ao Ginésio. Devo deixar os manifestos da memoéria tomarem
acento. O resultado classificatorio é exposto no vitral da porta da escola em meu favor.
Somos muitos para poucas classes (bancos) novas vindas do Estado. Os bancos escolares

sado ganhos do Estado; os professores precisam ser pagos pelos pais. parcerias. Nessa
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€poca, 0 ensino € em parceria com a comunidade. A minha auto-estima brilha: “Ginasio
Cardeal Roncalli”, em Liberato Salzano. Pertenco a uma minoria merecedora da
oportunidade de escolarizacdo. E os outros, sem a oportunidade de estudar, qual sera a

maratona para a conquista da sobrevivéncia?

Onde hé selecdo para o ingresso ao construto do conhecimento, h& indicativo de
subdesenvolvimento. H4, entdo, sinais de desenvolvimento em nosso pais, pois, hoje, a
selecdo esta para o0 ingresso ao ensino superior (salvo algumas instituicdes de ensino
basico). O processo de selecdo traz contradicbes e contrariedades, tanto para as
instituicdes como aos ingressantes. O numero expressivo de candidatos por vaga para o
ensino superior leva a instituicdo ao processo seletivo, e isso traz prejuizo para 0 sonho
do jovem que esta disposto a enfrentar o terceiro grau. Essa problematica também é

indicativo da necessidade de inovagao urgente.

Se eu posso questionar a memaoria nessa “viagem” ndo sei. Mas as “contas” que
estdo instituidas me instigam. Em 1975, concluo o Segundo Grau (Ensino Médio)
“Colégio Comercial Constantina” — CCC, em Constantina. Ir para o ensino superior? As
condi¢des financeiras da familia s6 permitem a uma de nés continuarmos os estudos:
minha irm& ou eu. Formamo-nos juntas. Ela, a mais velha. Por questdo de justica, é a
merecedora. Espero o préximo ano. Ingresso na FIDENE, em 1977. Faco formatura de
graduacdo — Letras Licenciatura Curta, em margco 1982. Em 1983, licencio-me em Letras
Licenciatura Plena. No final do mesmo ano, inicio o curso de PoOs-Graduagdo em
Folclore, pela Faculdade de Mdusica Palestrina, em Porto Alegre, RS. Consigo nivel

“seis” desde praticamente o inicio de minha docéncia na Carreira do Magistério.

Essa especializac@o, em nivel de Pds-Graduacéo, curso exercendo a profissdo de
professora. Muito aprendo com essa especializagdo sobre literatura sul-rio-grandense,
que é valiosa para a disciplina de literatura, na qual ministro aulas ha muito. Estudo
nesse curso a literatura galicha em seus géneros. Conheco a histéria dos CTGs e comego
a valorizar essa cultura de tradicdo. A formacdo em Folclore faz-me acreditar na
formacdo continuada como recurso exigente para a profissdo de professor — embora
Folclore, porém conhecimentos gerais. A graduagcio ndo basta em si. E necessaria a

formacao continuada para a profissionalizacéo do professor.

Diante do processo de formacgéo, apds minha aposentadoria inesperada, em 1997,
decido por outra especializagéo: Interdisciplinaridade. A literatura € um grande elo entre
as areas do conhecimento. Atribuo aisso a justificativa para a segunda especializagéo. A
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interdisciplinaridade € um movimento contemporaneo, surgiu nos anos 60, e reivindica
uma formacdo menos fragmentada. Pode ser conquistada mediante uma atuacdo
individualizada ou coletiva. O professor € que precisa ser interdisciplinar, partindo do
interesse de conhecer o saber também dos pares, transgredindo ao seu saber. Através da
leitura acontece a metodologia interdisciplinar. O problema € como fazer esse
movimento acontecer nas escolas. Neste segmento, faco uso das palavras de Oliveira
(2005, p. 60):

Um problema colocado nos debates acerca do interdisciplinar € a sua
possibilidade de efetivacéo. Isto é, da possibilidade da teoria se transformar
em prética [...] transformando-se em novidade tedrica. A flexibilizagdo ou
relativizacdo das fronteiras disciplinares, ou entdo, das instancias do
conhecimento (teoria/pratica), € colocada como necessaria para a superagao
dos determinismos intrinsecos de cada instancia com vistas a transcendéncia,
considerada como evolugdo cooperativa.

A interdisciplinaridade caracteriza-se pelo grau de troca de conhecimento entre as
disciplinas, integrando-se em projetos. A realizacado desses projetos € dificultada pela
complexidade de promover essa troca de saberes. A interligacdo entre as disciplinas me
instiga, faz-me crer que € possivel. De certa forma, nos projetos autor-presente —
atividade objetivando a aproximagcéo autor/obra/leitor — realizados nas escolas em
parceria com o |EL (Instituto Estadual do Livro) acontece essa interdisciplinaridade. Os
professores de diferentes disciplinas envolvem-se as tematicas. S0 poucas as escolas
gue tentam promover projetos interdisciplinares. Falo do ensino basico, € o campo que

conhego.

A especializacdo em Folclore remete-me a percepcéo de que a literatura € uma
forma de produzir conhecimento e demarcar territorio na aprendizagem. O texto literario
configura-se para entrelacar as mais diferentes disciplinas do conhecimento: historia,
fisica, quimica, geografia, filosofia, sociologia antropologia, matematica, biologia; e as
manifestagbes humanas: artisticas, religiosas, politicas. A especializagdo em
interdisciplinaridade trouxe-me muitas duvidas a respeito das possiveis mobilizacdes
dessa diversidade de areas na producdo do conhecimento. A confluéncia dessas duas

especializacdes, em tempos distintos, é razdo para essa pesquisa.

O texto poético “Licdo sobre a agua’, do escritor Antonio Gededo, é
interdisciplinar e se mobiliza pelo viés literario. Ha o simbdlico, o emotivo, o
imaginério... ha também o cientifico, o real e o concreto. A diferenca em relacdo a

estrutura formal entre as duas primeiras estrofes com a terceira é representacdo da



32

poesia contemporanea. O poema apresenta tracos pos-modernos. Porém, o corpo
semantico “agua” brilha nas trés estrofes. Devido ao uso da expressdo “maguina a
vapor”, insere-se também a idéia de modernidade — revolucao industrial. Para chegar a
tais determinacOes, é necessario conhecer as caracteristicas dos periodos de época.
Lajolo (1984) frisa que é possivel perceber relacdes estabel ecidas entre texto e contexto
na producdo do conhecimento, através da interdisciplinaridade O texto poético nos

captura, € mais subjetivo, mais afetuoso. O imaginario € grande manifestacéo.
“Licdo sobre a &gua”

Este liquido é agua:
Quando pura, é inodora, insipida, incolor;
Reduzido a vapor
Sob pressédo e alta temperatura
Move os émbolos da maquina
Que por isso se denomina
Méaquina de vapor.

E um bom dissolvente, embora com excego:
Mas de um modo geral
Dissolve tudo bem
Acidos, bases e sais
Congela a zero grau centesimais
Ou ferve acem
Quando a presséo normal.

Foi nesse liquido
Que numa noite cdlida de verao,
Sob luar gomoso e branco de camélia
Apareceu a boiar o cadaver de Ofélia
Com um nendfar na mao.
Gededo — As Tormentas

E possivel perceber que o poema apresenta dois momentos de significacio
semantica. No primeiro segmento, a agua € apresentada através de uma linguagem
cientifica, com mais precisdo, de senso comum: matéria, conceitos. No segundo
momento, ha uma mudanca radical de paradigma, no qual a linguagem aparece em
sentido particular, subjetivo, envolvendo sensacbes humanas. a adjetivagao fortalece o
estado emocional sensitivo, interiorizado, intertextualizado. O poema € envolto por

sentimentos e por acdes cotidianas.

E com base no didlogo, na pesquisa e na elaboracéo de pressupostos, referentes a
cada disciplina, que se procura articular os saberes vinculados ao mundo exterior imerso
na natureza. A natureza € modelo Unico da evolucdo cientifica na condicdo de promover

a dignidade do ser humano, numa atitude contextualizada. A exemplo, um quimico
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manipulou suas formulas a vida toda, mas ndo teve a competéncia de contextualiza-las,
utilizé-las no mundo exterior. Ao analisar esse exemplo, € visto que 0 saber necessita

voltar ao sujeito que o produziu como unidade, transformando-o em conhecimento.

Talvez sgja na interdisciplinaridade que se possa fazer a traducdo do
conhecimento construido para dentro da vida, pois o produtor desse conhecimento, nesse
processo, esta sendo remetido a uma visao global do objeto de conhecimento a ser
construido. Como se ver, entdo, sendo envolvido(a) na interdisciplinaridade? A escritora

faz suareferéncia:

Descobrir-se interdisciplinar € uma experiéncia gratificante. Essa descoberta
comega quando hé interesse pela palavra interdisciplinaridade. Palavra dificil
por sua extensdo. Complexa na cabeca de muitos, comprometedora e instigante
para alguns (FAZENDA, 1993, p. 57).

Num olhar as idéias acima, posso dizer que descubro o prazer desta experiéncia:
trabalhar a interdisciplinaridade na docéncia através da leitura de livros literarios. Essa
atividade é realizada entre professores de vérias disciplinas, lendo e analisando os
conteiddos no mesmo livro literério. Isso, quando, em 2002, ainda cursando a
Especializagdo em Interdisciplinaridade, come¢o a trabalhar com essa proposta na
Escola Municipal Santa Terezinha. O Projeto Politico-Pedagdgico desta escola perpetua,
desde 2000, pela obliquidade interdisciplinar. A palavra interdisciplinaridade é
realmente instigante, parecendo dificil, mas nela ha a possibilidade de trabalhar o
coletivo. E preciso desviar os entraves e demarcar territorio nesse novo olhar

metodol 6gico. Nem sempre é possivel.

Segundo Fazenda (1993), é corrente afirmar que o interesse pela
interdisciplinaridade desponta no comprometimento com a formacédo, apontando para
uma nova alternativa de producéo do conhecimento e as relacdes em pesquisas e préticas
pedagdgicas. Talvez sgja essa a razao de, no mestrado, eu me encontrar novamente com
a interdisciplinaridade no espacgo da PED. Pois sempre me entendo comprometida com a
docéncia. E a PED — eixo tematico articulador das disciplinas do curso de Pedagogia do
CE/UFSM - é um novo espaco € um novo tempo para eu pensar as relacoes
interdisciplinares e continuar pesquisando essa prética pedagdgica. Essa agdo
pedagdgica interdisciplinar me instiga e me compromete cada vez mais.
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1.4 De escolas para outras realidades: brotos do conhecimento nascem também
dos saber es da experiéncia

Cada escola uma realidade, cada realidade com a
sua verdade: tempos e espagos outros espiando
para o possivel e o novo.

(Benini)

O processo autobiografico reporta-se a recuperacao de elementos relevantes da
trgjetoria pessoal e profissional, no auxilio dos guardados da memoéria. Esses guardados
sdo a identidade da gente. Schén (2000) reverencia que € através da reflexdo sobre a
acdo que o professor vai se constituindo, se formando, se auto-assegurando na
profissdo, tornando-se, dessa maneira, competente. O professor deve experimentar-se

na autonomia, na autoridade, comprometendo-se com o processo da aprendizagem.

No angulo da competéncia, autonomia e autoridade séo fundamentos para formar
a identidade do profissional. Cada professor vai instituindo a sua profissionalizagéo.
Isso é crescente quando no experimento, na criticidade, na agéo do professor; quando a
autonomia é componente ativo no planejamento de suas praticas e na autoridade de
remeter essas préticas com propriedade ao ato de aprender. A esse dispositivo, Antunes
(2004, p. 28) exerce autonomia para afirmar: “acredito que a espontaneidade, a
criatividade, a curiosidade, a pesquisa aliados a pratica docente, sdo contribuicdes

fundamentai s para a aquisi¢éo da competéncia profissional”.

Essa competéncia esta conectada a autonomia e a autoridade do professor.
Muitas vezes negada. Outras, a génese da escolha de formas e procedimentos do agir na
profissdo, nas atitudes bem-sucedidas ou ndo frente as circunstancias escolares. A
competéncia nasce dos pertinentes da vida, carregada de emocao, sejam pessoais ou
profissionais. Nasce ndo s6 nas questdes da docéncia, mas também no olhar aos pais, a
cultura ambiental em que a pessoa se relaciona e do olhar as(aos) professoras(es).

Em se tratando da formac&o de identidade docente no olhar de professoras(es)
outras(os), remetendo a proposta de autoridade, Freire (1988) aponta para a idéia de
gue teve uma professora brilhante, que o marcou enormemente “[...] se movia muito
bem com a autoridade diante das liberdades que as criangas buscavam”. Essas

interlocucdes tedricas sdo fatores necessarios a docéncia. Procuro a formacéo
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continuada porque, através dela, as teorias presentificam-se, constroem conhecimento.
E o conhecimento é a base histérica para o reconhecimento da autoridade e para a
seguranca no ato da autonomizacdo da acdo docente. Talvez tenha me faltado aporte
tedrico na docéncia. Teria tido, talvez, mais competéncia na profissdo, se estivesse

mobilizando outras leituras.

Assim como Freire (1988), também olho a mobilidade de minhas(meus)
professoras(es) de inicio da escolarizacéo. O professor de primeira série remete-me ao
medo. N&o a competéncia. Ja carrego outros medos antes: medo de, ao voltar para casa,
ndo encontrar meus pais, minhas irmas. Medo do novo, do estranho, da timidez. Em
contraponto, a professora de segunda série, demarcando territério com autonomia e
autoridade, com cultura e afetividade, ia desmanchando os nos dos meus medos. Eu
acompanho seu perfil. Vestia bem. Minha mée é bonita s6 no domingo. O trabalho na
lavoura exige outra performance, no o da professora. Minha mée parece mais velha do
gue a professora. N&o é. O trabalho na lavoura deixa a mulher mais feia, fisicamente
falando, mais judiada, talvez, com a alma mais leve. Meu pai diz confiante: - minhas

filhas vao estudar.

As(0s) professoras(es) recebem um salério melhor naquela época. Dona Ondina,
assim se chama, vinha de Passo Fundo para dar aula em Liberato Salzano — seu
conhecimento é diferenciado, impde respeito. Eu a evito fora do espaco escolar, vejo-
me em timidez ao encontrar-me com ela. Sua competéncia aos poucos me conquista. Eu
aprendo. Historia de vida ajuda ndo s6 o professor, o aluno também. Dona Ondina nada
me fala, mas sabe da minha histéria. Através da afetividade, diferencia-se do colega
anterior, ganha a minha pessoa para 0 processo de aprendizagem. A afetividade
possibilita ao professor uma relagdo prazerosa com o aluno, tornando-se mais facil e
mais valioso o trabalho docente.

Meus professores sdo parte ativa na construgdo do meu conhecimento. Eu sou a
soma desses imaginarios em compartimentos. Em 1979, quando me experimento na
docéncia, busco os “guardados” dos meus docentes — livro de ouro. Comego lecionando
para 3° ano de Segundo Grau (Ensino Médio). Eu preciso estudar durante o dia para
lecionar a noite. A gente precisa aprender para além da academia, pois a pesquisa sobre
o contetido que o professor esta trabalhando € necessaria. Busco até hoje as atitudes dos

meus professores que, muitas vezes, parecem estar escondidas na memoria. Algumas,
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eu evito; outras, ressignifico; outras dessas transformo-as em atividades prazerosas na

minha docéncia, fazendo o exercicio de “geracdo para geracao”.

Na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Professor Alfredo Gaviolli — hoje é Escola
Estadual de Educacdo Bésica Professor Alfredo Gaviolli — Ronda Alta, RS — inicio a
identidade docente. Exerco a profissdo em Portugués e Literatura por quatro anos. Tudo
€ descoberta, experimento, responsabilidade, acertos e desacertos. Tudo é razéo para a
reflexividade. Sera que reflito o suficiente? O aprendizado académico tece a prética e
ndo é o suficiente, por isso, busco nas atitudes dos meus colegas, que vao além dos
“guardados” da memodria, iniciativas que deram certo para a minha docéncia. Sagro um
deles — o professor Arthur — para buscar respostas as minhas duvidas. A realizacao
pessoal confunde-se com a profissional: envolve, mexe, mobiliza, transforma. Ha

percepcao de que a profissédo de professora se liga muito comigo.

Ao retornar a Constantina, em 1983 — cidade de origem — chego a grande
polémica da avaliacéo por “Objetivos”. Nesta, o conteldo ndo € cumulativo. E, numa
educacdo embasada mais na memoria, esquecer o aprendido é regra. Junto-me entéo ao
grupo da oposicao, que luta pela avaliagdo continuada. Deixo minha marca de luta na
busca de conquistas outras de imediato nessa escola: Escola Estadual de Ensino Médio
Sé&o José. Sou membro do Conselho Escolar desta instituicéo; depois, no CPM (Circulo
de Pais e Mestre); ainda participo como “mae amiga de turma”. A Escola Estadual de
Ensino Médio Sdo José é a grande marca docente na minha Histéria de Vida. E neste
espaco/tempo que me percebo construindo identidade profissional.

Em se tratando de avaliacdo, ela é questionamento meu ha muito. Nunca sei se
avalio corretamente. Medir o conhecimento do aluno é responsabilidade, exige
comprometimento. Para entender um pouco mais esse processo avaliativo, compactuo
com 0 grupo que estuda Paulo Freire, nesse periodo da docéncia, participando de
semindrios sobre essas teorias em Palmeira das Missfes, depois, em pequenos grupos
na propria escola. Um aponte ao estudo da avaliacdo emancipatéria é percebido no
cenario. Em Freire sempre encontramos outras possibilidades, outras experiéncias. O
processo avaliativo € motivo de muitos outros momentos de estudo na minha vida de

professora.

Participo nos movimentos da categoria, em comandos de greves, por varios
periodos de paralisagdo. Quando no momento de minha aposentadoria, a militancia fica
registrada no presente simboélico que recebo da comunidade escolar: uma “sineta” —
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representacdo simbdlica da categoria em época de greve. Seguindo essa mesma linha de
acdo, participo da Constituinte Escolar, no periodo de 1998 a 2000, no qual é repensada

a escola publica. Nesse processo, abrem-se parcerias entre escolas e comunidades.

Para Freire (1996), o professor ndo pode pensar que, através de participacéo de
seminarios, encontros, coloquios entre outros pode transformar o pais. Mas pode se
conscientizar que é possivel muda-lo no coletivo. Assim, reforca-se a idéia de que a
participacdo politica € também ato pedagdgico do professor. Descubro, através das
leituras freireanas, que é necessario instigar o docente/discente ao ato de ler o mundo,
ndo soO as palavras. A participacdo de seminarios coletivamente instiga a problematizar
a profissdo. A escola assume o papel de iniciar as criancas no processo de alfabetizacao
e de aperfeicoar a sua leitura. Ao professor é necessario o poder de se ver encantado
pelo mundo da leitura e transitar por esse encantamento de forma em que o aluno
perceba. Além disso, é necessario promover préticas de leitura que efetivem o prazer
em realizé-las. Nessa visibilidade, procuro diversidade de formas incentivadoras a

leitura na docéncia.

Em 1999, sou convidada por representantes da CUT — Central Unica dos
Trabalhadores - para desenvolver as atividades de leitura com alunos da “Terra
Solidaria”. Estes sao agricultores que voltam aos bancos escolares para entender melhor
a questdo agréria, a produtividade, as parcerias agricolas, a biodiversidade, a
agroindustria... um trabalho formativo que se parece com a Educacéo de Jovens e
Adultos de hoje. Essa “conta” do colar reporta-me a infancia. Ser agricultor antes era
mais trabalhoso, mas com ganhos mais certeiros. Agora ha a influéncia dos pendentes,
por exemplo, os financiamentos, os insumos agricolas. O trabalho é significativo no

projeto “Terra Solidaria’.

A Escola Estadual de Ensino Médio Castro Alves — Sdo Joseé das MissBes — RS
espera-me, em 2000, com a necessidade da construcao de projetos interdisciplinares. O
grupo de docentes ndo se compromete o suficiente e a proposta se realiza em parte.
Mesmo assim, aprendo muito com a realidade interiorana, onde a maioria dos meus
alunos ndo possui televisdo, vive da cultura da emissora de radio e das promocgées
comunitérias, as quais, na sua maioria, sdo organizadas pela Escola. Fagco um outro
aprendizado, reportando-me aos guardados da minha infancia. Cada escola com sua
realidade.
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Vejo a interdisciplinaridade acontecendo, através de estudos e planejamentos
coletivos, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha, em 2002 —
Constantina - através de projetos significativos. Entre eles, a proposta da Escola
Cidad&o. Essa maneira de exercer a fungdo de educadora trouxe-me gratificacbes
novamente diferenciadas. E visivel a construcio do conhecimento acontecendo através
do trabalho coletivo e participativo entre alunos, professores e comunidade. Mas, para
isso, h& de existir o comprometimento dos profissionais em estarem dispostos ao
planejamento coletivo das atividades e das decisfes mutuas. A decisdo do professor faz
adiferenca

A possibilidade de um trabalho a interdisciplinaridade através de eixos tematicos
€ indicativo para interligar as disciplinas. Nessa escola, a comunidade participa na
definicdo das teméticas transversais em assembléias. Para 2002, os temas em proposta
sd80: no primeiro trimestre, “Agricultura familia — vida e saide”; no segundo, “Meio
ambiente — vivendo racionalmente”; e no terceiro, “Salde — uma cultura de prevencao”.
Fazer formacéo voltando-se para essas teméticas, em consonancia com a sociedade, &
momento “Charneira” (JOSSO, 2002) da minha docéncia. Muitos outros também
foram, mas decido destacar este pela importancia do compartilhamento dos saberes

num trabalho docente coletivo.

A interdisciplinaridade chega agora na educacdo com um referencial tedrico rico.
Ela ganha corpo e se caracteriza como vivéncia intuitiva e experiéncia humana através
de eixos articuladores na construgdo do conhecimento. Aparece com a capacidade de
levar 0 humano a pensar, a criar, a racionalidade. Dessa forma, posso ver o campo
interdisciplinar, como comunicagéo entre as diferentes areas do conhecimento; o didlogo
entre as ciéncias, na construgdo de uma linguagem compartilhada, construida a partir da
pluralidade de vozes entre as disciplinas, a exemplo da PED: uma disciplina articuladora
das demais disciplinas de cada semestre - talvez, uma inovagcdo no Curso de
Pedagogia/UFSM e, por que ndo, uma inovagdo para a universidade como um todo.
Antecipo esses detalhes da construgéo porque acredito, entdo, ser este mais um momento
“Charneira” na minha Historia de Vida.

Esses acontecimentos sdo ditos “Charneira” porque significam valor
profissional: sdo comprometidas todas as disciplinas no processo formativo. Nas
colocacbes de Novoa (2004), no texto “Andlise da histéria de vida de Maria”, o
acontecimento “Charneira” da vida € aquele que, pelas circunstancias em que se da e
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pelas consequéncias que desencadeia, € marco de extrema importancia na vida da
pessoa. Para mim, mobilizar o processo de formacdo pelo viés interdisciplinar é

territério significativo e desafiador na minha Histoéria de Vida.

Chego a Santa Maria no ano de 2003. N&o exergo a profissdo de docente nesse
ano, mas estudo. Em 2004, assumo aulas na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Naura Teixeira Pinheiro — Bairro S&o Jose. A realidade dessa escola é mais uma fresta
para o novo. Sdo acentuadas as dificuldades financeiras, disciplinares e de projetos na
escola. Nao avalio para melhor ministrar aulas em tempos esses, embora em formagao
continuada e reflexdo sobre a prética constantemente. Encontro-me néo realizada com
os resultados. Os projetos interdisciplinares estdo distantes das minhas atividades
docentes. Procuro lancar a idéia, sempre que vejo uma possibilidade, mas esta ndo se
concretiza. Digo que sdo momentos diferentes. Em cada escola que exerco docéncia,

insiro-me a uma nova aprendizagem.

A docéncia é marco de realizacdo pessoal e profissional na minha vida. Procuro
exercer a pratica da autoridade, demonstrando seguranca e conhecimento no que diz
respeito a minha fungdo. Deixo transparecer autonomia no planejamento das atividades
de formacdo, embora observe a filosofia e os principios da escola em que atuo. A
diversidade de espacos e tempos na formacdo leva-me a producédo de saberes da

experiéncia, 0s quais transito prazerosamente na construcao desse texto.

1.5 Aprendizagens interdisciplinares como proposta de pesquisa: génese e vivéncia

Eu fiz um livro chamado “Planeta Lilas” que é
exatamente o que eu quero contar. Este livro é téo
grande que contém o mundo dentro dele, o mundo
€ maior que 0 universo, porque eu posso colocar
dentro do livro o universo. O livro é maior que o
mundo.

(Ziraldo)

E abril de 2003. O som da sigla ainda é motivo de elegancia cultural: GEPEIS.
Sinto assonancia entre um sonho longinquo e um processo de pesquisa com sinais de ser
realizado. O caminho € o GEPEIS, segundo indicativo do professor Pedro Brum Santos
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— professor do programa de Pés-graduacdo em Letras - UFSM. Este professor também
faz parte da mesa dos homenageados pela pesquisa que venho desenvolvendo. Diz ele,
em uma de suas Ultimas croénicas publicadas no jornal A Razéo: “o saber empirico, de
fato, pode audar em muitas coisas, mas € inegavel que o avanco do conhecimento
depende de um saber sistematizado” (2005, p. 04). Esse saber sistematizado esta nos

livros, nas teorias, naliteratura. O livro é maior que o mundo, diz Ziraldo.

Eu caminho pelo Centro de Educacdo — UFSM — bem como caminho hoje pela
minha autobiografia: cada passo uma novidade; cada novidade, um questionamento. Eu
preciso encontrar a professora Valeska — muito bem “querida” pelo professor Pedro. Eu
ndo a conheco no momento. A professora estd com o meu trabalho monografico,
realizado em 2002, em virtude da Especializacdo em Interdisciplinaridade. A minha
Unica identidade. Eu aguardo a possibilidade de fazer parte do espago “gepeisiano”, mas
isso depende do olhar da professora Valeska aos meus desejos de pesquisa. Talvez, seja
0 espaco da PED uma possibilidade para que eu possa continuar pesquisando pelos

percorrentes da interdisciplinaridade.

A PED é uma proposta inovadora e desafiadora para o Curso de Pedagogia da
UFSM, porque instiga o grupo docente a exercer uma prética significativa no
compartilhamento dos saberes e em processo metodoldgico interdisciplinar. O meu
desejo de “lidar” com interdisciplinar nasce no “Circo da Cultura”: Jornadas Nacionais
de Literatura — UPF; nas aulas do professor e escritor Deonisio da Silva, Unijui; nos
projetos Autor Presente, durante a docéncia; nas Feiras do Livro, nas narrativas de meu
pai, quando na infancia; no GEPEIS, convivendo com a producdo; no | Encontro
Literario de Constantina. Toda a formacéo nasce e € sustentada pela confluéncia
disciplinar. Num livro, ainda que seja literario, ha todas as disciplinas tecendo
conhecimento. A PED cria o0 novo, um despertencimento, uma interdisciplinaridade.

Quem descobriu o Brasal?
Foi Pedro Alvares Cabril.
[...] suspendam o sol
descubram alua

A palavra poema

veste-se nua

a palavra poeta/cresce naruaf...]

Mario Pirata— 18/09/2002
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E, de repente, entre os tramites organicos da composicdo da mesa e as falas
iniciais, no | Encontro Literério de Constantina — vivéncia registrada na Monografia de
Conclusdo do Curso de Especializacdo em Interdisciplinaridade — o escritor e poeta
Mario Pirata marca sua presenca, junto ao publico, com a recitagdo do poema em
pronincias sildbicas trocadas. E ato surpreendente ao “tudo certinho”, encomendado
para o evento cultural. Cidade de interior! Autoridades presentes. Hino Nacional.
Charles Kiefer e Jane Tutikian — escritores também presentes — proferindo seu alé
solene. E ele, Mério Pirata, vive sua poesia ali no momento mais célebre do encontro.

Eu me envolvo pela paixao poética.

Esse evento é marco positivo. Esta sob minha coordenag&o por ser trabalho de
final de curso de especializagdo. A iniciativa € da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Terezinha, na qual eu exerco docéncia nesse ano - 2002. Participa do
evento também a Escola Estadual de Ensino Médio S&o José, do municipio — nesta
exerco docéncia por quatorze anos consecutivos, trabalhando Portugués e Literatura. SO
deixo o oficio de professora nessa escola por ocasido de aposentadoria, em 1997. As
outras disciplinas sempre me instigam. Pela literatura a gente chega sem querer em todas
as areas do conhecimento. Na literatura é encontrado o “um por todo” na construgéo do

conhecimento.

A citacdo inicial de Ziraldo (1991), sobre a importancia do livro, € fala dele em
uma das Jornadas Nacionais de Literatura, quando ele remete o prazer do didogo do
escritor com o leitor, na prética prazerosa da leitura. Comprovo essa reveréncia quando
na realizacdo dos encontros de autor/obra/leitor na docéncia. Aqui estd, talvez, uma das
importantes razdes do meu interesse pelas outras areas do conhecimento: o Mestrado em
Educacéo, por exemplo. Porque a leitura € que nem o “Planeta Lilas” do Ziraldo: é o
mundo. Branddo acena ao ato de ler como resposta a cada momento de atuacéo, seja

qual disciplinafor, e diz:

Seguindo formas, tempos e ritmos diferentes de envolvimento com alguma
busca de respostas [...] Ninguém & nada impunemente. E bom sabermos que
guando levada a sério, toda a leitura € uma aventura. Porque o simples abrir as
paginas de um livro € um convite a que o saber de uma outra pessoa seja
também meu (BRANDAO, 2003, p. 73).

A leitura assume muitos saberes e sabores na concepgdo de Barcelos (2004). Ela
contempla todas as disciplinas. Num romance, por exemplo, pode-se encontrar um saber

histérico, geogréfico, social, biolégico, antropolégico entre outros, além do
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cientificamente comprovado. Branddo (2003, p. 81), em andlise comparativa entre
ciéncia e literatura, enfatiza que “a ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é para corrigir

esta distancia que a literatura nos importa”.

Esse Encontro Literdrio de que falo acontece em parceria com a Secretara
Municipal de Educacédo de Constantinae com o IEL - Instituto Estadual do Livro. O IEL
€ parceria por muitos anos na Escola S8o José através do projeto “Autor Presente”.
Talvez ainda seja. Muitos escritores renomados marcam presenca, através de palestras,
autografos e das leituras prévias de suas obras, nessa comunidade. Entre eles, cito
alguns, os quais estédo no livro “Paz: um véo possivel”, publicado em 2004: Charles
Kiefer, Dilan Camaego, Donaldo Schiler, Jane Tutikian, Luiz Antonio de Assis Brasil,
Valeska de Assis. Cito estes, porque o professor Valdo Barcelos também esta
contribuindo com a publicagdo desse livro — ele faz parte do GEPEIS e contribui na
construcdo da minha pesquisa. E da Banca desta dissertacao.

E, de repente, entre os festejos familiares do meu aniversario deste ano, no
Pasteldo da esguina — sem tramites organicos — na balada das conversas informais, falo
do “colar” da minha docéncia. Falo que estou escrevendo minha histéria de vida. Nisso,
um livro marca presenca ecol dgica — capa em verde, manchas em fotos — entre os pastéis
de aniversario. N&o era ainda presente: “Diario de um Poeta Pé na Estrada” de Pedro
Marodin: poesia. Um outro livro poético desse escritor eu leio com frequéncia
“Fechadura”.

Entre os convidados — Thiago, estudando para Medicina — numa atitude
surpreendente, faz-me um presente do livro. Cito Medicina porque perpassa a
representacdo da “ciéncia dura, da racionalidade, dos conceitos e definicdes”, sem
subjetividade, sem poesia. Motivo a mais para uma atitude surpreendente. Junto ao
abraco, eu pronuncio ao Thiago: - Esse livro me fascina. Livro é presente inteligente.
Preciso de poesias para “lapidar” minha imaginacéo, depois escrevo. Esse € um periodo
de minha vida que preciso de leveza para minhas palavras. Estou escrevendo minha

Histériade Vida. No livro hd uma nota do autor:

Por ser este um livro autobiogréfico e, em alguns momentos, envolver certas
polémicas, troquei o nome de algumas personagens, para preservar sua
individualidade. Convém dizer também que as histérias ndo necessariamente
estdo em ordem cronol 6gica, mas de lembrangas e assuntos [...] enfim, gostaria
de dizer que este livro, para mim, € uma celebragdo. Uma grande festa
(MARODIN, 2004, p. 04-07).
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Minha Historia de Vida apresenta-se em ordem nao cronoldgica — € uma visita
psicolégica aos guardados da memoéria. Leitura, além de apontar para todas as
disciplinas, é caixinha de surpresa. Neste livro encontro o citado. “Ele gesticulava os
bracos e tocava pandeiro e recitava poesia assim, na rua, para o publico: ‘suspendam o
sol/descubram a lua/a palavra poemalveste-se na rua/a palavra poeta/cresce na rua
[...]”” (Idem, p. 11). Mério Pirata aparece no livro com a mesma poesia que nos
presenteia no | Encontro Literario de Constantina. Sensibilizo-me com essa “conta” do

colar.

A “Jornada Nacional de Literatura Brasileira”, promovida pela UPF, acontece
desde 1982. Hoje, grande “Circo da Cultura”. Nessas Jornadas Literarias estou sempre
de “encontro marcado” com o escritor Deonisio da Silva — Coordenador dos debates e
do humor literario ha muito. Este escritor passa pela UNIJUI e deixa a marca da
literatura na minha formag&o. Seus livros sdo instigantes. Sendo ele o professor que faz
brotar a semente literaria lancada pelo meu pai, ainda na minha infancia, e esquecida na
escolarizac8o. Talvez esteja ha semente langada na infancia pelo meu pai a “génese” do
Curso de Letras. Na Jornada Literaria de 2001 (UPF), apresento a Ana Lia e a Luana,
minhas duas filhas, a este escritor, como fruto literario da sua docéncia, como formador

de leitores na UNIJUI: elas também gostam de ler.

Em se tratando de lancar a idéia da leitura desde a infancia, minha memaoria ndo
me perdoaria se eu ndo falasse, a luz da sabedoria de vida, ndo da escola, de meu pali,
remetida & importancia de suas historias/estérias no desenvolvimento do ato de ler. Ele
senta ao brilho das estrelas, embora cansado do trabalho agricola, faz-me vigjar pela
imaginacdo através de seus “contos”. E o imaginario dele, as suas representacoes,
vindas de alguma realidade. Eu, com certeza, criando imaginagdes, representacoes,
Histérias de Vida com suas histérias. Procuro exercitar essa didatica na vida pessoal e

profissional. A memoria desadormecida também € formacéao.

Meu pai é décimo filho de dezoito irmaos. Pouco conhego a familia dele, sb por
uma fotografia. As dificuldades ndo permitem as visitas familiares, nem muitas
fotografias. Mas através das historias e estérias que ele conta, eu crio uma imagem
familiar. De uma realidade, ele inventa outra e outra. A cultura que ele vive se mistura
com aquela que estamos vivendo. A sabedoria dele esta contida nesse repasse de

culturas entre geragdes. Assim, eu convivo e ele também com o passado/presente sob o
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angulo do seu olhar; depois, do meu. Nao da realidade, mas do imaginéario. A realidade

contada esta em outros tempos e outros espacos.

Nessa perspectiva, ha a possibilidade de confirmar que a iniciagdo da pratica
prazerosa da leitura pode estar na familia. Yunes (1988) afirma que “contar, recontar,
inventar, sem que se proiba falar, levainclusive ao gosto de encenar”. Na verdade, cada
pessoa possui vivéncia literaria antes mesmo de ser alfabetizada. A crianca folheia os
livrinhos e, de acordo com os desenhos e o colorido, vai montando sua estoria na
imaginacdo. Dentro desse dispositivo, Patricia Rocha, em seu artigo “Pelo prazer da
leitura” aborda:

Ao nascer, todo o bebé é um futuro leitor em potencial. Ao longo do tempo, a
curiosidade infantil, a formac&o escolar e, fundamentalmente, o incentivo dos
pais encurta a distancia que separa 0s recém-nascidos dos livros. Iniciativas
simples, como contar histérias ao filho e apresentéd-lo a bibliotecas e livrarias
séo téticas eficazes para conduzir o individuo ao mundo de letras, até ele
trilhar sozinho o seu caminho na literatura (ROCHA, 2000, p. 22).

Dentro dessa iniciacao literéria, percebo que o processo prazeroso para a leitura
€ possivel se fazer presenca com fabulas contadas “no pé do ber¢co”, nas muasicas em
familia, brincadeiras com livros, historia/estérias, fantoches, visitas a feiras de livros,
museus, assistir teatros encenados sobre livros. Assim, 0 pequeno leitor desperta para
suas preferéncias literérias. A imaginacdo que ele desenvolve é tendenciosa a
interdisciplinaridade. Pois a formagéo que vai se instituindo é num todo.

1.6 Consideracdes concluentes desta trajetéria em construgdo: um espiar para

outras possibilidades educacionais

Tudo o gue era guardado a chave, permanecia
NovVo por mais tempo... Mas meu proposito ndo era
conservar 0 novo e sim renovar o velho.

(Walter Benjamin)

Minha Historia de Vida tem o propésito de compreender o presente com um ol har
renovado no passado. A novidade nem sempre estd no novo. Lendo Benjamin (1987),
compreendo que mexer com os guardados € criar, é acreditar no possivel, é fazer o

diferente. Esse novo se conecta num passado refeito transformando-se em desafios. A
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sociedade mobiliza o campo do complexo, do emergente, assim, os desafios docentes
também aspiram para essa complexidade. Encontro-me, no Mestrado, em outros
momentos desafiadores. Antes, no Ensino Basico; agora, desafio-me a espiar um

territério com proposta de acdo inovadora no Ensino Universitério como pesquisadora.

O novo encontra-se interligado ao ja percorrido, e, dessa forma, espio outras
possibilidades para o processo formativo. O construto de minha docéncia até ent&o
acontece no Portugués e na Literatura Brasileira. Torno-me pesquisadora da minha
docéncia em outro locus de atuacdo. Minha pesquisa precisa descobrir mais. Os
propdsitos desafiadores configuram-se, agora, para o Ensino Superior. Dessa maneira,
sou sujeita e fago histéria em territério complexo, embora pesquise pelo mesmo fio
condutor, que é a formagdo. Tento 0 novo, mas conectando esse novo ao ja

experienciado.

Encaminho essa pesquisa para a formacdo do professor universitario, onde se
possa, talvez, esclarecer o0 porqué da dificuldade de desenvolver atividades
interdisciplinares nas escolas de Ensino Bésico. Essa dificuldade pode estar vinculada a
guest&o da formagédo dos professores, 0s quais ndo sao preparados para tal metodologia
na universidade. A afirmac&o é fundamentada na minha experiéncia docente, remetida as
praticas consideradas positivas ou ndo, na tentativa de desenvolver propostas

interdisciplinares no Ensino Fundamental e Médio.

A questéo de experimentar-me como pesquisadora na producéo do conhecimento
de forma compartilhada nasce ainda no projeto de sele¢éo para o Mestrado. Sendo que a
chama desse compartilhamento se acende/ascende desde a Especializacdo em
Interdisciplinaridade, que curso no periodo de 2001/2002. Mas a pesquisa no Ensino
Superior vem do desejo de conhecer a realidade existencial da PED |, porque é uma
disciplina com objetivo articulador e que se encaixa na questdo do compartilhamento,
sabendo que o trabalho compartilhado € também fio indicador dos percorrentes da minha
pesquisa. Essa idéia de investigacdo no ensino superior, em especial no espaco/tempo da
PED I, é instigada pela minha orientadora, professora Valeska Fortes de Oliveira, e
entendida como uma questdo problematizadora que estd em confluéncia com o meu
desejo de investigacdo no campo da interdisciplinaridade. Dentro desses dispositivos,
abraco a causa: pesquisar a possibilidade de se trabalhar interdisciplinarmente, através

de um olhar analitico, a construcéo da PED I. Explico “PED” no préximo capitulo.
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Sou instigada a esse espaco de pesquisa hum tempo em gue as “queixas’ - na
contribuicdo de Alicia Fernandes: linguagem das queixas - tomam conta dos sujeitos e,
por que ndo, dos sujeitos da docéncia. A minha orientadora percebe 0 meu interesse pela
investigacdo nessa area, mas percebe também que me envolvo na problematica de que
“lidar” com a metodologia do compartilhamento de saberes no campo da docéncia €
complexo e aponta para uma realidade ndo certeira, ou seja, que os resultados da
pesquisa possam ser favoraveis ou ndo, remetidos a desejos da sonhadora/pesquisadora
gue sou. Nesses percorrentes, apresenta-se a possibilidade de investigacéo junto aos
professores formadores para a minha pesquisa, onde se possa olhar a mobilidade dessa
metodologia no espaco académico. Talvez esteja na formacao dos futuros professores a
guestdo do “estranhamento” no que diz respeito ao trabalho docente coletivo e

interdisciplinar.

Em se tratando da quest&o das “queixas” docentes, antecipo um belissimo recorte
das falas de um dos sujeitos/atores da minha pesquisa, referindo-se as limitacdes
docentes frente ao compartilhamento de saberes, ao trabalho coletivo: “A gente acha
sempre um monte de “queixas” para fazer e deixamos de nos debrucar para 0 nosso
saber. Elas impedem de termos o nosso olhar critico, um olhar para o reflexivo, um
olhar desarmado e disposto para discutirmos abertamente a questdo” no conjunto, na
coletividade (SUJEITO/ATOR VI). A depoente continua sua fala dizendo que o(a)
professor (a) arranja motivos para nao planejar juntos, dificulta a estada nos encontros
gue deveriam ser coletivos, argumenta sempre com “queixas” aquilo que ndo faz e que
deveria ser feito num trabalho de compartilhamento. Com esse mundo de “queixas” eu
me deparo no dia-a-dia. Nem sempre consigo construir essa interdisciplinaridade de que
tanto falo. Esse compartilhar de saberes no espaco da minha docéncia nem sempre

acontece.

Teorizando a problematizacdo das queixas docentes, busco um aporte nas idéias
da escritora Alicia Fernandez, em seu livro “A mulher escondida na professora”’, onde
ela, aém de fazer uma leitura do ser mulher e do ensino/aprendizagem que embalam o
cotidiano feminino, remete o leitor(a) a elementos que possibilitem [re]significar,
[re]construir seu posicionamento frete a si e ao seu cotidiano. No que diz respeito ao
processo das gueixas como maguina que inibe a fruicdo do pensamento, diz que “a
queixa funciona como uma acusagdo dirigida a alguém e como uma reclamacdo que

espera daquele que escuta a entrega de uma solugdo, mais do que compartilhar o
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entendimento do problema” (FERNANDEZ, 1994, p. 108). Porém, a partir dessas
gueixas, pode-se trabalhar o desejo de se construir novos desejos, até mesmo de

mudancas favoraveis ao referencial queixoso.

Dentro dessa dinamica, Fernandez faz a pergunta: por que e para que 0S
professores se queixam? Responde apontando para a institui¢éo e para a sociedade como
também responsavel a instalar a demanda das queixas docentes, tendo em vista que a
tarefa docente suporta uma sobrecarga depreciativa em seu exercicio profissional. Mas
acende a idéia de que o(a) professor(a) deva fazer e/ou escrever sua propria historia a
partir dos caminhos da valorizagdo profissional, fazendo do motivo das queixas mola
para a mudanca. Insere a idéia de que as queixas devam deixar de ser promotoras do
fortalecimento da situacdo que a origina. Em concordancias ao dizer da escritora
supracitada, registro que o espaco para tal se abre ao desativar a necessidade das queixas
e partir para o terreno fértil da mudanca, “que consiste em aprender e valorizar o
delicioso e perigoso gosto da duavida, correndo o risco de sair da certeza e utilizando a
maquina desejante-imaginativa-pensante, que também nos permite selecionar e eleger”
(p. 114).

H& a possibilidade de se pensar a formacédo universitaria do professor sob as
“lentes” da metodologica do compartilhamento. Mas isso depende das atitudes de
“ensinagem” (ANASTASIOU, 2004) do professor formador para além das queixas —
gue, por sinal, s&o poucos 0s que se queixam, a maioria abraga a causa das inovagdes. Se
os graduandos sdo trabalhados dentro dessa metodologia, apds a formacao inicial, esses
professores podem chegar as escolas com mais seguranca para exercer a profissdo
voltada a esse desafio. A proposta inovadora do Curso de Pedagogia do CE/UFSM, que
€ a PED I, esta viabilizando a minha pesquisa percorrer por esse campo formativo. Essa
metodol ogia articuladora remete o docente a uma agéo formadora que aprende e vincula-

Se ao eixo teméatico, conectado a idéia de interdisciplinaridade.

Torna-se necessario, nesse quadro da realidade, trabalhar a interdisciplinaridade
como um processo de formagéo no Ensino Superior, considerando a cultura vigente e a
sua transformacédo. O humano vive momentos de informacdes exageradas, ou seja,
muitas e répidas. Essas informagbes precisam se transformar em conhecimento via
experimentos coletivos e, muitas vezes, isso ndo é possivel pelo excesso e velocidade
das mesmas, que passam sem permitir que o processo aconteca. Pois ela € validada
depois de ser vista como utilidade no cotidiano da pessoa. E importante mexer estas
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informacgfes numa metodol ogia interdisciplinar na formacéo inicial dos professores para
motiva-los a elaboracdo e a construcdo do préprio conhecimento. Talvez essa
metodologia possibilite, entre a troca de saberes, essa construgdo necessaria que aponte

para a [trans|formacéo.

Entre as consideracdes concluentes desse capitul o, encaminho-me ao construto do
tema de minha Dissertacdo de Mestrado: “Possibilidades de aprendizagens do
professor universitario numa experiéncia pedagogica interdisciplinar”, apresento os
préximos capitulos, que se sustentam na pesquisa de campo ja realizada. Essa pesquisa
acontece no espaco da PED I, que transita pelo eixo articulador “Educacdo, Tempos e
Espacos” do Curso de Pedagogia— CE/UFSM no primeiro semestre de 2005.

Desde as primeiras escritas desse capitulo mexo com “espacos e tempos
formativos”, os quais sdo envolventes no processo do vir-me a ser Como pessoa € Como
profissional. Num olhar reflexivo a essa construcdo investigativa, ha a possibilidade de
dizer que, talvez, tem sido esta a “conta” mais complexa da acdo da minha docéncia, na
condicéo de professora aprendente — pesquisar no ensino superior — de se inserir ao fio
condutor da formagéo, na tentativa de continuar construindo o “colar” dessa Histéria de
Vida



2 SITUACAO PROBLEMATIZADORA DA PESQUISA: PED |
COMO EIXO TEMATICO DE INTERESSE “EDUCACAO,
TEMPOSE ESPACOS”

O AUTO-RETRATO

No retrato que me faco
- trago atrago —
as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore ...
as vezes me pinto coisas
de que nem hd mais lembranca ...
OU coisas que ndo existem
mas que um dia existiréo...
e, desta lida, em que busco
- passo a passo —
minha eterna semelhanca,
no fim, que restara?
Um desenho de crianca ...

Corrigido por um louco!

(Mario Quintana)

Tomei por empréstimo o titulo colocado
no depoimento escrito - a duas maos —
por dois participantes da pesquisa.

(Oliveira)

Mério Quintana € articulador de conhecimento, € subjetividade, € emocao, verbos
na primeira pessoa. Se leilo 0 mundo entre um verso e outro — espaco em branco — 0
broto que se expressa esta centrado nos sentimentos, na imagem, no imaginario. Quase
realidade ou realidade, “ou coisas que ndo existem, mas que um dia existirdo”. Dos
sonhos e utopias nasce o0 verdadeiro, o real. Nessa leitura poética, onde se escreve a
linguagem ja filtrada, filmo a vida por inteiro e celebro a idéia de que os poetas sdo

interdisciplinares e compartilhadores do seu conhecimento totalizante, através dessa
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linguagem trabalhada, que € a poesia. A vida também se embala por entre os campos do

conhecimento globalizado, por inteiro.

Nas observacdes de Trindade e Laplantine (1997, p. 73) citadas abaixo, o que
caracteriza a sociedade moderna € o dualismo: de um lado a subjetividade, a paix&o, a
producao de imagens pela afetividade; do outro, a objetividade, a razéo, a concepcéo de
idéias elaboradas. De um lado, a embriaguez do imaginario que festeja; do outro, a
sobriedade da ciéncia que trabalha. A ficcao literaria precede, muitas vezes, a realidade
das descobertas cientificas e de suas aplicagbes. “Antes de ser pensadas por cientistas,
muitas invengdes foram primeiro imaginadas por escritores ou poetas”. Essas criagoes
permeiam por saberes advindos de todas as areas, até pelo territério da memoria e

imaginacao talvez.

Falar da poesia, de Mério Quintana € assertiva que nasce da acdo reflexiva entre
as apresentacOes dos trabalhos avaliativos, de final do semestre da PED 1, das turmas
Anos Iniciais e Educacdo Infantil do Curso de Pedagogia no CE/UFSM. Hoje, é possivel
dar relevancia a um indicativo a mais para essa assertiva, pois esta sendo comemorado
cem anos deste poeta galcho. Entre as belissimas e significativas histérias de vida
apresentadas pelos alunos e alunas das turmas® — um reencontro com as lembrancas —
esta aguela em que Mario Quintana faz dobradinha quente, fora desse tempo e desse
espaco, como diz Fernando Pessoa, mas entrelagada pelos mesmos desejos, imaginérios
e emogdes daquelas presenciadas nas falas desses graduandos(as). Entre o territorio de
lembrangas, tomo por empréstimo esta: a dindmica contornada pelos poemas de

Quintana, que, com certeza, foi muito criativa.

Com esse dispositivo, posso dizer que acompanho a dinamica da PED | pela
participacdo nos encontros dos professores da disciplina, e também nos encontros com
os alunos, que acontecem nas segundas-feiras de todo o semestre: uma segunda-feira, o
planejamento dos professores; na outra, atividades com os alunos. Participo, entdo, no
expoente memorialistico desta tdo problematizadora inovacdo universitéria, que € a PED
I. Confirmo a participagéo através de citagfes vindas da composicao do belissimo Diério
de Campo realizado durante o periodo de observacdo nessa disciplina articuladora.

Foram aproximadamente dezoito encontros no periodo de marco a julho de 2005

3 A proposta de trabalho avaliativo para o final do semestre da PED | do Curso de Pedagogia do CE/UFSM, além
de producdes relativizadas aos filmes “O Jarro” e “O Clube do Imperador”, textos educacionais e o livro literario
Ateneu, de Raul Pompéia, inserem-se a apresentacéo oral e escrita da histéria de vida de cada aluna(o) no que
diz respeito as vivéncias educativas, remetidas ao trabalho da meméria desde ainfancia até essa data.
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No contexto da dinamica apresentada pelas alunas, para 0s momentos
significativos em suas Historias de Vida — desenhados a duas méos — o0 poeta gatcho
surpreende os colegas e os professores com o sabor/saber contido em seus versos, a
exemplo de “Auto-retrato, Das Utopias, Téo simplesmente, A cor do invisivel” e outros
imbuidos na apresentacdo do trabalho das alunas, na imaginacéo, nas lembrancas vividas
ou ndo, no imaginario. O autor vai construindo sua Histéria de Vida em cada poema. E
as(os) alunas (0s), além de construirem suas trajetorias e apresentarem suas lembrancas
através da memoria desadormecida, de suas imaginacdes e imagindrios, sdo sujeitas(os)
na construgdo de suas historias recentes, através das atividades da PED |. Neste texto,
registro a construcado desse processo, outros também o fazem e, assim, a histéria se
documenta no espaco/tempo referente. Pois Histéria de Vida é ciéncia humana, €
investigacdo humana (ALBERTI, 2004).

Em se tratando das atividades apresentadas pelos alunos e alunas, sinto-me no
compromisso de também registrar a fala de uma das minhas convidadas a fazer parte da
comunidade producente de argumentacdo (MARQUES, 2002) desta pesquisa, embora
ela ndo tenha ainda sido apresentada, outra de suas falas ja tem sido expressa no relato
das “queixas” anteriormente feito. 1sso ndo obstaculiza a presenca da citagcdo, porque,
logo mais, os sujeitos/atores serdo caracterizados e apresentados, por inteiros, nesta

construcdo de resultados investigativos. Compactuo com este enunciado:

[...] vi trabalhos excelentes [...] tive a oportunidade de escutar relatos muito
significativos sobre a historia de vida dos alunos, tive a oportunidade de ler
trabalhos, relatérios que considerei momento de aprendizagem [...] Isso eu
guardo com muita atencdo [...] As vezes a gente constréi representacdes a
respeito de uma pessoa, mas ndo sabe quais sdo 0s sentimentos que estdo ali, o
que essa pessoa vive, por que dificuldades e alegrias ela passou. Eu aprendi
com os trabalhos desses alunos (SUJEITO/ATOR 1V).

A Histéria Oral contada pela comunidade producente da argumentacéo para uma
pesquisa promove a reconstrucdo de experiéncias de um modo téo significativo, capaz
de localizar acontecimentos vindos ao logo do processo de formacdo da Histéria de
Vida, seja da escola ou de fora dos muros escolares de cada pessoa. Nessa dire¢éo € que

se realizam esses trabalhos da PED 1.

Boaventura Santos (1989) aponta por momentos de mudangas paradigmaticas,
onde o conteudo cientifico pode ndo estar sendo considerado o de maior valoridade no
processo de formacdo docente, ha outros elementos que também fazem suas

demarcacdes na esfera construtora do conhecimento. O que antes parecia essencial,
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agora pode ser periférico (ANASTASIOU, 2004). E necessario levar em conta a vida por

inteiro do humano em toda e qualquer situacao.

Na opinido de Isaia e Bolzan (2004, p. 125), pude compreender que a construcao
do papel de ser professor € coletiva e se faz na prética da sala de aula e na atuagdo
cotidiana. Assim «as trajetérias pessoais e profissionais sdo fatores definidores dos
modos de atuacdo do professor, revelando suas concepcOes sobre o0 seu fazer
pedaglgico”. Entdo posso ressaltar que a formacdo advém de todos o0s percorrentes da
vida. Dessa maneira, o professor € premiado a ser um constante aprendente. Nos
caminhos dessa dissertacdo, h4 um registro especial para o0 processo do professor

formador se constituir como aprendente.

A0 se pensar na docéncia do ensino superior, as pesquisadoras Isaia e Bolzan
(2004, p. 122), ressaltam ainda que “torna-se necessario refletir sobre como se aprende a
ser docente nesse nivel de ensino”. Até mesmo uma atividade académica construida na
troca de saberes, entre os pares que a conduz, bem desenvolvida, pode ser processo de
aprendizagem para o formador, eu acredito. Ha de se pensar também, segundo as
pesquisadoras, na constru¢do das competéncias necessarias e desejaveis para a atuagdo
do profissional na universidade. Para Isaia e Bolzan (2003, p. 248), quando se dirige a
docéncia do ensino superior, afirmam que:

[...] € preciso que o contexto académico compreenda que o docente, além de
ensinar a pesquisar, em seus dominios especificos, necessita investir na

dimensdo pedagdgica da docéncia, construindo-a através de um processo
reflexivo em que se tornem sujeitos de suas préticas.

Tecendo histéria pelo olhar de Boaventura Santos (1989), na citacdo anterior,
posso dizer que as alunas(os) dos Anos Iniciais e Educacdo Infantil construiam suas
falas, nessa atividade pedagdgica, para além das vivéncias da escola, bem como Mario
Quinta o faz em seus belissimos poemas. Conectaram-se ao familiar, ao social, ao
virtual sendo pesquisadoras de sua atuacdo. O transitar por essas vivéncias pessoais pode
possibilitar as futuras professoras, desde j&, uma reflexdo sobre suas experiéncias e suas

utopias, como alunas, como ol heiras dos seus professores de inicio da escolarizacao.

7

Ao professor é importante estar vivendo processos que o0 desinstale, que o
instigue a atitudes inovadoras, a exemplo da coletividade. O professor formador €, em

certo ponto, responsabilizado a mobilizacédo de inovacdes académicas. Na eloquéncia
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das representacdes docentes, € conexa a citagcao de Oliveira (2003) quando configura o

pensamento remetido ao dimensional da profissdo de professor:

Conforme as pesquisas que temos realizado, através das histérias de vida dos
professores, tendo a memoria como ferramenta, percebemos que as
representacdes sobre a docéncia, sobre o que é ser professor, construidas
durante os processos de escolarizac@o do sujeito, sdo acionadas no momento
em gue ele esta no espaco da sala de aula. Esta € uma importante peca do
quebra-cabeca na tentativa de compreendermos como se produz a
professoralidade no espaco académico (OLIVEIRA, 2003, p. 260).

As lembrancas contadas através da Historia Oral séo um avanco na proposi¢éo do
conhecimento de si e do coletivo que se instala num espago/tempo. Os professores
formadores da PED 1, durante as apresentacdes desse memorialistico, reportam-se,
talvez, a reflexdes analiticas sobre seu “fazer” pedagdgico. Na experiéncia de lidar com
a Historia Oral, ndo somente como professora da UFSM, mas em outras instituicoes

nacionais e internacionais, Oliveira aponta:

A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao mesmo
tempo ativa uma memoria coletiva, pois, a medida que cada individuo conta
sua historia, esta se mostra envolta em um contexto sécio-histérico que deve
ser considerado. Portanto, apesar de a escolha do método se justificar pelo
enfoque no sujeito, a analise dos relatos leva em consideragao [...] as questes
sociais neles presentes (OLIVEIRA, 2005, p. 94).

O trabalho sobre Historia Oral, apresentado pelas alunas(os) da PED I, vai se
constituindo pela escavagdo insistente no reservatério dos “guardados da memoria” , que
sdo as lembrancgas. A PED | transita pelo eixo temético “Educagdo, Tempos e Espacos”,
com o objetivo de producédo do conhecimento compartilhado entre as demais disciplinas,
mas também mexendo com a memoéria: tempos e espacos. Nas consideracdes relevantes
e pertinentes dos resultados da pesquisa, h4 um adentrar-se na problematizacdo que
segue da PED |. A citagdo que se apresenta esta na Resolugdo do Curso de Pedagogia e

enfoca 0 eixo tematico de interesse da PED | em investigacéo:

Este eixo refere-se aos conhecimentos basicos do pensamento educacional nos
campos da Psicologia da Educacéo, da Histéria da Educacéo, da Sociologia da
Educagdo, da Filosofia da Educacdo e suas articulagdes com as préticas
educativas. Nesse eixo articulador pretendemos situar o aluno frente ao
objetivo de sua formacgdo profissional (CCP — Coordenacdo do Curso de
Pedagogia— CE/UFSM —Resolugdo CNE/CP 02/2002).
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2.1 Construindo possibilidades inovador as de compartilhamento/

interdisciplinar no contexto universitario: PED |

Das Utopias

Se as coisas sdo inatingiveis ... oral
N&o é motivo para ndo queré-las ...
Que tristes os caminhos, se nao fora

A presenca distante das estrel as!

(Mério Quintana - Poesias Completas)

A PED é a nova disciplina do Curso de Pedagogia do CE/UFSM que, dentro de
uma metodologia de compartilhamento, assume o0 papel de eixo tematico articulador
entre as demais disciplinas do Curso. Em cada semestre € apresentado um tema
especifico, que tem por objetivo a flexibilidade e a complementacdo da formacgdo
académica, bem como aprofundar e/ou diversificar os conhecimentos relativos a essa

formacao. Este é o locus de minha pesquisa.

Fundamentando-se no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Curso de Pedagogia
(CE/UFSM, 2002), no que diz respeito a nova matriz curricular, embasada nas
resolugbes de 2001, que perpassa pelas linhas onduladas da formacdo inicial e pelo

exercicio do professor formador na sua docéncia, € corrente dizer que:

[...] redimencionando aspectos da formagéo inicial de professores e também
reestruturando praticas pedagégicas inerentes aos professores-formadores
atuantes no Curso. Estes professores, através de projetos de acdo conjunta,
articular@o a pratica educativa do semestre e do Curso. Essa modalidade de
trabalho visa romper a superposicdo de conteldos e prop&e uma articulacao
interdisciplinar para a realizacdo das atividades préticas previstas,
transversalizando toda a proposta formadora, do primeiro ao oitavo semestres.

A articulacdo dentro dos moldes da interdisciplinaridade chama o professor
formador ao exercicio da pesquisa para além de sua prética, pois ele precisa saber o que
vai falar para o grupo, que possa acrescentar, que possa somar no grupo. Dessa forma,
vai-se permitindo criar certo amadurecimento da sua disciplina, estendendo ao processo

o conhecimento dos contetidos das outras disciplinas em movimento.

Talvez esse seja um dispositivo para que ocorram as mudancas necessérias na

docéncia: em primeiro lugar mudar a “cabega” do professor. O complexo sO acontece se
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o professor estiver disposto as mudancas, acentuando novas competéncias, nova
inteligéncia, subjetividade/ intersubjetividade — sdo palavras expressas pela professora
doutora Délcia Enricone no Il Simpdsio de Educacdo Superior e Desenvolvimento
Profissional da UFRGS, realizado em 29 de junho deste ano.

7z

Diante da exposicdo da pesquisadora referendada, € corrente apontar que o
professor formador, diante de uma metodologia interdisciplinar, precise ter uma
compreensdo critica da totalidade social, numa perspectiva dialégica e integradora com
0 grupo. Para isso a sua acdo € fundamental, partindo do individual para o coletivo.
Dentro dessa visdo conjunta, a dialogicidade acontece através da conversa com outros
conhecimentos, com o proprio mundo. Essa leitura do mundo pode acontecer num

processo utopico, libertador.

A pesquisadora continua sua fala configurando a problematizacédo de que o
interdisciplinar acontece em torno do cotidiano, para além das limitagfes da disciplina.
Esse cotidiano esta nos multimeios, onde o professor formador deva percorrer na ousada
busca de algo a mais, ir ao complexo, rever aberturas para as multiplas dimensbes da

construcdo do saber entre eles e com seus alunos.

Num olhar curioso cruzado aos depoimentos dos sujeitos/atores dessa pesquisa,
remetidos a essa articulacéo interdisciplinar dos contetidos e ao compartilhamento dos
saberes docentes, tento perceber como a PED | investigada é compreendida pelos
professores formadores. Os que seguem Sdo recortes que se anunciam antecipados a
apresentacao desses sujeitos/atores, mas que estédo em consonancia com o PPP do Curso
de Pedagogia referendado:

A PED tem o significado de tentar fazer uma certa sintese, ou seja, a chamada
interdisciplinaridade. [...] A interdisciplinaridade deve acontecer de uma
forma natural. E uma construg&o t&o bonita, tdo natural, entra até sentimentos,
uma relacdo bem humana [...] se d&a no processo de relagdes, de experiéncia,
pelo processo de vivéncias das disciplinas (SUJEITO/ATOR V).

A PED é um momento onde nés estamos articulando questdes que devam
retornar depois para cada disciplina. [...] Entendo eu que trabalhar
interdisciplinarmente [...] 0 mais importante € poder sentar com meus colegas,
meus colegas de PED, que ddo aula ho mesmo semestre e discutir, construir
uma disciplina, que ndo tem um contelido programatico pronto [...] que essa
disciplina nds estamos construindo (SUJEITO/ATOR V).

A PED ¢ articular todas as disciplinas de um determinado semestre, devendo
se situar numa interdisciplinaridade. [..] que vocé deva expor 0 seu
conhecimento disciplinar e compartilhar esse conhecimento com seus colegas,
tentando realmente relacionar o que existe de comum na sua disciplina com as
outras disciplinas e construir um conjunto de saber interdisciplinar
(SUJEITO/ATOR I11).
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Os eixos articuladores das PEDs objetivam organizar a tematica proposta atraves
de ementas, dinamizando as areas do conhecimento com as praticas formativas. Nesse
sentido, os professores do semestre devem construir e possibilitar a concretizacdo de
projetos coletivos, encaminhando as praticas formativas comuns a serem desenvolvidas
por todos. Assim, 0 eixo temético deve ser observado no planejamento das atividades, e
€ de responsabilidade de todos os formadores envolvidos. Dessa forma, séo
compreendidas a necessidade e a importancia de realizar reunides de planejamento
conjunto, discutir praticas formativas, que permitam inserir todas as disciplinas nas
atividades do projeto.

Compreendo, através das falas dos sujeitos/atores, que € desse planejamento
inicial coletivo que se desencadeiam todas as atividades do semestre, e dessas atividades
€ que se constroi a PED. Essa construcdo deve envolver de tal forma também os
discentes, ou seja, é necessario ouvir o desejo dos alunos ao “que/fazer” nessas
atividades que melhor espelhe a producdo do conhecimento. Acompanho esse
movimento, essa dindmica pelo meu Diario de Campo. Explica o Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (CE/UFSM, 2002):

Um trabalho desenvolvido compartilhadamente pelos docentes e discentes de
um Curso, mediadores reflexivos, sustenta propostas de formacdo mais
condizentes com as necessidades académicas e, a0 mesmo tempo, desencadeia
préticas investigativas na escola. Consideramos, assim, 0 ir e vir entre 0s
saberes da universidade e os saberes da Escola, e a reflex8o sobre eles, com

focos importantes do trabalho a ser desenvolvido na formag&o inicial.

O planegjamento das PEDs acontece quinzenalmente, através de reunides
organizacionais, seminarios de discussdes teméticos, encontros para decisdo de materiais
pedagdgicos condizentes com as necessidades académicas a serem utilizados nas
referidas aulas, e na capacidade interpessoal de relagfes. Estes seminarios, pela sua
organizacao e participacdo, encaminham-se a formacdo continuada para os professores
formadores inseridos no processo. Através da observagdo, compreendo ser este um
espaco de discussdo em busca de reflexdes para problemas, enfrentamentos, desafios do
contexto da profissionalizacdo. Ao analisar o PPP do Curso, no qual estéo inseridas as
PEDs, percebo-me mexendo com uma articulagéo envolvendo as areas do conhecimento:

prevé uma insergdo efetiva do futuro professor no cotidiano escolar.
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Um aponte plausivel para a énfase ao contato articulador entre a academia e a
escola pode acontecer através das PEDs. Essa articulagdo pode levar o estudante a
integrar-se com as redes de ensino: publica e privada. A matriz curricular configura-se a
partir da compreensdo de que o futuro profissional da docéncia possa formar sua
identidade concretizada/assegurada no cotidiano docente. Para que essa identidade
docente se construa nesses moldes, segundo a proposta do PPP do referido Curso, em
consonancia com Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores (2002, p. 34),
€ necessario que:

[...] o profissional em formagéo devera experienciar, ao longo de sua
formag8o, vivéncias que integrem as disciplinas de cada semestre. E
necess&rio, entdo, promover atividades constantes de aprendizagem
colaborativa e de interacéo, de comunicacéo entre os professores em formacao,

e deles com os formandos, uma vez que tais aprendizagens necessitam de
préaticas sistematicas para se efetivarem.

Dentro do quadro da formag&o académica é necessario visualizar que o formador
de formadores, ou seja, 0 professor universitério esteja consciente de seu mérito em
estar sempre em formacdo continuada, acompanhando as redes publicas e privadas de
ensino em seu cotidiano escolar, num campo aprendente. Esse entrelacamento pode estar
se consolidando também nas oito disciplinas articuladoras - uma em cada semestre — que

sao as PEDs.

O entrelagcamento das PEDs é docente e discente, interligando-se as redes
escolares atraves de atividades praticas. Essa € a intencéo de sua génese de acordo com
o PPP do Curso. Embasado nesse dispositivo € que a aceitacdo foi quase que unanime,
por parte dos professores formadores desse Curso, segundo o recorte do sujeito/ator V,
que compactua com as resolucdes da nova matriz curricular, dizendo que “a PED é
atividade pratica educacional, nesse sentido, ela foi praticamente aceita por todos os
elementos do grupo [...] as atividades seriam nas escolas [...] se assinaria tipo um
convénio com as escolas”’. Através desse acordo, os alunos realizariam as atividades

praticas nas escolas.

A PED culmina com o TCC — Trabalho de Concluséo do Curso de Pedagogia —
que pode ser realizado através da pesquisa. E dentro desse contexto que construo minha
pesquisa: olhar para a historia de vida desses profissionais “formadores de formadores”,
na possibilidade de entender o imaginario instituido, suas realizacfes, seus desejos e
representacdes docentes, na tentativa da producéo coletiva do conhecimento.
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O foco do ensino de pesquisa na formagéo docente € 0 proprio processo de ensino
e aprendizagem dos conteludos escolares no ambito das Diretrizes Curriculares,
BRASIL/CNE (2002). Pesquisar € estudar, € especializar-se, € mexer com 0 ja
instituido, é ressignifacar, é descobrir, é instituir, € significar. Nessa pesquisa, tudo isso
acontece comigo. A pesquisa constitui um instrumento relevante de ensino e um
contetudo de aprendizagem na formacéo do professor, o qual se torna importante para

analisar o contexto onde se instalam as situacfes, os enfrentamentos cotidianos.

O eixo articulador “Educagdo, Tempos e Espagos”, onde fago a pesquisa, esta
composto por objetivos que se referem aos conhecimentos bésicos do pensamento
formador nos campos da Psicologia da Educacéo, Historia da Educacéo, Sociologia da
Educacdo, Filosofia da Educacdo, Educacédo Especial, Bases da Pesquisa e suas
articulagbes com as praticas docentes. Nesse eixo articulador, o professor pode situar
seus contetdos nos tempos e espacos da formacdo profissional, interligando-se aos

outros conteudos.

O local focalizado da minha pesquisa esta expresso: a PED |. Anuncio agora a
razdo da escolha da comunidade convidada e provedora de argumentacdo para as
guestbes problematizadoras da pesquisa, que sdo 0s sujeitos/atores; a metodologia
usada; os instrumentos necessarios para a realizacdo das entrevistas; as falas desses
sujeitos/atores, entremeada de sentimentos, emocdes, experiéncias, conhecimentos,
saberes; a fundamentacdo tedrica que se embasa esta investigacdo. Assim, pPOSSO
registrar os recortes significativos nessa coleta de dados.

2.2 Comunidade producente da argumentacdo: metodologia investigativa,
apresentacao e escolha profissional

[...] esse aspecto de “ser professor” foi
acontecendo de uma maneira lenta, através da
formacéo continuada (SUJEITO/ATOR 1).

[...] eu acho que tem uma grande influéncia da minha
avd na minha docéncia. Ela foi uma grande
alfabetizadora (SUJEITO/ATOR ).
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Encaminho a pesquisa na posi¢do de abertura para um espacgo reflexivo, atraves
de suas historias de vida, aos professores formadores do Curso citado, os quais sdo
chamados, carinhosamente, nesta construcdo de resultados, de Sujeitos/Atores. Dirijo-
me a eles com a sabedoria de vé&-los como “comunidade producente da argumentagéo”
aos percorrentes da investigacdo. S8o convidados para além de apontar deficiéncia na
formacdo e profissionalizagdo, para que possam se olhar como professores
pesquisadores de suas préprias praticas, indo além da “terra firme” no processo da
inovagdo universitaria

Mexer com o imaginédrio instituido, com a solidez desses profissionais é
possibilita-los a perceber o equilibrio entre o institucionalizado e ao que precisa ser
instituinte pela demanda social. Pisar no “arenoso”, no novo, talvez seja a virtude das
descobertas, € reflexdo. Chamo-os de comunidade producente de argumentagcdo também
para homenagear a nomenclatura privilegiada por Marques (2002) ao dirigir o
pensamento aqueles que sdo “miolo” das investigagbes junto ao pesquisador.
Sujeitos/atores para Tardif (2002) sdo sujeitos do conhecimento e atores de suas

descobertas. Desde ja, abraco-os com a forga incandescente do agradecimento.

“Viver um momento de professor reflexivo ao longo de suas palavras”
(BRANDAO, 2003, p. 17), é viver um momento de autoformacéo, € investigar-se a si
mesmo, € inovar. Através deste dispositivo, o autor afirma que ha uma significacéo
interessante em questionar-se quanto as agfes formativas de/e/por cada docente. Essa
significagdo acontece em cada entrevista realizada. Ao término de cada entrevista,
percebo-me um pouco mais docente. Sinto-me por demais respeitada pessoal e
profissionalmente pelos sujeitos/atores, sinto-me pesquisadora que aprende, pelo olhar

pedagdgico, de um novo nivel de ensino: 0 ensino superior:

H& mais preocupacéo de pensar a dimensdo social da pesquisa enquanto um
dos instrumentos de criacdo solidaria do conhecimento e de possiveis acdes de
teor politico pedagdgico, do que a intencao de propor teorias pés-modernas e
métodos inovadores e confiaveis de pesquisa cientifica. Quando isso acontece,
entre uma pagina e outra, é porque antes a questéo refletida foi vivida em um
momento de dialogo entre pessoas que descobriram a pesqguisa sobre educagdo
como uma dimensdo e um dilema da prépria experiéncia de ser educador
(BRANDAO, 2003, p. 11-12).

Em se tratando da pesquisa no ensino superior - PED | — entendo a criacéo
solidaria do conhecimento acontecendo, como esse conhecimento solidario é celebrado

em ato politico pedagdgico. Segundo Branddo, para que seja ato pedagdgico €
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necessario antes ter vivido e refletido, em interlocucéo, essa experiéncia entre pessoas
ligadas ao processo. O interessante é que as atividades que se desenvolvem na PED |
expressem uma ampla relagdo com os anseios da sociedade, revisando certas posicoes e
estar se autoformando em confluéncia com o novo. Percebo, pelo Didrio de Campo, essa
autoformagc&o estar acontecendo nos encontros da PED 1.

Através do Diario de Campo, do movimento nos encontros de planejamento na
PED |, posso anunciar que a preocupacdo com o0s anseios vindos da sociedade esta
presente entre os professores responsaveis pela constru¢do dessa inovagdo universitéria.

Percebo isso pelo contar de suas historias de vida.

A Histéria de Vida como teoria metodoldgica se apresenta como um aporte
significativo para o trabalho de investigacdo com professores, visto que, a
possibilidade de narrar suas histérias como estudantes, de refletir através de
processos de formacdo continuada os modelos de professores que produzem
marcas, constituem-se materiais de formacdo e autoformacéo sobre os saberes
construidos sobre a docéncia, construidos pelo trabalho da memoéria

(OLIVEIRA, 2003, P. 50).

O processo investigativo matricia-se nas dificuldades da minha docéncia, talvez
de alguns ganhos também. Essas dificuldades, quando constatadas, amenizam-se através
da acdo conjunta, do exercicio mutuo no processo formativo. O plangjamento e a
realizacdo das atividades no coletivo é questdo problematizadora e aprendente. As
pesquisadoras Isaia e Bolzan (2004, p. 123), dizem que “a construcdo do conhecimento
pedagdgico compartilhado pressupbe a constituicdo de uma rede de interacbes e

mediacdes capaz de potencializar o processo reflexivo docente”.

Participar de um espago para construgdo coletivo do conhecimento,
compartilhando experiéncias, duvidas, sabores e saberes é um ganho na formagéo
docente, podendo evitar, assim, a “soliddo pedagdgica’, promovida pelo sistema
departamental instalado nas Instituicbes do Ensino Superior - |ESs. Esse desenrolar
pratico/coletivo profissional fundamenta-se no reconhecimento da complexidade nos
campos da aprendizagem. Exercer a docéncia também é formacao.

Com um olhar afetuoso, anuncio os convidados especiais que fazem parte dessa
comunidade argumentativa. Os sujeitos/atores, assim nomeados, sdo cinco professores
do ensino superior, de diferentes areas do conhecimento, que exercem sua
acao/profissdo para além da &rea especifica e de apontar deficiéncias na formacéo e na

profissionalizacdo, desafiam-se para uma possivel interdisciplinaridade. Nessa
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modalidade € que eles fazem a diferenca: tentam articular suas disciplinas através do
eixo tematico “Educacdo, Tempos e Espacos’, pensando um processo de inovagdo
universitaria compartilhada. Estes desenvolvem modalidades inovadoras centradas na
articulagdo teoria/pratica, incluindo dispositivos metodol gicos de ensino/aprendizagem
com reflexdo sobre a agdo: pensamento analitico de Schon (2000).

Os diferentes campos do saber, conectados e articulados pelos professores
formadores PED | tecem pelas disciplinas de Psicologia da Educagdo, Histéria da
Educacgéo, Filosofia da Educag&o, Sociologia da Educacdo, Educacéo Especial e Bases
da Pesquisa. Das seis &reas compartilhadas pelos cinco sujeitos/atores a Sociologia da
Educacdo néo € do bloco dos professores que concedem argumentacdo, por entrevistas,
em razdo muito especial: € ministrada pela minha orientadora. O olhar sociolégico com
certeza conquista o privilégio dessa construcdo nos pormenores da orientacdo. A
profissional de Histéria da Educagdo ndo faz parte da composicdo das entrevistas por
razao outra. Porém, para os festejos da compensacdo, ha duas formadoras que exercem
docéncia na Psicologia da Educacdo. E, cada uma delas, com um olhar impar, singular

rumo a disciplina.

Para situar os professores(as) formadores(as) no contexto da pesquisa, no tocante
aos recortes das falas, apresento-os como Sujeito/Ator |, Sujeito/Ator 11, Sujeito/Ator
I, Sujeito/Ator 1V e Sujeito/Ator V — embora seja uma profissional apresentada,
mantenho a expressdo “sujeito/ator” no masculino. Essa escolha de assim os nomear é
em relevancia ao pedido de dois deles para que os seus nomes fossem preservados no
corpo da dissertacdo. Para que prevaleca a igualdade, prevalece a ordem de sorteio de
seus nomes na sequéncia da retirada dos bilhetes personificados de cada professor
formador, que faz parte dos convidados a contextualizar na investigagdo. Apresento-os
no que diz respeito ao pessoal e p&o profissional de cada um.

A professora formadora, sujeito/ator I, € uma jovem profissional e uma
profissional jovem, que exerce a docéncia no ensino superior, como professora
Substituta no Curso de Pedagogia, na UFSM, ha um ano e cinco meses, na disciplina de
Educacdo Especial — Habilitagdo Deficientes da Audiocomunicacgdo, que corresponde a
sua formacgédo inicial. Sua Especializacdo é em Educacdo Especial, faz Mestrado em
Distarbios da Comunicacdo Humana — UFSM. Sente uma inquietacdo no que diz
respeito ao Doutorado: pretende enfrenté&-lo logo mais. Anuncio que esses dados sdo
precisos pela data da primeira entrevista, realizada em 21 de setembro de 2005.
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E a minha formacé&o inicial em Educacéo Especial surgiu por uma visdo minha
referente ao curso, que seria gjudar as pessoas. Essa visdo inicial é muito
paternalista. Hoje a gente tem a visao desse curso relacionada em trabalhar
com um sujeito diferente, que é o portador de necessidades especiais.

Se a gente for fazer essa andlise do porqué da Educacéo Especial [...] so fui
me questionar realmente quando tive a oportunidade de participar de projetos
de pesquisa — atribuo muito valor aos graduandos ou pés-graduando que
trabalham em projetos de pesquisas - quando eu ja estava na minha
Especializacéo (SUJEITO/ATOR I).

Com essa professora formadora acontece uma s entrevista: o primeiro bloco de
perguntas. Nesse bloco é conversado sobre dados pessoais e profissionais do
profissional da educacdo — a partir do més de janeiro, ela esta trabalhando em outra
Instituicdo de Ensino. Esta me surpreende com o desejo de expressar seu entusiasmo
pela docéncia, pela busca da formag&o continuada, pela vontade de ver exercida, na
pratica, a teoria estudada e, agora, sendo incorporacdo na sua vida. Atribui tamanho
valor aos grupos de pesquisa em que participa e diz da necessidade do estudante ir para
além da formacéo académica, na preparacéo do exercicio de sua docéncia. A formadora
aponta para a importancia de outros cursos de formagao, paralelo a formacgéo académica,
para a producéo do conhecimento.

As falas representadas pelo recorte que segue, apresentam as idéias dessa
professora formadora, porém a emocado e o éxtase que demonstra com a vida docente
ficam nas entrelinhas, no espago em branco do texto, como se vé nos versos de Mé&rio

Quintana.

[...] participei sempre de projetos de pesquisa e extensdo, 0s quais muito
importantes para a minha formagdo: participar de pesquisas, de grupos de
estudos e projetos que eu e meus colegas montdvamos [...] proporcionava
vivéncias intensas na universidade [...] E todas as experiéncias que eu pude
ter, em relacdo a comunidade surda, me ajudaram muito no estagio: algo fora
daInstituic8o. [...] paraisso devemos procurar esses outros lugares.

Essa busca de exercer a docéncia objetiva colocar em prética tudo o que eu ja
estava estudando, que eu estava refletindo, que eu estava pesquisando: eu
precisava entrar na profissdo de professora. Eu precisava colocar em prética o
que eu tanto falava, 0 que tanto estudava, as teorias adquiridas, como seria
frente a questdo dos alunos, como é trabalhar diretamente com eles? [...]Esse
mais que eu tanto falo € exatamente vivenciar a acgdo docente
(SUJEITO/ATOR ).

Ao lancar o convite a fazer parte da comunidade producente da argumentacéo, a
professora formadora, sujeito/ator I, deixa transpassar alegria, interesse e relevancig;
tenta dizer que ela tem tdo pouca experiéncia de docente e talvez... Prefere realizé-la no

espaco do GEPEIS. Demonstra-se disponivel e ansiosa para que logo se faga a primeira
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entrevista. Em consequiéncia ao atraso de minha qualificacdo, demoro buscé-la para os
proximos blocos e, nesse momento, ja ndo esta mais morando em Santa Maria. Razéo
esta de termos conversado apenas sobre o bloco que perpassa pelos elementos pessoais e

profissionais do professor formador.

A professora formadora, sujeito/ator Il, apresenta uma carreira profissional
brilhante, complexa, assegurada pelo saber da experiéncia. Esses saberes sdo construidos
ndo somente pelo viés da docéncia no ensino superior, mas também por outras
situagBes/fungdes dentro da UFSM: como aluna, como servidora de nivel superior e
como docente - hoje, exerce sua docéncia na disciplina de Psicologia da Educagdo. Esta
formadora me surpreende, desde o inicio de minha observacéo na PED 1, ao dizer que
gostaria de fazer parte da pesquisa como colaboradora. Justifica sua atitude de querer
estar na participacdo com a grandeza de afirmar que € uma otimista em relacdo a
metodologia inovadora universitaria no Curso de Pedagogia, que € a PED. E seria este

um momento de poder falar sobre esta construcéo.

O tempo de docéncia que € exercido pela professora formadora supracitada € de
guinze anos, até a data da primeira entrevista— 22 de setembro de 2005. Sua licenciatura
€ em Pedagogia pela UFSM: Séries Iniciais; Mestrado em Educacdo, também pela
UFSM; Doutorado em Educacéo, pela UFRGS. Exerce docéncia em Educacéo Infantil;
em Pré-Escola; em Anos Iniciais pela rede estadual; em nivel superior, na UFSM e
UFPEL. Atualmente, exerce docéncia na UFSM em Psicologia da Educagdo. Possui
saberes da experiéncia embasados na prética docente por diversos niveis de ensino. E
uma professora formadora apaixonada pela docéncia, estd sempre se sentindo desafiada,
“topa” a luta pelas tentativas de inovacdes, € otimista. Aprendo muito com ela. Alguns

recortes de suas falas para retomar as afirmacoes:

[...] quando entrei no Curso de Pedagogia € que me encontrei. N&o poderia eu
ter sido outra coisa sendo docente.[...] eu costumo brincar, dizendo que ja
passei pelos trés segmentos: fui aluna, funcionaria (servidora técnica) e
docente e estou sendo docente na UFSM. Entéo, entendo como é que as coisas
funcionam.[...] assumi um contrato no Estado, ai sim eu fui trabalhar de fato
na minha formag&o: com a 32 série dos Anos Iniciais.

[...] Sempre trabalhei e estudei [...] Acabei o meu Mestrado [...] e j&A me
inscrevi para um concurso na Universidade Federal de Pelotas — UFPEL [...]
Ai comega uma etapa muito rica naminhavida. [...] uma outra etapa, que foi o
meu Doutorado na UFRGS, numa linha que se chama “Processo Participagdo e
Inclusdo na Educacdo Especial”.

A docéncia para mim é uma coisa alegre, que até hoje poucos dissabores eu
senti [...] Porque essa coisa de contato com alunos, essa compensacao que traz
esse contato, a inter-relagdo com as pessoas [...] para mim é uma coisa
importante (SUJEITO/ATOR 11).
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No dia e hora marcados para as entrevistas, esta professora formadora esta no
aguardo, em sua sala departamental, com ambiente adequado paratal. Sei que altera sua
agenda para poder me atender e fala com prazer sobre seu trabalho no ensino superior e,
em especial, sobre a PED |. Percebo nela sempre um olhar de alegria em poder
contribuir com a investigacdo. Percebo também, em contraponto, um olhar preocupado
com os pormenores da educacdo que “entravam” o desenvolvimento construtivo dos
processos desejados e necessarios no ensino superior, pelo descomprometimento dos
pares desconhecedores da forca coletiva na docéncia. Veo esta profissional contaminada

pelo “virus da exceléncia” docente.

O professor formador, sujeito/ator 111, é docente ha trinta e seis anos. Desde os
primeiros encontros realizados no plangamento da PED |, no momento do Diério de
Campo, percebo o aceite pelo trabalho coletivo, pela interlocugdo entre colegas, pela
necessidade do compartilhamento — transparece um tanto demarcado pela ‘“solid&o
pedagogica”. Aceita prontamente o convite na contextualizacdo da pesquisa para além
das “queixas”, segundo Alicia Fernandes (1994). Prefere fazer uma sb entrevista para os
trés blocos de perguntas. Responde-as sob pausa e reflexividade. As explicagdes sobre
as intengdes do trabalho investigativo no momento das entrevistas sdo desnecessérias,
pois é uma investigacdo que se constréi lentamente, tudo no seu encaixe, desde as

coletas de dados no Diéario de Campo.

Retomando a apresentacdo deste professor formador, continuo na questdo em que
ele inicia sua carreira docente em Betuzza, como professor de Historia da Pintura, na
Universidade Nacional Peruana Frederico Villareal. Sua formacdo académica permeia
pela licenciatura em Histéria pela mesma Universidade; Especializacdo em Curriculo
pela UFSM; Mestrado em Curriculo também pela UFSM; Doutorado em Planejamento e
Economia da Educagéo pela University Pihs Burg — EUA. Atualmente exerce a docéncia
no Curso de Pedagogia da UFSM em Planejamento e Pesquisa Educacional. A entrevista
com o sujeito/ator 111 realiza-se em treze de marco de 2006 na sala do GEPEIS. Ele
prefere este ambiente por entender que € um espago que exala inspiracdo para 0s

depoimentos.

E tamanha a relevancia e a pertinéncia no que diz respeito aos saberes
académicos e dos saberes construidos pela experiéncia no decorrer da trajetoria de vida
desse professor formador. Cito um fendmeno relacionado aos encontros do planejamento

da PED I, referendado ao construto coletivo desse sujeito/ator: o bolo de aniversario.
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Esse recorte esta no corpo desta pesquisa — aguarde. Esse professor formador divide sua

histéria docente em trés momentos:

[...] A primeira etapa foi quando inicie minha carreira em Betuzza, como
professor da Histéria da Pintura, referindo-me a Universidade peruana
Villareal. [...] A segunda foi quando tive de conjugar a minha vida, depois de
Graduado, nos EUA, e lecionar algumas disciplinas em universidades que me
convidavam como professor visitante [...] a terceira etapa foi quando cheguei
ao Brasil e me tornei professor de Planejamento Educacional no Curso de Pés-
graduacdo em Educacdo para o Mestrado [...] quando existia ainda uma
espécie de drea de concentragdo com eixos tematicos (SUJEITO/ATOR III).

Quanto sua trgjetoria de vida na docéncia, o sujeito/ator |11 diz que “A trajetéria
percorrida [...] encontra momentos dificeis, encontra situacdes felizes, encontra
decepcdes; também encontra no trajeto, como eu diria, facil de ‘empolgamento’ e amor
pelas coisas que esta fazendo”. Seguindo com a idéia de como se vé na docéncia,
revisitando sua trajetoria pela entrevista, ele, em tom reflexivo, coloca que “As vezes me
sinto feliz, as vezes me sinto decepcionado, as vezes eu me sinto que devo cumprir a
minha funcdo de docente honestamente”, continua no ideario de que ndo abre mao do

compromisso com o aluno, que se sente bem sendo professor formador.

A emocéo, a necessidade de dizer e o “empolgamento” que percebo vindos da
comunidade producente de argumentacéo, no momento das entrevistas, também eu sinto
agora ao apresentar os resultados dessa investigacdo, ou seja, dessa pesquisa de campo.
Em muitos dos depoimentos eu me encontro. As dificuldades que sdo anunciadas para o
exercicio desta profissdo, sdo as que, talvez, fazem parte de minha vida docente. Mas ha
um crescente nisso tudo: conhego de perto a docéncia universitaria. Para mim, isso em

Si, jaé motivo de festejos. Mas tem mais.

A professora formadora, sujeito/ator 1V, assume como docente no ensino superior
posterior a uma construcdo belissima de saberes experienciais. O cotidiano e suas
diversidades educacionais vao construindo conhecimento e transformando-os em saberes
na trajetoria docente dessa formadora. E organica, ordenada, certeira nas suas falas,
dificilmente discorre para além do tema do bloco de pesquisa que esta em vigor no
momento. “Para mim as coisas acontecem num processo bem amadurecido, devagar,
lentamente, aos poucos”. Constréi a trajetéria pela prética docente e pela formacgao
continuada, em diferentes niveis de ensino, por diferentes setores do processo educativo
e, na concomitancia, se especializa. Essa idéia se corporifica ao texto com a citagdo: “Eu

andei em todos o0s niveis, tive uma experiéncia bem grande, sdo quatorze anos gue a
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gente enrigueceu muito, muito como docente”. Dai comenta suas andancas pelo processo

de ensino/aprendizagem.

A professora formadora supracitada faz sua licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Dom Bosco de Santa Rosa. Sua Especializagdo
percorre pelos caminhos da Psicopedagogia na Faculdade Imaculada Concei¢cdo. O
Mestrado em Educacéo pela UFSM e o Doutorado em Educacdo pela UNISINOS.
Exerce docéncia ha vinte e oito anos e, atualmente, é professora da disciplina de
Psicologia da Educacéo no Curso de Pedagogia da UFSM. Ela fala: “inicio a minha vida
como aluna na Congregagao Franciscana. Nessa escola, trabalho durante oito anos como
professora e, depois, mudando de cidade continuo na mesma Congregacdo na escola
daqui com o Ensino Médio” — daqui é em Santa Maria - até a entrada na universidade
como professora nesse locus de ensino superior. Segundo ela, o professor deve se
“desarmar” da posicao, da postura que carrega, deixar-se ser, permitindo fluir, levando-

se arefletir sobre a sua docéncia.

O professor formador, sujeito/ator V, € docente ha trinta anos, até 21 de setembro
de 2005, quando realizada a primeira entrevista. Inicia sua carreira como professor da
rede estadual de ensino, nas disciplinas de Musica, Moral e Civica — esta disciplina, em
época de ditadura militar, é para “encurralar” o professor para o siléncio, para as
entrelinhas das explicacdes, para 0 indizivel, pois ndo pode haver manifestacdes
contrérias a ordenagéo do poder - e Filosofia. A formagéo inicial desse formador é em
Filosofia e em Mdusica; a Especializacdo, em Pesquisa Educacional; o Mestrado, em
Educacéo pela UNISINOS. Atualmente, € professor de Filosofia da Educacédo no Curso
de Pedagogia na UFSM.

Este sujeito/ator prefere realizar as entrevistas na sala do GEPEIS — espago
calmo, que gera tranquilidade e fluidez das idéias. Conta sua historia de vida
entusiasmadamente. Modifica a tonalidade da voz ao lembrar certos estranhamentos que
ocorreram e que fazem histéria na sua vida docente. Emociona-se. Para de falar por
instantes, h4 reflexividade e logo continua com vigor seu depoimento. Nesse espaco em
branco, talvez, o revisitar memorialistico aconteca com maior [re]significacdo.
Interrogatorios, problematizacBes da docéncia surgem. E plausivel citar novamente que
“a gente constroi representacbes a respeito de uma pessoa, mas ndo se sabe 0s
sentimentos que ali estdo [...] por que dificuldades e alegrias ela passou”. S&o palavras
do sujeito/ator 1V.
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Vivéncias estas do formador convergem com algumas vivéncias docentes e de
formacéo que sdo também minhas, por exemplo, passar pelo exame de admissdo, viver
periodos de greve no magistério, conviver com o silenciamento do periodo de ditadura
militar — meu pai é preso por insistir na autorizagdo para o funcionamento do Ginasio,
que é equivalente as séries finais do Fundamental — perseguic¢des politicas de poder. Os
recortes a seguir tentam passar para o leitor essas emocoes, talvez, as palavras escritas

ndo emanam do poder necessario para dizer:

Hoje em dia sou uma pessoa muito entusiasmada para lecionar. Na época em
gue iniciei, em 1975, também era entusiasmante. Uma coisa eu digo sempre: a
vida do magistério me cativa, é de muito entusiasmo.

[...] foi aprimeira experiéncia de que tive de me submeter, em minha vida, de
alguém interpelar a minha vida. E eu, na época, fui muito forte, ndo me
acovardei diante do poder [..] ndo na questdo didatica e na questéo
pedagdgica, mas no entorno, que é a questao politica [...] Eu conto um pouco
da histéria porque o magistério tem que ser feito por pessoas que ndo sao
afobadas diante de possiveis ameacas [...] com pessoas da guarida, porque
sendo tu ndo vai trabalhar com convicgdo, sendo ndo tem sentido [...] vocé
forma pessoas. O magistério tem que ser feito com liberdade [...] em toda a
minha docéncia me sinto muito bem, bem; mesmo quando héa abaixo-assinado
contramim. [...] A Educagdo é muito fantastica, linda (SUJEITO/ATOR V).

Os relatos afetuosos desses sujeitos/atores foram gravados e, posteriormente,
transcritos, na integra, com autorizagdo para que estes possam ser contextualizados neste
estudo. A transcricéo, antes de passar pelo processo de encadernacéo, foi possibilitada
chegar as maos de cada sujeito/ator para a leitura necessaria de [re]organizacdo. Trés
deles entenderam desnecessaria essa revisdo. Em se tratando da valoridade dessas
entrevistas no que diz respeito a construgdo do conhecimento, afirmo que cada tarde
sel ecionada para estas € uma tarde significativa de estudos sobre formagéo docente; cada
momento demarcado para transcricdo € mais um momento de reflexibilidade, de
producdo de conhecimento nas linhas e nas entrelinhas escritas; e, agora, na analise dos
dados coletados, a situag@o aprendente encontra territorio mais complexo na soma de
argumentacao presenteada pel os sujeitos/atores. pesquisa € também formacao.

As entrevistas, ao fazé-las, é decisdo em comum acordo com os entrevistados. O
pesquisador deve acercar-se da situacdo do entrevistado, colocando-se no lugar deste
para entendé-lo na sua complexidade. Situar-se com clareza de suas inquietacoes, do que
quer saber do entrevistado, sistematizando os dados levantados e, a partir de entéo,
buscar a articulacdo na sabedoria docente dos convidados escolhidos para a busca de sua

fonte de argumentacdo. 1sso acontece com o0 processo das entrevistas dessa pesquisa
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Aproveito o periodo de greve no magistério estadual, do qual exerco docéncia, para estar
por inteiro a disposicdo dos sujeitos/atores. Acredito que esses encontros estdo para
além de um processo de pesquisa, estendem-se entre sujeitos/atores e pesquisadora lacos

afetivos, de amizade. Quanto a realizacéo das entrevistas, Alberti (2004, p. 83) orienta:

O roteiro geral de entrevistas deve ser elaborado com base no projeto e na
pesquisa exaustiva sobre o tema. Sua fungdo € dupla: promove a sintese das
guestdes levantadas durante a pesquisa em fontes primarias e secundarias e
constitui instrumento fundamental para orientar as atividades subseqientes,
especialmente a elaboracéo dos roteiros individuais [...] trata-se de um esfor¢o
de sistematizar os dados levantados até entdo e de articula-los com as questdes
gue impulsionam a pesquisa.

Ao perceber estar em conexdo ao Laboratério de Imagens® no GEPEIS — locus de
informagBes/formacdo no qual essa pesquisa pretende dar também sua parcela de
contribuicdo - é necessario mexer com essas informagfes/formacdes, sistematizé-las
para dar seqiéncia a pesquisa. Ir talvez para outras fontes, outras construcdes. Bem
como devemos mexer com as fontes vindas dos sujeitos/atores. Para tanto, o trabalho da
minha pesquisa remete-se a um percorrente que aponta para quatro momentos
subsequentes na apresentacdo dos resultados coletados, encaixando-se um ao outro, para
se chegar aresultados flexiveis, abertos, em movimento.

No primeiro momento, construo o Diario de Campo pela observacéo feita aos
percorrentes da PED I, primeiro semestre de 2005, no qual se promove uma interlocucéo
entre o desejo da pesquisa e o trabalho interdisciplinar dos professores formadores. Esse
processo acontece através da disciplina articuladora, pelo eixo tematico “Educacéo,
Tempos e Espacos” na PED 1. Nesse periodo, estabeleco relacdes interpessoais no
processo de construcdo e considero momento importante para conhecer um pouco sobre
a vida docente dos sujeitos/atores, através da minha assidua participagcdo nos encontros
realizados com os formadores durante o planegamento da disciplina articuladora,

também nos encontros realizados com os alunos.

No segundo momento, é feito o convite a comunidade producente da
argumentacéo para além de apontar dificuldades num trabalho inovador, podendo ser
este um espaco que possibilite pensar a inovagdo universitd&ria numa experiéncia

interdisciplinar. Esse contato € feito através de um oficio/convite, entregue pessoal mente

* Projeto de Pesquisa Interinstitucional que se intitula “Laboratério de Imagens: Significagdes da docéncia na
Formacdo de Professores”. Producdo do Grupo do GEPEIS com as narrativas orais, escritas e as fotografias
produzidas/utilizadas nas pesquisas da rede. Pretendo, com essa pesquisa, contribuir para o Laboratério na Linha
de Formacdo, Desenvolvimento e Saberes Docentes.
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a cada um dos sujeitos/atores, onde ouco 0 “sim” em unanimidade: um aceite em
gratificacdo. Ao fazer a entrega desse escrito, marca-se a data para a realizacdo do
primeiro bloco de perguntas do roteiro das entrevistas. Em muitos momentos, pude

colher a satisfag@o do contributo em seus depoimentos a pesquisa.

No terceiro momento sdo realizadas as entrevistas. A cada uma delas, um
somatério na colheita de saberes da experiéncia, na construcdo do conhecimento, na
fundamentacéo tedrica, no engenho da formag&o continuada, nos entrelaces da amizade.
As entrevistas percorrem pela formagdo pessoal e profissional no primeiro bloco;
professor formador como aprendente no segundo bloco; e eixo tematico “Educacao,
Tempos e Espacos” no terceiro bloco. Ao realiza-las, um dos sujeitos/atores prefere sO
um momento para os trés blocos de perguntas; com outros, acontecem dois encontros;
com uma das entrevistadas, é conversado somente sobre o primeiro bloco. Respeita-se a
decisdo de cada um dentro de suas escolhas.

O guarto momento € a transcricdo das entrevistas num tom acalentado pela
significagdo entre as palavras diziveis e as indiziveis, entre o som da voz e o
silenciamento, entre as expressbes ditas na “boniteza” da apropriacdo e aquelas
espichadas para a reflexividade, entre os gestos faceiros e risonhos e aqueles que
exprimem o “ndo/feito” ou o “poderial/ter/sido/assim” sobre/durante a docéncia. Este
momento € acompanhado da aprovacdo das transcricbes dos depoimentos pelos
sujeitos/atores, e da assinatura da Carta de Cessao, a qual é concedente de direito de uso

das informacdes nessa pesquisa. O uso desse direito € o processo que ora faco jus.

Compreendo o momento das entrevistas um momento em gue 0s sujeitos/atores,
desejosos de revisitar sua docéncia, de cuidar-se de si num tom reflexivo, de aproveitar a
abertura dessa participagdo para pesquisarem-se como formadores de formadores,
questionem suas praticas, elevando o momento para formacao continuada. O professor
deve ser reflexivo e avancar na prética com o diferente. A reflexdo sobre a prética
comeca com Dewey, hoje, acentua-se em NOvoa, Schon, Branddo e outros. Quanto a
questdo da formacgdo do professor ou da formag&o continuada, oS sujeitos/atores
manifestam-se:

Entdo, para mim, ndo me bastava s6 fazer a graduagdo, eu precisava estudar
mais, eu queria ser uma professora pesquisadora. O professor deve ter esse
sentimento, esse desejo, essa sede de investigar, de ir atréds, de ler, de
pesquisar. 1sso € formacdo continuada. Essas andlises abriram-me caminhos
para que eu continuasse estudando muito. [...] Eu sou aquela professora que
ndo consegue ficar fechadinha entre quatro paredes, eu tenho que ir atrés
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dessas coisas que estdo surgindo, desses aspectos, desses assuntos, desse
movimento que, ao mesmo tempo, estd me fazendo ser professora, que esta
influenciando na vida, na sociedade e que eu estou tentando identificar e
passar para os meus alunos (SUJEITO/ATOR 1).

Entdo, a formagdo de professor é vista assim: uma coisa € a formagao
académica que é interessante, mas outra coisa & vocé ser perspicaz, VOcé ser
observador, vocé aprender com a vida, com as experiéncias na medida que as
coisas vao acontecendo, com teus alunos aqui, outros sistemas, com problemas
sociais, 0os pais, a comunidade em si! [...] A formagdo de um professor &
complexa, incompleta, a gente nunca estd formado, nunca estd formado gracas
a Deus. Nés temos que aproveitar todas as experiéncias e de preferéncia que as
experiéncias sejam as boas (SUJEITO/ATOR V).

[...] existe uma formac&o permanente [...] nada esta acabado [...] Deveria se
procurar nesse interesse, nessa expectativa um estimulo para procurar novos
conhecimentos. [...] O conhecimento ndo deve ser somente aquele instituido,
ndo, ha sempre uma coisinha a ser acrescentado e ha alguma coisinha ha ser
retirado. Entdo eu diria que ndo existe uma formacdo instituida para o
professor e, sim, uma formacdo permanente e continuada. [...] Esta formagéo
acontece ao longo da vida do professor (SUJEITO/ATOR 111).

Eu acho que aqui no nosso dia-a-dia deveria ser espaco de formacgdo, dessa
nossa producdo, de reflexdo, de somatério, porque saberes existem varios,
diversificados e muito interessantes, para serem compartilhados. [...] o que da
vida ao saber é esse movimento de querer compartilhar, de estar disponiveis,

de fazer essa troca [..] esse para mim é momento de formagéo
(SUJEITO/ATOR I1).

[...] para além dos niveis académicos [...] h4 um momento bem significativo
gue é a leitura, minhas leituras em casa, livros que eu vou coletando e lendo,
encontros. Ha também um outro momento significativo: a trajetoria de
professora pesquisadora € muito importante: o estar nesse encontro, 0 que nés
discutimos, os estudos que se faz ali, os livros que eu compro e lei a partir
desse encontro [...] tudo isso é formacéo (SUJEITO/ATOR 1V).

E notéria a idéia de que o professor deva estar em formagdo permanente. Os
sujeitos/atores trazem o conceito de que ndo € apenas a academia a responsavel pela
formacgdo necessério do professor e do professor formador, ela acontece para além dos
niveis académicos. Em seu mais recente livro “Formacdo de Professores para a
Educacédo de Jovens e Adultos”, o escritor Valdo Barcelos (2006) - um dos componentes
da banca que examina essa escritura - afirma que até o didlogo com a memoéria €
formac@o. Nas suas palavras, é processo formativo também estar conectado com os
saberes e os fazeres, com os contrérios e os contraditérios, com 0s desejos, com 0S

conhecimentos cientificos, com a vida nas mais complexas manifestacoes.

Refletir sobre a docéncia também é formacgdo continuada. Trabalhar com Histéria
de Vida é processo formativo, € autoformativo porque, ao pensar a trajetoria, € possivel
pensar 0 que se fez e 0 que poderia ter sido feito, dando rumo para um construto que
ligue o feito com a possibilidade de tornar real o sonho projetado em tempos e espacos

docentes. Desenvolver a pratica profissional € ir além do campo cognitivo, € processar a
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aquisicao de habilidades produtoras do conhecimento responsavel pela [trans]formacéo
social talvez. Em consonéancia teoria/prética, no que tange citar os analiticos enunciados

pela comunidade producente da argumentacéo, 0S escritos S0 assim expressos.

Essa busca de exercer a docéncia objetiva colocar em prética tudo o que eu ja
estava estudando, que eu estava refletindo, que eu estava pesquisando: eu
precisava entrar na profissdo de professora. Eu precisava colocar em prética o
que eu tanto falava, 0 que tanto estudava, as teorias adquiridas, como seria
frente a questéo dos alunos, como é trabalhar diretamente com eles. [...] foi
muito dificil estudar e trabalhar, porém muito gratificante porque, como
pesquisadora, eu ja havia feito a minha coleta dedados [...] A prética me
ajudou a dar segmento a minha pesquisa (SUJEITO/ATOR 1).

Os livros, sim, sdo teorias, mas a maior teoria é feita pela experiéncia da vida.
Essa € a maior teoria/prética pedagogica. [...] Apresentar um trabalho ndo é
um trabalho prético. [...] E apenas uma questdo pedagdgica, mas ndo pode ser
considerada uma atividade prética. Prética deve ser aquela, entdo, que vocé
entre em contato com a realidade l1a fora (SUJEITO/ATOR V).

[...] aPED é uma disciplina que suscita reflexdo na nossa propria pratica. [...]
a PED né&o é uma coisa acabada, acho que a gente tem muito para andar para
iSSO acontecer, a gente investigar a nossa propria pratica € uma coisa que leva
muito tempo (SUJEITO/ATOR 11).

Construir a investigacdo para além de apontar deficiéncias na formacdo do
professor formador € desafio lancado a varias mdos: além da pesquisadora que sou, aos
cinco professores convidados, e, com certeza, a minha orientadora. Trabalhar a Historia
de Vida como metodologia investigativa mexe com os saberes construidos, traz a luz
ocorrentes, talvez, adormecidos que interferem nas préticas da docéncia. O mais valioso
é ressignificar, transformar essas praticas. A PED € uma disciplina que requer reflex&o

sobre a pratica, isso, é afirmado nas citagfes expressas acima.

Ser sujeito/ator da pesquisa, mobilizando a docéncia a vérias maos (BRANDAO,
2002), através da reflexdo, do olhar-se a si, do olhar as suas producdes, passando
também pelo trabalho da memoria, pode ser formagdo continuada que qualifiqgue. Nem
s6 os Cursos de Graduacdo e PoOs-Graduacdo qualificam o formador. Conhecer a
producdo cientifica do entrevistado, suas idéias, seus posicionamentos é favoravel para

compreender a Historia de Vida do sujeito/ator.

O conhecer a producéo cientifica dos sujeitos/atores permite compreender melhor
os relatos de sua experiéncia, de sua vivéncia, de seus sonhos e suas dificuldades.
Conhecer a acdo docente € um dispositivo necess&rio para conhecer a vida destes na
elaboracdo do roteiro das entrevistas. Sdo de grande valia também as relacdes
interpessoais entre 0 pesquisador e 0s sujeitos/atores para conversas informais fora do

espaco/tempo das gravagdes, onde se possa saber mais sobre as experiéncias de cada um.
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Os sujeitos/atores dessa pesquisa langcam publicacdes referendadas a formacéao docente,
eu leio-as sempre que posso. Faco citacdes desta producdo no capitulo remetido as

experiéncias docente.

Parece que Brandao (2002) também, ao apresentar seu livro “A pergunta a varias
maos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do educador”, o qual remetido a pesquisa,
diz que € bem o que o titulo quis dizer. Afirma que a obra “é uma seqiiéncia de reflexdes
e relatos a respeito de experiéncias vividas”, enquanto pesquisador, e por outros que
compartilham a aventura do saber docente. Penso que, é dentro desse dispositivo, que se
encaminham os resultados da investigagdo. Simpatizo com as teorias desse autor,

especial mente ao se pronunciar sobre pesquisa:

Acredito que deve haver alguma diferenca entre: “como se pensa o fazer da
pesquisa cientifica” e “como se faz a pesquisa cientifica que se pensa”. Deve
haver uma outra, bastante proxima, entre: “como se faz uma pesquisa” e
“como nés vivemos a pesquisa que fizemos”. Os estudos e relatos deste livro
trabalham entre esses e outros intervalos (BRANDAO, 2002, p. 10).

E uma reflexdo que se aprende ao ler as perguntas da citagdo de Brand&o (2002).
Percebo-me vivendo a pesquisa. Ao acompanhar a PED | investigada, percebo a vontade
producente do conhecimento a varias maos, exercida pelos professores, sujeitos/atores
da pesquisa, brotando, cuidadosamente, através do eixo articulador “Educacdo, Tempos
e Espacos”. Sinto essa metodologia, embora inovadora e embacada pelas duvidas,
desafiando a superacdo da fragmentacdo disciplinar. Tento desde o inicio viver a
pesquisa. Firmo-me em um depoimento de um dos cinco professores, quando diz que faz
tudo para impedir o fim das PEDs, e continua dizendo que até entdo ndo tinhamos a

culturainterdisciplinar na instituigéo.

Para o sujeito/ator 11, a interdisciplinaridade é notéria em grupos de pesquisa,
onde se faz troca, se compartilha e se constréi saberes. E expresso na citagio seu grupo
de pesquisa: Anima Este é um Nucleo de Apoio ao Estudante da UFSM, com
atendimento interdisciplinar em suas deficiéncias emocionais e académicas; € um nucleo
de ensino, pesquisa e extensdo, que funciona no Centro de Educacéo e atende alunos do
ensino médio, graduacdo e pds-graduacdo. Nesse nucleo ha profissionais capacitadas a
lidar interdisciplinarmente com problemas diversos. “[...] quem tem grupo de pesquisa,
compartilha[...] No Anima a gente discute, porque cada um coloca seu saber. Discute-se
o caso do sujeito(a): fala o Psicélogo, o Pedagogo, o Orientador, o Padre”. Compreendo

também gue essa troca, esse compartilhamento € ganho para todo o docente.
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Em andlise aos depoimentos, lanco o olhar ao sujeito/ator V&o falar sobre
interdisciplinaridade: “uma vez instituida, cabe ao professor fazé-la, tomar a iniciativa,
criar mecanismos, criar condicbes para que surja necessidade de fazer essa relacéo
interdisciplinar [...] acontece por forca de um processo de relagdes que o professor
desenvolve”. Compreendo que ao professor € entregue o compromisso de engenhar o
processo que interligue as disciplinas numa cultura de compartilhamento. O sujeito/ator
V faz mencg&o a um trabalho que realiza no inicio de sua carreira, na universidade, o qual
o chama a unidade disciplinar numa experiéncia aproximativa a interdisciplinaridade.
Para expressar essa experiéncia, ele se pronuncia:

A Educagdo Artistica englobava as Artes Cénicas, a MUsica/Artes e Artes
Plasticas. Entdo era integrado. Tinha que entender de MUsica e de Artes para
fazer teatro, por exemplo, tinhamos que trabalhar de forma interdisciplinar. L&
existe uma experiéncia em interdisciplinaridade, de certa forma, pedagdgica

interdisciplinar. [...] na época o professor tinha que estar preparado para isso
[...] Eu acho que vocé pode aproveitar (SUJEITO/ATOR V).

A investigac&o inclui-se no contexto das pesquisas qualitativas da educagéo e se
insere na teorizagcdo de Ludke e André (1986, p. 18), “é o que se desenvolve numa
situacdo natural, € rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma completa e contextualizada”. Essa metodologia reflete uma forma de
didlogo entre os pesquisadores e os sujeitos/atores, referindo-se as representacoes
presentes nos imagin&rios docentes. Em se tratando do trabalho do pesquisador no
enfoque da investigacao qualitativa, a escritora Oliveira (2005, p. 95) aponta que todo o
guebra-cabeca de argumentacdes, escavadas pelo dizivel e pelo indizivel no percorrente

da pesquisa, € montado, categorizado e tratado, apoiando-se nas teorias escol hidas.

Essa € uma das etapas da pesquisa, na qual o qualitativo estard sendo
garantido pelo trabalho criativo e consistente do pesquisador em tecer
articulacdes entre as fontes empiricas e as fontes tedricas, entre o particular e
o geral, entre o especifico e 0 momento histérico a partir do qual as falas estéo
sendo produzidas. Segundo Thompson (1992, p. 292), “a pessoa que faz a fita
também é a mais capaz de garantir a precisdo da transcri¢éo”.

A pesquisa qualitativa envolve todo o processo da investigagdo na sua
completude e complexidade. Os significados, as interagbes, 0s motivos, as utopias, 0S
desejos, os valores, as atitudes, os aspectos culturais, tudo responde pela qualidade nessa
modalidade de pesquisa na opinido de Carvalho (2004). A Histoéria de Vida, ao ser

refletida e analisada pelo sujeito/ator e pelo pesquisador, apresenta um caréater
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qualitativo, humano e revelador do imaginério coletivo, social. Essa investigacdo € feita

num olhar ao campo qualitativo por essa finalidade.

A qualidade esta também na abertura que o sujeito/ator conquista em investigar-
se a si, na sua docéncia, transformar os resultados em argumentacéo para a investigacao
de sua propria prética, além de fornecer dados empiricos qualificados para somar na
teorizacdo, mobilizada pelo pesquisador. Lucarelli (2005) aponta para a metodologia
gualitativa de investigacdo na busca de uma maior profundeza entre o processo
formativo e o objeto social complexo em questdo. As analises dos resultados sdo de
caréter qualitativo, apontando o professor formador para um processo aprendente.

A pesquisa encaminha-se para narrativas apresentadas através de entrevistas
semi-estruturadas, abertas, com pouca intervencao, deixando espago para que as falas se
estendam para além dos blocos de questdes sugeridos. Cada sujeito/ator pode falar de
sua docéncia, sua licenciatura, suas atividades interpessoais, sua auto-reflexdo, suas
implicacOes, seus estranhamentos, seus ganhos docentes. Através da entrevista semi-
estruturada é possivel que o pesquisador compreenda a questdo dicotdmica entre
razao/emocao que envolve os sentimentos de seu convidado na pesquisa. As entrevistas
sdo feitas pela instrumentalidade da gravacao e, logo apds, da transcricao.

As gravagOes podem garantir a originalidade da transcricdo. Através da analise
das falas, muitas vezes para além das perguntas do roteiro, chego a compreensao do
imaginario instituido. Lucarelli (2005, p. 04) aponta para a entrevista semi-estruturada
como “reflexivas y em profundid, estardn orientadas a que los docentes protagénicos
pueden definir su vision acerca de algunos aspectos claves” referente ao conteido que
estdo se dispondo a falar. A intencéo investigativa percorre os caminhos de trajetérias
pessoais e profissionais produzindo histéria de vida pela oralidade e pela produgdo
académica desses sujeitos/atores.

Os sujeitos/atores e eu assumimos a relevancia reflexiva de nossas praticas e do
aporte tedrico em que nos balizamos para os argumentos dessa investigacéo,
encaminhando-se para os resultados. Esse comprometimento se revela pelas teorias que
estdo sustentando as préticas docentes. Essas narrativas podem construir projetos de
conhecimento, podem revisitar experiéncias, vivéncias, saberes existentes demonstra
valor ao apresentar producdes de saberes e conhecimentos outros (OLIVEIRA, 2005).

Posso reafirmar a assertiva pela oportunidade que tenho de estar revisitando e atribuindo
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outros significados as préticas docentes ja exercitadas. Sobre ver-se a si através de

narrativas, a autora afirma:

A narrativa de si nos faz adentrar em territérios existenciais, em
representacdes, em significados construidos sobre a docéncia e sobre as
aprendizagens elaboradas a partir da experiéncia. Ela insere o(a) professor(a)
num processo de investigacdo/reflexdo [...] O trabalho co-interpretativo do
investigador exige escuta e, também, capacidade de compreensdo e de uso de
referenciais de interpretacao (OLIVEIRA, 2005, p. 98).

Recorrendo a citacdo da autora, a assertiva é de anunciar a responsabilidade dos
sujeitos/atores ao posicionarem-se sobre sua docéncia num processo de pesquisa, mas de
maior responsabilidade esta o trabalho de leitura do investigador no que diz respeito a
autoria desses argumentos concebidos. Essa leitura deve estar permeada de bom-senso,
do olhar compreensivo, de conhecimentos tedricos e empiricos, de capacidade de
interpretacd@o do dizivel e do que fica talvez silenciado, da sensibilidade. Através desses
depoimentos, ao confronta-los com o aporte tedrico, geram-se, com certeza, uma série
de interrogactes para seguir explorando, ao longo da andlise: laboratério de informacéo

formacao disponivel com cento e nove péaginas de transcricao.

Os depoimentos, além de material riquissimo para a pesquisa em acgdo, podem,
mais tarde, servir de fontes histéricas para andlise de situacdes/acdes, matriciadas nesse
conteudo, ou seja, para outras pesquisas. As leituras que faco, na condicdo de
investigadora, diante dessas fontes, passam pelo indicativo da contextualizacdo. S&o
documentadas pelas gravagbes, as quais promovem a originalidade das narrativas,
reforcadas pelas conversas informais: Diérios de Campo.

Essa contextualizacdo de fatos, remetidos a construcdo da PED I, € argumentada
também por materiais da instituicdo, por exemplo, o curriculo do Curso de Pedagogia,
onde esta centrada a inovacdo universitaria; pelas escritas académicas ja publicadas,
sendo que, ao |élas e ao analis&las, vdo se apresentando as concepcbes dos
sujeitos/atores, como posturas auto-reflexivas, producéo/reproducéo, pedagogias para
autoformacé&o e formacdo. Assim, vai se constituindo a idéia de “com quem estou nessa

pesquisa’. Com certeza, bem acompanhada!

Sinto-me segura quanto a isso, remetendo-me aos cinco sujeitos/atores da
pesquisa. Percebo neles uma caminhada reflexiva, cercada por muitas teorias, por muita

experiéncia, vivéncias, unidade pessoa/professor, qualidade no ensino, com o desejo de
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inovacOes producentes para a docéncia universitaria. Percebo a responsabilidade pela
sua propria formag&o, ou seja, pela sua [trans]formacdo. A compreensao surpreendente

desse processo investigativo pode estar nesse territério docente.

Dessa maneira, a pesquisa sobre a Histéria de Vida dos docentes do PED |
investigada, apresenta inquietacdes que vém delineando-se para a identificacdo de
imaginarios constituidos através das praticas docentes. Entre eles posso mencionar as
representacdes, 0s desejos que foram se entrelacando durante o processo de formagéo e
de profissionalizag8o desses docentes; a dimenséo atribuida ao processo articulador das
disciplinas, na construcdo do conhecimento, através do eixo tematico “Educacéo,
Tempos e Espacos”; as possibilidades apresentadas em trabalhar a interdisciplinaridade,
0os ganhos docentes dentro desse espaco de compartilhamento; as situacdes em que
provocam a possibilidade do professor do ensino superior ser aprendente para além da
pés-graduacdo que o titula. Assim, compreendendo a PED como um processo de

formacao e autoformacg&o, como uma inovagao universitaria possivel.

De méos as informacgdes, 0 processo investigativo ruma para o trabalho de olhar
0S possiveis resultados, remetidos a questdo da problematizacdo. Agora é a vez da
escolha da profissao dos sujeitos/atores. Fago processo analitico com o que vejo, através
da argumentacdo dada a estas escolhas. S80 escolhas que ndo nasceram por falta de

outras opcdes, mas por um desejo de lidar com a formacéo.

[...] seeu olhar acrianga, se olhar e observar, eu sentia dentro de mim que era
isso [...] um trabalho, no caso de professor, nessa &rea mais humana, com
aquela profissdo mais perto [...] eu queria (SUJEITO ATOR/V).

[...] optei pelo magistério porque pretendia transmitir conhecimentos da area
Histérica, mesmo sendo inicialmente. Eu ndo queria trabalhar no Ensino
Médio. [...] lecionar Histéria. Me fascinava compartilhar os fatos e lecionar
essa disciplina na universidade, digamos, Federal. Entdo eu optei pelo meu
amor a Histéria [...] Dado que a minha terra, o Peru, € um pais que possui
grandes riquezas e fontes histéricas e ha averiguacBes histéricas ndo
concluidas [...] eu sabia que sem a docéncia, sem a participacdo do aluno e de
outras equipes de ordem académica, eu ndo poderia dar prosseguimento a essa
expectativa (SUJEITO/ATOR I11).

[...] eu olhei para todos o0s cursos, mais precisamente a grade curricular do
curso de Pedagogia. Vi que tinha disciplinas como a Psicologia, como
Problemas de Aprendizagem. Ent&o eu disse: “€ isso aqui, € iSSo que eu quero.
Aqui que vou me encaixar”. Entdo eu decidi fazer Pedagogia para Anos
Iniciais, onde iria acontecer o processo de alfabetizacdo (SUJEITO/ATOR I1).

Eu procurei ser professora na visdo de ajudar os outros [...] numa area
diferenciada. Educacdo Especial, na habilitacdo de deficientes da

audiocomunicagdo (SUJEITO/ATOR ).
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O enunciado analitico dessas escolhas aponta para a direcéo das licenciaturas que
0S sujeitos/atores desejam como area selecionada para a mobilidade profissional. A
dimensdo € estendida para a questdo pessoal de cada um, onde 0s sentimentos se
manifestam e provocam o dizer de uma significagdo humanizada e curiosa para cada
escolha. Nesse entrelacamento, o profissional ganha seu espago num tempo proprio de
cada sujeito/ator e, com certeza, essas escolhas passam por um processo reflexivo

guanto o papel da profissionalizagéo.

Na decorréncia destas escolhas, vejo consonancia de relacbes entre o0s

bY

sujeitos/atores no que diz respeito a escolha profissional. Ha motivos para buscar
argumentos gque possam sustentar a idéia de que a familia € influéncia certeira nas
escolhas. Estes motivos estdo cunhados nos depoimentos das sujeitas/atoras (mulheres)
que, em construcdo, vao tecendo apontes para que mae/tias/avo sdo presengas fortes na
escolha da profissdo docente. Talvez isso tenha suporte na realidade que ora se
apresente, de que a presenca feminina ganha corpo, como maioria, ndo somente na
docéncia, como também nos bancos académicos das licenciaturas, segundo Zabalza

(2004). Essa consonancia de relagdes esta expressa no que segue:

Minha escolha estava entre Histéria ou Pedagogia. Minha mée disse “eu acho
vocé talhada para o magistério, vocé sempre foi e tem tudo a ver com isso”.
[...] Eu acho que tem uma grande influéncia da minha av6 na minha docéncia.
Ela foi uma grande alfabetizadora. A minha avé construiu pra ela uma
Cartilha, que esteve para ser publicada e nunca foi. Eu tenho a original da
cartilha da minha avd. Foi uma das herancas que minha avé deixou. Entdo eu
acho que tem todo esse somatério. Eu venho de uma familia que tem
profissionais da educagdo: minhas tias, minha avé (SUJEITO/ATOR II).

A minha escolha profissional tem muito a ver com a minha infancia, com as
minhas vivéncias quando crianga, pelo acompanhar minha mée nas escolas.
Ver toda a preparacdo dela, corrigindo trabalhos, fazendo os planejamentos, a
dedicacdo dela, como que era essa dedicacéo e como era 0 processo da escola
[...] Eu poderia dizer que minha op¢8o inicial foi ser professora pela
representatividade de minha mée (SUJEITO/ATOR I).

[...] eu sempre ouvi da minha mée que ser professora era muito importante pra
mulher. Entdo a minha mée falava o seguinte “nada melhor do que ser
professora”, porque a mulher pode casar, pode construir sua familia e, assim,
ainda vai poder se organizar, dar suas aulas (SUJEITO/ATOR 1V).

A construcdo desse trabalho investigativo acontece dentro da possibilidade de
gue eu, como pesquisadora, também possa revisitar a minha trajetéria docente - visto
isso no capitulo I. Falo, entdo, de uma “conta do colar” que ficou adormecida na
construcdo da minha Histéria de Vida, mas que agora me inquieta. Conto no momento

oportuno porque, num dia desses, sou convidada a falar sobre minha docéncia para uma
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aluna de Pedagogia, onde pergunta sobre minha escolha profissional. Entre os
indicativos de minha resposta que, como diz o sujeito/ator 11, € todo um somatério essa

escolha, aponto para o que segue.

Outro indicativo relevante, quanto minha escolha profissional € a questéo de
que duas de minhas tias sdo professoras multisseriadas que, em muitas tardes
de chuva, me levam para suas escolas — interior do municipio — naintencéo de
gue eu contribuisse no entretenimento de seus alunos, principalmente na hora
do recreio. Pois, a escola ndo possui &rea coberta para a recreagdo, e os alunos
ndo podem sair do Unico espaco deles, que € a sala de aula. Sendo que as
minhas tias ndo sdo apenas multisseriadas, elas sdo “multifuncionais”, pois
exercem a fungdo, além de professoras para todas as séries, a de merendeira,
servical, secretéria, coordenadora, diretora.. No exercicio de todas essas
outras funcdes, impossibilita-as de cuida-los durante o recreio chuvoso.
Talvez, esse tenha sido um fenbmeno que também contribui para a escolha da
minha docéncia (PESQUISADORA).

A questdo das mulheres serem a grande maioria no campo profissional docente
esta contida, talvez, no depoimento acima do sujeito/ator 1V, quando menciona que a
mée fala que “nada melhor do que ser professora”’, porque a mulher pode casar, pode
construir sua familia e organizar sua profissdo de forma que possa permanecer mais
tempo para os afazeres da casa, entendo. Eu também cresco ouvindo em familia que
“minhas filhas ndo devem continuar na roca, devem estudar e ser professoras”. Todas
somos. Com essa assertiva, eu fui crescendo sem pensar na possibilidade de uma outra

profissdo sendo professora.

Para Zabalza (2004), a maior presenca de mulheres nas academias,
principalmente nas areas humanas (licenciaturas) e na saude, ndo altera o processo de
formacdo no ensino superior. Talvez a questdo financeira desencantada da profissao
docente também esteja no somatorio de que 0 homem deixe de procurar a docéncia e se
estenda a busca de outras profissdes que possam ser condizentes com as necessidades
mantenedoras da sua familia.

N&o h& unanimidade de depoimentos referendados a escolha profissional docente
estar relacionada as brincadeiras infantis — brincar de professora. Um olhar psicol 6gico
pde em reflexividade a questdo. Porém, no compromisso de apresentar esses
depoimentos, interligo-me aos dizeres do sujeito/ator 1V, que comenta: “sempre gostei
de ser professora [...] Para mim, foi muito significativo demonstrar o ‘ser professora’
nas minhas brincadeiras. Eu brinquei dando aula para outras criangcas menores. Eu ja era
professora de outras criancas antes”. O sujeito/ator Il dimensiona o fendmeno,

comentando que “nunca pensei em ser professora, apesar de sempre ter aquela coisa de
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crianca que brinca de ser professora. Sempre gostei desse jogo, era onde eu me

identificava’. Estarelacdo pode estar no cotidiano da crianca.

Quando construo minha Histoéria de Vida, vocé lembra, eu falo de que eu brinco
de ser professora: fago a representacdo do giz pelo carvéo e das pedras ou tdbuas velhas
pelo caderno; faco-me professora para 0os menores e de aluna para os maiores. O
sujeito/ator 1V supracitado diz que o patio de sua casa é grande e |a se relnem vérias
criancas para brincar de professora “Eu tinha em torno de umas seis ou sete criancas
com as quais eu brincava de professora”. Mas, a0 mesmo tempo, faz uma argumentac&o

fundamentada nos principios psicol 6gicos para esse referendo, afirmando:

Como professora de Psicologia, eu percebo que qualquer crianca revive, nas
suas brincadeiras [...] aquilo que acontece durante o dia ou nos dias anteriores.
Uma forma da prépria crianca trabalhar suas vivéncias é brincar, € em forma
de brincadeira. Elarevive o processo. [...] E todo um movimento que a crianca
faz com suas vivéncias. Essas sdo [re]organizadas nas suas brincadeiras [...]
[re]trabalha suas frustragdes (SUJEITO/ATOR 1V).

Ha& outros citados em consonancia com a escolha da profissdo docente dentre esta
comunidade convidada da pesquisa, que podemos colocar para a tela em exposi¢éo e que
traz toda essa perspicécia que a docéncia merece para o ingresso do seu profissional. E
notado que ha um somatdério de fenébmenos que trabalham no emocional do docente no
que diz respeito a sua escolha. E corrente afirmar que estes profissionais da educag&o
sdo realizados, de certa forma, nos que/fazeres de sua docéncia. Pois ndo “dormiram”
qualquer coisa e “acordaram” - expressdes de Anastasiou (2004) - professores. Eles vém
para a docéncia de um processo em construcéo. “Tudo aconteceu lentamente: poder
pesquisar, conhecer autores [...] iSSo criou a expectativa de poder ir adiante, poder dar
aula no ensino superior” (SUJEITO/ATOR 1V). A forga da escolha docente aflora nos

depoimentos seguintes:

[...] foi o Magistério que acabo escolhendo, ou seja, a docéncia que foi a
minha deciséo. E quando entrei no curso de Pedagogia € que me encontrei. [...]
Eu ndo tive a influéncia de uma s6 pessoa, eu tive muitos caminhos e muitas
rupturas que me fizeram chegar a ser uma professora, a escolher e optar pela
vida do magistério (SUJEITO/ATOR 11).

[...] por justamente vivenciar uma escola pequena e perto da minha casa, pude
acompanhar vérios momentos festivos da escola, acompanhar o0s
planejamentos de minha mée em casa. Entdo isso foi me instigando e também
instigando a questéo de ser professora [...] se a gente for fazer essa andlise do
porqué da minha escolha profissional, eu acho que s6 fui me questionar
realmente quando tive a oportunidade de participar de projetos de pesquisa,
guando eu ja estava na minha Especializacéo (SUJEITO/ATOR I).

[...] houve um tempo, na minha casa, que nos tivemos uma professora, na
época, professora de escola municipal. E ela morou na minha casa, porque 0s
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pais dela eram do interior e ela havia feito concurso na sede da cidade de
Santa Rosa, por isso ela veio morar na minha casa. [...] Eu observava todo o
trabalho dessa professora. Ela fazia no seu caderno o diario [...] Eu observava
0s movimentos dessa professora, as atividades [..] da forma como ela
elaborava, organizava, construia a sua rotina docente (SUJEITO/ATOR V).

Cabe ressaltar que a escolha da profissdo dos sujeitos/atores da pesquisa
contempla o comentério de que todos sao professores que anunciam um encantamento
pela profissdo escolhida e que o vigor merecido pelo processo da profissionalizacdo esta
contido em cada um deles. A escolha profissional manifesta-se pelas experiéncias
vivenciadas, essa experiéncia caminhando junto com a formacdo continuada, com
formagdo académica, com possiveis inovagbes, entrelacando visdes pessoais e
profissionais desses professores formadores. O gosto pela escolha profissional esta

presente nas narrativas. A docéncia €, para esses formadores, parte ativa da vida.

2.3 Tingido de varias cores, tecido com varios fios — dimensdes multiplas para
além de apontar deficiéncias na formagao do formador®

T&o simplesmente

Tudo se fazia tdo simplesmente:
as chinoquinhas pintavam as faces
com papel de seda vermelho,
0s negrinhos tocavam pente
com papel de seda branco,
as mocinhas da casa punham papelote
antes de irem dormir ...
E aplicava-se a Maravilha Criativa
Para todas as dores
menos para as dores de amores,
que ja eram as mesmas de sempre!
(Mério Quintana)

Nariz de vidro

® O titulo é um empréstimo recorrido ao Carlos Rodrigues Brand&o, em seu livro “A pergunta a vérias méos: a
experiéncia da pesquisa no trabalho do educador” (2003, p. 12). No paragrafo “Dois”, 0 escritor comenta
dimensdes miltiplas e interativas na prética cotidiana da pesquisa. Atribui valores a pesquisa participante. Eu me
sinto fazendo uma pesquisa participante, pois me envolvo diretamente ao processo reflexivo da mesma. Ao
passear pela minha docéncia, fago pesquisa de toda a minha prética exercida. A aprendizagem pode se construir
através na andlise reflexiva as experiéncias construidas.



