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N&o somos as missionarias — as vezes conseguimos nos lembrar disso
—nao somos lindas e chiques, ndo somos boazinhas, ndo demos e ndo
daremos conta de salvar a Humanidade (“Sem educacdo ndo ha
salvacao™), sequer a humanidade dos alunos e de nés mesmas. Nao
somos 0 que o discurso religioso ou o discurso moderno nos ensinou
gue deveriamos ser. E se ndo somos isso e se ndo temos nenhum
reconhecimento social, disso que somos dia a dia, concretamente,
guem somos nos afinal? Todo mundo ajuda a construir certa
imagem... Mas quem mora nela somos nos.

Eliane Marta Teixeira Lopes — De Helenas e de professoras



RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

MEMORIAS DE PROFESSORAS RURAIS: UM TEMPO... UM VENTO...
SENTIDOS E SIGNIFICADOS DE VIVENCIAS

Autora: Cinara Dalla Costa Velasquez
Orientador: Jorge Luiz da Cunha
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 15 de abril de 2010.

Esta dissertacdo, intitulada Memorias de Professoras Rurais: Um Tempo... Um Vento...
Sentidos e Significados de Vivéncias, inserida na linha de Pesquisa Préticas Escolares e
Politicas Publicas, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM, busca analisar, através das memorias de professoras rurais
(1950-1980) e de suas historias de vida, as significacdes e os sentidos atribuidos as suas
vivéncias, a profissdo docente, a escola e aos alunos/as. Especificamente, traz uma discussdo
acerca do espaco do exercicio da mulher professora no contexto do ensino rural, espaco em
que sujeitos femininos encontram maneiras de exercer novas formas de invencgéo de si, que se
constituem de forma plural e heterogénea ao longo dos processos de suas identidades em
curso. Faz, com isso, uma aproximacdo com a ideia dos sujeitos de género construidos nos
atravessamentos sociais, culturais e historicos. Desfaz e afasta o mito do dado a priori, da
essencialidade, da fixidez e sinaliza que a historia das mulheres professoras rurais, também
carrega marcas de linhas de fuga, de exercicios de contrapoderes, de possibilidades da
invencdo de novos modos de ser. Procura desvelar um lugar bastante esmaecido nas pesquisas
em educacdo, emprestando, dessa forma, a luz da investigacdo, novos significados e
diferentes sentidos que, sob o olhar delas, fazem emergir quadros diferentes e cenarios
refeitos. Através da escuta sensivel, percebo que o apoderamento feminino, inscrito nessas
histérias, marca de forma significativa e introduz a ruptura daquilo que, por anos, cristaliza-se
na historia docente feminina: espago outorgado do sujeito feminino. Para efetivacdo deste
estudo, procuro tecer uma trama tedrica, envolvendo as categorias de género e de memodria.
Destaco autores/as como Joan Scott, Guacira Lopes Louro, Beariz T. Daudt Fischer, Michelle
Perrot, Mary Del Priori, Maurice Halbwachs, Paul Thompson, Pierre Nora. Articulando a
categoria relacional de género, as teorizacdes de Michel Foucault servem como ferramenta de
analise para o esclarecimento do poder e suas relacdes. O trabalho esta organizado em trés
capitulos. O primeiro versa sobre o campo tedrico: memdria e género; o segundo traz os
pressupostos metodologicos do método da Historia Oral - modalidades de histdrias de vida,
quando destaco autores/as como Verena Alberti, José Carlos Sebe Bom Meihy. O terceiro e
ultimo enfoca a discussdo acerca das atribuicBes significadas pelas professoras, articulando
suas narrativas ao campo teoérico e metodoldgico. Para tanto, € realizada anélise qualitativa
através do método da Historia Oral-modalidade de historias de vida. S&o efetivadas
entrevistas semi-estruturadas com trés professoras de geracfes diferentes no municipio de
Santiago-RS, na comunidade rural de Florida, distrito desse municipio. Revela confirmacdes,
alteragdes dos sentidos e significados da docéncia rural, da escola e dos alunos/as, acenando
para transformac6es que se moldam e se reestruturam a partir das vivéncias e relatos docentes.

Palavras-chave: Memoria; Género; Professoras Rurais
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Advisor: Jorge Luiz da Cunha
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This dissertation, named Rural Teachers Memories: Time... Wind... Meaning and Significance
of Experiences, is inserted in the Practical Scholar Research and the Public Politics, bound to
the Education Graduate Program from the Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, it
had as the mainly purpose to analyse, by the rural teachers memories (1950-1980) and their
life stories, the meanings and significances according to their experiences, to the teacher job,
to the school and to the students. Specifically, it brings a discussion about the women job as
teachers, in a rural context, place where the women find ways to practice themselves, which
are different manners, discovered during the practical time. It causes an approximation with
the subject idea and genre which are important to the social, cultural and historical
relationships. It unmakes and removes the data a priori, of the fixity and signals that the
history of rural women teachers, also carries marks and lines of flight exercise against the
possibility of inventing new ways to be. It tries to reveal a quite faint in education research,
lending, thus, in light of research, new meanings and different ways that, under the gaze of
them, they emerge from different pictures and scenes redone. Through sensitive listening, |
realize that the empowerment women, enrolled in these stories, mark a significant and
introduces the break of what, for years, it crystallizes in history teaching women: space
awarded the female subject. To this study effectuation, | try to write a theory, evolving the
gender and memory categories. | detach some authors as Joan Scott, Guacira Lopes Louro,
Beariz T. Daudt Fischer, Michelle Perrot, Mary Del Priori, Maurice Halbwachs, Paul
Thompson, Pierre Nora. Articulating the relational genre category, the Michel Foucault
theories serve as tools to analyse, to clarify the power and the relationships. The job is
organized in three chapters. The first one is about the theory: memory and genre; the second
talks about the methodological assumptions of the Oral History method - terms of life stories,
when | highlight authors like Verena Alberti, José Carlos Sebe Bom Meihy. The third
emphasises the discussion about the teachers significant attributions, about the theoretical and
methodological narratives. It’s accomplished a qualitative analyse by the History Oral —
modality in the life stories. It’s done interviews structured with three different teachers
generations in the city of Santiago-RS, in the community of Florida, a district of this city. It
reveals confirmations, significant and meanings changes in the rural teaching, in the schools,
and in the students, showing changes that shape and restructure the experiences and reports
from teachers.

Keywords: Memory; Gender; Rural Teachers



LISTA DE ANEXOS E APENDICES

ANEXO A — Carta de CeSSA0 ......ueiueiuiriiiieieie ettt sttt nre s 118
ANEXO B - Fotografia — 24 de setembro de 2009, na Escola Estadual Moisés Viana —

Florida- SAntiago-RS .........oooiiiiiieee et e 119
ANEXO C - Fotografia da professora Nilda da década de 1970 ..........ccccocererevrinnenne. 120
ANEXO D - Placa de Inauguracédo da Escola Estadual Moisés Viana, 1941 ............... 121

ANEXO E - Relatério da Segunda Administracdo de Gumercindo Saraiva Prefeitura de

Santiago. Imagens de escolas rurais no municipio de Santiago-RS (1969-1973) ......... 122
ANEXO F - Fotografias dos alunos/as e professores/as na Escola Estadual Moisés Viana-
Vila Florida — Santiago- RS, @an0S 1980 .........ccccveiiiiiiiiieie e 124
ANEXO G - Documento expedido pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do

Municipio de Santiago- RS, 01 de marc¢o de 2010, dados das Escolas Rurais .............. 127
ANEXO H - Revista — Centro Memoria da Justica Eleitoral dO RS ............coceoveeee. 128
ANEXO | — Documentos da formacéo pedagdgica das professoras colaboradoras...... 143
APENDICE A — ROEIF0 ENIEVISIA .......cvoveeveeeeeeeseeieesssisseesessesssesessesssssssessesesssnessenes 155



SUMARIO

RESUMO ...t bbbt bbbttt bbbt ere s vii
ABSTRARCT ettt b bbbttt e bbb bbb viii
LISTA DE ANEXOS E APENDICES .......ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et ereeeeee e iX
INTRODUGAO ..ottt 11
INQUIETAQOES INTCIALS s 14
1 GENERO E MEMORIA: RELACOES DE PODER .....ccooooeieveieieeeeeeeeeeen. 19
1.1 Breve contextualizacdo historica dos movimentos feministas ...........c..cccccoc...... 19
1.2 Sujeitos femininos: a historia € SUa aUSENCIA .......c.cceevverierereienise e 22
1.2.1 A IrTUPGAOD 0€ UMA PIrESENGA ...veuvevireaieeseeseeieetestestestesiesseeseessessessestessessessesseeseenees 29
1.2.2 Género: a elaboracao de UM CONCEITO ......cecveieereerieeie e se e 40
1.2.3 GENEIO € POUBK ..ovieiieieie ittt bbbttt bbb ens 49
1.2.4 NOS rastroS da MEMOTIA .......c.everveiieeeieieiesie e sre ettt sre e re e seeeesee e 56
2 CAMINHOS METODOLOGICOS ..ot 60
2.1 Contextualizando a Historia Oral ...........cccocviiiiiiine e 61
2.1.1 Historias de Vida: palavras anunciadas ...........cccoerereinenniesieneneiesese e 65
2.1.2 As historias de quem narra: sujeitos que Se apreSENtam .........cocceevverververivereanens 68
3 OLHARES PELO ENSINO RURAL: REVISITACOES DO TEMPO................ 85
3.1 Acenos de um tempo: Sentidos da Escola Rural.............cccccoevviiiiiiiiiic e, 87
3.2 Professoras Rurais: Vozes que atribuem Sentidos de seu Tempo ..........cccc.ee. 98
CONSIDERAQOES FINAILS ..o 108

REFERENCIAS ...ttt 111



INTRODUCAO

Esta dissertacdo, intitulada Memdrias de Professoras Rurais: Um Tempo... Um
Vento... Sentidos e Significados de Vivéncias tem como objetivo inscrever algumas notas
acerca dos sentidos e significados atribuidos a escola, as vivéncias docentes e aos alunos/as do
cenario rural, como possibilidade de repensar esse espaco e suas praticas através das historias
de vida de trés professoras rurais no municipio de Santiago-RS, na comunidade de Florida,
distrito deste municipio.

Muitos trabalhos e debates, na atualidade, ganham expressdo no meio académico
porque buscam, na educacdo rural e na docéncia rural, problematizacbes para serem
analisadas. Desses estudos, grande parte recai na histéria da formacdo docente, ou a na
educacéo rural como sindnimo de educacao do campo articulada aos movimentos sociais pela
questdo agraria.

Neste trabalho quis desfocar a analise, buscando, nas historias de vida das professoras
rurais, suas representacdes acerca da educacédo, pensando-a como forma ndo dicotomizada do
urbano e do rural, dessa forma a educacéo rural torna-se sinébnimo de educacdo do campo sem
distingdes.

Portanto, o problema que trago faz referéncia a questdo: como mulheres professoras,
através das suas memorias e de suas historias de vida atribuem sentidos e significados as suas
vivéncias, a profissao docente, a escola e aos alunos/as.

Especificamente, busco discutir acerca do espago do exercicio da mulher professora no
contexto do ensino rural, espaco em que sujeitos femininos encontram maneiras de exercer
novas formas de invencéo de si, que se constituem de forma plural e heterogénea ao longo dos
processos de suas identidades em curso. Faz, com isso, uma aproximacgdo com a ideia dos
sujeitos de género construidos nos atravessamentos sociais, culturais e histéricos. Desfaz o
mito do dado a priori, da essencialidade, da fixidez e sinaliza que a histéria das mulheres
professoras rurais também transportam marcas de linhas de fuga, de exercicios de
contrapoderes, de possibilidades da invencdo de novos modos de ser.

O trabalho procura desvelar um lugar bastante esmaecido nas pesquisas em educacéo,
trazendo, dessa forma, a luz da investigacdo significados e sentidos que, sob o olhar delas,
fazem emergir quadros diferentes e cenérios refeitos. Através da escuta sensivel, percebo que
0 apoderamento feminino, inscrito nessas historias, marca de forma significativa e introduz a

ruptura daquilo que, por anos, cristalizou-se na historia docente feminina: espaco outorgado
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do sujeito feminino. Possibilitou, assim, fazer uma releitura do papel desempenhado por
professoras que se constituiram e constituem-se como sujeitos de autoria, de visibilidade
social e publica diante da comunidade rural na qual exerceram e exercem a docéncia. Diante
disso, podemos pensar que o trabalho traz, na discussdo em tela, um novo olhar, uma nova
miragem para que possamos desfazer equivocos que a historiografia educacional impds ao
longo do tempo no tocante a docéncia e ao ensino rural. Contribui, por tais motivos, para a
pesquisa no campo educacional traga possibilidades de novas formas de se pensar a docéncia
e a educacdo deste cenario.

Vale ressaltar que surgem necessidades a serem reavaliadas, visto que as pesquisas
podem centrar suas analises nos sistemas educacionais, incorrendo no esquecimento, por
longos anos, daqueles/as que muito podem reavaliar a pratica pedagdgica e sua trajetoria. Essa
reavaliacdo poder trazer, de suas trajetorias e dos quadros emoldurados das suas memarias,
possibilidades dos espacos formativos de reexaminarem seus curriculos, seus projetos e
planos pedagdgicos. Professoras e suas historias de vida, docentes e suas memorias, memoria
e historia, um didlogo fomentador de um encontro possivel.

E pertinente falar sobre novas abordagens para que se estabeleca um dialogo entre
aqueles/as que apreendem a historia da educacdo como fissura e rompem com cenarios
distantes daqueles/as que sdo a esséncia da educacao. Nesse caso, fez-se necessario pensar nos
sujeitos docentes, sujeitos femininos, que, aos poucos, emergem através de suas historias de
vida. Neles, a memdria e a histdria se entrecruzam e lancam novos lumes para que
reelaboracdes e resignificacdes sejam paginas novas da historia e, ainda, possibilitem novas
leituras e novas licbes para que um novo fazer pedagdgico torne-se caminho educativo
plausivel.

No meio académico brasileiro e no exterior, nas duas uUltimas décadas, hd uma forte
expressdo de pesquisas e de estudos que articulam a trajetéria docente, através dos estudos
culturais e de género. Trabalhos que situam as mulheres como sujeitos e objetos de pesquisa.

As memorias femininas docentes, ao se voltarem para o0 passado, organizam um
reconstruir de vivéncias significativas em suas trajetdrias concretizadas na educagdo. O ato da
reconstrucdo histérica, muitas vezes, é negligenciado por abordagens historiogréaficas que ndo
contemplam outras fontes e documentos, sendo entendidos como oficiais.

Ao revisitar as memorias de professoras, lanco um olhar sobre suas trajetdrias da
profissdo docente e trouxe, para o cendrio da educacdo, uma reflexdo sobre as experiéncias

humanas. Nesse sentido, as representacfes que se referem aos significados dentro de uma
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cultura também carregam identidades construidas, novas linguagens e corpos disponibilizados
para a mudanca.

Diante da complexidade humana, o repensar da pratica se torna possivel a partir da
reavaliacdo das proprias professoras. Ao representarem suas vivéncias pedagogicas, a
educacdo, a escola e aos alunos/as repensaram suas praticas e assinalaram novas formas do
fazer pedagdgico e de educacao.

A composicao da discussdo dos referenciais tedrico-metodoldgicos estd ancorada em
autores que expressam ideias concernentes as categorias que orientaram o trabalho. Em
género e memdria, destacam-se Joan Scott, Guacira Lopes Louro, Michelle Perrot, Beatriz
Daudt Fischer, Maria Stephanou, Pierre Nora, Maurice Halbwachs. Articulando a categoria
relacional de género, as teoriza¢Ges, mais especificamente na analitica do poder, vali-me dos
dominios de Michel Foucault, como ferramenta de analise, para o esclarecimento do poder e
suas relagdes.

A organizacdo do trabalho esta dividida em trés capitulos. O primeiro traz a reflexdo
tedrica de género e de memoria, reflexdo construida sob as ideia de autores/as ja referidos. No
segundo capitulo, procuro discutir o campo metodoldgico através do método da Histdria Oral-
modalidade das Histérias de Vida, seguindo as ideias de Verena Alberti, José Carlos Sebe
Bom Meihy, Paul Thompson, José Carlos Tedesco. No terceiro capitulo, estabeleco a
discussdo articulada as questdes colocadas como problemas do trabalho, articulando-as ao
referencial tedrico construido a partir das narrativas orais das interlocutoras neste trabalho.

Para tanto, foi realizada analise qualitativa através da abordagem do método da
Histéria Oral, na modalidade das historias de vida. Foram aplicadas entrevistas semi-
estruturadas com trés professoras de geracdes diferentes no municipio de Santiago-RS, na
comunidade rural da Vila Florida, distrito deste municipio.

Vale mencionar que, neste trabalho, a fonte oral que vem das narrativas orais das
professoras/colaboradoras, serve como a esséncia para a constru¢ao dos dados que permeiam
as reflexdes. A partir de suas histdrias e de suas narrativas, encontro alteracbes e
confirmagOes dos sentidos e significados da docéncia rural, da escola e da educacéo rural,
enfatizadas nas representacdes das professoras que, através das suas vivéncias docentes,
trazem-me novas percepcdes desse contexto que, certamente, faz-se diferente, plural e
hibrido, e elas se constroem como sujeitos que transgridem, desviam-se, desamarram-se do
jogo perverso da subjugacdo e da submissdo. Outros tempos...

Neste espaco e a seguir, preciso dizer de minhas inquietacdes iniciais...



Shguistagées Sicias...

"Qbonho com uma idade da curiosidade. s meios léonicos existem; o desgio existe; as cotsas
a conhecer sio MfiNIlas; as pessoas que podem cpeniarse nessa largfa axistem. X que enldo
softemos? e escassea. candais estreilos, exiguos, quase mongpolistas, - insuficientes /.../
Smporta; pelo contriri, multjplicar os trajélos ¢ as possibilidades de ir ¢ vir [..].”

Chichel ~sfoucault

Ha tempos suspeito de que muitas pessoas deixaram de se inquietar, de desacomodar-
se e, com isso, afastaram-se da curiosidade. Caminhando por essas veredas, meu anseio em
percorrer esta pesquisa desenhou-se como um desafio, que, diante de mim, coloquei como
ponto de partida, talvez, inquietacdes iniciais, certamente percepcdes, representacdes que
muito me afetam.

Diante dessas palavras, queria contar um pouco da minha trajetoria. O que me impele
a percorrer historias de vida, de professoras rurais? O que provoca em meu amago o desejo de
sair do ponto de partida e construir um trilho, onde sensacfes de outras historias deram
sentido e significado a docéncia rural? Penso que responder a essas indagacfes faz com que
volte meu olhar para um tempo passado. Meu tempo. Tempo de crianga, de menina
adolescente e da mulher que hoje sou, que se inquieta com o desconhecimento, com 0s
esteredtipos construidos anos a fora, através dos discursos vigilantes que cuidam de
resguardar e de perenizar a normalidade da vida e das coisas.

A normatizacdo é algo que sufoca, que traz a sensacdo de que as transgressdes sao
possibilidades ausentes e isso, de fato, € o caos para quimeras e utopias. Cria elementos que
afastam os idealistas do criativo, da curiosidade, da descoberta de novos caminhos para
plausiveis chegadas. Por que falo disso? Penso que, a partir do momento em que descobri que
as vidas de mulheres e de homens sdo constructos sociais, que somos efeitos dessas
construgdes, compreendi que, rompermos as amarras daquilo que nos afeta como
impossibilidade de crescimento humano, ndo € um sonho impossivel.

Nesses enleios, quero, aqui, nestas linhas discorridas, ir tateando um caminho para que
possa explicar, clarear o que tanto me desacomoda enquanto sujeito, que se envolve na
caminhada da pesquisa, que, sem duvida, a minha historia de vida implica-se a todo instante.
E fato: somos, a0 menos, penso eu, sujeitos junto a nossos objetos de estudo, objeto? Parece-

me um tanto fria tal expressao, entdo prefiro lembrar que eu e as professoras/colaboradoras,
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neste trabalho, cingimos-nos, mesclamos-nos e isso, no tocante a investigacdo, trouxe um
elemento interessante na trilha percorrida: viagem e viajante tornaram-se unos, um pouco,

assim, do que fala Josso (2004, p. 58):

A escolha de um verbo sublinha que se trata, de fato, da atividade de um sujeito que
empreende uma viagem ao longo da qual ela vai explorar o viajante, comegando por
reconstituir o itinerario e os diferentes cruzamentos com os caminhos de outrem, as
paragens mais ou menos longas no decurso do caminho, 0s encontros, 0s
acontecimentos, as exploracgdes e as atividades que permitem ao viajante ndo apenas
localizar-se no espaco-tempo do aqui e agora, mas, ainda, compreender o que 0
orientou, fazer o inventario da sua bagagem, recordar os seus sonhos, contar as
cicatrizes dos incidentes de percurso, descrever as suas atitudes interiores e 0s seus
comportamentos. Em outras palavras, ir ao encontro de si visa a descoberta e a
compreensdo de que viagem e viajante sao apenas um.

Atentar para as mulheres professoras rurais, desviar a atencdo para um determinado
lugar, porque quis eu pensar sobre elas? A resposta & complexa. Leva-me a lembrancas da
minha infancia. Naquele instante, elaborei minhas inquietacdes centradas na emblematica
figura feminina das coxilhas, busquei em Erico Verissimo, na obra instigante que este nos
presenteou na saga do Tempo e o Vento. Dessa obra, vali-me da imagem da personagem Ana
Terra. Forte, marcante, mulher que revela a coragem, a beleza da vida humana, quis buscar o0s
desenhos que minha memoria por ora vivifica.

Voltando a cena, diria que percorrer os caminhos das historias de mulheres na
docéncia rural enlagam um contexto que eu fiz representado nas minhas elaboragdes. Recorto-
0 de minhas reminiscéncias como um espago que muito retrata o0 esquecimento e 0 mutismo
da educacéo e das mulheres, enquanto educadoras no ensino rural.

Diante disso, 0 que muito me inquietou e que parece, ainda, estar presente nas minhas
inquietacOes, € o fato destacado que os discursos vigentes trazem do mundo e da educagédo
rural e seus sujeitos, sejam na condigdo docente ou discente. Sujeitos muito mais imaginados
do que propriamente conhecidos. Essa proximidade com a educacdo rural e seus sujeitos
compeliu-me a tragar uma ponte, cuja investigacdo seja 0 cenario para que 0 espaco da
academia transponha aquilo que ainda ndo conheca.

Vale dizer que, no meu imaginario de menina, entre as mulheres das coxilhas da
minha infancia, algo dentro de mim grita mais alto, parecendo-me falar o que elas eram, assim
como Ana, pessoas humanas dotadas daquilo que hoje sabemos: mulheres fortes, capazes, que
gravitavam em condicOes adversas, inadequadas a sua condicdo humana. Eu, ainda pequena,
sentia e sofria muito pelos seus olhares distantes. O entorno do universo feminino, que

representei, 1a nas coxilhas distantes, foram sombras que, sem cores, deram-me motivos para
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que, junto a mim, fossem indagagdes que trouxe guardadas, aqui, como questionamentos para
serem esclarecidos.

Diante disso, penso que o caminho percorrido para chegar até este trabalho foi gestado
h& algum tempo. L4, nas minhas indagagdes passadas, ndo conseguia ter a dimenséo e a
consciéncia que nascia em mim: um sujeito que, ao olhar o universo feminino rural, nascia o
que hoje chamo de estranhamento. Vale mencionar que essas aproximacfes, que procurei
entrelacar, ndo afetam a mim somente. Em minhas motivacdes pessoais, sao interrogatorios
que dizem sobre um espaco especifico: comunidades rurais, que falam muito de uma pessoa
que, ainda, permite indignar-se diante daquilo que muitos/as tomam por normal. Prefiro o
olhar sob a dtica da incerteza, da provisoriedade, afastando-me das verdades dadas a priori.

Essas questdes deram-me um direcionamento para conhecer o universo da educacdo
rural a partir da experiéncia que tenho das elaboragfes de mulheres professoras de um lugar
introjetado em minha memdria. O méagico do que falo, é poder compor, dizer assim, tateando
as minhas memdrias da infancia como reflexos que aqui se manifestam em mim, enquanto
pesquisadora em educacdo. Sdo notas interessantes, permitem dizer de sujeitos e de um
espaco, que me dizem muito.

As lembrancas da infancia fazem com que revifique cenas adormecidas, autorizam o
ressoar das vozes, que aqui ja ndo mais se encontram comigo, mas que lhes antecipo 0s ecos.
Devaneios, nostalgias talvez... Penso que sdo memorias guardadas em caixinhas, guardados
de afetos, bem recolhidas de vidas, assim, meio magicas, por vezes gritam para que as Visite.
E é, neste buscar, que recolhi o olhar, as vozes, os aromas, 0 barulho de um lugar que, para
mim, retomam a vida que pulsa forte, que reforca vivéncias adormecidas e grita, mesmo que
mais voraz se faca o siléncio.

Assim, a composicdo deste trabalho ganhou contornos pessoais, mas quero, tambem,
dizer das desacomodacdes que observo na auséncia do olhar da academia para o universo do
rural, especificamente, das histérias de vida de mulheres professoras e do ensino rural. Quis,
portanto, imprimir a dimensdo social que a temaética extraiu. Em cada passo, aflorou a
aproximac&o da pesquisadora e sua historia de vida.

Vale ressaltar que, hd tempos, muito me inquieta os discursos vigentes do lugar o qual,
aqui, revisitei. As representacdes que chegam, sdo esteredtipos dados como naturais e, como
em meu tempo da infancia, desenhei cendrios, que hoje pude desfazer e, neles, contornar
elaboragdes equivocadas. A vida que envolve as comunidades rurais, a educacdo e a docéncia

feminina, seu tempo e o passar dos anos, trouxeram-me um vento que, assim como Ana,
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parecem dizer-me que algo acontece, prenuncios do novo, das desamarras do que
impossibilita o curso da vida.

E, na medida em que fui conhecendo novas paragens, percebi que as cenas tristes da
infancia, das mulheres emudecidas, dos olhares perdidos ao ermo, sdo cenas que, a0S poucos,
ficam como retratos guardados pelo tempo. Apagados, rotos que me impelem a decifrar as
imagens, que, como folhas secas, se dispersam em revoadas longinquas. Sdo guardados de
lembrancas, de vozes, as quais se vao dissipando de mansinho, permitindo que uma nova tela
se componha e o filme, que poderia ser a vida desses seres esquecidos, poderd ser
reinventado.

Dos tracos dessas novas imagens, 0s passos Vvividos trouxeram-me, em certa medida, a
luz que tanto tateei. Prendncios que algo iria acontecer, como Ana, que “costumava sentar-se
na frente de sua casa para pensar no passado, e no seu pensamento como gue ouvia o vento de
outros tempos e sentia 0 tempo passar, escutava vozes, via caras e lembrava-se de coisas...”
(VERISSIMO, 2004, p.144).

Nas amarras dessas lembrancas, meu tempo trouxe o vento que a mim chegou,
exaurindo a melancolia construida, para dar lugar a serenidade, que a vida refez nos anos.
Penso que as experiéncias que trago do passado sdo elos que se tornam fortes provocagoes
para gque eu ansiasse vivenciar essa nova experiéncia,

Experiéncia é como uma viagem. Aquele que viaja, que sai de si; que escapa a sua
estreita prisdo, que esta pronto a envolver-se com novas paisagens e novas terras,
podera ter experiéncia de coisas novas. A experiéncia, portanto, exige uma abertura
interior, um abrir-se para deixar que o novo entre dentro de n6s. Para experimentar
alguma coisa, tenho que estar disposto. [...] pressupde que eu queira entrar em
relacdo com o que vivencio, Com a coisa OU a pessoa que vem ao meu encontro
(GRUN, 2001, p.19-20).

Nesses meandros da nova busca, redimensionei as representacGes que trazia do
contexto rural, do ensino, das professoras, do lugar perdido e que recuperei do recondito de
minhas lembrancas e que ora atrai minha atencdo. Na elaboracdo de novas formas de olhar o
vivido, creio que precisava dizer destas inquietacdes iniciais. O caminho escolhido foi a
aproximacgdo com esse lugar que hd muito tempo me espreita: o espaco rural , a educacao
rural e as mulheres professoras. Assim, lentamente, encontrei, nas memorias de professoras e
de suas historias docentes, um aceno novo, um alento para que refizesse minhas elaboragdes.

Ao escrever estas palavras, sinto-me aquietada, porque entendo a arte da escrita como
um processo autoformativo, capaz de remexer histdrias interiores e aquietadas, mas que

recrudessem em minhas lembrancas, rememorando o que fomos eu e as mulheres perdidas no
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tempo, impelidas pelo vento e do que podemos ainda nos constituir. “As perspectivas
autobiograficas tornam-se inseparaveis da reabilitagdo progressiva do sujeito e do autor/a” no
limiar de suas préprias vidas (JOSSO, 2004, p. 13).

Falar de sujeitos femininos, percorrer os seus movimentos vividos na docéncia rural,
em partes, acalenta meus anseios por respostas que ainda trilho. Da-me a possibilidade e a
disposicdo de tornar-me mais humana. Permitindo-me, por isso, reencontrar as vozes, 0S
olhares, os sentidos e os significados que busquei como alimentos nutridores da pesquisa de
rigueza humana. “A nossa matéria sdo as “pedras vivas”, as pessoas, porque, neste campo, 0S
verbos conjugam-se nas suas formas transitivas e pronominais: formar é sempre formar-se”
(NOVOA, 2004, p. 14).

Precisava narrar essa caminhada, embora saiba que minha trajetdria ainda esteja sendo
construida. Necessitava reelaborar a trajetdria que me leva a compreensao do movimento a ser
redimensionado, por isso nao falo de meu trajeto e, sim, do movimento da minha Histéria

ainda em curso.



1 GENERO E MEMORIA: RELACOES DE PODER

Entrelacar as categorias de género e memaria para compor essa tela, que volta o olhar
para as memorias femininas, professoras rurais, faz-se pertinente de anteméo lancar um olhar
acurado para a possibilidade que esses enleios trazem.

Atentar para o contexto da educagéo rural em que sujeitos femininos constituem-se
professoras ao longo das suas vivéncias pedagogicas, que, ao narrarem, refazem imagens e
cenarios muito mais imaginados do que propriamente conhecidos, gerou o espaco para que,
especificamente, enfoque a discussao acerca do exercicio da mulher professora no contexto do
ensino rural. Espago importante para que sujeitos femininos encontrem maneiras de exercer
novas formas de invencédo de si e se constituam de forma plural e heterogénea, ao longo dos
processos de suas identidades em curso.

Essas reflexGes desencadeiam a aproximacdo com a ideia dos sujeitos de género
construidos nos atravessamentos sociais, culturais e historicos. Desfaz e afasta o0 mito do dado
a priori, da essencialidade, da fixidez e sinaliza que a historia das mulheres professoras rurais,
também, traz marcas de linhas de fuga, de exercicios de contrapoderes, de possibilidades da
invencdo de novos modos de ser. Este capitulo do trabalho tem por objetivo apresentar uma
discussao acerca da categoria de género e da memoria, tecimentos tedricos, que subsidiardo a
anélise das questdes propostas a partir do objeto de estudo desta investigagdo: memorias de
professoras rurais. Para tanto, é necessario atentar para os antecedentes que gestam a categoria

analitica de género.
1.1 Breve contextualizacéo historica dos movimentos feministas

Historicamente, as mulheres, até o século XIX, sdo imaginadas e descritas por vozes
masculinas. A historiografia, até entdo, vela seu viver, acirra a presenga-auséncia que, no
referir de Perrot (1998), € uma constante no cotidiano das vidas femininas.

Mulheres que se refugiam em diarios intimos, em salas de estar, em cantos e em
recantos de aposentos, onde somente sua sombra se vé. Muito comum para as sociedades da
época, a voz, gestos e atitudes sdo desejos de uma sociedade que as trata com reservas, sendo
que “o siléncio € um mandamento reiterado através dos séculos pelas religides, pelos sistemas

politicos e pelos manuais de comportamento” (PERROT, 1998, p. 9).
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Ser mulher, no século XIX e desejar adentrar em espacos que fogem ao reflugio do lar,
é um caminho dificil de ser trilhado por ela. A honra esta ligada ao homem publico e, para as

mulheres, o logradouro, as pracas e 0 mundo publico representam sua vergonha.

O homem publico, sujeito eminente da cidade, deve encarnar a honra e a virtude. A
mulher plblica constitui a vergonha, a parte escondida, dissimulada, noturna, um vil
objeto, territorio de passagem, apropriado, sem individualidade propria. [...]
“Publico” tem aqui dois sentidos que parcialmente se recobrem. A “esfera publica”.
Por oposicdo a esfera privada, designa o conjunto, juridico ou consuetudindrio, dos
direitos e dos deveres que delineiam uma cidadania; mas também os lagos que
tecem e que fazem a opinido publica (PERROT, 1998, p.7-8).
Ao longo da Histdria das sociedades, principalmente, das sociedades ocidentais, pode-
se pensar 0 espaco do mundo publico como um lugar das decisfes politicas, dos discursos e
dos poderes, que sdo, para essas sociedades, decisdes, exclusivamente, masculinas.

As mulheres, por muito tempo, foram categorizadas como o “outro”.

A diferenca se estabelece a partir do que os homens desejam que ela se defina.
Assim, 0 sexo se explica diante do “macho como um ser sexuado [...], para ele, a
fémea é sexo, logo ela é o absolutamente. A mulher determina-se e diferencia-se em
relagdo ao homem e ndo este em relacdo a ela; a fémea € o inessencial perante o
essencial. O homem € o sujeito, o absoluto; ela é o ‘outro’ (BEAUVOIR, 1970, p.
10).

Na organizacdo das sociedades, as mulheres ocupam papéis em que as diferencas
estabelecidas entre elas e os homens geram desigualdades e exclusdes. A relacdo delas com o
poder é motivo complexo de entendimento, visto o carater polissémico que a palavra denota.

O poder, segundo Perrot (2001), quando referido no singular, da-lhe dimens&o politica
incisiva, sendo uma funcdo especifica de Estado. Estreitamente relacionada ao masculino, o
poder, nesse sentido politico/masculino, distancia-se da condicdo feminina nas sociedades
ocidentais até o limiar do século XIX.

Segundo a analise da autora, as mulheres possuem poderes no plural, especificamente,
nas sociedades ocidentais contemporaneas, cujos poderes centram-se no privado, no familiar.
“Reinam no imaginario dos homens, preenchem suas noites e ocupam seus sonhos”
(PERROT, 2001, p.167).

Para realizar um contrapoder, as mulheres apoderaram-se dos lugares que lhes séo
confiados ou deixados. Essas praticas sdo bastante fortes entre as camponesas, que as
praticam ha seculos. A dona de casa burguesa investe esses poderes no ambito da casa,
desenvolve esse contrapoder na educacdo de seus filhos, principalmente das filhas,

“edificando uma mistica feminina que tinha sua influéncia moral” (PERROT, 2001, p. 149).
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Nas sociedades populares, as mulheres também desenvolvem um contrapoder, que pode ser
entendido como multiplo: os contrapoderes culturais, econémicos, religiosos e medicos.

Nos diferentes tempos e espacos da historia das sociedades humanas, mulheres e
homens fazem-se presentes. As sociedades véo alterando suas estruturas, suas relacfes de
convivio e trabalho. Das sociedades tribais até a modernidade, ciclos histdricos se alteram.

Simone de Beauvoir (1972), em seu livro autobiografico Balanco Final', traz uma
analise de sua vida e refere-se a condicdo das mulheres diante da sociedade, a qual se
inscrevem. Segundo a autora, as tarefas exercidas pelas mulheres nas condi¢des de seu tempo
ndo possibilitam a condicdo feminina as gratificacdes que sdo dadas aos homens, “estas Ihes
sdo recusadas pela sociedade, que faz tudo para deixa-las culpadas” (BEAUVOIR, 1972,
p.491).

Chegamos ao terceiro milénio e encerra-se mais um ciclo histérico da Humanidade.
Muitas formas de organizacdo social e politica ficam para tras, deixando, com ele,
autoritarismos e o préprio patriarcado como refere Muraro (2000). Sob novas luzes, as
mulheres ascendem ao mundo publico, retornando a uma esfera, que por longos séculos, foi-
Ihe negada.

Segundo Muraro (2000), as mulheres representam cinquenta por cento da forca de
trabalho mundial. Refiro-me ao retorno das mulheres ao mundo publico porque, ao voltar a
analise para a Histdria acerca de oito mil anos atras, “tradicionalmente a mulher passou a ficar
em casa cuidando dos filhos, enquanto s6 o homem podia trabalhar fora” (MURARO, 2000,
p.33).

Na trajetoria da Histdria das sociedades humanas, percebo que a mudanca da condicao
da mulher esta implicada a fixacdo dos grupos na terra. Tem-se, dessa forma, uma profunda

alteridade nos costumes e leis.

As leis e 0s costumes passaram a ser feitos por e para 0os homens. As mulheres, que
até entdo tinham uma vida independente e possuiam prestigio social, perderam seu
status. Foram reduzidas ao &mbito da casa e da criagdo dos filhos [...] (MURARO,

2000, p.37).
Os deslocamentos da condicdo feminina na Historia s@o trajetdrias que atravessam
sociedades e culturas. A reivindicacdo das vozes femininas do século XX pode ser
interpretada como uma reivindicacdo de “descoloniza¢do” da mulher e ndo uma emancipagéo

superficial (BEAUVOIR, 1972).

! Balango Final é um livro de memorias escrito por Simone de Beauvoir em 1972 (Titulo original em francés: -
Tout Compte Fait — Editions Gallimard, 1972).
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Segundo a autora, as mulheres desejam a descolonizagdo porque sdo “internamente
colonizadas” (BEAUVOIR, 1972, p.492). A extorsdo de seu trabalho como donas-de-casa,
trabalho que ndo lhes reverte remuneragdo, configura-se em um ciclo de exploracdo. A
sociedade, sob essa visdo machista, rouba-lhe o trabalho e a exclui no mercado laboral.

Ao olhar para a Histdria e percorrer culturas diversas, encontro exemplos multiplos
dos papeis que as mulheres desempenham no seio de suas na¢des, ora guiadas por discursos
misoginos, ora chamando-lhes para a educacao de bons cidadaos/as.

Durante o século XVIII e XIX, é forte a demarcagdo dos papéis sexuais que se
definem com mais rigor. A sociedade moderna traz a hierarquizacgdo, a estratificacdo dos

Sexos, 0s papéis sexuais sao normatizados e explicam as condutas de homens e de mulheres.

Sem dudvida, jamais os papéis sexuais foram definidos com maior rigor normativo e
explicativo. O poder politico é apanagio dos homens — e dos homens viris. Ademais,
a ordem patriarcal deve reinar em tudo: na familia e no Estado. E a lei do equilibrio
histérico (PERROT, 2001, p.175).

A existéncia das mulheres na Historia tem sido uma progressdo das relacfes que se
estabelecem entre os sexos. A trajetdria das sociedades, cada qual com suas singularidades,
implicam a presenca feminina, embora chame a atencdo que parte da humanidade estava na
invisibilidade.

Cada tempo e espac¢o histérico ascendem para a existéncia feminina, “é verdade que

nada se ganha sem perder alguma coisa. E o lugar-comum o fato de que, realizando-nos,

sacrificamos possibilidades” (BEAUVOIR, 1972, p.22-23).

1.2 Sujeitos femininos: a historia e sua auséncia

A presenca das mulheres na histéria € uma realidade que jamais pode ser ignorada.
Sempre estiveram, assim como 0s homens, em cada acdo e pensamento da atividade humana.
Nos reconditos da Historia, foram por vezes sombras, esmaecidas por tempos sombrios. E
necessario buscar a profunda visdo de sua presenca, que até o século XIX fez-se auséncia.

Em seu ensaio Um Teto Todo Seu?, a escritora Virginia Woolf traz uma reflexdo
acerca da condicdo feminina no decorrer do século XIX, expondo, de forma pertinente, a

necessidade de falar-se sobre as mulheres e sobre a sua auséncia na literatura. Muito mais que

2 Ensaio literario publicado em 1929 por Virginia Woolf. Originado das anotacbes que a escritora inglesa
organizou para duas conferéncias que fez em estabelecimentos de ensino para mulheres em Cambridge
(Inglaterra).
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pensar a inexisténcia das mulheres na escrita literaria, Woolf convida o leitor atento a
mergulhar nos lugares fugidios do passado em busca dessa auséncia, para torna-las presentes.

A autora traz na obra os obstaculos para o desenvolvimento intelectual feminino a luz
da sociedade que percorre o século XIX. Para Woolf (1985), é necessario que as mulheres
possuam um ““teto todo seu’ para assim conquistarem sua autonomia. Dispondo de renda e de
paz, podem conquistar a independéncia. Para ela, sem essas condic¢des, dificilmente uma
mulher chegaria a tal conquista.

Para Woolf (1985), em um futuro ndo muito remoto, a mulher, dispondo de condigdes
econdmicas e de independéncia, podera vir a ser a ‘irma de Shakespeare’. A referéncia a essa
obra exemplifica, além dos dominios da literatura, os obstaculos a serem eclipsados pelas
mulheres escritoras. Tal reveréncia serve para se repensar a condi¢do feminina no contexto de
uma sociedade organizada para hierarquizar os sexos a partir de atividades normatizadas
femininas e masculinas. Denotando, com isso, a presenca feminina nas atividades publicas,
como a atividade intelectual, uma impossibilidade para as mulheres de dois séculos atras.

Criar as condicGes para o surgimento da irma de Shakespeare e ser possivel tal

presenca é a indagagdo que nos deixa Woolf (1985, p.148-149):

Pois, bem, minha crenca é que essa poetisa que nunca escreveu uma palavra e que
foi enterrada numa encruzilhada ainda vive. Ela vive em vocés e em mim, e em
muitas outras mulheres que ndo estdo aqui esta noite, porque estéo lavando a louca e
pondo os filhos para dormir. Mas ela vive; pois 0s grandes poetas nunca morrem,
sd0 presengas continuas, precisam apenas da oportunidade de andarem entre n6s em
carne e 0sso. Essa oportunidade, segundo penso, comeca agora a ficar a seu alcance
conferir-lhe. Pois minha crenca é que, se vivermos aproximadamente mais um
século - e estou falando na vida comum que é a vida real, e ndo nas vidinhas a parte
que vivemos individualmente — e tivermos cada uma, quinhentas libras por ano e o
préprio quarto; se tivermos o habito da liberdade e a coragem de escrever
exatamente o0 que pensamos; se fugirmos um pouco da sala de estar comum e virmos
0s seres humanos nem sempre em sua relagdo uns com os outros, mas em relacdo a
realidade, e também o céu e as arvores ou 0 que quer seja como sdo; se olharmos
mais além do espectro de Milton, pois nenhum ser humano deve tapar o horizonte;
se encararmos o fato, pois é um fato, de que ndo ha nenhum brago em que nos
apoiarmos, mas que seguimos sozinhas e que nossa relacéo é para com o mundo dos
homens e das mulheres, entdo chegard a oportunidade, e o poeta morto que foi a
irma de Shakespeare assumird o corpo que com tanta frequiéncia deitou por terra.
Extraindo sua vida das vidas das desconhecidas que foram suas precursoras, como
antes fez seu irmédo, ela nascerd. Quanto a ela chegar sem essa preparacdo, sem esse
esforco de nossa parte, sem essa determinagdo de que, quando nascer novamente, ela
achard possivel viver e escrever sua poesia, isso ndo podemos esperar, pois isso
seria impossivel. Mas afirmo que ela viria se trabalhassemos por ela, e que trabalhar
assim, mesmo na pobreza e na obscuridade, vale a pena.

A presenca feminina deu-se por caminhos dificeis. Ora escondida sob pseud6énimos,

no caso da literatura, ora calada em lugares silenciosos de seu lar. Durante longos séculos,
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principalmente até o século XIX, as mulheres estiveram presas a comportamentos definidos
por projetos civilizatorios.

A regulacdo de comportamentos, controle dos desejos foi o processo civilizador onde
se instaura uma rede de censuras, refletindo nos comportamentos, nas emocdes e
manifestando-se no coletivo. O processo civilizatorio da-se de forma lenta, com uma longa
duracdo histérica. Esse processo consegue adentrar nas subjetividades® de homens e de
mulheres, fazendo-os introjetarem desejos, representacdes, tém-se a normatizacdo, as
regulacdes (ELIAS, 1994).

Decorrente disso, surgem mulheres que se constituem sujeitos mudos publicamente,
locais que remetem a proibicdo e a auséncia delas, em que a presenca feminina, em lugares
publicos “é uma inovacdo do século XI1X” (PERROT, 2005, p. 9).

Entre sua presenca e auséncia pode-se dizer que

[...] subsistem, no entanto, muitas zonas mudas e, no que refere ao passado, um
oceano de siléncio, ligado a partilha desigual dos tracos, da memoria e, ainda mais,
da Historia, este relato que por muito tempo, “esqueceu” as mulheres (PERROT,
2005, p. 9).

Segundo a autora, a Historia para as mulheres coloca-as fora dos acontecimentos,
como se o tempo e elas andassem por caminhos contrérios. O siléncio e a auséncia sdo
inscrices que plasmaram suas vidas privadas e publicas.

Caladas em suas casas, em seus lares, refugiadas em seus cantos, como bem descreve
Woolf (1985), as mulheres, para escreverem, recolhem-se ao sotdo, escondem-se dos seus,
como se fizessem os mais odiosos dos pecados. Sdo exemplos da opacidade feminina. Nesse
cenario da Histdria, vé-se o siléncio das mulheres nos espagos publicos, até mesmo em suas
vidas privadas.

E pertinente sublinhar que as mulheres, no decorrer dos séculos, em especial no século

XIX, suas presencas-auséncia ndo podem ser resumidas em passividade.

A passividade ndo é uma caracteristica feminina, mas um sinal e um sintoma de uma
proibicdo que pode contaminar tanto um homem quanto uma mulher. Ainda que
nossa cultura espere passividade na mulher e atividade no homem, chamaremos de
passividade a um sintoma que implica a renuncia de um sujeito — homem ou mulher
— a situar-se como sujeito pensante (FERNANDEZ, 1994, p.70).

® Subjetividade, no entendimento trazido por Foucault, refere-se & relacdo consigo, que se estabelece através de
uma série de procedimentos que sdo propostos e prescritos aos individuos, em todas as civilizagGes. Para fixar
sua identidade, manté-los ou transforma-los em funcéo de certo nimero de fins. Ver Foucault (1984).



25

Evidentemente, “as mulheres ndo respeitaram estas injuncdes”, muitas de suas criticas,
insatisfacOes, correm pela casa, pelas ruelas dos vilarejos, “[...] circulam pela cidade,
misturados ao barulho do mercado, ou das lojas, [...] 0s dominados podem sempre esquivar-
se, desviar as proibicGes, preencher os vazios do poder, as lacunas da Historia” (PERROT,
2005, p. 10).

O apagamento das mulheres nas sociedades ocidentais até o século XIX da-lhes a
inexisténcia e a invisibilidade como condi¢des que trazem a desqualificacdo a sua condicdo
humana. Todos os grupos humanos e suas atividades estdo condicionados pela sua existéncia
partilhada, conjunta. “A acdo é a Unica que ndo pode sequer ser imaginada fora da sociedade
dos homens” (ARENDT, 2008, p. 31).

A vida humana s6 assume sentido e possibilidade com a presenca e o0 testemunho de
outros seres humanos (ARENDT, 2008). A vida das mulheres pode ser pensada,
historicamente, como essa presenca-auséncia, que, distante da vida das decisfes, do estar
entre os outros/as, extorquiu-lhe o direito de ser humana, de construir-se um ser politico.

Na perspectiva arendtiana, a politica € a plenitude da vida, espago publico onde
todos/as podem ser iguais, sem a necessidade da obediéncia ou do comando. A vida publica e
a politica sdo exercicios da liberdade que muito as aproximam do conceito de cidadania
(ARENDT, 2008).

As mulheres foram destituidas das possibilidades como ser humano de se inserirem na
acdo, ou seja, na politica, aqui, trazida com essa dimensdo conceitual. A atividade politica,
que o espaco publico representa, desde a Agora* da Grécia Cléssica, onde acontecia o debate
politico. Sua auséncia, na vida politica e pablica, conferiu-lhe a invisibilidade e a inexisténcia

social. Segundo a autora,

[...] um homem que trabalhasse e fabricasse e construisse num mundo habitado
somente por ele mesmo ndo deixaria de ser um fabricador, mas ndo seria um homo
faber: teria perdido a sua qualidade especificamente humana e seria antes um deus —
certamente ndo o criador [...] s6 a acdo é prerrogativa exclusiva do homem; nem um
animal nem um deus é capaz de acéo, e sO a a¢do depende inteiramente da constante
presenca de outros (ARENDT, 2008, p.31).

As mulheres, na Histdria, sdo afastadas da atividade politica, no sentido de estar entre
0s outros/as, dispondo das condicdes inerentes ao humano. As sociedades, principalmente, na

estruturacdo da modernidade, afugentam o exercicio puablico da condicdo feminina. Nesse

* Expressdo grega que significa praca, lugar das acBes publicas e politicas da Grécia Cléssica. Ver Arendt
(2008).
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contexto da organizacdo da forma politica no Estado Nacional, surge o conceito da esfera
social (ARENDT, 2008).

A partir desse momento historico, surge a linha diviséria do que entendo por publico e
por privado em esferas distintas, entre a esfera da polis e a esfera da familia. A condicéo
feminina, dentro desse cenario, é de suma importancia, visto sua condicdo frente a uma
sociedade que lhe confere as atividades da manutencao da vida e da reproducao.

Segundo Arendt (2008), a polis se diferencia da vida privada, da familia, por ser o
lugar de iguais. A familia representa o centro da desigualdade, um mundo que ndo diz respeito
a ninguém, ndo deve ser discutido e partilnado. Em consequéncia disso, a gestdo da vida e sua
manutencdo sdo proprias da esfera familiar.

Para os gregos, essas atividades relacionadas ao mundo privado da familia séo
menosprezadas pelo fato de representarem a auséncia da plenitude da condi¢do humana e que
impossibilitavam a obtencdo da liberdade (ARENDT, 2008).

O pensamento de Hannah Arendt ndo é dedicado a condi¢do feminina, traz a reflexao
da condicdo humana e é, nesse aspecto, que confere contribuicdo tedrica. A auséncia das
mulheres, no decorrer dos séculos da vida social, politica e publica, remetem-lhes a

invisibilidade e a inexisténcia, como refere Arendt (2008, p.68):

Para o individuo, viver uma vida inteiramente privada significa, acima de tudo, ser
destituido de coisas essenciais a vida verdadeiramente humana: ser privado da
realidade que advém do fato de ser visto e ouvido por outros, privado de uma
relagdo “objetiva” com eles e decorrente do fato de ligar-se e separar-se deles
mediante um mundo comum de coisas, e privado da possibilidade de realizar algo
mais permanente que a propria vida. A privagdo da privatividade reside na auséncia
de outros; para estes, 0 homem privado ndo se da a conhecer, e portanto é como se
ndo existisse. O que quer que ele faca permanece sem importancia ou conseqiiéncia
para 0s outros, e 0 que tem importancia para ele é desprovido de interesse para 0s
outros.

O recolhimento ao mundo da familia, do privado nega as mulheres o direito a vida, as

herancas historicas que o0 século XX comeca por desconstruir:

A mudanca foi tao radical que, hoje, dificilmente alguém ousaria afirmar, como
outrora, que a mulher ndo tem capacidade mental ou condi¢des fisicas para ser uma
boa governante, dirigente politica, empresaria, engenheira, juiza, médica, delegada
ou esportista, para ater-se as profissdes tidas como tipicamente masculinas. Além do
mais, as pesquisas académicas tém trazido a tona uma longa histéria de lutas,
resisténcias e profunda determinacgdo, desfazendo as imagens da passividade e da
submissao atribuidas também as mulheres brasileiras (RAGO, 2004, p.32).

As sociedades contemporéaneas trazem novos arranjos sociais. Novas relacdes se

estabelecem. A condicdo feminina, frente a sua auséncia e a sua inexisténcia, assume
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caminhos diversos. Aos poucos, principalmente, a partir das ultimas décadas do século XX,
0s movimentos feministas crescem e com ele reivindicagdes sdo transformadas em bandeiras
de lutas. Legalizacdo do aborto, direito ao voto, direito a participacdo politica e sindical,
divércio, “revolucdo sexual”, sdo exemplos significativos dessas novas posturas.

A luta pelo direito de fazer-se presenca na sociedade, afastando o mito do “eterno
feminino™, sdo conquistas das organizacfes feministas, principalmente, nos anos de 1970 e
1980 (PERROT, 1998). Certamente, nas duas ultimas décadas, esses movimentos tém menos
expressividade visto a conquista de tantas batalhas.

Com a conquista de novos direitos, satisfeitas muitas reivindicacdes, as organizacfes
recuam. A renovacao dos arranjos sociais, no caso especifico das mulheres, € recorrente de
outras demandas. Como refere Perrot (2001, p. 151), “as organiza¢des renovam-se, reformam-
se de acordo com outros desafios: hoje, o da paridade em matéria politica”.

Passados os séculos, a historia das mulheres continua em movimento. No limiar de
outro tempo, novas bandeiras levantam-se, novas morfologias sociais se apresentam
alimentadas pelos movimentos feministas do século XX, que trouxeram uma grande
possibilidade para a construgéo da visibilidade e existéncia social das mulheres.

Lutar pelos direitos das mulheres foi uma resposta para a desigualdade acirrada que
existia na vida publica. Hoje a luta renova-se. No século XXI, fazer-se presenca nos espacos
militar, religioso e politico sdo trés ordens que ainda fogem as mulheres (PERROT, 2001).

A presencga-auséncia das mulheres segue em espagos como os referidos por Perrot
(2001). Praticas que persistem, ainda, no século XXI. Muitos discursos versam sobre as
mulheres e, entre eles, encontramos o0 universo juridico, porque “o mundo do Direito é um
universo masculino que tradicionalmente vem pretendendo cristalizar/moralizar o que julga
dever ser o papel das mulheres e dos homens” (CRUZ, 1996, 136).

A construcgdo da visibilidade social e publica feminina é, aos poucos, e no decorrer dos
ultimos anos, uma nova forma de organizar as relagdes humanas. A afirmacdo, na vida
publica e social, confere as mulheres novas identidades, uma face revestida de obstaculos que
exige sua participacdo. Ha o desejo, inerente ao humano, como fala Arendt (2008), é o de
estar, de integrar-se nos lugares em que se tomam decisoes.

A auséncia disso, nos seculos passados, comeca a ser desfeita e as mulheres ganham
visibilidade ao iniciarem sua efetiva presenca, que se faz necessaria pela alteridade. O mundo
masculino precisa ser refeito. Os movimentos feministas introduziram, de forma coerente, o

discurso da alteridade.
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As mulheres sabem que ja ndo sdo 0 que eram, mas ndo sabem claramente o que sao
[...] hd quem fale da necessidade de iniciar um movimento contra a culpa, que torne
as mulheres mais livres para participarem politica e civicamente (CRUZ, 1996, p.
147).

A afirmacéo e a legitimidade politica das mulheres, 0 acesso ao poder politico, sempre
em diferentes sociedades, foi uma construcéo dificil. O bergo da democracia, a cidade grega,

[...] primeiro modelo da democracia, excluia-as radicalmente. No mundo

contemporaneo, a parte das mulheres nas instancias representativas esta longe de ser

igual em todos os paises. Elas chegam com frequéncia ao poder executivo como

substitutas, prosseguindo uma tradicdo familiar, (& o caso da India ou do Paquistao)

ou em caso de crise, que ativa, o mito da mulher salvadora (PERROT, 2001, p. 118).

A Historia das sociedades humanas revela faces obscuras, a presenca-auséncia das
mulheres até o século XI1X fez-se por discursos respaldados no mito do eterno feminino, do
sexo fragil, por teorias biologizantes e discriminatorias. E o siléncio de sua existéncia, a

invisibilidade que se faz auséncia:

Siléncio das mulheres na igreja ou no templo; maior ainda na sinagoga ou na
mesquita, onde elas podem nem mesmo penetrar na hora das oragdes. Siléncio nas
assembléias politicas povoadas de homens que as tomam de assalto com sua
eloqiiéncia masculina. Siléncio no espaco publico onde sua intervencgdo coletiva é
assimilada a histeria do grito e uma atitude barulhenta demais como a da “vida
facil”. Siléncio, até mesmo na vida privada, quer se trate do saldo do século 19 onde
se calou a conversacdo mais igualitaria da elite da elite das Luzes, afastada pelas
obriga¢fes mundanas que ordenam que as mulheres evitem o0s assuntos mais
quentes — a politica em primeiro lugar — suscetiveis de perturbar a convivialidade, e
que se limitem as conveniéncias da polidez. “Seja bela e cale a boca”, aconselha-se
as mocas casadoiras, para que evitem dizer bobagens ou cometer indiscri¢des
(PERROT, 2005, p. 9-10).

O espaco publico é o locus do masculino. A reversibilidade desse discurso € o que as
mulheres vém realizando nos dois Gltimos séculos. E certo pensar que os homens estdo na
Histdria acerca de oito séculos. O inacabamento da imagem feminina, velada e desfocada da
Historia € uma construcdo que comeca a ser desfeita.

E necessario continuar questionando o porqué das dificuldades, ainda no século XXI,
de fazer-se existir e tornar-se visivel em espacos como publico e politico. Os direitos e a
igualdade civil foram conquistados, 0 acesso a educacdo e ao trabalho remunerado das
mulheres séo discussdes encerradas.

A presenca-auséncia das mulheres distancia-se dos séculos que a velaram. Na
sociedade contemporanea, suas conquistas sdo vistas com otimismo. Alguns autores/as se

referem aos movimentos feministas como uma das revolucdes que mais vingaram no século
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XX, contribuindo para a construcao da visibilidade social das mulheres em diferentes espacos
publicos (RAGO, 2004).

1.2.1 Airrupcdo de uma presenca

A irrupcdo da figura feminina, nos espagos publicos, a partir do século XIX, impde as
mulheres novas identidades. Refiro-me a identidade no sentido a que se reporta Santos (2006,
p.135).

Sabemos hoje que as identidades culturais ndo sdo rigidas nem, muito menos,
imutaveis. Sdo resultados sempre transitorios e fugazes de processos de
identificacdo. Mesmo as identidades aparentemente mais sélidas, como as de
mulher, homem [...], escondem negocia¢cdes de sentido, jogos de polissemia,
choques de temporalidade em constante processo de transformacdo [...] identidades
sdo, pois, identificacdes em curso.

O deslocamento das mulheres para o espaco da esfera publica acompanha o curso da
trajetoria de sua participagdo no mundo do trabalho. A condicdo dessa alteridade traz uma
dimenséo que diferencia o labor e o trabalho como conceitos distintos.

Entendo, a partir da analise de Arendt (2008), que o labor corresponde a propria vida
humana, atividade que representa o processo biologico. E a atividade que permite o
provimento da sobrevivéncia, aprisionando o agente a suas necessidades bioldgicas. Comenta

Arendt (2008, p. 98):

Em outras palavras, a distin¢do entre trabalho produtivo e improdutivo contém,
embora eivada de preconceitos, a distingdo mais fundamental entre trabalho e labor.
Realmente, é tipico de todo labor nada deixar para tras de si: o resultado do seu
esforco é consumido quase tdo depressa quanto o esforco é despendido. E, no
entanto, esse esfor¢o, a despeito de sua futilidade, decorre de enorme preméncia;
motiva-o um impulso mais poderoso que qualquer outro, pois a propria vida
depende dele.

Nesse aspecto, posso pensar as atividades realizadas pelas mulheres como as
atividades reprodutivas que se aplicam ao labor. Atividades que se reproduzem na esfera
privada, onde a inexisténcia de seus atos acompanha sua invisibilidade politica, por estarem
ausentes do convivio das decisdes do mundo do trabalho participativo publico.

Diferente do labor, o trabalho, seguindo a analise de Arendt (2008), corresponde a
uma forma artificial de produzir o mundo, é, na expressdo da autora, “a atividade

correspondente ao artificialismo da existéncia humana”. O labor, o trabalho e a agdo
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correspondem a praxis, mantenedora das institui¢cbes responsaveis pela criacdo das condicoes
para receber os individuos, representativas das trés categorias que compdem a Vita Activa.’

Segundo Brumer (1996), em relacdo ao trabalho produtivo, existem muitas variacoes,
de acordo com as especificidades e as culturas de cada regido onde as mulheres estdo
inseridas. Mas, quanto as atividades entendidas como reprodutivas muitas semelhancas sdo
encontradas na divisdo e na participacdo, mesmo em sociedades diferentes. Podem ser
nomeadas as atividades reprodutivas de ciclo curto (trabalho doméstico e atividades diarias de
manutencdo) e as atividades reprodutivas de ciclo longo (reproducgéo bioldgica e a educacéo
das criangas) como representantes singulares dessas variagoes.

A participacdo das mulheres nas atividades produtivas passa por obstaculos frente a
sua condicdo de anos de inexisténcia e de invisibilidade. Muitos autores/as fazem uma
releitura, na atualidade, do conceito de classe trabalhadora, visto a heterogeneidade que hoje
esta implicada no trabalho dentro da atual sociedade do mundo contemporaneo.

Diante disso, o0 sujeito feminino que irrompe na cena publica, apresenta-se em tantos
espacos até entdo velados. A docéncia para as mulheres apresentar-se-a, na sociedade
brasileira, neste contexto do XIX, po6s Independéncia, como uma possibilidade da sua
presenca na sala de aula conforme se refere Louro (2008).

Muitos discursos, neste tempo, foram articulados por vozes como a de Nisia Floresta®,
mulher que lutou, reivindicou pela emancipacao das mulheres, no contexto de um Brasil, ndo
diferente de outras sociedades, como no caso europeu, extremamente misoginas. As mulheres
existiam para a vida privada, sob condi¢des de opressdo e submissdo, sem tempo, destituidas
de vozes, levantaram-se “elegendo a educacdo como o instrumento através do qual essa meta
seria alcancada” (LOURO, 2008, p. 443).

As mulheres, enquanto professoras, passam a figurar no espago publico,
especificamente, aqui, faco referéncia a sociedade brasileira, no contexto da passagem do XI1X
para 0 XX, como parte dos discursos que aos poucos se mostram reivindicatorios. Desejando
modernizar a cultura colonial vigente entendida como de “carater marcadamente atrasado,
inculto e primitivo [...]”, em que “0s anos passavam, o Brasil caminhava para o século XX e,
nas cidades e povoados, sem falar na imensidao rural, grande parte da populagéo continuava
analfabeta” (LOURO, 2008, p. 444).

® Segundo a autora, a expressdo Vita Activa corresponde as trés atividades humanas fundamentais: labor,
trabalho e ag8o. Trata-se de atividades fundamentais porque, a cada uma delas, corresponde uma das condicBes
basicas mediante as quais a vida foi dada ao homem na Terra. Ver Arendt (2008, p.15).

® Figura feminina que representou, no século XIX, na sociedade brasileira, uma voz feminina revolucionaria,
lutou em nome da opressdo das mulheres de seu tempo, entendendo ser a educagdo um caminho para sua
libertacéo.
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Nessa esteira, posso pensar que as mulheres, ao irromperem como presencas, na
visibilidade publica e social, encontram, ainda, no seculo XIX, o magistério como locus para
0 desempenho do trabalho feminino. O Brasil extenso e rural, através das reivindicacdes
advindas de suas provincias, comeca a criar as primeiras escolas normais, instituicdes que
admitem a presenca do sexo feminino. Até entdo, somente aos homens a instrugdo formativa
era permitida (LOURO, 2008).

Diante dessas reflexdes, reporto-me ao longo caminho que a figura feminina teve que
superar para efetivamente irromper, também, na condicdo docente e na acessibilidade
educacional institucional. O espaco do magistério para as mulheres, desde entdo se
apresentava como uma gestacdo daquilo que hoje parece natural e normal: sujeito publico que
ascende na esfera social.

As possibilidades de pensar os processos de identidades do sujeito feminino, frente ao
mundo do trabalho puablico, no caso das docentes, neste caso, a docéncia rural, fazem com que
traga algumas consideracdes do mundo atual, das novas formas como a sociedade se
reorganiza, novas morfologias sociais se apresentam. Sociedade em que me permito afirmar:
deixam espacos para as desamarras, para novos arranjos, para novas praticas da liberdade.
Vista desta espreita, a sociedade contemporanea, ou como alguns autores denominaram,
embora de forma introdutdria, como sociedade de controle, como Gilles Deleuze (2008),
merece uma maior elucidacéo.

Vale mencionar que autores como Hardt e Negri (2000) sinalizam para essa exigua
formulacdo, referindo-se a introducdo de Deleuze (2008) como uma passagem da sociedade
disciplinar para a sociedade de controle. Enquanto Michel Foucault trouxe a analitica das
sociedades disciplinares, localizando-as nos séculos XVIII e XIX e XX, sociedade esta
assentada no poder disciplinar, no confinamento e na clausura, 0 mesmo Foucault, nos anos
1970, principalmente em Vigiar e Punir (1975), ird mostrar as novas técnicas de poder, das

praticas disciplinares e da vigilancia, ou seja, refere-se ao disciplinamento’.

[...] a invencdo dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como uma
descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas vezes
minimos, de origens diferentes, de localizagbes esparsas, que se recordam, se
repetem, ou se imitam, ap6iam-se uns sobre os outros. [...] encontramo-los em
funcionamento nos colégios, muito cedo; mais tarde nas escolas primarias;
investiram lentamente o espaco hospitalar; e em algumas dezenas de anos
reestruturam a organizagdo militar. [...] Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes
intimas, mas que tem sua importancia: porque definem um certo modo de
investimento politico e detalhado do corpo, uma nova ‘microfisica’ do poder; e
porque nao cessaram desde o século XVII , de ganhar campos cada vez mais vastos,

" Ver Foucault (2009,p.131-163).
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como se tendessem a cobrir o corpo social inteiro. [...] A disciplina é uma anatomia
politica do detalhe (FOUCAULT, 2009, p. 134).

De tal forma, a sociedade disciplinar, na perspectiva foucaultiana, analisa 0s espacos
de confinamento e seus projetos. Nesse dominio, Foucault situa a sociedade disciplinar,
analisa a distribuicdo dos espacos e do tempo, destaca um projeto cuja forca produtiva na
modernidade, por sua vez, constituia o sujeito da modernidade.

E necessario destacar que a sociedade das disciplinas tem sua positividade no
dispositivo® do panotismo,

Dispositivo importante, pois automatiza e desindividualiza o poder. Este tem seu
principio ndo tanto numa pessoa quanto numa certa distribuicdo concertada dos
corpos, das superficies, das luzes, dos olhares: numa aparelhagem cujos mecanismos
internos produzem a relacdo na qual se encontram presos os individuos. [...] O
Pandptico é uma maquina maravilhosa que, a partir dos desejos mais diversos,
fabrica efeitos homogéneos de poder (FOUCAULT, 2009, p. 192).

A sociedade disciplinar, ao conhecer sua crise, dando espaco para “novas forcas”
como refere Deleuze (2008), a partir da metade do século XX, configura aos espacos de
confinamento, como a prisdo, a escola, ao hospital, a fabrica, novas reformas que passam a ser
anunciadas. Com isso, outros discursos: parecem emergir.

A sociedade de controle, dessa maneira, € a substituicdo da l6gica disciplinar pela

I6gica do controle, como comenta Deleuze (2008, p.225-226):

Os individuos tornaram-se ‘dividuais’, divisiveis, e as massas tornaram-se amostras,
dados, mercados ou ‘bancos’. E o dinheiro que talvez melhor explique a disting&o
entre as duas sociedades, visto que a disciplina sempre se referiu a moedas cunhadas
em ouro — que servia de medida padréo -, ao passo que o controle remete a trocas
flutuantes, modula¢des que fazem intervir como cifra [...]. A velha toupeira
monetaria é o animal dos meios de confinamento, mas a serpente o é das sociedades
de controle. [...]. Muitos jovens pedem estranhamente para serem ‘motivados’, e
solicitam novos estégios e formacgdo permanentes; cabe a eles descobrir a que estdo
sendo levados a servir, assim como seus antecessores descobriram, ndo sem dor, a
finalidade das disciplinas.

Diante disso, a sociedade de controle introduzida por Deleuze (2008), faz pensar que,
na atualidade, encontramos um novo cenario contemporaneo, em que o poder de soberania se

afasta da otica antiga, na qual forca e violéncia alcancam a dimensédo do soberano. Uma das

8 A - . .- . . .
A referéncia ao termo dispositivo traz a necessidade de que deixe claro seu entendimento:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacfes arquitetdnicas,
decisGes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicGes filoséficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos (FOUCAULT, 1979, p.244).
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grandes mudancas da logica disciplina/controle é a maneira como nos subjetivamos, ou seja,

passa-se de

[...] uma subjetivacdo em que a disciplinaridade é central [...] passando para uma
subjetivacdo aberta e continuada — na qual o que mais conta sdo os fluxos
permanentes que, espalhando-se por todas as praticas e instancias sociais, nos
ativam, nos fazem participar e nos mantém sempre sob controle (VEIGA-NETO,
2007, p. 114).

Dessa forma, muitos autores/as procuram pensar essa questdo, problematizando tal
consequéncia, buscando, nesses desdobramentos, compreender tais alteridades, “para
pensarmos novas formas de resisténcia contra aquilo que ndo queremos” (VEIGA-NETO,
2007, p. 115).

Dessa maneira, destaco o estudo de Hardt e Negri (2000, p.42), a obra Império, que
ilustra a problematizacao desses desdobramentos das disciplinas para o controle, sinalizando o

entendimento da sociedade de controle:

[...] devemos entender a sociedade de controle, como aquela a qual mecanismos de
comando se tornam cada vez mais “democraticos, cada vez mais imanentes ao
campo social, distribuidos por corpos e cérebros dos cidadaos. [...] o poder agora é
exercido mediante maquinas que organizam diretamente o cérebro e 0s corpos no
objetivo de um estado de alienacéo independente do sentido da vida e do desejo de
criatividade.

A sociedade de controle, nessa perspectiva, traz a dimensdo das relagGes sociais de
forma que a vida passa a constituir o trabalho para a producéo e, como dizem Hardt e Negri
(2000, p.51), “[...] e a producéo é levada a trabalhar para a vida”.

A producdo biopolitica® constitui as conexdes da linguagem, da comunicagéo, vai
construindo e organizando a trajetéria da globalizacdo. Analisar as relagdes sociais do sujeito,
nesse contexto, faz com que pense de que forma esse sujeito feminino ou masculino constitui-

se e como o trabalho se configura nessa ordem politica emergente.

% “Pois bem, tudo isto comegou a ser descoberto no século XVII11. Percebe-se, consequentemente, que a relagio
do poder com o sujeito, ou melhor, com o individuo, ndo deve ser simplesmente essa forma de sujeicdo que
permite ao poder tomar dos sujeitos bens, riquezas, e, eventualmente, seu corpo e seu sangue, mas que o poder
deve ser exercer-se sobre os individuos, uma vez que eles constituem uma espécie de entidade bioldgica que
deve ser levada em consideracdo, se queremos, precisamente, utilizar essa populagdo como maquina para
produzir, para produzir riquezas, bens, para produzir outros individuos. O descobrimento da populacdo é, ao
mesmo tempo do descobrimento do individuo e do corpo adestravel [dressable], o outro nicleo tecnoldgico em
torno ao qual os procedimentos politicos se transformaram. [...] Ha que se entender por ‘biopolitica’ a maneira
pela qual, a partir do século XVIII, se buscou racionalizar os problemas colocados para a pratica governamental
pelos fendmenos proprios de um conjunto de viventes enquanto populacdo: salde, higiene, natalidade,
longevidade, raca” (FOUCAULT apud CASTRO, 2009, p. 59-60).
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Sendo assim, a producéo e a reproducdo da vida estdo em jogo e o biopoder™ faz essa
regulacdo. Os autores buscam, na linguagem foucaultiana, a dimensdo do sujeito que se

universaliza e que é conduzido pelo poder,

[...] o controle da sociedade sobre os individuos ndo é feito apenas por meio da
consciéncia ou da ideologia, mas também no corpo e com o corpo. Para a sociedade
capitalista, a biopolitica é o que mais importa o biolégico, o somatico e o fisico
(FOUCAULT apud HARDT e NEGRI, 2000, p.46).

A sociedade contemporanea de controle, assim entendida, faz com que compreenda
gue a producdo dessa nova ordem imperial tenha uma dimensdo muito além do econémico, do
ideoldgico e produza, também, subjetivacdes.

A producao dos processos de subjetivacao, no contexto biopolitico, traz a producéo de
necessidades e que vdo muito além da producdo de mercadorias. As novas relacfes sociais
fazem surgir, também, novas formas de conhecimento, ha uma significativa valorizacdo do
trabalho intelectual.

Enquanto havia, no trabalho fordista, uma jornada de trabalho caracterizada pela
vivacidade da vida nos termos do trabalho, hoje se tem a medida temporal modificada. O
espaco se da nas inter-relacdes continuas, a vida e o trabalho sdo regulados pela imersdo do
fluxo politico (biopolitico) entre vida/politica.

Ndo h& mais possibilidade de se catalogar, como na andlise marxista, em suas
categorias primeiras, (leiam-se ortodoxas), porque agora se tem a capitalizacdo da vida.

Apds passar pelas crises dos anos 60-70, os capitalistas estruturam um mecanismo de
controle sobre o trabalho e trabalhador/a mais eficaz, ou seja, limitar-se a exploracéo corporal,
por trabalho repetitivo e enclausurante, tal qual era feito nos modelos taylorista e fordista, ndo
mais tem resultados positivos. Produzem, como nas mediagdes de primeira e segunda ordem,

revoltas e movimentos de contra poder (ANTUNES, 1999).

90 conceito de biopoder é encontrado nos textos de Michel Foucault em duas obras: No Gltimo capitulo da
Historia da Sexualidade — V. | — A Vontade de Saber em 1975 e o curso de 17 de marco de 1976 “Em Defesa da
Sociedade”.

“A partir da época classica, assistimos no Ocidente a uma profunda transformagdo dos mecanismos de poder. Ao
antigo direito do soberano de fazer morrer ou deixar viver se substitui um poder de fazer viver ou abandonar a
morte. O poder, a partir do século XVII, organizou em torno a vida, sob duas formas principais que sao
antitéticas, mas que estdo atravessadas por uma rede de relagfes. Por um lado, as disciplinas, uma anatomo-
politica do corpo humano. Ela tem como objeto o corpo individual, considerado como uma maquina. Por outro
lado, a partir do século XVIII, uma biopolitica da populagéo, do corpo-espécie. [...] O biopoder foi um elemento
indispensavel para o desenvolvimento do capitalismo. Serviu para assegurar a insercéo controlada dos corpos no
aparato produtivo e para ajustar os fendmenos da populagdo aos processos econémicos (FOUCAULT, 1988, p.
128-133).
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Assim, resta ao capital, como forma e meio de ampliacdo do lucro, explorar a
capacidade de “imaginacdo, os dotes organizativos, a capacidade de cooperacdo, todas as
virtualidades da inteligéncia” (ANTUNES, 1999, p. 45), produzindo uma nova ordem na
relacdo de trabalho.

Os autores irdo, no discorrer da obra, dimensionar a multiddo, que passa a ser
entendida como uma possivel alternativa dentro dessa nova ordem politica global. A multiddo
traz o significado posto pelos autores como a soma, ou conjunto das singularidades
cooperantes, € apresentada por Hardt e Negri (2000, p.92) como uma rede que define as
relagdes. A multiddo € o reconhecimento do outro, que se define com o outro, ou como falam
o0s autores, “[...] esse processo histdrico de subjetivacdo foi revolucionario no sentido de que
determinou uma mudanca paradigmatica e irreversivel no modo de vida da multiddo [...]”.

Pensar a multiddo remete a outra perspectiva na sociedade capitalista contemporéanea,
direciona o pensamento para o sujeito, suas subjetividades e desejos, inerentes a sua condicao
humana. Para Foucault (1979), a dominacdo burguesa traz outras dimensdes de dominacao
além da exploracdo econdmica e politica.

Constroi relacdes de poder e discursos de verdade, visto que, para Foucault (1979,
p.183), o poder ndo deve ser analisado como uma forca que subjuga um individuo ou uma

classe sobre a outra,

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali, nunca estd nas maos de
alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre
em posicdo de exercer este poder e, de sofrer sua a¢do; nunca sdo o alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao. Em outros termos, o poder
ndo se aplica aos individuos, passa por eles [...] efetivamente, aquilo que faz com
que um corpo, gestos, discursos e desejos sejam identificados e constituidos
enquanto individuos é um dos primeiros efeitos do poder. Ou seja, o individuo nao é
o0 outro do poder: é um de seus primeiros efeitos [...].

A sociedade contemporanea traz, com novas formas de trabalho, também novas
configuracBes das relacdes sociais. Essas mudancgas fazem com que o trabalho, com essas
novas perspectivas, adentre-se na dimensdo humana e nas suas singularidades cotidianas.

Como sinaliza Foucault (1979, p.149-150), o poder deve ser pensado além do poder
do Estado, evidenciando uma perspectiva analitica de outras existéncias do poder e que, ainda
no dizer do autor, “nada mudara a sociedade se 0s mecanismos de poder que funcionam fora,

abaixo e ao lado dos aparelhos de Estado a um nivel muito mais elementar cotidiano, nédo

forem modificados”.
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Dessa forma, o poder passa a ser entendido, numa leitura foucaultiana, como relacfes
de poder, ou seja, praticas de poder nas relacdes. Como o autor traz em sua obra, o poder se
estrutura sem localizar-se num lugar privilegiado ou exclusivo, mas abrange toda a
organizacéo da estrutura social.

Foucault (1979), ao analisar o poder, enfatiza a dimenséo da releitura epistemoldgica
que permeou a concepcao de poder inspirada pelo modelo econémico, tomando-0 como um
valor capital. O autor coloca as relacbes de poder em uma dimensdo que foge ao
determinismo do direito e da repressao.

Suas analises permitem que outras perspectivas explicativas adentrem-se nas
abordagens epistemoldgicas, para dar conta de realidades que o capitalismo da sociedade de
controle, analisados por Hardt e Negri (2000) trazem para a discussao, visto o materialismo
histérico de Marx responder a sociedade capitalista a luz do século XIX.

Uma das mais fecundas criticas, primazia explicativa que valoriza os conflitos de
classe nos processos sociais capitalistas, vem da sociologia feminista. A analise dessa
sociologia traz uma voz que fala em nome de opressdes, que foge ao determinismo opressivo
de uma face, que privilegia a opressdo de classe. O marxismo, para a sociologia feminista,
oculta a opressao sexual e confere ao projeto emancipatério um lugar secundario.

Dessa forma, tem-se uma tensao relacional entre feminismo e marxismo, a partir da
década de oitenta, principalmente. Com essa problematica tedrica, a sociologia feminista
busca, em autores, como Foucault, suas referéncias.

Ao fazer essas consideracOes, desejo percorrer obras de tedricos como Hardt e Negri
(2000), por exemplo, e, a partir de suas analises, refazer leituras da sociedade complexa, de
controle e capitalista, na qual busco uma compreensdo a luz de respostas plausiveis para
problemas imediatos que percorrem falas, comportamentos e discursos e que, através do
poder, tornam-se saberes e verdades constituidas na organizacdo das sociedades, onde se
constituem sujeitos femininos e masculinos.

Como assinala Santos (2006, p.43),

[...], Marx ensinou-nos a ler o real existente segundo uma hermenéutica de
suspeicdo e ensinou-nos a ler os sinais de futuro segundo uma hermenéutica de
adesdo. O primeiro ensinamento continua vivo a ser precioso, o segundo tornou-se
perigoso [...].
Na sociedade capitalista de controle trazida por Hardt e Negri (2000), poder-se-ao
encontrar espacos, vacuos, necessidades explicativas que reclamam uma hermenéutica de

suspeicdo, da mesma forma que Marx concebeu.
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[...] A solidez do marxismo reside essencialmente em necessitarmos dessa
hermenéutica de suspeicdo para decidir sobre o que do marxismo deve ser desfeito
no ar. Exercé-la igualmente contra o marxismo com o objetivo de agudizar, ndo de
obnubilar, a vontade de utopia é hoje talvez a melhor maneira de honrar a brilhante
tradicdo que ele instaurou. Sobretudo hoje, quando, como ja dizia Walter Benjamim,
a crise, a verdadeira crise, € continuar tudo como esta (SANTOS, 2006, p. 45).

A analise da sociedade capitalista e suas alteridades, seja nas relagdes trabalho/sujeito
ou sujeito/subjetivacdes, devem ser pensadas com cautela, visto a complexidade da estrutura
da sociedade, que regula, define o cotidiano global e também local.

Os relacionamentos interpessoais estdo profundamente marcados pelas transformacgdes
produzidas pelo processo de globalizagdo. E engano pensar que esse processo apenas atinge
as grandes corporacfes econdmicas, 0s grandes sistemas financeiros. As transformacdes do
mundo globalizado reestruturam e resignificam as relacbes sociais, as percepgdes e as
concepcdes sobre trabalho, familia, amizade, afetividade, ou seja, interagem intimamente com
a vida cotidiana dos sujeitos, produzindo novas subjetividades.

As revisOes que alguns autores/as vém construindo a partir dessa complexidade global
e capitalista da sociedade de controle, como por exemplo, Ricardo Antunes (1999), na obra
Os Sentidos do Trabalho. Esses estudiosos assinalam para uma releitura de alguns conceitos,
em que existe um interessante avango na conceituacdo de classe social, conceito tdo caro ao
marxismo.

Essa releitura, ou ressignificacdo, permite o avango conceitual na busca de
particularidades das novas formas sociais de relagdes de trabalho. A releitura desse conceito
permite incluir novas andlises de categoria, como por exemplo, a categoria de género,
categoria que se difunde amplamente na década de 1990, trazendo novos objetos de estudo
para que se construam novos conhecimentos.

Antunes (1999, p.101) apresenta uma redefinicdo da classe trabalhadora, a qual
denominara “A Classe- Que- Vive- do- Trabalho”, ampliando a nocdo dessa classe. Para o
autor, o trabalho hoje se complexifica, € socialmente combinado e intensificado. Inclui uma
totalidade de mulheres e de homens que vendem sua forga produtiva.

Centrado nessa analise, Antunes (1999, p.101-117) discute o trabalho contemporaneo,
considerando o reconhecimento de que o mundo do trabalho sofre alteridades importantes e,
ao longo do capitulo VI, “A Classe- Que- Vive- Do- Trabalho™, pontua essas mudancas,
analisando-as com maior profundidade. A dimensdo de género e de classe evidencia a forca
do trabalho feminino que aumenta e é absorvida pelo capital, em contrapartida, ressalta a
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crescente precarizacdo, a desigualdade salarial e de direitos em comparacdo ao trabalho
masculino.

O autor analisa a divisdo sexual do trabalho que se organiza a partir do capital
contemporaneo, evidenciando que este absorve o trabalho feminino na mesma proporcéo em
que coloca as mulheres em condigdes de desqualificagdo. Posso, com base nesse conceito,
perceber que ha uma forte e visivel distin¢do entre trabalho masculino e feminino.

Essas analises, segundo Antunes (1999), permitem uma relacao entre classe e género,
0 que traz, a luz das analises, o universo do mundo produtivo e improdutivo. Tal ocorre na
mesma medida em que sdo construidas as diferencas sexuais do trabalho, muito bem
apropriadas pelo capitalismo.

Na pauta dos movimentos feministas atuais, as reivindicacfes estdo voltadas para a

sua insercdo no que diz respeito a sua fungéo de agente. Segundo Sen (2000, p. 220-221),

[...] é justo dizer que os aspectos concernentes a condi¢do de agente estdo finalmente
comecando a receber alguma atencdo, em contraste com outrora exclusiva
concentracdo nos aspectos do bem-estar [...] partindo deste enfoque “welfarista”,
aos poucos evoluiram e se ampliaram para incorporar — e enfatizar — o papel ativo da
condi¢do de agente das mulheres. Ja ndo mais receptoras passivas de auxilio para
melhorar seu bem-estar, as mulheres sdo vistas cada vez mais, tanto pelos homens
como por elas proprias, como agentes ativos de mudancgas: promotoras dinamicas de
transformagdes sociais que podem alterar vida das mulheres e dos homens.
Segundo o autor, a condicdo de agente possibilita precipitar mudancas onde, também,
estd implicado o bem-estar feminino. O papel de agente é substancial, visto a diferenca dessa
mesma pessoa como “paciente”. Reconhecer as mulheres como agentes é fundamental para

reconhecé-las como seres responsaveis, como refere o autor,

[...] compreender o papel da condicdo de agente é essencial para reconhecer 0s
individuos como pessoas. Responsaveis, n6s ndo estamos sdos ou enfermos, mas
também agimos ou nos recusamos a agir, e podemos optar por agir de um modo e
ndo de outro (SEN, 2000, p.221).
E importante esclarecer que a expressdo condicdo de agente na obra de Amartya Sen
(2000, p.33), é referida como a possibilidade de homens e de mulheres agirem de acordo com
seus valores e objetivos. Nas referéncias do autor, 0 uso da expressdo denota “sua acepcgao
mais antiga — é “mais grandiosa”- de alguém que age e ocasiona mudancas e cujas realizacoes
podem ser julgadas de acordo com seus proprios valores [...]”.
O estudo que Amartya Sen, na obra Desenvolvimento Como Liberdade (2000), pontua,

com destaque, a necessidade da inser¢do de mulheres e de homens como agentes, no sentido
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de situarem-se como sujeitos do mundo publico. Gera, com isso, possibilidades da
participacdo em atividades que estejam ligadas as acOes politicas, sociais e econdmicas.

Para o autor, o desenvolvimento de uma sociedade esta relacionado diretamente com a
possibilidade de homens e de mulheres agirem conforme suas escolhas, aproximando-os/as da
construgéo da cidadania. Enfatiza que suas vidas ndo devem ser medidas pela riqueza e sim
pela liberdade, principalmente, pelas escolhas pessoais as quais decidem efetivar.

Nesse sentido, a participacdo das mulheres na condicao de agentes so se efetivard com
sua participacdo publica, social e politica, dando-lhes o acesso & educacdo, a salde e as
politicas publicas, sendo essa escolha possivel somente quando ndo existir a privacdo da
liberdade.

Um ndmero imenso de pessoas em todo mundo é vitima de véarias formas de
privacdo de liberdade. Fomes coletivas continuam a ocorrer em determinadas
regides, negando a milhdes a liberdade basica de sobreviver (SEN, 2000, p. 29).

Vivemos em um mundo em que as privagdes de liberdade se revelam também através
da violacdo de liberdades politicas, de extrema pobreza, de fomes coletivas, dentre outras.
Entre essas privacdes, a negligéncia de acessibilidade das mulheres na condicdo de agentes
sdo obstaculos que devem ser suplantados para que, efetivamente, ocorra um desenvolvimento
sustentavel econémico e social.

E com essa possibilidade de escolhas que, na atualidade, cada vez mais, as mulheres
assumem seu papel ativo no trabalho, com responsabilidades em que optam por fazer ou nédo
fazer as coisas. As mulheres, enquanto agentes, conquistam 0 que se nomina como Vvoz ativa,
sem davida, primordial para garantir-lhes ganho de poder, que advém de sua independéncia.

A conquista das mulheres de participarem social, publica e politicamente pode ser
pensada como o caminho possivel para o desenvolvimento de suas comunidades, cidades,
Estados e NacgGes.

A insercdo das mulheres no mundo do trabalho, nas novas estruturacfes da classe que
“vive do trabalho”, € uma possibilidade de dizerem, de fazerem-se existir e estarem
visivelmente presentes na sociedade, construida por homens e mulheres, com suas acdes e
palavras. Como refere Cruz (1996, p. 149):

Desenvolvimento local implica que todos/as os/as cidaddos/as tenham uma palavra a
dizer, e que a sua palavra seja importante. Desenvolvimento local é algo que se
constréi a partir da base, de acordo com as necessidades, aspiracoes, tradices,

necessidades das pessoas. Desenvolvimento local é um processo democratico e por
isso participativo.
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Com essa perspectiva, as mulheres como agentes na sociedade contemporanea sao
presenca em Varios segmentos politicos, sociais, econémicos, aqui, especificamente, na
docéncia rural, confirmando que o desenvolvimento, referido por Amartya Sen (2000), esta
estreitamente ligado ao “desenvolvimento como liberdade”. Motivado por tais afirmacdes,
torna-se, cada vez mais necessario, reconhecer a participacdo e a lideranca politica, social,
econbémica e educacional das mulheres. Tais pressupostos podem ser ratificados pelo
magistério na docéncia rural, através das historias de vida de trés professoras, que muito bem

ressaltam essas possibilidades.

1.2.2 Género: a elaboracgédo de um conceito

O século XX € o tempo de muitas transformacdes na historia de mulheres e de
homens. Para as mulheres, é a etapa de conquistas e de construcdo da visibilidade social e
publica.

Em meados do século XIX, paises como Inglaterra, Franca, Alemanha, Russia e EUA
dao inicio ao que se denomina de “primeira onda” do feminismo (PERROT, 1990, p. 15-16).
O movimento feminista, sob o enfoque social, nessa fase, caracteriza-se pela luta dos direitos
civis e politicos, buscando a igualdade juridica de mulheres e homens.

Quando me refiro ao feminismo como movimento social, falo de uma expressao da
sociedade ocidental, corporificada em acgdes coletivas ou em alguns momentos individuais,
tendo como reivindicagao a luta contra a opressao das mulheres.

Segundo Louro (1997), principalmente a partir da virada do século XX, as
manifestacdes contra as diferentes formas de discriminagdo contra as mulheres ganha maior
expressao através do momento denominado como ““sufragismo”. Tem-se como bandeira de
luta o direito das mulheres ao voto, que até entdo era somente um direito masculino.

De forma ampla, o0 movimento se estende por diferentes paises do Ocidente, embora,
de forma diversa, “o sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente como a “primeira
onda” do feminismo” (LOURO, 1997, p. 14-15).

O movimento feminista, nesse contexto, tem como objetivo imediato o direito de
participacdo das mulheres a educacdo, ou seja, reivindicam o direito de frequentar escolas,
universidades, que possam lhes assegurar a formagéo a diferentes profissdes. Objetivos que

“estavam, sem duavida, ligados ao interesse das mulheres brancas de classe média, e o alcance
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dessas metas (embora circunscrito a alguns paises), foi seguido de certa acomodacdo no
movimento” (LOURO, 1997, p.15).

No final da década de 1960, surge a “segunda onda” do movimento feminista, que se
reveste de interesses além de preocupacdes sociais e politica, volta-se para as “construgdes
propriamente tedricas”, como refere Louro (1997, p.15).

E pertinente destacar o ano de 1968 como um marco, cuja “referéncia é util para
assinalar, de uma forma muito concreta, a manifestacdo e o protesto que ja vinham sendo
gestados ha algum tempo” (LOURO, 1997, p. 15). Muitos grupos diferentes de mulheres,
intelectuais, estudantes e outros, principalmente, em paises como Inglaterra, Estados Unidos,
Alemanha e Francga, comecam a expressar suas inconformidades, questionando as formas das
relacdes sociais estabelecidas.

Acdes e movimentos que se referem a inconformismos sociais trazem uma discusséo
mais aprofundada quanto as desigualdades e ao silenciamento, seja das mulheres, dos negros
ou dos proprios intelectuais, encerrados ao “formalismo académico”, como fala Louro (1997),
instituicBes ligadas a politicas e a teorias universais.

A autora assinala o ano de 1968, como sendo um momento de referéncia “a um
processo maior, que vinha se constituindo e que continuaria se desdobrando em movimentos
especificos e em eventuais solidariedades” (LOURO, 1997, p.16). No final dos anos 60, 0
movimento feminista continua com um discurso libertario e igualitario.

Até entdo, os papéis de homens e de mulheres parecem definidos e, aos poucos, com a
entrada das mulheres no mercado de trabalho, as diferengas ficam mais evidentes. As
diferencas salariais revelam tantas outras discriminacdes e desigualdades. Incitam os
movimentos feministas a reivindicar pela igualdade de direitos diferenciados entre
trabalhadoras e trabalhadores. A participacdo feminina, no trabalho industrial, ganha
expressividade, revelando a disparidade entre mulheres e homens.

Os meandros deste contexto socio-historico-cultural devem ser entendidos como
fundamentais para a afirmacdo de movimentos sociais, especificamente, 0 movimento
feminista que se coaduna a outros (contraculturais, antibelicista, movimentos pela paz)
colocando, no centro do discurso politico, dimensdes subjetivas, como diz Hall (2006, p. 44)
“eles abracaram o “teatro” da revolucao”.

Cada movimento procurava enfatizar sua identidade. O feminismo destacava as
mulheres, os movimento de lutas raciais, os negros, gestando o nascimento do que mais tarde
denominar-se-ia “politica de identidades”, em que cada movimento era dotado de identidade
propria (HALL, 2006, p. 45).
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Dessa maneira, 0 movimento feminista trouxe a contestacdo do sujeito cartesiano e
sociologico, que “questionou a classica distin¢ao entre o “dentro” e o “fora”, o “privado” e 0
“publico”. O slogan do feminismo era “o pessoal € o politico” (HALL, 2006, p. 45).
Surgiram, a partir dessa concepg¢do, caminhos para novas questdes, como trabalho doméstico,
sexualidade, a propria familia, e tantos outros conceitos que influenciaram formas novas de
interacdo social.

A partir dessa década, o movimento feminista imprime novas perspectivas para a
situacdo das mulheres, busca uma andlise que permita uma nova compreensdo sobre as

mulheres (SCOTT, 1992). Inicia-se um questionamento referente a formacéao dos sujeitos,

[...] isto €, ele politizou a subjetividade, a identidade e o processo de identificacdo
(como homem/mulheres, mées/pais, filhos/filhas) [...] questionou a nocdo de que os
homens e as mulheres eram parte da mesma identidade, a “Humanidade”,
substituindo-a pela questdo da diferenca sexual (HALL, 2006, p.45-46).

Com tais proposituras, inicia-se o debate entre militantes e estudiosos/as, ligados/as ao
movimento feminista, articulando e problematizando, pela primeira vez, o conceito de género,
cuja introducdo do conceito emerge a luz um cenario social, cultural e historico bastante
efervescente no que concerne aos anos da rebeldia e da contestacéo.

Na década de 1970, as pesquisas, que se referem aos estudos de mulheres, difundidas
por pesquisadores/as, passam a analisar a condicdo feminina em diferentes espagos da
sociedade. Neste mesmo periodo, € crescente o interesse pela historia social, permitindo aos
pesquisadores/as a inclusdo de grupos marginais a sociedade, entre eles as mulheres, 0s
negros, 0s operarios e toda a sorte de excluidos.

A partir da década de 1970/80, os estudos monograficos, no Brasil e mundialmente,
ganham expressao acerca da condicdo feminina, deslocando a escrita politica para uma
compreensdo da condicdo feminina. Esses estudos, ao evidenciarem as diferencas, trazem a
necessidade de se pensar ndo s6 a categoria mulher ou a categoria homem, mas sujeitos com
peculiaridades plurais.

As pesquisas da condi¢do feminina emergem no centro da historiografia engajada pela
historia social, que tem o desejo de conhecer e analisar grupos marginais, excluidos
socialmente. Nessa perspectiva, 0s estudos buscam uma historia nova que pode ser “definida
pelo aparecimento de novos problemas, de novos métodos que renovaram dominios
tradicionais da histdria (LE GOFF, 2005, p.61).

Definir, com exatidao, a Nova Histdria é tarefa complexa. “A expressao €, as vezes,

usada para os desenvolvimentos ocorridos nos anos 70 e 80, periodo em que a reacdo contra o
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paradigma tradicional tornou-se mundial” (BURKE, 1992, p.16-17).}*Segundo o autor, é mais
pertinente partimos do que ela se op@e a histdria tradicional: a critica da universalidade, das
continuidades, da cronologia, das fontes, dos objetos de estudo, da escrita linear, rompendo
com concepgoes tdo caras a historiografia tradicional.

A partir da década de 1980, emergem, no Brasil e no exterior, autoridades intelectuais
com pesquisas sobre a vida e a condi¢cdo das mulheres, ganhando notoriedade, precipitando o

dialogo e os avancos interpretativos.

O desvio para o género na década de 80 foi um rompimento definitivo com a
politica e propiciou a este campo conseguir 0 seu proprio espaco, pois género é um
termo aparentemente neutro desprovido de proposito ideoldgico imediato. A
emergéncia da histéria das mulheres como um campo de estudo envolve, nesta
interpretacdo, uma evolucéo do feminismo para as mulheres e dai para o género, ou
seja, da politica para a historia especializada e dai a analise (SCOTT, 1992, p.64-
65).

Os estudos de género sdo impulsionados pelo feminismo, a categoria género
possibilita a renovacdo metodoldgica e conceitual, expandindo o campo de investigacdo. A
escrita deixa de ser uma historia especializada sobre o feminino, passando a gerar uma nova
construcdo historiografica, problematizando como 0s sujeitos se constituem masculinos ou
femininos.

Através das relacdes sociais, homens e mulheres modelam suas identidades, uma vez
que “as muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as varias possibilidades de viver
prazeres e desejos corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas, promovidas socialmente”
(LOURO, 2007, p. 9).

Segundo a autora, é cada vez mais intenso o debate, principalmente, a partir dos anos
sessenta, quando a discussdo em torno das identidades e as praticas de género e sexuais,
debates consequentes do feminismo, ainda mais se intensificam.

Como refere Scott (1990), a categoria género possibilita, enquanto categoria de
analise, ser utilizada para analisar as relagcdes sociais. A diferenca entre 0s sexos pode ser
refletida sob diferentes formas, e, de acordo com Scott (1990, p.14-15), género pode ser

traduzido como:

[...] um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre diferencas
percebidas entre 0s sexos, e 0 género € um primeiro modo de dar significado as
relagcGes de poder. [...] fundadas sobre as diferengas percebidas, o género implica
quatro elementos: primeiro, os simbolos culturalmente disponiveis que evocam

1A expressdo “Nova Historia” tem uma histdria propria. Ver Burke (1992, p.17).
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representacdes simbdlicas (e com freqiéncia e contraditorias) — Eva e Maria como
simbolo de mulher, [...] em segundo lugar, 0s conceitos normativos que pdem em
evidéncia as interpretagdes do sentido dos simbolos [...] uma no¢édo de politica, bem
como uma referéncia as instituicGes e a organizagao social — este é o terceiro aspecto
[...] o quarto aspecto do género é a identidade subjetiva [...] os historiadores devem
antes de tudo, examinar as maneiras pelas quais as identidades sdo realmente
construidas e relacionar seus achados com toda uma série de atividades, de
organizac0es e representacdes sociais historicamente situadas.

O conceito de género gera possibilidades de analisar a formagcdo e o processo
relacional da construcdo das identidades. Com essa perspectiva, mais complexa, temos uma
concepcdo de interpretacdo analitica que ndo encerra o conceito em buscas simplistas e
reducionistas. Surgem andlises descritivas que se referem a pesquisas sobre mulheres, ndo
buscando somente relacionar uma realidade com respectivas causalidades, ou interpretacdes
que limitam a uma concepcdo ordem/causal. Vao além, buscam a origem da dominacdo
masculina, enfocam o carater econdmico como determinacdo para a construcdo do género.

Scott (1990), ao introduzir o conceito, resiste a explicagdes totalizadoras, fixas. Busca
a compreensdo do processo de construcdo do género, articulando o sujeito individual e a
organizacdo social, imprimindo ao conceito o carater relacional. De tal forma, as atividades
exercidas por mulheres e por homens no cenario interativo das relacfes sociais podem ser
significadas.

Muitos/as autores/as tém dialogado com a perspectiva tedrico-metodoldgica de Michel
Foucault para desenvolver estudos que se referem a analise de género, entendendo que a
perspectiva foucaultiana diferencia-se “da matriz dos novos historiadores/as socioculturais”.
Nessa perspectiva, a teoria de Foucault possibilita uma forma “diferencial de ler a historia”
(FISCHER, 2004, p.144).

As diferentes inferéncias sobre os estudos historicos dependem, certamente, dos
modelos operacionais de abordagem. Concepcles epistemoldgicas sdo alinhadas de acordo
como a leitura que se faz da realidade do mundo, tanto em perspectivas lineares que veem *“o
mundo como eterno devir e a humanidade caminhando em dire¢do a um destino possivel de
ser racionalmente analisado. Outras que se sustentam justamente em bases opostas”
(FISCHER, 2004, p.145), deixam antever que a perspectiva foucaultiana recusa a primeira.

A opcdo por Foucault aos estudos de género é pertinente no sentido que assinala,
através de sua abordagem, desfamiliarizar o que parece natural, possibilitando analises de
releitura, problematizar discursos, comportamentos, linguagens, forjando a construcdo de
identidades femininas e masculinas e suas relacdes. Com base nessas concepcdes, surgem

infinitas possibilidades de estranhar o que, até entdo, a histdria legitimou como ébvio.
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A leitura em Foucault traz um novo olhar, o deslocamento do politico para o discurso,
desfocando a relacéo dos sujeitos com o mundo. “Atentar para o corriqueiro, estranhar o que
aparentemente esta dado, parece ser um convite permanente de Foucault” (FISCHER, 2004,
p.145).

Dentro dessas perspectivas, 0 conceito de género se distancia de concepcdes que

centram o corpo

[...] como uma entidade bioldgica universal (apresentada como origens das
diferencas entre homens e mulheres, ou como superficie sobre a qual a cultura opera
para produzir desigualdades), para teoriza-lo como um construto sociocultural e
linguistico, produto e efeito de relagdes de poder (LOURO, 2003, p.16).

O conceito passa a ser uma categoria analitica que engloba o social, o cultural e o
linguistico, que fazem parte do processo da constituicdo do sujeito feminino e masculino,
trazendo a luz da analise os processos e as relacdes que os diferenciam. Através desse
enfoque, 0 conceito “privilegia, exatamente, o exame dos processos de construgdo dessas
distingbes — bioldgicas, comportamentais, ou psiquicas — percebidas entre homens e
mulheres” (LOURO, 2003, p. 16).

No avango da elaboracdo do conceito, Scott (1992) traz a referéncia de que género
traduz uma fungdo de legitimazacdo das relagdes sociais, portanto estabelece o seu caréter
politico, permitindo analisar os processos em diferentes sociedades.

A partir dai, o conceito induz a mergulharmos em questdes mais amplas, concernentes,
por exemplo, ao politico, as normas, aos simbolos, as instituicdes que organizam uma
sociedade. A representacdo que advém desses corpos sociais traz o significado e a propria
construcdo de representacao do feminino e do masculino e através dessa compreensao, passa a

incluir outros dominios, como o politico. Segundo Scott (1992, p. 16):

O género € entdo um meio de decodificar o sentido e de compreender as relacdes
complexas entre diversas formas de interagdo humana. Quando as (0s) historiadoras
(es) buscam encontrar as maneiras pelas quais o conceito de género legitima e
constroi as relagdes sociais, elas(eles) comegam a compreender a natureza reciproca
do género e da sociedade e as maneiras particulares e situadas dentro de contextos
especificos, pelas quais a politica constrdi o género, e o género constroi a politica.

Seguindo o pensamento da autora, podemos traduzir a dimensdo politica nos dominios
do género que passa a ser utilizada, dentro da categoria, como uma possivel apreensdo da

analise historica. A trajetdria historica, principalmente, a partir da modernidade, coloca o

género como um referencial para emergir um poder politico, de Estado e juridico para
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legitimar a oposi¢do masculino-feminino. Como protecdo a esse poder politico, a referéncia,
segundo Scott (1992, p.18),

[...] deve parecer certa e fixa, fora de toda constru¢cdo humana, tomando parte da
ordem natural ou divina. Dessa maneira, a oposi¢do binaria e 0 processo social
tornam-se ambas as partes do sentido do poder ele mesmo; em questdo ou mudar um
espaco ameaca o sistema inteiro.

A compreensdo do sujeito feminino, atraves do conceito de género, amplia o horizonte
de problematizacGes. Traz outras sinalizacGes, ndo encerrando a analise, somente a suas
condicdes de vida. O conceito permite, assim, ampliar, ou como comenta Louro (2003, p. 18),

[...] ele traz implicita a idéia de que as analises e as intervengbes empreendidas
devem considerar, ou tomar como referéncia, as relagdes de poder entre mulheres e
homens e as muitas formas sociais e culturais que os constituem como “sujeitos de
género.

Entendendo que mulheres e homens estao inscritos dentro de uma organizacao social,
historica, cultural e politica e relacdes de poder, atravessadas por representacdes e discursos,
circulam , normalizam e regulam préticas sociais, indo mais longe do que uma explica¢do de

dominacdo de um género sobre o outro. Em Foucault (1979, p.182),

[...] ndo analisar o poder no plano da intencdo ou da decisdo [...] ndo formular a
pergunta sem resposta: quem tem o poder? Mas estudar onde sua intencdo - se é que
ha uma intencdo — estd completamente investida em praticas reais e efetivas.

Enquanto categoria de analise, o conceito de género permite problematizar ou pensar a
vida social articulando-a, ligando-a a outras diferentes categorias. Sua introdugéo nos estudos
sobre mulheres implica uma ampliacdo da anélise de suas condi¢des de vida, de trabalho e de
visibilidade. Refuta analises que pensam as mulheres e suas condicOes, separadas de um
contexto maior onde estdo inscritas e relacionadas.

Género vem preencher a lacuna tedrica que, até entdo, teorias essencialistas persistiam
em explicar como as disparidades sociais, a opressdo, a dominacdo masculina sobre as
mulheres a luz das suas diferencas sexuais. Tece uma trama de fios entre mulheres, homens e
0S COrpos sociais que organizam e 0S inscrevem como sujeitos construidos nessa imensa
conexdo de categorias distintas, que compdem o politico, o social, o0 econébmico e o cultural.
Imprimindo um “jeito de ser mulher” e “um jeito de ser homem?”, langa novos lumes para que
melhor possamos compreender o caminhar deles.

Falo de uma “impressdo”, de uma marca que se traduz através de corpos, que 0S

deixam submersos em gestos, em linguagens, construidos ao longo da historia e da cultura,
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atingindo o amago das subjetivacbes. Os corpos sdo producbes de praticas sociais em que a
sociedade encontra o controle de mulheres e de homens. As “impressfes”, a que faco
referéncia, vao muito além de sistemas politicos. “Foi no bioldgico, no somatico, no corporal
gue antes de tudo investiu a sociedade capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica”
(FOUCAULT, 1979, p.80), o controle ultrapassa os limites da ideologia e da consciéncia.

A invisibilidade do sujeito feminino em lugares publicos e politicos, o discurso sobre
seus corpos velando-os, guardando palavras, reles murmdrios na cena publica, deve ser
analisada como préticas que se moldam dentro de uma construcéo cultural e historica, praticas
discursivas atravessadas por relaces de poder. E necessario estranhar essas construgdes que,
no dizer de Goellner (2003, p.32), “gesta-se uma moral das aparéncias que faz convergir o
que se aparenta ser com o que, efetivamente, se é”.

A constituicdo dos sujeitos € uma pratica continua e plural cujas “inscrigdes”, que
marcam o jeito feminino ou masculino, sdo elaboradas por caminhos diversos como destaca
Louro (2003, p.25):

[...] para que se efetivem essas marcas, um investimento significativo é posto em
acdo: familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa produgdo. Todas essas
instancias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que, freqiientemente,
aparece de forma articulada, reiterando identidades e préaticas hegeménicas enquanto
subordina nega ou recusa outras identidades e praticas [...].

A negacdo ou a afirmagéo das identidades confirma o seu processo de construgéo
formado ao longo do tempo, muitas vezes, atravessado por processos inconscientes. Ha
investimentos que produzem os sujeitos implicando as “suas formas de ser ou “jeitos de
viver” (LOURO, 2007, p.26), por isso, sdo investidas, também, na sexualidade e no género.

Procuro pensar, dessa forma, como as relagdes de poder tramam e tecem o sujeito,

investem em seu viver, na sua subjetivacdo, na sua sexualidade ou no género, gerando

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizacOes arquitetonicas, decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos [...] em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos
(FOUCAULT, 1979, p. 244).

Foucault (1979) sublinha o carater produtivo e normativo do poder, os efeitos dele em
corpos e préticas, que deve ser visto como relagdes multidirecionais, numa perspectiva de
apreendé-lo e de colocé-lo em oposicao ao poder de soberania/Estado. O poder, para Foucault
(1979), é uma “fina rede”, nessa imensa trama de relacGes, produtora de sujeitos que sao,

também, objetos de préticas e de saberes.
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Os conceitos de Foucault acerca do poder sdo aliados pertinentes na orientagéo teorica
com género, entrelacam o carater relacional, permitem desnaturalizar e desfamiliarizar
condicdes, funcdes e papéis pelos quais estdo inscritos mulheres e homens e suas relacdes
junto a um corpo social amplo.

Para o autor, embora nunca tenha se dedicado a tematica sobre mulheres em sua obra,
0S Seus conceitos se estreitam a categoria relacional de género. Foucault reconhecia a
importancia dos movimentos de liberagdo das mulheres, indicando uma articulacdo e

voltando-se para o reconhecimento de uma temética que lhe foi tdo cara: a sexualidade:

O que eu gostaria precisamente de mostrar, em relacdo a tudo que atualmente se diz
a respeito da liberacdo da sexualidade, é que o objeto sexualidade €, na realidade,
um instrumento formado ha muito tempo e que se constituiu como um dispositivo
de sujeicdo milenar. O que existe de importante nos movimentos de liberagdo da
mulher ndo é a reivindicacdo da especificidade da sexualidade e dos direitos
referentes a esta sexualidade especial, mas o fato de terem partido do prdprio
discurso que era formulado no interior dos dispositivos da sexualidade. Com efeito,
é como reivindicacdo de sua especificidade sexual que 0os movimentos aparecem no
século XIX [...] para chegar a que? A um deslocamento em relagdo a centralizacdo
sexual do problema, para reivindicar formas de cultura, de discurso, de linguagem,
etc. que ndo sdo mais esta espécie de determinacdo e de fixacdo a seu sexo que de
certa forma elas tiveram politicamente que aceitar que se fazer ouvir. O que ha de
criativo e de interessante nos movimentos das mulheres é precisamente isto. [...] 0s
movimentos homossexuais americanos também partiram deste desafio. Como as
mulheres, eles comecaram a procurar formas novas de comunidades, de
coexisténcia, de prazer. Mas, diferentemente das mulheres, a fixacdo dos
homossexuais a especificidade sexual € muito mais forte, eles reduzem tudo ao sexo.
As mulheres ndo. [...] As mulheres podem ter objetivos econdmicos, politicos, etc.,
muito mais amplos que os homossexuais [...] (FOUCAULT, 1979, p.268-269).

Os estudos sobre mulheres ou, como muitos nominaram, “historia das mulheres” que
se organizaram anteriormente a elaboracédo da categoria género, foram importantes na medida
em que deram visibilidade a questbes que eram inexistentes. Como refere Perrot (1993, p.
126), foi necessario colocar essas questdes para que se construisse um objeto de estudo, como
diz a autora, “em historia tudo depende das questfes que se coloca”.

Muitos/as autores/as questionavam se era possivel fazer uma histéria das mulheres.
Perrot (1993, p. 126) comenta que

[...] num primeiro momento nds nos perguntdvamos se as mulheres tinham uma
histéria? [...] serd que as coisas sempre ocorreram da mesma maneira? Atraves das
sociedades, sempre ocorreram da mesma forma a maternidade, os filhos, a casa, 0s
trabalhos domésticos?

Ao longo dos anos, as relacdes entre mulheres e homens sofrem mudangas em tempos

e espacos diferentes. Dessa forma, podemos pensar sobre a importancia de estudos que



49

buscam fontes e as decodificam sob outro olhar. Portanto, a historia das mulheres foi possivel
e o é ainda.

Para tanto, é necessario que se entendam visibilidades de questdes que se referem a
vida das mulheres, para que passem a se constituir em objetos de estudo. Necessitam, a luz da
categoria relacional de género, ser articuladas em questfes mais amplas, abarcando todo o
constructo de uma sociedade. Descentrando categorias, decodificando discursos e linguagens
é que se veem essas Visibilidades nas sombras de outras categorias como classe, étnica,

politica, religido, educagéo.

1.2.3 Género e Poder

A discussdo da categoria de género no campo docente encontra avangos, cuja
referéncia género como categoria relacional gera as discussdes que, aqui, destaco como
reflexos da “histéria das mulheres” introduzida por Duby e Perrot. Autor e autora que se
notabilizam na escrita historiogréafica, cuja sinalizacdo encaminha-se para uma discussao
teorica, enfatizam a visibilidade e a analise das mulheres ao longo das sociedades e da
historia. Especificamente, nesta investigacdo, ressalto o espaco da docéncia feminina no
contexto do ensino rural.

Numa perspectiva historica, a insercdo das mulheres na sociedade brasileira, como
professoras, deu-se na esteira de outros espacos como a de enfermeira, funcionaria
burocrética, assistente social, vendedora. A participacdo feminina torna-se mais expressiva na
década de 1950, época em que as mulheres iniciam a efetivacdo de sua presenca no mercado
de trabalho. A realidade com a docéncia ndo foge a essa dtica (BASSANEZI, 2008).

Ao longo do tempo, o feminino foi representado e caracterizado pela inferiorizacéo,
pela submissdo e docilizacdo e, muitas vezes, essas elaboracOes, reiteradas pelo tempo,
justificaram e naturalizaram desigualdades as quais retiravam do sujeito feminino sua autoria,
enquanto sujeitos que, também, sdo construtores de processos sociais e historicos de
diferentes sociedades, em diferentes tempo. Com Scott (1990), vemos 0 avango de analises,
que introduzem uma epistemologia e as articulam a autores como Michel Foucault. Neste, as
relacBes de género, por ser uma categoria relacional, relativizam o poder, vinculando-o a um
saber, as relacbes de género e a sua articulacdo sintonizam-se as relacBes de poder nos
dominios foucaultianos. Isso faz entendermos o “género [...] quanto uma maneira primaria de
significar relagdes de poder” (SCOTT, 1990, p. 15).
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Nessa perspectiva, a autora afirma que “o género torna-se, antes, uma maneira de
indicar “construcfes sociais” — a criagdo inteiramente social de ideias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres” (SCOTT, 1990, p.7). Por tais motivos, a autora faz-nos
com que percebamos que as identidades sdo construidas e significadas, portanto, ndo devemos
nos ater ao que se passou, ou 0 que aconteceu durante um periodo histérico a mulheres ou a
homens, mas como essas significacbes foram construidas. A ideia se coaduna a Foucault
(1979), quando o autor, através, de sua abordagem, traz um novo olhar, o deslocamento do
politico para o discurso, desfocando a relagdo dos sujeitos com o mundo.

As questdes que ora coloquei, neste estudo, partem da ideia de que mulheres,
professoras, no contexto da educacdo rural, sdo entrelacadas a outras categorias, seja de
classe, étnicas e que, assim, suas identidades sdo processos construidos, significados.
Portanto, deixam-nos antever que a constituicdo dos sujeitos € uma pratica continua e plural,
cujas “inscricdes”, que marcam o jeito feminino ou masculino, séo elaboradas por caminhos
diversos (LOURO, 2007).

A negacdo ou a afirmacdo das identidades confirmam o seu processo de construcao,
que se formam ao longo do tempo, muitas vezes, atravessados por processos inconscientes.

Cabe-me esclarecer que o entendimento da ideia de identidade merece cuidado.

[...] é fundamental enfatizar que ndo se entende o sujeito professora como uma
substancia ou identidade homogénea, possuidora de uma esséncia Unica, a qual é
preciso encontrar. Estaremos lidando com a diversidade, travestida por um discurso
que tende a tornar uno o que é maltiplo, dindmico e, muitas vezes, incongruente. Em
outras palavras, trata-se de fazer emergir a riqueza do heterogéneo, geralmente
abafada pela forga de um mesmo que busca se impor, especialmente por préaticas
discursivas apoiadas em multiplas redes de poder (FISCHER, 2005).

Diante do exposto, a especificacdo em torno das representacdes de género, na docéncia
rural e em seus processos da dimensdo provisoria inerentes aos processos de identidades,
conduz-nos com cuidado para que ndo percamos de vista as diferentes identidades que
podemos encontrar no espaco rural. Sdo mulheres, professoras, sujeitos que trazem, nas suas
historias, entrelacamentos seja de classe, étnicos, construcdes temporais e transitorias. A
especificidade, neste estudo, volta-se para mulheres professoras, que, ao exercerem seus
papéis docentes no ensino rural, ao longo de suas elaboracdes, de suas singularidades, afetam-
se, também, por outras categorias, que, no seu cotidiano e a seu tempo, atingem seu jeito de
fazer-se professoras, ou seja, através dos processos de subjetivacdo, sdo construidas suas

significacoes.
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E necessario esclarecer que o termo professoras traz diferentes nuances, visto que ser
professora, no cenario rural, em determinado tempo e espaco ¢ diferente do que ser professora
no cenario urbano, ou em épocas passadas. S&o processos de identidades que, na narracdo das
vozes femininas, aqui, professoras rurais, falaram de um lugar, de um tempo, trouxeram da
memoria feminina a marca de seus pape€is vividos, atravessamentos sociais, culturais e
historicos, lutas, desvios, transgressoes.

Muitas sdo as identidades femininas, pesquisas acenam para questdes que até eram
inexistentes, o que confirma a consolidacdo da historia das mulheres na sociedade brasileira.
Tematicas sobre sexualidade, violéncia doméstica e a participagdo publica em diferentes
espacos sociais, como neste trabalho, na docéncia, tornam-se objetos de estudo cada vez mais
presentes no campo educacional. No Brasil, Mary Del Priori (2008) destaca-se na organizacédo
de pesquisas, que centram suas analises sobre a historia das mulheres, desvelando praticas,
discursos, posturas, comportamentos construidos ao longo de diferentes épocas e espacgos da
sociedade. As pesquisas e 0s estudos mostram que as mulheres, na organizacdo das
sociedades, ocuparam papéis em que as diferencas estabelecidas entre elas e homens geraram
desigualdades e exclusdes. A relacdo delas com o poder é motivo complexo de entendimento,
visto o carater polissémico que a palavra denota.

O poder, segundo Perrot (2001), quando referido no singular, da-lhe dimenséo
politica, incisiva, sendo uma funcdo especifica de Estado. Estreitamente relacionada ao
masculino, o poder, nesse sentido politico/masculino, distancia-se da condi¢do feminina nas
sociedades ocidentais até o limiar do século XIX. Segundo a autora, as mulheres possuem
poderes no plural, para realizar um contrapoder, as mulheres apoderaram-se dos lugares que
Ihes séo confiados ou deixados.

Diante disso, em termos de poder, devemos analisar como sinaliza Del Priori (2008)
quais as possibilidades que o poder foi e é exercido pelas mulheres, decifrando as resisténcias,
buscando investigar os espacos que essas se apropriam para 0 exercicio e seus contrapoderes.
Muitas sdo as possibilidades da leitura do poder, dos estudos em torno de sua efetivacao, aqui
0 tomarei na aproximacéo sobre as relacdes de género.

Em Foucault (1979) e em Perrot (2001), encontro subsidios teéricos para refletir tais
articulacGes poder/relacbes de género. Assim como o género, 0 poder para Foucault (1979) é
construido socialmente, ndo é natural. Portanto, deve ser pensado como objeto que €
construido historicamente, alimenta-se nas tramas tecidas das relagdes, que nutrem

micropoderes, que estdo vivos nessas relacfes, ndo agem na imposi¢cdo, ou na repressao,
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articulam-se no jogo dos saberes que se constituem e se efetivam no cotidiano na producao de
saberes e de verdades.

Entendendo que mulheres e homens estdo inscritos dentro de uma organizacdo social,
historica, cultural e politica e relacfes de poder, atravessadas por representacfes e discursos
que circulam, normalizam e regulam préticas sociais, vai-se mais longe do que uma

explicacdo de dominagdo de um género sobre o outro.

[...] Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem sim praticas ou relagdes de
poder, O que significa dizer que o poder é algo que se exerce, que se efetua, que
funciona. E que funciona como uma maquinaria, COmo uma maquina social que nao
esta situada em lugar privilegiado ou exclusivo, mas dissemina por toda a estrutura
social. Ndo é um objeto, uma coisa, mas uma relacdo. E esse carater relacional do
poder implica que as préprias lutas, contra seu exercicio ndo possam ser feitas de
fora, de outro lugar, do exterior, pois nada estd isento de poder. Qualquer luta é
sempre resisténcia dentro da propria rede do poder; teia que se alastra por toda
sociedade e a que ninguém pode escapar; [...] e como onde ha poder ha resisténcia,
ndo existe propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos moveis e transitérios que
também se distribuem por toda a estrutura social (MACHADO, 2008, p. X1V).

Na perspectiva dos dominios foucaultianos, a analise do poder faz-se proficua para
que se apreendam as relagdes de desigualdades estabelecidas entre mulheres e homens. Dessa
forma, para o autor, o poder deve ser pensado em relacOes, ndo centralizado, ou seja, para
Foucault (1979), o poder social se da na desigualdade das relacdes.

O autor sublinha o carater produtivo e normativo do poder, os efeitos dele em corpos e
praticas devem ser vistos como relagfes multidirecionais, numa perspectiva de apreendé-lo e
de colocé-lo em oposicdo ao poder de soberania/Estado. O poder, para Foucault (1979), é uma
“fina rede” nessa imensa trama de rela¢des, produtora de sujeitos que sdo, também, objetos de
praticas e de saberes. Dessa forma, as relacdes de poder sdo préaticas, acdes, que ndo ocupam
um lugar, ou algo que se possua, nessa perspectiva, o poder distancia-se do dominio da
repressédo ou da lei.

Diante disso, a construgdo da condicdo feminina, diante dessas tramas de relagcdes de
poder, de discursos, que excluiram as mulheres no seu exercicio social e publico, fez com que
sua participacdo cada vez mais se intensificasse em todos os segmentos da sociedade. A
participacdo das mulheres professoras no contexto da educagdo rural, sujeitos interlocutoras,
nesta investigacdo, da acenos que essas subverteram a ordem daquilo que muitos
historiadores/as disseram-nas como passivas, submissas, doceis.

Diante dessas elabora¢fes encontradas em um contexto marcado pelo olhar construido

da dominacgdo/submissdo, ou mais ainda, por vertentes ditas marxistas, surgiram os preceitos
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que lhes davam a imagem da interdicdo, da censura da dominagédo/submisséo. Por tal volto a

Foucault (1988, p. 88), o que remete o seu ndo entendimento do poder:

Dizendo poder, ndo quero significar ‘o Poder’, como conjunto de instituicGes e
aparelhos garantidores da sujeicdo dos cidaddos em um Estado determinado.
Também ndo entendo poder como modo de sujei¢do que, por oposi¢do a violéncia,
tenha a forma da regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de dominacédo
exercida por um elemento ou grupo sobre outro e cujos efeitos, por derivagdes
sucessivas atravessam o corpo social inteiro.

Nessa perspectiva, foi possivel encontrar, nas memdrias das professoras, historias que
parecem dizer que as desamarras foram e sdo possibilidades para que seus atos, suas escolhas,
sua autoria subvertam-se em praticas de liberdade. E necessério esclarecer que “Foucault nos
fala de uma liberdade que chamo de homeopatica, concreta, cotidiana e alcancavel nas
pequenas revoltas diarias, quando podemos pensar e criticar 0 nosso mundo. Assim, ele quer
ser Gtil para nés” (VEIGA-NETO, 2007, p. 22).

Meu papel- mas esse é um termo muito pomposo - é o de mostrar as pessoas que
elas sdo muito mais livres do que pensam ser; que elas tém por verdadeiros, por
evidentes, alguns temas que foram fabricados num momento particular da histéria, e
que essa suposta evidéncia pode ser criticada e destruida (FOUCAULT apud
VEIGA-NETO, 2007, p. 22).

Séo formas de resisténcia, linhas de fuga, que, ao fazerem suas escolhas, diante de um
locus atravessado por discursos culturais, religiosos e histéricos constituidos em diferentes
instancias discursivas, insidiosos nos processos de suas subjetivacdes, elas encontraram, no
espaco publico da docéncia rural, a manifestacdo de suas escolhas, como sujeitos de autoria,

que criticaram aquilo que no lhes servia. Como diz a professora Nilda:*2

[...] Tive outros convites para outros trabalhos, mas eu sempre pensei, mesmo
depois eu comecei a lecionar, depois eu pensei assim: poderia fazer um curso de
Direito. [...] Tive oportunidade [...] eu estudava, aqui, eu participava, de tudo que
acontecia na sociedade [...] era muita coisa assim, entdo eu ndo fiz, mas eu
poderia ter feito (Nilda).

Vale mencionar que a resisténcia encontrada nas experiéncias das professoras parece-
me falar aquilo que Foucault (1988) sinaliza como forcas de resisténcia. Nao situa-las em um
espaco especifico, sdo distribuicBes irregulares, em certos momentos sdo visiveis em
comportamentos, gestos, “suscitam reagrupamentos, percorrem o0s préprios individuos,
recortando-os e os remodelando, tracando neles, em seus corpos e almas, regides irredutiveis”
(FOUCAULT, 1988, p. 92).

12 professora colaboradora neste trabalho. Iniciou suas atividades como docente no ano de 1954 até o ano de
1993, na comunidade rural de Florida, distrito do municipio de Santiago-RS.
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Para tanto, essa perspectiva dos pontos de resisténcia ndo significa, ou nédo se
apresenta, para Foucault (1979), como causa e efeito. Posto isso, é necessario ficar claro que
o0s desvios, as destruicdes, as criticas ndo sdo acdes binarias que apresentam relacdes de poder
impostas e, consequentemente, tragam as modificagcdes que venham das lutas de resisténcias
ou de seus pontos. Volto na ideia do autor de que os pontos de resisténcia sdo distribuicdes
irregulares, que marcam gestos, delimitam comportamentos (FOUCAULT, 1979).

As lutas diarias, as recusas e as criticas encontradas nas memorias das professoras
deixam antever mulheres que, ao escolherem suas profissdes, também, inscreveram marcas
das resisténcias para um tempo no qual se esperava o recato, a maternidade, como lembra a
professora Nilda ao se referir ao inicio da sua profissdo em 1954 e logo em 1959 quando viaja

para Santa Rosa para continuar seus estudos,

Foi uma escolha porque eu ndo tinha naquele tempo nem o Ginasio completo. Eu
comecei a trabalhar assim de, vamos dizer, de auxiliar, como professora municipal,
né e, assim, trabalhei esse tempo e ao lado comecei a estudar, porque eu néo posso
ficar numa situacéo dessas! (Nilda).

Comportamentos desviantes, regras alteradas ou, como Foucault (1988) sinaliza,
criticar, destruir construcdes que a histdria apresentou e apresenta, parecem emergir das

palavras da professora Nilda,

Quando eu tirei a Regional® eu era solteira [...] até aconteceu de quando eu voltava

nas férias, uma, mocinha de I3, ignorante, desculpe assim, que eu nao tinha que
estudar (riso). [...] Eu tinha assim, em Santo Angelo tinha amigos, tinha familiares,
eu tinha em Santa Rosa também, apesar de eu morar num Hotel [...] (Nilda).

Dessas movimentacOes da professora Nilda de um lugar como o contexto rural
bastante estereotipado, tido como um espa¢o machista e da submissdo/dominacéo, induz-me a

pensar que o género como construcao social,

[...] e articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (e determina) algumas
posicOes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e ocupam). Discursos
carregados de sentido sobre os géneros explicaram (e explicam) como mulheres e
homens constituiram (e constituem) suas subjetividades, e é também no interior e
em referéncia a tais discursos que elas e eles constroem suas praticas sociais,
assumindo, transformando ou rejeitando as representacfes que lhes sdo propostas
(LOURO, 2008, p. 478).

13 A professora Nilda ao se referir a Regional fala da sua formac&o no Curso de Regentes de Ensino Primario ,
em 1959, na cidade de Santa Rosa-RS, na Escola Normal Regional “Visconde de Cairu”-Cépia certificado em
anexo.
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Vale dizer que as palavras da professora Nilda, no contexto do Brasil da década de 50,
servem como protdtipo de uma época em que os papeis femininos e masculinos eram bem
delimitados. “A moral sexual diferenciada permanecia forte e o trabalho da mulher, ainda que
cada vez mais comum, era cercado de preconceitos e visto como subsidiario ao trabalho do
homem” (BASSANEZI, 2008, p. 608).

Sob esse enfoque, € importante destacar que o comportamento diferente, como da
jovem professora Nilda, traz a compreensdo daquilo que venho tentando imprimir a um
determinado lugar, para que as possibilidades de inventar-se, de desviar-se no curso “natural”
esperado para as mulheres, haja o espaco da resisténcia. Assim, a liberdade, no entendimento
de Foucault (1988), torna-se elemento indispensavel para o exercicio do poder ou, como
refere Perrot (1991), dos contrapoderes.

Diante disso, as experiéncias vividas por Nilda s&o claro exemplo de que as relagdes
de poder, ou o0s pontos de resisténcia acontecem sem a presenca da violéncia ou do
constrangimento fisico. Portanto, os focos de resisténcia sdo exercicios das relacdes de poder,
ou seja, é algo que se produz. “[...] a partir do momento em que ha uma relacdo de poder, ha
uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre
modificar sua dominacdo em condi¢Ges determinadas e segundo uma estratégia precisa”
(FOUCAULT, 1979, 241).

Assim, como a professora Nilda traz “desvios”, atitudes que subverteram a “ordem
natural de seu tempo e de seu espaco”, Suzana e Clara, colaboradoras, também, neste estudo,
dao acenos de suas possibilidades como sujeitos que se constituem como autoras das suas
vidas e das suas escolhas no exercicio da docéncia rural como cenéario publico de sua

visibilidade social.

Faco 0 que eu gosto e a0 mesmo tempo eu ja levei nas costas a casa, de pagar agua
pagar luz, sustentar minhas filhas, trazer comida pra dentro de casa, porque meu
marido ndo tem o emprego fixo, ndo tem aquele todo més, entdo, nas épocas que ele
por, mais assim por baixo, que nédo tinha eu sustentei [...]. D4 um reconhecimento,
eu mesma me sinto bem! (riso) ndo me senti desvalorizada, eu me senti de poder, de
poder levar minha familia [...] sabe de poder sustentar aquela familia! [...] Eu posso!
(riso) eu posso! (riso, emoc¢do). Eu ndo precisos pedir pra ninguém eu posso! [...] Eu
ndo tive que pedir emprestado pra ninguém. [...] 1sso me emociona (emocao, sorri)
(Clara).

Desse cenario da docéncia rural, como diz Suzana, “era assim um rincdo mesmo!
Porque era aquele rincdo em que as casas eram muito distantes uma das outras, ndo era vila,

era rincdo [...]”. Desse cenario distante, reminiscéncias plasmadas nas lembrancas de Suzana,

despontam, hoje, na percepcdo de um contexto no qual construiu e constroi sua historia de
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professora, como um espaco que, para ela, foi o cenario genuino da opressédo, da submissédo

em relacdo aos papéis feminino/masculino.

[...] por incrivel que pareca ndo existe assim, aquela discriminacdo [...] apesar de
terem no interior pessoas que ndo tem muita instrucdo, até podiam ser machistas,
digamos por parte dos homens ndo, eles ja sdo bem conscientes , eles reconhecem o
trabalho da professora mulher[...]. A comunidade enxerga o professor como um
lider [...] a profissdo docente me deu esse respeito maior [...] (Suzana).

As representacfes que lentamente chegam das memédrias da professora Nilda, Clara e
Suzana, parecem dizer muitas coisas. S&o novas invencdes de si, sdo mulheres que ao dizerem
de si, deixaram, atraves dos rastros da memdria, emergir um tempo, seu tempo. Ja hd um
ensaio, creio, para um sentido do novo, dos nos que vao se soltando... E preciso percorrer
ainda essa historia, sdo pequenos sopros de um vento que chega. As ideias de Foucault ndo

me guiaram como profecia, certamente,

[...] o que importa mesmo é, junto com Foucault, tentarmos encontrar algumas
respostas para a famosa questdo nietzschiana- 0 que estdo (0s outros) e estamos
(nds) fazendo de nds mesmos-, para, a partir dai, nos langarmos adiante para novas
perguntas, num processo infinito cujo motor é a busca de uma existéncia diferente
para nds mesmos e, se possivel, uma existéncia melhor (VEIGA-NETO, 2007, p.
11).
Nessa historia que logo ira ser apresentada, mulheres, professoras, dos rincdes das
lembrangas de Suzana, sdo fagulhas que vém com o vento, acendem na memaoria um tempo

para que as conhegamos, néo

[...] apenas como subjugadas talvez empobre¢ca demasiadamente sua histéria [...]
reflexbes que ndo homogeneizam as mulheres professoras, ja que, muito
possivelmente, foi por meio e em meio a diferentes discursos e préaticas que elas
acabaram por se produzir como professoras ideais, e também como professoras
desviantes, como mulheres ajustadas e também como mulheres inadaptadas
(LOURO, 2008, p.479).

1.2.4 Nos rastros da memoria

As possibilidades de investigacdo através da memdria, no campo educacional, séo
sinalizacGes para que as préaticas vividas pelos seus sujeitos tragam a densidade das
instituicBes escolares e das representacdes elaboradas pela memoria de professores/as de
caminhos vividos e constituidos ao longo de suas experiéncias docentes.

Diante disso, é necessario esclarecer com maior fecundidade os sentidos e lugares da
memoria, dando-lhe dimensdes mais complexas. A memoria ndo pode encerrar-se no

entendimento de lembrar fatos do passado.
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A memoria é a vida, sempre produzida pelos grupos que vivem, e, sob esse aspecto,
estd em evolucdo permanente, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformacfes sucessivas, vulneravel a todas as utilizacdes e
manipulacdes, suscetivel de longas distancias e de repentinas revitalizacdes [...]. A
memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente (NORA,
1993, p.9).

E necessario destacar que, na perspectiva desta reflexdo, esclareco algumas questdes
sobre Memdria e Historia. Dois conceitos distintos tém em comum o passado, categorias que
operam de forma diferente, mantendo ligacGes estreitas. “Memdria e Historia, a excecdo do
passado como elemento comum, operam diferentemente, embora estejam imbricadas e
mantenham intimas relagbes” (STEPHANOU e BASTOS, 2005, p.417).

Quando me refiro a Histdria, falo da producdo de conhecimentos, organizados a partir
de teorias explicativas e de fontes diversas, ou seja, escrita, iconografica, literaria, evidéncias
orais, etc. S&o ferramentas que auxiliam a compreensdo das acdes humanas em tempos e em

espacos diferentes.

E um trabalho de pensamentos que supde o estranhamento da analise, da producéo
de argumentos que possam validar, no presente, determinadas leituras da realidade
passada, uma vez que o conhecimento histérico é uma operacao intelectual que se
esforca, por produzir determinadas inteligibilidades do passado e ndo sua copia
(STEPHANOU e BASTOS, 2005, p.417).

Para a compreensdo das questdes, que trouxe neste estudo, tateando a histéria da
educacdo e a memoria dos movimentos da vida de professoras rurais, busquei analisar os
sentidos e os significados que atribuem a docéncia, a escola e aos alunos/as. Parti em busca de
rastros, de marcas, de vestigios, de falas e de indicios. E o entrelagar da histdria e da memoria
através da memodria e da histéria de professoras, nos movimentos de suas praticas
educacionais, experiéncias pedagogicas que este trabalho procurou enfatizar.

A construcdo dos dados da pesquisa se fez, portanto, através da articulacdo e da
mediacdo da teoria, da cultura, do tempo, do espaco e da subjetividade da pesquisadora.
Como refere Stefhanou e Bastos (2005, p. 417), “ndo existe qualquer objeto intelectual
‘natural’, os proprios temas das ciéncias humanas sdo produto de formacdes discursivas
historicamente contingentes”, aproximando-nos, dessa forma, de uma leitura de “suspeicao”
sobre os objetos de estudo no sentido foucaultiano.

A transformacdo das marcas, dos vestigios, das pistas pelos pesquisador/as sao
operacdes particulares, que se organizam em leituras do passado, na producédo do discurso ou
da narrativa. Disso, posso dizer que a memdria ndo sendo historia, e operando como um

indicio, um vestigio, permite ao/a pesquisador/a produzir releituras e resignificagdes de
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trajetdrias vividas e experimentadas por mulheres e homens que, no ato de lembrar, também,
esquecem (NORA, 1993).

As diferentes formas com que cada historia é narrada geram lembrancas que trazem
nuances de marcas, descontinuidades, partes do que foi. Sdo possibilidades que afloram como
documentacdo que, sob outros vértices, seriam impossibilidades de inteligibilidade. A
narrativa oral como “lugar de memoria”, como sinaliza Nora (1993), traz a visibilidade de
sujeitos que sao constituintes dos processos da historia.

Vale destacar que o ato de narrar envolve a complexidade das significagfes no tocante
ao discurso do sujeito quando elaboram sentidos as suas lembrangas. Como todo
conhecimento, a narrativa oral é também parcial, assim como nas demais fontes do
conhecimento, existe a construcao da realidade, reveladas em praticas discursivas. Lembrando
Foucault (1992, p. 374):

[...] as condutas do homem aparecem como querendo dizer alguma coisa; seus
menores gestos, até em seus mecanismos involuntarios e até em seus malogros tém
um sentido; e tudo o que ele deposita em torno de si, em matéria de objetos, de ritos,
de habitos, de discursos, toda a esteira de rastros que deixa atras de si constitui um
conjunto coerente e um sistema de signos.

Diante disso, é possivel pensar que o sujeito ao elaborar sua narrativa,

[...] revela pedacos do passado, encadeados em um sentido no momento em que sdo
contados [...] através desses pedacos temos a sensacdo de que o passado estd
presente. A memoria, ja se disse , é presenca do passado [...] mas concordamos
todos que a impossibilidade de restabelecer o vivido é coisa dada (ALBERTI, 2004,
p.15).

Dessa forma, a investigacdo, ao delimitar como objeto de estudo as memorias de
professoras rurais, teceu tramas para a construcdo da documentacdo oral como possibilidade
de trazer dimensdes da memdria coletiva, do entorno onde os sujeitos, aqui, colaboradoras
na construcdo desta historia, constituem-se sujeitos plurais. Portanto, nessa esteira, vale
destacar: “ndo existe filme sem cortes, edi¢cdes, mudancas de cenario” (ALBERTI, 2004,
p.15).

Através dessas consideracdes, a pesquisa historiografica renova-se, o trabalho com
memdarias docentes sinaliza a compreensdo de trajetdrias vividas que vém de lugares
distantes e diversos. Aqui, neste estudo, o olhar volta-se para a memdria feminina de
mulheres professoras rurais. A producao de significados do documento oral, que emerge da
narrativa, € atravessada por outras representacdes seja de educacgdo, classe, de geracao,

religiosa, étnica.
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Segundo Halbwachs (2006, p.72), “para evocar seu proprio passado, em geral a pessoa
precisa recorrer as lembrancas de outras e se transporta a pontos de referéncia que existem
fora de si, determinados pela sociedade”.

O trabalho com a memoria permite que adentremos lentamente em cenarios talvez
nunca visitados, sdo recortes que as pessoas trazem de seus itinerarios. Merece uma ressalva,
as abordagens historiograficas que se valem das fontes orais, sejam tomadas com cuidado,
para que ndo incorramos a, entre o processo relacdo investigador/investigado, estabelecer-se
uma construcdo artificial e idealizada do relato oral (BOURDIEU, 2006). Em texto classico, A
llusdo Biogréafica, o autor alerta que o trabalho com biografias, narrativas pessoais, hd o
cuidado para que ndo nos equivogquemos, ou seja, a idealizagdo do narrador, ao narrar sua
vida, “descreve a vida como um caminho, uma estrada, uma carreira, com suas encruzilhadas,
seus ardis, até mesmo suas emboscadas” (BOURDIEU, 2006, p. 184).

Aqui, busquei escutar “saber ouvir e contar” como refere Alberti (2004) e de como,
através da memoria, professoras rurais atribuiram sentidos e significados a escola, a docéncia
e aos alunos/as da escola rural que a elas marcou. Possibilidades que o campo educacional,
hoje, fortemente, ancora-se nas abordagens biogréaficas, cada vez mais presentes nas pesquisas
em educacdo. Caras e necessarias para possiveis descortinamentos dos discursos naturalizados
ao longo da formacdo e da organizacgdo das instituicdes escolares. Para pensar tantos discursos
postos ao longo do tempo, nada mais sensato e urgente do que ouvir seus sujeitos. A narracao
extrai tematicas sem compromisso com a linearidade, traz recortes sem preocupacdes

cronoldgicas. Sdo imagens traduzidas e selecionadas pelo narrador,

A narracdo é uma forma artesanal de comunicacdo [...] o passado revelado desse
modo ndo é o antecedente do presente, é a sua fonte [...]. Entre o ouvinte e 0
narrador nasce uma relagdo baseada no interesse comum em conservar o narrado
que deve poder ser reproduzido [...]. A histéria deve reproduzir-se de geragdo a
geracdo, gerar muitas outras, cujos fios se cruzem, prolongando o original, puxados
por outros dedos [...] o narrador esta presente ao lado do ouvinte. Suas méos,
experientes no trabalho, fazem gestos que sustentam a histéria, que ddo asas aos
fatos principiados pela sua voz. Tira segredos e licdes que estavam dentro das coisas
[...]. A arte de narrar é uma relagdo alma, olho e méo: assim transforma o narrador
sua matéria, a vida humana (BOSI, 1994, p.88-90).



2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para responder as questdes que trouxe para a investigacdo neste estudo, tendo como
interlocutoras professoras rurais e, como objeto de estudo, suas memorias, gostaria de
antemao de clarear o que alinhavei como busca.

Posto isso, diria que questionar o espaco da docéncia rural, situar o territorio do
entorno da escola rural e recortar para este espaco as elaboracdes significadas das
colaboradoras deste trabalho € entrelacar a historia dos sujeitos que viveram uma experiéncia
e dar sentido a sua historia dentro da propria historia. Embasada nisso, permito-me afirmar
que “contradizer generaliza¢Bes sobre o passado amplia, pois, a percepcao histérica — isto é
permite a mudanca de perspectiva” (ALBERTI, 2004, p. 26).

O objetivo desta pesquisa foi buscar conhecer os significados da escola, da docéncia,
dos aluno/as no espaco rural, pensa-los a partir das memorias das professoras rurais e,
também, trazer suas possibilidades, enquanto professoras. Procurei restaurar a capacidade de
resistirem as amarras da construcdo cultural e histérica, bem como enfatizar suas invencgdes
de refazer suas trajetorias neste entorno.

O caminho pelo qual me orientei para analisar tais questdes foi através da andlise
qualitativa tendo como meétodo a Histéria Oral na modalidade das historias de vida. A
Historia Oral tem estreitos lagos com a Memoria. Ja dito, a memoria € documentacéo
historica e 0 método da Histdria Oral é o caminho de que nos valemos para dialogar entre a
teoria e os dados empiricos. A historia oral traz os ecos dispersos, os olhares diferentes, o
cenario revisitado, que nos permitem, assim, acrescentar outras dimens@es, outras

perspectivas para que

[...] as investigacOes educacionais, justamente por viabilizarem as narrativas dos
sujeitos envolvidos. Deste modo, a historia oral possibilita certo afastamento da
documentacdo de carater oficial das instituicbes educativas, que muitas vezes ndo
traduzem as experiéncias vividas no contexto escolar (ALMEIDA, 2009, p. 221).

A composicdo de novas leituras do lugar o qual delimitei como espaco para ser
repensado sugere que os dados construidos sdo rastros deixados pelas memdrias das
professoras, extraidos das possibilidades das suas lembrancas e também dos seus
esquecimentos. As narrativas que vém das histdrias dos sujeitos, que aqui embasam 0s meus
relatos, sdo horizontes revelados, outros quadros educacionais que escapam a historiografia
assentada na documentacdo entendida como oficial e escrita. Dessa maneira, a aproximagéo

da histdria oral com a memoria, como “lugares da memoria” lembrando Nora (1993),
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encontram-se nas narracdes das professoras. As colaboradoras desta histéria sdo ao mesmo
tempo sujeito/objeto de investigacdo. A narrativa faz parte das suas historias, as professoras,

ao dizerem destas revisitagdes, foram contadoras de suas vivéncias historicas, porque

Seres humanos séo organismos contadores de histérias, organismos que, individual e
socialmente, vivemos vidas relatadas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da
forma como nds seres humanos, experimentamos o mundo. Dessa ideia geral se
deriva a tese de que a educacdo é a construcdo e a reconstrucao de historias pessoais
e sociais: tanto os professores como os alunos somos contadores de historias e
também personagens nas historias dos demais e nas suas proprias (CONNELLY e
CLANDINI, 1995, p. 11).

Ao contarem suas histérias desenhando e contornando os quadros da docéncia, da

escola e dos alunos/as, faz-se necessario destacar que,

[...] a utilizagdo de depoimentos ou relatos de alguém sobre si, tem como objetivo
menos a busca da verdade e muito mais a identificacdo das condigdes de
possibilidades para determinada narrativa emirja enquanto discurso (FISCHER,
2004, p.153)

2.1 Contextualizando a Histéria Oral

Voltando ao inicio do que introduzi como caminhos metodolégicos, é necesséario
sublinhar o que trago como historia oral. A compreensdo da histéria oral pode ser pensada
como uma nova abordagem, que, nas ultimas décadas, na pesquisa em educagdo no Brasil e

mundialmente, ganha forte expressao.

A progressiva aceitacdo da historia pela historia universitaria nos 25 anos esta ligada
ao aumento consideravel das curiosidades do historiador. [...] Assim, na América
Latina, ndo se pode separar o progresso da histéria oral da influéncia da escola
francesa do Annales, que ambicionava uma histéria total. [...] O crescente interesse
pela histéria das mulheres [...] ndo resta divida que a histdria oral teve um papel
pioneiro desde os anos 70. [...] A utilizacdo da fonte oral estd, pois largamente
difundida no mundo universitéario, havendo certamente diferencas conforme o pais
(JOUTARD, 2006, p. 53-55).

Historicamente, podemos voltar o olhar para a Historia e encontrar a articulacdo desse
método. Na antiguidade, os relatos e os depoimentos foram usados para a construcdo das
narrativas historicas que descreviam acontecimentos do passado, como nas descri¢es

empreendidas por Herddoto e Tucidides.

[...] é comum dizer que a histéria é tdo velha quanto a propria histéria. Fala-se
também que toda historia antes de ser escrita passou pela oralidade. Houve época
em que a histdria oral ndo era bem aceita pela comunidade intelectual de varios
paises, entdo, autores retracaram o trajeto da oralidade remontando a uma
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genealogia baseada no pressuposto de que os primeiros historiadores — como
Herddoto, o “pai da histéria’ — estabeleceram a participacdo pessoal, o testemunho,
como a base para descrever a ‘verdade’ do que se via. Dai a raiz da palavra histéria
que, naquele tempo, na Grécia, significava ‘aquele que viu ou testemunhou’. Pode-
se dizer que o ‘método’de Herddoto foi a base para o ramo de histéria oral,
conhecida por historia testemunhal (MEIHY, 2000, p. 39-40).

Vale dizer que, assim como na antiguidade e na Idade Média, a oralidade como
testemunho era fonte para a construcdo documental, em que depoimentos e relatos
reconstituiam os acontecimentos. Epocas em que o recurso do gravador, para registrar relatos
e depoimentos, ndo existia. Por tal, naquele contexto, o relato oral tinha como finalidade

construir uma historia

[...] por isso é que, no passado, ela se transmitia de uma geracdo a outra pela
tradicdo oral e pela cronica escrita. [...] Quando ndo existe histéria alguma
disponivel, ela é criada. [...] O desafio da histdria oral relaciona-se, em parte, com
essa finalidade social essencial da histéria. Essa é uma importante razdo por que ela
tem excitado tanto alguns historiadores e amedrontado tanto outros (THOMPSON,
2002, p. 20-21).

H4&, na contemporaneidade, historiadores/as céticos quanto essa ser considerada um
método. Ou, para tantos outros, uma metodologia. Traz aspectos subjetivos da experiéncia
humana, sendo esta uma caracteristica muito presente e ressoante nas fontes orais. Diria que a
historia, aqui como a tomo, é um método histérico, que, através do tempo e dos lugares onde
ganhou adeptos, tornou-se uma pratica de pesquisa histdrica, cujas modalidades e concepcbes

sdo bastante variadas.

A histdria oral poderia distinguir-se como um procedimento destinado a constituicéo
de novas fontes para a pesquisa historica, com base nos depoimentos orais colhidos
sistematicamente em pesquisas especificas, sob métodos, problemas e pressupostos
tedricos explicitos. Fazer histéria oral significa, portanto, produzir conhecimentos
historicos, cientificos, e ndo simplesmente fazer um relato ordenado da vida e da
experiéncia dos ‘outros’ (LOZANO, 2006, p. 17).

Nessa perspectiva, vale comentar que a expressdo histéria oral “é uma nominacao
nova. Na verdade, a historia oral é tdo antiga quanto a prépria historia”. “Ela foi a primeira
especie de histéria” (THOMPSON, 2002, p. 45).

Podemos dizer que a historia oral, ndo tdo nova, assume o carater do novo como
abordagem qualitativa nas pesquisas histéricas, com enfrentamento a oposic¢éo das vertentes
mais tradicionais da pesquisa histdrica. As criticas a elas séo direcionadas ao carater subjetivo
das fontes orais, estas, sob o olhar de historiadores tradicionais, s&o como depoimentos orais,

[...] fontes subjetivas por nutrirem-se da memdria individual, que as vezes pode ser
falivel e fantasiosa. No entanto, a subjetividade ¢ um dado real em todas as fontes
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historicas, sejam elas orais escritas ou visuais. O que interessa em histéria oral é
saber por que o entrevistador foi seletivo ou omisso, pois essa seletividade com
certeza tem o seu significado. Além, disso, este século é marcado pelo avanco sem
precedentes nas tecnologias da comunica¢do, o que abalou a hegemonia do
documento escrito (FREITAS, 2002, p. 19).

Posto isso, diria que o trabalho no campo da pesquisa historica e, especificamente, na
area em educacdo, traz das experiéncias, das narrac@es, dos seus sujeitos, possibilidades de
novas versdes da histdria, dando espaco para multiplos narradores. De tal forma, sua atividade
constitui-se mais democratica, cujas implicacbes permitem que um grupo, uma comunidade,
sujeitos de instituicBes, neste caso, instituicdo docente, a partir de suas vivéncias, facam a
reconstrucdo da historia. Vale dizer que a reconstrucdo, através do método da histdria oral,
implica reinterpretar o passado, sinalizando que cada sujeito € personagem da histéria e de
SeuS processos.

Como método a historia oral se ergue segundo alternativas que a privilegiam como
atencdo central dos estudos. Trata-se de focalizar os depoimentos como o0 ponto
central das analises. Para ser valorizada metodologicamente, os oralistas centram
sua atengdo, desde o estabelecimento do projeto, nos critérios de recolha das
entrevistas, no processamento delas, na passagem do oral para o escrito e nos
resultados. Para ser garantida como método, as fontes orais precisam ser ressaltadas

como 0 nervo da pesquisa e sobre elas os resultados sdo efetivados (MEIHY, 2000,
p. 31).

Aqui, neste estudo, a histdria oral serviu como método, os depoimentos, os relatos, ou
como prefiro chamar, “as conversas” que me foram confiadas pelas interlocutoras, ndo foram
coletas de depoimentos, ou seja, ndo me vali da historia oral como ferramenta, como refere
Meihy (2000, p. 32), “usada como ferramenta, a historia oral equivale a simples depoimento e
nem merece ser reconhecida como tal”.

A partir dos anos 90 do século XX, assistimos no Brasil uma fecunda discussao acerca
dos projetos desenvolvidos a partir da histdria oral. Vale lembrar que, no Brasil, uma das
primeiras experiéncias com historia oral ocorreu em 1971, em Sdo Paulo, no museu da

Imagem e do Som (MIS).

[...] tampouco podemos deixar de destacar os projetos de historia oral e historia de
vida do Centro de Estudos Rurais e Urbanos (CERU) da Universidade de S&o Paulo,
e, ainda o trabalho solitério, pioneiro e interdisciplinar de Ecléa Bosi, que em sua
obra Memdria e Sociedade: lembrancas de velhos (1979) reconstrdi a histéria da
cidade de Séo Paulo por meio do registro da memdria de idosos (FREITAS, 2002, p.
17-18).

Embasada nisso, diria que a histdria oral e sua articulagdo com a memoria tornaram-se
um debate aceso, pertinente, para que outras fontes passassem a ser consideradas relevantes

por parte de pesquisadores/as, que assumem novas posturas tedricas. Do olhar, ainda, cético,
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por parte de historiadores/as que a resistem, penso que essa postura resistente reflita os rancos
positivistas do século X1X que adentraram ao seculo XX, persistindo em espacos do XXI. Ha

gue pensarmos que essa critica e resisténcia

[...] insiste na exatiddo, comprovagdo dos fatos, documentacdo e neutralidade do
historiador. Estas caracteristicas pareciam, durante largo tempo, nao s6 plenamente
alcancaveis, como acessiveis somente se o historiador se apoiasse em fontes escritas
‘fidedignas’ (LOURO, 1990, p. 21-22).

Nesses enlacos tedricos, é possivel dizer que 0 método da historia oral subverte para a
educacdo uma contribuicdo rica, visto seu carater revisionista. Uma abordagem que traz
representacOes das singularidades do cotidiano das escolas, das salas de aula, das relagfes
professor/as-alunos/as, das tensdes da vivéncia pedagdgica, “pode iluminar os lugares ocultos
da vida escolar; apontar as formas mais sutis de resisténcia desenvolvidas pelos diferentes
agentes do processo educativo” (LOURO, 1990, p 22).

A postura que a autora sinaliza reforca 0 que me espreita hd tempos. As historias
vividas pelos sujeitos, pelas professoras, aqui, especificamente, sdo ensejos pelos quais
consegui a aproximacdo com a vivéncia historica. Vivéncia revisitada ndo pelos dados
estatisticos, pelos relatorios, pelas atas. Nesses documentos, a densidade da experiéncia é um
elemento de dificil apreensdo ou até mesmo se faz ausente.

Dessa perspectiva, 0 método da histéria oral trouxe-me o elo com a histéria das
mulheres, cujo campo de pesquisa me sinto provocada a olhar com mais atencdo, e que é
fortemente proxima da educacdo. Valendo-me de um comentério de Guacira Louro (1990,
p.23), “[...] Michelle Perrot usa uma expressdo interessante, quando diz que ‘o
desenvolvimento recente da historia dita ‘oral” é de certo modo uma revanche das mulheres”.

Como ja destacado, grupos que a histéria mais os imaginou do que os conheceu, como
no caso das mulheres, dos negros, dos operarios, dos camponeses, e tantos outros exemplos,
sdo, nesta abordagem historica, constituintes de uma histéria. Esta, por sua vez, se faz na
narrativa desses sujeitos, que contam, que lembram suas trajetdrias. Essa cumplicidade entre
aquele que ouve e aquele que fala, € o que chamo de escuta sensivel, ou como diz Alberti
(2004, p. 10), “antes de tudo, € preciso saber ‘ouvir e contar’: apurar o0 ouvido e reconhecer
esses fatos, que muitas vezes podem passar despercebidos”.

A histéria oral € um caminho fecundo, cuja aproximacgéo entre a histéria e a memoria
abre importantes fissuras para que a pesquisa educacional, aqui, neste trabalho, traga a

dimensédo do ndo dito, do ndo-oficial. “[...] A arte da narracdo nédo estd confinada nos livros,
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sem meio épico, € oral. O narrador tira 0 que narra da préopria experiéncia e a transforma em
experiéncia dos que escutam [...]” (BOSI, 1994, p. 85).

Assim, ao aproximar-se da histéria oral como método de pesquisa, faz com que
esclareca suas modalidades, permitem esclarecer as maneiras como pesquisadores/as a tomam
para organizar seus projetos de investigacdo. Certamente, o caminho escolhido dependerd do
que nos propomos a responder. De tal forma, vale lembrar que a abordagem da historia oral,
como alguns autores a concebem, enfatiza-a sob trés formas: “Ha trés modalidades de historia
oral: de vida, temética, tradicdo oral. As trés formas de historia oral — de vida, temética e
tradicdo oral — dependem de entrevistas com pessoas [...]” (MEIHY, 2000, p. 35).*

2.1.1 Historias de Vida: palavras anunciadas

Para a composicao deste trabalho, a histéria oral se deu na modalidade da historia de
vida, porque a aproximacdo com tal forma apresentou-se como uma das possibilidades para
que eu respondesse ao que propus como problema para esta investigacdo. Dito isso, ressalto,
as memorias das professoras, enquanto objeto de estudo, ndo pretenderam “dar vozes as
mulheres” ou “aos silenciados” e, sim, possibilitar o emergir de um viver, de um sujeito,
autores/as de suas escolhas, ou impossibilidades, que se sobressaem nos indicios de suas

significagdes atraves de palavras anunciadas.

[...] a histéria de vida é uma adequada alternativa para articular a dimensdo
individual, ou seja, a vida experienciada por determinada pessoa aos fendmenos
sociais mais amplos. Vida aqui ndo é encarada apenas como um conjunto de
eventos, mas como acontecimento vivido num determinado tempo e lugar (es) e sob
algumas circunstancias. [...] a histéria de vida como a concebemos vai além do
enfoque pessoal da histéria. Ao focalizar o individuo é possivel dimensionéa-lo no
contexto mais amplo [...] percebemos esta abordagem como uma das mais eficazes
justamente por permitir que se venha a compreender, a partir da diversidade, as
multiplas especificidades que constituem a complexidade humana (FISCHER, 2004,
p. 152-153).

No contexto das pesquisas em educacao para a construgdo do conhecimento, que se da
na perspectiva da fonte oral enquanto produgdo de documento histérico, surgem histérias de

vida a partir do método da historia oral que me induzem a analisar, com olhares mais

acurados, referéncias e sinalizagdes que tedricos/as assinalam:

4 para aprofundamento das modalidades da Historia Oral ver Meihy (2000 p.61-75).
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Dilthey afirmava que nas ciéncias culturais ndo se lida com objetos inanimados que
existem fora de nds ou com um mundo de fatos externos e cognosciveis
objetivamente. O objeto das ciéncias culturais refere-se aos produtos da mente
humana que estdo intimamente conectados com as mentes humanas, incluindo sua
subjetividade, emoc6es e valores (SANTQOS, 1995, p. 25).

Na perspectiva deste trabalho, as histérias de vida, que envolvem “a narrativa do
conjunto da experiéncia de vida de uma pessoa” (MEIHY, 2000, p.61), foram o “nervo” de
sustentacdo dos dados construidos, mediados entre pesquisadora e colaboradoras desta
historia. As professoras, ao falarem de seus sentidos e de suas significagcdes, trouxeram na
narracdo, também, a subjetividade, que é, segundo Meihy (2000, p.61), na perspectiva da
historia oral de vida, “sua for¢a”.

Cabe destacar o que ja tentei esclarecer, que o trabalho com a modalidade da histéria
oral e, também, na especificidade, das historias de vida, o que ndo procurei foi a verdade. A
forca, a sua poténcia, reside na vivéncia. “A experiéncia deve, desde logo, ser o alvo principal
das historias orais de vida, pois ndo se busca a verdade e sim versdao sobre a moral
existencial” (MEIHY, 2000, p. 62).

Neste trabalho, a histéria oral — modalidade de historias de vida serviu, enquanto
método, para a construcao das fontes. Portanto, sua escolha ndo foi aleatdria, as historias de
vida na perspectiva desse metodo, através da elaboragdo do projeto, pensado sob aspectos
como os critérios para a escolha das colaboradas, o roteiro para as entrevistas, foram cuidados
que possibilitaram a efetivacdo do trabalho.

Diante de tais consideracdes, € necessario ter clareza com quem vamos trabalhar,
porque os sujeitos escolhidos sdo de fato relevantes, para o que nos propomos responder.
Aqui, nesta investigacdo, os critérios que elenquei como principais foram a trajetoria vivida
na docéncia rural, trabalhar e residir na comunidade rural e que houvesse diferenca de
geracdo. Outro critério priorizou que uma das colaboradoras exercesse a docéncia na escola
rural, mas que residisse na cidade. Dessa forma, os sentidos e os significados ao se
entrecruzarem trouxeram elementos que ora se alteram, ora permanecem.

Certamente, ao valer-me destes critérios e ao aproximar-me das professoras, guiei-me
pelos objetivos da investigacao e suas disponibilidades em serem colaboradoras desta histdria.

Posto isso, diria que

[...] a escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por
critérios quantitativos, por uma preocupacdo com amostragens, e sim a partir da
posicdo do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia. [...] convém
selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram
ou se inteiraram de ocorréncias ou situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer
depoimentos significativos (ALBERTI, 2004, p. 31-32).
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Vale dizer que, mesmo tendo estes critérios claros, a definicdo de quem seriam as
colaboradoras, ndo se encerrou em regras rigidas. Aos poucos, tentei ir dando contornos,
articulando o espaco do ensino rural com a docéncia e quem poderia e tinha algo a me dizer.
Dessa maneira, a pesquisa ouviu historias de professoras, que iniciaram as atividades docentes
em 1954 e outras nos anos 80. Assim, 0s sujeitos, aqui presentes, ainda estdo ligados a
historia da docéncia rural.

O desenvolvimento do trabalho com a historia oral exige que tenhamos, além do
conhecimento e da disponibilidade, sensibilidade, essa, sem divida, é a marca que imprime ao
trabalho a presenca da “ponte interpessoal” de acordo com Errante (2000).

O primeiro contato com as colaboradoras deste estudo deu-se através de uma das
professoras, que eu a conhecia da escola em que fiz meu estagio ainda na graduacdo. Assim,
iniciei os primeiros desenhos da investigacdo. Esses s&o momentos bastante tensos, visto,
ainda, ndo existir, ao menos, nesta experiéncia, contato algum entre
pesquisadora/entrevistadas. Penso que, a partir desse momento, hd& o que chamo do

estabelecimento de afetos, de ligacdes de cumplicidade, é o nascer da aproximacao.

Em cada entrevista, o primeiro contato é quase um momento de catarse, em que
entrevistado e entrevistador deixam entrever suas expectativas, desejos e ansiedades.
A entrevista estabelece uma parada no cotidiano do sujeito. Afinal, o narrador, ao
aceitar participar da pesquisa, é convidado a ‘voltar atras no tempo’ e, assim, sua
memodria inicia um operag¢do no sentido de reconstruir vivéncias do passado que hoje
séo consideradas marcantes (ALMEIDA, 2009, p. 225).

Na perspectiva do trabalho com fontes orais, as narragOes, elaboradas pelas
colaboradoras, sdo a esséncia do trabalho. Ao iniciar este processo com as entrevistas, trazia,
em mim, certa expectativa, curiosidade, procurava legar a experiéncia um sentido de desafio.
Os primeiros contatos, as primeiras trocas de palavras, o descortinar de relagdes, trouxeram-
me tensdes e muita ansiedade. A cada nova aproximacdo parece que as palavras de Tedesco
(2004, p. 32), se presentificavam: “Lidar com memoria é mexer com gente”.

Em face disso, os momentos das entrevistas, ou como preferi nomina-los, “conversas”,
despontaram como tempo do emergir aquilo que de mais humano trazia eu guardado: ouvir a
quem a mim confiava historias e suas memdrias. S&0 momentos intensos, podemos cair na

armadilha, ouvir o que desejamos e idealizar lembrancas e pessoas que nao existem.

[...] precisamos saber e conviver com o fato de que expectativas, frustracdes,
possiveis idealizagdes e surpresas compdem o cenario das entrevistas. E assim,
quando desisti de buscar histérias que eu queria ouvir , consegui perceber melhor o
potencial e a riqueza das narra¢@es que tinha colhido (ALMEIDA, 2009, p. 226).
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No momento em que a experiéncia revelou-me essa ressonancia, essa extracdo do rico
e do estranho, como refere Hannah Arendt (2003), cindida entre o pensar e o fazer, parece-me
gue, no instante da escuta, entendi que mais perto do pulsar da vida estdvamos eu e elas.
Juntas, inicidvamos um novo caminhar rumo a uma histdria se reinventando através de
palavras anunciadas, em vozes de sujeitos que ora trago para apresentar.

Esta historia se passou em Santiago-RS, no ano de 2009, na comunidade rural de Vila
Flores, hoje, Florida, distrito deste municipio. Na oportunidade, trés professoras da Escola
Estadual Moisés Viana trouxeram relatos de seu tempo, emprestaram-lhes sentidos e
envolveram de significados a docéncia, a escola e os alunos/as. Assim como revoadas de um
vento, recrudesceram lembrancas que outrora pareciam adormecidas e que, a forca de seus

relatos, reconstruiram-se uma vez ja anunciadas em palavras.

2.1.2 As historias de quem narra: sujeitos que se apresentam

Rrofessora KNilda ¢ Qeu Tempo...

Qbou uma pessoa simples, lois até hoje. Obervi assim, sou professora ¢ continuo proféssora
(Nilda)

Diante de mim uma pessoa simples, como ela mesma se define. Olhar atento, gestos
lentos, postura que faz com que lembre como é bom, ainda, encontrar pessoas com atitudes
educadas. Ao falar, procura o0 meu olhar. Assim, parece-me ser este o registro de como ficou
entre ambas a primeira impress&o.

N&o a conhecia, minha aproximacdo se deu através da professora Clara, que me
orientou, ao conhecer a proposta desta pesquisa, que a professora “Leca”, assim chamada
pelos amigos mais intimos, poderia me ajudar. Era 0 més de junho, corria 0 ano de 2009, eu,
tendo em maos seu telefone, ligara e pedira que conversassemos. Momento que traduziria
como é dificil e desafiante entabular um didlogo pela vez primeira e entre seres
desconhecidos. Dona Nilda moradora da Florida, comunidade rural, distrito do municipio de
Santiago-RS, ha seis meses mantém uma residéncia em Santiago, o que ajudou muito.

Logo, ao chegar a sua casa para o primeiro encontro, em Santiago, apresentei-me,
conversamos, expliquei-lhe a proposta do trabalho. Confesso que me senti bastante ansiosa,
diante, talvez, das expectativas que criara. Penso que eram 0s primeiros prendncios da

construcdo da nossa “ponte interpessoal”, nas palavras de Errante (2000).
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N&o quero, aqui, imprimir uma descri¢do. Tentarei dizer de sensacdes que chegaram e
imprimiram a marca, pressagio de empatias, que delinearia, em concreto, as impressdes de
uma pessoa que desde logo, admirei. De voz calma, olhar atento, passos firmes, aos 79 anos,
trazia a vida, a forca e a alegria em cada olhar e palavra. Nesse primeiro encontro,
conversamos por cerca de duas horas, parece que, desde entdo, ja éramos conhecidas. Aos
poucos, suas palavras foram compondo historias, lembrancas, idas e vindas no tempo e que 0
vento ndo conseguira apagar. Fiquei, diria, extasiada, ndo por ter diante de mim uma
professora “com histdrias inéditas”, mas por compartilhar aquilo que, no momento da escuta
deste primeiro encontro, eu recordava de tantos excertos de autores/as, que trabalham com as
historias de vida e de memoria.

Nessa magica do momento, tracei elos entre aquilo que a teoria dizia e o que a pratica,
diante de mim, desvelava. Era o inicio do “desenho investigativo” (ALMEIDA, 2009, p.224).
As “conversas” que tivemos foram muitas até realmente gravarmos o que disse, 0 que ouvi e
que o que haveriamos de dizer. Em dado momento, houve um desvio no percurso que merece
ressalva, logo trago essas intensas e tensas vivéncias de uma pesquisadora em sua trajetoria.

Das tardes de inverno a entrada de um verdo chuvoso de 2009, entre um cha e as
lembrancas, as troca de ideias, percebi que D. Nilda era uma pessoa de contundentes

posicionamentos, eclética, leitora voraz,

[...] os livros sempre existiram na minha casa. Meu pai sempre leu, escreveu, tinha a
sala dele, um escritdrio muito bonito que até esta, ali, na sala do Dr. Valdir, que é
meu sobrinho e neto dele, a gente deixou [...] para o Valdir e dai, ta do mesmo
jeitinho, muitos livros. Entdo eu, desde pequena, o livro foi, eu logo visualizei ele!
Eu ndo lia, mas eu ja via as gravuras €, eu ja tinha ndo sei como, nocdo que formava
uma histéria. Porque eu levava o livro para meus irmdos, 0s que estavam em casa,
assim, pra ja me contarem a histéria. “Eu ia, contando com eles aquela historia,
reunindo” (Nilda).

Professora Nilda sempre residiu em Florida, comunidade rural em que nasceu, casou-
se e trabalhou durante 40 anos, como professora, na Escola Estadual Moisés Viana, de 1954 a
1993, quando se aposentou. Vila Flores, até 1938, como era conhecido o lugar, passou a se

chamar Florida, distrito do municipio de Santiago-RS, distante, aproximadamente a 42 km da

area urbana. De familia de onze irmaos, falava com nostalgia da infancia,

[...] tenho muitas lembrancas assim que vem [...] de grupo de primos, tempo dos
amigos, a musica que ele (refere-se ao pai) colocava nas festinhas de aniversario, um
tempo bom, né, desse convivio, e nos reunimos , era assim muito alegre, as
brincadeiras faziam parte do meu lazer [...] (Nilda).
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S intdie dx escolarizagio..

[...] eu era fascinada por livros, [...] e eu entdo ja queria aprender a ler pra chegar em
todos.[...] eu acho que desde 4 anos , porque 5 anos , 5 anos eu ja sabia alguma
coisa, 5 anos ( pensa). Foi assim, um periodo pra mim esperar pra mim entrar , na,
comegar a iniciar na escola. Nao recebiam naquele tempo, 14, ndo tinha jardim, né,
ndo tinha esses pré, ndo tinha nada, né. Tinham que ir me levando né, e eu ja pronta
pra querer partir pra, pra uma coisa maior (Nilda).

As lembrancas surgiam, soltando pedagos em nostalgicos recortes, como se 0 passado
pedisse chegada para as palavras que flutuavam da boca e encontravam guarida no eco das
recordacdes. Expressbes avulsas que se amalgamavam, em alguns momentos, com o olhar
distante, cujas emanacGes desejavam ir ao encontro de lugares, de pessoas, que, aqui, j& ndo
estdo. Naquele instante, ja& me sentia bastante envolvida diante de uma pessoa que a mim
confiava suas memorias nos rastros de suas lembrancas carinhosamente enclausuradas no seu
tempo e num vento agora tao nosso.

A lembranga recoloca a esperanca na capacidade de recuperar alguma coisa que se
possuia um tempo que se esqueceu. Nesse sentido, a memoria precede
cronologicamente a lembranca e pertence & mesma parte da alma a que pertence a
imaginacdo. Ela passa a ser um recolhimento de imagens com o acréscimo de uma
referéncia temporal. Nesse sentido, a reminiscéncia ndo é algo passivo, mas é
sempre uma tentativa de recuperagdo de um conhecimento ou sensagdo ja existente
anteriormente. E por isso que relembrar implica um esfor¢o deliberado da mente,
uma espécie de escavacdo ou de voluntaria busca entre os contelldos da consciéncia,
seja numa perspectiva racional, ou, entdo, como expressdo individual ou coletiva
(TEDESCO, 2004, p. 35-36).

Assim, entre um encontro e outro, historias contadas, D. Nilda e eu fomos construindo
lagos de cumplicidade, nos tornamos menos estranhas. Inicialmente, perguntava-me: porque
alguém que ndo me conhece confiaria suas historias e lembrancas? Penso que 0s encontros,
aos poucos, permitiram que criassemos maior aproximacdo e cumplicidade. “O ato de ouvir
exige atencdo, tranquilidade e certa capacidade de descentramento, ou seja, de tentar colocar-
se no lugar daquele que fala para melhor compreendé-lo” (ALMEIDA, 2009, p.227).

Passado algum tempo, no més de setembro, fui a Florida, dia 24, pela primeira vez.
Um lugar bucolico entre coxilhas de pastos verdes, poucas casas. Logo avistei a escola e,
proximo dali, uma casa de paredes guardadas pelo tempo. Uma casa que guardava a memoria
daquele lugar. O pai de D. Nilda, seu Valentin, foi vice-prefeito do distrito e ela contou que a
casa deles era um lugar de reunides e, também, quando professoras que vinham de outras

cidades, procuravam a seu pai e hospedavam-se em sua casa.

[...] na minha casa, eu ndo sei se porque meu pai era, naquela época, vice- prefeito,
elas ja chegavam , procuravam, aquelas pessoas, assim que queriam trabalhar e
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felizmente, todos, tiveram professores de Uruguaiana, de Livramento, de Sdo Borja,
ah, e de muitos lugares [...] (Nilda).

A residéncia em que mora hoje com a irmd, D. Nilce, que eu poderia considerar como
uma “coadjuvante” nessa histdria, passou a servir como cenario para capturar o passado na
docéncia da entrevistada. Mais velha do que D. Nilda, todavia portadora de um humor e de
receptividade agradavel, muito colaborou para o enriquecimento de nossos dialogos. Um dia
me disse uma frase que guardo e guardarei com imenso carinho: “Se vé que tens paixao pelo
que fazes”. Essa, entre tantas passagens, serviu como a energia propulsora para eu construir

esta historia.

SBustidores de encontros..

Voltando a cena, D. Nilda, nesse dia, quis me levar até a escola, que ficava proximo a
sua casa para eu conhecer o lugar, mas, principalmente, para buscarmos uma caixa em que
havia guardado fotografias, materiais, recortes acumulados durante os anos em que trabalhou.
Disse-me que, no dia em que se aposentou, achou que deveria deixar aquelas “recordacfes”
na escola, porque sentia como um “dever ético” devolver para a escola o que era da escola.

Foi, a partir dali, que algo delicado e constrangedor comecara a se desvendar. Ao
chegarmos a escola, fomos recebidas pela diretora, que nos levou até a sala dos
professores/as. La, D. Nilda explicou o meu trabalho e, inesperadamente, a diretora olhou
para mim, sugeriu alguns nomes de professoras para eu entrevistar e, ainda, que eu deveria
fazer a historia da escola. A partir disso, captei o significado da sugestdo do pedido dela para
que tirdssemos uma fotografia ao lado do patrono da escola, chamada Moisés Viana. *°

Dessas turbulentas informacdes, calei-me constrangida e melancolica. Percebi que D.
Nilda calou-se também. O mais grave veio a acontecer. A professora, responsavel pela
“caixa” dos guardados da professora Nilda, informou que a mesma fora incinerada. Diante
disso, a historia escrita, esperada para se revelar através de detalhes zelosamente acumulados
no decorrer de uma vida inteira enquanto professora, estava, irremediavelmente, perdida. O
resgate da histéria de vida da professora ndo mais poderia acontecer com base naqueles
guardados. Saimos quietas da escola. Naquele momento, entendi que a caixa que havia sido

gueimada, tinha um nome. A partir daquele instante, passaria a nomina-la de “guardados de

!> Fotografia em anexo, recebida em 24 de setembro de 2009, na Escola Estadual Moisés Viana- Florida -
Santiago-RS
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afetos”, expressdo que melhor poderia dizer e simbolizar 0 que 0 momento e aquele gesto
custaram.

Essas passagens, como momentos tensos do processo da pesquisa, devem ser narradas,
porque o trabalho com histérias de vida envolve pessoas, subjetividades. Vidas séo
remexidas, emocOes sdo tocadas. Disso advém a importancia dos lagos de cumplicidade, uma
vez que “o historiador, ao possibilitar a fala, torna-se também, parte de uma cumplicidade de
emocao” (TEDESCO, 2004, p.135).

A histéria com D. Nilda foi rica de momentos, 0s quais, para mim, enquanto
pesquisadora que se relaciona com 0s sujeitos, aqui, com as professoras/ colaboradoras na
investigacdo, permitiu que entendesse a relevancia da expressdo “ponte interpessoal” de
Errante (2000). Vale lembrar porque reitero a importancia de deixar claro que a histéria oral,
aqui, neste trabalho, ¢ método. Nado pretendi coletar dados e amostragens. Vivenciei e
compartilhei experiéncias trazidas de trajetorias vividas, de memorias que sdo “[...] uma
especie de caleidoscopio, composto por vivéncias, espacos e lugares, tempos, pessoas,
sentimentos, percepcdes/sensacdes, objetos, sons e siléncios” (STEPHANOU e BASTOS,
2005, p.420).

A partir dessas reflexdes, nos bastidores desses encontros, tdo logo voltei a sua casa,
ainda, naquele dia, 14, na Florida, D. Nilda me mostrou um pequeno monoculo de slide, muito
usado em outras épocas para se olhar pequenas fotografias. Antes da despedida, perguntei-lhe
se me emprestaria 0 objeto para eu ampliar e guardar a foto tirada em frente a escola, na
década de 1970. Ela concordou. Trouxe-0 comigo porque serviria como registro Gnico do que
restara dos “guardados de afetos”, da historia da docéncia, registrada em fotografia, da
professora Nilda. Dias mais tarde, ampliei e coloquei-a num porta-retratos.'® Daquela
imagem, esmaecida pelo tempo, surgiria 0 vento que reconstituiria o histérico docente da
educadora e, amparado na oralidade, dar-se-ia o inicio de um recomegar.

Do regresso da Florida, passaram-se quatro dias, antes de eu viajar, para 0 XV
Encontro Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Historia da Educacdo em Caxias-RS, no
final de setembro. Para minha surpresa, D. Nilda me ligou, antes de eu viajar, informando-me
que, por motivos emocionais, seu médico achava melhor que ndo continuasse o trabalho.
Acrescentara que iria colaborar em tudo de que eu precisasse, mas que ndo gravaria
entrevista. A sensacdo que tive foi de tristeza e de perda. Isso posto, diria que 0s

acontecimentos vivenciados, |4, na escola, foram bastante decisivos para tal gesto e, naquele

'8 Fotografia em Anexo
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instante, o que fiz, entre a perda e a tristeza, foi esperar os dias correrem, para que se

efetivasse uma nova aproximagéo.

Como acontece com outras questdes mais vitais, aprende-se melhor a histéria oral
experimentado-a, praticando-a sistematica e criticamente; mantendo a disposi¢do de
voltar atrds reflexivamente sobre os passos percorridos, com a finalidade de
melhorar cada vez mais 0 nosso desempenho (LOZANO, 2006, p. 25).

Dessa forma, esse “episodio” exemplifica, a0 menos para mim, enquanto
pesquisadora, a importancia de ndo me valer da histéria oral como mera técnica, mas
considera-la como um exercicio de reflexdo tedrica articulado ao trabalho de campo, “maior
ligacdo e vinculo pessoal com os sujeitos estudados” (LOZANO, 2006, p. 24).

Passados dois meses, iniciando o més de novembro, liguei para D. Nilda. Muita
atenciosa, disse-me que estaria na cidade e eu, sinceramente, ndo sei se agi como estratégia,
ou, simplesmente, uma atitude simples, educada, sem inten¢6es, mas la, no fundo, guardava
uma ponta de esperanca para que nossos lacos de cumplicidade se reascendessem. Quando
cheguei a sua casa, em Santiago, ja era inicio das chuvas, que se estenderam pelos meses de
novembro e dezembro. Fui recebida por Nilda e Nilce e, assim, meio timida, entreguei-lhe um
pequeno presente. Ela sorriu, abriu-o e olhou sua foto, aquela do ““mondculo de slide™,
guardada em um porta-retratos. Agradeceu-me, sorriu e 0 colocou bem a vista, em cima da
televiséo.

Nossa conversa se estendeu, como sempre, por mais de duas horas. Eu, Nilda e Nilce,
acompanhadas de recordacdes e lembrancas, barulho de chuva, cha,... Calada, reflexiva, me
perguntava: sera que Ihe pergunto sobre nossa entrevista gravada? Ao levantar-me para ir
embora, ela me diz: “quando podemos marcar a entrevista”? Sorrio, discretamente, mas
confesso: eis ali, redivivo, o instante que aguardara, ansiosamente, por dois meses. Era o
recomeco de uma historia interrompida... Entre perdas e tristezas diria que aquele momento
foi o instante que senti a forga da nossa “ponte” como testemunho da mutacdo do abstrato em
concreto, reforgados pelas palavras de Thompson (2002, p.43):

O historiador oral tem que ser um bom ouvinte, e o informante, um auxiliar ativo.
Como diz George Ewart Evans, ‘muito embora os velhos sobreviventes fossem
livros ambulantes, eu ndo podia apenas folhea-los. Eles eram pessoas’. Também, os
historiadores sdo pessoas. Eles vieram com um objetivo, obter informac6es, e se, no
fundo, estdo envergonhados disso, ndo deveriam ter vindo. Um historiador que
apenas se envolve com uma reminiscéncia casual coletara informag@es interessantes,
mas desperdicara a oportunidade de obter a evidéncia critica para a estrutura do
debate e da interpretagdo histdrica.



74

Juntas, ao longo dessas interlocugdes, continuamos a construir esta historia, plasmada
em mais encontros. Devido as chuvas incessantes, do més de dezembro de 2009, gravamos
duas “conversas” em sua casa, em Santiago. Diante de papéis espalhados pela mesa, fomos
tecendo um dialogo tranquilo entre emoces, lembrancas e siléncios... Momentos sublimados
pelas recordagdes que, clamando por liberdade, materializarem-se em palavras escritas e
pousarem em histdrias de vida. D. Nilda se emocionou varias vezes. Com um pequeno lenco,

enxugava as lagrimas, num dado momento, com a voz embargada, disse-me:

[...] Vem a tona assim muitas recordacdes agradaveis. Apesar dos meus sentimentos
(emocado, chora) assim serem tocados, né, pela auséncia (chora) de muitos que ja nao
tenho (chora) e eu tenho assim o dever civico (enxuga as lagrimas). O dever de
participar, o dever de ajudar com o pouco que eu sei, aqueles que muito pedem pela
area rural, pelo filho da area rural, pelo aquele aluninho que ta la distante,
necessitando dum, de uma boa vida, dividir seus passos, para que ele chegue no alto.
Como muitos ja chegaram. [...] Foi muito bom eu ter encontrado assim, vocé no
meu caminho. Uma nova relacdo. [...] Eu fico agradecida pelas palavras bonitas que
me disseste. Ndo sei se as mereco. [...] Muito obrigada. Me coloco a tua disposi¢édo
na Florida, a casa simples, de gente simples como eu te disse, sou aquela pessoa que
sempre esta de portas abertas para quem quiser crescer (Nilda ).

O estreitamento dessa relacdo , em que a confianca e a sensibilidade se entrecruzaram,
permitiu que o tempo da professora Nilda, assim, em pequenos sopros de ventos, fosse
chegando, remexendo, atribuindo sentidos e significados as suas representacdes centradas no
ensino rural. Mais adiante, voltaremos a desfolhear essas paginas iniciadas... Apresentada em

palavras anunciadas, Nilda, me argumentou sorrindo:

[...] Eu continuo [...] sendo professora e continuo como estudante, como professora,
como amiga, e, sempre assim, colocando os valores morais acima, 0s espirituais
acima dos, desses valores de, de consumismo, de querer aparecer, de luxo, de coisa
assim. Eu acho assim que o valor todo esta no valor moral, espiritual e ético (Nilda).

"Blavras de Glara..

& vonho do uma fomiliz A, ou ¢ meu irmis, [...] eu sou a mais nova; sempre fii mut
mimosa (riso) [..] nds tivemos uma infoncia muite tranquils; [..] B gonte foi assim de
Jamitlic bem wnids;, [..] o pai tinha uma pensiio, sempre assimy, eu tinha um pdtio muts
grands, brincava muito (&lara)

Diante das palavras de Clara, de antemdo, adianto, é uma pessoa alegre e feliz por ser
professora. Logo de inicio, disponibilizou-se em colaborar com a pesquisa, como ja
mencionei, através dela conheci a professora Nilda. Foram colegas por treze anos na

comunidade de Florida.
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Eu tenho vinte e oito anos de magistério. Trabalhei treze anos la na Vila Florida, e,
[...] sdo dezenove na escola rural [...]. E uma coisa boa, [...] assim para fora da
cidade, tem aquela pureza, simplicidade das criangas. [...] E diferente, € bom!
(Clara).

Diante do que propus responder e segundo os critérios que elenquei, Clara teve o que
me dizer e o fez com alegria e disponibilidade. Sua trajetoria de dezenove anos no ensino
rural, treze anos em Florida. Ha seis anos, trabalha em outra comunidade rural, Bogueirao,
outro distrito do municipio de Santiago-RS. Ambas integrantes do ensino rural do estado.
Concomitantemente, trabalha em uma escola municipal na cidade de Santiago.

Dessa forma, a trajetéria e a experiéncia com olhares de dois espacgos vividos
aproximaram-me de sua historia, de suas possibilidades em dizer dos recortes de seu olhar, da
sua subjetividade, das suas atribuicdes que deram sentido e significado ao espago do ensino

rural.

A histéria oral de vida, ao trabalhar com a experiéncia, sugere, pois, entradas para o
entendimento do espaco pessoal subjetivo, supde-se haja também um roteiro menos
factual e mais vinculado a alternativas que relevam, por exemplo, as narrativas
pessoais mediante impressdes, sentimentos [...] . Desse modo, a verdade esta na
versdo oferecida pelo narrador, que é soberano para revelar ou ocultar casos,
situacOes e pessoais (MEIHY, 2000, p. 62-63).

No discorrer dessas apresentacBes, vou interferindo, também, diante, das minhas
elaboracdes, do contato que tive com cada professora/colaboradora. Penso que a fala de Clara,
com o olhar entrecruzado do vivido da sua experiéncia no magistério, trouxe significativa
contribuicdo para o trabalho. O que muito contribuiu para redesenhar o olhar que se voltou
mais atento para melhor vislumbrar o0 mundo didatico do ensino rural.

Vale mencionar que a verdade nunca foi ponto de busca na perspectiva deste estudo.
O que quis imprimir, através das atribuicdes delas enquanto professoras rurais, € que dessem
cores a um cenario, que, de inicio, tracei rabiscos. Clara, a sua maneira, contribuiu para
colorir a palidez que, por momentos, se acentua nas pesquisas em histéria da educacdo

ancoradas nos pressupostos quantitativos e amostragens que velam a pesquisa.

A tradicional pesquisa em histdria da educacdo esta por ai registrada, falando das
iniciativas de grandes homens, ‘evocando’ institui¢des, campanhas educativas, ligas
de alfabetizaco, leis, eventos, e datas, muitas datas. Mas 0s sujeitos concretos desta
histéria ficaram escondidos: o que sabe das professoras e professores [...] de como
organizavam suas aulas, [...], que relacBes estabeleciam com as familias e as
comunidades. [...] A histéria oral pode ser um ponto de apoio fecundo, a langar luz
sobre sujeitos e temas ensombrecidos (LOURO, 1990, p. 28).

Posto isso, diria que, ao abandonar a concepcdo que limita e rotula o objeto da
pesquisa, lancei luzes para o envolvimento com os sujeitos deste trabalho. Clara também
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desponta como professora interlocutora e colaboradora. Diante desta interlocugédo, fui ao
encontro das suas historias, tateando os seus rastros. Ansiosa para, a partir delas, seguir ao
encontro de uma histéria maior, tomei emprestadas as palavras da professora Nilda, “eu ja
pronta pra querer partir, para uma coisa maior” (Nilda). Sim, eu, também, desejante de trazer
atribuicOes que os sujeitos docentes narram, parti, assim, como a professora Nilda, para um
querer maior. Clara ajudou-me a revisitar a tematica do ensino rural. Antes que inicidssemos
a caminhada, falou de si, disse-me das imagens da sua historia revivida com docura e

saudade.

Shfancix.. scolarizagio.. Leombrangas de Glara..

Clara sempre morou na cidade de Santiago-RS. Casou-se, tem trés filhas, um irméo e,
ao falar da infancia, ares de nostalgia sobressaem-se ao reforcar as reminiscéncias de uma

infancia tranquila.

Sabe, eu sempre tive tudo que regalia porque , a inica menina da casa. E ai, naquele
tempo, o pessoal que vinha muito de fora para estudar aqui na cidade e paravam
tudo ali na pensdo, e a mae era responsavel, a mde e o pai eram responsaveis por
todos. Tinha que, a, assim, porque eles vinham pequenos para estudar, eu nao sei se
para fora ndo tinha, se tinha a segunda ou terceira série, sei que o resto, eles vinham
pequenos mesmo, com dez, doze anos, pra estudara aqui na cidade. [...] Pensdo
Santa Clara (riso), e nesse tempo eu também era pequena, entdo eu via a funcao.
Mas a maioria era pequeninho, s6 claro, s6 vinham meninos, né, de menina era eu
ali, eu tinha muita regalia, porque os guris faziam o que eu mandava, eu mandava
mesmo (riso) (Clara).

As lembrancas de seu tempo sdo narradas com toques de saudades. Suas recordacdes
voltam-se para 0s meninos que, dos dias lembrados e vividos na pensdo, por la passaram
como pequenos/estudantes “[...] eu tinha seis, sete anos, oito, tinha eu, e o0 Sérgio, também
[...]”. Reporta-se a0 movimento da penséo, da ida dos meninos para a escola, num relato que

misturava carinho e saudade:

[...] assim, seis, sete meninos, estudando, oito, as vezes dez, é tinha ali... Saiu de
tudo, saiu médico, [...] eu sempre fui tranquila, de estudar, de brincar, sempre
porque a gente morava ali bem no centro na frente da Praca, né, e ai, sempre tinha
de brincar na calcada, andar de bicicleta, de embalar na rede,... Entdo foi bem
tranquilo. Uma infancia boa. Alegre! (Clara).
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Recordagoes dx escola..

Da mesma forma que, como na época da inféancia, fala do inicio da sua escolarizagdo
com o olhar longe, néo triste, mas parece vaguear para recantos distantes, tentando organizar

0 seu passado. Volto as palavras de Alberti (2004, p. 15),

[...] como em um filme, a entrevista nos revela pedagos do passado, encadeados em
um sentido no momento em que sdo contados e em que perguntamos a respeito.
Através desses pedacos temos a sensacdo de que o passado esta presente [...].

Iniciou sua escolarizagdo aos seis anos, conforme o testemunho de suas recordagoes,

[...] comecei na Escola Medianeira que € uma escola particular de irmds, inicei com
choro, [...] tinha muita gente, [...] quanto chorar naquele colégio, [...] a primeira
professora que eu peguei foi a professora Celanira, que era brava, brava, eu néo sei
como podia na primeira série, eu me lembro, [...] assim , ela dava de régua nos
alunos, dentro de uma escola particular, né, [...] lembro como fosse hoje , uma régua
transparente, grande assim, ela dava na cabega, [...]. Da escola eu ndo queria sair, s6
da turma, para outra turma [...] Entdo, eu ndo queria ficar 14, mas eu queria ir para
outra turma, consegui [...] ai ficou tudo bem (Clara).

As palavras, lentamente, chegam desenhando os primeiros anos da escolarizacdo da
professora Clara. Marcam o inicio de suas impressdes, trazem recordacdes dos momentos ora
tranquilos ora denunciativos de uma realidade ndo plausivel para ela. Momentos tensos, mas
que, vivenciados por ela, abrem caminhos para tantas outras revisitagdes a sua infancia.
Reconstituindo tracos avulsos da memdria, criam-se 0S cenarios para tecer suas primeiras
apresentacdes. Diante de mim, uma mulher que, ao volver o olhar para o passado, vai
imprimindo marcas as quais ganham sentidos através de muitas vozes, que, em unissono,
parecem ressoar.

Na perspectiva deste trabalho, a fonte oral, encontrada nos “lugares da memaria” no
dizer de Nora (1993), chega das palavras iniciais de Clara, compondo observacfes do que
contamos e de como o fazemos. Deixam latentes a influéncia social, as praticas culturais, as
interpretacfes que, com o tempo, construimos e que atingem 0S pProcessos nos quais nos
subjetivamos. Dessa maneira, a experiéncia pessoal e a forma como contamos a vida, também
traduzem o coletivo. A memoria individual existe a partir de uma memdria coletiva, 0 que nos
leva a considerar as lembrancas articuladas no interior de um contexto, seja cultural, politico,
historico, no centro de um grupo (HALBWACHS, 2006).

Diante das idas e das voltas ao seu passado, Clara traz a dimensdo do seu entorno
coletivo e social. Espacos que subervetem, também, parte da constituicdo continua humana,

dos processos de identidades em curso. Recordar diz da selecdo social da recordacéo,
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Halbwachs (2006). “A correlacédo espaco/temporal € fundamental para a lembranca, aliés, esta
é sempre situada nessas duas esferas; quando se fala em tracos da memoria, sdo 0s sinais
/significativos que eventos deixaram no espaco e no tempo” (TEDESCO, 2004, p. 219).

Vale mencionar que as palavras de Clara e também das outras professoras, ao
elaborarem a narrativa, merecem uma ressalva: a narrativa, a que me refiro, € oral. N&o é a
narrativa escrita, esséncia do trabalho autobiografico (ALBERTI, 2004). Disso podemos
deduzir que a narrativa oral, encontrada nas palavras de Clara, requer a presenca do outro,
neste caso eu/ela, e é ai que nasce a essencialidade da comunicacdo e a cumplicidade
pesquisadora/or/colaboradoras.

A sintonia que se estabelece no transcorrer das entrevistas de historias de vida, que
inscrevem as “nossas conversas” estreitos lacos, permite que, entre mim e Clara se instaura a
cumplicidade para caminharmos juntas, entre tramas lembradas da sua historia pessoal e
profissional. Para isso, preciso “ouvir contar” (ALBERTI, 2004). As imagens das lembrangas
da historia de vida vé@o aos poucos tracando formas, muitas vezes, o siléncio se traduz nas
palavras de Clara, “tem muita coisa assim, s6 que ndo vem na lembranca” (Clara).

Os esquecimentos e os siléncios dela, pontificados em tantos momentos, fazem-me
entender que “se a memaria é produtora de conhecimentos, é preciso compreender 0 que cada
sujeito fala, sem esperar que narre a historia que o0s pesquisadores desejam ouvir”
(ALMEIDA, 2009, p.237).

Lembrangas de Quzana..

Kstuder em escolx dz zona rurd depois meu pai ora wma pesson assim, comt bastante visio de
munds, el dizix que tinha que dar estudes para os fihos, dle achava que & mebor heranga
que éle ix nos deivar para mim ¢ minha imi ox o estudo. & assim aconteceu [...]

(Qbuzanz)

Minha aproximacdo com a professora Suzana ocorre, assim como Nilda e Clara, no
més de junho de 2009, quando expus a proposta do trabalho. Suzana é receptiva, sorridente,
de palavras entoadas com segurancga, “em primeiro lugar, eu sou uma pessoa honrada. Eu sou
mée de duas filhas, [...] desde, digamos, cinco anos eu estudo” (Suzana).

Suzana foi aluna da professora Nilda na comunidade da Florida, “eu nasci la na
Florida. Meu pai era de l&. E a gente morava um pouquinho mais para la da Florida, no
Rincdo da Serrinha [...] é 14 que ndés mordvamos.” [...]. Suzana trabalhou na Escola Estadual

Moisés Viana, na Florida e confessou que ficara “vinte e oito anos nessa mesma escola”
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(Suzana). No inicio dos anos 1980, assim como Clara, foram colegas na docéncia rural, na
mesma escola.

Aposentou-se da escola rural, em 2009, e, hoje, trabalha em uma escola central, na
cidade de Santiago-RS. Nossas primeiras conversas foram bastante informais. Encontrei-a

pela primeira vez, na sua casa, em Santiago, onde moram suas filhas.

[...] eu moro ha trinta anos 14, (Florida) eu tenho casa, as minhas filhas moram aqui,
eu ndo vejo a hora, as vezes, eu me sinto visita aqui, eu ndo vejo a hora de voltar, eu
me sinto mais vontade la. Eu gosto do campo, essa vida interiorana,... Eu gosto! Eu
me sinto bem! (Suzana).

QBuszana.. Alinhavos da Shfinciz ¢ da Escols..

Ao falar de si, desde logo diz de onde vem e de como viveu a infancia, “olha, a minha
infancia, Cinara, foi uma infancia, assim bastante simples, eu nasci para fora, no interior [...]".

Suzana deixa a Florida para continuar os estudos,

[...] a gente veio para a cidade de Santiago-RS. Tenho boas lembrancgas, mas eu ndo
me lembro muito da minha infancia, assim , quando crianga , eu ndo sei se porque,
havia bastante sofrimento, talvez porque agente sofreu bastante, em morar para fora,
ndo ter aquelas (siléncio) aqueles, digamos, como vou te dizer, aquelas coisas
bésicas. [...] Eu estudei aqui até me formar [...] ai, quando estava terminando a
faculdade, fui convidada para trabalhar numa escola rural, inclusive na minha terra,
porque eu sou da Florida, voltei para |4, estudei e voltei para 14, e fiquei até hoje,
nessa escola [...] (Suzana).

Dessas recordagdes, Suzana fala com serenidade, embora se refira a momentos de
auséncias e sofrimentos, expressa-se com tranquilidade e voz pausada. Dessa maneira, as
“conversas” que estabelecemos, foram além de relatos. Construiram elos fortes, tipicos entre
guem ouve e quem narra. Dessa cumplicidade construida, em que o sentimento inicial de vai
se afastando e, “assim, fica a clara a natureza interpessoal da entrevista, pois pesquisador e
narrador estabelecem uma relacdo dialdgica em que ambos podem perguntar e responder”
(ALMEIDA, 2009, p. 234).

O inicio da escolarizacdo, na década dos anos 1960, mistura-se as recordacdes da

primeira professora:

A minha 1% série foi assim numa escolinha bem simples, era, era de frente para
minha casa, 14 no Rincdo dos Cardoso, era assim um rincdo mesmo. Porque era
aquele rincdo em que as casas eram muito distantes uma das outras, ndo era vila, era
rincdo [...]. Na outra “esquina”, no outro lado da estrada tinha uma escolinha, que
era onde morava a professora Carolina, eu me lembro tio bem dela [...] E, lembro
assim da minha 12 série. Foi a que mais me marcou, e essa professora me marcou
[...] para falar conosco, ela era uma pessoa simples, também, porque devia ter o que,
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0 5° ano, se tivesse. Naquela época, ndo tinham formagdo, mas ela tinha uma

pedagogia que so ela sabia, como uma metodologia, como nos tratar [...] Eu lembro

dela, com muita saudade e, assim, com uma lembranca boa da minha vida (Suzana).

Diante destas primeiras apresentacdes, Nilda, Clara e Suzana, sujeitos que se
apresentam, reconstituem imagens e quadros, recortados das suas trajetorias pessoais. Merece

destacar que as entrevistas de historias de vida, que tomei como referéncia, tem

[...] como centro de interesse o préprio individuo na histéria, incluindo sua trajetéria
desde a infancia at¢ o momento em que fala, passando pelos diversos
acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que se inteirou.
Pode-se dizer que a entrevista de historia de vida contém, em seu interior, diversas
entrevistas tematicas, ja que ao longo da narrativa da trajetéria de vida, os temas
relevantes para a pesquisa sdo aprofundados (ALBERT], 2005, p. 37-38).

CSfinalizands apresentagies.

H& que se considerar que a escolha das professoras colaboradoras, o tipo das
entrevistas, 0 nimero dos sujeitos selecionados sdo definidos a partir do conhecimento dos
critérios que envolvem o meétodo da historia oral, dos quais me vali para responder as
questdes propostas deste estudo.

Posto isso, direi que o lugar das gravagdes das entrevistas foi acordado entre mim e as
professoras. Procurei respeitar seus horérios, suas disponibilidades, cujos encontros foram
momentos em que 0 sujeito altera sua rotina, sua aceitacdo como colaborador/a exige que
revisite seu tempo, reconstruindo suas vivéncias, e, este processo se fortalece na medida em
que as relagbes sdo sintonizadas “entre quem indaga e quem narra suas historias”
(ALMEIDA, 2009, p. 225).

Com essas consideracOes, ressalto o envolvimento que pressupBe a interlocucao
pesquisadora/colaboradoras Esse mesmo envolvimento persegue os cuidados e o0s critérios
definidores do planejamento do projeto que envolve a historia oral. Detalhes, que diria serem
extremamente importantes para o desenvolvimento do processo da investigagdo. Procurei
deixar, desde os primeiros contatos, detalhada, na proposta do estudo, a possibilidade da
gravacgdo das entrevistas, 0 consentimento atraves da carta de cessdo, assinada e reconhecida
em cartdrio de registro. Documento que me deu direitos de transcrever as narrativas sem
restricdes, usando o nome de Nilda, Clara e Suzana, sem pseudonimos. Ressalto, ainda, que as
entrevistas gravadas, foram duas, que aconteceram , quando ja transcorridos, em cerca de
cinco, seis encontros com cada professora.

O local das entrevistas foi escolhido por elas. D. Nilda preferiu gravar em sua casa, em

Santiago, visto que, no més de dezembro, as chuvas foram intensas nos impediram de ir até a
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Florida, o que ocasionou atraso nas gravacdes. Suzana e Clara quiseram gravar as entrevistas
em minha casa, em Santiago.

Dos movimentos tecidos desses encontros, o caminho para a pesquisa estava aberto, 0s
materiais que solicitei para Nilda, como fotografias, como ja dito, ficaram entre as perdas e 0s
siléncios, dos “guardados de afetos” da professora Nilda, perdidos. Restaram, da
materialidade da suas historias, vestigios, com 0s quais procuramos juntas nutrir, aliada a sua

narrativa, a composi¢do das notas que desenhamos. Clara, olhou-me e disse:

[...] mas tem muita coisa assim que acontece na escola que a agente... E ai tu comeca
a falar... Dizer... Ah... Perguntar se eu ndo guardava... Fico arrependida de néo ter
guardado todas aquelas lembrancinhas, que a gurizada deu, e que se tu precisar de
novo, se repital Vamos repetir (riso) estou a tua disposicdo (Clara).

Os encaminhamentos assumidos diante do que propus pesquisar foram desafios que
Nilda, Clara e Suzana ajudaram-me a repensar sobre a tematica da educacdo rural, sobre a
escola, a docéncia rural, os alunos/as, trazendo, deste espago, suas significagOes. Trés
mulheres, olhares mdaltiplos, histdrias entrelacadas, duas geracbes entrecruzadas. Nilda,
oriunda de um tempo, cujas nuances de uma época na docéncia rural atravessam gquatro
décadas, 1954-1993. Clara e Suzana desenham o tempo dos anos de 1982 a 2009.

E, assim, fui eu e elas, palavras trocadas, siléncios instaurados, momentos em que tive
que interferir, muitas vezes, porque me sentia como se estivesse “provocando fontes”. Muitos
pesquisadores/as vivenciam, durante o processo das entrevistas, estas sensagdes, “houve casos
que precisei persuadir o entrevistado a falar mais, diante de respostas evasivas e lacdnicas”
(ALMEIDA, 2009, p. 230).

Diante dessas questfes, também procurei, a cada encontro terminado, ao chegar em
casa, anotar em diario da pesquisa, registros, impressoes, porque ndo costumo fazer anotacdes
ou registros durante as conversa ou até mesmo na entrevista gravada. E uma posicéo pessoal,
procuro registrar, logo apds o encontro, todo o “entorno” do que vi e senti.

Como ja ressaltei, a pesquisa oral, especificamente, a modalidade da histéria de vida,
ndo segue um roteiro fixo, rigido. Vali-me de um roteiro que me permitiu interagir com as
professoras, fazendo-lhes interrogacdes. Integrada a pesquisa para efeito de lembrar suas
histérias, como fotografias, objetos, servem como recursos que provocam certo efeito
catartico. “Talvez devido a formacdo usualmente desenvolvida nos nossos cursos de histdria e
de pedagogia, ficamos ainda pouco a vontade no uso deste tipo de material nas investigacoes
e ndo o exploramos” (LOURO, 1990, p. 27).
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Na esteira dessas observacdes, gostaria de destacar que ha tempos eu havia separado a
imagem que abre meus relatos: “A Professora Rural”, imagem de 1923, do pintor mexicano
Diego Rivera. Ficava observando, fazendo minhas interpretacdes, ndo planejei coloca-la neste
espaco, embora, sempre, apreciasse imagens. Por isso, digo que Nilda, Clara e Suzana sé&o
colaboradoras na construcdo deste trabalho.

Foi a atencdo de Suzana, que suscitou em mim a ideia de “abrir” o trabalho com essa
imagem. Diante de papéis espalhados sobre minha mesa, na nossa primeira entrevista
gravada, em minha casa, Suzana olhou para a imagem quando ainda ndo tinhamos iniciado a
gravacdo. Pegou a imagem, colocou seus 6culos e comecou a falar sobre lembrangas que lhe
vinham.

De tal forma, ao efetivar esse exercicio com Nilda, Suzana e Clara, trés olhares, trés
professoras, por momentos, se encontraram em uma imagem. Cada uma, diante de seus
significados. A imagem, segundo minha leitura, ao evocar a polissemia de sentidos,
emprestou ao trabalho a ideia que sempre desejei a ele inscrever. Professoras, multiplas,
diferentes, identidades que, em curso, se reelaboraram. Atribuicdes, que Nilda, Clara e Suzana

trouxeram a luz as suas representacdes.

[...] eu voltei no tempo, parece que ela esta contando uma histéria bonita, a escola
assim, né. Acho que; é uma verdadeira professora rural mesmo. Ela esta assim,
ensinando 0 a, 0 &, 0 i, 0 u ou valorizando a literatura! [...] Carinhosa, caprichosa,
ela esta colocando a literatura na vida dos alunos. O coragao dela estd em cada um
dos alunos (Nilda).

[...] essa imagem diz assim: por exemplo, é uma figura de mae. Uma figura de
conselheira, de educadora, porque tém varios, tém pequeninhos, tem adolescente,
tem o velho, tem o adulto. [...] de repente ela esta passando uma informag&o, dando
um conselho, dando uma aula, porque, na verdade, é uma aula. Estad contando uma
historia, esta lendo um livro, ela estd educando (Clara).

E, eu acho assim, que aquela professora ali que estou observando, estou vendo, me
sinto ela ali. Porque olha Cinara, queria que tu tivesses oportunidade de um dia
chegar até uma sala de aula numa zona rural. [...] Se tu tiveres oportunidade, é isso
ai, é aquela professora que chega e que os alunos chegam até ela. Tanto o professor
quanto a crianga nao tem aquela formalidade, nds ndo temos formalidade, Nds
somos simples. E eu acho assim, perfeita essa imagem, € o que nds somos, € 0 que 0
professor da zona rural é. Olha s6, ela com aquele livro, com certeza, deve estar
contanto uma historia para esses meninos e todos muito atentos. Tém jovens, tem
pessoas mais velhas, sdo todas as idades, sdo pessoas assim, parece que interessados
naquele assunto, essa realmente é o que nds somos (Suzana).

Diante de tais elaboragdes, Nilda, Clara e Suzana mostram que 0 pensamento é

flutuante, o fluxo da suas falas ndo é disciplinar, “é inddcil, viaja no tempo e no espago em
uma velocidade acelerada” (ALMEIDA, 2009, p. 231).
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Vale dizer que o uso da gravacdo traz a possibilidade da escuta, visto muitos
momentos, em certo sentido, apresentarem-se obscuros, e o gravador, inicialmente, um gestor
de inibicdo, aos poucos, torna-se um recurso que me trouxe mais beneficios do que entraves.

A dindmica tecida desses encontros, metodologicamente, ancorou-se em todas as
entrevistas. Assim, como muitos/as pesquisadores/as, creio esta ter sido uma decisdo que
muito contribuiu para o desenvolvimento do trabalho. Dos momentos da transcri¢éo, procurei
cruzar sensacdes e percepcdes das entrevistas, dos encontros e paralelo as transcri¢@es, fui
lembrando e anotando aspectos que marcaram e que deram cores destacadas as historias
ouvidas.

Diante destas consideracdes, a elaboracdo do trabalho deu-se na centralidade das
narrativas orais de Nilda, Clara e Suzana. Por isso, € necessario dizer que, ao longo do
trabalho, anexos, como documentos, fotografias, certidées, ndo foram, assim como as
entrevistas gravadas, realizados com o intuito de checar informacGes que ora vou
apresentando. “[...] ou para tentar encontrar elementos que se constituam em uma
‘contraprova’, no sentido de confrontar, confirmar ou contestar os depoimentos” (ALMEIDA,
2009, p. 227).

Quis, dessa forma, trazer o que vi, senti e ouvi, dando ares da vida, ilustrar cada passo
que se fez latente, vestigios encontrados nas historias de trés professoras/colaboradoras e que
se pautaram em releituras do ensino rural.

Os encaminhamentos assumidos diante deste trabalho, mesmo que desafiante,
permitiram refazer a trajetéria e tornar pulsantes uma histéria tdo rica tendo como
protagonistas trés professoras. Surge, em decorréncia disso, 0 processo que, ao longo de sete
meses, nos aproximou para, juntas, construirmos reflexdes acerca do lugar no qual elas
vivenciaram a docéncia: o ensino rural. D. Nilda, quarenta anos de docéncia, Suzana, vinte
oito anos, Clara dezenove anos. Disso posso entender que seus movimentos, desse lugar,
legaram vida ao trabalho.

Da autoria das suas narrativas, dos olhares desviados para o passado e, também, para o
tempo presente, entrelacamentos foram se formando, lentamente. Desta trama, eu e elas, com
curiosidade, revisitamos o ensino rural e deste lugar, algumas paginas da historia da educacéo,
foram provocadas a serem reinscritas.

Dessa trajetoria de estudo, diante de possibilidades e impossibilidades, quis construir
um repensar sobre o ensino rural. Articulei a memoria de professoras rurais, de seus tempos e
da movimentacdo dos seus ventos, cujos rastros se fizeram provocagdes e convite para

submergir “Olhares Pelo Ensino Rural: Revisitacdes do Tempo™.
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Por fim, algumas consideracdes: 0 que se sabe das professoras rurais, das suas relacdes
no espaco da escola, com os alunos/as, com a comunidade? Que conotacdes corporificam as
suas significacdes e os sentidos nascedouros desse espaco e em seu entorno, o que dizer das
suas resisténcias, da construcdo de sua visibilidade publica docente, burlando a “ordem
natural do discurso”? E, assim, fui ao encontro de algumas respostas, que me trouxeram,
diante, das minhas inquietac@es iniciais, acenos para uma reconstrucao daquilo que ha tempos
espreito: a histdria e seus sujeitos, visualizando-os em seres flutuantes e fugidios como o
pensamento. Vale a pena, novamente, reforcar as sensagdes advindas desses questionamentos

com as palavras de Guacira Louro (1990, p. 28):

Ha mdltiplas questdes a formular e ha, ainda, vérias, perspectivas para ler as
respostas. Estou convencida de que no encaminhamento de algumas problematicas,
a histoéria oral pode ser um ponto de apoio fecundo, a lan¢ar luz sobre sujeitos e
temas ensombrecidos.



3 OLHARES PELO ENSINO RURAL: REVISITACOES DO TEMPO

Situando o territério do qual falo, preciso lembrar que a docéncia e o ensino rural tém
sido temas de estudos, semindrios, congressos e objetivo de pesquisas em diferentes
programas de p6s-graduacdo na sociedade brasileira, especialmente no momento atual.

Uma das grandes questdes, sem duvida, a partir desta investigacdo, foi introduzir uma
revisitacdo ao ensino rural e a educacdo neste espaco, através dos olhares das
professoras/colaboradoras, que atribuiram seus sentidos e suas significacdes, com o objetivo
de repensarmos esse cendrio. I1sso se deve a momentos da historia da educacao brasileira que,
na atualidade, despontam como um locus carregado de representacOes estereotipadas, que
remetem ao atraso, as auséncias, a discursos ran¢osos da “sociedade pedagogizada” que se
apresenta diante de n6s (RANCIERE, 2007).

Posto isso, crescem os discursos da emancipacdo e da igualdade como outorgas, como

se essas fossem autorizagOes ou concessoes,

[...] se alguma coisa nos anima a educar € a possibilidade de que esse ato de
educacdo, essa experiéncia em gestos, nos permita libertar-nos de certas verdades,
de modo a deixarmos de ser 0 que somos, para Sser outra coisa para além do que
vimos sendo (LARROSA e KOHAN, 2007).
Diante disso, quis provocar um novo olhar, cujas reflexdes permitiram trazer o
entendimento de educacdo numa perspectiva que resiste a dicotomia de educacdo rural e a

educacdo no campo. De tal forma,

[...] para fins conceituais, cabe um esclarecimento inicial. A expressdo educacdo no
campo [..] é tomada como sindnimo de educagdo rural. [...] O emprego da
expressdo denota, tdo somente, que a lingua fixa 0 uso de indmeros termos e
expressdes cujos contetidos originais foram superados e destruidos pela historia.
Necessariamente, no caso, educagd0 no campo passou por um processo de
ressignificacdo que sd lhe permite expressar, nos dias de hoje, uma acepgao
dominantemente espacial, correspondente as suas formas de realizacdo na zona rural
(ALVES, 2009, p. 89-90).

Na perspectiva deste estudo, as memdrias das professoras rurais permitiram que eu
pensasse com elas tais questfes. Sdo atribuicdes construidas ao longo dos processos de suas
experiéncias pedagdgicas, cujas vivéncias Ihes deram autoridade para dizer da escola na zona
rural, a significacdo da docéncia, dos alunos/as deste espago.

E necessario buscar o espago para a rediscussio do ensino na zona rural, atentando a
normalidades que estdo ai dadas, cujas discursividades tratam de assentarem-se em verdades

dadas a priori e que, aos poucos, podem e devem ser estranhadas.
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[...] Tantas coisas podem ser mudadas, frageis como sdo, ligadas a mais
contingéncias do que a necessidade, a mais arbitrariedades do que evidéncias, mais a
contingéncias histéricas complexas, mas passageiras do que a constantes
antropoldgicas inevitaveis... Vocé sabe dizer: somos muito mais recentes do que
cremos, isto ndo é uma maneira de abater sobre nossas costas todo o peso de nossa
histéria, &€ mais colocar a disposicdo do trabalho que podemos fazer sobre nos a
maior parte possivel do que nos é apresentado como inacessivel (FOUCAULT,
2009).

Dessa maneira, volto a insistir: € necessario estranhar o discurso da dicotomizacéo do
mundo entre urbano e rural, e, consequentemente, nos discursos educacionais. E inquietante a

divisdo entre o mundo rural e o urbano, enfatizando a formacao docente para cada espaco.

[...] seguindo essa légica, eu poderia perguntar se a formacdo do professor da
periferia urbana deteriorada deveria ser a mesma do professor que vai trabalhar nas
regifes mais afluentes das cidades. [...] acho que todos os professores do ensino
bésico, sem distin¢Oes, deveriam receber uma formagéo socioldgica e antropoldgica.
De modo que eles proprios tivessem condigdes de se reciclar e ajustar em face das
situagcdes cambiantes de trabalho educativo que encontram pela frente, na cidade e
no campo (MARTINS, 2005).

Diante dessas consideracfes, a escola da zona rural é representada, ainda, por parte
dos discursos educacionais como um espaco carregado de preconceitos historicos, que
refletem, embora equivocadamente, um traco forte dos preconceitos historicos que o espago
da zona rural remetia ao trabalho forcado, estreitamente vinculado ao imaginario da
escraviddo, do trabalho da roca, do escravo cativo, representacdo que imprimiu aos sujeitos

gue vivem nesse espaco, depreciacao social. E, nesta perspectiva, a educacdo ndo escapou.

[...] os educadores incorporaram esse esteredtipo. Mas, essa mentalidade esta
mudando em funcdo da revalorizacdo do campo e da natureza, como nos
movimentos ecoldgicos, nos grupos que propugnam formas alternativas de vida
rural e do trabalho agricola (MARTINS, 2005).

Vale destacar que essas mudancas sinalizam que a educacdo e a escola nas zonas
rurais sdo bastante heterogéneas, portadoras de singularidades, que lancam luzes para iluminar
discursos homogéneos. As mudancas que se apresentam no mundo atual, com novos arranjos
sociais, novas organizacgdes do trabalho configurando o que Antunes (1999) denominou da
nova classe que vive do trabalho, ou como autores/as que possibilitaram a rediscussdo do
sujeito como construcdo historica, viabilizada, por exemplo, por Foucault e Deleuze, foram
pontos de partida para eu entender o mundo no qual estamos, na atualidade, submersos. E é
com essa percepcdo de mundo, que prefiro evitar nominagdes, quer alguns autores/as
dizerem-na p6s-modernidade, modernidade liquida, para evitar querelas, deixo antever que

meus questionarios partem do mundo atual e, nesse, as relacdes tornaram-se mais dinadmicas,
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mais “liquidas”, como sinaliza Bauman (2001), revelando novas formas diante da condicéo
humana.

Com essas consideragdes, quis, através, de leituras que vieram das historias de vida de
mulheres professoras na educacéo rural, reforcar a possibilidade de olhar esse cenério sob a
Gtica da inverséo dos discursos ditados até entdo como verdadeiros, absolutos, ancorados em
principios das continuidades e da perenidade. Creio que os caminhos sinalizados por Foucault
foram a chama para a libertacdo daquilo que a prépria histdria da educacao se alimentou ainda
nas luzes do século XVIII, que Ranciére (2007), ilustra no seu provocativo Mestre
Ignorante’,

Diante disso, trouxe aqui algumas das possibilidades que as memdrias de Nilda, Clara
e Suzana atribuiram a questfes envolvendo e desvelando a educacéo rural na atualidade, para
as quais o meu olhar se volta, capturando e dando vozes as atribui¢Bes de seus sujeitos que, ao

narrarem, inscreveram sentidos e significados que merecem atencéo.

3.1 Acenos de um Tempo: Sentidos da Escola Rural

Dos sentidos e significados que Nilda, Clara e Suzana atribuiram a escola rural,
certamente surgem vozes que parecem andar na contramdo dos discursos cujos espacos
entoam uma cantiga de um tempo em que 0 pensamento homogéneo retratava a educacgao

rural como oposicéo entre campo e cidade.

No caso da educacdo escolar, a propria reivindicacdo de uma peculiar formacéo de
criangas e jovens da zona rural, de alguma forma, trai uma insisténcia nessa ideia de
oposicdo entre cidade e campo. Essa seria a manifestacdo educacional de uma ideia
anacronica, pois nutriria, por assim dizer, uma tentativa, fadada ao fracasso, de
perpetuacdo de algo banido pela histéria (ALVES, 2009, p. 138-139).

Dessa forma, ainda hoje como o foi em épocas passadas, ha discursos que proclamam
o0 desenvolvimento da educacao no espaco rural que se ajuste as suas peculiaridades. Eu diria
discursos inquietantes, cuja insisténcia recai sobre o papel a ser desenvolvido pelas escolas
rurais, para que estas sejam responsaveis por, através da educacdo escolar, “fixar” criangas e
jovens a terra, delegando & educagdo escolar, neste espaco, o papel de conter a migracéo

dessas populacgdes para areas urbanas.

17 , . . « . . - .

Livro de Jacques Ranciere (2007). “Um livro extremamente provocativo, original e contagiante, que levanta
questBes de grande relevancia e urgéncia, acerca do processo de selecéo e hierarquizagdo social” (Denis Hollier,
Yale University).
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Na sociedade brasileira, na atualidade, pensando sob essa Otica, constatam-se
discursos que se legitimavam no periodo da Republica Velha, ainda ressoarem no presente.
Dessa praxis, ecos trazem, apesar da distancia entre esse passado, forcas que se articulam ao
discurso do tempo presente. Segundo Alves (2009), essas proclamagdes soam sintonizadas e
articuladas ao “ruralismo pedagdgico” do periodo, cujo discurso pode ser lembrado pelas
palavras de Sud Mennucci (apud ALVES, 2009, p.139):

[...] Temos de separar o ensino das cidades do ensino dos meios rurais e do ensino
da zona litoranea. E mister diferencia-los quanto a sua orientagio e ao seu alcance.
[...] Em ultima analise, temos de criar, com caracteristicas proprias e intrinsecas, o
homem da cidade, o0 homem do campo, 0 homem do mar. E cria-los sem que um
inveje a sorte do outro e se julgue em plano inferior na escala social.

Dos anos que separam o presente do periodo da Velha Republica brasileira, ran¢os
pedagdgicos estdo ai. Discursos que, atualmente, inquietam pela presenca de um ar de clamor,
encontram, em vozes do passado, discussdes que pareciam, ou mereciam estar encerradas.
Assistimos, novamente, partes de vozes conclamando por mudangas, seja no levantar
especifico de bandeiras pela luta na conquista da terra, ou por aqueles/as'® que ainda insistem
na “transformacéao” do sujeito do campo, cujo compromisso, dessa forma, recai no discurso da

adequacao “a realidade do campo”.

Mas sdo outros aqueles que reivindicam uma educacdo adequada a ‘realidade do
campo’, em nossos dias. Representam fraces de classe distintas dos pecuaristas e
cafeicultores da Primeira Republica. Se Sud Mennucci encarnou os interesses dessa
burguesia rural, entdo forca econdmica dominante, hoje repetem as mesmas ideias e
os mesmo refrdes os expropriados da terra, aqueles que, por meio do MST,
pretendem ser reintegrados a condicdo de proprietérios. [...] Também educadores e
burocratas da educacdo ndo se cansam de repetir essa cantilena sobre a importancia
da educacédo pertinente as pretensas necessidades especificas do campo. [...] Até o
Conselho Nacional de Educacéo se rendeu a onda e firmou o parecer n.36, aprovado
em 4 de dezembro de 2001, no qual sdo fixadas ‘Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas Escolas do Campo’, e baixou a Resolugcdo CNE/CEB n.1, de 3
de abril de 2002, que ‘Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo’. Ambos os documentos foram saudados como conquistas
importantes a concepg¢do e & préatica da ‘educacdo do campo’ pelo MST (ALVES,
2009, P. 141).

Posto isso, os sentidos atribuidos pelas professoras Nilda, Clara e Suzana sdo pontos
de contrastes diante de andlises pautadas em ideias articuladas as escolas da zona rural. Na
percepcao delas, o ambiente vivenciado € uma realidade heterogénea como se nesse vasto
pluralismo de sujeitos encontrassemos, em regides dispersas de um Brasil continental, a

representacdo uniforme do cenario rural. Carregam, nas suas elaboragdes, um pouco daquilo

8 \Ver ARROYO, Miguel; CALDART, Salete Roseli; MOLINA, Mbnica Castagna. Por Uma Educacéo do
Campo. 3.ed. Petropolis,RJ: VOZES, 2008.
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que vém dizer e o que estd acontecendo. E isso deixa a sensacdo de que existe, da
singularidade das suas experiéncias, um olhar diferente, cujas lembrancas, na voz da
professora Nilda, trazem um sentido da reversibilidade através dos recortes de seus quarenta

anos na docéncia na escola rural.

[...] Apesar de eu perceber que o trabalho na cidade era bem mais facil para um
professor. Facil no sentido de que ja havia bibliotecas, ja havia revistas. J& podiam
gravar, naquela época, ja tinha gravador. J4, podia, enfim, havia muitas facilidades.
Facilidades para os recursos de ministrar uma aula. E a gente la no interior tinha que
imaginar e conseguir, quando viajava, quando vinha para uma reunido, enxergar
uma coisa, pensar naqueles materiais, porque eu fui de comprar material didatico.
Porque eu acho, eu sempre pensei que uma aula que entrasse, que caisse na rotina
ndo despertava o interesse que eles tinham. [...] N&o desprezo o professor da cidade,
ele também teve uma luta muito grande, agora aquele 14 fora, foi um trabalho mais
arduo e para a gente, eu acho para exercer com dignidade a gente teve que lutar
dobrado. [...] Mas eu acredito que, nessa parte, tenha melhorado. Porque ja existe
muito meio de comunicacdo, pais que assinam jornais, a revista, a televisdo,
noticiarios. Entdo eles tém muito mais conhecimento e naquela época era tudo
levado para o professor. [...] L4, era tudo mais dificil, mas a gente sempre procurou
resolver as coisas. Todas as situacdes criadas. [...] Agora mesmo nds estamos assim,
eu também, estou empenhada nessa luta pelo Ensino Médio. Nds comparecemos nas
reunides. Mostramos as necessidades e acho que vamos conseguir a realizagdo. E
um sonho. [...] A gente lutando por mais e mais pela escola, por aquela gente, pelos
alunos. Eu acho assim que vamos conseguir (Nilda).

[...] Eu tinha dificuldade, digamos assim, de realizar tarefas de trabalho, trabalhos
assim para casa, por exemplo, tinha gente que naquele tempo, agora todo mundo
tem luz, mas quando eu iniciei 4, nem todos tinham luz. [...] Melhorou, sim,
melhorou, aos poucos vai assim, sempre vai melhorando, tanto assim, as verbas que
vém, por exemplo, tu tens , podes comprar. Eu vejo, eu ndo fui nunca diretora, mas
eu vejo ali na nossa dire¢gdo, vem dinheiro, pode comprar 0 que tu quiseres para as
criangas, para ndo faltar nada para as criancas. As criancas tém 0 acesso ao
computador, tm uma televisdo na escola, tu tens DVD na escola, tu podes levar,
sabe, filmes educativos. [...] Tu ensinas teu aluno a mexer num computador, tu
podes levar som. [...] Tem todos 0s recursos que tem para c4, tem para I, diante das
possibilidades, né, Cinara. [...] O transporte , as nossas vias de acesso melhoraram ,
foram asfaltadas as estradas. S6 que, claro, tem lugares que é longe que moram, tem
que entrar em campo, longe, vai pegar um aluno, por exemplo, ai quando chove...
Ainda continua aquele problema de “atolar”, mas l& dentro de uma fazenda, mas
buscam o aluno (Clara).

[...] acho que a informatica tem que chegar até o campo. Material, livros didaticos,
que ndo vou dizer que ndo vao, mas sdo poucos, eu lembro que as vezes ficam assim
nas coordenadorias, ficam nas secretarias municipais e eles ndo distribuem, talvez
pelo fato de ser zona rural, de dificil acesso. [...] Eu tenho experiéncia comprovada
que teve pilhas de livros, assim que eu tive que pegar 0 meu carro e vir buscar,
porque eles ndo deram jeito de entregar na escola. O MEC paga o consorcio, 0
Correio é responsavel por entregar, as secretarias municipais, mas eles ndo fazem
questdo. E aquilo que eu volto a insistir: eles acham que, ndo todos, mas a maioria
dos governantes, dizendo assim, as pessoas responsaveis por essas partes, eles
acham que o meio rural pode qualquer coisa. [...] Nesse sentido, eu sou
decepcionada na educacédo, nesse sentido. [...] A lei é clara, que todos tém direitos
iguais, mas eles ndo fiscalizam se foram entregues determinados materiais, se 1a na
escola da Florida, 14, na zona rural, realmente foi feito tal servico [...] Eles ndo
fiscalizam essa parte. [...] O avanco foi com o transporte escolar, até entdo, quando
eu iniciei, os meninos iam de bicicleta, vinham a cavalo, outros iam a pé. Eles
achavam jeito de chegar até a escola. [...] Eu acho que educacéo é Gnica. Acho assim
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que a mesma educacdo que é dada no campo e na cidade deveria ser igual. [...]
Porgque nds somos gente, nés somos inteligentes, nés somos pessoas, nds temos que
ser vistos da mesma forma. [...] Eu acho que tem pessoas que do fato de pensarem
que tu és do campo, tu moras no campo, tu és nada! Tu ndo sabes nada, tu és
alienada. [...] Mas ja mudou, mudou. Mudou muito! E temos que mudar, tem que
mudar. [...] Eu acho assim que deve ser respeitada, digamos, a cultura regional. [...]
A gente tem que acreditar. Pode haver mudancas, sim! (Suzana).

Pelo exposto, diante dos depoimentos de Nilda, Clara e Suzana, podem-se atribuir
novos sentidos a escola rural e, através da representacdo recortada das suas vivéncias docentes
do lugar onde os vivenciaram, lentamente, vao surgindo tragos diferentes sobre esse espaco da
educacdo. Na atualidade, muitas pesquisas, ao aproximarem-se das vozes dos sujeitos
docentes e discentes, redimensionam, através das suas significagdes vividas, possibilidades de
se colocarem sobre interrogacdo ideias procedentes, que viajam pelo caminho contrario. Em
andlise de escolas rurais do Mato Grosso do Sul, comenta Alves (2009, p. 141-142):

Quando escolas s&o mantidas na zona rural, fica evidente a falsidade da ideia de uma
educacdo atrelada aos ‘valores do campo’, pois, mesmo que esses valores
existissem, o professor é da zona urbana e o material didatico é o mesmo utilizado
nas escolas da cidade. Mais importante ainda é o fato de a eletrificacéo rural ter
colocado os habitantes do campo em contato com o mundo urbano, por meio da

televisdo. [...] Nem mesmo os precarios acampamentos ou assentamentos do MST
escapam dessa determinacéo.

Vale mencionar que as atribuicdes das professoras, neste estudo, deixam antever sua
percepcao desse hibridismo entre cidade e campo, como bem lembra a professora Suzana,
referindo-se aos materiais didaticos que s&o, de norte a sul, iguais. Ao chamar a atencdo para
o respeito “[...] a essa cultura regional, os saberes regionais, os vocabularios regionais [...] 0
professor tem que usar do bom senso, né, Cinara?”, servem como testemunho dessa realidade
dispar.

Na perspectiva dos significados atribuidos a escola rural e ao seu entorno, a professora
Nilda, ao volver o olhar para o passado, empresta novos sentidos a escola de seu tempo, assim

se manifestando:

[...] veja bem: tinha radio, revistas, jornais, eu dava o material para eles [...] eu
sempre fui de mostrar o que estava acontecendo no mundo, é dever de um professor!
[...] 1a eu e a diretora fizemos o senso escolar a pé [...] foi uma guerra a instalagao da
unidade sanitaria em Florida [...] depois disso, participei da rede d’agua na Florida.
Fui presidente da comissdo e o0 sou até hoje. Participava bastante da vida do lugar.
Movimentava a localidade. [...] hoje tem condicfes de estrada, tem luz, que antes
ndo tinha (Nilda).

A escola e o entorno do lugar que a professora Nilda rememora, séo desenhos de suas
vivéncias, dos anos vividos como professora no inicio dos anos 1954 a 1993. Diante disso,

destaco que o meu objetivo, aqui, ndo recai em explicar como tudo comecou. N&o é minha
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intencdo buscar a origem dos acontecimentos. Retrocedi no tempo e ressaltei esses detalhes
porgue 0s contextos mencionados por ela, ddo-me, cruzamentos para eu historiar e desvendar
uma grande teia, tramada por olhares, que juntas construimos atraves de idas e vindas na
historia.

Dessas idas, meu olhar se deparou com o lugar em que Nilda, Clara e Suzana, em
momentos diferentes, constituiram-se docentes. Para situa-las, seus olhares partem de uma
comunidade rural e da escola estadual “Moisés Viana”. Escola inaugurada no ano de 1941%,
periodo da histdria da sociedade brasileira que espelha, ainda, reflexos dos anos 30. “Os anos
30 vdo demarcar nitidamente um processo de mudancas estruturais na ordem politica,
econdmica e social do Brasil” (SANTOS, 2007, p. 215).

Nesse cenario, intensifica-se a urbanizacdo, a industrializacdo, cuja expansdo traz para
a sociedade um novo perfil. Os avangos da urbanizagdo e da industrializagdo provocam
mudangas na estrutura do Estado. Nesse contexto, novas orientagdes no campo da educacao
comecam a ser gestadas. Em 1930, ¢ criado o Ministério da Educacdo e da Saude, momento
em que “inicia uma auténtica reestruturacdo no sistema educacional brasileiro, notadamente
no &mbito do ensino profissional” (SANTOS, 2007, p. 216).

Nessa perspectiva, a escola inaugurada em 1941, na Vila Flores, em Santiago-RS, no
periodo da Era Vargas (1930-1945), faz parte do momento da histéria no Brasil. No periodo
em que a educacdo da indicios da sua organizacdo, comecam-se discussGes no tocante a
criacdo de uma legislacdo nacional que regulamente diretrizes para o ensino até entdo
inexistentes. Essa efetivacdo sé ir4 acontecer em 1961, quando da promulgacdo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (SANTOS, 2007, p.218). Nessa época, a professora
Nilda, docente desde 1954, inicia a construcdo da sua historia como educadora em uma
comunidade rural, no interior do vasto espaco sul-rio-grandense brasileiro.

Desses recortes da historia, entrelagcando a histéria de um Brasil imenso, uma
professora em seu tempo, nas coxilhas do Rio Grande do Sul, conta uma histoéria como tantas
outras por ai, a espera de serem ouvidas. A professora Nilda, daquele tempo, lembra-se do
inicio da sua docéncia, na escola anteriormente nominada, depondo que “eu ndo tinha naquele
tempo nem o ginésio completo. Eu comecei a trabalhar assim, vamos dizer de auxiliar, como
professora [...] trabalhei esse tempo e comecei a estudar” (Nilda). Faz referéncia a sua ida
para 0 municipio de Santa Rosa-RS, em 1959, como diz “eu tirei a “Regional” (Nilda),

fazendo referéncia a Escola Normal Regional ““Visconde de Cairu™.

19 Em anexo Placa da Inauguracio da Escola Estadual Moises Viana- Florida — Santiago-RS, 1941.
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Destas tramas, a historia da professora Nilda representa significativos recortes da
historia da educacdo, encontrada nos rastros da sua memdria e que, também, é consoante com
0 momento da educacdo da época. Nesse cenario, 0 municipio de Santiago-RS, assim como
muitos outros municipios do estado do Rio Grande do Sul, impulsionados pelo avango
demografico, da sinais da organizacao dos servicos publicos e do sistema educacional.

[...] os administradores santiaguenses preocuparam-se em oportunizar possibilidades
de educacgdo formal inclusive & populagdo rural, continuidade de ensino nos limites
do préprio municipio. [...] A criacdo da Escola Elementar ja representava uma

reformulacéo do sistema de ensino , quando mesmo 0s primeiros niveis passaram a
estar, também, sob a responsabilidade do Estado (CONSTATINO, 1984, p. 129).

Nesse contexto, dos anos de 1950, 55 estabelecimentos educacionais sdo mantidos
pela Prefeitura, “a maior parte na zona rural” (CONSTANTINO, 1984, p. 129). Vale destacar
que, ndo fugindo do cenério brasileiro da epoca, o sistema municipal em Santiago-RS,
mantido pela Prefeitura, grande parte dos 55 estabelecimentos estdo localizados em areas

rurais e, em consequéncia disso, enfrentam sérios problemas, apontados

[...] em documento enviado ao Prefeito Tito Beccon, em 10 de janeiro daquele ano:
‘InstalagBes precarias, absoluta falta de material didatico’. No mesmo documento,
aponta-se alto indice de reprovagdo (68,62%), a regéncia de varias turmas de
diferentes niveis de ensino por um mesmo professor. [...] cabia a0 municipio prover
ao ensino, situacdo, que se foi transformando quando a maior parte da
responsabilidade passou a ser do Estado (CONSTANTINO, 1984, p. 129-130).

Diante dessas consideracdes, as escolas rurais, na epoca de 1950 aos anos 1970, séo
estabelecimentos muito simples, dispersos em areas rurais do municipio®. Das lembrancas da
professora Nilda, daquele tempo, sobressai a experiéncia da regéncia em niveis diferentes de
ensino, pontuados no documento enviado ao Prefeito Tito Beccon. Recorda-se ela:

[...] a gente tinha que usar de uma tatica: levar, por exemplo, um texto para leitura e
responder questdes, problemas eram muito usado na época, ndo sei hoje [...] hoje
parece que ndo sabem nem fazer conta, as vezes, né? Entdo eles trabalhavam ai a
professora falava com a outra série, a0 passo que se pusesse uma 5% e uma 4?
ficavam se olhando, entdo a gente procurava fazer assim [...] porque a 5% ndo tinha
mais interesse na 1% [..] Era uma estratégia. Era a maneira melhor que nos
podiamos atender (Nilda).

Vale destacar que, embora, de forma lenta, e sob adversidades, avancos a luz da
legislacdo sdo sentidos em relacdo a educacdo. Muitas contradi¢des pelo caminho, mas
certamente as possibilidades, a partir da Constituicdo de 1988, merecem reconhecimento. Da

histdria republicana brasileira,

20 |magens de escolas rurais no municipio de Santiago-RS (1969-1973) — Relatério da Segunda Administragdo
de Gumercindo Saraiva. p. 25-27.
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[...] ndo h& como ignorar os avancos possibilitados pelas Constituicdes de 1934 e de
1988 [...] na Republica, muitas constituicdes e leis buscaram determinar fontes de
financiamento nacional, muitos da vinculacdo orcamentéria estabelecida desde
1934. Apos essa determinagdo nacional, muitos estados e municipios alteraram para
mais os percentuais desta vincula¢do (CURY, 2007, p, 569-570).

Nesse sentido, a Constituicdo de 1988, pela primeira vez na histéria da Republica do
Brasil, proclama, no seu artigo 205, que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado”
(BRASIL, 2008, p.13). Fica entendido que a educagdo, independente de homens e mulheres
residirem em areas urbanas ou em areas rurais, perante 0s preceitos constitucionais, passam a
ter os mesmos direitos e acesso ao ensino nas suas diferentes modalidades do territorio
brasileiro.

A partir de 1988, quando promulgada a nova carta constitucional, a sociedade inicia
um processo de discussdo, entendendo a necessidade da revisdo da lei que organiza a
educacdo no Brasil. Quando promulgada, oito anos ap6s da Constituicdo de 1988, a nova Lei

de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB — Lei n® 9.394/96, em seu a Art. 28, 1é-se:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especificamente:

I — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacao do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climéticas;

Il — adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Nessa perspectiva, analisando a trajetoria historica da legislacdo republicana brasileira,

a educacdo, em termos de reconhecimento como dever do Estado, da acessibilidade a

qualquer individuo, seja no campo ou na cidade, estd contemplada nos preceitos

constitucionais da carta de 1988 e na LDB/96. Muitos estudiosos/as®* do campo educacional

criticam a LDB/96 em vista de seu carater periférico ao tratar a educacao rural. Embora com

opinides discordantes, os avangos sao claros e trazem, em certa medida, sinais da
democratizacédo da educacéo.

O Brasil que ja negou esse direito a tantos de seus filhos, ndo pode perder mais essa

oportunidade de efetivar os principios, os fins e as metas que a lei expressa. [...] O

Brasil tem de responder a um desafio: democratizar-se sem abrir mdo da

modernidade. [...] a proclamacg&o de direitos orienta caminhos, mas é também uma

lembranca constante de uma meta que, produto das lutas sociais, se impde como

critica e revisdo das situagdes estabelecidas. Esse é um desafio permanente (CURY,
2007, p. 583).

21 Autores/as como Roseli Salete Caldart, Miguel Gonzéles Arroyo, Ménica Castagna Molina, Paulo Ricardo
Cerioli.
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Diante de tais reflexdes, a escola rural significada pelas professoras Nilda, Clara e
Suzana, apresenta muitas possibilidades que emergem para reinscrevermos notas as paginas
que compdem essa tematica. De seus olhares, das suas elaboragdes, certamente, chegaram
possibilidades de conhecermos aspectos da escola rural e da educacgéo rural. Mesmo diante de
uma analise micro, trazem a singularidade, o recorte de um espaco, que parecem destoar com
o discurso uniforme vindo, principalmente, de criticos que insistem em reiterar a
homogeneizacdo das populacbes rurais como se essas fossem desenhadas por uma Unica
identidade.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares e
imagens, pelas imagens da midia e pelos sistemas de comunicacdo globalmente
interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas — desalojadas - de tempos,
lugares, historias e tradicBes especificos e parecem “flutuar livremente” (HALL,
2006, p. 75).

Nessa perspectiva, 0 mundo atual , do qual meu olhar o percebe, mostra tragos fortes
da diversidade, do hibridismo, que n&o quero julgar se essas novas forgas como introduz
Deleuze (2008), pensando a sociedade de controle que se mostra diante de n6s, como arranjos
bons ou ruins, mas presentes nos mais diversos espacos das relacfes sociais, culturais,
econbmicas e, por conseguinte, afetando a histéria de mulheres e de homens das diferentes

sociedades humanas em seus tempos e em seus espacos.

A globalizacdo ndo parece estar produzindo nem o triunfo do ‘global’ nem a
persisténcia, e sua velha forma nacionalista, do ‘local’. Os deslocamentos ou 0s
desvios da globalizagdo mostram-se, afinal, mais variados e mais contraditorios do
que sugerem seus protagonistas ou seus oponentes (HALL, 2006, p. 97).

Voltando a cena da discussao, nestes meandros das relagdes do mundo atual, praticas
singulares como testemunham a memoria das professoras/colaboradoras, neste trabalho, para
repensarmos o sentido da escola rural e da educacdo, sob suas significacOes, espacos de
contradicOes, parecem pontuar as atribuicdes da professora Nilda e da professora Suzana
quando se referem a gradual diminuicdo dos alunos/as na escola estadual na Florida. O
deslocamento de muitos/as alunos/as da comunidade para a escola municipal proxima a
comunidade s&o pontuacdes que elas, ao recordarem, falam dessas mudangas como perda.

Essas elaboragdes de Nilda e de Suzana, pertencentes a comunidade, fazem com que
destague a memoria como um fator de identidade. Extravasam os limites do individual, o
sentimento de pertenca a um grupo, a uma institui¢cdo, manifesta do ato da recordacédo é antes

de tudo coletiva. “[...] cada memodria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva
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[...] este ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupe (HALBWACHS, 2006, p.
31).

Diante disso, as atribuicbes de Suzana, como certa perda, ao falar desse
“esvaziamento” da “sua” escola, da “sua” comunidade reportam ao que Halbwachs (2006)
chama de “comunidade afetiva”, ou seja, modo como a memoria coletiva articula a
identificacdo a partir de um grupo social ou a um lugar. Vale dizer que as palavras de Suzana
estabelecem, a partir dessa comunidade afetiva, o entrelacamento da memoria individual de
acordo com a memodria coletiva, o que lhe subverte uma maneira de sentir-se coesa, seja a um
grupo ou a uma instituicdo. “[...] eu vejo assim parece uma concorréncia [...] Os alunos
passaram da nossa escola para a escola do municipio [...] ndo tenho dados, mas eles dispdem
de mais verbas para a educacdo. [...] Hoje a escola deve ter e torno de uns 60 alunos”
(Suzana).

O sentimento de perda ou a concorréncia que Suzana manifesta é uma realidade que a

partir da Constituicdo de 1988 estabelece no

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino. (EC n° 14/96 e EC n° 53/2006)

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territdrios,
financiard as institui¢des de ensino publicas federais e exercerd, em matéria
educacional, funcédo redistribuitiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios .

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil.

8 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

§ 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios
definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universaliza¢do do ensino
obrigatorio.

§ 5° A educacdo bésica puablica atendera prioritariamente ao ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 137-138).

Diante dos avangos na legislacdo brasileira, quer na Constituicdo de 1988 ou na
propria LDB/96, vemos conquistas através de lutas manifestas em varios movimentos da
sociedade brasileira nos anos da década de 1980 e, com a abertura politica, na propria
organizacdo do corpo docente, a0 mesmo tempo em que Sse organizaram em associacgoes.
Essas formas associativas servirdo como impulso para ganhos significativos, posteriormente,
na legislacdo, seja em termos de valorizagdo do magistério e, também, para a educacéo,
propugnando outras formas de educacdo e sua acessibilidade. “Os movimentos sociais e a

crise econémica dos anos 80 associados ao desgaste sofrido pelo regime autoritario
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provocarao sensiveis mudancas no pais em especial na consecucdo do Estado Democratico de
Direito” (CURY, 2007, p. 575).

Vale mencionar que, em periodos anteriores as respectivas leis, seja na Carta de 1988
ou na atual LDB/96, a escola tinha, como meta, 0 cumprimento de medidas para desenvolver

uma sociedade que queria fazer-se moderna.

Cabia a escola efetivar a aculturacdo de todos os que iam sendo deixados as margens
da nova realidade e produzir mudangas culturais que atingissem toda a populagao.
Nesse empenho, ocuparam posi¢cdo de destaque as familias pobres, as familias do
campo, os desocupados e os favelados urbanos, enfim, todos aqueles que fossem
identificados como desintegrados, excluidos da vaga modernizante, representantes
do pais velho e subdesenvolvido que devia ser ultrapassado (CUNHA, 2007, p.
459).

Dessa forma, a LDB/96 traz caracteristicas mais flexiveis. Pela primeira vez vemos a
preocupacdo em garantir direitos a diferenca, “diferenca expressa nas etnias, no género, na
idade e nos portadores de necessidades especiais” (CURY, 2007, p. 581). Diante disso, 0
importante como destaca o autor € o enfoque de servi¢o publico que a educacdo passa a
imprimir, sendo a educacao basica um direito publico.

Considerando tais avangos, a realidade dos municipios, como no caso de Santiago-RS,
diante da LDB/96, que delega a estes prioridades na organizagdo do ensino fundamental e na
educacdo infantil, a preocupacdo que a professora Suzana revela, ao se referir a diminuicéo
dos alunos/as, e menos verbas para “sua” escola e “sua” comunidade, sdo reflexos da
legislacdo. Para maior ilustragdo, quando dos primeiros anos da Escola Estadual em Vila
Florida, segundo a professora Nilda, o nimero de alunos/as passava dos 300, chegando aos
anos 1980, quando Suzana e Clara iniciaram a docéncia, ainda havia um grande numero de
criancas e adolescentes na escola. Ante as fotografias da época® da escola na Florida com
alunos/as e professoras, Clara comenta: “[...] estou olhando estas fotos, a professora rural €
diferente [...] € diferente, € bom” (Clara).

Muitas mudangas podem ser vistas e sentidas entre o inicio das atividades da
professora Nilda, em 1954, de 1980, de Suzana e Clara, até os dias atuais. A escola de Nilda e
de Suzana, principalmente, desenhadas por seus tracos ora de saudades, ora nostalgicos,
revela lagos com a “comunidade afetiva” no rastro da suas memorias, que se constituem em
relato do coletivo, como sinaliza Halbwachs (2006). A escola rural para Suzana é significada,

também, como “continuacdo da familia” e essa representacdo estreita a ideia de sua

22 Fotografias dos alunos/as e professores/as na Escola Estadual Moisés Viana — Florida - Santiago-RS, anos
1980
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identificacdo com a comunidade, com a instituicdo, traz da sua memoria o pertencimento do
seu entorno (HALBWACHS, 2006).

A escola de Nilda, Clara e Suzana, nos dias atuais, faz parte da rede estadual de
escolas rurais do municipio de Santiago-RS. Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com base no senso escolar 2007, aponta, das 6
escolas rurais estaduais, em Santiago-RS, um total de 319 alunos/s matriculados.
Especificamente, na Escola Estadual Moisés Viana, na comunidade rural de Florida, 61
matriculas. Podemos perceber, com base nesses dados estatisticos, o “esvaziamento” que
Suzana se refere ao longo dos anos. Segundo dados do Inep e da Secretaria Municipal de
Educagéo e Cultura de Santiago-RS,? o sistema municipal de educacdo do municipio conta
hoje com duas (duas) Escolas de Ensino Fundamental na zona rural, tendo 160 alunos/as
matriculados, 29 professoras e dois professores.

Considerando tais questdes, a escola e a educacdo rural, ao longo das mudancas que o
tempo trouxe, com pequenos rabiscos vindos dos olhares de professoras, elaboragdes
construidas nas suas trajetdrias vividas na docéncia rural, parece, como sinaliza Walter
Benjamim (1989), desenhar o passado. N&o apenas como um relato do que foi, mas como a
experiéncia foi vivida. E, dessas experiéncias narradas por Nilda, Suzana e Clara, pude
apropriar-me de seus sentidos e de suas significacdes para que possamos vislumbrar, nesse
universo vasto da realidade plural das escolas rurais e da educacdo rural, um aceno de que
“uma historia pode ser nova e, no entanto, falar de tempos remotos. O passado surge com ela”
(ENDE, 1988, p. 206).

Quando inicia a pintura de uma tela, muitas formas véo, lentamente, surgindo. Cores
sobressaem-se, imprimem-se nela a cor e a vivacidade que as mdos do artista delineiam.
Assim, parece-me que 0s contornos desenhados da escola rural pelas méos de trés professoras
séo pontos de rupturas, que dao ressonancia a uma voz e agugam um olhar diferenciado para o
sentido da escola rural e da educacéo rural, tdo desbotada nos quadros por ai espalhados. No
vasto espaco sul-rio-grandense, muitas novas pinturas poderdo despontar de imagens do
cenario de 951 escolas rurais. Aqui, nesta pequenissima tela, trés professoras, com os lagos do
passado com o presente, trouxeram um desenho de uma pequena escola, que se fez tragos com
vivacidade, com as sensacOes e os significados que elas captaram. Falaram da escola e da

educacdo rural com sons destoantes. Deram-lhe um sentido de pluralismo, de dinamismo, de

2 Documento expedido pela Secretaria Municipal de Educacio e Cultura do municipio de Santiago-RS, 01 de
marco de 2010, dados das escolas rurais do municipio
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hibridismo, como diz a professora Nilda, “[...] € uma época de repensarem mesmo a vida no
campo. 1sso é mais que uma necessidade [...] € um dever da parte do setor educacional”.

No registro destes significados que Nilda, Clara e Suzana capturaram em suas
memorias, fica forte a manifestacdo delas de que a escola deve ser o espago para que a
educacéo volte-se, seja no campo ou na cidade, para a possibilidade do desenvolvimento e da
potencialidade da inteligéncia humana com seus desejos, afastando o ranco das marcas
historicas que delegou a mulheres e homens do campo a deprecia¢do social e sua ignorancia.

Ventos novos, nas vozes dessas professoras, parecem entoar que a educacao e a escola
aproximam-se do que Jacques Ranciere (2007, p.183) pensou como “emancipagdo

intelectual” e, para fechar essas notas, valho-me das palavras dele:

[...] bastaria aprender a ser homens iguais em uma sociedade desigual — € isso que
emancipar significa. Esta coisa tdo simples é, no entanto, a mais dificil de
compreender, sobretudo desde que a nova explicacdo — 0 progresso — misturou, de
forma inextricavel, a igualdade e seu contrario.

Para resguardar o desenho ndo acabado, mas mais colorido dos tracos da escola e da
educacdo que a mim, Nilda, Suzana e Clara, assim, como sopros de suas vozes, trouxeram
murmurios que se estreitam mais ainda na provocacao:

[...] os amigos da igualdade ndo tém que instruir o povo, para aproxima-lo da
igualdade, eles tém que emancipar as inteligéncias, tém que obrigar a quem quer que

seja a verificar a igualdade de inteligéncias. [...] A instrucdo é como a liberdade: ela
ndo se da, conquista-se (RANCIERE, 2007, p. 12).

3.2 Professoras Rurais: Vozes que atribuem sentidos de seu Tempo

Pensar as atribuicdes que as professoras Nilda, Clara e Suzana emprestaram as suas
vivéncias, enquanto professoras, trouxe fragmentos selecionados e, ha composi¢cdo, Como um
mosaico, cada pedaco encaixado deu formas aos seus sentidos para que destes quebra-cabecas
construidos pudesse olhar o que despontou como histérias contadas. Histdrias de suas vidas

na docéncia rural, sentidos atribuidos nas suas narrativas:

Esta ndo tem a pretensdo de transmitir um acontecimento, pura e simplesmente;
integra-o0 a vida do narrador, para passa-lo aos ouvintes como experiéncia. Nela
ficam impressas as marcas do narrador como os vestigios das médos do oleiro no
vaso de argila (BENJAMIM, 1989, p. 107).

Diante disso, as historias que, aos poucos, vao surgindo das narrativas das professoras,

comecam a desenhar seus primeiros significados sobre a docéncia, que, a partir delas,
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transformam-se em marcas de fortes tracos. De épocas diferentes, de maneiras multiplas, trés
mulheres que, ao longo das suas vidas, constituiram-se professoras.

Da voz de Nilda, uma atribuicdo diferente surge ao escolher ser professora, 0 que
poderia ndo ter sido. Da vivéncia da infancia, aprendeu a admirar as professoras que vinham
de outras cidades e que, em sua casa, por la ficavam. Essa admiracdo parece que lhe despertou
certo sentido de empoderamento, como sinaliza Michelle Perrot (2001).

Ser professora, em seu tempo, trouxe-lhe reconhecimento publico. A decisdo de ir

estudar em outra cidade, em 1959, torna-lhe uma mulher, para a época, diferente,

[...] muito provavelmente mulheres que tomassem iniciativas que contrariassem as
normas, que tivessem um nivel de instrucdo mais elevado ou que ganhassem seu
préprio sustento eram percebidas como desviantes [...] vale lembrar ainda que, por
muito tempo, a ignorancia foi considerada como um indicador de pureza, o que
colocava as mulheres ndo-ignorantes como ndo-puras. De certa forma elas
escapavam da representagdo do senso comum sobre o feminino, escapavam da
representacdo que detinha a autoridade para dizer o que era ser mulher (LOURO,
2008, p. 469).

Das lembrancas da professora Nilda, sobressai a manifestacdo de seu respeito pela

docéncia e admiracdo pelos professores, como muito bem ilustram as suas palavras:

[...] admirei os professores, eles eram assim [...] elas, aquelas professoras educadas,
aquelas pessoas que queriam trabalhar [...] e felizmente todos tiveram professoras de
Uruguaiana, de Livramento, de S&o Borja e, de muitos lugares [...] elas sempre se
ajustavam aquele nosso meio. [...] ser professora significou muito para mim, ter
escolhido ser uma professora rural, devido a minhas origens, devido o que eu sentia
pela parte rural, pela crianca do campo, pela crianca que estava ali e, talvez, diziam
assim, ndo vai haver aula, falta o professor. Entdo quando eu me dispus eu pensei:
dar o que tinha de melhor em mim por aquele aluno que precisava. Foi 0 que eu
mais pensei, foi isso. [...] Tive outros convites para outros trabalhos, mas eu pensei,
mesmo depois de lecionar, depois eu pensei: poderia fazer um curso de Direito, tive
oportunidade, mas pensei assim: na época, eu lecionava, eu estudava aqui,
participava de tudo que acontecia na sociedade. Era muita coisa, entdo eu ndo fiz,
mas eu poderia ter feito. Mas a minha intengéo era sempre, com o curso de Direito,
mas continuar lecionando (Nilda).

As palavras da professora Nilda parecem dissonantes da postura de uma moca de seu
tempo, uma jovem de seus vinte anos, nos anos de 1959, em uma pequena comunidade rural,
[...] quando eu tirei a “Regional’ eu era solteira (Nilda). Ela justifica sua escolha, por ndo ser

um comportamento “normal”, melindrava os padrdes éticos da época:

[...] os pais nunca deixavam [...] olha, dentro da minha familia, irmaos, tios, eu fui
sempre uma pessoa confidvel para eles. Eles achavam assim, que, ao mesmo tempo
em que eu me sentia independente, eu sabia compreender. Eu tinha, naquele tempo,
um bom comportamento. [...] Foi aquilo que eu te disse: a organizagdo familiar! [...]
Meu pai sempre valorizou os principios éticos. E isso ajudou muito, porque a gente
se criou ali. [...] Assim, foi maravilhoso! O pai sempre colocou os valores materiais
no lugar que eles eram e os espirituais e morais, acima de tudo (Nilda).
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Vale dizer que mulheres como a professora Nilda subverteram a ordem do caminho
“normal” de uma moca, principalmente, pelos entrelacamentos culturais e histéricos de seu
entorno, naquele tempo. Em face disso, cabe, aqui, pensar as pequenas formas de resisténcia.
Volto a Foucault (1988) e refor¢o que os pontos de resisténcia sdo distribuicdes irregulares,
que marcam gestos, delimitam comportamentos. E, é nessa perspectiva, que mulheres como a
professora Nilda reagiram, ndo em grandes rebelides, mas insurgindo-se nos menores espacos
para o exercicio do que Foucault (1979) destaca como a ideia do exercicio de micropodres.

A participacdo das mulheres no magistério, para muitas mocas, sinalizou,
principalmente o magistério primario, nas primeiras décadas do século XX, para um “lugar de
mulher e 0s cursos normais representavam, na maioria dos estados brasileiros, a meta mais
alta dos estudos a que uma jovem poderia pretender” (LOURO, 2008, p. 471). Dessa forma, a
figura feminina, no magistério, era vista como uma valorizacdo que lhe trazia status
intelectual. Muitas ndo escolhiam o magistério porque desejavam serem professoras, mas
como um espaco, muito frequente, ditado pelos discursos do inicio XX, e que deveria ser
outorgado para as mulheres.

Ao0s poucos, com o passar dos anos e com novos discursos dos 60 e 70, 0 magistério
d& indicios do discurso de profissionalismo como destaca Louro (2008, p.472), na referéncia

sobre a tematica:

[...] hd uma tendéncia em se substituir a representacdo da professora como marca
espiritual por uma nova figura: a de profissional de ensino. [...] Agora recai sobre
eles uma avalanche de tarefas burocréticas, exigindo-lhes uma ocupagéo de controle;
determinava-se, também, que sua acdo didatica se tornasse mais técnica, eficiente e
produtiva. [...] Reivindicar o reconhecimento como profissional também se
constituia numa forma de mulheres professoras lutarem por salarios iguais aos dos
homens e por condi¢des de trabalho adequadas.

Com essas palavras, encontro um pouco da atribuicdo da docéncia na narrativa da
professora Nilda, porque o sentido de ser uma professora traz uma implicagdo intrinseca, um

comprometimento tacito de sua acéo didatica, verdadeiro compromisso com a eficiéncia,

[...] quando eu cheguei a ser professora de Moral e Civica, eu ja sabia, quando , até
vou te contar uma passagem: quando iniciou a Moral e Civica e eles ndo deram
livros, ndo deram nada, [...] eu peguei moral e civica. [...] e ai veio para a gente
elaborar uma provinha [...] e ndo tinha nem onde olhar e eu elaborei uma provinha
[...] ja& tinha a DE aqui [...] e ela falou assim: Parabéns professora! Eu tenho
guardado, deve estar 1a nas caixas. [...] eu fui fazendo assim, os valores que eu
ensinei [...] entdo eu acho assim, também esta na pessoa. Estd na vocagdo e nos
principios que ela adquiriu (Nilda).

O significado da docéncia para Nilda é bastante marcado pelo compromisso

profissional. Sua narrativa deixa claro que ser professora, naquele momento, representava sua
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identidade profissional de professora. O espaco da sala de aula, muitas vezes narrado pelo
carinho aos alunos, revela-o, reforcado por sua admiracdo pela escolha ao magistério, como
um lugar de poder. A autoridade da professora. O exercicio, encarado dessa forma, destaca a
autoridade da profissional professora, seja na escola ou nas relagdes com os aluno/as e revela
a dimens&o de poder exercido nas relacfes, na sua manifestagéo, “nas suas finas redes”. Como
refere Foucault (1979), o exercicio do poder ressalta-se na funcdo docente, ndo na imposicao,
mas pela producdo da acdo e verdades.

Vale mencionar que, mesmo exercido sobre adolescentes ou criangas, como é a
experiéncia de Nilda, Clara e Suzana, o ser professora carrega a dimensdo da autoridade e
confere a elas, enquanto mulheres, a condi¢do que, em outros espacos, nao seriam efetivadas.
Assim como Foucault (1979), diria: as relacGes de poder e o seu exercicio se dao nas relagdes,
passa pelo sujeito, sem impor-se sobre ele. S&o0, em a¢des mindsculas, quase invisiveis, que as
mulheres tecem a resisténcia.

Nas narrativas de Nilda, Clara e Suzana, h4 uma consonancia no ser professora, o
reconhecimento pelos/as alunos/as e comunidade do seu entorno. Para elas, a funcdo docente,
no espaco rural, confere-lhes valorizagdo, respeito e lideranca. Essas atribui¢cdes a docéncia
deixam antever que esse espaco em comunidades rurais, a escola em si ainda é vista como
referéncia para a formacdo do filhos/as. Assim a escola/professora, para as comunidades
rurais, nas narrativas de Clara e Suzana, soam fortemente marcados pela valorizacdo e pelo
reconhecimento de sua autoridade. Por conseguinte, surgem mulheres que, empoderadas,
reinventam, legitimam-se. O que, nas palavras de Amartya Sen (2000), partindo de sua
condicdo de agentes, na participacdo do exercicio publico, das suas identidades profissionais,
constituem-se como sujeitos de autoria e de suas escolhas.

A narrativa de Clara entrelaga sua experiéncia docente de 28 anos entre cidade e
campo. Como professora de matematica nas séries finais do ensino fundamental, 19 anos
foram e ainda continuam, em salas de aulas da escola rural, trazendo sinais dos sentidos
atribuidos ao reconhecimento da docéncia nesse espaco, conferindo-lhe com isso autoridade
peculiar.

E uma pessoa de respeito, porque os pais Vo la conversar, sabe, ha um respeito [...]
eles veem na professora uma pessoa que pode aconselhar, [...] 1a fora, aqui a gente é
professora, é respeitada também, so6 que la fora, parece que é mais, tem mais
autoridade. Sabe tu € uma pessoa que impde respeito, que leva o conhecimento, que
é uma pessoa estudada. Para eles, a gente € uma pessoa estudada, que sabe mais. [...]
na relacdo com a comunidade ndo tem preconceito. A professora, a diretora, se tem

um evento, a senhora esta convidada, [...] a gente é seguidamente bem valorizada
pela comunidade (Clara).
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Posto isso, a funcdo docente, exercida por mulheres/professoras no ensino rural,
carrega a dimensdo do poder, e que, pelos seus sentidos e atribuicdes das professoras, €
representado como um “lugar em que ela se encontra numa relacdo que pressupde autoridade
e poder, que é o que lhe falta em outras instancias sociais, onde a dominacdo masculina
dispensa justificacdo” (ASSUNCAO apud FONTANA, 2005, p.97).

Da narrativa da professora Nilda, professora que fala de seu tempo, fica evidente a
felicidade em ter sido professora. Suas lembrancas articulam-se a historia pessoal e de sua
comunidade. Portanto, a narrativa traz a “comunidade afetiva” uma quantidade de pessoas
distintas que ressurgem junto a memoria coletiva, conforme Halbwachs (2006).

[...] tanto que agora quando eu participei desse video, %, 14, eu me senti realizada.
Quando eu cheguei assim, ao lado do Moysés Vianna, (refere-se a um painel que
hd no sagudo de entrada da escola para falar), parece que me veio uma
inspiracdo, entrei normal e sai como se eu tivesse saindo da época que eu trabalhava.
Eu me senti realizada como professora. [...] Eu volto 14, eu olho, parece, assim, que
eu ja vou trabalhar. [...] eu me sinto professora, sempre me procuram [...] entdo eu
me sinto professora a cada momento da minha vida. [...] eu acho assim (refere-se as
professoras que, hoje, estdo nas escolas rurais), que elas tém que vestirem a
camiseta. Ja que resolveram lecionar na zona rural, precisam a cada dia ir
percebendo o que falta para aquele aluno. Se mais recurso didatico, ou procurando
se ele gosta de uma determinada profisséo, ir conversando com ele nas horas vagas.
Eu acho que eles precisam de bastante assisténcia, é para que ndo fiquem

desvirtuados, que ndo deixem de estudar. Eu sempre aconselhei que continuassem
estudando (Nilda).

Dessas entrelacadas lembrancas, professora Nilda faz, das idas e vindas de seu tempo,
movimentacOes entre o presente e 0 passado, que parecem descortinar pedagos da historia,
carregando notas, que vamos juntas colocando no mosaico. A0S poucos, contornos
despontam. Seus movimentos fazem com que perceba que, “algumas coisas sofrem uma
transformacdo marinha e sobrevivem em novas formas” (ARENDT, 2003, 176). Dessa

historia lembrada da época de sua infancia, deduz-se que Nilda tinha 5 anos e seu pai era o

?* Documentario realizado pelo Centro de Memoria da Justica Eleitoral do Rio Grande do Sul — No Tempo de
Moysés Vianna - Porto Alegre, 2009. Traz a histdria que se passou entre 1935 e 1936 no municipio de Santiago-
RS. “A época chamada Santiago do Boqueirdo, na regido da fronteira do Rio Grande do Sul. Ao longo do
periodo conhecido como Republica Velha (1889-1930), as eleicGes no Brasil eram muito diferentes do que
vemos hoje. Nao havia Justica Eleitoral, nem codigo eleitoral (lei que determina como devem ser as elei¢des), o
gue propiciava a ocorréncia de problemas graves, como o coronelismo politico. Em 1932, foram criados 0
cadigo eleitoral e a justica eleitoral no pais, o que unificou as regras para as elei¢cées em todos os Estados e criou
novos mecanismos para evitar fraudes. No entanto, no interior do pais, a situacdo ndo mudou tdo rapidamente.
Era o caso do municipio de Santiago do Boqueirdo no interior do Rio Grande do Sul. Em 1935, houve elei¢do
para a prefeitura da cidade. Dois grupos disputavam o cargo de prefeito, de um lado, o partido republicano
liberal e do outro, da frente Unica galicha, composta por fazendeiros da regido. A votacdo chegou ao fim. Porém,
em Vila Flores, atual Vila Florida, um distrito da cidade, uma ata de apuragcdo mal preenchida levou a anulacéo
de duas urnas. O documento foi enviado a Porto Alegre. Os juizes dos TER-RS marcaram uma eleicdo
suplementar em Vila Flores para o dia 24 de maio de 1936. Preocupado com a tensdo na cidade, o juiz solicitou
reforco policial. No entanto, quase ao término da votacdo, um eleitor tentou colocar dois votos na urna. O juiz
eleitoral Moysés Vianna o impediu e iniciou-se um tumulto. Seguiu-se um grande tiroteio. Ap0s a troca de tiros,
0 juiz foi encontrado morto ao lado da urna que protegera”. Anexo - Revista.
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subprefeito da Vila Flores. A identificacdo com a histéria da comunidade faz parte da
constituicdo da histéria da professora Nilda, enquanto docente. No presente, como no
documentéario, narra 0 que viveu e, como professora, exerce a autoridade e o poder
conquistado no espaco publico da docéncia rural, o que Ihe subverteu visibilidade social como
sujeito na historia.

Desse recorte, destaco a insercdo do sujeito da docéncia rural como exemplo da
historia da professora Nilda, mulher e professora de seu tempo, em que as resisténcias
permeadas nas lutas e enfrentamentos diérios das relaces de poder, sdo mudancas investidas
em novas relagdes e ndo em grandes transformacgdes sociais (FOUCAULT, 1979). Nessa
perspectiva, diria que 0os movimentos da professora Nilda representam tantas outras historias
docentes, entre coxilhas de seu tempo, quando género e classe passam a formar
entrelacamentos que articulam discursos, saberes, poderes e verdades. Transportam, junto
com eles, um olhar que lanca luzes a elaboragdo dos sujeitos de género, construidos nas redes
relacionais da cultura e da histéria (SCOTT, 1990). Nutrem, assim, a ideia da possibilidade
das reversibilidades, das destruicbes daquilo que os discursos fixaram-se ao feminino, a
submissdo e a passividade. Nesse contexto, o exercicio de um contrapoder é possibilidade
para a existéncia de préaticas investidas em diferentes lugares e desenvolvidas em espacos
culturais, econdémicos, religiosos e, também, na histéria da educacdo docente feminina
(PERROT, 2001).

Diante dessas colocagOes, a docéncia, nesse espago, com o passar dos anos, torna-se
bastante polissémica, visto que o hibridismo do mundo atual, das mudancas que a sociedade
assimila de forma rapida, altera, também, o cotidiano desse lugar.

As escolas, hoje, na sua grande maioria, como o exemplo da Florida, é composta pela
maior parte de professoras que vao da zona urbana para a area rural, configurando um cenario
polissémico (ALVES, 2009). E o exemplo da professora Clara, que, ao falar sobre seu inicio

no magistério, diz:

[...] eu acho que surgiu no caminho mesmo, é que eu nao tive oportunidade de sair
daqui (riso) [...] eu gostaria de ter feito medicina, queria. [...] eu ndo sei se eu tive
influéncia de alguém, se eu gostava muito das minhas professoras, que eu achava
bonito[...] naquele tempo tinha o Curso Normal e tinha o Técnico Cientifico, eu
pensei: eu tenho que trabalhar, 0 que eu vou fazer com um técnico cientifico? Vou
ter que sair daqui, estudar fora, fazer outro curso e sendo professora era um emprego
garantido. Entdo eu comecei a fazer o magistério. [...] no inicio eu tinha vontade de
desistir, até que eu fui conquistando. [...] Depois do magistério, eu comecei
Administracdo de Empresas em Alegrete, [...] porque aqui s6 tinha Letras ou
Estudos Sociais, eu ndo queria [...] me formei em Administracdo, ja dando aula, e ai
eu pensei: tenho que fazer alguma coisa direcionada para o magistério, ai fiz a
formacdo pedagogica. [...] eu tenho 28 anos de magistério, 13 anos da I3, na Vila
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Florida e agora no Boqueirdo, entdo sdo 19 anos na escola rural. [...] A professora
rural é diferente, realmente é diferente da cidade, digo, o tratamento, é o valor, a
convivéncia com os alunos, a conversa com eles, na sala de aula, € uma coisa boa! E
uma coisa boa, ndo que dar aulas na cidade ndo seja bom, mas para fora, assim para
fora da cidade, tem aquela pureza, simplicidade das criangas, eles te perguntam.
Parece assim que é mais sincero, contam o dia a dia deles, na casa, o que eles
trabalham no campo. E diferente. E bom. [...] eles se aproximam mais da professora
do que os daqui. [...] La fora é diferente. Eu cheguei I, tinha alunos que queriam ir a
cidade, vim dar um passeio na cidade, aqui, um dia, que coisa maravilhosa! [...]
Trabalhamos o ano inteiro, [...] para conseguirmos um 6nibus, que eu queria leva-
los [...] eu queria que eles fossem, que saissem dali, um passeio, coisa diferentes. Al,
n6s fomos a Gramado [...] antes nés passamos em Porto Alegre, no aeroporto,
Cinara, tu ndo acredita. N&o faz ideia, eu me emociono, o aluno do meu lado [...]
encantado de ver aquele avido, por exemplo, ele tinha visto s6 pela televisdo, ou no
jornal [...] valia a pena a viagem, sé de tu chegar ali e ver eles verem aqueles avides,
levantando vdo, e outro descer e eles ficavam naquele vidro , eles enxergavam de
pertinhol[...] estou falando por mim, porque eu tenho vontade de levar adiante , de
conhecer, de querer que eles vejam , que o mundo nao é sé la fora, que tem muito
mais coisa que eles podem fazer através do estudo. Melhorar de vida, sabe, de passar
trabalho de sol a sol, de eles trabalharem na lavoura, inverno, verdo, porque eles
saindo da aula, eles ajudam na lavoura de soja do pai. Quantos tinham as méos
grossas, cheias de calo, trabalho manual. S&o pessoas de poucas condi¢des. Ndo tém
maquinario, eu queria que eles vissem que existem mais coisas e que, através dos
estudos, eles podem conseguir mais. [...] Eram felizes. [...] A maioria dos alunos
eram criancas felizes (Clara).

[...] Ser professora rural da zona rural é [...] algo assim, ndo é para qualquer pessoa.
Por qué? N&o é que nos, da zona rural, sejamos diferentes dos outros ndo, mas a
gente tem que ter um jeito diferente de tratar os alunos da zona rural, porque eles séo
pessoas simples. S&0 pessoas que ainda, apesar dos meus 28 anos de servico, ainda
tem meninos que ddo “senhoria” (sorri). Que te tratam bem, eles tém um olhar
diferenciado. Eu acho que ser professora da zona rural é algo, assim, momento
muito bom na vida da gente. Uma experiéncia Unica, gratificante, € bom. [...] é uma
relagdo, como eu vou te dizer, muito boa, porque eles chegam, eles veem, na figura
do professor da zona rural, aquela maezona, aquele pai, aquele professor, aquele
amigo, porque eles te trazem florzinha, te dao bilhetinho, te ddo parabéns [...] entdo,
aqui, a gente ndo encontra isso nas escolas maiores na zona urbana. O professor
parece assim que ndo tem tempo para olhar para os outros, para dizer um bom dia!
[...] Mas na minha experiéncia de sala de aula, como professora da zona rural, foi
muito bom, eu aprendi, cresci, eu aprendi a ser gente. [...] Eu aprendi a ser uma
Suzana diferente com meus alunos, eu tenho certeza disso, ndo tenho dlvidas
(Suzana).

Os significados que Clara e Suzana vao elaborando da docéncia, embora as duas
percorram caminhos diferentes, irmanam-se. Suzana vem da area rural apos 28 anos e, hoje,
leciona, na area urbana, enquanto Clara mora na cidade, trabalha concomitantemente na
escola rural e na escola urbana. Parecem sinalizar para cotidianos diferenciados, em que as
relacdes com os alunos/as com atribui¢cGes muito proximas na escola rural, esmaecem-se e se
distanciam na escola urbana. Exemplo significativo dessa forma dispar de relacionamento

pode se constatado em Suzana que se mostra bastante desconfortavel nas relagbes de sala de

aula e, também, com relacéo aos proprios professores na escola urbana.
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[...] eu ndo sei te explicar assim o porqué. Por que eu, por exemplo, tenho
dificuldade de trabalhar na zona urbana, apesar da minha experiéncia, entdo eu
penso: no que estou errada? O que esta faltando? Que tipo de metodologia esta
faltando para eu trabalhar, para desempenhar a minha funcdo como professora? Por
que, por exemplo, ndo que a gente queira que os alunos sejam ouvintes, mas eu
percebo que, na zona rural, parece, assim, que 0os meninos, os alunos, eles e as
meninas, eles tém aquele, aquele limite, 0 que me parece assim, é 0 que esta faltando
aqui. Culpa de quem? Eu ndo saberia te dizer, talvez da sociedade, talvez dos meios
de informacdo, talvez da familia, que muitas vezes nao estdo dando prioridade a
esses valores que a gente la no campo da. L& no interior, por incrivel que pareca,
aqueles valores de respeito, de dignidade, de cada um falar na sua vez, claro nao
vamos generalizar que seja tudo 6timo, maravilhoso, ndo! Sdo pessoas simples, séo
pessoas assim, apesar do pouco conhecimento, eles tém valores, e séo esses valores
que eu acho que nds temos que resgatar. Com muita dificuldade, porque olha tem
dias, na sala de aula, (cidade), que a gente sente vontade assim de sair. Aqui na
cidade é complicado. [...] Na cidade, ja vai fazer 6 anos, porque eu dava
concomitante, paralelo, trabalhava no interior e, no noturno, na cidade. Sempre
morando la fora, e continuo até hoje. [...] A Suzana professora se sente assim, mas o
que eu estou fazendo aqui? Eu sou duas professoras. E por que, Cinara, a0 mesmo
tempo eu tenho que impor a minha autoridade aqui. Na cidade, ndo é impor, mas
fazer que me ougam. E um problema de indisciplina seriissimo! Os alunos n&o tém
limites na sala de aula, fora da sala de aula eles acham assim, um egocentrismo, que
tudo gira em torno deles! Nao é assim (Suzana).

As narrativas de Suzana deixam transparecer as dificuldades que encontra na sala de
aula com os alunos/as e as marcas do que diz sdo ressaltadas através das atitudes dos alunos,
do comportamento ou da falta dele. H4, na narrativa de Suzana, uma significacdo que destaca
as relacdes de género no espaco da escola. Suas palavras, verdadeiros desabafos, surgem de
uma forma um tanto constrangida conforme se verifica no seguinte depoimento dela: “N&o sei
se posso falar?” Suzana deixa transparecer, ou emergir sensacdes conflitantes, quando se
lembra das relagcdes no cotidiano da escola, na zona rural, em que ocupava cargo diretivo e
assim faz submergir as discussdes acerca das relacGes de poder que se manifestam nas
relacOes e nas atividades pedagdgicas.

Conflito que se experimentam ante os modos de ocupar o lugar de autoridade nas
relacBes de ensino. Esse drama que se tinge de outras tonalidades, quando atentamos
para a condi¢do feminina sorrateiramente entrelagada a constituicdo da ‘professora’,
deixando entrever nuances marcadas pelo lugar social da mulher em nossa sociedade
(FONTANA, 2005, p. 96).

Dessas tramas que emergem posso, nesse sentido, destacar e buscar as relagbes de
género para repensar a tenséo que Suzana desvela como sinalizagdes, cujas relagdes de género
séo permeadas por relacGes de poder e estes séo pontos que passam pelo sujeito. Na narrativa,
as relacdes no espaco da escola, em cargo diretivo, conforme relato de Suzana ao comentar as
tensdes entre colegas que ocupam esse espaco de autoridade, representa 0 que se construiu na
sociedade e esté relacionado ao sucesso profissional, como exemplo significativo do mundo

da competitividade:
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Caracteristicas expressas por antigo padrdo masculino, no qual o processo de criagdo
e cooperacdo feminino é ignorado ou desprezado. O que se esquece é que, produto
de anos de aculturagdo por viver segundo os ditames de uma sociedade criada e
projetada para e por homens no espago publico, as mulheres acabaram por, também,
adquirir um pensamento competitivo e aceitarem como legitimos valores que antes
ndo pareciam possuir (PERRY, 1997, p. 20-321).

Revisitadas essas significacdes e sentidos, merece dizer que a narrativa de Suzana
revela que ser mulher e professora no cotidiano da escola, a qual ela trouxe suas atribuicdes,
assim como Clara e Nilda, marca o espaco institucional seja l4, na area rural, ou na &rea
urbana, como espacos revestidos de dimensdo de poder nas funcdes docentes.

Ao fazer esse rapido passeio com as professoras Nilda, Clara e Suzana, pelos anos das
suas experiéncias docentes, enquanto professoras na area rural, fica aqui a inscri¢cdo de muitas
observagdes encontradas nas suas narrativas, em suas atribuicdes de sentidos e significados da
escola, da educacdo, da docéncia e dos alunos/as da escola rural. Diante disso, aquilo como
contamos e como o fazemos, deixam latentes a influéncia social, as préaticas culturais,
interpretacdes que, com o tempo, construimos e que atingem a subjetividade humana. Dessa
maneira, a experiéncia pessoal e a forma como contamos a vida também reforcam o coletivo,
porque a memoria individual existe a partir de uma memoria coletiva, 0 que nos leva a
considerar as lembrancas articuladas no interior de um contexto, seja cultural, politico,
historico, no centro de um grupo (HALBWACHS, 2006).

No contexto da histéria das mulheres, se olharmos com atengdo as relagGes
construidas pelos diferentes espacos de escolas rurais ou urbanas, perceberemos que sao
efetivamente permeadas por relagfes sociais e de poder. “As mulheres, nas salas de aulas
brasileiras e nos outros espacos sociais, viveram, com homens, criancas e outras mulheres,
diferentes e intrincadas relagdes, nas quais sofreram e exerceram poder” (LOURO, 2008, p.
478). Posto isso, € necessario pensa-las bem mais que seres subjugados, silenciadas, e sim,
sujeitos, a seu tempo, distantes em épocas, como Nilda, mais presentes, como Clara e Suzana,
gue souberam desviar-se e foram capazes de construir “discursos discordantes” como refere
Guacira Louro ( 2008,p. 479).

Permeadas pelo contexto social, historico e cultural de seus tempos, foram educadas
para serem professoras ajustadas, conforme exposto em muitas passagens de suas falas ao
dizerem-se vocacionadas para 0 magistério. Também disseram que escolheram ser
professoras, falaram dos espacos onde se sentiram empoderadas diante da comunidade e dos
alunos/as como liderancas respeitadas. Certamente se reinventaram mesmo sem grandes

movimentos, mas, nos pequenos subterfugios dos micropoderes que por elas passaram e
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passam, deixaram-se perenizar em gestos, ou comportamentos, forjando mulheres e
professoras inadaptadas. Mesmo assim, o tempo vivido lhes revelou possibilidades de
reinventarem-se e, com Foucault (2009) diria: “Importa, pelo contrario, multiplicar os trajetos
e as possibilidades de ir e vir”.

Na impossibilidade de trazer as narrativas em seus detalhes, recolhi tragos que me
acompanharam nessa reflexdo, mas significativos o suficiente para que eu, ao revisitar esse
cenario, pudesse, mesmo em fragmentos, repensa-lo e dar notas mais destacadas para que a
discussdo ganhasse vivacidade. Tenho comigo que muitas sensac¢6es foram chegando e, delas,
0S recortes postos aqui sdo miniaturas de pontos de luz para acender o debate, tramadas nas
memorias das colaboradoras desta historia. Emprestaram-me recordacfes, sorrisos, ares
tristes, olhares marejados pela saudade do que se foi e, também, vida pelo o que, ainda,
podera vir a ser. Que a realidade compartilhada entre mim e elas “nos permita libertar-nos de
certas verdades, de modo a deixarmos de ser 0 que somos para ser outra coisa, diferentes do
que vimos sendo” (LARROSA e KOHAN, 2007).

Antes de finalizar essas notas que Nilda, Clara e Suzana ajudaram-me a escrever,
voltarei um pouco do que ficou forte de suas narrativas, para que ndo perca a simbiose de
tantas atribuicdes. Porque esparsas, por momentos escapam, por isso preciso enlaca-las como
fios tramados. Desses novos tecimentos, percebi que pontos ficaram a espera para analisa-los
melhor. Portanto, preciso destacar que a educacdo marcada pelas suas vozes deixa fissuras,
por conseguinte o reitero o apelo de que lacunas sejam repensadas. A dicotomizagéo entre o
campo e a cidade forma um rastro de discursos instaurados, ancorados no ““mito pedagdgico”,
que, na expressao de Ranciere (2007, p.24), divide o mundo em dois. “Mas, deve-se dizer,
mais precisamente, que ele divide a inteligéncia em duas”. Assim vamos saindo de cena, mas
antes eu, Nilda, Clara e Suzana deixamos, aqui, um convite ou uma provocagao para que a
escola, a docéncia e os alunos/as das areas rurais sejam mais revisitados do que descritos

pelos relatorios e atas, porque acreditamos

[...] que a histdria oral pode e deve ser realizada, ndo s6 para pesquisar sujeitos ou
temas aos quais ndo se teria outra forma de acesso, mas também, e com destaque,
para responder a novas perguntas sobre antigos temas (LOURO, 1990, p. 22-23).



CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta trajetoria, os desejos me conduziram a lugares reconstruidos no tempo
e as historias que ndao eram minhas, aos poucos, serviram como aprendizagens que ja fazem
parte da minha histdria. Nesse aprender, percorri paragens distantes, revisitei a historia de trés
professoras. Com suas vozes, juntas, ouvindo e contando, desenhamos uma tela mais colorida,
cujas cores deram a minhas inquietacdes iniciais serenidade e lucidez para tracar os
contornos, que apenas rabiscava.

Diante dessas movimentacdes, ndo mais iniciais, foi surgindo o anseio em responder
as inquietacbes que tanto me desacomodavam no tocante ao cendrio da educagdo e das
mulheres professoras das coxilhas recordadas da infancia. Certamente, ao adentrar em espagos
desconhecidos, fui ao encontro daquilo que me langou como forte provocagéo para refazer o
gue me espreitava. As possibilidades de encontrar, em vozes narradas, percep¢des das
mudangas, das descontinuidades e afastar o discurso da perenidade que tanto me inquieta,
serviram-me como impulsos renovados para ndo me afastar da empreitada.

Assim, fui indo nesse enlace da memoria e da historia, tateando os fios, 0s nos e, nesse
desatar de emaranhados, compusemos eu e elas tramas redimensionadas, cujas versdes
diferenciadas tornaram-nas diferentes e a mim restou a sensacao de reinvencdo. A cada novo
passo que percorriamos, novas cadéncias afloraram. De cada voz, de cada gesto, de um novo
olhar para as histérias que me narravam, recompunha posturas arraigadas no cerne da
educacdo. No escutar de sentidos e significados atribuidos, surgia a sensacdo de que o tempo
me lancava como um vento para percepcOes diferentes, que transcenderam além mim e das
historias contadas por trés professoras rurais como se eu prenunciasse que a vida se faz em
movimentos.

Histérias de Vida de professoras que, aos poucos, até mim chegaram. Vidas
encontradas no bucolismo dos campos, carregadas de memorias que, como pergaminhos,
desenrolaram-se e formaram uma grande composi¢cdo. De suas notas, propusemo-nos a
compor eu e elas uma cancao que falasse das mulheres, das professoras e das suas histdrias,
cujos guardados dos afetos e das lembrancas ajudaram-me a repensar algumas questdes as
quais pareciam emudecidos pelo tempo. VVozes de professoras a espera de dizerem-se e assim
fizeram.

Narrar historias e lembrancas é como maégica, visto que se abrem caixas transmutadas

em quadros recortados do passado. As sensacOes chegaram lentamente, dizendo-me da
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educacéo rural, da escola, dos alunos/as e das professoras. Organizei fragmentos, vestigios,
rastros, para que fossem elos que unissem o presente e o passado, aclarando questbes da
historia da educacdo do tempo atual.

Muitas possibilidades, através dessas reelaboragGes, serviram como acenos que me
trouxeram sensacdes de mudancas, de desconstrugdes sonhadas, cujas realidades existentes
por ai estdo a espera de suas reinscrigdes.

A proposta, inscrita nas primeiras notas deste estudo, introduziu releituras que,
mescladas a memdria dos movimentos das professoras colaboradoras desta historia, revelaram
sentidos e significados de vivéncias, trazendo novas atribui¢cbes a escola, a educacgdo, a
docéncia e aos alunos/as do cenario rural.

O tempo atual, lugar para onde meu olhar se volta na inscricdo de nossas vidas,
mostra-nos que a escola e as professoras rurais, refazem-se com o tempo. A experiéncia dos
anos de suas histdrias traz caminhos que as revelam desviantes, transgressoras, professoras
que se constituem e se refazem pelo caminho continuo da construgdo humana.

Suas vivéncias nas escolas e nas salas de aula da educacdo rural induzem a pensar que
0 espaco desse lugar subverte-lhes visibilidade, autoridade e empoderamento diante de
discursos que tratam da educacdo desse espago como experiéncia homogénea. Da
singularidade, da experiéncia vivida por elas, as trés mulheres professoras rurais legam um
sentido diferenciado e importante. Fazem com que a escola na area rural ndo seja mais a
mesma, porque, a partir delas, passam a acompanhar e a entender a polissemia das relag6es
sociais, culturais do mundo atual. Portanto, torna-se um locus de hibridismo, de transposic¢oes
de fronteiras culturais.

As consideracdes construidas ao longo deste trabalho sdo, certamente, um olhar micro,
diante do vasto campo que ainda estd ai para conhecermos. Disso, posso pensar que essas
atribuicbes significadas destoam de muitos discursos que tratam a educagdo rural
dicotomizada da educacgédo urbana. Com tais aproximacdes, vou entendendo que a educacdo, o
gue para mim se configura como possibilidade, é Unica e independe da sua localizacdo
geografica. Das vozes das professoras e da minha, juntas entoamos a mesma nota, visto que
percebemos que a educacdo é um dever de Estado e a ela, mulheres e homens, na cidade ou
nas coxilhas dispersas, tém direito a acessibilidade.

Os sujeitos da area rural, meninos e meninas que de alunos/as pequenos/as controem-
se mulheres e homens que desejam crescer, que sonham e cujas narrativas das professoras 0s
disseram desejantes e curiosos do mesmo conhecimento almejado pelos pequenos das escolas

da cidade. S&o sentimentos inerentes a condicdo humana, em que a curiosidade serve-lhes
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como lume a guia-los para satisfazer o desejo de conhecer aquilo que lhes parece estranho.
Em decorréncia disso, afloram novos sentimentos que ndo conhecem os limites das fronteiras
construidas pela historia e pelos discursos de diferentes sociedades.

As historias, encontradas diante das possibilidades e impossibilidades das palavras
ditas, dos siléncios e dos esquecimentos, atribuiram novas cores ao espaco do exercicio da
funcéo docente e propugnaram-no como um lugar autenticado para o exercicio da autoridade
e do poder do sujeito feminino em tempos diferentes. Em suas resisténcias e nas lutas diarias
das relagdes de suas profissoes, mostraram-se desviantes e desajustadas, quando escolheram o
caminho contrario escrito para sua historia. Nao descreveram levantes, nem rebelides, ao
contrario, mantiveram-se calmas e serenas. Mostraram-se felizes por fazerem o que
aprenderam e por constituirem-se ao longo dos anos. Professoras. Escolhas. Sem serem
perfeitas, foram mudltiplas, calmas, irrequietas, tranquilas, insurgentes como ventos fortes
quando precisaram se refazer e se reintegrar num cenario que lhes era adverso.

Ao encaminhar-me para essas Ultimas anotagdes, como em um diario, fica um pouco
da alegria por ter encontrado respostas a aquietacdo das minhas interrogacdes. Apesar do
sentimento melancolico gestado pela despedida por partir, preciso dizer que foi magica a
construcdo da nossa ponte. Preciso ratificar que os momentos, 0os guardados de afetos
construidos entre mim, Nilda, Clara e Suzana servem como exemplos expressivos daquilo que
alimenta e nutre a educacdo. Lacos humanos, e estes amarrados as histdrias de vida, ddo-nos a
certeza de que as relagdes sdo construidas passo a passo, palavra a palavra, siléncio e sorrisos,
despedidas e convicgédo do reencontro.

Para dizer que é hora de partir, fica a sensacdo de que muitas coisas ainda estdo ai para
serem estranhadas, da mesma forma que parecerd estranho finalizar este trabalho
assenhorando-me de outro idioma para reafirmar que a educacdo deve ser incansavelmente
reinventada, porque “estoy convecido de que jamas hallaré la respuesta, pero esto no significa
que debamos renunciar a plantear la pregunta” (FOUCAULT, 1996, p. 117).
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ANEXO A — Modelo Carta de Cessao

CARTA DE CESSAO

A Universidade Federal de Santa Maria,
Centro de Educacdo — CE/UFSM

Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo- PPGE

........................ , CPF .. iiiiiiiiiieieeeenn, declaro para devidos fins que
cedo os direitos de minha entrevista, gravada no dia .... de ...........
do ano de dois mil e nove para a pesquisadora Cinara Dalla Costa Velasquez e ao Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, Centro de
Educacdo, para ser usada integralmente ou em partes, sem restricbes de prazos e citacOes,
desde a presente data. Da mesma forma autorizo a sua audicdo, transcricdo e 0s usos das
citacGes a terceiros, ficando vinculado o controle ao Programa de Pds-Graduagcdo em
Educacdo do Centro de Educacdo da UFSM que detém aguarda da mesma.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente, que tera

minha assinatura.

/ de de 2009.
Local e data

Assinatura
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ANEXOQO B - Fotografia - 24 de setembro de 2009, na Escola Estadual Moisés Viana —

Florida — Santiago-RS. A esquerda, professora Nilda, colaboradora deste trabalho. A direita,
Cinara Dalla Costa Velasquez, autora desta dissertagdo
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ANEXO C - Fotografia da década de 1970. A primeira, a esquerda, professora Nilda




121

ANEXO D - Placa de Inauguracio da Escola Estadual Moisés Viana, 1941
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ANEXO E - Relatério da Segunda Administracdo de Gumercindo Saraiva Prefeitura
Municipal de Santiago. Imagens de escolas rurais no municipio de Santiago-RS (1969-1973),
p.25-27

SANTIAGO
EM RITMO
. DE BRASIL GRANDE

RELATORIO DA

SEGUNDA ADMINISTRAGAO DE GUMERCINDO SARAIVA

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTIAGO
JANEIRO DE 1973

1969 - 1973
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ANEXO F — Fotografias dos alunos/as e professores/as na Escola Estadual Moisés
Viana, Florida, Santiago-RS, anos 1980
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ANEXO G — Documento expedido pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do
Municipio de Santiago- RS, 01 de marco de 2010, dados das Escolas Rurais

J,C,;//: & §__ ;E )

guiapd A Bapngds o Lol

DADOS DAS ESCOLAS RURAIS MUNICIPIO DE SANTIAGO-RS

O Sistema Municipal de Educac3o de 5antiago conta hoje, com 0z
(duas] Escolas de Ensino Fundamental na zona rural, tendo 160 alunos

matriculados, 29 professoras e 02 professores.

Santiago, 01 de margo de 2010.
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ANEXO H — Revista - Centro de Memdria da Justica Eleitoral do RS
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CENTRD DE MEMORIA DA JUSTIC A ELEITORAL
DO RIO GRANDE DO SUL

O gue a:

£ uma comisatio integredn one derddoros do TEE/RS com o
objative de rECuperal, press
Elzitoral na o Grarnde do Sl

ur e promavoer g hiskiro do Justigo

Cque foz:

eine & organizs aceres hshbncs sobre slesdes o mbea lustiga
Eleiioral, rmaliza, astimula & publicu pesguisns; monlo cxposices
mgizrn - Ristdrios & depoimentos;  alesds  pescuisodores e
acodiémicos, & promove ofiwdudes eduraroeais sphre o
memaria nstuciona

Mostros renlizodos:

30 Anca do Ediicio-Sede G22004), 40 Ancs da Juslion Feitom]
:EE':LF.. Paraal dn r:-T"'I'.'IC"':IC-:I. litules no Higlério = Lirns de
Bruail (2007, Essoz Mulhoras - mostea virtoal [2008)

Publicagoes:
- & ones aa dusticn Eleiloml
-Volo e efrdnico

Frojeto educacional Conhecende a Justica Eletorol:
- HQ‘ET:I'IIZIIT'D [+ r_-|u|1-_'|5 dci e B gines do NN J||.'-'_'||:|-'|1EI-|1'J| [
prro alunos do ensing madic,

prefende confribuir ne Formogoo g odilmecentes para que,
coma tolures elaitares, tenbam conhecimenlos besiros sabe as
linahadndis & o fynconemento da Justico Eleilaral e sabe a
figldrio desln jedicn ospacinlirodo g dozaleiches.

wEOPIN  TRE/RS

g mHl



143

ANEXO | — Documentos da formagéo pedagdgica das professoras colaboradoras

Estado do Rio OGrande do Sul
PHEFEITURA MUNICIPAL DE SANTIAGO
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REPUOBLICA FEDERATIVA Do BRAGSIL
FUNDO EDUCACIONAL DE SANTIAGO — FES AN

Faculdade de Filesofia Ciéncias ¢ Letras de Suntiago — FAFIS
Hecanheclda pelo decreto n.? 76,790 — D. 0, 1512-75

O Disetor do Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ FLotras de Santiagd, (stado
do Wio Gronde do Sul, no uso das atribuicdes que fhe conferem a Legislagao Federal ¢ 0 Regimento
da Foculdade, ¢ tendo em vista o temo de Colaae de Graw de Licenciado em Estudes Seciais,
conferido no dia 1 de junhe de 1977, a

NILDA PINTO JAURIS

mEE nf QLEFF: ,m,.:_;? anhl:___a ma_m @E?L.E u_n._in_xnh %........? nascida a 24 de marge de 1931, nas

tuzal de Santiage, Cstade do "Rio Qrande do Sul. em vistude da conclusao do respectivo curse ne and

Jotino de 1974, outorgadhe o titulo de
LICENCIADA EM ESTUDOS SQCIAIS - 1.° Grau

para que possa gozar de todos os direites ¢ prevrogativas ineventes o este titulo, concedides pelas Leis

da Repiblica.
. J ! - il ' - '
Dade em Santiage, na Faculdade de Filosofia Ciencias e Letras aos 1 de junho de 1977

D(Fp:\ﬂmm)?%mﬂwnmwwﬂnﬁpm%ﬁ %ﬁilb&?%\i%ﬁ. danfasrlip ﬁiamﬁﬁﬁz % .......

Diretor

Técnito e Assurtes Bdocacionals
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HEFUBLICA FEDERATIVA DO BERASIL
MINISTERIO DA EDUCACAQ B CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
{Criada pela Lel o' 3.834-C, de 14/dezembro/ OG0}

O Beitor da UNIVERSIDADE FEDERAL DE m.____H_H_.___. MARTA, RS, no uso de suas atribuicies e tendo em vista

cohclusie do Curso de Histirin (Licenciatura Plena), em 13 de marco de 1982, confere o titulo de LICENCIADO I
HISTORIA .

NILDA PINTO JAURIS

fitha de Valentim Pinto Sobrinho e de Castoring Amaral Pinto,
nascida A 24 de margo de 1931, natural do Estado de Rio Grande do Sul,

& cutorga-lhe o presente Diploma a fim de que possa gorar de todos os direltns o prervogativas legals,

SANTA MARIA, RS, 14 de marce de 1982,

Eﬂil.ﬂ.\wﬂ\mwwﬁn‘ohﬂu\%l o g«%

IVAN Dj SILVA MACHATO FROF. AR
Dirotor Substilate/DERCA Ttestos/ TSN

r. .m_ | ﬁmmh.wu:ﬁ

rl&
Yelpla. Lo i als

LR CE T R g o e o e e

£
fensusscs N AR LR Rty
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MINISTERIO DA EDUCACAD R CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERAL DI SANTA MARIA f
FPRO-REITORLA DE ORADUACAO
DEPARTAMENTO DE REGIETRO E CONTROLE ACADEMICO

CERTIFICADO DE CONCLUSAO DE CURSO

CERTIFICO, para {ing de COMProvagao junte
m guem da direito, que HI'L‘-"I-‘-T'IHTEZIF!.LI'-'{]E
o filhofa) de Valentim Binte.B

#1, [y SO
e da EEBt“rinaﬁ-”HTal?l”t“ ...... nascidolal
. ; , naturzl do Eztado
do Rio Grande do G4l eoncluia, a 18 de margd de 1883 o Curso
& o Hiskezia

em okl de e ER TR0 e de 10

e {Ldcemefatura Plema) desta Univeraidade,
crindo pela Lei n® 3958, de 18 de satembro de 1961, poblicada no THATIO
Oficial da Uniio de 22 de setombra do mesmo and.

CERTIFICO, oulrossim, gque © Curro BT
apreco, [0l ministrada por egta Universilede, na cidade de Zantiagn, ES,

nns termos dos Parecerss n's 815/80 e 1.348,/80, do Conselho Federal do
Erducagio, homolegados pelo Br, Ministro de Tdueacio & Cultura,

DEPARTAMENTO DE REFISTRO E CON-
TROLE ACADEMICO (DERCA) da Universidede PFederal de Santa
Maria, B3, aos quatorze (14) digs dn més de marge do ana de mil
noverenlos £ oifenta e dois (1983},

VISTO

s et bRt o H Ll Lo Lok B et T /
Pl EERGIO AUGUSTO CARVALHO BERMARDES {I
pri-Rattor OreduacioUFSM l%l
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REPTIELICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDEHAL DE SANTA MARTA
(Criada pela Lei n 3834-C, de 14/12/60)

CERTIFICADO

A UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARTA ponfers a
WNILOA PINTD JAURIS

v presente Certificado de Conclusio do Curso de ESPECIALIZA-

CAD EM SUPERVISAO EDUCACIONAL, em nivel de Pds-Gra-

duagan, aprovado pelo Colends Conselho de Ensing, Pesquisa e

Exlonsdo em sua 238" Sessio, de 23 de novembro de 1982, realizada

nog termos da Resolugio n® 14/77, do Egrégio Conselho de

Educagia, por ter concluido oz eriditos e satizfeito as demais
exigéneias legais,

Santa Maria, 10 ds janeiro de 1984

FROF. ARMANDO YallL&Mpmo 7

Reifar

L’;:;aaﬁ. NE
I'oo Batior de Pas-Groduagin ¢ Peegisiss i
e
.f.i'l:-' Elml.ﬂ-él_'.f wio (277

TITUYATDO

o
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
FUNDO EDUCACIONAL DE SANTIAGO — FESAN

Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras de Santingo — FAFIS
Beconhocia pelo decrrto ? 76,700 — D, 0, 15-12-75

W] @5_.__.?. da ﬁmiz__\_h_nw_w da ﬁ%,,.__‘fha_ﬂn @&.;hﬁ & _.m.“__m.__?& de _n%u:?.nwn_ m._w.q__nwn de nﬁ_&.
@__ﬁ_..mn ds _...uw._.__h. ne uss das _um,._r._wn,._n_mtn Glea Lhe E:Mm_é:_ i Enmhm___nﬂmm ﬁ_na._._ﬁ_bmqn___ a8 %mwﬂ.ﬁa:mq da n%nh____hma.wn_- e,
rabu ant vista o lbarma _%m @Lnﬂ_ma hw mwﬁt ef ._m_,.._:__:h__“ﬁ_._: wiri Nu____t%ﬂ.. n..p_wan.m&_ﬂwﬁ &:hm_.n.%u o m? 15 da .Era__wa. .m__ 1980 a

| SUZANA RENALDI FLORES SOARES

hﬂ.b_._ﬁ e ._m_.:a.-.__a:a %n&._mmu ﬂ.ﬂ.u_a.amw o de m&mum-—.ﬁ; %:n. nﬂ?..iu ﬂm_nn%w_ nasoida em 14 Jo mais Ja 1259, natiral
Je ﬂ%_u_._.m__“nmah m.w.ﬂ_a@a 3o ,.\.Mr.u @E:hm ds _H.x_ﬂxm‘ em virbude da n_ﬁ._.x.___&.ﬂ._mq Js raspackive curse o sns  libive Jo 1941
n_tn._......uu.m_._____.m_ i ___hm:.__u___ m_u.u

LICENCIADO EM ESTUDOS SOCIAIS — 1° Grag

Pirft qud  passa gomdae i bodos &5 nﬂ_ha_..,_m:h. 4 _n:.a_.a.v.a__h.;nh inerantes o este mﬂ”?._____nh concadidos _E___H_u.,. .h.ﬁ._w da __‘..u_m.w.m__“.m____.nn.

mm.ua_uu L n.l,,__.uz__,,,.ntah fa ".um._.n:__.hu\__ﬁ de _..Mﬁ.hﬁ.._h_.: @_.man__“nh @ um_m_m_.n.w ass 18 da sefembrs Jo 1951,

s OB AL kS

Lane Maris de Pauls Viein

Secretdria

Ayda Bochi Brom
Diretors
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

URI - UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

Reconhacidn pela Porterin Ministerial n*708 de 1905/02-0.0.1, de 2170852

&

O Reitor da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missties - URI, tendo presenie o terme de

Colagfio de Grau de LICENCIADA EM GEOGRAFIA, conferido no dia 18 de agosto de 2001 a

Suzana Renaldi Soares Franco

Estado do Rio Grande do Sul, nascidaem 14 de maio de 1958, portadora da Cédula de
caR5, em virtude de conchusda em 05 de julha de 2001, do Curso de
, publicada no Digrio Oficial da Unifio de 29

Brasileira, natoral de Santiage,
ldentidade n® 2014515981 expedida pela Gewretaria da Scgurangs Pabli
GEOGRAFIA - Licenciatura Plens, reconhecido pela Portarin Ministeriel n° 1,147 de 28 de julho de 1952
de julho de 1992 ¢, usande da autoridade que The confere o Estatulo da Universidade, cutorga-lhe o timlo de

LICENCIADA EM GEOGRAFIA

mandando passar-lhe o presente Diplomu para que passe guzar de 1odos oa direitos & prerrogativas coneedidos a

aste titulo pelas Leis da Repiiblica,
Santiago-RS, 18 de agosto de 2001,
. N
[ f: 2 L i
Lo thisan PO IR s VRN WP i (W i
Lane Maria de Paula Vieira Diplomada I Ayda Bochi Brum . Cles T cE_HF._H._#....DEmEp
Diretors Geral Reitar

Secretiria
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Educacio Nacional, Resolucio CNE/CES n®1, de 03 de abril de 2001, realizado no periodo de

UhIYERSIDADE
CASTELD BRANCOD

Certificado
Pos-Graduacao “lato sensu” _
Gestao Escolar

O Reitor da Universidade Castelo Branco certifica que:

SUZANA RENALDI SOARES FRANCO

concluiu o Curso de Pos-Graduacio “lato sensu”™

em Gestio Fscolar, de acordo com a Lei n® 9394/96 - Lei de Dirctrizes ¢ Bascs da

[7/11/2003 a 20/08/2004
Rio de Janeiro, 10 de marco de 2005.

Iy
W

‘.“,._\r_/u\kka,,.\

apdicke Casicln Hrzireo
Ll Alciniara Gomee
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FUNDACAD EGUCACIGNAL DE ALEGRETE
Centre Tnicgrpﬁu de Lnsine Superior de Alegrﬁlu
POHTARIA - M5 BI1/86

Certificado

CERTIEISAMOES pera of devidos fina, que

BT, FOTLFIA%

coneluly cm

de 1 O3G, B 0 turen de

LaEpes,do

do Contebilidsdie & Juatos,

CERTIFILDAMOS, ontroseim, gue o referide Diploma fol
enesminhade uo Departamento de Assuntos Hetudeotls e Registros Gerals da Tiniversi-
dude Federal de Santn Maria, para o reepective registro noe MEC,

Diretaria de Inpeesso e Hegistros Gerais do Ceotro Integrado do

Easino Soperior de Alegrete, soe 7 nte g gined _dius. de JR00LTO
de mil novecentos &_nowanla, .
.
Wy J-_’.gj.;'—’a‘!q e 3

T FELAA TELLETR
DIRGCIEES
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APENDICE
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APENDICE A - Roteiro para a entrevista da Historia Oral de vida as professoras
colaboradoras neste Projeto de dissertacdo intitulado, “Memorias de Professoras Rurais: Um

Tempo... Um Vento... Sentidos e Significados de Vivéncias”™

| - UM POUCO DA HISTORIA DE VIDA ANTERIOR A PROFISSAO
a) Que lembrancas vocé tem da infancia, da sua escolarizacgdo, de seus professores/as?
b) Como vocé escolheu a sua profissdo? Teve influéncia de alguém? Como foi sua

formacéo docente?

Il - SOBRE OS SENTIDOS E OS SIGNIFICADOS DA DOCENCIA, DA ESCOLA E
DOS ALUNOS/AS NO ENSINO RURAL

a) Paravocg, o que significa ser uma professora rural?

b) Que lembrancas sdo significativas da sua pratica docente no ensino rural? Fale um
pouco dessas experiéncias. (do cotidiano das aulas, da relagdo professora com 0s
alunos/as, do dia a dia das aulas...)

c) O que significa a escola rural para vocé e sua relagdo com a comunidade rural deste
lugar?

d) De suas lembrancgas, quais os significados que vocé atribui aos alunos/as em uma
comunidade rural?

e) Se vocé ndo fosse professora, 0 que, vocé, desejaria ter siso? Por qué?

f) Quais 0s aspectos positivos ou negativos no ensino rural?

g) E necessério, para vocé, um ensino diferente em uma escola rural? Por qué?

h) Vocé percebe que a educacdo é desigual entre cidade/campo?



