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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo
Universidade Federal de Santa Maria

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DE
ALUNOS COM DEFICIT INTELECTUAL NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DO ENSINO MEDIO

AUTORA: Tania Maria Paula de Azevedo
ORIENTADORA: Maria Inés Naujorks
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 06 de setembro de 2010.

Esta dissertacdo insere-se na Linha de Pesquisa de Educagdo Especial do
Programa de Pdés-Graduacdo da Universidade Federal de Santa Maria. A tematica
central foi a avaliagdo da aprendizagem de alunos com déficit intelectual em escola
que preconiza a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
processo de escolarizagcdo. Ao problematizar a avaliagcdo de alunos com déficit
intelectual incluidos em turmas de anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio numa escola publica estadual do municipio de Santa Maria/RS, objetivou-se
identificar como se processa a avaliagdo da aprendizagem desses alunos, realizada
por professores de diferentes areas nas turmas referidas e conhecer os resultados
das avaliagbes dos alunos no contexto investigado. O estudo caracteriza-se pela
abordagem descritiva e explanatéria, utilizando-se dos principios e procedimentos
prescritos no Estudo de Caso, como metodologia de pesquisa. Os dados foram
coletados a partir de entrevistas, documentos escolares e registros da pratica
pedagdgica, convergindo na analise da pratica da avaliacdo de aprendizagem, no
contexto da inclusdo. Referendaram o estudo os aspectos inerentes a avaliagcao da
aprendizagem e o processo de organizacao da Educacao Especial, contemplados
nos documentos escolares. Constituiram unidades de andlise as praticas avaliativas
desencadeadas por professores, nas turmas onde havia alunos com déficit
intelectual, sendo uma no Ensino Fundamental e outra no Ensino Médio. A
referéncia das Boas Praticas em Educacao Especial conduziu o estudo, consistindo
critério para analise e interpretacdo dos dados, que resultam nas constatacoes de
que: a avaliagdo da aprendizagem de alunos com déficit intelectual se efetiva
através de estratégias diferenciadas ao nivel da avaliagdo, dos objetivos e do
ensino; o aluno com déficit intelectual necessita da mediagdo do professor para
realizar as atividades que exijam a competéncia de abstracdo; a colaboracdo entre
os professores de sala de aula e da Educagdo Especial é facilitadora da
aprendizagem e fundamental na articulagéo da Educagéo Inclusiva.

Palavras chave: Educagao Especial, Avaliagao da Aprendizagem, Déficit Intelectual e Boas Praticas
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PROCESS OF STUDENTS WITH INTELLECTUAL DEFICIT AT FINAL
YEARS OF FUNDAMENTAL AND MEDIUM SCHOOL

AUTHOR: Tania Maria Paula de Azevedo
ADVISOR: Maria Inés Naujorks
Date and Place of Presentation: Santa Maria, September 06" 2010.

This work is inserted into the research Field of Special Education in the Pos-
Graduation Program at Federal University of Santa Maria. The central issue was the
assessment of the learning of students with intellectual deficit in a school which
advocate the inclusion of students with special education needs in the scholar
process. When evaluating the problem, the focus was the identification of how it is
processed the learning evaluation of students with intellectual deficit included in
classes of final years of Fundamental and Medium School in a public School at Santa
Maria/RS by professors at different areas and also, the focus was to know the results
of evaluation of students in the investigated context. The study is characterized by a
descriptive and exploratory approach by using the principles and procedures
prescribed at Case Study, as research methodology. Data were collected from
interviews, scholar documents and records of pedagogic practices, converging in the
analysis of the assessment of the learning practice in the inclusion context.
Countersigned the study, the inherent aspects to the assessment of the learning and
the process of organization of Special Education, regarded in the scholar documents.
The evaluation practices unchained by professors constituted units of analysis, at
classes where there was students with intellectual deficit, one of them at
Fundamental School and the other one at Medium School. The Good Practices in
Special Education conducted the study, making a criteria for analysis and data
interpretation, which result in the verifications that: the assessment of the learning
for students with intellectual deficit is realized through differentiated strategies of
evaluation level, of objectives and of the teaching; the student with intellectual deficit
needs the teacher's mediation to accomplish the activities that demand the
abstraction competence; the collaboration among the teachers of class and of the
Special Education is facilitative of the learning and is fundamental in the articulation
of the Inclusive Education.

Key-words: Special Education, Assessment of the Learning, Intellectual Deficit and Good Practices.
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1. A CAMINHADA PROFISSIONAL REMETE PARA A REALIDADE
EM ESTUDO

Uma das atribuicbes do educador é a responsabilidade pelo encadeamento
da acdo educativa num processo que vise essencialmente a aprendizagem e a
promocdo humana. Consecutivamente, a avaliacdo da aprendizagem' deste
processo e suas implicagdes quanto a mensuragcdo e expressao dos resultados
daquilo que o aluno aprendeu sdo competéncias legalmente impostas a escola,
através da legislacdo educacional vigente®. O papel do professor e 0 compromisso
da escola crescem em responsabilidades, comprometendo-os cada vez mais com a
aprendizagem dos alunos.

A consciéncia de que a aprendizagem nao se restringe ao fato de que o
professor “sabe”, 0 aluno “ndo sabe”, e ainda: o aluno devera “aprender aquilo que o
professor sabe” é presente entre os educadores. Atualmente, outras questdes
instigam a consciéncia dos educadores ao planejar e executar suas praticas de
ensino, nas quais o processo de aprendizagem se desencadeie, privilegiando
saberes e potencialidades. Dentre elas: como avaliar, quando no universo dos
educandos, encontra-se alunos com necessidades educacionais especiais,
determinadas por déficit intelectual®?

A investigacao sobre este tema - avaliagcdo da aprendizagem - afirma-se no
desejo da caminhada académica e profissional, ratificando a crenca de que o
educador deve estar em constante formagdo. Na trajetéria investigativa, acreditei
evidenciarem-se significativas praticas em educacao/educacédo especial, as quais

identificadas neste estudo, denominam-se “Boas Praticas™.

' O foco deste estudo recai sobre a avaliacdo da aprendizagem entendida como acdo que o professor
desenvolve com o objetivo de fazer a idéia do que o aluno aprendeu e ajuizar essa idéia.

% Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Art. 13, Inciso 1l; Art. 24, Inciso V, alinea a.

% A terminologia déficit intelectual utilizada nesta dissertacdo, decorre das orientagdes do MEC, Brasil,
contidas na Resolugdo n%4/2009, da Céamara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, tendo em vista o fato do Brasil participar do evento que originou a Declaragéo de
Montreal sobre Deficiéncia Inrelectual, em Montreal, Canadd, em outubro de 2004, do qual torna-se
signatario. Disponivel em http://www.indianopolis.com.br/si/site/1163, acesso em novembro de 2010.

* Eugene Bardach, em A Practical Guide For Policy Analysis, sugere um olhar atento para avaliar
experiéncias que podem ser consideradas Boas Praticas. Segundo o autor, para ser considerada
bem sucedida, a pratica nao precisa, obrigatoriamente, apresentar numerosas estatisticas. Bardach
considera a probabilidade e a facilidade de reaplicagéo por eventuais interessados como valores de
maior peso para denominar uma vivéncia como sendo Boa Prética. O desafio para o investigador que




Ao resgatar momentos profissionais nos quais tenha me deparado com
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, surpreendeu-me o
fato de suas presencas constantes nas turmas de Educacao Infantil e Alfabetizacao
ao trabalhar, como regente de classe, ao iniciar a caminhada profissional. Esse fato
determinava adequacgdo das propostas realizadas. Mais tarde, ao concluir a
graduacdo em pedagogia, na condicdo de supervisora escolar, sucederam-se
experiéncias pedagdgicas significativas: acolher e trabalhar, junto aos professores,
com aluno que apresentava Sindrome de Down, no Ensino Médio; orientar os
professores para atender séries e turmas nas quais 0s alunos apresentavam
acentuadas dificuldades de aprendizagem, associadas ou ndo ao déficit intelectual.

Foi o impacto das caracteristicas da sindrome sobre a capacidade intelectual
do aluno e a complexidadeo ensino ao nivel de Ensino Médio, a circunstancia
primeira que evidenciou e acentuou as dificuldades dos professores. A reflexao fez-
se necessaria de forma direta, dindmica e sistematica, pois as alternativas
construidas para trabalhar com esse aluno davam conta da adequacao necessaria
quanto a metodologia do cotidiano da sala de aula, porém tinhamos muita
dificuldade na questdo da avaliacdo: quais o0s procedimentos? Quais o0s
instrumentos? Em que espacgos-tempos? Como realizar a pratica avaliativa
considerando as diferencas deste aluno e dos demais?

As circunstancias vivenciadas na pratica escolar possibilitam perceber o
empreendimento dos professores no planejamento e operacionalizacdo de
atividades pedagdgicas que atendem as necessidades educacionais, mas quanto as
questées pertinentes a avaliacdo deste processo percebe-se muita angustia e
poucas possibilidades diferenciadas.

A convivéncia profissional em escola que atende um significativo numero de
alunos com necessidades educacionais especiais, estruturada com salas de
recursos para deficiéncia mental (DM), deficiéncia visual (DV), sala de recursos
multifuncional e classes especiais, revela-se propicia, pois requer espagos para
estudo e reflexdo acerca das praticas que envolvem o fazer da escola.

busca identificar essas praticas é definir se elas oferecem facilidade de disseminacdo, o que
representam e o que podem promover positivamente se implementadas em outras realidades.



Estudos teodricos realizados por académicas de graduacgao e pos-graduacao e
por docentes das diversas instituicdes de ensino superior do municipio®, realizados
nesta instituicdo, apontam a necessidade da reflexdao tedrica sobre a pratica
pedagdgica, nos grupos de professores identificados com a educacao inclusiva. Nas
experiéncias efetivadas muito se tem discutido sobre as situagdes vivenciadas, na
busca de alternativas pedagdégicas que qualifiquem a aprendizagem dos alunos que
apresentem necessidades especiais. Torna-se necessario a reflexao teérica a partir
do trabalho desenvolvido, pesquisando e abordando a questdo da avaliagao e suas
implicagodes.

Ha varios anos atuando em diferentes escolas, percebo que fomos
apanhados pelas normativas que determinam a implantagdo da educacgao inclusiva,
em consequéncia dos discursos internacionais sobre a inclusdo educacional. Acerca
de tal responsabilizagdo a escola, esclarece-nos GARCIA (2008, p.12), que tais
orientagdes emanam de politicas educacionais sustentadas em discursos pela
inclusao social num movimento global, que por sua vez, visam a universalizagao da
educacdo basica nos paises em desenvolvimento®. A autora menciona que a
chamada para a “educacéao inclusiva” e a “inclusdao educacional’, realizada pela
UNESCO (1994), fortifica-se com as idéias desenvolvidas por outros organismos
internacionais’, abrigadas no conceito de inclusdo. Como se percebe, a educacao de
sujeitos com deficiéncia, debatida nesta totalidade, segue na esteira de tais
discursos e repercute nos contextos educacionais (op. cit. p. 13).

Positivamente, na escola, o sulco do debate ndo mais se situa apenas na
condicao de inclusao social, que por muito tempo sustentou discursos politicos, mas

sim nas condicoes de aprendizagem que, se acredita, todos apresentem.

®> TONINI, Andréa. Uma analise do processo de inclusao: A realidade de uma escola estadual de
Santa Maria/RS. 2001; COSTAS, Fabiane A. T. O processo de formacao de conceitos cientificos
em criancas com necessidades educacionais especiais nha 12 série do ensino fundamental.
2003; DUEK, Viviane P. Docéncia e Inclusédo: Reflex6es sobre a experiéncia de ser professor no
contexto da escola inclusiva. 2006; ROCHA, Tatiane M. Processo de Inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nos anos finais do Ensino Fundamental. 2006

® Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos (Jontiem, 1990); Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais ( Salamanca, 1994); Convengdo Interamericana para
Eliminagdo de todas as Formas de discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Guatemala, 199); Convengédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — (Nova lorque,
2006).

’” Banco Mundial (1995) assegurou a educagdo basica como estratégia de redugdo da probreza e
desenvolvimento social; Comissdo Econémica para América Latina e o Caribe (CEPAL, 1992) atribui
a escola basica o compromisso do acesso aos “cédigos da modernidade”; Organizagdo para
Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2001), defende a educagdo como responséavel
pela formagao de uma subjetividade democratica, solidaria e inclusiva.



Evidenciam esse fato, as intensas discussdes que surgem nas escolas a respeito da
constituicdo da maneira mais adequada de organizar o processo pedagoégico que
aperfeicoe e promova a aprendizagem de todos. No entorno dessas discussdes
aponta-se  aspectos como planejamento, metodologias, curriculos e
significativamente: a avaliagao.

Ao buscar referéncias teoricas, associadas a pratica pedagogica, possibilita-
se a reflexdo sobre a tematica da avaliagdo no processo de aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais. Ao mesmo tempo, qualifica-se o
atendimento, na medida em que a andlise tedrica das alternativas viabilizadas
propicia a formagdo do educador e o avango de suas concepgdes em relagdo ao
atendimento dos alunos com caracteristicas diferenciadas e com necessidades
educacionais especiais. O referencial tedrico construido tem por fungao dar o aval
para a acdo pedagogica, esclarecendo e delineando o percurso da aprendizagem no
que diz respeito a avaliacao.

1.1. Com que objetivos se investigou a realidade em estudo?

Diante da complexidade do compromisso social remetido a escola frente a
tarefa de executar a educacao inclusiva propagada mundialmente, sob o conceito de
inclusdo educacional, adentrou-se na pratica docente com a intengdo de
problematizar a avaliagdo de alunos com déficit intelectual incluidos em turmas de
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em uma escola publica
estadual do municipio de Santa Maria/RS. Mais especificamente objetivou-se
identificar como se processa a avaliagdo da aprendizagem desses alunos realizada
por professores de diferentes areas nas turmas referidas e conhecer os resultados

das avaliagbes dos alunos no contexto investigado.



1.2. Como se investigou a realidade?

As praticas desenvolvidas pelas escolas que vém se dedicando a
escolarizagao pelo viés inclusivo, traz a tona a necessidade emergente de que sua
acao continue sendo analisada cautelosamente. Diante disso, a preocupagdo com a
escolha de um método que abarca as especificidades de um trabalho cientifico na
area de uma ciéncia humana é uma preocupacao. Campbell, ao apresentar a obra
de Yin, sobre o estudo de caso, aborda a relevancia dessa metodologia como uma
possibilidade para investigagdo de inferéncias validas em um contexto fora dos
limites de um laboratério. Para o autor, “a esséncia do método cientifico ndo € a
experimentacdo per se e sim a estratégia conotada pela expressdo hipoteses
concorrentes plausiveis”.

Ora, se em educagdo as experiéncias decorrem de atividades humanas e
sociais, parece racional a escolha por uma estratégia que compreende a explicitacao
de outras implicacdes das hipéteses para outros dados disponiveis e que procura
por explicagdes para as evidéncias em foco e a analise de sua plausibilidade
(CAMPBELL, 2005, p. vi, apud YIN, 2005).

O aprofundamento tedrico pelo qual Yin descreve a metodologia do estudo de
caso distingue esse método das demais trajetérias de pesquisa. Segundo o autor, o
estudo de caso tem sua esséncia nas fases da definicdo do problema, delineamento
da pesquisa, coleta de dados, andlise de dados e composi¢cao e apresentagcdo dos
resultados (YIN, 2005, p. xi). Este referencial teérico sera observado no
ordenamento e na realizagao desta pesquisa.

Este estudo caracterizou-se pela abordagem descritiva e explanatéria,
utilizando-se dos principios e procedimentos prescritos no Estudo de Caso, como
metodologia de pesquisa. Quanto a aplicabilidade, o estudo pode ser considerado
sobre amplo aspecto: descrever e ilustrar a intervencdo pedagdgica e o contexto na
vida escolar real em que ela ocorre; e ainda, explorar a pratica avaliativa da escola
em relagdo a inclusdo, quando ainda ndao temos um conjunto simples e claro de
resultados (YIN, 2005, p. 34 e 35). O estudo de caso se constitui numa abordagem
que contribui com o conhecimento que ja temos dos fenémenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupos. A opg¢ao metodolégica pelo estudo de

caso sustenta-se na necessidade de compreender fenébmenos sociais complexos em



que a investigacao preserve as caracteristicas holisticas e significativas da vida real
(YIN, 2005, p. 20). Nesse sentido, o objetivo de problematizar a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos com déficit intelectual, em uma escola que segue a
perspectiva da inclusao, permite que a pesquisa utilize 0 método do estudo de caso.

O estudo de caso nao representa uma amostragem com generalizagao
estatistica, mas sim, objetiva expandir e generalizar analiticamente fenémenos
sociais (YIN, 2005, p. 30). Assim, ao investigar e problematizar, foi possivel fazer
uma analise generalizante e nao particularizante da questdo da avaliacdo da
aprendizagem de alunos com necessidade especial de aprendizagem. Ancorada no
estudo de caso, esta pesquisa investiga de forma empirica, o fenémeno
contemporaneo da educagéao inclusiva e analisa o processo de avaliagdo efetivado
por uma escola que preceitua os parametros da inclusdo escolar como
possibilidades de aprendizagem dos alunos com necessidade especial, (YIN, 2005,
p. 32).

Por se tratar de um estudo de caso destinado a pesquisa foi necessario
destacar a importancia da coleta de dados e sua apresentacdo rigorosa. Na
investigacdo do estudo de caso enfrenta-se uma questado técnica Unica, havendo
muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados. Por isso, baseia-se em
diversas fontes de evidéncia e dados convergentes, com a possibilidade do
desenvolvimento prévio de proposicoes tedricas para conduzir a coleta e analise dos
dados (YIN, 2005, p. 33). Neste estudo, os dados foram coletados a partir de
entrevistas semi estruturadas, de documentos escolares e de registros da pratica
pedagdgica, e ainda da técnica da observacao participante no ambiente escolar. Os
dados coletados convergiram para a analise dos procedimentos adotados pela
escola e seus professores em relacdo ao tema da avaliagdo de aprendizagem, no
contexto da incluséo e da efetivagdo de Boas Praticas.

Subjetivamente, a intencdo de colaborar criticamente, com a instituicao
escolar e com o professor foi assegurada em dois itens: no interesse pelo tema,
proximo da realidade escolar, visando superar questdes presentes no cotidiano do
trabalho e, ainda, no objeto do presente estudo que € o fendbmeno material da
avaliagdo escolar da aprendizagem dos alunos com déficit intelectual. Esta
delimitacdo nasceu de forma espontanea. Necessita ser vivenciada e refletida pouco
a pouco pelas pessoas envolvidas no estudo nos diferentes niveis de participacao.

Foi necessario considerar como fonte de evidéncias as reunides pedagodgicas e



conselhos de classe. Tais momentos constituem instancias privilegiadas de
discussao da pratica pedagdgica e, respectivamente, dos resultados obtidos pelos
alunos. Portanto, a contingéncia da pesquisa e o papel de membro da instituicao
escolar possibilitam a utilizagdo da técnica da observacdo como procedimento para
coleta de dados.

Com grande influéncia sobre as pesquisas ou estudos de campo a técnica da
observacdo tem sua origem em duas vertentes: na antropologia e na sociologia
(HAGUETTE, 1987, p. 66). Antrop6logos e sociélogos, ao usarem tal técnica,
alocaram valor a participacéo do pesquisador no local pesquisado e na “necessidade
de ver o mundo através dos olhos dos pesquisados” (HAGUETTE, 1987, p. 67).
Contudo, a utilizacdo da observacdo como coleta de dados assume carater
diferenciado entre as areas. A antropologia busca o “sentido das coisas” para a
compreensao do funcionamento da sociedade ou de um grupo humano, a
sociologia, nas definicbes e nas acgbes que os individuos elaboram através do
processo de “interagdo simbodlica” do dia-a-dia. Dentro dessa perspectiva
interacionista, originada da psicologia social (BRUYN, 1966, p. 90, apud HAGUETTE
1987), dois grupos se destacaram na utilizacdo da observacdo participante,
desenvolvendo estudos de natureza diferente: os socidlogos, que a partir do trabalho
de campo analisaram “pequenos grupos” associados a sociologia naturalista; e os
interacionistas simbdlicos que trabalhavam com os “sentidos” das acbes dos
individuos com mais atencdo a contribuicdo, a discussdo e sistematizacdo da
observacao participante como técnica de captagéo de dados.

Dentre as definicbes desta técnica para coleta de dados, esta pesquisa,
recorre a concepgdo de Bruyn, entendendo que a observagédo participante
representa um processo de interagdo entre a teoria e os métodos dirigidos pelo
pesquisador na sua busca de conhecimento.

Em relacdo ao comportamento adotado pelo pesquisador serdo considerados
alguns aspectos abordados por autores que descrevem tal procedimento: Florence
Kluckhohn, pioneira no uso da observagao participante, teve como regra que o
observador participante deve compartilhar das atividades de vida e sentimentos das
pessoas em termos de relacdo face a face, segundo ela: “um compartilhar



consciente e sistematico, conforme as circunstancias o permitam nas atividades de
vida e, eventualmente, nos interesses e afetos de um grupo de pessoas.®”

Eduard Lindeman, também pioneiro, da técnica da observacao participante,
alerta ao descrever o papel do observador, sobre a importancia de que este “deve
ser livre para ver muita coisa que um pesquisador de fora jamais pode ver”
(HAGUETTE, 1987, p. 70-71). Acredita que o observador que esta do lado de dentro
pode ver coisas que os de fora ndo podem ver.

Percebe-se que os autores preocupam-se com o comportamento do
pesquisador que usa a técnica da observagdo participante. Descrevem em seus
estudos que o observador deve envolver-se ndo somente com atividades externas,
mas também com os processos subjetivos, considerando os interesses e afetos. Nas
definicbes encontradas, revela-se um constante acréscimo no sentido de
complementar aspectos importantes a esta técnica. Sao eles: o fato de que a
finalidade da observagéao participante é a coleta de dados; esclarecimentos sobre o
papel do observador (revelado ou encoberto, formal ou informal, parte integrante ou
periférica da estrutura social); referéncias ao tempo necessario para que a
observacao se realize (curto ou longo); papel ativo do observador (modificador do
contexto ou receptaculo de influéncia)

A técnica da observacao participante surge da natureza do problema e tem
sua relevancia social na possibilidade de reformulacéo e criacdo de novos conceitos
para explicar a realidade social. Considerando a natureza social da inclusdo de
alunos com necessidades especiais no ensino regular e a natureza pedagogica dos
questionamentos advindos desta agdo, assume-se como instrumento de coleta de
dados a utilizagcdo da observagéo participante.

Na projecdo deste estudo, contemplaram-se como seqiéncia ldgica
necessaria, os dados empiricos coletados na realidade escolar, associados as
questdes iniciais da pesquisa que, apos analise, depreenderam as conclusdes.
Como unidades de andlise, referendaram o0 estudo os aspectos inerentes a
avaliacao da aprendizagem contemplados nos documentos escolares, em relagéo a
pratica educativa geral e ao processo de organizacdo da Educacado Especial; as
praticas pedagogicas avaliativas desencadeadas pelos professores em sala de aula,

nas turmas em que existam matriculados alunos com déficit intelectual, sendo uma

® Florence Kluckhohn. The Participant-Observer Technique in Small Comuninities. In American of
Sociology, 46, 1940,331.



turma no Ensino Fundamental e uma turma no Ensino Médio; a forma de
comunicacdo dos resultados da aprendizagem. Nesse ordenamento fez parte do
escopo do estudo a referéncia das Boas Praticas em educacao especial, como
possibilidade andloga ao que se investigou, consistindo ainda critério para a
interpretacao das constatagoes.

As etapas previstas para o trabalho prescindiram do resgate aos fundamentos
epistemoldgicos que norteiam o processo de avaliagdo, buscando contextualizar a
pratica da escola. Esta tarefa foi efetivada através da leitura e analise dos
documentos legais e pedagdgicos que norteiam a instituicdo, no caso, Regimento
Escolar e Proposta Pedagogica, respectivamente. Em seguida atentar para as
dificuldades encontradas pelos alunos e pelos professores na realizacdo da pratica
de avaliacdo da aprendizagem dos alunos com necessidades especiais que
freqientam os anos finais o ensino fundamental e o ensino médio. Nesta tarefa os
dados foram coletados pela utilizagdo da observagao participante, na condicdo de
integrante da estrutura social e pedagégica.

Constatados os desafios, juntamente com o estudo tedrico, serdo feitas
inferéncias sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos com
necessidade especial de aprendizagem. Isto posto, torna-se possivel encaminhar o
estudo rumo a uma proposta de avaliagdo na perspectiva das Boas Praticas, por
acreditar que esta abordagem possibilita ao professor o carater inovador no

processo educativo.

1.3. Como é a realidade estudada?

A tarefa de caracterizar o espago da investigacdo conduziu-me a leitura desta
mesma etapa de trabalho, nos escritos de algumas pesquisas® anteriormente
realizadas na escola, a fim de prescindir da mera descri¢ao fisica e estrutural de um
mesmo espaco. No entanto, antes de adentrar nas percepcdes encontradas nesta
leitura, esclareco que a investigagao foi realizada em uma escola regular da rede

publica estadual de ensino, no municipio de Santa Maria. A escola atende 1142

STONINI (2001); COSTAS (2003); DUEK (2005) e ROCHA (20086), j4 referidas.
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alunos, matriculados nos niveis de Ensino Fundamental, com 22 turmas; Ensino
Médio 15 turmas no regime diurno e 5 turmas no regime noturno e Educacédo de
Jovens e Adultos com uma turma de alfabetizacdo. A Educacdo Especial, como
modalidade de ensino, perpassa os demais niveis de ensino ofertados na escola €, é
oportunizada aos alunos que apresentem necessidades educativas especiais,
através do atendimento em sala de recursos. Ressalta-se que a escola mantém o
atendimento em forma de classes especiais para 9 alunos no turno da manha e 7
alunos no turno da tarde.

Os recursos humanos para o atendimento dessa demanda escolar é de 97
professores, 22 funcionarios e oito professoras da Educacéo Especial. Além disso, a
escola conta com servigo voluntario prestado por 5 méaes da comunidade escolar
através da ONG Parceiros Voluntarios. Quanto a organizacdo dos espagos
pedagdgicos a escola conta com 20 salas de aula, sala de recursos para deficientes
mentais, sala de recursos para deficientes visuais, sala de recursos multifuncional,
sala de multimidia, sala de educacao fisica, sala da banda marcial e musica,
auditorio, laboratério de informatica, biblioteca e quadra esportiva. A area de lazer e
circulacdo é restrita ao sagudo da escola, ao patio interno e a pracinha. Como
ambientes de apoio, encontram-se secretaria, sala do assistente financeiro, setor de
recursos humanos, cozinha com pequeno refeitério anexo, sala de direcao, sala de
vice-direcao, sala dos funcionarios, almoxarifado e depdsito. Entre os setores de
apoio pedagdégico encontra-se o setor de coordenacdo pedagdgica, subdivido em
supervisdo escolar e orientacdo educacional, cada um com sua respectiva sala.

Na intencdo de caracterizar o espaco da pesquisa em relacdo a sua proposta
de inclusdo e projetar este estudo para além das demarcagdes ja descritas, fagco
uma breve retomada a partir da leitura, inicialmente citada.

Ao realizar a andlise do processo de inclusdo desta escola, Tonini (2001),
relata como se dava o ingresso dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino comum. Segundo ela, o processo inclusivo acontece desde
1994 em decorréncia do atendimento de alunos nas classes especiais e do trabalho
em forma de preparagao para inclusao, em turno extra, oferecido aos alunos dessas
classes, com maior potencial a ser desenvolvido, pelas mesmas professoras da
classe especial. Esta realidade aconteceu até 1998, revelando assim o carater
complementar do atendimento em sala de sala de recursos aos alunos nao incluidos

no ensino comum. Outra forma de inclusao revelada pela pesquisa era quando se
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matriculavam na pré-escola ou em outra série, alunos encaminhados de outras
escolas que nao realizavam um trabalho inclusivo. Nessa situacado, assim que a
professora do ensino regular percebesse qualquer dificuldade, encaminhava o aluno
para a classe especial. Com a regulamentacdo das salas de recurso em 1998, os
alunos passaram a ser encaminhados para estas salas, que conforme a autora
estava com um grande numero de alunos e com sua real funcao descaracterizada.
Esse fato reportou-me a primeira impressao que tive ao chegar nesta escola, no ano
de 2005: a classe especial tinha, para mim, o significado de “porta de entrada” e de
preparacao do “deficiente” para o ensino comum.

Nao obstante, ao continuar a leitura do estudo produzido por Tonini (2001)
deparo-me com o fato de que o aluno com potencial para aprendizagem e,
consecutivamente, a ser incluido no ensino comum, era submetido a uma avaliagéo,
pelas professoras da classe especial. Esta avaliacdo era uma medida cautelar para
evitar questionamentos sobre o potencial do aluno. Consistia de uma prova com os
conteudos da série anterior a qual o aluno seria incluido e tinha por intencao mostrar
a escola e aos professores, que o aluno estava aprovado para o ensino regular. Tal
fato nos revela o forte apego a prova como garantia ou certificacdo da competéncia
de que o aluno possa estar na etapa escolar em que se encontra no caso, integrante
do processo regular de ensino.

As consideragdes feitas por Tonini (2001, p. 72-76) apontavam a urgéncia da
escola rever o atendimento na sala de recurso, a priorizagdo do profissional da
educacéao especial para o atendimento as questdes do professor do ensino; o tempo
destinado as orientacdes e estudos para os professores do ensino comum e ainda; a
reflexdo sobre os aspectos historicos, sociais e legais do processo de inclusdo, as
adaptagbes curriculares, incluindo ja naquela época, a questdo da avaliagdo. As
praticas de estagio, advindas da participacao de académicas do curso de graduacao
em Educacdo Especial, associaram-se ao trabalho escolar e configuravam uma
possibilidade de valorizar espagos de interlocucdo com os professores do ensino
comum.

Nos anos subsequentes, delinearam-se outras investigacbes neste contexto
escolar. As produgdes cientificas descrevem que as agdes vém sendo pensadas e
promovidas com o intuito de ampliar e qualificar o processo inclusivo realizado por
esta escola. Direcionando-me a pesquisa realizada por Costas (2003), que

investigou a formagdo de conceitos cientificos em criangas com necessidades
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educacionais especiais na 12 série do Ensino Fundamental, encontro como
justificativa de escolha pela escola, o equivalente a Tonini (2001); Duek (2005) e
Rocha (2006). A escolha desta instituicao deu-se pelo fato da mesma voltar-se para
a integracdo/inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
procurando adequar-se a legislagdo vigente'°.

Se por um lado as pesquisas apontam o carater processual da inclusao, no
trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola, impulsionando esse processo para
os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio o0 mesmo nao se pode dizer
das condi¢coes fisicas e estruturais da escola. Muitas das condi¢cbes fisicas
inadequadas e descuidadas descritas por Costas (2003), ainda perduram. As
reformas realizadas sdo meros reparos, de carater paliativo. As dificuldades para
atender os alunos nos dias de chuva, ou mesmo em dias de sol persistem devido ao
pouco espaco destinado a area de lazer ou a pratica de Educacao Fisica. As
adequagdes arquitetdnicas, ainda que observada a legislacdo'', sdo precarias,
referendando a nao priorizagdo por conservacao e manutencdo dos espacos
educativos sob a responsabilidade do poder publico.

Constatam-se avangos na forma de conceber e de realizar o processo de
inclusao e, paralelamente, descortinam-se os novos desafios, na medida em que os
alunos com necessidades educacionais especiais avangam para séries/anos'? mais
avancados de escolarizacdo. Atualmente a escola atende 80 alunos com
necessidades educacionais especiais incluidos nas turmas regulares do Ensino
Fundamental e Médio, assim distribuidos: 15 na sala de recursos para deficientes
mentais anos iniciais, atendidos por uma professora da educacdo especial; 20
alunos de anos finais e Ensino Médio, na sala de recursos multifuncional, atendidos
por duas professoras da Educacao Especial habilitadas para deficiéncia mental; 07
alunos na sala de recursos para deficientes visuais, atendidos por duas professoras
da  Educagdo Especial; 38 alunos com indicadores de  Altas

" DB 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e posteriores pareceres e
1rgasoluc;c')es emitidos por érgaos normatizadores da educagao nos diferentes Sistemas de Ensino.

NBR 9050 legislagdo que dispdes sobre as adequagdes arquitetdnicas a serem observadas na

construcao civil de prédios publicos e privados e ainda as adequagdes necessarias em construgées
anteriores a essa norma.
'2 A expressao série/ano é utilizada neste trabalho, pois a escola realiza, gradativamente, o processo
de implantagdo do Ensino Fundamental de 9 Anos. O antigo regime do Ensino Fundamental com 8
anos de duragdo vigora paralelamente ao novo regime até que todos os alunos ingressantes no
regime em extingdo, concluam o Ensino Fundamental. Note-se também que a area de abrangéncia
da pesquisa é os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.



13

Habilidades/superdotacao, atendidos por uma professora da educacado especial.
Destaca-se que as professoras da Educacao Especial, possuem habilitacao
especifica para as areas com as quais trabalham. Em paridade a demanda dos
alunos e dos professores, a estrutura organizacional da Educacdo Especial é
desenvolvida de tal modo que o profissional habilitado atende o aluno em sala de
recursos, no contra turno e realiza apoio pedagdgico ao aluno e ao professor no
ensino regular. Em paridade a demanda dos alunos e dos professores, a estrutura
organizacional da Educacao Especial € desenvolvida de tal modo que o profissional
habilitado atende o aluno em sala de recursos, no contra turno, realiza apoio
pedagogico ao aluno e ao professor no ensino regular. Dentre as atividades dos
profissionais da Educagdo Especial, encontram-se a responsabilidade pelas
orientagdes aos demais professores da escola, através de espagos internos de
formagao continuada.

A Proposta Pedagogica da escola refere que os professores “solicitam que o
Conselho de Classe seja 0 momento de reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos”
e ainda; “apontam a necessidade de um horario especial, dentro da carga horaria do
professor, para acompanhamento do processo avaliativo dos alunos com
necessidades educacionais especiais [...] planejamento e formagdo continuada”.
Dentre as atividades dos profissionais da Educacao Especial, expressas na proposta
pedagdgica, encontram-se a responsabilidade pelas orientacbes aos demais
professores da escola, através de espacgos internos de formacao continuada.

Deste contexto escolar, que se inscreve no universo das escolas ditas
inclusivas, partiu o presente estudo. Os aspectos pedagdgicos da acao escolar
serdo analisados ao longo do trabalho, a partir dos dados coletados, numa atitude
daquele que esta ao mesmo tempo na condigdo de pesquisante e pesquisado.
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2. A CAMINHADA ACADEMICA REQUER BASE TEORICA QUE DE
ANCORAGEM AS REFLEXOES DO ESTUDO

A filiacao tedrica deste estudo prescindiu empiricamente das indagacdes
iniciais, entretanto, no transcorrer do mesmo foram se delineando as leituras de
textos a partir das reflexdes realizadas nos encontros da disciplina de leitura dirigida.
E interessante ressaltar que ao longo dos dois anos através das disciplinas do curso,
cada uma delas, sugeriu e remeteu para o foco do que se pretendia estudar. Nesse
sentido, cita-se a relevancia dos Fundamentos da Defectologia, pela sua pertinéncia
com a Educacao Especial. As contribuicées dos postulados de Vygotski em relagédo
a aprendizagem e ao desenvolvimento de sujeitos com deficiéncia, ndo somente em
espagcos da educagdo especial, mas na interagcdo com os demais sujeitos, no
contexto sécio cultural, sempre despontaram como possibilidade de sustentacao ao
modo como se percebe a realidade profissional. Decorrentes do tema central
(avaliagdo da aprendizagem de alunos com déficit intelectual) foi necessario a
definicdo dos demais aspectos correlatos: avaliagdo da aprendizagem, incluséo e

boas praticas.

2.1. Avaliacao da aprendizagem

Ha que se buscar um novo conceito, uma nova dimensao para a avaliagdo da
aprendizagem que ultrapasse a idéia desarticulada e simplista da expressdo de
resultados em aspectos quantitativos. Hoje se faz necessaria uma acgao que
contemporize a superagao da logica classificatéria e excludente da avaliagdo. De
acordo com PERRENOUD, 1999, a denuncia da l6gica autoritaria, elitista, voltada
para a selecdo encontra-se teorizada por diversos autores (BOURDIER, 1982;
ESTABLET, 1980; LUCKESI, 1986; PERRENOUD, 1984). Segundo Carvalho (1998,
p. 182) “... é mais importante: a necessidade de os alunos serem incluidos na
aprendizagem! Para tanto, a pratica pedagdgica precisa ser revista e aprimorada.”

Na intencdo de incluir os alunos na aprendizagem e buscar alternativas para a
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pratica pedagdgica, requer compreender como a escola vem oportunizando e
avaliando o processo de aprendizagem. Em se tratando de alunos com
necessidades especiais, equivale a preocupar-se em promover a educagao
humanizadora necessaria ao cidadao atual.

Como proceder no processo de avaliagdo da aprendizagem em escolas que
atendem alunos com necessidades educacionais especiais, sem perder-se em
“‘modismos educacionais” e consumismo tedrico. Diante das criticas a prética
docente, da avalanche teédrica acerca do tema e do carater emergente do
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em turmas
regulares de ensino, € pertinente preocuparmo-nos com a avaliacdo da
aprendizagem. A indagacao dos professores sobre “o que fazer” e “como fazer” para
avaliar um aluno com deficiéncia intelectual requer a clareza de duas situagoes:
primeiro: a avaliacdo ndo é o centro da tarefa da educativa, mas sim a
aprendizagem; segundo: o aluno necessita de condi¢des diferentes para aprender.
As citacdes a seguir refletem com propriedade um duplo sentido - tradicional e atual

- que a avaliacédo da aprendizagem vem assumindo:

A avaliagéo da aprendizagem, definida como uma das dimensdes do papel
do professor transformou-se numa verdadeira “arma” em um instrumento de
controle que tudo pode. Através do uso exacerbado do poder, o professor
mantém o siléncio, a “disciplina” dos alunos (SAUL, 1998).13

A avaliagdo deve ser entendida como fonte principal de informagéo e
referéncia para a formulagdo de praticas educativas que levem a formagao
global de todos os individuos... Isso implica, necessariamente, em dar a
avaliagdo um outro papel institucional, substituindo a funcao controladora
pela dimensao formadora.™

Para compreender melhor a avaliacdo da aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, procura-se trazer para este trabalho,
consideragcdes que colocam a avaliacao entre duas légicas acerca das fungdes que
ela vem exercendo.

Ao tomarmos por base as afirmacdées quanto a origem da avaliacao,
percebemos o carater torturante pertinaz a acdo, arraigado ao ensino com a
escolaridade obrigatoria. Com a intengcdo de desvelar o sentido polémico da
avaliacdo, PERRENOUD, (1999, p. 9), aponta para as dualidades que existem na

'3 Citada por Carvalho 2000, p. 148.
'* Cadernos da Escola Plural. N 6 P BH. Apud Carvalho 2000, p 148.
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avaliacdo escolar. Na forma em que esta vem acontecendo, traz a tona muitas
polémicas, pois estigmatiza a ignorancia de uns e celebra a exceléncia de outros. A
polémica em torno da avaliagdo encontra-se nas denuncias de severidade ou
laxismo, de arbitrariedade, de incoeréncia ou de falta de transparéncia dos
procedimentos e critérios. Tais dendncias sao insuficientes para contrapor a
imperfeicao do carater classificatério em favor da fatalidade das desigualdades.
Percebe-se a fatalidade das desigualdades acentuadas no momento em que o aluno
a ser avaliado tem necessidades educacionais especiais. O desenvolvimento
intelectual, limitado por sua deficiéncia e, por veze, pela condicdo de cerceamento
cultural, impossibilita que o aluno se enquadre no padréo considerado/privilegiado
pelo professor ao realizar seu trabalho.

No entanto, se deslocarmos o foco das fatalidades e privilegiarmos as

desigualdades, pode-se ter outra idéia do conceito de que:

Avaliar é - cedo ou tarde - criar hierarquias de exceléncia [...] privilegiar um
modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de
exceléncia, definir um aluno modelo aplicado e ddcil para uns, imaginativo e
autdbnomo para outros... (PERRENOUD, 1999, p. 9)

Assim, podemos concluir que ao buscarmos a exceléncia estamos
promovendo o desenvolvimento do aluno e apostando em sua capacidade. A
avaliacdo centra-se, historicamente, na questdo das hierarquias de exceléncia e
disso decorrem as preocupacdes pedagogicas com as classificacdes e
quantificaces expressas pelo sistema de notas. Desconsideramos a diferenca e a
particularidade no que tange as necessidades de cada um, diante da dificuldade de
estabelecer um trabalho individualizado e diferenciado.

Com esse exercicio de olhar diferencialmente as palavras do autor, reforco a
condicdo de pedagoga e encontro eco dessa postura, ao ler que “desde que a
escola existe, pedagogos se revoltam contra as notas e querem colocar a avaliagao
mais a servico do aluno do que do sistema” (PERRENOUD, 1999, p. 10). Entendo
também, nao ser apenas da responsabilidade do professor e da escola a prevaléncia
da légica de hierarquias de exceléncia que por anos se apresenta, pois:

[...] os professores ndao sdao os Unicos responsaveis. Eles ndo fazem, em
larga medida, senao aplicar programas e diretrizes que especificam o que
se deve ensinar e exigir nesta ou naquela etapa do curso. Os préprios
programas escolares traduzem uma vontade politica e escolhas culturais.
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Desse modo, a escola ndo tem a liberdade de avaliar qualquer coisa; as
formas e as normas de exceléncia escolar supostamente correspondem as
finalidades que uma sociedade atribui ao ensino. (PERRENOUD, 2000, p.
20)

A inércia nas estruturas, nos textos e, sobretudo nas mentes constitui
entraves para que uma nova idéia se instaure e, conseqientemente, novas praticas
se efetivem. Apesar da denuncia da indiferenca as diferengcas (BOURDIEU, 1966),
todos continuam obrigados a seguir o mesmo programa. Com o preambulo da
inclusdo, lentamente, algumas imposi¢des do cotidiano educacional tém feito com
que as escolas adotem uma pedagogia diferenciada e um tratamento mais
individualizado ao ensino. Certos tipos de escola, especialmente as que preceituam
a inclusao, tem se desvencilhado das notas, fazendo com que a avaliacao também
evolua, transitando para uma observacao formativa enquanto possibilidade de
regular a aprendizagem. A avaliacdo formativa possibilita um olhar diferenciado
sobre o aluno e implica uma agao pedagdgica diferenciada. Utilizar-se da avaliacao
formativa significa regular a aprendizagem, o trabalho, as atividades, as relacbes de
autoridade e cooperacdo, as relagcdoes entre a familia e a escola e entre os
profissionais da educacao (PERRENOUD, 1999, p. 10 e 11).

Nesse sentido, é possivel promover o desenvolvimento pelas hierarquias de
exceléncia, colocando a avaliagdo a servico da aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Colocando-se no discurso de quem acredita
na aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais, imposta por
déficit intelectual, pergunta-se: como fazer da regulacdo continua da aprendizagem
a logica prioritaria da escola?

Para tecer a andlise deste estudo de caso sobre o processo de avaliagcao da
aprendizagem de alunos com déficit intelectual, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, busca-se compreender mais amiude a avaliacao
entre duas logicas - tradicional e emergente - atualmente praticada pela escola
(PERRENOUD,1999).

Descrevendo a avaliacdo a servico da selecdo, este autor entende que o
sistema educacional, tradicionalmente, potencializa a avaliagcdo ao associa-la a
criacao de hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e classificados em
virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo

professor e pelo melhores alunos. Os professores valem-se dessa l6gica como
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exigéncia preestabelecida ou como possibilidade a posteriori, da distribuicado dos

resultados, que prefiguram a hierarquia final:

-seja porque se fundamenta amplamente nos resultados obtidos ao longo
do ano, quando a avaliagdo continua ndo é acompanhada por provas
padronizadas ou exames;

-seja porque a avaliagdo durante o ano funciona como um treinamento para
o exame (PERRENOUD, 1999, p. 12)

Esta antecipacdo tem sua utilidade na negociacao entre o professor e seu
aluno como garantia de trabalho executado com sucesso, aplicagdo e concentragao
do aluno para passar de ano. A nota nao traduz o que o aluno sabe, mas anuncia ao
aluno e a familia o que pode acontecer até o final do ano. Nessa perspectiva, a
avaliacado tem a fungé@o preventiva, no duplo sentido de impedir e de advertir para
um resultado desfavoravel.

Em relagdo as formas e normas de exceléncia, as hierarquias geralmente
informam sobre a posicao de um aluno em um grupo ou sobre sua condicdo em
relagdo a norma de exceléncia e pouco revelam sobre o conteddo de seus
conhecimentos e competéncias. A hierarquia de exceléncia existe e a avaliagao
escolhe um momento definido para dar-lhe uma imagem publica, pois ndo se avalia
por avaliar, mas para fundamentar uma decisdo. As hierarquias de exceléncia
escolar comandam o prosseguimento normal do curso dicotomizando em dois
grupos: os reprovados sao relegados as habilitacées pré-profissionais, ou entram no
mercado de trabalho aos 15 ou 16 anos e, 0s que avangam no curso sao orientados
para os estudos aprofundados (PERRENOUD, 1999, p. 13).

Outra fungao tradicionalmente atribuida a avaliagdo consiste na certificagao,
como garantia de aquisicdo em relagédo a terceiros, como € o caso do diploma, que
garante ao empregador que o seu portador recebeu formagdo, isentando-o da
prestacdo de novos exames. No interior da escola, esta atitude transparece na
medida em que o aluno avanga de uma série para a outra, concedendo garantia ao
professor de que ele sabe 0 que € necessario saber ao passar para a série seguinte.
A certificagdo, assim como a nota, fornece poucos detalhes acerca dos saberes e
competéncias. Ela garante, sobretudo, que um aluno sabe globalmente para ser
promovido, ser admitido em uma habilitacdo ou comegar uma profissao.

No ambito da educacéao inclusiva, mais especificamente no caso dos alunos

com déficit intelectual, a avaliagdo com o propésito da certificacdo, tem se
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demarcado também desta forma. Na medida em que define os conteludos e os
procedimentos pedagdgicos, associa-os a momentos de demonstracdo do que o
aluno aprendeu a partir de estratégias avaliativas especificas. Tais atividades sao
elaboradas em relacdo ao conhecimento que foi oportunizado no percurso, com o
objetivo de constatar o que o aluno aprendeu. O que for constatado que o aluno néo
aprendeu tem o significado de anunciar o0 que ele nao consegue ou nao tem
condicoes de aprender. O anuncio de sua nao aprendizagem a determinados
conhecimentos tem direcionado o fluxo escolar, levando a certificacdo através da
Terminalidade Especifica’. Pouca ou quase nenhuma atencdo recai sobre a
possibilidade de refletr em torno dos erros desses alunos e realizar as
oportunidades de aprendizagem de outra forma.

A centralizagdo na aprendizagem exige que a logica de funcionamento da
avaliacao esteja voltada para a sua regulacdo, conferindo a avaliacdo um carater
formativo em detrimento de sua normatizagdo. Assim, as provas escolares
tradicionais perdem sua utilidade, dando espaco para a valorizacao e o emprego de
outros meios para compreender como se operam a aprendizagem e a construcédo do
conhecimento por parte do aluno. A descricdo de outra légica para o funcionamento
da avaliacao posiciona este aspecto a servico das aprendizagens e apresenta a
avaliacao formativa com a mesma fungcdo de uma pedagogia diferenciada
(PERRENOUD, 1999, p. 15).

A conformidade da escola em relagao as desigualdades de éxito manteve-se
até que os movimentos sociais passaram a questionar as desigualdades de aptidao
exaradas por Boudieur (1966). Contanto que a escola ensinasse, cabia aos alunos,
ter a vontade e os meios para aprender, desconsiderando quaisquer entraves ou
condicbes. A desigualdade de oportunidades nada significou até entdo. No entanto,
refletindo sobre as alteragbes pedagodgicas, concernentes aos propoésitos da
avaliacao, percebe-se que a transposicdo a pedagogia e as aprendizagens dos
alunos, antecedeu a preocupagdao mundial com o direito de todos a educagéo.
Quando Bloom, aos anos 60, dizia:

[...] todo mundo pode aprender: 80% dos alunos podem dominar 80% dos
conhecimentos e das competéncias inscritos no programa, com a condigao

'> A Terminalidade Especifica é adotada como certificagdo para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias. Art 59, Inciso
Il e 1V, da LDB 9394/96.
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de organizar o ensino de maneira a individualizar o conteddo, o ritmo e as
modalidades de aprendizagem em fungdo de objetivos claramente
definidos. (PERRENOUD, 1999, p. 14)

O anuncio de que a avaliagdo pode tornar-se um instrumento de regulacao
continua das intervencdes e das situacdes didaticas data desta época e desarticula-
se da idéia de criar hierarquias para delimitar as aquisicdes e os modos de raciocinio
de cada aluno. Essa idéia surge com freqténcia, por um viés multiplo, através dos
rumos que se vem apontando para a nova quimera: a inclusdo. Parece 6bvio a
aderir tal idéia, bem como a préatica de uma pedagogia diferenciada para atingir o
propdsito da inclusdo, porém isto ainda ndo é uma pratica corrente. A escola tem
dificuldade em descolar-se da idéia de estabelecer em seus regimentos, propostas e
programas, uma concepc¢ao de avaliagdo que estabeleca hierarquias padronizadas
socialmente. O propésito da inclusdo pode ser vislumbrado, a partir da idéia de que
a avaliacdo funciona em todos os momentos de aprendizagem como um dispositivo,
que regula e orienta para as possibilidades que o aluno com necessidade especial
apresenta para desenvolver suas competéncias e aprender.

O ideario da inclusdo associa-se a avaliagdo formativa na perspectiva de
respeito as condigdes do aluno com necessidade educacional especial. Isto é
recorrente entre os professores, no entanto muitos obstaculos se impdem a pratica

de uma pedagogia diferenciada, como refere Perrenoud, 1999, p. 16:

Devido a politicas indecisas [...] a avaliagdo formativa e a pedagogia
diferenciada da qual participa chocam-se com obstaculos materiais e
institucionais numerosos: o efetivo das turmas, a sobrecarga dos programas
e a concepgdo dos meios de ensino e das didaticas, que quase nao
privilegiam a diferenciacdo. O horario escolar, a divisdo do curso em graus,
o ordenamento dos espagos sao restricdes dissuasivas para quem nao
sente, visceralmente, a paixao pela igualdade.

A consolidagdo de uma avaliagao formativa, que supere a idéia tradicional e
normativa arraigada nas escolas encontra fortes motivos na resisténcia dos
professores. A pratica de uma avaliagcdo formativa ndo dispensa os professores de
dar notas ou redigir apreciacbes, com a funcdo de informar aos pais e a
administracdo escolar sobre as aquisicoes dos alunos. Ainda que os docentes
indaguem-se a respeito das formas que darao conta da aprendizagem na ética da
inclusao, pouco se altera o cenario da avaliagdo, pois “a avaliacao formativa, [...]

parece sempre uma tarefa suplementar, que obrigaria os professores a gerir um
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duplo sistema de avaliacdo, o que nao € muito animador.”(PERRENOUD, 1999, p.
16)

O distanciamento do discurso veiculado em relagcdo as preocupacdes da
maioria dos professores e as circunstancias em que devem realizar suas praticas os

remetem para avaliacdo tradicional uma vez que segundo Perrenoud, 1999:

[...] s6 ha adesdo com a condigdo de que essas sejam efetivadas “acima do
mercado”, sem comprometer nenhuma das fungbes tradicionais da
avaliacdo, sem tocar na estrutura escolar, sem transtornar os habitos dos
pais, sem exigir novas qualificagdes dos professores.

Os elementos que provém uma pratica da avaliacdo na sua forma tradicional
estdo muito ligados a funcionalidade do ato de avaliar. As investigacbes sobre a
avaliacdo da aprendizagem é fato inerente ao oficio de professor (CARVALHO,
2000, p. 145), desde o momento em que o primeiro professor decidiu verificar o
progresso de seus alunos. Dessa atitude, herdamos um legado de valor ao oficio de
professor, na medida em que a partir do nosso trabalho, temos a possibilidade de
verificar progressos no ser humano. A ansiedade do professor ao realizar a
avaliacdo da aprendizagem, pode ser amenizada e encarada como tarefa natural e
inerente ao seu trabalho. No entanto a funcéo pela qual a avaliagcdo é exercida —
aprovar ou reprovar — tem instituido uma relagdo de poder na relacédo
professor/aluno. O desconforto do professor estd na tarefa de decidir/julgar sobre a
reprovacdo de um aluno com necessidade educacional especial, do qual ele
compreende a limitag&o.

A profundidade de uma avaliagdo formativa leva o professor e a escola a criar
formas reveladoras das caracteristicas e do potencial do aluno na aprendizagem.
Isso requer a viséo de que a avaliagdo formativa ultrapassa os limites da andlise de
problematica cognitiva ou comportamental, averiguada por testes psicolégicos
(CARVALHO, 2000, p. 146). Remete também para o encaminhamento de propostas
pedagdgicas que contemplem as individualidades do aluno e as condi¢gdes do
professor para realizar o trabalho que de conta da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais na aprendizagem. Varios autores
(PERRENOUD, 1999, 2000; CARVALHO, 2000; BEYER, 2005), apontam como
necessaria a ressignificagdo do trabalho escolar e da funcao da avaliacao em prol de

um diagnéstico da aprendizagem e nao somente do aluno.
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Entendida como “diagnéstico”, ndao do aluno, mas do processo ensino
aprendizagem, a avaliacdo oferece aos educadores subsidios para
repensar: (a) a filosofia educacional que perpassa as decisdes da instituigao
escolar; (b) o projeto politico pedagégico da escola; (¢) o papel profissional
do professor; (d) o sentido e o significado da diversidade entre os alunos em
sala de aula; (e) a adequagao dos contetudos desenvolvidos, em relagdo
aos objetivos educacionais, as necessidades e interesses dos alunos e (f)
as formas de colaborar, efetivamente, para o desenvolvimento do
educando. (CARVALHO, 2000, p. 147 e 148)

As iniciativas pedagégicas se constroem na medida em que o professor
depara-se com a necessidade e com a obrigatoriedade de realizar a avaliagdo da
aprendizagem dos seus alunos. A intencdo de realiza-la de maneira formativa é
presente diante dos anseios de observar se o aluno conseguiu crescer e se
desenvolver — aprender. As pesquisas em torno das praticas escolares que
promovam a inclusdo encontram-se no movimento pedagogico protagonizado pelos
professores, associado aos interesses de pais que almejam o crescimento de seus
filhos. Encontramos na experiéncia da escola alema, anunciada por Beyer (2003),
algumas condigdes para a implementacdo de uma escola inclusiva. S&o elas:
individualizacdo do ensino; individualizacdo dos alvos; individualizacao didatica e

individualizacao da avaliagdo. Quanto a individualizacao da avaliacado afirma que:

E injusto avaliar o desempenho de diferentes criangas com os mesmos
critérios ou as mesmas medidas. Criangas que sdo Unicas em suas
medidas, e, ao mesmo tempo, diferentes entre si, ndao podem ser
comparadas através de procedimentos escalonados por uma média, que
definem os alunos como bons, médios ou fracos. (p. 30)

Perrenoud (1999) chama atengdo para a pratica do escalonamento,
lembrando a curva de Gauss'®. Ao realizarem a avaliagdo os professores voltam
atengdo ao principio da classificagdo em funcdo de uma escala padrdo, nao
considerando as variagoes entre os conhecimentos ou as competéncias de uns e
outros. Ainda hoje percebemos que essa pratica se reflete, diante da realidade de

condi¢cOes pelas quais os professores realizam seu trabalho: numerosas turmas,

'® Amigues e Zerbato-Poudou(1996), lembram da experiéncia em que da-se um lote de trabalhos
heterogéneos a serem corrigidos por um grupo de professores, cada um estabelece uma distribuicao
em forma de sino. Retiram-se os trabalhos da parte mediana da distribuigdo dao-se os restantes a
outros corretores. A légica de uma nova distribuigdo bimodal, ndo acontece, cada avaliador recria
uma distribuicao “normal”. O resultado € 0 mesmo se conservadas apenas a metade superior ou
inferior do primeiro lote.
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excessiva carga horaria frente aos alunos, parcos recursos e oportunidades de
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico. A classificacdo pelo escalonamento tem se
constituido na simplificacdo de uma tarefa que tende a ser complexa, conforme

prescreve Beyer (2005, p. 31):

[...] o principio da individualizacdo da avaliacdo é cuidadosamente
praticado. Da-se preferéncia a processos de avaliagdo que sirvam de
retroalimentacdo do processo de ensino-aprendizagem, isto é, que
informem se o aluno esta conseguindo progredir em sua aprendizagem,
quais metas tem atingido, quais ndo, enfim, qual a variabilidade positiva e
as adversidades em seu aprender.

As reflexdes sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem tém causado
significativo desconforto entre os educadores, pois conforme Gandin, 1998 “Embora
se requeira a consciéncia critica para uma avaliagao inteiramente humana, mesmo
num estado de consciéncia mitica ou ingénua, a pessoa humana sempre avalia,
julga as realidades (as praticas) a luz de critérios.”

As tentativas de estabelecer critérios e parametros para realizar um processo
avaliativo que contemple a aprendizagem e as articulacdes necessarias para que
isso aconteca, tem gerado, no d&mago da escola, problemas, questionamentos e
desacertos. Mais recentemente, com o advento das politicas de inclusao, a urgéncia
recai sobre a necessidade de uma concepcao avaliativa, onde os critérios déem
conta do processo quando o sujeito da aprendizagem tem necessidades
educacionais especiais.

Faz-se necessario concordar com Gandin (1998) ao afirmar que séao
necessarias alternativas que transitem do técnico-cientifico ao politico ideolégico,
para dar consisténcia as respostas para esta questdo. Realizar um trabalho
pedagégico que dé conta do atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais €& posicionamento social de véarias escolas. A
intencionalidade da avaliagcdo, neste caso, merece especial atengdo a fim de nao
transformar a escola no local onde se dé apenas o mero processo de integracao
social do aluno a escola regular.

E pertinente refletir sobre a avaliagdo e a construgdo do conhecimento ndo
apenas pelo fato de que este tema vem tencionando as discussdes na tentativa de
atribuir-lhe significado na pratica educativa. Importa assim, refletir sobre a

aprendizagem, por entender que esta reflexdo pode apontar perspectivas ao
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educador que deseja exercer a avaliacdo em beneficio da aprendizagem. Em se
tratando de alunos com deficiéncia intelectual, promover a aprendizagem e avaliar, a
partir de critérios que promovam o potencial do aluno, sdao questées fundamentais.

Promover a aprendizagem é a essencialidade da acao docente. Determinar
formas e critérios para esta tarefa requer estudo e reflexdo aprofundados acerca dos
elementos que constituem o processo avaliativo. Para o professor-investigador, uma
das questdes mais instigantes do ato de aprender € a forma como o ato cognitivo
acontece, ou seja: como o sujeito aprende. A reflexdo teédrica-pratica sobre este
tema aponta as alternativas necessarias a flexibilizagdo proposta na implantagéo e
implementacao de praticas pedagogicas, na perspectiva de inclusdo bem sucedida
de alunos com deficiéncia intelectual.

Refletir sobre o papel do professor neste processo torna-se oportuno por

possibilitar um “rever” sobre sua pratica, uma vez que segundo Becker, 1993, p. 148:

O educador, na educagdo problematizadora, refaz e reconstroi,
constantemente, o0 seu conhecimento na capacidade de conhecimento dos
seus educandos; estes passam a investigar criticamente a realidade em
dialogo com o educador que, por este mesmo processo dialdgico, torna-se
também um investigador critico.

Muito se tem a aprender com a vasta literatura que encontramos na busca
pela compreensao dos encaminhamentos que devemos proceder ao nos engendrar
em propostas de educacao inclusiva, voltada ao atendimento das necessidades
especiais de sujeitos com deficiéncia intelectual. Os escritos se equivalem quanto a
questao avaliagdo da aprendizagem. Percebemos isso no processo ambiguo e
contraditério, descrito por Demo (2004); nas légicas expressas por Perrenoud
(1999); na  dicotomia  avaliagdo  tradicional/atual  Carvalho  (2000);
classificatoria/diagnostica, como tém descritos tantos outros autores.
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2.2. Aprendizagem e avaliacao

Investigar sobre o processo avaliativo que vem se realizando na escola, em
consideragdo ao atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual, contribui para
compreendermos porque determinados conceitos ndo sado aprendidos da forma
como os trabalhamos/ensinamos. Isso pressupde investigar sobre o professor,
aquele que ensina e aprende e sobre o aluno, aquele que aprende com esse
professor, pela interatividade no meio escolar. Buscando entender determinadas
questées decorrentes nas formas de avaliagdo e seus desacertos em relacédo a
aprendizagem, aborda-se a seguir as consideracoes de Demo (2004) acerca do
bindbmio aprendizagem e avaliagcao, quando sustenta em sua obra que Ser Professor
€ cuidar que o aluno aprenda.

Para este autor, infiltrou-se na escola uma “ojeriza generalizada” sobre a
avaliacao, sendo necessario argumentar em favor da mesma para que 0S processos
avaliativos retomem seu lugar adequado, ou seja, estar a servico da aprendizagem
dos alunos, visto que “O UNICO SENTIDO DA AVALIACAO E CUIDAR DA
APRENDIZAGEM”, grifo do autor (op. cit. p. 5). Pensando nesta perspectiva, a
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, deixa de ser uma angustia para
o professor. E preciso ainda que este professor passe a entender também que o fim
altimo deste processo ndao é um bom escore em forma de aproveitamento
quantitativo obtido através de notas, provas oficiais e de aulas reprodutivistas ou
instrucionistas em termos de contetdos. O que se espera do processo avaliativo,
neste sentido, é a orientagdo pedagodgica para o professor acerca das formas pelas
quais estes alunos revelam seu pensamento em diferentes momentos e formas de
interacdo. De forma consecutiva a este raciocinio € necessario que tanto a aula
quanto os outros procedimentos avaliativos, contemplem o pensar, a autonomia e a
emancipagao do aluno. As propostas que oportunizam ao aluno interagir, pesquisar
e elaborar acerca do aprendido, de acordo com o seu potencial de desenvolvimento,
mediante intervengcdo pedagogica adequada, possibilitam ao professor observar e
identificar o caminho que estd sendo percorrido para que o aluno com deficiéncia
intelectual aprenda. Isto é: até que ponto o aluno aprende e o que fazer para que o
aluno recupere a oportunidade de aprender, sem recair nos constantes “refazer” das

mesmas provas e tarefas.
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Contudo, para o professor, ndo tem sido tranqlilo abandonar parte destas

atitudes, pois avaliar é sempre processo ambiguo, também contraditorio,
extremamente complexo e incompleto, que precisa ser mantido sob cautela, para
ndao descambar em atitudes agressivas e humilhantes, tipicamente seletivas e
excludentes. (DEMO, 2004, p. 8)

A intencionalidade da avaliacdo deve ultrapassar a idéia de apenas saber se
o aluno copia e reproduz 0 que pode ser observado através de uma prova, para
alcancar o propésito de saber pensar, questionar e argumentar. Isto  requer a
concepgao de que “aprender implica saber pensar, construcdo da autonomia
questionadora, cidadania participativa”, Por conseguinte, compete ao professor
“‘cuidar que procedimentos avaliativos se aproximem desta expectativa,
ultrapassando vezos reprodutivos instrucionistas” (op.cit. p. 9).

Ainda que a avaliacao possa exarar aspectos negativos, nao se pode abstrair
sua ligacao intrinseca com a aprendizagem, visto ser esta sua Unica razdo de ser,
quando sua pratica se propde a desvendar as possibilidades de aprendizagem. E
neste viés investigativo que o professor podera “avaliar para promover’
(HOFFMANN, 2001, apud DEMO, 2004), elaborando propostas e materiais que
atentem para o potencial de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Aludindo para a questdo da avaliagdo de alunos com deficiéncia intelectual,
submetem-se de forma resumida, algumas idéias/questoes descritas (DEMO, 2004,
p. 74-76), como possibilidades para realizar-se um processo avaliativo em estreita
relacdo positiva com a aprendizagem: deslocar o foco da avaliagdo das provas e/ou
notas para centrar-se no desafio da aprendizagem, avaliando para garantir o direito
de aprender; comecgar o semestre ou ano com um tempo definido para avaliagéo,
buscando ter clareza sobre a condicdo de cada aluno; estabelecer entre os
professores, momentos de paradas com o questionamento “os alunos estao
aprendendo bem?”; valer-se das seguintes técnicas de enfrentamento, como

superacao das intensas dificuldades de aprendizagem:

a) através de avaliacdo profunda, descobrir e analisar as causas, intra
escolares e extra-escolares, discriminar causas trataveis pela escola e
outras instancias fora da escola, e causas pouco ou nada trataveis, que
escapam ao controle;

b) cuidar assiduamente de tais alunos durante as aulas e programagoes
curriculares, o envolvimento dos professores precisa ser ostensivo e
confiavel;
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C) conclamar 0s pais ou responsaveis e propor agdes conjuntas e
articuladas; se possivel, comprometer também a comunidade;

d) organizar atividades separadas na escola e fora delas, em tempos
especiais [...] (exercicios especificos, feitura de material didatico
especifico, recurso a especialistas);

e) [..];

f) oferecer incentivos mais decisivos para o envolvimento dos alunos ( em
particular, cuidar que as atividades separadas sejam atraentes e
proficuas);

g) gerar e gerir apoios psico-sociais para tais alunos, visando, entre outras
coisas, evitar a estigmagdo, a tentagcdo de abandonar a escola, a
propensao de desanimar;

h) arquitetar na escola como um todo ambiente positivo, instigante de
cuidado extremo com o desafio da aprendizagem de todos, em especial,
dos alunos que disso mais precisam valorizar em particular o
desempenho desses alunos. (DEMO, p. 80)

2.3. Avaliacao na perspectiva socio-historica

O campo do saber tedrico e do trabalho cientifico-pratico que vem se
realizando acerca do desenvolvimento humano, quando este se encontra em
situacao de anormalidade, mostra-se inveterado pela concepcdao quantitativa. Esta
idéia impacta a aprendizagem e, consecutivamente, o desenvolvimento do ser
humano quando se trata da escolarizacao de pessoas com deficiéncia intelectual. A
instituicdo escolar, através da pratica pedagogica quando deseja avaliar a
aprendizagem, também revela sua esséncia quantitativa e as dificuldades
encontradas para se determinar uma forma de avaliagdo que contemple o andncio
qualitativo do que o aluno aprendeu. A preocupagdao com a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia deve permear a pratica da educacéo inclusiva. Para tanto,
encontra-se no caminho da compreensao por um suporte tedrico que possibilite
explicar a trajetéria da aprendizagem, ao mesmo tempo em que oportunize
experimentar praticas que retornem em desenvolvimento daqueles que apresentam
deficiéncia intelectual. Nesta intengdo, apresentam-se a seguir as idéias advindas do
Seminario Tematico: Estudos Vygotskianos: Contribuicbes para a Educacao
Inclusiva.

O carater nobre e cientifico pelo qual o paradigma da inclusdo vem se
emoldurando no sistema educacional ha muito tempo faz parte das preocupacoes da

Educacao Especial tanto no ambito social quanto no aspecto pedagégico. No ambito
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social podemos considerar o movimento mundial pelo direito e inclusao de todos na
educacdo e no aspecto pedagdgico, podemos considerar os pressupostos de
Vygotski, que na afirmacao de Beyer (2003), considerou precocemente as idéias
quem hoje fundamentam a educacéo inclusiva.

A construgdo tedrica de Vygotski tem por base o desenvolvimento do
individuo como resultado de processo histérico, enfatizando o papel da linguagem e
do ensino aprendizado nesse desenvolvimento. A questdo central da teoria
vygotskiana é a aquisicao de conhecimentos pela interacdo social do sujeito com o
meio social. Para Vygostski as origens da vida consciente e do pensamento abstrato
deveriam ser procuradas na interagdo do organismo com as condigcbes de vida
social e nas formas histérico sociais de vida da espécie humana e ndo, como muitos
acreditavam, no mundo espiritual e sensorial do homem.

Na teoria vygotskiana, podemos entender a escola como um espaco para o
desenvolvimento. O ato pedagdgico contempla trabalhar mediando o processo de
aprendizagem, com a utilizagdo de instrumentos e signos, como caracteres
fundamentais no auxilio das internalizacbes e das atividades humanas. As
mudancas no desenvolvimento tém sua origem na sociedade, na cultura e na
histéria do sujeito. Este sujeito € visto por Vygotski como ativo e interativo por
construir seu conhecimento primeiramente de forma intersubjetiva (entre as
pessoas) € num segundo momento, de forma intra-subjetiva (interior do sujeito). A
constituicdo do conhecimento e da consciéncia acontece a partir das trocas com
outras pessoas e consigo, através da internalizacao.

O destaque ao papel exercido pela linguagem na interacdo abrange uma acao
maior que comunicar. Segundo este autor a linguagem é o sistema simbdlico basico
de todos os grupos humanos. O uso da linguagem, na interagdo entre os sujeitos,
permite a formulagdo de conceitos, a abstracao e generalizagdo da realidade, sendo
a principal mediadora entre o sujeito e o objeto do conhecimento. A formacao de
conceitos resulta de uma atividade complexa, onde todas as fungdes intelectuais
fazem parte, sendo insubstituivel a utilizacdo da linguagem, como meio para
conduzir as operagées mentais, controlar, canalizar em diregdo a solugdao dos

problemas que enfrentamos.
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Quanto a linguagem, nos estudos da Defectologia, Vygotski conclama Ach e
Bacher'” para esclarecer que a correlagdo entre intelecto tedrico e pratico é baixa
nas criangas com retardo mental tendo percebido que estas manifestam um

emprego muito melhor do intelecto pratico do que o tedérico. Segundo estes autores,

...los débiles mentales no utilizan la palabra como herramienta para e
laborar el concepto, en ellos son imposibles las formas superiores de
actividad intelectual basada em el uso de conceptos abstractos. (Vygotski,

p. 31)

Ao concluir seu pensamento acerca da atividade intelectual em deficientes
mentais, Vygotski (1997, p. 32) entende que o desenvolvimento inacabado dos
processos superiores ndo esta subordinado a deficiéncia em primeira ordem, por
condi¢coes enddgenas do sujeito, mas sim por ordem secundaria que se reflete na
esfera psicossocial, de forma exégena pela sociedade:

...nino débil mental deduce lo concreto de lo concreto. Su incapacidad para
las formas superiores del pensamiento abstracta no es consecuencia directa
de su defecto intelectual, es totalmente capaz de um pensamiento I6gico em
otras formas, de realizar operaciones intelectuales de manera practica,
etcétera. Unicamente no ha dominado la palabra como instrumento del
pensamiento abstracto: esta incapacidad es consecuencia y sintoma de su
primitivismo, pero no de su debilidaded mental.

Remetendo-se estas afirmacdes ao ato de aprender, aponta-se a seguinte
necessidade especifica para que a aprendizagem ocorra quando o aluno apresenta
deficiéncia intelectual: a interlocu¢cdo do professor como um mediador, que traz a
intervencao pedagodgica através de simbolos concretos, valendo-se deste simbolo e
da palavra como articulador e provocador da utilizagdo das fungdes psicolégicas
superiores. O aprender deve ser destacado de vérias formas, através da interagcao
social, promovendo o aparecimento de aptiddbes que predisponham o
desenvolvimento de outras e consequentemente o desenvolvimento.

Considerando o desenvolvimento incompleto das funcbes psicoldgicas
superiores como ratificadora da deficiéncia, entende-se que esta incompletude

7 Ach, Narciss (1878-1958). Fildsofo e psicologo alemao, integrante da escola psicolégica de
Sirtzburgo, realizou investigagbes em criangas normais, sobre o emprego dos instrumentos
psicolégicos, mais especificamente as palavras como meio instrumental para elaboracdo de
conceitos.

Bacher, Psic6logo alemao, pertenceu a escola de Ach e aplicou seu método na investigagao de
criangas débeis mentais.
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reside no isolamento do sujeito com deficiéncia intelectual. Nesta questao reside o
valor da insercao do sujeito com deficiéncia intelectual no ensino, que por sua vez,
deve privilegiar o carater coletivo nas intervencdes pedagdgicas.

O trabalho pedagogico realizado através do processo de mediagdo remete
para o entendimento do conceito de mediacdo e de zona de desenvolvimento
proximal. Estes termos sado utilizados, com freqiiéncia no trabalho com alunos que
apresentem déficit intelectual. Para melhor compreender e explicitar sua indicagao
como alternativa no trabalho pedagdgico apresenta-se algumas consideracbes de
Vygotski (1998). Para ele existem dois niveis de conhecimento: o real e o potencial.
Ao nivel do conhecimento real o sujeito é capaz de realizar tarefas com
independéncia, e caracteriza-se pelo desenvolvimento ja consolidado. No nivel do
conhecimento potencial, o sujeito s6 € capaz de realizar tarefas com a ajuda do
outro, o que demonstra desenvolvimento, porque nao é em qualquer etapa da vida
que um sujeito pode resolver problemas com a ajuda de outras pessoas. Partindo
desses dois niveis, Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal como a
distancia entre o conhecimento real e o potencial; nela estao as funcdes psicolégicas

ainda nao consolidadas. Ela é:

...a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (Vygotski, 2003, p. 112).

Diante desse conceito, observa-se outro aspecto extremamente importante,
que é o da intervengdo ativa das outras pessoas na definicdo dos rumos do
desenvolvimento. Entdo, para ele, a intervengdo pedagdgica € essencial na
promogao do desenvolvimento de cada sujeito. O sujeito ndo percorreria caminhos
de desenvolvimento sem ter experiéncias de aprendizagem, resultantes da
intervencdo deliberada de outras pessoas na vida dele. E preciso interferir
intencionalmente no desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual
considerando que “a analise da ZDP torna-se ndao s6 um meio magnifico para o
prognodstico do futuro do desenvolvimento intelectual e da dindmica do sucesso
relativo na escola, mas também um 6timo meio para a composigdo de classe...”
Vygotsky (1933c/1935, p. 49 apud VEER e VALSINER, 1991). Isto significa

contribuir na definicdo de seu desenvolvimento.
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No que diz respeito ao desenvolvimento constituido por uma possibilidade
real e outra proximal, precedido da aprendizagem, entendemos aprendizagem como
propulsora do desenvolvimento. Newman, Grifin e Cole (1991 apud COSTAS, 2006),
ampliam a idéia de zona de desenvolvimento proximal, compreendendo-a além do
auxilio de um individuo mais apto, como um espaco onde as representacdes
culturais sao passiveis de trocas.

Nas idéias vygotskianas até aqui pontuadas reside a aproximagao da teoria
socio-historica aos ideais pretendidos pela Educacao Inclusiva. A preocupagao com
a insercao do sujeito com necessidade educacional especial em ambientes capazes
de favorecer seu desenvolvimento encontra respaldo na teoria sécio historica, a
partir da idéia de que 0 homem se constréi como sujeito através da interagdo social.

A proximidade da teoria so6cio histérica com os preceitos de uma educacao

inclusiva reside no pensamento social e na fungcao que recai sobre a interacao.

Ele entendia que estas pessoas nao se diferenciavam qualitativamente das
ditas normais. Pelo contrario, os significados culturais permaneceriam como
referéncia comum para os sujeitos sociais. Decisivas seriam, entretanto, as
formas de aceso e apropriagcdo dos significados culturais, resultando em
semanticas individuais ou sentidos particulares dos mesmos. (BEYER, 2003
p. 165)

Atualmente, o caminho trilhado pela Educacao Especial e por aqueles que se
dedicam a educacdo de pessoas com necessidades especiais requer 0
entendimento e a superacdao dos problemas fundamentais no campo do saber
tedrico e do trabalho cientifico-pratico sobre o desenvolvimento do anormal. J& é
reconhecido o fato de que as concepgdes quantitativas do desenvolvimento anormal
e do grau de insuficiéncia do intelecto mensuradas pelos testes de Alfred Binet
constituiram explicagbes fatalistas para o desenvolvimento de pessoas com retardo
mental. Também se reconhece sua influéncia sobre a opcdo pelo trabalho
quantitativo de medir e calcular em detrimento de uma investigacado sobre o género
e o tipo da capacidade intelectual do sujeito. Percebe-se semelhante idéia, quanto
aos métodos de estudo sobre aspectos anatdbmicos e fisiolégicos do

desenvolvimento de uma crianca deficiente, onde as propor¢des, o tamanho e a
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escala é que constituem as categorias de investigacdo. Em relagdo a Paidologia'®
assim refere-se Vygotski (1997, p. 210)

Se basa em la reacionaria idea del condicionamiento fatalista del destino
fatalista de los nifios por los factores biolégicos, la influencia de la herancia
y de um ambiente invariable. Mediante uma bateria de tests los paidélogos
miden cuantitativamente el denominado coeficiente de desarrollo intelectual
(1Q), cuya magnitud supuestamente determina 1as posibilidades del nifio.

Dessa maneira, o campo investigativo e pratico dos estudos sobre o
desenvolvimento de pessoas anormais, deu-se pelo céalculo e pela medida ao invés
da experimentacao, observagéo, andlise, diferenciacdo e generalizacao, descricao e
definicdo qualitativa dos processos do desenvolvimento. Com isso, na pratica
pedagoégica promoveu-se a idéia de um ensino reduzido e mais lento, uma vez que a
questdo do defeito se reduz a um desenvolvimento limitado e de proporcdes
menores (VYGOTSKI, 1997, p. 11-12).

O anuncio de Vygotski em relacao aos estudos cientificos mais atuais é que
estes trazem no seu amago, a luta contra o enfoque quantitativo - traco tipico da

defectologia'® antiga e caduca - caracterizando-se a partir da concepgao de que:

La defectologia esta luchando ahora por la tesis basica em cuya defensa se
vé la Unica garantia de su existéncia como ciéncia, precisamente la tesis
que dice: el nifio cuyo desarrollo esta compliacado por el defecto no es
simplemente um nifio menos desarrollado que sus coetdneos normales,
sino desarrollado de outro modo. (VYGOTSKI, 1997, p. 12)

Diante dessa “nova” concepcao emerge o problema maior da defectologia
contempordnea como ciéncia e criam-se problemas de ordem pratica.
Cientificamente prevalece a idéia de que:

18 Apresenta-se como definicdo para o termo, dois significados que se aproximam as idéias do
estudo no contexto e na época em que ocorreram:

paidologia s. f. Ciencia que estudia la evolucién fisica y psicologica del nifo atendiendo a las
condiciones ambientales que lo rodean. <Diccionario Manual de la Lengua Espafnola Vox. © 2007
Larousse Editorial, S.L.>

paidologia . Ciencia del nifio en cuanto a su desarrollo fisico, intelectual y moral. <Diccionario
Enciclopédica Vox 1° 2009 Larousse Editorial, S.L. Disponivel em
http://es.thefreedictionary.com/nodo, acesso em julho de 2010.

" Este termo foi utilizado, na Russia, no inicio do século XX, para denominar o trabalho desenvolvido
com pessoas deficientes. Em Vygotski (1997, p. 37) assim define-se defectologia “ como la rama del
saber acerca de la variedad cualitativa del desarrollo de los nifios anormales, de la diversidad de
tipos de este desarrollo y, sobre esa base, esboza los principales objetivos tedricos y praticos que
enfrentan la defectologia y la escuela especial soviética’.
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Asi como el nifio em cada etapa de desarrolo, em cada uma de sus fases,
presenta una peculiaridad cuantitativa, um estructura especifica del
organismo y de la personalidad, de igual manera el nifio deficiente presenta
um tipo de desarrollo cualitativamente distinto, peculiar. (VIGOSTSKI, 1997,
p. 12)

Torna-se necessario dominar a peculiaridade destas diversas formas de
desenvolvimento para explica-las, estabelecer suas leis, bem como os ciclos e
etapas dessas transformagdes no desenvolvimento, com suas desproporcdes, pois
se entende ‘la debilidad mental infantil como una variedad especial, como um tipo
especial de desarrollo, y no como uma variante cuantitativa del tipo normal” .

Do ponto de vista pratico, o problema que se apresenta € como dominar as
fases desse desenvolvimento e suas leis, para promové-lo positivamente, diante da
seguinte base metodoldgica:

...ninguna teoria es possible si parte exclusivamente de premisas negativas,
asi como no és posible practica educativa alguna construida sobre la base
de principios y definiciones puramente negativos. Em esta idea se
encuentra el centro metodologico de la defectologia actual. (VYGOTSKI,
1997, p. 13)

Ciente da influéncia da concepcao quantitativa e reagindo a esta idéia, a
defectologia atual, adquire um corpo cientifico, com objeto especifico,
metodologicamente delimitado de estudo e conhecimento e progride por ‘“la
busqueda de uma base filoséfica es um rasgo sumamente caracteristico de la
defectologia actual y um indice de su madurez cientifica’.

As preocupacdes de Vygotski (1997, p. 37) em dar consisténcia filoséfica ao
campo teorico e pratico da defectologia, o colocam como precursor das idéias
inclusivas ao afirmar que:

A fin de no construir sobre arena, a fin de evitar EI empirismo eclético y
superficial, que la distinguia em el pasado, a fin de abandonar la pedagogia
hospitalario-medicamentosa y pasar para una pedagogia creativamente
positiva, la defectologia debe apoyarse em el fundamento filoséfico del
materialista dialéctico sobre el cual se construye nuestra pedagogia general,
y en el fundamento social sobre el cual se construye nustra educacion
social. Es este, precisamente, el problema de nuestra defectologia.

Neste ponto do estudo, apresento um fato que curiosamente resulta desta sua

preocupacao com a busca por uma base cientifica para os estudos da defectologia:
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a represalia aos estudos paidolégicos e consecutivamente a Vygotski e seus
seguidores, resultante do regime totalitario vivenciado na Unido Soviética. Dentre as
inumeras buscas pelo significado dos termos utilizados na obra em estudo, mais
especificamente os termos ontogénese, filogénese e paidologia, deparo-me com um
artigo denominado “A Censura Imposta a Vygotski e seus colegas na Uniédo

Soviética entre 1936 e 1956: o decreto da pedologia”®®

. O artigo apresenta alguns
dados a respeito do contexto e das razdes pelas quais a psicologia histérico-cultural
permaneceu censurada na entdo Unido Soviética, entre 1936 e 1956. Trata-se do
processo de construcdo da psicologia marxista e do modo como Vygotski entendia
que devia ser a apropriagdo do materialismo dialético pela Psicologia. Na ultima
parte apresenta a integra do texto do Decreto de 1936.

Diante do fato descrito no artigo supracitado, conclui-se que a precocidade de
Vygotski em anunciar a relevancia do contexto socio cultural e da coletividade no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia o colocou também na situac¢do lendéaria
em que “o feitico vira-se contra o feiticeiro”. Advoga-se ainda a condicao de herdi,
principalmente quando suas idé€ias e descobertas ndo encontram respaldo em sua
época e sim bem mais tarde gozam da aceitacdo cientifica. Os postulados
vygotskianos contribuem significativamente para a articulagdo do trabalho na
Educacao Especial, para a efetivacdo do ideario que busca uma escola inclusiva.
Além disso, constituem aporte tedrico as pesquisas contemporaneas sobre
propostas inclusivas para a formagcao de professores, desenvolvimento humano e
trabalho escolar (TONINI & COSTAS, 2008, p. 111).

2.4. Inclusao

A inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais €
considerada como processo ou agao desencadeada, a nivel mundial, com o objetivo
de avancar e superar a idéia de integracao centralizada na caracteristica da pessoa

por sua deficiéncia. Os rumos que se apontam neste movimento, trazem a idéia de

20 Disponivel em http://www.fadep.br/arquivos/revistainpauta/volume3d/edival teixeira.pdf
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que os sistemas educativos devem se adequar para receber tais pessoas e dar
conta de sua tarefa de ensinar com qualidade para que todos aprendam.

Conta-nos a histéria que a integracao escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais teve seu inicio em 1972, na Educacao Especial, quando um
grupo de profissionais da Dinamarca, pais escandinavo, liderados por
Wolfensberger, elaborou uma proposta com base no chamado principio da
normalizacdo (ENUMO, 2005). Sob a égide deste principio entende-se que as
pessoas com deficiéncia tém direito a condi¢des de vida o mais normal possivel na
sociedade em que vivem. A histéria também nos acrescenta a contribuicdo alema,
com a experiéncia da escola Flamming, que na mesma época atendia alunos com e
sem necessidades educacionais especiais e um mesmo grupo. Posteriormente, o
grupo de pais que fundou esta escola, consegue apoio legal do Conselho Alemé&o de
Educacao, que recomendou a integracao das pessoas com deficiéncia na sociedade
e sua integracao escolar, contra o isolamento e segregagcédo que prevalecia até entao
(BEYER 2003; 2005). Certamente, encontraremos nas experiéncias, sucedidas na
Italia e nos Estados Unidos, que todas as acdes e reflexdes que encaminham para o
movimento inclusivo, realizaram o mesmo percurso. O ponto de partida foi a
necessidade do atendimento com vistas a normalizagdo em espacos segregadores,
avancando para o atendimento junto a instituicbes regulares, como possibilidade de
integracao.

A idéia da integracao passa por alteragdes a partir da década de 70 através
das nuances do mainstreaming e do “sistema de cascatas”, para assumir a imagem
da “metafora do caleidoscépio”. Ou seja, a integracdo do aluno se dava através de
uma corrente principal no sistema escolar que carregava todos os alunos com ou
sem deficiéncia. Nesse conceito o aluno tem acesso a educagao e sua formagao vai
se adaptando as suas necessidades por um sistema de cascata, que deve favorecer
um ambiente 0 menos restritivo possivel e possibilitar ao aluno o transito pelo
sistema indo do ensino especial para 0 ensino comum. A inser¢do do aluno no
ensino regular adaptado para atender todos os alunos com necessidade especial,
independente de tipo ou grau de deficiéncia é a idéia mais radical assumida como
principio da educacao inclusiva.

"O caleidoscépio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se
retiram pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As
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criangas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente
rico e variado" (Forest e Lusthaus, 1987, p. 6 apud Mantoan, 1999)

Os ideais da almejada educacdo inclusiva, através do atendimento em
ambientes escolares, com condicbes de acolher as pessoas com deficiéncia,
constitui atualmente todo o cenario reflexivo da discussao em torno da incluséo.

A discussé@o sobre a inclusdo vem suscitando muitos debates no cenario
educacional, onde ha uma série de estudos apontando uma diversidade muito
grande de orientagdes. Sabe-se que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, € um processo que
comecou a ser difundido, no Brasil, a partir da década de 80%'. Ao final desta década
o termo integracdo comega a perder forga, sendo substituido pelo termo incluséo,
tendo em vista o objetivo de incluir sem distincdo. Esse propdésito traz a necessidade
da transformacao da escola regular, cabendo-lhes a responsabilidade de adaptarem-
se as necessidades dos alunos, rompendo com os modelos tradicionais de ensino.
(STAINBACK, 1999; SASSAKI, 1997). Portanto, € um processo gradual e continuo,
que interpbe desafios ao sistema no sentido de romper as barreiras existentes para
a aprendizagem dos alunos. O que nao acontece de maneira encantadora e

ilusionista, conforme aponta Carvalho, (2000, p. 149):

A proposta da educacéo inclusiva nao representa um fim em si mesmo,
como se, estabelecidas certas diretrizes organizacionais, a escola
melhorasse, num passe de mdgica. Muito mais do que isso [...] identificar as
barreiras existentes para a aprendizagem dos alunos, com vistas as
providéncias politicas, técnicas e administrativas que permitam enfrenta-las
e remové-las.

Entre as barreiras impostas a Educacao Inclusiva revela-se o descompasso
entre a politica publica estabelecida e o desenvolvimento das agdes que a efetivam.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008)?* compreende a inclusdo como um movimento mundial em
defesa do direito de todos aprenderem sem discriminagdo. Nessa 6tica, cumpre com
as intengdes explicitas nos documentos internacionais, dos quais nosso pais é
signatario e configura-se como acao politica, cultural, social e pedagdgica,
fundamentada na concepg¢éo de direitos humanos.

21 A Constituicio Federal 1988 Art 206, Inciso | e Art 208 garante oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
22 MEC Brasil, Portaria n® 948/2007, Brasilia, janeiro 2008.
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Os marcos histéricos e normativos que consubstanciam o documento acima
referido revelam que o percurso da legislagao precede o desenvolvimento das agdes
praticadas pela sociedade e, mais especificamente, pelo setor da educacéao.
Também informam que o periodo destinado as implantagdes necessarias no sistema
de ensino estd em descompasso com os avangos legais. De acordo com afirmagéo
de Beyer, 2005, p. 56:

Encontramo-nos numa situacdo histérica de muita sensibilidade e
vulnerabilidade no que tange ao projeto de educagéo inclusiva. A sensagéo é
de descompasso entre o surgimento e a formagdo da politica educacional
nacional para alunos ditos com necessidades educacionais especiais e a
realidade educacional Brasileira.

O descompasso percebido aprofunda-se a medida que a realidade
educacional brasileira trilha diferentes caminhos no entendimento da politica pela
efetivagdo do atendimento educacional especializado. A Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, estabeleca que
os Estados Parte devem assegurar um sistema de educacao inclusiva. No estado
federativo no qual se encontra a escola onde se realizou a pesquisa evidencia-se a
organizacao da educacao especial que segrega determinados alunos, como é o
caso da manutencdo das classes especiais. Tal situacdo € determinada pela
mantenedora do sistema estadual publico de ensino, que se detém no fato de que as
familias e associagdes ndo governamentais solicitam que os alunos continuem
sendo atendidos nesse tipo de classe escolar. Aléem da segregagcéo € pertinente
apontar o fato de que o atendimento em classes especiais ndo corresponde ao
carater complementar da escolarizagdo ou ao principio da transversalidade da
educacao especial em todas as modalidades e niveis de ensino. Diferindo da politica
federal, ocorre o atendimento aos alunos pelo funcionamento das salas de recursos
de acordo com a formacédo dos professores em uma deficiéncia ou habilitagdo
especifica (intelectual, fisica, visual, surdez, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades superdotacdo). Com relagdo a esse atendimento também
encontramos o legado do paradigma clinico que inicialmente embasou as agdes no
campo da Educacdo Especial. As normativas®® do Sistema Estadual de Ensino

28 O Parecer n° 441/2002 e a Resolugdo n? 267/2002 do Conselho Estadual de Educacdo/RS, fixam
0s parametros para a oferta da Educagao Especial no Sistema Estadual de Ensino. O Parecer n®
56/2006 e o recente Parecer 251/2010, esclarecem duvidas decorrentes da operacionalizagdo de
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quanto ao atendimento dos alunos nas salas de recurso, ainda relegam os
pareceres de uma equipe interdisciplinar exigindo laudos médicos para que o aluno
receba o atendimento do ensino especializado.

Outro descompasso desponta no que tange ao Plano de Desenvolvimento da
Educacdo - PDE, mais especificamente no eixo da implantacdo das salas de
recursos e a formacao docente para o atendimento educacional especializado. A
quantidade de salas de recursos multifuncionais existentes em escolas da rede
publica associada a demanda existente revela o descompasso quantitativo, que se
acentua na medida em que faltam recursos humanos qualificados para realizar o
atendimento. Decorre deste fato, outra situagdo descompassada: enquanto o
Ministério da Educagéo cria, em 2003, o “Programa Educacgao inclusiva: direito a

diversidade”*

, que promove a formagédo de gestores e educadores, uma parcela
significativa dos docentes permanecem impossibilitados de participar destes cursos,
por imperativos relacionados ao regime de trabalho.

Nas acdes planejadas, nas normativas que orientam os sistemas de ensino
apresentam-se as condicdes que a educacao inclusiva deve ser efetivada a partir
dos principios determinados por convengdes mundiais®. No entanto, as
inadequacdes ainda se apresentam na infra-estrutura das escolas. O eixo da
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares revela o descompasso pela
morosidade com que se realizam as adequacdes arquitetdnicas em prédios antigos
ou anteriores a NBR 9050, que disp6e das normas técnicas de acessibilidade.

Diante de tal descompasso, ouso apresentar e comentar a ilustracéao a seguir:

diversos aspectos pedagodgicos e administrativos da oferta da Educagao Especial. Tais documentos
instruem para que o sistema estadual de ensino implemente o atendimento educacional especializado
nas formas estabelecidas pela legislagao federal.

* Programa federal desenvolvido pela Secretaria da Educagdo Especial SEESP/MEC, Brasil,
destinado a desenvolver agdes de formagao de professores e gestores.

% Declaragdo Universal dos Direitos Humanos 1948; Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos
(1990), Declaracao de Salamanca( 1994).
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[ESCOLA #)

— -

Lk

Figura 1 - acesso a escola®

Transpor as barreiras pressupde, em primeiro plano, ter um ponto a
alcangar, portanto: dois polos. Caso o ponto signifique meta ou objetivo a
ser alcangado, o esforgo pessoal empreendido para tal é fundamental, e na
maioria das vezes é fator determinante para o sucesso... A questao crucial:
e se o cidaddo for um aluno cadeirante, ou cego? Estd a escola, a
sociedade, o Estado, empreendendo sua parcela de esforgos para o ponto
ser alcangado... As barreiras a serem transpostas tém origem nos dois
poélos. O cerco, o lago de crocodilos precisa ser encarado por todos.

Concordo com Carvalho (1998, p.180-181) reportando-se as atitudes

daqueles que transitam cotidianamente no interior da escola ao dizer que “... é
preciso consentir, admitir, sem vacilar, que todos tém igualdade de direitos, porque
ha igualdade de valor entre todas as pessoas”, pois acredito ser atitude necessaria
aos sujeitos que atuam no ambito escolar. Entendo também que esta postura deve
estar explicita no projeto pedagogico e revelada nas intervencdes pedagdégicas dos

professores.

% Disponivel em <http:/sites.google.com/site/aeeufcaee/atividades/-2a-semana>acesso em abril
2010.
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2.5. Boas praticas

A terminologia utilizada no universo académico apresenta-se nos diferentes
caminhos do campo cientifico tanto na area das ciéncias exatas/duras ou na area
das ciéncias humanas/sociais. A idéia inicial da pesquisa trazia a expressao
“praticas pedagogicas bem sucedidas”, como alusao as alternativas utilizadas pelos
professores em sala de aula para trabalhar e avaliar a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual. Na dialogicidade ética transcorrida nos espagos de
orientacao da pesquisa, sob o olhar experiente e investigativo da orientadora, recebo
0 questionamento: “vocé ja ouviu falar em boas praticas?”, seguido da informacéo:
“este trabalho pode revelar um estudo sobre elas!” e a pergunta que se tornou
imperativa: “vocé conhece esse termo?”

A partir deste questionamento, recorrem-se as possibilidades mais imediatas
de encontrar referéncias para leitura, estudo e producdo sobre a utilizacdo da
expressao “boas praticas”. Na primeira busca, de forma empirica, deparei-me com a
utilizacdo do termo associado aos métodos analiticos empregados em laboratérios,
para designar como boas praticas, aquelas que seguidos os passos cientificamente
determinados, garantem uma analise com satisfatéria precisdo e com menores
riscos percentuais, sociais € ambientais. Investindo mais amiude na diregdo do
emprego da expressao, associada ao ensino/educagao, encontra-se uma variedade
de pesquisas em politicas publicas, que a utilizam além da mera terminologia,
valendo-se da pratica investigativa dos oito passos descrita por Bardach.

Para este autor, a andlise de politicas € considerada uma atividade social e
politica, com representagcdo moral e intelectual, por este motivo propés um método
investigativo, desenvolvido apds ter ministrado cursos de andlise de politicas, por
vinte anos, na Universidade da Califérnia, Berkeley, de onde tem origem o livro The
Eight-Step Path for Policy Analisys. Na obra, o autor descreve os oito passos que
considera importante serem observados quando se realiza andlise em politica: 1.
Definicao do problema; 2. Obtencao de informacao; 3. Construcao de alternativas; 4.
Selegdo de critérios; 5. Projecdo dos resultados; 6. Confrontacdo de custos e
beneficios; 7. Decida! e 8. Conte sua historia!

Segundo Benavides (1996, p. 195) Bardach destaca que ao valer-se deste

caminho na analise de politicas ou na investigacdo em ciéncias sociais:
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[...] és indispensable considerar cada situacion en su contexto particular lo
qual impide hacer generalizaciones universalis, pero se pueden dar
elementos minimos para estructurar claramente el analisis de una politica
publica especifica. Este principio guiara toda la activiadad que el analista
tendra que llevar a cabo.

Dentre os cuidados necessarios ao realizar o trabalho, Aguillar (2007),
esclarece que a seqUéncia dos passos pode variar e que ndo sdo necessarios todos
0S passos no estudo de certos problemas. Assim, torna-se possivel a apropriacao
destes passos para o estudo em praticas sociais € mais especificamente, em
praticas pedagdgicas, voltadas ao enfrentamento de problemas/questées que
excedem aos padrdes convencionais de funcionamento do que vem formalizando-se
tradicionalmente nas escolas.

A busca pela compreensdao do que sejam boas praticas em educacao,
mantém vinculados os questionamentos: S&o praticas que respondem aos ideais e,
portanto merecem ser seguidas e reproduzidas? Respondem ao sucesso esperado
pelos educadores? Contemplam a resolucdao de problemas conhecidos de maneira
inusitada? Os apontamentos acerca das boas praticas contemplam a possibilidade
de identificar as experiéncias, no contexto em que sado pensadas e executadas, pois
nao implicam em quantificagbes testaveis e corroboraveis, para definirem-se como
bem sucedidas. Ao contrario, “boas praticas nao estdo nem devem estar ligadas a
um tipo ideal de pratica” (RODRIGUES, 2007, p. 35).

A transposicao de experiéncias bem sucedidas de um determinado sistema
educativo para outro de menor desempenho, é recorrente face ao movimento pela
inclusdo em conformidade com as relagbes econdmicas, financeiras e com o0s
compromissos sociais que atravessam esse movimento. Disso resultam as falhas
nas situagbes que atualmente presenciamos no contexto educacional local,
caracterizadas por menosprezar as iniciativas pontuais, o saber e a cultura locais
(ANNE, 2003 apud RODRIGUES, 2007). Tais interferentes ocasionam as
dificuldades que a escola encontra para determinar que as decisdes tomadas no
ambito do ensino facam jus ao dizer de Perrenoud (2001), ao afirmar que ensinar é
“agir na urgéncia e decidir na incerteza”.

Para associar o termo boas praticas a avaliagdo da aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual é preciso dissocia-lo da idéia de sucesso no resultado a

priori (ter boas notas), visto que, nesta situagéo, o resultado como sucesso € algo
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relativo em decorréncia do contexto em que a pratica se executa. O que desponta
como resultado de boa pratica deve ser para além do contexto, ou seja, incluir a
condicao do aluno. Também ¢é importante, entender que a relacdo existente entre
boas praticas e inovacado consiste no fato de que estas, “apresentam respostas
criativas a problemas antigos”, ou ainda “transformacdes qualitativas significativas
(criativas e inusitadas) que podem chegar até mesmo a romper com os modelos, 0s
conceitos e as praticas vigentes” (RODRIGUES, 2007, p. 37).

Na literatura estudada para este trabalho, encontra-se resumidamente a
definicao de Anne (2003,apud RODRIGUES, 2007), para o termo boas préticas:

a) uma “boa pratica” € sempre um processo ocorrido dentro de um
determinado contexto e, portanto, ndo pode ser considerado como
“ideal” nem ser directamante ftransposto para outra situagédo
semelhante;

b) o sucesso de uma “boa préatica” é relativo, pois depende de um critério
de comparagao interno ( a pratica ou ao caso em particular), e ndo da
comparagao entre uma pratica e outra ou entre um rendimento e outro;

¢) o facto de ser inovadora, por fim, ndo é garantia da existéncia de uma
“boa pratica” — a novidade da pratica tem que estar, necessariamente,
ligada aos beneficios educacionais.

Até aqui, teceu-se sobre a reflexdo necessaria entre os sentidos do que sejam
as boas praticas: boas praticas como modelo ideal, como resultado de sucesso e
como pratica inovadora. Diante do que, ao se observar o contexto atual da escola
inclusiva, em que consiste a validade de sua identificagao?

No entendimento que Rodrigues (op. cit.) nos apresenta que o objetivo
principal quando se investigam “boas praticas” é perceber e compreender cada uma
das questbes conjunturais em questdo, podendo ainda servir para:

- fazer com que as boas experiéncias, relativamente isoladas, sejam
divulgadas e analisadas em contextos diferentes;

- demonstrar a possibilidade de realizar experiéncias e projectos
interessantes com poucos meios;

- motivar os profissionais a tomarem iniciativas inovadoras e a procurarem
alternativa para as praticas obsoletas;

- promover a troca de saberes e experiéncias entre os profissionais,
contribuindo para a melhoria da qualidade dos servicos e das prestagdes
que eles oferecem. (RODRIGUES, 2007, p. 38)

O alinhamento deste trabalho requer a definicao das andlises das “boas

praticas” na avaliagdo da aprendizagem dos alunos com déficit intelectual e, para
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tanto, se vale da observacado de seus indicios nos dados coletados, considerando

alguns dos procedimentos apresentados por Rodrigues (2007, p. 39):

[-..] Na elaboragao do curriculo e dos planos educativos individuais ha:

a. planeamento para grupos heterogéneos;

b. adaptagdes curriculares individualizadas para os alunos com NEE;

C. participagdo dos encarregados de educacdo e de outros técnicos na
elaboracao dos planos curriculares individuais.

[...] Na préatica da sala de aula, ha:

a. estratégias e objetivos diferenciados de avaliagao;

b. colaboragao entre professores e entre professores e outros técnicos;
c. [...]

d. estratégias individualizadas de ensino;

e. interagdo entre os alunos planeada pelos professores.

[...] Nos servigos de apoio:

a. Ha participacao activa e efectiva dos especialistas nas atividades da
escola;

a prestacgao de apoio objetiva-se em ambientes inclusivos.

[-.]

Existem recursos humanos suficientes;

[.]

[...] Ha processos de avaliagao e reflexdo sobre o trabalho efectuado.

Pao0oT

Concluindo esta parte é reconhecido o desafio de compreender, entender e
perceber a realidade encontrada, enveredando-se na analise objetiva dos dados
encontrados. Refiro diante da coeréncia com a teoria até aqui apresentada que nao
se desenha a analise em constatagdes que resultem no que poder vir a ser certo ou
errado em termos de Educacdo Inclusiva e mais especificamente, em termos de

avaliacao da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.
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3. O CAMPO PROFISSIONAL SUBSIDIA OS DADOS PARA O
ESTUDO E ANALISE TEORICA:

Uma investigacdo centrada prioritariamente em “boas préaticas” tem como
objectivo ultimo melhorar a educagao, servindo, essencialmente, para
aprendermos como fazer “cada vez melhor”. (RODRIGUES, p. 32)

A partir desta etapa do trabalho passo a discutir, inicialmente, o que vem se
constatando através da vivéncia profissional, descrevendo brevemente o Regimento
Escolar e a Proposta Pedagdgica do contexto escolar em que se realizou o estudo.
Posteriormente serdo discutidos os pontos evidenciados nas entrevistas realizadas
com as professoras da Educagao Especial e com os professores, da sétima série do
Ensino Fundamental e do terceiro ano do Ensino Médio nas turmas em que estao
matriculados os alunos com deficiéncia intelectual (ver quadro explicativo p. ). A
proposta de pesquisa foi apresentada a totalidade dos professores que atuam
nestas turmas, entretanto colaboraram espontaneamente com a pesquisa 11
professores, sendo que destes, 5 professores atuam no Ensino Fundamental e
Médio, 1 professora atua somente no Ensino Fundamental e 5 professores atuam
somente no Ensino Médio. Também colaboraram com a pesquisa as 2 professoras
da Educacgéo Especial que atendem os alunos com déficit intelectual, matriculados
na sétima série do Ensino Fundamental e no terceiro ano do Ensino Médio. Para
definir os pseudbnimos, solicitou-se a cada participante que escolhesse uma
terminologia, ligada a sua area de atuacao, com a qual se identificasse. Alguns
professores realizaram sua propria escolha, outros deixaram a critérios da

pesquisadora tal definigcdo (ver quadro explicativo p. ).

3.1. O processo de avaliacao da aprendizagem no contexto escolar: a dinamica
desejada
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A Proposta Pedagogica da escola refere que os professores “solicitam que o
Conselho de Classe seja 0 momento de reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos”
e ainda; “apontam a necessidade de um horario especial, dentro da carga horaria do
professor, para acompanhamento do processo avaliativo dos alunos com
necessidades educacionais especiais [...] planejamento e formagédo continuada”.
Esta solicitacdo dos professores, intencionalmente expressa na proposta
pedagdgica, vem ao encontro da necessidade de apostar-se na identidade e na
qualificacdo dos professores, quando se almejam que a avaliacdo da aprendizagem
aconteca de forma a regular as aprendizagens e promové-la positivamente.
Conforme aponta Perrenoud (1999, p. 121):

[...] é inGtil insistir sobre a avaliagdo formativa onde os professores nao tém
nenhum espago de jogo, onde a diferenciacdo ndo é sendo um sonho
jamais realizado, porque as condigbes de trabalho, o efetivo das classes, a
sobrecarga dos programas, a rigidez dos horarios ou outras exigéncias
fazem do ensino frontal uma fatalidade, ou quase.

Quanto a concepgao de aprendizagem e de avaliacao, a proposta pedagdgica
revela a imbricagdo entre tais concepcdes. Quanto a primeira, define que deve
desenvolver-se de forma mais ativa, responsavel e experienciada, através de uma
dinamica investigativa da descoberta e construcdo. Assim a sala de aula € um
“espaco onde se procura e se produz conhecimento pela utilizacao de estratégias de
organizacao das aprendizagens que assentem no préprio aluno e promovam a
capacidade de aprender”. A competéncia definida ao professor nesta proposta é
estruturar e dinamizar situacbées em que a aprendizagem seja estimulada, pela
autoconfianga nas capacidades individuais para aprender, 0 que requer
conhecimento sobre o aluno, sobre o seu potencial e sobre as suas formas de
aprender, por parte do professor. Em relacdo a segunda, define que “avaliar a
aprendizagem consiste em emitir um juizo de valor a respeito do nivel de
conhecimento, competéncias e habilidades alcangadas pelo aluno, em comparagéao
com os objetivos e metas propostas”. A funcionalidade da avaliagdo diagndstica esta
presente na proposta com o duplo sentido de oferecer ao professor os elementos
necessarios a continuidade de seu trabalho e ao aluno, fornecer informagbes a
respeito de sua posicao em relacdo “aquilo que se espera que saiba, entenda,
compreenda e faca no nivel escolar em que se encontra”. A proposta pedagogica

especifica que a “avaliagdo diagnostica deve ser continua e cumulativa”, sendo que
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“sua continuidade é condicdo para que o professor possa verificar os avancos ou
identificar as dificuldades”, a qualquer momento. Entretanto, nos depoimentos dos
professores e das professoras da Educacao Especial, evidenciam-se as dificuldades
na operacionaliza¢do, tornando-a uma sobrecarga ao professor, resultando muitas
vezes, em quimeras expressas poeticamente nas propostas pedagégicas. Em
relacdo a participacao das professoras da Educacdo Especial no momento da

avaliagcéo do aluno, estas afirmam que:

[...] existe a participagdo nossa em duas formas: orientando os professores
acerca de como eles podem mediar a avaliagdo que estao fazendo, quando
professor mesmo realiza a avaliagao[...]a gente diz quais seriam as
melhores formas: lendo a prova, reexplicando alguns aspectos ou palavras
que nao tenham significado para o aluno ou que ele nao tenha entendido.]..]
Falando para o professor como ele pode favorecer o trabalho, mostrando
como a gente pode fazer uma prova diferenciada ou uma avaliagdo
diferenciada para o aluno.[...] tem muitos professores que ndao conseguem
fazer na sala de aula, porque tem que atender aos demais alunos. Esses
professores acabam atendendo no contra turno ou em algum periodo que
tenha disponibilidade ele faz a mediagcdo. Quando nédo hé disponibilidade do
professor ou quando ndo se sente preparado, ele nos encaminha o aluno
[-..] (Educadora Especial Agao)

[...] na verdade o que os professores querem é a mediacdo, querem que
nés fagamos essa mediagdo e... que o auxiliemos quanto ao instrumento
que deveria ser construido, pelo professor, ja que essa avaliagdo é ver
conhecimentos académicos e o0 educador especial seria mais um
suporte.(Educadora Especial Aposta)

Ao consideramos as condicOes necessdarias para promover a avaliacao
diagnéstica, através da individualizagdo do ensino, defendida por Perrenoud (1999),
Beyer (2005) e demais autores, concluimos, a partir dos relatos das professoras da
Educacao Especial, que a falta de tempo para o professor conhecer o aluno e
acompanhar sua aprendizagem, é fator impactante no trabalho pedagdgico. O
mesmo acontece em relagéo a falta de formagédo dos professores, que Ihes causa
receio em realizar o trabalho, conforme relato da professora da Educagéao Especial:

O professor, muitas vezes ndo se sente a vontade, sente que nao tenha
conhecimento suficiente, tem certo receio em fazer essa mediacao, (entao)
ele nos encaminha. [...] tem o professor que ndo tem (receio), que é a
grande maioria. Sao rarissimos, 0s que tem receio. A grande maioria nao
tem mesmo espago-tempo para fazer essa mediagao. (Educadora Especial
Agdo.)



47

A Educacao Especial como modalidade de ensino encontra-se estruturada na
proposta pedagégica de acordo com as normativas educacionais?” emanadas de
instancias federais e estaduais. No entanto, carece das atualizacbes sobre o
Atendimento Educacional Especializado, definido na Politica Nacional para a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e normativas
posteriores?®.

Na proposta pedagogica encontra-se a especificidade destinada a Educagéao
Especial no aspecto administrativo e pedagdgico. Em relacdo ao aspecto
administrativo, a proposta determina que deva haver recurso humano destinado
especificamente para exercer a fungdo de coordenacao pedagogica deste setor,
devido & complexidade®® do atendimento oferecido pela escola. Ainda define que
sdo destinadas duas horas semanais do regime de trabalho do professor, para
elaboracdo e execucdo da avaliacdo da aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais. Quanto ao aspecto pedagogico, estabelece que a avaliacao
da aprendizagem dos alunos com necessidade educacional especial, é realizada
através das flexibilizagdes curriculares e da mediacao do professor das diferentes
disciplinas. Esta fundamentagdo pedagdgica estd regularizada no Regimento
Escolar, juntamente com a Terminalidade Especifica®. Outra situagéo
particularizada no Regimento Escolar que especifica a Educacao Especial diz
respeito a expressao dos resultados da avaliacao da aprendizagem dos alunos que
participam dos atendimentos em sala de recurso, sob forma de parecer descritivo a
partir do Plano de Estudos tracado para esses alunos. Entretanto, os aspectos
administrativos contemplados na proposta pedagogica, ndo podem ser observados
no gerenciamento de recursos humanos determinado pela mantenedora da escola,
acarretando dificuldades para a concretizagdo dos aspectos pedagogicos previstos.
Nas palavras da professora da Educacdo Especial percebem-se as dificuldades

&7 Resolugdo CNE/CEB n® 02/2001 Art. 6 2, Parecer CEED n® 441/2002; Resolugdo CEED 267/2002.
?® Decreto n® 6.571/2008; Resolugido CNE/CEB n® 4/2009; Parecer CEED n® 251/2010

# Classes Especiais, Sala de Recursos para Deficiéncia Visual, Deficiéncia Mental, a mais
recentemente, Sala de Recurso Multifuncional, com ampliagdo do atendimento aos alunos com Altas
Habilidades/Superdotagéo. ]

Resolucdo CNE/CEB n® 02/2001 Art. 16. E facultado as instituicobes de ensino, esgotadas as
possibilidades pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia
mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizacdo previstos no Inciso | do Artigo 32
da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio da certificacdo de
conclusdao de escolaridade, com histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para a educagao
de jovens e adultos e para a educagao profissional.
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enfrentadas para dinamizar o processo de avaliacao diagnéstica e a construgao dos
Pareceres Descritivos, de forma a contemplar as concepg¢des da escola. Segundo

ela:

Existem varios fatores que eu acredito que impegam os professores, um
deles é o tempo, realmente, pela carga horaria que eles tem que estar
frente ao aluno, muitas turmas, e entao, no primeiro trimestre, nés tivemos
um ndmero significativo de professores que nao entregaram ainda as
informagdes para a constru¢do do parecer. (Educadora Especial Aposta)

Em conformidade com a proposta pedagdgica, o trabalho realizado na sala de
recurso € de carater complementar ao curriculo, “priorizando atividades que
estimulem o desenvolvimento dos processos mentais: atengdo, raciocinio,
imaginagao, motivacao, fortalecimento da autonomia”. Cabe ao Educador Especial,
realizar o apoio aos alunos, através do contato com a familia e com os professores,
para identificar as necessidades a fim de organizar as alternativas pedagdgicas para
cada aluno. Deve também atuar na oficina de Portugués e de Matematica,
juntamente ao professor da area, atividade que também nado é mais realizada, pela
contingéncia de recursos humanos. Dentre as atividades dos profissionais da
Educacao Especial, expressas na proposta pedagdgica, encontram-se a
responsabilidade pelas orientacdes aos demais professores da escola, através de
espacos internos de formacao continuada.

Aproprio-me neste momento, da experiéncia profissional desenvolvida no
contexto acima descrito, para apresentar nuances do pensamento vygotskiano em
aspectos praticos, resultantes das investigacdes cientificas realizadas na escola
comum. A apresentagdo dessas nuances justifica-se nos discursos dos professores,
que ao relatarem suas praticas, utilizam-se de termos como mediar, mediagéo,
potencial e ainda, nas orientagdes presentes nos documentos escolares, em relacao
ao processo de escolarizagao dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O Regimento Escolar e a proposta pedagdgica da escola contemplam a
educagdo inclusiva em articulagdo com as atividades da Educacdo Especial e
definem que aos alunos com necessidades educacionais especiais é oportunizado
acesso ao curriculo escolar mediante flexibilizagées curriculares e avaliagdo de
aprendizagem através de parecer descritivo. Reside nesta pratica uma nuance que

contempla a seguinte preocupacao de Vygotski:
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El hecho bascico del desarrollo cultural  del nifio deficiente es la
inadecuacion, la incongruéncia entre su estructura psicoldgica y La
estructura de Ias formas culturales. Hace falta crear instrumentos culturales
especiales, adaptados a la estructura psicoldgica del esse nifio, o bien llegar
a dominar Ias formas culturales generales com ayuda de procedimientos
pedagdgicos especiales, porque La condicién primordial y decisiva para El
desarrollo cultural — precisamente La capacidad de valerse de los
intrumentos psicolégicos — esta conservada en esos nifios , su desarrollo
cultural, por eso, puede recorrer caminos distintos y es, em principio,
completamente possible.( Vigotsky, 1997 p.32)

A viabilidade pratica para atender esse pressuposto do regimento escolar e
da proposta pedagoégica acontece mediante a interacao entre o professor do ensino
comum e o educador especial, conforme descrevem os relatos. Além disso, a escola
utiliza-se de instrumento proéprio - compilado a seguir - para o registro das atividades
realizadas com o objetivo de subsidiar a construcdo do parecer pedagégico que
anuncia o resultado da avaliagdo da aprendizagem.
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DOCUMENTO DE REGISTRO DAS FLEXIBILIZAGOES

DADOS DE IDENTIFICAGAO:

NOME:
SERIE: TURMA: ANO:
DISCIPLINA: PROFESSOR:

FLEXIBILIZAGOES CURRICULARES

FLEXIBILIZACOES DE OBJETIVOS/CONTEUDOS
Descrever objetivos, contetidos e habilidades desenvolvidas com a turma estabelecendo
relagdo com o que o aluno atingiu.

FLEXIBILIZACOES DE METODOS DE ENSINO E ORGANIZACAO DIDATICA
Descrever a metodologia diferenciada utilizada e os recursos de acessibilidade.

FLEXIBILIZACOES DE TEMPORALIDADE
Descrever as situagdes em que o aluno necessitou de tempo diferenciado para realizar
atividades ou aprender determinados contelidos.

FLEXIBILIZACOES DE AVALIACAO
Descrever os instrumentos e critérios de avaliagao utilizados pelo professor com o objetivo de
acompanhar o aprendizado do aluno.
Anexar os instrumentos avaliativos utilizados em relagdo a turma e ao aluno com necessidade

especial de aprendizagem.

OBSERVAGCOES:

Professor Regente Educadora Especial Coord. Pedagdgica

Figura 2 - documento utilizado na escola como instrumento de registro das flexibilizagdes.

Ainda que com muitas dificuldades de efetivagdo, a pratica de apresentar os
resultados da avaliacdo de aprendizagem sob forma de parecer descritivo,
contempla critérios de um planejamento proprio para atender as especificidades do
aluno com necessidade educacional especial e critério para o julgamento daquilo
que o aluno com deficiéncia intelectual consegue realizar, conforme postula Vygotski
(1997, p. 141):

...para juzgar correctamente l4s possibilidades de desarrollo y el nivel real
de desarrollo de um nifio retrasado es preciso tener em cuenta no solo lo
que puede decir, sino también el grado em que puede comprender. Pero
podemos comprender lo que se encuentra dentro de los limites de nuestra
comprension, y eso es mucho mas de lo que sabemos expresar.
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Analisando a integra do documento utilizado pela escola, percebe-se a
preocupacdo com a diferenciagdo que deve ser feita em relacdo ao aluno com
necessidade especial no sentido de que o trabalho pedagégico contemple, através
de vérias formas e aspectos, outro modo de conceber conhecimento. Nisso reside

outra nuance do pensamento de Vygotski (op. cit.):

...el intelecto, originado em el proceso de um desarrollo complejo, no puede
ser de naturaleza homogénea ni de estructura monolitica, indiferenciada. Al
contrario, aquello que se denomina intelecto presenta uma diversidad de
funciones em uma unidad compleja. Pero la unidad no significa identidad,
no significa homogeneidad;

Com efeito, os itens que integram este formulario tem se constituido em tarefa
extra para o professor do ensino comum e da educacdo especial. Na medida em que
a acao se desenvolve, vem se aprimorando as orientagbes quanto ao seu
preenchimento de forma mais objetiva e menos burocratica, como podemos

observar no excerto do registro a seguir feito pela professora Gracia:
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FLEXIBILIZAGOES DE AVALIAGAO

Descreva os recursos e as estratégias de avaliacado utilizada por vocé, com o objetivo de
acompanhar o aprendizado do aluno.

Anexar os instrumentos avaliativos utilizados em relacao a turma e ao aluno com
necessidade especial de aprendizagem.

A avaliagao é didaria, valorizando todas as tarefas realizadas, mesmo que sejam somente
“reproducgdes”.

Apesar de abordar os mesmos conteudos trabalhados com o restante da turma, o material
utilizado para tarefas e atividades avaliativas é completamente diferente, é extremamente
béasico, enfatizando vocabulario, desenhos e pinturas. E mesmo assim, é dificil acompanhar a
aluna durante a realizagé@o das atividades, pois é necessario atender o restante da turma
Registre os avancos académicos referentes as habilidades, conceitos e atitudes nas
areas: afetiva, cognitiva e psicomotora

Nao ha como saber se a aluna realmente “aprendeu” os conhecimentos desenvolvidos, pois a
mesma somente reproduz algumas tarefas, e mesmo assim, na maioria das vezes necessita de
um tempo maior para realiza-las.

OBSERVACOES: A disciplina de Espanhol possui 1 hora aula semanal com a 72 série, o
que dificulta o acompanhamento dos alunos portadores de necessidades especiais

Figura 3 - parte do registro realizado pelo professor (1).

Cautelosamente busca-se simplificar a tarefa, sem descaracterizar a intencao
de diferenciar a intervencdo pedagdgica com o objetivo de promover a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual e conseqientemente o seu
desenvolvimento. Soma-se nessa dindmica a necessidade de privilegiar
diferenciadas formas de manifestacdo da atividade intelectual de alunos com
deficiéncia intelectual e outra nuance da contribuicdo vygotskiana para a pratica
pedagogica:

...no existe uma situacion em que, em caso de retraso, todas Ias funciones
del intelecto estén igualmente afectadas, porque representando uma
diversidad cualitativa, cada uma de Ias funciones influye em forma
cualitativamente particular em e processo que esta em la base del retraso
mental.(idem op. cit.)

Partindo-se do relatério realizado, pelo professor, neste documento de
registro das flexibilizagdes, o trabalho pedagdgico tem prosseguimento com a
elaboracdo de um parecer pedagdgico, sistematizado pelo educador especial,
apresentado, sempre que possivel, aos professores em conselho de classe, com a
finalidade de tomar decisdes acerca da escolarizacdo do aluno. Outra nuance das

investigacdes da defectologia, que encontra respaldo na pratica atual:
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Los principios generales de construccion del programa son los mismos que
em los programas de la escuela comun; el objetivo mas imediato de la
escuela auxiliar coincide com el de la escuela comum de primer nivel,
porque ésta tiende a educar al colectivista, a “dar habitos y conocimientos
mas necessarios para la actividad laboral y la vida cultural, y estimular em
los ninbés um vivo interes por el ambiente que lo rodea”. (VYGOTSKI, 1997,
p. 149)

As dificuldades que a escola encontra para determinar que as decisbes
tomadas no ambito do ensino facam jus ao dizer de Perrenoud (2001), ao afirmar
que ensinar € “agir na urgéncia e decidir na incerteza”, se corroboram frente ao
descompasso entre 0 a pratica pedagdgica realizada e o que determina a proposta

pedagdgica quando expressa que:

Na medida em que os alunos obtém progressos significativos na
aprendizagem, surgem novos desafios a pratica pedagdgica, gerados pela
complexidade dos diferentes componentes curriculares, a partir dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Visando superar esses
desafios, a escola complementa as atividades com propostas diferenciadas,
através do apoio pedagdgico dos diversos componentes curriculares, que
possuem carga hordria reservada a este atendimento, sempre mediada por
um educador especial.

Ainda que a escola se empenhe na pratica avaliativa contemplando as
realizacées e os progressos do aluno, percebe-se, que na maioria das formas de
finalizar e formalizar este processo, a centralizacdo recai sobre resultados em forma
de nota ou até mesmo de parecer. Fortalecendo sempre o produto final, expresso a
partir de uma comparacdo e ndo de uma cadeia processual de aquisicdes das
habilidades e construgdo das aprendizagens em favor do desenvolvimento. Ainda
aparecem duvidas entre os professores acerca de como “o que” e “como o aluno
aprendeu”, pois estes se questionam sobre a validade de nota ou parecer, conforme
apontam os depoimentos:

[...] o professor também se questiona a respeito da validade da nota como
resultado da aprendizagem do aluno com necessidade especial e acreditam
no parecer. E outros entdo, acham que determinados alunos poderiam ser
avaliados como os demais, assim ter, a sua medida através de nota e ndo
através de parecer. (Educadora Especial Agao)

Numa reuni&o ficou decidido isso, todos com pareceres. Eu defendi porque
acho complicado dar nota, ja que a gente ndo consegue. E muito mais facil
descrever com palavras do que dar nota [...] a questao da nota remete a um
padrao igual e o aluno tem que dar conta de todo o contelido. Depende de o
professor dar o material. No parecer vocé coloca uma informag¢do que na
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nota vocé nao consegue. Vocé tem que adaptar a nota ou usar o parecer.
Na nota eu tenho que dar um valor, e no parecer é mais facil explicar,
quando ele nao tem um desenvolvimento cognitivo, ai perguntam: como
aquele aluno que nao sabe escrever chegou na terceira série? Mas no
parecer vocé consegue explicar melhor a esse respeito. (Professora
Recriar)

As justificativas para utilizagdo do parecer descritivo como possibilidade de
apresentar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual e justificar o desempenho dos demais aflora no depoimento anterior e

também no depoimento da Professora Equacéo:

Quando comegaram a incluir esses alunos, a gente dava a média. A gente
ficava discutindo o que iriamos fazer, davamos 7 e pronto, s6 pra ele ser
aprovado. A gente entendia que ele nao tinha condi¢des de ir pra série
seguinte e nem de acompanhar a mesma série de novo. (Professora
Equacéo)

Podemos compreender as duvidas do professor visto que realizar uma
avaliacao diferenciada implica em ter a possibilidade de construir seus proprios
meios de observagado, interpretacao e de intervencao pedagdgica (PERRENOUD,
1999, p.122). As dificuldades que o educador enfrenta para implantar uma avaliacao
com a intencao de observar os progressos e as formas com que o aluno com déficit
intelectual aprende, advém da maneira tradicional como a avaliagcdo vem se
realizando. A consciéncia de que seja necessaria uma intervengdo individualizada
soma-se a impossibilidade de realiza-la por falta de tempo para que professores
parem de vez em quando, para colocar a pergunta fatidica: os alunos estao
aprendendo bem?(DEMO, 2004, p. 76) e de condi¢cdes de trabalho. Disso resulta o
sentimento de incapacidade para fazer todo mundo aprender, como preconiza a
educacéo inclusiva.

Os pareceres revelam que a diferenciacao realizada na avaliagdo consiste em
tentativas que os professores e as professoras da Educacéo Especial realizam para
que o aluno com deficiéncia intelectual aprenda. Em determinadas circunstancias
esta tarefa é realizada pelo préprio professor em sala de aula ou em momentos que
este tenha disponibilidade. Outras vezes é a professora da Educagédo Especial que
realiza o trabalho de intervencao e de construcdo de um instrumento alternativo para
a avaliacdo, a partir de um instrumento de referéncia oferecido pelo professor. Esta

pratica torna acessivel o conhecimento, pelo viés da mediacao do outro. No entanto,
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pouco possibilita ao professor a observacao sobre o aluno em favor da disciplina que
trabalha e, consecutivamente, na possibilidade do professor atuar através da zona
desenvolvimento proximal, elaborando instrumentos que priorizem as formas
concretas de raciocinio em detrimento das abstracées. Outra conseqiéncia esta no
fato de que o professor ndo percebe seu proprio conhecimento acerca do que seja
potencial de desenvolvimento e sente-se dependente do educador especial para

identificar o potencial que o aluno apresenta:

O Educador Especial tem que nos dizer o quanto o aluno tem possibilidade.
Eu escuto muito sobre potencial, mas o que € potencial? Ele tem potencial?
Légico, outro pra escrever, outro para pensar. E como inteligéncia pra
danga, calculo, desenho, Por isso esse aluno tem que ser bem
caracterizado para a gente poder trabalhar. (Professora Equagéao)

Assim como a Professora Equacao destaca a participacdo do Educador
Especial, o procedimento inicial da Professora Vida também se reporta a importancia
desta parceria para o reconhecimento e identificacdo das capacidades de cada

aluno:

A primeira coisa que eu fago, é conversar com as gurias, com as
educadoras especiais para saber 0 que ele é capaz de fazer, do que eu
estou fazendo, o que chega até ele, porque eu nao tenho essa nogéo |[...],
primeiro eu fago essa parte, a de falar com ela, para ver o que & possivel
fazer. (Professora Vida)

Percebe-se ainda, que ao delegar a mediagédo da atividade avaliativa para o
educador especial, o professor fica excluido da percepcao do erro e de outros
fatores relevantes em relagcdo a aprendizagem, o que segundo Perrenoud (1999, p.
124):

Uma avaliagdo formativa digna deste nome nao produz informagdes e
verificagbes por simples espirito de sistema ou de equidade para fazer
funcionar uma maquina avaliativa ou para tranquilizar quem quer que seja.
Ela visa dar ao professor, nem mais nem menos, informagdes de que ele
necessita para intervir eficazmente na regulagdo da aprendizagem de seus
alunos. Deve também levar em conta a rotina, o erro de apreciagao ou a
imprecisao.

A partir da andlise realizada nos pareceres dos alunos constata-se que na
maioria das vezes o conteldo é extensivo a toda a turma e trabalhado da mesma

forma com aluno que tem déficit intelectual. A diferenciagdo acontece no momento



56

da avaliacdo ou as vezes anteriormente, de forma processual na sala de aula.
Momentos em que o professor oportuniza atividades para desenvolver a
aprendizagem ja se constituem em espacos para observacao daquilo que o aluno
sabe e também daquilo que o aluno tem condigdes de aprender. Assim informam os
depoimentos:

[...] existe um numero bem expressivo de professores que ndo tém utilizado
a prova formal, aqueles instrumentos formais com toda a turma, ndo s6 com
0s nossos alunos. Entdo assim, eles utilizam: discussdes, produgédo de
texto, produgbes no quadro, de telas (pintadas), apresentagdo em Power
Point, criacdo de musica [...] existe uma infinidade de instrumentos que
estdo sendo utilizados pelos professores para observar habilidade,
competéncia e conhecimento do aluno que nédo seja somente o instrumento
prova. (Educadora Especial Agéo)

A pratica escolar até aqui descrita revela que a Educacédo Especial, no
contexto da escola regular, busca sua especificidade, pois entende que “los alumnos
de la escuela auxiliar deben ser conducidos hacia los objetivos comunes por otros
caminos y, em este sentido se justifica la existéncia de uma escuela especial, en
esto reside su especificidad” (Vygotski, 1997, p. 150).

Ao privilegiar o observavel e quantificavel e ainda ao relacionar aprendizagem
e desenvolvimento, a psicologia vigente a época de Vygotsky da relevo a
aprendizagem como essencial a promocao do desenvolvimento. Os estudos de
Vygotsky, no viés das pesquisas realizadas, rebatem na dindmica exercida pela
Educacdo Especial nas escolas comuns e corrobora afirmacdo de que “nada
sabemos de I&s particularidades positivas, de la singularidad del nifio; tales
investigaciones son cosa del futuro” (1997, p. 34).

Neste entendimento encontra-se a relevancia dada a cultura e a experiéncia
social do sujeito e que seu aprendizado, atrelado ao desenvolvimento, o faz
progredir. As conclusdes de Vygotski tém inspirado significativamente as teorias no
campo educacional, estimulando um projeto de educacéo inclusiva desafiador, que
busca entender o ser humano em sua singularidade e a aprendizagem internamente
relacionada ao desenvolvimento de cada ser humano, como sujeito historico, social,

cultural, psicolégico e singular.
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3.2. O contexto das praticas de sala de aula

Ao lancar o olhar investigativo sobre o trabalho dos professores que se
propdem a promover a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, estamos
analisando um processo complexo e inovador, que vem se estabelecendo nas
escolas. Reportando-nos a Rodrigues (2007), precisamos ter claro que tal tarefa
impde ao educador “conceber, criar, implementar e avaliar praticas que conduzam a
novas formas de interagdo na sala de aula, de desenvolvimento do curriculo, de
modelos de avaliacdo.” Em relagdo a complexidade da tarefa avaliativa, tomemos
por base a intensidade das discussdes que se embatem nas reunides pedagogicas
quando o assunto é avaliar a aprendizagem dos alunos de uma maneira geral. A
relacdo entre as formas de avaliagdo e os processos em que a aprendizagem
acontece sempre determinou a tematica central da preocupagéo dos coordenadores
pedagdgicos. Com o advento®' da inclusdo, tal preocupacao intensifica-se, pois se
trata da avaliacdo da aprendizagem de uma parcela especifica de alunos que,
segundo Vygotski, apresenta caminhos distintos em seu desenvolvimento. O
reconhecimento de tal distincdo precisa ser coletivamente estudado e analisado no
contexto em acontece, pela colaboracdo entre os envolvidos no trabalho
pedagdgico, observando o carater da confianca, a fim de garantirmos o aflorar de

posturas e estratégias com o carater de inclusao.

Precisamos refor¢ar o nosso conhecimento sobre como se ganha (e como
se perde) a confianga de estudar processos reais, processos desenrolados
em escolas reais, com os alunos, com 0s pais € com o0s professores.
Preciosos sado esses informantes sobre o caminho da incluséo.
(RODRIGUES, 2007, p. 11)

A confianga dos professores foi revelada na medida em que se dispuseram
relatar seu trabalho e ao disponibilizarem suas praticas e posturas no contexto
profissional. A coleta dos dados foi realizada através de entrevistas semi-

estruturadas com os professores e com as professoras da Educagao Especial, de

%" 0 termo advento foi utilizado com o sentido de caracterizar o tempo transcorrido desde o principio
dos movimentos mundiais pela inclusdo, do qual faz parte inclusdo educacional, sendo que nos
encontramos em preparacédo para a Educagao Inclusiva, portanto um tempo de preparagao para um
estagio que esta por vir.
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forma a exaltar o trabalho que é a realizado nas salas de aula em que estédo
matriculados os alunos com deficiéncia intelectual. Posteriormente, as entrevistas
foram transcritas a fim de possibilitar a leitura e analise dos relatos, associadas as
praticas, que naturalmente iam sendo disponibilizadas. Através de uma leitura
preliminar, demarcaram-se os aspectos pertinentes ao tema da educagao inclusiva,
que em decorréncia do referencial tebrico construido foram imediatamente
percebidos. Os aspectos revelados nessa etapa de leitura exploratéria foram:
avaliagdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia e as dificuldades
encontradas, determinadas pela falta de condigcdes (excesso de alunos, carga
horaria, regime de trabalho) que o professor tem para dedicar-se ao trabalho mais
individualizado; colaboragdo com as professoras da Educacao Especial para realizar
processo de avaliagcdo e de construgdo do parecer pedagogico; despreparo do
professor para trabalhar com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais; dificuldade acentuada para desenvolver o ensino para aluno autista;
aceitacao da inclusdo do aluno com deficiéncia e reconhecimento de sua limitagéao,
que por vezes impossibilita 0 aprendizado de conteudos abstratos e a realizagédo de
tarefas complexas.

Com a intencao de priorizar nesta investigacado, as boas praticas efetivadas
pelos professores, aprofundou-se o olhar sobre os relatos através de sucessivas

leituras, que possibilitaram planificar as informacées mediante o Quadro 1:

Quadro 1 — Mapeamento dos relatos

Praticas de sala de aula

Estratégias e objetivos
de avaliagao

Equipe de intervencao

Estratégias de ensino

Interagao entre alunos

Ha estratégias e
objetivos diferenciados
de avaliagao?

Ha colaboragéo entre
professores e
professores e

técnicos?

Ha estratégias
individualizadas?

Ha interagao entre os
alunos planejada pelo
professor?

Concluido o mapeamento das informagdes contidas nos depoimentos,

procedeu-se a apresentacdo e a andlise tencionando os dados, tendo por viés os
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quatro questionamentos que possibilitaram a planificacdo e o referencial teérico da

pesquisa.

3.2.1. Ha estratégias e objetivos diferenciados de avaliacao?

Os depoimentos dos professores do Ensino Fundamental e também do

Ensino Médio apontam para a necessidade da realizacdo de estratégias

diferenciadas para avaliar uma vez que os alunos com déficit intelectual n&o

conseguem realizar as tradicionais provas.

[...] Entdo eu sempre falo com a Educadora Especial, assim oh, o que ele
tem condic¢bes de assimilar, se € o visual, o falado, ou se é nada, para ver o
que € possivel fazer [...] Nao adianta a prova com alguém lendo no livro,
mostrando para ele: copia aquil Faz isso! Isso nao adianta nada.
(Professora Vida)

[...] Eu tenho realizado dentro da parte de quimica, ndo provas escritas com
eles, porque eles nao tém essa condigéo [...] eu trabalho mais a parte da
tabela periodica visualmente, para que eles tenham pelo menos algum
conhecimento necessario, que eu vejo que é mais interessante para o aluno
com essa deficiéncia. (Professora Ligagao)

Também justificam que os alunos com deficiéncia intelectual, principalmente

onde esta for mais acentuada, necessitam auxilio de outra pessoa para realizar

tarefas complexas ou para interpretar os enunciados e os textos.

Eu deixava que eles tentassem fazer sozinhos. Quando eu via que estava
muito complicado ai eu ia e dava ajudinha, assim explicava individualmente
para ele [...] (Professora Love)

Até porque eu nao entrego a prova, porque a maioria acaba zerando a
prova [...] Ultima avaliagdo eu dei a prova para ele levar para casa, e ele
trouxe uma semana depois. [...] Depois eu o deixei ir pra sala de recursos.
Mas o resultado foi diferente... Eles tém uma dificuldade de lembrar [...] Ele
faz a prova hoje e ele tem um bom desempenho, mas uma semana depois
ele ja ndo sabe mais. (Professora Recriar)

No entender dos estudos de Vygotski, tais afirmagdes do professor séo

pertinentes considerando-se que as estruturas psicoldgicas superiores apresentam

desenvolvimento incompleto e de formas diferenciadas. No que se refere ao

acompanhamento do professor ou da professora de Educacao Especial, como

mediadores, na realizacdo de atividades ou até mesmo de prova, recorremos ao
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conceito Zona de Desenvolvimento Proximal. Compartilha-se da idéia de Vygotsky
quando refere que “o desenvolvimento potencial do ser humano é determinado
através da solugdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em colaboracao
com companheiros mais capazes”, para afirmar que esta mediacdo possibilita o
reconhecimento e a identificacdo das formas que o aluno com déficit intelectual
apresenta como condicdes para aprender, como formas de expressar 0 que
aprendeu e ainda o que efetivamente ja sabe e o que pode vir a aprender. A
realizacdo da tarefa avaliativa através da intervencdo da professora favorece os
objetivos da avaliacdo da aprendizagem, quando esta tem o sentido de cuidar da
aprendizagem do aluno (DEMO, 2004). Entretanto os professores e a professora da
Educacao Especial admitem que a qualidade desta intervencao possa ser mais
intencional em favor do conhecimento académico quando o professor da disciplina

realiza esta atividade. A esse respeito assim relatam:

Tem apoio da educadora especial, mas ndo tem aquela trajetéria que a
gente faz [...] Eu acho que na sala de recurso, a resposta vai conduzir. Até
pela falta de conhecimento especifico, € onde se da a diferenga. Quando é
na sala de recurso eu procuro conversar com a educadora especial antes e
dar o gabarito. (Professora Recriar)

Nao seria o papel do educador especial, porque nao temos o conhecimento
das disciplinas dos alunos que nos trabalhamos. Nao tem como abarcar
esse todo de todas as disciplinas [...] na verdade o que o professores
querem é a mediagao, que nés fagamos essa mediagao e o que deveria ser
construido, um momento/instrumento pelo professor, ja que essa avaliagao
€ ver conhecimentos académicos e o educador especial seria mais um
suporte. (Educadora Especial Aposta)

Através do principio da individualizagdo da avaliagéo, Beyer (2003; 2005) nos
propde utilizar estratégias que possibilitem retroalimentacdo do processo de
aprendizagem, uma vez que estas informam o progresso e as adversidades do
aluno ao aprender. O que nao se ressalta diretamente ao professor se a mediacao
for realizada pelo educador especial. O ideal do recurso da mediacdo® que Meirrieu,
nos propde é entendido como necessario pela Professora Recriar que diz: “teria que
ter tempo para isso... mas com a carga horaria que se tem atualmente nao ha

condigdes, sdo turmas de 39 alunos.” Entretanto, as barreiras que se apresentam

% Designa a0 mesmo tempo o que, na relacdo pedagdgica, liga o sujeito ao saber e o separa da
situagdo de aquisigdo. Assegura assim, de forma contraditéria, mas indissollvel, a transmissdo do
saber e a emancipagao do sujeito. Constituindo um ponto fixo em relagdo ao qual o aluno e professor
“entram em jogo” é também gragas ao que ‘liberam”. Instituigdes, regras, objetos, métodos podem
constituir mediagdes.
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para operacionalizacao da dinamica de avaliagdo contemplando este principio nao
advém somente de fatores como carga horaria ou o efetivo das turmas, segundo nos
informa Perrenoud (1999). Reportando-se a mediacdo das atividades avaliativas
para o aluno com deficiéncia intelectual, ha uma inseguranca por parte do professor,
proveniente da formacao que ambos possuem. Para eles, esta inseguranca retrata-
se pelo Educador Especial em relagdo ao conteudo especifico e pelo professor do
ensino comum em relagdo as caracteristicas do aluno com déficit intelectual. Quanto

a isso, assim posicionam-se os professores:

Se for para fazer o aluno aprender a lidar com certos conceitos, eu acho
que pode ser de grande valia, qualquer ciéncia se baseia em conceitos e
categorias e depois na relagdo entre eles. Com a parte do meu
conhecimento eu me sentiria seguro, mas quanto a parte de conhecer os
problemas cognitivos, eu ndo me sinto preparado. (Professor Perseu)

Porque a ajuda que eles tém nas salas especiais, os horarios que eles vao
la para a sala especial, a educadora ndo tem conhecimento do conteudo,
ela estudou la na adolescéncia. Entdo é complicado ela saber, ela ajudar
ele, é complicado. E para nés é complicado saber até que ponto ele
aprende. (Professora Vida)

Os objetivos do professor frente a avaliagdo dos alunos com deficiéncia
intelectual também foram destacados como diferenciados em relagao aos programas
escolares, em fungdo da intensa dificuldade que apresentam. Os professores
consideram as limitagdes dos alunos, principalmente, nas disciplinas que requerem
intensa atividade reflexiva e raciocinio l6gico. Diante disso realizam a selecao de
conteudos e objetivos. Seus depoimentos também revelam a crenga no potencial do

aluno, entretanto desconhecem as formas como este potencial pode manifestar-se.

Eu elenco o que é importante aquilo que ele poderia na verdade entender,
porque tem determinados contelidos que na quimica organica, que até para
aquele outro aluno, que nao é especial, ele também tem uma dificuldade.
Entéo para o aluno especial eu fago uma avaliagdo do que é interessante do
que ele realmente vai precisar. (Professora Ligacoes)

E a gente até trabalhou verminoses e eu comento com eles. Ele precisa
saber justamente isso: os cuidados, ele precisa saber como pega, como nao
pega. Nao precisa saber o nome (cientifico) delas. Precisa saber que
existem, que sdo pegas de tais e tais formas, é isso que eles precisam
saber. (Professora Vida)

Os professores consideram que os alunos com deficiéncia intelectual tém

muita dificuldade para aprender a totalidade dos conteudos escolares e podem
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aprender os conteudos relativos a vida pratica. Com isso, realizam seu trabalho a
partir do mesmo conteldo que é proposto para a série onde eles estdo e a partir
disso realizam as particularizacées necessarias nos momentos da avaliacdo. Estas
particularizacdes podem ser a realizacao de provas flexibilizadas ou néo; atividades
alternativas na sala de recursos, com acompanhamento da professora da Educagao
Especial ou do proprio professor. Os depoimentos revelam as dificuldades que
enfrentam para realizar esse trabalho, pois entendem que esta tarefa pode ser mais
produtiva ao aluno e ao professor, na medida em que ele, professor da disciplina,
executa-la; o que nao € possivel, conforme destacam os depoimentos da totalidade
dos professores.

Ao realizar a particularizagdo dos objetivos da avaliagao frente ao programa
da disciplina, os professores tomam por base o conteudo trabalhado com a turma,
estabelecendo outro objetivo para o aluno com déficit intelectual. Nesta atitude
buscam contemplar aspectos informativos do conteudo, as habilidades que o aluno

apresenta e o seu interesse.

[...] saber se ele tinha nogdo do que era uma célula, porque a gente levou
acho que uns dois trimestres ou quase isso, falando de citologia, e a
citologia tem um monte de detalhes, um monte de coisa dentro da célula e
fungdes [...] falei com a educadora especial [...] vamos pedir o béasico para
ele: a gente pensou nas habilidades que ele tinha [...] tinha a questdo da
musica, do teclado, tinha a questdo da tela que eu sabia que ele pintava,
dai que veio a idéia de pedir alguma coisa em tela, dele pintar a tela.

Um deles conseguiu fazer o molde da célula, ele pegou um isopor redondo
e conseguiu colocar as estruturas ali dentro, pintou e tal, ele conseguiu
fazer [...] a gente deixou a critério dele para ousar, porque eles tinham o
livro, podia consultar, foi bem primario o que ele conseguiu fazer.
(Professora Vida)

As adaptacdes realizadas pelos professores podem ser ancoradas na
formulacao feita por Vygotsky (1997), quanto a incongruéncia e a inadequacao entre
as estruturas psicoldgicas da pessoa com deficiéncia e as estruturas das formas
culturais existentes. As tradicionais formas de avaliagdo da aprendizagem,
culturalmente exercidas nas escolas ndao se adéquam aos alunos com deficiéncia
intelectual. Diante disso, os professores buscam criar e adaptar outras formas, com
o sentido de oportunizar aos alunos o dominio das formas culturais gerais através do
auxilio de procedimentos pedagdgicos especiais. O reconhecimento dos professores

ao fato de que o desenvolvimento cultural do aluno com déficit intelectual percorre
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caminhos diferentes e de que isto é a condicdo possivel para o0 seu
desenvolvimento, demonstra sua postura inclusiva.

Tanto quanto estabelecer diferencas em relacdo aos conteldos, objetivos e
procedimentos de avaliacao, os professores também adotam critérios diferenciados
ao apreciar as producoes e respostas que os alunos apresentam nas diferentes
situagdes em que oportunizam as atividades avaliativas. Para estabelecer o critério
de julgamento para as aprendizagens os professores relativizam em funcdo da
deficiéncia que o aluno apresenta e do que julgam que ele possa fazer, assim como
oportunizam outras situagcdes posteriores com o objetivo de observar o

desenvolvimento do aluno.

[...] critério para avaliar o conhecimento que o aluno conseguiu adquirir é
aquela idéia basica de que as coisas existem e como elas sdo. Em alguns
tu consegue colocar para que serve. Alguns tu consegue chegar nesse
ponto, dependendo da deficiéncia. (Professora Vida)

[...] depois que eu trabalho com ele separado, ai eu realizo uma prova na
parte escrita, porque o aluno do terceiro ano tem essa condigdo, ja teve
esse conhecimento, comigo, inicial do primeiro. Ai na terceira série, faz a
parte escrita. Elenco também tudo aquilo que é necessario, aquilo que eu
passei para ele, e tenho tido uma excelente resposta desses alunos. D&
para ver que eles compreenderam mesmo. (Professora Ligacao)

A Professora Ligacdo nos informa seu critério: “julgo aquilo que o aluno
consiga realizar... e se ele realiza setenta por cento daquilo que eu consegui
passar’. Nesta atitude o professor reconhece as possibilidades de desenvolvimento
e o nivel real do desenvolvimento do aluno, considerando ndo somente o que ele
pode dizer, mas também o grau em que pode compreender. Nesse sentido o critério
de julgamento considera como ele revela compreender (Vygotsky, 1997, p. 141)
Entretanto, a professora revela na continuidade do seu depoimento: “acho
interessante ele também saber quantitativamente aquilo que ele reproduziu, 0 quéao
importante ou ndo e quanto era”. Com isso, refor¢a a idéia discutida por Perrenoud
(1999) quanto a fungdo que avaliacdo exerce frente a necessidade de posicionar
quantitativamente o aluno frente ao estudo, como forma de tranquilizar o professor e
o aluno.

O tempo transcorrido e as acdes desenvolvidas também sao considerados
como critério a serem observados para avaliar. A conduta seguida pela professora

Gracia, assim o revela demonstrando que a avaliagdo da aprendizagem pode estar a
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servico das aprendizagens, como refere Perrenoud (1999); Beyer (2003); Demo

(2004) e assim apresentar a evolugao do aluno. Assim ela nos relata:

Entdo o que eu costumo fazer, para ser bem clara é trabalhar o tempo com
esse aluno e a evolugao que ele tem durante esse tempo. Se ele esta
comigo ha um més, como ele chegou no primeiro dia de aula, e quando se
passou um més, passaram-se trinta dias, como ele esta? Este tempo e esta
evolugdo, se ele teve ou ndo é o que eu vou considerar na avaliagao.
(Professora Gracia)

Poucos professores partem de uma mesma proposta de trabalho avaliativo,
porém relatam a utilizacdo do olhar sobre o aluno, como critério de julgamento,
conforme percebemos no dialogo estabelecido entre a pesquisadora e a Professora
Vetor:

Pesquisadora: E para vocé esse progresso € pela mesma atividade dada ao
restante da turma?

Professora Vetor: Mesma atividade

Pesquisadora: Entdao a pratica de observar o que o aluno aprende esta
sempre no dia-a-dia?

Professora Vetor: Sempre.

Pesquisadora: Entao essa participagdo do aluno constitui um critério de
avaliagao?

Professora Vetor: Considero porque é algo que eu to conseguindo fazer
para avaliar aquele aluno.

Os depoimentos dos professores se coadunam pela idéia de que o olhar
lancado sobre as producdes e sobre a participacdo dos alunos nas atividades
constitui um critério de avaliacdo para os alunos com déficit intelectual. Ainda que
este critério seja observado para os demais alunos, no caso dos alunos com
necessidades educacionais especiais, o critério é adotado com maior énfase e nisto
reside a particularizagéo ou a diferenciagéo.

Dentro da proposta que eu tenho para trabalhar, cada um na sua série,
dentro dessa proposta, pra toda a turma, ndo fago diferenga, eu vou avaliar
se eles entenderam a mensagem, um trabalho limpo, folha limpa, com
proposta feita. Nao fago diferenga, dou atencéo. (Professora Imagens)

Mas eu dou junto pra néo fazer a diferenga. E a igualdade. Mesmo sabendo
que ele tem dificuldade. Aos poucos a gente vai adaptando, eu converso
com eles e a avaliagao é feita por essa conversa, pela atividade em sala de
aula. (Professora Recriar)
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Os professores apontam que a observagcao sobre o aluno e a forma como
apresenta seu aprendizado, € uma possibilidade de realizar a avaliagdo quando se
objetiva verificar o que o aluno sabe. Ao olhar para o aluno no momento em que
realiza a atividade, a professora Gracia assim se pronuncia: “é¢ uma forma que eu
encontrei de conseguir talvez até medir, embora eu ndo goste dessa palavra, mas
medir um pouco do conhecimento que ele adquiriu [...] € mais como olhar, perceber
as coisas ali”. Direcionando-se ao que Perrenoud (1999) discute acerca das funcdes
que avaliagdo exerce, entendemos que a questdo de medir a aprendizagem esta
ligada a idéia da avaliacdo para a selecao e promocao, o que entendem nao ser a
finalidade adequada para avaliar alunos com déficit intelectual. A professora
Equacdo associa-se a idéia de “olhar para enxergar’ o aprendido e ainda, aponta

para a mudanga necessaria em termos de praticas avaliativas quando diz que:

Esses alunos que sdo portadores de necessidades especiais, nao estao
sendo avaliados de acordo, porque as avaliagbes ndo sao para eles. Na
pasta, eu dou o trabalho corrigido por mim e eles corrigem também, e o
nosso aluno nao copia a corregao, eu tenho a impressao que ele nao sabe o
que esta sendo feito.

Nesses ultimos anos eu procurei fazer avaliagdbes sem teste ou prova.
Procurei na internet e achei o portfélio [...] aonde vinha escrito o que o filho
era capaz e eu fiquei inventando coisas e lembrei que o0 nosso aluno nao
enxerga como nds, ele enxerga que foi 4 ou 3 e bota fora. Inventei uma
pasta onde eles colocavam todos os instrumentos de avaliacdo e eles
deveria sempre olhar, porque a avaliagdo seria cumulativa. (Professora
Equacéo)

A mudanca a que se refere a professora esta associada as formas e aos
procedimentos adotados diariamente pelos professores sendo isso condicionante
para a observagdo do aprendido pelos alunos com déficit intelectual. O que
corresponde também ao processo ambiguo e contraditério descrito por Demo
(2004), pois entendem que a avaliacdo tem o sentido de informar o que o aluno
sabe. Diante disso importa que os professores tenham cautela e ndo deixem de
exercer avaliagdo com a fungao de observar o progresso de seus alunos e constatar

s

o aprendido, pois tal tarefa, conforme Carvalho (2002) é inerente a funcdo de
ensinar. Contudo, € imprescindivel que priorizem a idéia de observar e avaliar
constantemente o percurso que o aluno realiza para aprender submetendo a
avaliacdo a caracteristica de regular a atividade docente em funcdo da

aprendizagem do aluno. Nessa légica, assumem papel preponderante as estratégias
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utilizadas no ensino, que de acordo com boa parte dos depoimentos revelou-se
como possibilidade de realizar a avaliagao da aprendizagem e que passarao a ser

discutidas e analisadas no ponto a seguir.

3.2.2. H4 estratégias individualizadas?

Os professores anunciam que a avaliagdo da aprendizagem de um modo
geral é algo dificil, pois requer varias alternativas. Ao se tratar de alunos com déficit
intelectual ainda requer maiores investimentos no planejamento das atividades;
maior tempo e habilidade para executa-las, sendo necessério oportuniza-las através
das estratégias de ensino que sao desenvolvidas diariamente. As dificuldades que
sentem advém muitas vezes da inseguranga por entenderam que a quantificagao,
culturalmente realizada pela escola, ndo corresponde ao que o aluno sabe. Isto se
acentua quando o aluno apresenta necessidades especiais de uma maneira geral,
fazendo com que os professores e a prépria escola, recorram a outros caminhos. A

esse respeito os depoimentos nos contam:

Sempre foi dificil. Ha muito anos atrds ndo tinhamos essa preocupacgao, a
gente tinha teste e prova, ao longo dos anos fomos diversificando, fazendo
outros tipos de avaliagdo, como trabalhos [...] 0 que me preocupa é
convencer a familia de que o aluno é 6 ou 8, se ndo tem escrito nada,
porque ele tirou 6 e 0 outro 8, se ndo tem nada escrito, por isso sempre foi
dificil. (Professora Equagéao)

No investimento que o professor faz em torno de alternativas diversificadas
para avaliar a aprendizagem de seus alunos, surgem estratégias diversificadas
como € o caso do portfélio proposto pela professora Equagédo, onde seus alunos
devem organizar um dossié com todos os trabalhos avaliativos do periodo. Isso,
contudo nao altera substancialmente o cenario do processo de avaliacdo e nao
tranquiliza a professora a respeito da aprendizagem dos alunos com déficit
intelectual. Se observarmos atentamente seu depoimento constata-se que a
professora ainda se prende ao mecanismo de trabalhos pré-estipulados, correcao
pelo professor, depois pelo aluno e finalmente reapresentacdo deste trabalho ao

professor, dentro da referida pasta.
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Eu sempre combino as questdes que vao cair, fago um trato com eles que
vai ser cumulativo. Isso nao foi negociado, foi imposto. Combino com eles
qual contelddo vai cair. Assim sdo feitas as avaliagbes pra que eles nao
esquegam o conteldo. [...] Quando comecei com a pasta ja tinhamos
alunos com necessidades especiais pra esse aluno se fosse nota seria bom,
mas pareceres nao estdo entrando como nota na pasta. Isso tudo eu
analiso. [...] Essa idéia veio para diversificar a avaliagdo. Para nao ficar s6
com provas. Tudo depende das notas. Tem alunos que copiam as respostas
porque sabem que tem que ter na pasta. Outra coisa que tenho enfatizado
s80 os critérios para prova, para a pasta. (Professora Equagao)

Ainda que a professora se preocupe em articular a avaliacdo de forma
processual ao trimestre, através das atividades que integrardo a pasta, estabelece
momentos definidos para executar outras avaliacbes sob forma de prova, que
também, ap6s a correcdo passam a integrar a pasta. Dessa forma realiza,
aparentemente, a duplicidade do processo de avaliacdo executando trabalho extra
para 0 mesmo objetivo. Isto pode ser amenizado, se no transcorrer do trimestre, a
organizagdo do portfolio resulte no conjunto das atividades significativas que
evidenciem a trajetéria e a evolugao da aprendizagem do aluno, conforme nos faz
pensar Hoffmann (2005, p. 41), quando refere que “trata-se de elemento de analise
do professor, para que possa acompanhar o desenvolvimento do aluno, de uma
producao a outra, podendo assim medir sua aprendizagem”.

Ha uma dificuldade que ainda persiste pelo fato de que o critério essencial
ainda é a nota e pela aparente contradicdo entre a preocupacao da professora em
diversificar as formas de avaliagdo, mas ndo o seu critério. O que também pode ser
amenizado se o critério para julgar a aprendizagem for constatar o que o aluno
aprendeu e quais suas dificuldades para prosseguir o trabalho e nao para atribuir
uma nota, o que exclui os alunos com déficit intelectual, que séo avaliados por
parecer.

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre a possibilidade do uso do
portfélio®® constituir-se em instrumento de avaliagdo através do qual o professor
identifigue o que o aluno sabe ou deve saber, a professora diz ndo estar segura
quanto a isso: “ as avaliagbes da pasta a gente corrige, como a gente tem 30 alunos

% 0 portfélio & um sistema de registros muito desenvolvido na area da educacao, tendo a finalidade
de acompanhar o desenvolvimento do aluno. Como instrumento avaliativo no processo de ensino-
aprendizagem pode ser um grande aliado dos professores do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Ao final de determinada disciplina o professor pode utilizar o portfélio com anotagdes diarias,
onde o aluno ird escrever o que aprendeu durante a aula. Disponivel em:
http://umaeducadora.blogspot.com/2009/07/portfolio-escolar.html acesso em agosto 2010.
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por sala, a gente ndo tem muita certeza de que a correcédo foi feita entendendo”. A
professora reconhece o potencial de aprendizagem dos alunos com déficit
intelectual, mas também identifica sua limitacdo. A partir desta constatacao na sua
pratica, ela também aponta a pesquisadora a possibilidade para melhorar a
qualidade da intervencdo no momento em que os alunos estdo realizando as
atividades que integrarao o portfélio, quando diz que:

A possibilidade seria se eu tivesse condicdes de fazer um trabalho
diferenciado. Eu percebi que alguns alunos aprenderam uma regra de trés
para fazer porcentagem e dali ndo saem. Qualquer outro problema, além
disso, eles ndo compreendem. Eles nao tém alcance pra chegar la. Para
esse aluno usufruir da corregdo e cuidar da sua pasta, eu tinha que fazer
uma avaliagao especifica e ao nivel da sua capacidade. Se ele errasse eu
corrigiria aquilo. Mas teria que ter uma pessoa ao lado dele, com uma
intervencdo direta. Eles fazem pergunta de matematica basica, e eu nao
posso dizer alto porque € uma avaliagdo que os ditos normais devem saber,
por isso tinha que ser especifico, com uma prova especial. Essa intervencdo
tem que ser direta e aquele instrumento tém que ser pra ele. (Professora
Equacéo)

As constatacées decorrentes dos depoimentos da professora e mediante o
estudo tedrico, reforcam a idéia de que os alunos com déficit intelectual apresentam
como necessidade especial para sua aprendizagem a diferenciacao das estratégias
de ensino e também das formas de avaliacdo. Tal diferenciagdo aspira como
condicionantes necessarios a sua operacionalizacdo que a pratica da avaliacao da
aprendizagem contemple a mediagdo do professor e espacos tempo
individualizados. Isto tem se evidenciado na maioria dos depoimentos.

A diferenciacdo necesséria para qual apontam os depoimentos trazem com
propriedade evidente, a relevancia que os professores denotam sobre o conteudo a
ser trabalhado. As adequacdes realizadas ao nivel do conteddo abordado com a
turma, leva em consideragdo as condi¢cbes e possibilidades do aluno, associados a
relevancia do conhecimento associado a vida e a autonomia do aluno. Esse fato é o
que os tem levado a particularizar os momentos da avaliacdo, dissipando-os no
transcorrer das aulas e com isso tem se efetivado algumas estratégias de
diferenciacdo do ensino, como podemos perceber no relatério descrito pela

Professora Gracia:
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FLEXIBILIZACOES CURRICULARES

CONTEUDOS
Registre os contelidos trabalhados no trimestre
Os CONHECIMENTOS séo iguais aos desenvolvidos para o restante da turma.

e Vocabulario diversificado como “dias de la semana, meses y estaciones del afio” y
otros;

e Aspectos gramaticales como “articulos, contracciones, numerales ordinales,
fraccionarios y colectivos, verbos ser, estar, tener y querer en presente de indicativo,
estructura y uso del verbo gustar en presente de indicativo y expresiones temporales”;

e Comprensién auditiva;

Lectura, comprension e interpretacién de textos;
Producciones escritas.

METODOS DE ENSINO E ORGANIZACAO DIDATICA
Registre as estratégias para desenvolver os conteudos com o grupo / aluno com NEEs
Procura-se trabalhar utilizando uma metodologia que possa facilitar o entendimento dos
conhecimentos desenvolvidos, dentro das potencialidades da aluna, com atividades e tarefas
mais simplificadas, enfatizando vocabulario basico do idioma e algumas leituras que a ajudem
a entender esse vocabulario.
A aluna demonstra interesse em realizar as tarefas solicitadas e consegue relacionar
informacdes trabalhadas no decorrer do trimestre, mas necessita de um tempo maior para
realiza-las.

Figura 4 - parte do registro realizado pelo professor (2)

Nas atividades desenvolvidas diariamente também s&o diferenciados os
critérios para considerar as produgdes dos alunos revelando que o erro assume
papel prepoderante na aprendizagem. Conforme os depoimentos, através das
atividades diarias, tornam-se possivel perceber o caminho percorrido pelo aluno ao
realizar a tarefa. Este acompanhamento do professor permite utilizar-se do erro para
encaminhar a aprendizagem e ndo para simplesmente constatar o que ele nao sabe.
Através desta sistematica diaria, configura-se a oportunidade de esclarecimento e
aprendizagem para todos o0s alunos e ndao somente para os que apresentam déficit

intelectual.

Eu sempre falo nas coisas absurdas que aconteceram, porque eles
precisam saber para ndo fazer de novo. Quando é exercicio de aula, eles
apagam tudo. Eu digo que néo, vocés tém que rever tudo para encontrar o
erro e nao fazer de novo. [...] Tem muito aluno que nao é portador e tem
essa dificuldade. Faltou base. As operagdes e as propriedades, a leitura dos
problemas. A resolugéo tem dois aspectos, o treino e a liberdade de riscar,
raciocinar, buscar alternativas, estratégias e procurar respostas, essa
dificuldade é geral. (Professora Equagao)
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Enquanto os outros fazem a prova ou as atividades eu medio na sala de
aula, entdo eu avalio o que eles responderam [...] os instrumentos e as
atividades sdo os mesmos, qualquer tipo de atividade eu explico primeiro
para a turma e depois para eles, quando é uma prova, volta a mediagéo [...]
feita por mim [...] nessa mediagado eles me dao no dia-a-dia oralmente, a
avaliagédo é continua. O que eu avalio é o que eu trabalho com eles [...] e eu
vejo que eles entenderam, como o exemplo do mapa, mesmo numa
insegurancga ele achou o relevo. (Professora Luazinha)

Ao reconhecer que nas atividades diarias a aprendizagem do aluno esta sob a
observacao do professor é preciso ter cautela e objetividade, para que sejam
priorizadas como evidéncias de aprendizagem as manifestagdes do aluno que sejam
significativas em relacdo aos objetivos do que se pretende ensinar, pois segundo
Hoffmann (2005, p. 58):

Quero alertar que nem toda a tarefa dos alunos e nem qualquer situagao
observada deve ser considerada significativa em termos de um processo
avaliativo mediador. As intengbes do educador, ao observar essas
manifestagbes dos alunos, é que dao sentido ao processo. E essas
intengdes devem estar claras a priori, ndo a posteriori.

No que se refere ao alerta exposto por Hoffmann, reconhecemos que a
atitude da Professora Sofia atende a esta questdo, quando nos diz: “na aula eu digo
0 que eu quero com aquela atividade, qual o meu objetivo, se no final da aula a
gente ndo conseqgue chegar nesse objetivo, a gente retoma na proxima aula’.

Dentre as atividades diarias que os professores desenvolvem, encontra-se a
preocupagao de valer-se de diferentes recursos e estratégias individualizadas ou
nao para que os alunos com déficit intelectual, estabelecam associagcbes e
aprendam determinados conteudos. Os professores acreditam que as provocagdes
feitas através de atividades simples podem desenvolver comportamentos que
favoregcam a utilizacdo do pensamento reflexivo, conforme nos sugerem as idéias

pontuadas pelo pensamento vygotskiano, ja citadas anteriormente.

Na sétima série a gente trabalha a regionalizagdo dos paises americanos,
conceitos fisicos, geograficos, econémicos. O BRIC, por exemplo, eles
guardaram por causa das bandeirinhas do Brasil, Russia e China, mas eu
dizia que ndo era um bloco econémico, era s6 uma forma de regionalizar.
Eles conseguiram guardar que estavam crescendo economicamente. Vocé
trabalha com mapas, colore, tem essa parte concreta [...] Vocé trabalha
numa linguagem mais simples com eles, vocé muda um pouco a forma de
explicar a eles. (Professora Luazinha)
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Nas entrevistas com os professores destacam-se entre as estratégias de
ensino para o trabalho pedagogico diario a utilizacao de atividades que normalmente
utilizamos como passatempo e entretenimento. Segundo os professores tais
atividades contemplam a participacao de toda a turma no processo de avaliacao,
realizado no transcorrer das aulas e na reflexdo frente aos temas abordados durante
as aulas, conforme nos contam a professora de Filosofia e a professora de
Espanhol:

Eu nao teria convicgao de que ele aprendeu, mas eu consigo ter pistas se
ele interagiu com o meu conteldo, com o objetivo apresentado para a
turma. As palavras cruzadas sdo um passatempo para turma, mas também
€ uma maneira de se concentrar. O aluno terminava, ndo importa a
dificuldade. (Professora Sofia)

[...] eu peco para ele o vocabulario basico, ai tem os exercicios de sopa de
letras, é aquela mescla, caga-palavras que eu uso muito isso com eles,
coloco a palavra ao contrario, para ele se dar conta que precisa buscar
também a escrita correta [...] ndo sao exercicios muito faceis, exige certa
I6gica [...] conhece a légica que esta ali, isso é importante para o aluno que
tem a necessidade intelectual. Essas coisas se juntam e acabam ajudando
para que ele consiga construir as frases depois. (Professora Gracia)

Ao aprofundar a analise das praticas de ensino efetivadas pelos professores
em sala de aula nos deparamos com alternativas que contemplam além das
estratégias ja expostas até aqui, a construgdo de textos mediante consulta
bibliografica, as parddias musicais, as histérias em quadrinhos, os jogos construidos
pelos alunos e as estruturas concretas montadas pelos alunos a partir do
conhecimento abordado. O que observamos em seus depoimentos € que no dia-a-
dia do trabalho pedagdgico, sdo pensadas e desenvolvidas as estratégias para o
aluno com déficit intelectual, que ao mesmo tempo em que déem conta de sua
limitacdo, consideram também as habilidades do aluno.

E a forma que eu encontrei de tentar fazer o aluno participar. Porque se eu
vou cobrar dele o que eu cobro do aluno considerado normal, eu néo
poderia avaliar, ele ndo saberia fazer uma prova inteira. E uma forma que
eu encontrei de conseguir talvez até medir, embora eu ndo goste dessa

palavra, mas medir um pouco do conhecimento que ele adquiriu.
(Professora Gracia)

Como a gente fez no caso Ed. com a questdo das telas, que era uma
habilidade que ele tinha, entdo a gente utilizou a pintura em tela, que é uma
habilidade que ele ja tinha e a gente usou, desenvolveu e usou isso.

A gente teve experiéncia, em todas as turmas eu fiz a construgéo de
moldes. E dai a gente avaliou também com as professoras especiais, a
gente avaliou o que cada um tinha condigdes de fazer. (Professora Vida)
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Recorre nos relatos dos professores ao pronunciarem-se sobre como avaliam
seus alunos com déficit intelectual a questdo da limitacdo que o aluno apresenta
para aprender em funcdo de sua condicdo de déficit intelectual. As alternativas
encontradas pelos professores para a realizacdo de um trabalho proficuo procedem
das experiéncias vividas e nem sempre resultam em aprendizagem dos alunos com
déficit intelectual. Também anunciam que sdo necessarias além da adequacao das
estratégias de ensino e de avaliacao faz-se necessarias adequacbdes quanto ao
conteudo, sempre que este exigir capacidade de abstragcdo. Nesse sentido,
consideram como essencial “dar los habitos y conocimientos mas necesarios para la
actividad laboral y la vida cultural, y a estimular em los nifios um vivo interés por el
ambiente que lo rodea” (VYGOTSKI, 1997 p. 149), nisto reside o entendimento da

professora:

A gente trabalhou verminoses [...] Ele precisa saber justamente isso. Os
cuidados, ele precisa saber como pega, como ndo pega. Nao precisa saber
0 nome delas. Precisa saber que existem, que sdo pegas de tais e tais
formas, € isso que eles precisam saber. (Professora Vida)

E os que tém deficiéncia intelectual? Essa é a preocupagédo que eu tenho
[...] tem mais dificuldades e as vezes ndo sabe perguntar. Ele ndao tem
condigbes de perguntar por que ele ndo tem acompanhado e o contetdo do
terceiro ano ndo é para eles, por que se baseia em toda uma matematica
fundamental. (Professora Equacéo)

Pode-se perceber que as preocupacdes dos professores sao poderosas
alavancas ao empreendimento pedagdgico que intencione uma educagao inclusiva.
Por isso, importa fortalecer os espagos para “parar e pensar’ onde os professores
possam dialogar acerca de sua preocupacdes através de uma linguagem comum
que os possibilite entender-se uns com os outros e consigo mesmo, conforme nos
sugere Rodrigues (2007, p. 15).

3.2.3. Ha colaboracao entre professores e outros técnicos?
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Para acontecer a aproximacao das praticas escolares ao que Ainscow (2007)
chama de “uma viragem inclusiva” € necessario haver “a valorizacdo daqueles
professores que trabalham em conjunto, superando as barreiras a aprendizagem
que alguns alunos enfrentam”. As experiéncias que dao conta de responder ao
questionamento que serd discutido nesta etapa da andlise restringem-se a
colaboragcdo entre os professores das diferentes disciplinas com o educador
especial, ja explicitas anteriormente. No entanto, algumas experiéncias
evidenciaram-se como alternativas que resultaram em estratégias que promoveram
a aprendizagem e, por conseguinte a realizagdo de um trabalho inclusivo. Tais
alternativas merecem ser destacadas pelo contexto em que se desenvolveram e
pela representacdo que assumem diante do que, neste trabalho, entendemos por
“boas praticas”.

A colaboragdo prestada pelas professoras da Educacdo Especial aos
professores entrevistados foi relevante na totalidade dos depoimentos e apontada
como necessaria em outros. Os professores destacam que a participagdo da
professora da Educacao Especial é necessaria pelo conhecimento prestado, pelas
informagdes sobre o aluno, suas dificuldades e seu potencial. Também consideram
positivamente a participacdo deste apoio especializado no momento de pensar,
criar, estabelecer estratégias de ensino e de avaliagdo, o que tem facilitado o
trabalho com os alunos com déficit intelectual. Na questdo da avaliacdo da
aprendizagem do aluno a participagéo ainda é mais efetiva conforme o depoimento a
sequir:

S0 na conversa com a educadora especial [...] Eu dou um exemplo simples,
tal conteudo, para os alunos ditos normais eu desenvolvo dessa maneira.
Esse aluno poderia captar o que disso? Ah néo, falado ndo adianta, de tal
jeito nao adianta. Elas vao me dizendo, a gente vai achando estratégias
para fazer. A gente acha junto a estratégia, porque na questdo do conteudo
eu nao posso contar com a educadora especial. Ela ndo tem como dominar
todas as disciplinas que o aluno tem. Entéo eu tenho que achar a solugao.
Bom, do que ela esta me falando, o que ele capta? O que é interessante? O
que ele consegue ver? O que ele consegue saber?Como ele assimilaria
iss0? Se a memoria ndo muito longe, se ele ndo memoriza, uma coisa mais
instantanea. Entdo é com a educadora que a gente conversa. (Professora
Vida)

A parceria estabelecida com a professora da Educacao Especial se reflete

nos depoimentos das préprias professoras da Educacdo Especial e de outros
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professores, ressaltando a importancia de sua participagdo no acompanhamento dos

alunos durante as avaliagbes e na constru¢ao do parecer pedagégico.

No6s temos mais ou menos uma idéia de como realizar esses pareceres
juntamente com a educadora especial da escola e ela nos auxilia sempre
[...] consigo construir esse parecer até porque eu ndo espero a educadora
especial me dizer, tens que pensar, olhar o aluno desse jeito. Eu olho o
aluno, vejo ele e coloco no parecer o que eu vi dele. A educadora depois vai
colocar numa linguagem certa para entregar o parecer para a familia ou
para o aluno especial [...] Ela pega os pareceres de cada disciplina e depois
monta, Acredito que fagam um parecer Unico para entregar para a familia.
(Professora Gracia)

Percebemos uma aparente contradigéo entre as professoras Vida e Gracia no
didlogo estabelecido com as professoras da Educacado Especial. Quanto a isso,
Ainscow (2007) nos tranquiliza dizendo que “o espago de didlogo criado pode ser
preenchido com perspectivas conflituais entre si” e que a “postura investigativa”
assumida por parte de liderangas da escola gera informag¢des que originam um
“desequilibrio” no pensamento e resultam um desafio as crencas existentes entre
ensino e aprendizagem (AINSCOW, 2007, p. 16). Neste sentido, o desequilibrio que
todos sentem ao discutir sobre suas praticas, redunda em perspectivas de alteragédo
das formas pelas quais se efetivam, pois 0 que todos acreditavam como verdade,
encontra-se sob questionamento face a heterogeneidade natural das turmas.
Acrescenta-se a isso as diferentes formas de manifestacao de apresentagdo que o
aluno com déficit intelectual apresenta.

Assim como a Professora Gracia transparece em seu depoimento que
desconhece a sistematizagdo do parecer pedagdgico que é entregue ao aluno ou a
sua familia, outros professores também relataram n&o tomar conhecimento do
documento final que € entregue. Aqui podemos acrescentar a preocupagao expressa
no depoimento da professora da Educag¢ao Especial Aposta: “foi um pedido que eu
fiz a supervisdo da escola, mas ainda nao obtive respostas, porque os professores
precisam saber o que esta escrito”.

Ao mesmo tempo em que a parceria estabelecida entre os professores e a
professora da Educacao Especial tem se revelado positiva, por outro lado, ainda que
muito parcialmente, esta interacao tem sido dificil pela incompatibilidade e escassez

de horérios. Entretanto, mesmo inviavel tal interacdo € cogitada pelos professores
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quando reivindicam um espaco formal onde possam encontrar-se com a professora

da Educacéao Especial. A esse respeito os depoimentos informam que:

Tem trabalhos que eles ndo fazem e nado adiante avaliar. Eu ndo tenho
contato com a educadora especial, para auxiliar os alunos em geografia, a
gente ndo tem esse espaco de troca, o retorno € muito pequeno, o que eu
avalio é aquilo que eu consegui construir. (Professora Luazinha)

Nos utilizamos esse espago de conversa durante o apoio pedagégico, em
sala de aula, nas horas de recreio, quando tem um periodo que eu os
encontro, na sala dos professores. Agora como a sala de recurso
multifuncional ficou no primeiro andar térreo facilita muito a entrada dos
professores na sala de recursos. Entdo eles entram, conhecem o espaco e
nos procuram com mais facilidade. (Educadora Especial Aposta)

Nos depoimentos das professoras das areas exatas percebemos que a
formacao profissional do educador especial é requisitada através de orientacdes e
esclarecimentos que julgam necessarios dispor para realizarem o bom trabalho que
almejam, pois ainda mantem o foco sobre a falta que o aluno apresenta, ou seja
para a sua deficiéncia.

Eu acho que eles estdo perdendo, porque se eu trouxesse uma atividade
especifica para eles, eles iriam ganhar muito mais. Entdo por motivo A ou B
eu nao consegui fazer isso, eu precisaria estudar [...] estudar o que eu
poderia preparar para fazer com que ele desenvolvesse o potencial dele o
maximo possivel, isso é dificil pra mim que ndo sou preparada. Eu gostaria
de conseguir fazer uma melhor avaliagdo, coisa que eu nao estou
conseguindo fazer. Poderia ter uma orientagdo melhor para os professores
de sala de aula. (Professora Vetor)

Os outros alunos tém de fazer uma prova em siléncio, individual, com
aquele aluno eu poderia sentar ao lado, mas eu precisaria que essa pessoa
me ajudasse a identificar a patologia, as dificuldades. Por isso eu precisaria
sentar junto com ela para ter essa resposta. Eu tenho uma visao de longe
desse aluno, eu vejo que ele escreve pouco, faz errado, enquanto tem
varios me chamando. (Professora Equagéao)

O que se percebe nos depoimentos é que tanto o professor quanto o
educador especial, sentem a necessidade da interacdo em favor da aprendizagem
do aluno, conforme aponta a professora Recriar: “se tivesse em educador especial
mais presente em sala de aula, o aluno néo ficaria perdido [...] € pouco tempo!”,
porém em algumas situagbes isto ainda ndo é possivel. Diante disso precisamos

entender que as alternativas inclusivas exigem desdobramentos na ordem
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organizacional, como por exemplo a docéncia compartiihada, o0 que tem se
constituido uma dificuldade para a escola operacionalizar no ordenamento pratico.

E necessario pensar de acordo com Ainscow (2007) ao apontar que através
das experiéncias partilhadas, é possivel ajudar uns aos outros na planificacdo do
que fazem, afim de que as incongruéncias explicitas nos depoimentos sirvam como
possibilidades de levar os envolvidos a perceber a realidade de uma outra maneira.
Ou seja, a partir do desafio que desponta quando somos envolvidos a observar a
realidade a partir de outros principios e critérios. Este condicionante para realizacao
da observagao do aluno acontecer mediante a orientacdo do educador especial é
revelado pelo depoimento da professora Equagéao:

A escola pede que a gente registre os contetdos trabalhados, as
flexibilizagdes curriculares, 0 método e organizacao didatica e descrever 0s
recurso e estratégias de avaliagdo para o aluno, mas eu nao tenho
conseguido fazer isso, verbalizar nos faz enxergar o que nao enxergavamos
antes. (Professora Equagao)

O depoimento da professora Equagcdo associado ao ideal de partilha das
experiéncias e organizacao colaborativa do trabalho escolar, nos aponta que o
didlogo mais intenso e direto com o professor da Educacao Especial pode ser um
caminho que levara o professor de sala de aula a enxergar o que julgava nao ter
conhecimento.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, com a intencao
de tornar a pratica interdisciplinar é observado como “boa pratica” na medida em que
oferece ao aluno um contexto de aprendizagem que o envolve no conhecimento a
partir de véarias areas. As professoras de Biologia, Literatura e Artes realizam uma
abordagem em conjunto e cada uma delas, de acordo com o ritmo caracteristico de
sua disciplina, consegue executar seu trabalho de tal maneira que os alunos
respondem positivamente as atividades propostas, ainda que em tempo distintos.
Assim nos conta o depoimento da professora Imagem:

Esse ano estou fazendo um trabalho junto com a Professora de Literatura,
onde eles tinham que ler e desenhar. O Ed. Fez, ele fez do jeito dele e ele
entendeu a proposta, a idéia do livro do Jeca Tatu.

A proposta da escola era trabalhar interdisciplinarmente, entdo a gente fez
essa relagdo, embora o meu processo seja mais lento. Agora trabalhamos a
semana da arte moderna, pegamos poemas do Villa Lobos, onde eles Iéem
e interpretam através do desenho. (Professora Imagem)
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A pertinéncia do enfoque que é dado ao conhecimento em cada uma das
disciplinas possibilita o reconhecimento, por parte do professor, daquilo que ele
definiu como objetivo essencial para o aluno com déficit intelectual aprender. Assim,
reportando-se a Rodrigues (2007, p. 89), os professores estabelecem uma prética
de diferenciagdo pedagdgica acompanhada da flexibilizagdo do curriculo, que no
entender desta autor, deve vir acompanhada pelas necessarias abordagens de
flexibilizagdo do curriculo.

A diferenciacdo pedagoégica é entendida como necessaria e por isso,
praticada pela Professora de Filosofia que também recorre a colaboracao de outros

setores da escola para desenvolver seu trabalho, conforme seu relato nos informa:

As vezes algumas questdes eu tenho que ajudar linha por linha, as
Educadoras Especiais me ajudam, os familiares, as vezes eles levam o
caderno para o recreio e se dao dicas. Houve uma aula que era um trabalho
em parceria com o Setor de Orientacdo Educacional, da tarde, onde eles
tém os dez passos para estudar melhor, como funciona a meméria, falamos
sobre isso, e ao lado dessas orientagbes tem palavras cruzadas. Expliquei
que eles ocupariam o que aprenderam em histéria, matematica, geografia,
portugués, filosofia... Tem um banco de ajuda, pela légica eles deduzem a
resposta, tem palavras que eu ajudo, pois eles ndo tém conhecimento,
trabalham em grupo, se mobilizam muito. (Professora Sofia)

A interacdo percebida até este ponto da andlise revela uma atitude de
colaboragéo e confianga entre os envolvidos no trabalho com aluno, j& mencionada
como necessaria na implantacdo de processos inclusivos, o que nos conduz a
apontar como “boa pratica” as formas de colaboracado até aqui expostas. Isto se
reafirma, nas situagcées em que os professores revelam nao haver condi¢cdes de
tempo para realizar os encontros e as trocas necessarias, pois sempre que 0

afirmam isso, o fazem apontando a necessidade do profissional de apoio.

3.2.4. Ha interacao entre os alunos planejada pelos professores?

O tempo a que se refere Rodrigues, citado anteriormente, precisa ter a
dimensao do olhar sobre as estratégias que os professores tém construido. Muitas
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vezes o professor ndo consegue partilhar suas experiéncias e prejudica o aflorar das
surpresas que o contexto da pratica lhes revela. Partindo de uma filmagem e do
registro fotografico das atividades da professora Recriar, percebemos a relevancia
da estratégia desenvolvida e como as atividades em grupo podem revelar o
potencial dos alunos com déficit intelectual. Entretanto, com a falta do tempo para a
socializacao e observacao da pratica, a estratégia ficou no ambito do registro pelos
alunos e pela professora. Na contingéncia deste trabalho, a atividade veio a tona,
sendo destacada como uma “boa pratica” face ao envolvimento de todos os alunos
na producgéo do teatro e do jornal falado, com destaque para a oralidade dos alunos
com déficit intelectual.

Acredita-se que o fator tempo para reflexdo seja determinante para o que se
evidenciou no mapeamento das informagdes. Os professores pouco ou quase nada
argumentaram quanto a questdo da interacdo entre os alunos. Evidenciaram-se
poucas estratégias de interacdo entre os alunos, planejada pelos professores.
Constatou-se a partir da planificacdo que objetivou a andlise dos dados, que as
interagcdes planejadas pelo professor sdo quase que inexistentes. Quando as
interacbes acontecem, surgem como facilitadoras do trabalho, por necessidade
especial de um aluno que é cego, ou momentaneamente, nas circunstancias em que
o aluno com défict intelectual é auxiliado por um colega. Contudo esse tipo de
interacdo, por parte do colega, ndo é previamente planejada, ela acontece

esporadicamente. Assim se manifestaram os professores:

Qual seria a resposta certa? Ele ndo consegue, entdo vamos ver o dos
colegas! (Professora Sofia)

Na questao, até ja fiz apresentacao de trabalho, eles entram no grupo, mas
na hora H eles desistem. (Professora Vida)

Nos terceiros anos eu conseguia isso, mas com um aluno que era deficiente
visual, encarregava outro aluno de trabalhar com eles, mas eles sempre
faziam essa parte oral, as vezes eu fazia. (Professora Love)

A preocupacao dos professores, ainda que parcialmente, associa-se a opgao
por constituir grupos entre alunos que demonstrem paciéncia, compreensao e
aceitacao das dificuldades que o aluno com déficit intelectual apresenta. Segundo os
professores, existem certas atitudes nos adolescentes que acabam causando

constrangimentos aos colegas com déficit intelectual.



79

Os colegas aceitam os incluidos. A gente ndo faz distingdo, mas eles
também tém uma resisténcia para trabalhar juntos. Tem alguns alunos que
gostam e ajudam [...] € uma coisa que eu nao interfiro. [...] Para A. e W. é
como se eles nao estivessem ali. Ninguém quer ficar com eles [...]
(Professora Luazinha)

Sao trabalhos de apresentagéo, peco que eles leiam livros, fagcam pesquisa,
tragam e apresentem em aula, como sao atividades em grupo, eu procuro
colocar os alunos com necessidades especiais, junto com 0s alunos mais
acessiveis. (Professora Recriar)

Através do depoimento da professora Imagem, observamos que em
disciplinas onde ha mais liberdade para criar e partilhar a realizacdo das tarefas com
os colegas, de forma espontanea, o aluno com déficit intelectual se favorece deste

momento, mantendo-se participativo e produtivo:

A gente trabalhou os indios e eles tem o calendério por estagées do ano.
Eles tinham que fazer o calendéario da vida deles, com as coisas boas e
ruins. E foi interessante porque o Ed. Sentou com os colegas e
perguntavam para ele o que tinha acontecido nos meses, e ele foi
representando com desenhos. Tem algumas coisas que te emocionam
quando vocé vé o trabalho. (Professora Imagem)

O cenério das “boas préaticas” nesta parte do estudo revela que nado ha
planejamento de interacdo entre os alunos por parte do professor. Todavia, se
buscarmos na integra da analise até aqui realizada, constata-se que também néo ha
cultura de planejamento colaborativo entre os professores. Mesmo sentindo esta
necessidade e tornando-a publica através da confianga que depositaram na
investigacao, é necessario que se volte atencdo para a importancia dos momentos
de reflexdo, oportunizados no interior da escola. Dessa forma, os professores

poderdo dar-se conta de que:

[...] a presenga de alunos que ndo se enquadram no “menu” existente na
escola, pode proporcionar incentivo para explorar culturas mais
colaborativas, nas quais os professores se apdiam uns aos outros,
experimentando novas respostas de ensino. Assim, as actividades de
resolucéo de problemas tornam-se, gradualmente, em fungdes definidoras e
estandardizadas, que se convertem na cultura que a escola adotpta para
promover determinadas formas de trabalho. (RODRIGUES, 2007, p. 18)
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3.3. A pesquisa revela as necessidades do contexto e aponta um novo

caminho para investigacao

Os objetivos estabelecidos para o estudo conduziram a estruturagdo deste
texto dissertativo nas etapas estabelecidas para o trabalho académico. Cada etapa
foi planejada e executada tendo como referéncia o que se estabeleceu inicialmente.
Ao lancar-me nas buscas das evidéncias necessarias a contemplacédo dos objetivos
fixados, deparei-me com outras evidéncias que o contexto da pratica escolar nos
revela, pois “a promocao da inclusdo € complexa por estar dependente de tantos
factores, que a podem fazer avangar ou recuar” (RODRIGUES, 2007, p. 9).
Considera-se que em educagao € preciso ter confianga dos envolvidos para realizar
a investigacao de processos essencialmente humanos e que qualquer alteragao ou
reflexdo percebida como necesséria, precisa ser cautelosamente abordada, através
dos aspectos que merecem ser aprofundados e ressignificados.

Durante a pesquisa os professores revelaram as possibilidades e as
condicbes em que desenvolvem a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com
déficit intelectual, incluindo um aluno do terceiro ano do Ensino Médio que € autista.
Nos depoimentos dos professores constatamos que o comportamento do aluno ao
realizar as atividades em sala de aula é de passividade, apenas copia € na maioria
do tempo esta “aéreo”. Os depoimentos também revelam as dificuldades que
sentem para estabelecer o que o aluno esta compreendo acerca do que estédo

ensinando:

[...] Menino autista é diferente, o caso dele € mais problematico, € muito
pouco tempo [...] Eu noto as vezes que ele esta totalmente aéreo, e ndo sei
como chegar nele. Se eu escrever no quadro ele escreve. Se eu paro de
escrever, tenho problemas para chegar nele. Ele consegue apenas
perceber a questdo concreta, mais proxima possivel [...] se ele nado tiver
uma capacidade de abstracao, fica dificil de compreender. (Professor
Perseu)

Menos com esse aluno, o autista. Com esse eu ndo consigo, eu me sentia
angustiada, pois parecia que ele ndo estava me entendendo. Mas com os
outros eu consegui. Eu acho que satisfez. (Professora Love)

O Ed, por exemplo, ndo sei o que fazer, ele copia tudo, eu ja falei com o Pai
para saber o que fazer. As vezes vocé d& algo e ele faz, interpreta de
alguma forma que pode prejudica-lo... Fica dificil, eu dou atividades e ele
copia mas eu ndo consigo ver a reagdo dele, ele ndao tem resposta.
(Professora Recriar)
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Um é bem participativo e outros ndo, um que € autista, mas tem outro
autista que € bem participativo, eles sdao bem diferentes. (Professora Vetor)

O cenario de angustia em relagdo ao aluno autista, revelado nos
depoimentos, associa-se ao desconhecimento dos professores sobre o autismo,
suas caracteristicas e as possibilidades de interacao e de intervencao. Diante disso,
faz-se necessario envolver este tema nos espacos de estudo e formagédo que
acontecem na escola.

Outro aspecto que despontou como “barreira” ainda a ser transposta para
promover a Educagéo Inclusiva é a questdao do aluno com déficit intelectual que
revela ndo ter vontade para aprender. As estratégias desenvolvidas mesmo com a
devida diferenciagcdo ou particularizagcdo sao realizadas pelos alunos, exceto pelo
aluno do qual os professores referem, conforme observamos em seu parecer
pedagodgico (ver anexo 6.9).

Associados aos depoimentos encontraram-se as manifestacbes dos
professores quanto aos vicios que os alunos em geral, apresentam em relagdo as
avaliagcoes. Sao eles: estudar somente para as provas, realizar atividades somente
para obter nota, questionar as formas de avaliagdo planejadas pelos professores,
discutir sobre os resultados da avaliagdo. Por fim, atitudes e vicios que partem dos
alunos e também dos professores resultantes do estigma que avaliacdo agrega no
contexto da educacgao. Este aspecto nédo foi tencionado na analise, tendo em vista
que o foco da investigacao foi a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com déficit
intelectual, entretanto a intensidade com que tais eventos apareceram nos
depoimentos, merece ser considerada através da reflexdo teorico pratica.

A tranquilidade dos encontros com cada um dos professores permitiu que se
entrasse no amago da escola: as praticas de sala de aula. Isto possibilitou identificar
aspectos que despontaram nas falas dos professores e que possibilitam novas
investigacdes, com a intencao de clarificar os sentidos que a inclusao assume no
interior das escolas e na consciéncia daqueles que assumem o compromisso de

promové-la.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O transcorrer da pesquisa aponta que sera importante a andlise e o registro
dos apontamentos aqui descritos, junto ao grupo participante deste estudo de caso,
a fim de que as constatacbes depreendidas das experiéncias pedagdgicas
analisadas revertam-se em encaminhamentos necessarios as propostas de
flexibilizagdo do ensino e organizacdo da Educacdo Especial, no ambito da
Educacdo Inclusiva. E mister ter-se em mente que ndo se tratou de prescrever um
modelo de avaliacdo de aprendizagem para alunos com déficit intelectual, mas sim
tencionar, a partir da reflexdo tedrica, aquilo que estd acontecendo na
escola.Também nao é possivel estabelecer como garantia de sucesso, que as “boas
praticas” identificadas neste estudo, possam ser diretamente transpostas em outro
contexto, como se determinam em manuais meramente prescritivos. Isto posto,
passo a tecer as consideracdes de acordo com o0s objetivos propostos para o
estudo.

Ao problematizar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com déficit
intelectual em turmas de anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
possibilitou-se conhecer como a escola vislumbra a avaliagdo da aprendizagem
através da anadlise preliminar dos documentos escolares e ainda, de como os
professores realizam avaliagcdo da aprendizagem de seus alunos com déficit
intelectual, através das entrevistas. Desta andlise conclui-se que existe um
descompasso entre o que esta previsto como ideal na Proposta Pedagdgica e a
dinamica operacionalizada nas salas de aula, decorrentes da ndo observacao das
condicdes de trabalho que sédo oferecidas aos professores, em termos de carga
horaria disponivel para realizacao das flexibilizagdes curriculares previstas na
Proposta Pedagdgica da escola. Este descompasso estd associado ao
descompasso que existe a nivel das propostas de inclusédo previstas pelas politicas
publicas e 0 que acontece nas escolas.

Ao identificar como se processa a avaliacao da aprendizagem desses alunos
realizada por professores de diferentes areas nas turmas referidas e conhecer os
resultados das avaliagbes dos alunos, através da analise dos dados coletados nas
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entrevistas, contatou-se que apesar das adversidades do contexto, os professores
sao detentores de “boas praticas” das quais apresento as seguintes conclusoes:

Para realizar o processo de avaliacdo de aprendizagem dos alunos com
déficit intelectual € necessario promover estratégias com objetivos diferenciados e
considerar as estratégias de ensino desenvolvidas diariamente, como possibilidades
de acompanhar o desenvolvimento e avaliar a aprendizagem. As estratégias devem
contemplar instrumentos alternativos ao invés das tradicionais provas, ou provas
adequadas ao potencial do aluno. Isto é privilegiar as formas e os meios que
facultem a aprendizagem do aluno. Os objetivos devem contemplar ao maximo a
integralizagdo dos conteudos escolares, dando énfase ao conhecimento util e
necessario associado a vida pratica, havendo a diferenciacdo quando se tratar de
conteudo associado a utilizagdo de competéncias e habilidades de abstragéo.

O estudo possibilita afirmar que a colaboracéo entre o professor de sala de
aula e o professor da Educagédo Especial € fator facilitador da aprendizagem dos
alunos e do processo de avaliacao, pois a pratica analisada evidenciou que o aluno
com déficit intelectual necessita do acompanhamento do professor para realizar as
atividades avaliativas. Neste aspecto, aponta-se como necessidade a ressignificagao
dos conceitos de mediagao e potencial, visto que tais termos permeiam o discurso e
a pratica com intensidade, sem que os professores compreendam suas implicacoes
na pratica pedagogica. A forma como o trabalho colaborativo entre professores de
sala de aula; entre professores de sala de aula e professor da Educacédo Especial
pode ser considerado como “boa pratica” e fortalecer-se, na medida em que a
interacdo que ja vem se estabelecendo conquiste seu espaco formalizado dentre as
atividades escolares. Certamente, em decorréncia deste fortalecimento, todos se
dardo conta de que a interacao entre os alunos deve ser planejada pelo professor, e
de que o propésito da inclusdo educacional consiste em envolver todos na
aprendizagem.
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“Assim, as escolas sabem mais do que o que usam.

Esse principio € o ponto de partida para desenvolver uma analise

detalhada sobre as praticas das escolas. Isto permite, igualmente, que sejam
identificadas e compartilhadas “boas praticas”, ao mesmo tempo que se dirige
a atengéo para as formas de trabalho que podem criar as barreiras

a participacao e aprendizagem de alguns alunos.

Todavia, como realcel,

o foco ndo deve se concentrar unicamente na pratica mas,

também, dirigir-se para o desafio do pensamento para além das

formas imediatas de trabalho.”

Mel Ainscow
Universidade de Manchester, Reino Unido
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6.1. Apresentacao do pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
Santa Maria, junho de 2010.

Senhora Diretora:

Ao cumprimentar Vossa Senhoria, venho por meio deste apresentar
minha proposta de pesquisa ao Curso de Mestrado em Educacdo do Centro de
Educacao — Programa de Pé6s - Graduacdo em Educacdo — UFSM, tendo como
l6cus a instituicdo escolar da rede publica estadual que ora Vossa Senhoria
responde pelo cargo de Diretora Escolar.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar de que forma se processa
a avaliagdo da aprendizagem em uma escola que preconiza a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. A investigacado que se pretende realizar é orientada pela Prof2 Dr2
Maria Inés Naujorks e tem como objetivos especificos identificar de que forma se
processa a avaliacao da aprendizagem dos alunos com déficit intelectual, nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e ainda; e ainda; investigar a
capacidade de inovacado do processo de avaliacdo da aprendizagem para alunos
com déficit intelectual que freqlientam os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio.

Assim exposto, para prosseguir com a pesquisa, solicito a permissao
para: a) ter acesso aos documentos escolares, mais especificamente, Regimento
Escolar, Proposta Pedagdgica e relatérios dos processos de avaliacdo da
aprendizagem; b) realizar entrevista semi estruturada com professores e com a
professora da Educacao Especial que atende os alunos com déficit intelectual, nos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio e d) acompanhar através de
observacbes os espacos de discussdo da pratica pedagdgica no que tange a

avaliacao da aprendizagem.
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Saliento que nao serao identificados os professores e a escola, ao mesmo
tempo, em que me comprometo, ao final da pesquisa, retornar o trabalho a escola e

colaborar, no que for possivel, dentro do tema desenvolvido.

Atenciosamente

Prof? Tania Maria Paula de Azevedo Prof? Dr2 Maria Inés Naujorks
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6.2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do diretor escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

estou ciente da proposta de pesquisa apresentada pela Prof? Tania Maria Paula de

Azevedo, na condicdao de Diretora Escolar, autorizo a realizacdo da pesquisa nesta
instituicdo de ensino, concedendo-lhe autorizagdo para realizar as atividades
conforme foram apresentadas e divulgar as constatacées, para fins académicos no
projeto de dissertagdo de mestrado intitulado A Avaliacdo da Aprendizagem no
Processo de Escolarizagdo de Alunos com Necessidades Educacionais especiais
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio.

Sem mais
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6.3. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

estou ciente da proposta de pesquisa apresentada pela Prof? Tania Maria Paula de

Azevedo e autorizo a utilizacdo desta entrevista gravada e/ou escrita, de forma
parcial ou total, de minhas falas, bem como a utilizagdo das praticas pedagdgicas
descritas, para fins académicos no projeto de dissertacdo de mestrado intitulado A
Avaliacdo da Aprendizagem no Processo de Escolarizacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Meédio.

Sem mais
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6.4. Roteiro para analise dos documentos escolares

ROTEIRO PARA ANALISE DOS DOCUMENTOS ESCOLARES:

v' Expressa concepcao de Educacao Inclusiva;

v' Orienta os procedimentos a serem adotados na acdo pedagodgica,
contemplando a proposta de incluséao;

v' Define e prevé espagos de formagado pedagdgica aos professores sobre a
tematica da educagéo inclusiva

v Estabelece critérios para avaliagdo de aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais de forma diferenciada;

v' Propde espacos de discussdo para avaliacdo da proposta de Educacao
Inclusiva.
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6.5. Roteiro da entrevista semi-estruturada com professor

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI ESTRURURADA COM EDUCADOR ESPECIAL

v' Fala sobre a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais;

v' Acompanhamento e participacao do educador especial;

v' Diadlogo com os professores sobre a avaliagdo da aprendizagem dos alunos
com déficit intelectual;
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6.6. Roteiro de entrevista semi-estruturada com educador especial

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA COM PROFESSOR DO
ENSINO REGULAR:

v Fala sobre a avaliacdo da aprendizagem nas turmas com as quais trabalha;

v' Como avalia a aprendizagem dos alunos com déficit intelectual ?

v Exposigao das praticas efetivadas em sala de aula (solicitar que o professor
as disponibilize para a pesquisa;

v" Que outras consideragdes sobre este tema.



6.7. Copia de documento escolar referente a parte da proposta pedagdgica

golioitum  encontnos giilte pain @ aluNoS para que POBRAMT fuin_ul :n;h:;' :uﬂi; 'I
prolmsbes, “escola e pais’, alna de ginastica & sugerem n crag -
“auvidona”, ou Seja, um cadernp onda possam dolgar sUgosloes @fou oplnides

processo sducacional dos filhos @

Estes pais e (pconheceim como pilanes no
abllidades para @ construGho de

Querem curn;::nutll.'.l, com b ascoln, A8 PO,
wma ascola malhor

A Avaliagan Instiucional do 2007, realixadn com professores & funcianaeios,
aponiou b existéncia d um hom amblente de trabalho, com raapeito, solidariedade
@ colaboragho, sendo pomos joites desincados; O ampenho No cantrola & |
disciplina, a amizade, & solidanedade & o dilogo usado no cotidiano . |
coordonacho pedagdgica, por Sul Vel ouve, ajuda, auxilia e campreends 08
profassores Mo noturmo & grande a preccupagio com a formacio cidadd dos
alunos. Como ponlos fiacos, colocam gué regias @ acordos ndo sda raspoilados
pot todos, ha preconceild antre alunos @ enplre aluncs @ professores Alguns
alegam qua nio parliciparam da elaboragdo das Mormas de Convivéncia e que |
alguns professores nio &0 aletuosas com os alunos. Alsm dinso, o8 prolessnres
Wm carga horana aita, sem ler fempe para inleragic com os cobegas, Para 1SS0,
sugerem dque todos adolem o mesma jinhp de trabalho @ gue 8s NOMMAas sEjam
slaboradns @ cumpridas por  todos :pm!nsmmﬂnlunnsﬂuntiﬂnhms} Ainda
apontam como lundamental um malor envolvimento dos pais na vida dos fihos e
dla gscola @ lempolespago para discutic as aghes educativas, trabathando @5
diferengas

sabem que existe um Projeto Polllico-Pedagdgico
na sscola, embora alguns ndo o conhegam. Preparam suas aulas e conskderam o
conhecimento lrazido pelo aluno @ suas sugesiOes

Solicitam que o Conselho de Classe seja o momento de reflexio sobre: a
‘aprendizagem dos alunos. Sugarem quo o Caarden
agio Pedagogica
. o drea organize

a fm de viablizar a pratica pedagégica
. Solicitam escol
grande nimero de alunos com it bl o psictlogo para atender ao|

___ Com relagho & gestAo raconhecem , :
PP ol it ol g s e

conhecem o estatuto destes col ® pedem que a diregho,
-membros destes, | d -




CONCEPCAO DE EDUCAGAO! PAPEL DA ESCOLA

A educagho, como processo de ranslormagao permanente, dey: Dsa;
humanizadora @ comprometida com a ransformagao da sociedade. Fara | 50,

necassario que 5B fjundamentada em valpres isis ©coOmo: organizagao,
solidariedade, parlicipagao, cooperagan, nonestidade & respunsab:hdade.

A educagho deve utilizar @ tecnologia como r:acursn consmﬂr_ando a
diversidade dos sujeitos, as desigualdades socials € as diferengas culturais Deve
cenlrar sua agao num \rabalho dinamico que contemple O conhecimenio & 2
realidade ac mesmao tempo. mantendo uma relagao transversal entre o5 assuntos
relativos 4 maléria a ser ensinada @ lemas {ransversais como atica, pluralidade
cultural, satde, meio ambiente & oulros que venham a somar no crescimento do

educando.

Neste contexta o papel do Gestor e da Escola Publica & zelar pelo o acesso
e pela permanéncia do educando na escola Assim, acreditamos que a escola ndo
deva ser apenas uma fonte de informagbes, mas um caminho na busca de um
mundo melhor onde eslas informagtes possam Se transformar em conhecimenios
a partir de um trahalho centrado no intelectual @ no emacional, na criatividade e na
aletividade.

A comunidade escolar deve se mobilizar para reconhecer & conviver com as
diferencas individuais, de idades, de papéis, de fungbes e de idéias. Para isso
requer uma postura aberta e élica de lodos os que participam do trabalho
educativo dentro e fora da sala de aula. As relagbes enlre os segmentos da
comunidade escolar devem basear-se no respeito, na golidariedade e na
valorizacao da participagdo de lodos.

O trabalho na escola deve contribuir para que as relaches sociais sej

¥ g, ® m
igualdade e que o aprenulzadn seja um processo de dusan?;!uimﬂntu Mt:i:ntuda?
fisico, afetivo e emocional realizado alravés do didlogo. Este processo deve nurtaa‘r

o mp:i'bo mituo & a convivAncia com as diferengas, contribuindo para a incluso

CONCEPGAO DE APRENDIZAGEM
A

v numa o = e *

o
cultura transversal que venha ao enm:lfn“usq"'li“- baseada em uma idéia de

Vi & e T s e

80 e da sua divulgagdo. volvimento da criatividade, |
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. premorsm sua capacaacs &

MENEIN Asse 0% BUNOS DELSATT 3 ARSLTE JeTiE | georarads
de ser objetos de alheics pDafa 88 CORAnAr e COET Esta
capacdade de nleragy £om o ConheCIMents o8 teerra suttnoma flexivel e cratve
& a8 melhor preparacho pasa 3 wwent@a no murds COMQMEXD & MoEno, SeMpre

pronlo @ exige NOVOS B30ETEY i Aoy Se NOVES 308

“Mam:map-ndﬁwdemwmﬁm&ruwmﬂﬁﬂm&
suto-formacis & dertficasse profaswnal O grande desafio & ajudar 3 desenvolver
nos alunos, futurcs cedadacs a capacdade ds trabaing autdnoms & Colshoratve &
o espirilo critico que se faz através do d@iogs GO corfronts de Wéas & praticas, da
capacidade de ouvir 0 oulro rrims tarmbdeer de OUVE 3 5 DIODNo & 08 58 aUlo AT,
num amblents humane de compreansa acetacso Ter o sentido de berdace e
reconhecsr o lEmfes dessa mesma, evigencia um  espinio oiffico =
responsabiidade sooad

Nestn contens IIPBREN, ders 06 W ST orede se UansmieT
conhecEnenios Dansands @ et U
= lsno mphca a

CONCEPGAOD DE AVALIACAD

e e S i S e .

Ssndc a fungSo da avalacd essencialmenis

yiabaihoy refomando os aspecios que nio foram asswmilados amphando
sbianghncia do conbecients o sl 4 meSTo tempo. SeNVEI e BAGRONCS
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58 &m
Considerando que o0 desenvolvimenio das aprendizagens dd-se

processo. ASaVRlIaEAS! nao trala so de interpretar o desempenho do aluno ;ﬂ:"
base am dados isolados e nem tampouco num acumulo de informaghes,

=/atentando ¢a’ de Bomportamento dos ; que se traduz, ndo
-parara mudanga de omportamanto dos ‘alunes que
apenas naEqUISIEAS IR EIRNREIMEntos mas, principalmente, nas transformacfes
que-se-processam nas habilidades, fias atitiudes  nos interesses; nos:habilos. de
trabalho, nodessRvBIVImENts fisico e mental & no ajustamento passoal @ social do
‘aluno.
P P Sand o— " D.
Wicio-aid _ mwmm ‘*.Ww,ﬂﬁ. ‘& de

DISPOSITIVOS LEGAIS

Este documento fundamenta-se nos dispositivos legais e normativos e o que
eles determinam em relagio a educagao escolar; Conslituicao Federal de 1988, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96), Plane Nacional da
Educagio, Plano Estadual da Educagio, Parametros Curriculares Nacionais,
Orientagoes Curniculares Macionais, Pollticas Pdblicas, Pareceres e Resolugdes
dos Conselhos Nacional e Estadual de Educagio e Regimento Escolar,

CURRICULO

Curriculo & a expressao da fungao social que a escola recebe como papel
da sociedade. Através do curriculo a escola socializa, relaciona e integra sujeitos a
um mundo de conhecimentos que se traduzem das culturas sociais. Todo curriculo
& pratica, & expressao de agbes e comportamentos, de dialogo entre a sociedade,
a comunidade e a escola, professores, alunos, diregéio, funcionarios. Neste
contexto, a escola tem um papel muite mais importante do que a transmissdo de
conhecimentos produzidos pela humanidade, os saberes escolares, Assim,
Curriculo & um processo de construgdo de saberes, ¢ espaco de conslituicio dos
sujeilos frente a realidade, ¢ momento em que se estruluram identidades
individuais e coletivas,

O Curriculo deve possibilitar ao aluno estabelecer relagbes com o meio

ambiente, percebendo-se parte dele e entendendo as relagbes de trabalho

estabelecidas entre os homens, bem como deve possibilitar a este aluno entender-|
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EDUCACAO ESPECIAL

Entenve so por Educacdo Esneci’ 1 modaldade de ensing que Geve
. NG atenTIMmento

A A0S commNecesSINtes BIUCEINGS Bspatiai: (ANEES) Portanto, este
atendimento deve concretzar-se desde a Educacho Infantil, até os Anos Finais do
Ensing Fundamental & Medic Para este atendimento, a escola se apdia na
legisiacho wigente Entre os vanos documentos. as n

-
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| movimenlo que ge dilundiu @m 1o¢do 0 mundo &m

prol de uma educagao que atenda as ﬂ”ﬂfﬂn@ﬂﬁMW
lodos, 08 BNcS pﬂlﬂhwm W o
am seus artigos nts8e

da Educagao contempla,
s Salas de

ntando al as Classes Especiais @ 8

A Lai de Diretrizes & Bases
n* 56 & Educagfo Inclusiva, regulame

Recursos
Alualmente, a escola displie d

Recursos para deficienles mentais (d
para alunos com deficiéncia visual

is @ irés Salas de

e duas Classes Especia
Salas de Recursos

aficit cognitivo) e duas

Nao medida em que @8 alunos: obtém: progressos  significativos
mndiuaim. surgem  Nnovos. desafios 4 _pratica. pedagogica, gerados p:f:
complexidade dos diferentes componentes curriculares, a partir dos Anos Finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Visando superar estes desafios, a Escola
W as atvidades com propostas diferenciadas, MMD
“carga horéria reserv - a a este atendimento, sempre mediada por um
Eaoetl® | s i ecindin P por um Educador

ATRIBUIGOES DO EDUCADOR ESPECIAL




SALA DE RECURSOS — DEFICIT COGNITIVO

. ~adequados As
Esta sala deve dispor de recursos matenais e pedagogicos adeq .
amuau:mmmhﬁ"ﬁ ANFES ‘constiuindo-se em aftemativa de apoio
 pedagtaico para alunos que freqlientam as classes comuns do ensino regular

A Sala de Recursos tem como mm&lhnﬂﬂwmmdﬂm
dos ANEES, propiciar situaches de aprendizagem de acordo com N»n&:ﬂﬂdﬂﬂﬂ
_apresentadas por cada um dos atendidos, acompanhar e promover a gualificagéo
do processo ensino-aprendizagem atraves do apoio ‘pedagbgico de Educadores
Especiais. A carga hordna maxima de lrabalho com cada aluno nesta sala nac
deve ullrapassar trés horas semanais. O cronograma pode variar de acordo com as
possibilidades e necessidades da cada um havendo, no minimo, um atendimento
semanal, que pode acontecer indiidualmente, em pequenos grupos, ou na farma
de projetos. O alunc devera frequentar a Sala de Recursos preferencialmente em
tumo Inverso aquele que freqienta em classe comum, pelo tempo que for
necessario

TERMINALIDADE ESPECIFICA E

Pode ser que todos os esforgos desprendidos néo sejam suficientes para
alcangar os resultados esperados. Sendo assim, tornam-se necessarios novos
encaminhamentos, conforme preconiza a Resolugdo CNE/CEB n® 02/01, Arl. 16:

580 lacultalivas As insliluigBes de ensino, esgoladas  as
possibiidades ponluadas nos Artigos 24 e 25 da LDBEN, viabilizar
a0 aluno com grave deficiéncla mental ou maltipla, que nfo
apresentar resuitados de escolarizac8o previstos no Inciso | do
Artige 32 da mesma Lel, terminalidade especifica do ensino
fundamental, por melo de cedificec8o de conclusio de
escolaridade, com histdrico escolar que apresente, de forma
descriliva, as compeléncias desenvolvidas pelo educando, bem
como encaminhamenlo devido para a Educaglo de Jovens e
Adullos e para a Educagio Profissional.
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simejads o “APRENDER A APRENDER™.

72 - AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliacle institucional tem como fungds acompankar 3 execugdio da Proposta
Pedaghpca ¢ demais projetos, hem como avalisr o ambiente educanivo, a pritica pedagdgica ¢
a avaliscio, a gestio escolar, 2 formacho e a5 condigSes de trabalho, o ambiente fisico € 0
aces30 ¢ permanéneza dos alunos aa eseola, spontands possivers altematives para mefhorar a
situacko considerada

Ocorre atavés de instrumentos de avaliacls organizades pelo grupo zo finel do ano
letivo, conforme proposta pedagdgica 8.a CHE - SaNTAa vasa

73 - AVALIACAD DA APRENDIZAGEM
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§.5.2 - LABORATORIOS

a) Laboratérios de Ciencias Fisicas = Biolégicas.

b) Laboratorio de Informitica

¢) Nicleo de Recursos Diditicos Pedagogicos/Videoteca.
d) Laboraténio - Oficina de Matematica.

9 - ORDENAMENTO DO SISTEMA ESCOLAR
9.1 - PROJETO PEDAGOGICO

E um processo de reflexlo continua e participativa, envolvendo a Comunidade
Escolar e possibilitando maior umidade ¢ coeréncia na pritica pedagogica.

O Projeto Pedagdgico abrange uma anilise critica da realidade, a filosofia da escola,
as concepgdes pedagogicas, o diagnostico da instituigdo e as agdes concretas para superar
problemas, conflitos e/ou dificuldades.

O projeto pedagogico ¢ elaborado pela comunidade escolar, aprovado pelo Conselho
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4]

4 - NIVEIS E MODALIDADES DE ENSINO OFERECIDOS PELA ESCOLA

*  Educagio Infantil.

* Ensino Fundamental,

+ Ensino Médio.

« Classe Espﬂ:ill. ol o t._,._._,.\__\_t_"_\I .'L\-i L‘-.Jl'! L 1 achalla I}:-J-—l:
+  Educagio de Jovens & Adulios - Alfabetizaglo,

5 - OBJETIVOS DOS NiVEIS E MODALIDADES DE ENSING
5.1 EDUCACAD INFANTIL

Tem como objetive o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade
em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a aello da
familia e da comunidade,

5.2 ENSINO FUNDAMENTAL

O enzino fundamental tem como objetivo a formaglo bisica do cidadBo mediante:
* O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bdsices o pleno
dominio da leitura, da escrita e do cileuln;
* o compreensdio do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologla, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
+ 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aguisigo de
conhecimentos e habilidndes bem como a formaglo de atitudes e valores:
* o foralecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
toleriincia reciproca em que se assentam a vida social,

5.3 ENSIND MEDIO

O ensino médio tem como objetivas;

* A consolidaglio ¢ o oprofundamento dos coshecimentos adquirides no ensino

Copia de documento escolar referente a parte do regimento escolar

|

Ds acordo.
eEmdS 140 1 08,
Fi]

8. CRE - SANTA MARIA
Ragimanic Escolar
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fundamental, possibilitando o presseguimento de estudos;
* @ preparagho bdsica para o trabalho e para a cidadania|do educando, a fim de continuar
aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade 4s novas condigdes de
ocupacdo ou aperfeigoamentos posteriores; [
* 0 eprimoremento do educando comio pessom Itumanu..! incluindo a formeglo ética e o
desenvolvimento da autonemia intelectual & do pensamenty critico;
* & compreensio dos fundamentos clcntlﬁcos—tomulﬁ&ims dos processos produtivos,
relacionando n teorin com a pritica no ensino de cada disciplina.

|

5.4 CLASSE ESPECIAL I
ﬁmmjwufml;huumwm:nmdnmmmmm processo
e téenicas adequadas, dando-lhe condiglies para que possa: desenvolver-se nog BSpecing
emosional, social, intelectual, fisico e psicoldgico, podendo assim, desenvolver suas
potencialidades, auto-realizagio e inclusiio em classe reguJT:, sempre que possivel,

55 EDUCACAD DE JOVENS E auu:.ros-.-u,mmlnzacin

A educagio de jovens e sdullos tem COMG nb_lc‘l.i\m 0 acesso 4 alfabetizagdo de
alunos fora da faixa etdria regular, visando o construgdo da cidadania e da autonomia maoral,
o exercicio da participaclo o do engajamento social bem como & transformaglo da
“realidade.

&~ PLANOS DE ESTUDOS |

Define a organizaglio formal do Curdeulo que relacions os componentes
curriculares, os projetos ¢ atividades atribuindo-|hes tempo, abrangdncia e intensidade.
Mo Plano de Estudos a escola fixard o maneira cscnlhidr para oferecer » base nacional
comum e @ porte diversificads, e as respectivas cargas horirias nfo podendo sofrer
alteraglio no transcorrer do perfodo letivo,

Toda a alterago ocorrida & implantada no ano letiva seguinte.

[ CRE - sANTA MARIA
| Regimentc Eacalar

Oa pacrds,

Em A5 40,05
i




b) A avaliagdo do desempenho do aluno.

A .ﬁ\-:nlia;:an ins‘tiluc:_io;m[ tem coma fungdio acompanhar a execu¢lio da Proposta
Pedagogica e demais projetos bem como avaliar o desempenho dos edecadores e demais
profissionals que atuam na escola.

Serd realizada através de instrumentos de avaliagio organizados pelo grupe ao final
do ane letive, conforme proposts pedagdgica,

13.2 - DO ALUNO

A avaliaglo ¢ um processo de diagnéstico continue, cumulaiive e participativo,
envolvendo os integrantes da comunidade escolar, Neste processo 08 aspectos qualitativos
deverlio preponderar sobre o3 quantitativos, Deve ser visto como um meio de garantir o
sucesso da aprendizagem e a melhoria do currcilo escolar.

* A avalisgio do desempenho dos alunos serd realizada no decorrer do ano letive com o
objetive de:

~Informar aos aluncs, professores e pais a respeito do nivel de aproveitamento de
cada educando no processo ensino-aprendizagem:

- conscientizar os alunos dos avangos conseguidos ¢ das dificuldades, tendo em
vista o superagiio das mesmas;

- oportunizar um processo de reflexflo critica entre pais, professores e alunos,
levando-os a se comprometerem com g superagio das dificuldades,

Periodicidade dus avaliaghies:

A avalinglio deve ocorrer em todos os momentos do processo ensino-aprendizagem,
tendo um carditer de acompanhamento do mesmo;

B= CRE - BANTA haAra
Ragimento Esccinr

O acordo.
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—dtmnhm:eduMulmmmﬁ fromentos mais fnmmjpﬂpqmlhﬂo.
mmdq.?unﬂudndivmlnmnmmlun

E:prq.lpu dos resultados da avaliagdio:

O aluno ¢ ayaliado duranie cada irimestre o ano letivo,

MNos Arm Ipiciais do Ensino Pund:u;munr.ﬂl (1 & 4% série) o ensino ¢ globalizado, o
avaliagio mnunruu o sistemdtica deve ser diagndstica, voltada para o sepmpanhamento do
dmvniwmqup da crianca ¢ os resultados {.Ipr fvaliagio exprossis gfpaves de Parecer
Deseritivo, ! Wl

Nos Anps Fingis do Ensino Fundamental {5 n K" séric) ¢ no Ensino Médio, os
resultades da avalinglo do aproveitumento sio registmdos em PONTOR qc 0 (zero) a 100
{cem). MwmmlmmmnémdmdunNMudmwmqh}ﬂwpﬂuﬂm
m:ﬂnwhapﬁlql;dcnuﬂhﬁuequmc#uu&rmdmuhﬂﬂuddummdc
pomtos do trimesire, | )

Em se m;andu de um sistema de ayalisgio somativa, 0% resultados sio
processados imllpﬁﬂﬂb-sc os valores 20, 30 ¢ 50, respectivamente, NTF" B L o e
Irimestres, somyido-ge a0 final do ano letivo todos os pontos obtidos.

Considgra-s fiprovado o aluno que, an final do ano lelivo, abler aproveitamento
igueal ou superior a S'Et runms.

Para os alunos imllﬁdumawdmmdmmmv&du?ﬂm
Deseritivo,

Trimestralmente é dado conhecimento aos pais ou responsdvels, almvés de
instrumentos proprios, o resultado da avalinglio do aluno.

Indicadores de promogiio:

O aluno da 3° e 4° série do Ensing Fundamental que, pds acompanhamento
continuo, registro ¢ reflexiio permanente sobre o processo de ensino e de aprendizagem e
esgoiados todos o recursos, ainda necessitar de um perindo de tempo maior que o periodo
do ano letivo para o construgiio dos conbecimentos minimos necessirios pam o
prosseguimento dos ¢studos no ano seguinte, ficard retido na séric.

Da 5 a B série e no Ensino Médio, o aproveitamento par & aprovacio do aluno,

B* CRE . SANIA MARIA
REGIMENTO ESCOLAR

Owecordswm AF J 40 /07

i

s 1. Dess  Messbeefs
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no final do ano letivo, & S0 (cinglienta) pontos - obtido através do somatério entre as notas
dos trimestres letivos.

Os pais ou responsdveis serlo informados trimestralmente dos procedimentos
adotados pelo professor durante o periodo, bem como do desempenho do aluno no processo
educative,

Formas de comunicagio dos resultados:

O aluno recebe a comunicago dos resultados de seu aproveitamento:
+  Trimestralmente, apds as avaliagdes;
+  notérmine do ano letivo;

14- Expressio dos Resultados dos Alunos Transferidos

Para o aluno recebido por transferénein, durante o ano letivo, com umn sistemética
de avaliagho diferencinda dequeln ndotoda pela escols, considera-se apenas os resultados
obtidos na propria escola, nfio alterando-se os resultados obtidos na escola de origem,

15 - ESTUDOS DE RECUPERACAO

A escola oferece no alune estudos de recuperagiio realizndos durante o processo
ensino-aprendizagem, sem momentos especificos para tal, mediante acompanhamento
continuo e sistemitico do aproveitamento do educando. Esta recuperaglo é oportunizada
através de atividades de reforgo que visam a suprir falhas de aprendizagem evidencindas no
decorrer dos trimestres e avaliadas a partir de diferentes instrumentes apliendos no decorrer
do periodo letivo, de modo que os resultados alcangados revelem que tais dificuldades estio
superadas, refletindo-se na expressio dos resultados ao final do trimestre.

Aos alunos que freqlientam a terceira série do ensing médio reprovados em até dois
componentes curriculares serd oferecido estudos  de recuperaglio profongada, por um

8- CRE - SANTA MARIA
Regiments Escaimnr

De acordo.
Em iS5 /40 109
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26 - SERVICOS DE APOIO ADMINISTRATIVO/PEDAGOGICO
26.1 - SECRETARIA
O Servigo de Secretaria tem a set encargo a escrituragllo ¢ o arquive de dados
referentes & vida escolar do alune para assegurar, em qualquer tempo, a verificasdo da
identidade de cada aluno e da regularidade ¢ da autenticidade de sua vida escolar,

As aividndes do Servigo de Scoretaria sfo exccutadas pelo  secretério,
devidamente habilitado pelo 6rgio competente e por seus auxilipres,

262 - SERVICO DE PESS0AL

O Servigo de Pessoal estd ao encargo de um funciondrio convidado pelo Diretor,

163 - BIBLIOTECA ESCOLAR

A Biblioteca Escolar constitui-se em espaco de estudos, informaglio, cultuen e
lazer que tem por objetivo proporcicnar aes individuos tormarem-se cidadios participativos
na sociedade em que estBo inseridos, auxiliando na construglo de conhecimento integral e
continuado, capaz de instrumentalizar e apoiar 0s aghes ¢ priticas pedagdgicas.

264 - SERVICO DE MERENDA/NUTRICAOQ

.0 Servigo de Nutriglo serd composio pelos Cargos de Merendeira existentes na
escoln.

26.5- SALAS DE RECURSOS

8} Salas de Recursos: tem por objetive desenvolver atividades visando a
permanéngia do aluno com necessidades educativas especinis no colégio, através de
estratégias que venham & auxiliar na efetivaglo do processo de inclusio,

*] b) Laeboratérios de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

1 e} Laboratdrio de Informdtica. 8. CRE . SanTa MARIA

H.'Im'"m Eacoime
Ce acorde.

Em iS5 ip, 08

Rutrie
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Pareceres dos alunos

Parecer Pedagogico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 72

Turma: 71

Data do Parecer: 02/08/2010

O aluno frequenta a 72 série do Ensino Fundamental e lhe é oferecido
atendimentos na area da educacdo especial em virtude de sua deficiéncia
intelectual. Esses atendimentos se constituem em atendimento educacional
especializado: no turno inverso, duas vezes por semana, com duracédo de uma hora;
apoio pedagogico em sala de aula regular. O aluno é frequente aos atendimentos e
recebe apoio pedagdgico em sala de aula.

No primeiro trimestre letivo, aluno desenvolveu habilidades as quais serao
descritas por disciplina, juntamente as flexibilizagdes -curriculares que foram
desenvolvidas.

Espanhol

Habilidades: Demonstra pouco interesse na realizagdo das atividades, trabalhos e
solicitando constante auxilio da professora.Os trabalhos que foram solicitados para
serem realizados em casa n&o retornaram.

Flexibilizagdes: Trabalhos diferenciados na exigéncia e no nimero de questdes.
Necessita constantes estimulos na organizagdo do material, copia do conteudo, a
conversa com os colegas devera diminuir para efetivagao das aprendizagens.

Inglés

Habilidades: Em Inglés fora realizados trabalhos de compreensao frases,
palavras, tempos verbais, com aulas expositivas, trabalhos individuais e em duplas.
O aluno ndo demonstrou interesse na realizacdo das atividades e na cépia dos
conteudos. Necessita copiar, organizar seu material e realizar as atividades
propostas.

Matematica

Flexibilizacdes: Foi elaborado um poligrafo simplificado para ser acompanhado pelo
aluno juntamente com a educadora especial nos atendimentos em turno inverso e
também para facilitar foi utilizado o Tangran( quebra-cabeca Chinés de 7
pecas).Houve necessidade de mais tempo para realizacdo das atividades em sala
de aula e das avaliagdes e constantes estimulos concretos para compreensado dos
conteudos.

Lingua Portuguesa

Em Portugués, o aluno realizou em casa e com a educadora especial, atividades de
interpretacado, escrita e reconhecimento das ag¢des. O William realizou as atividades
de modo satisfatério, entretanto necessita de auxilio para realizar as atividades. Em
sala de aula, ndo se envolve com as atividades propostas, relaciona-se bem com
alguns colegas, e seu maior interesse é contar fatos que acontecem (ou ele imagina)
para a professora.

Arte

Habilidades: foi trabalhado o caderno Ligdes do R. G, apéds foi seguido o
conteudo de 72 série.
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Flexibilizagdes: O aluno realizou atividades diferenciadas, demonstrou dificuldade
para entender o que foi pedido, bem como dificuldades motoras, atencdo e
concentracao.

Ensino Religioso

Habilidades: Os contetidos trabalhados foram ética, religiosidade, valores e
autoestima. O aluno obteve bom entendimento dos conteudos e interagiu bem com a
disciplina e professora.
Flexibilizagdes: Necessitou de mais tempo para a realizacdo das atividades. Sua
avaliagéo foi realizada através das atividades em sala de aula, trabalhos em dupla/
individuais.
Geografia
Habilidades: Os conteudos trabalhados foram nos cadernos do Rio Grande,
apresentou dificuldades com relacdo a compreensao, as quais foram amenizadas
em virtude de apresentacdo do material concreto nas explicacdes da professora.
Flexibilizacdes: As atividades avaliativas foram mediadas pela educadora especial,
na sala de recursos, pois em sala de aula o aluno ndao demonstrou atencdo e
recursos intelectuais para resolver as questoes.

Sugestdes para serem implementadas durante o ano letivo:
v Avaliactes diferenciadas e/ou com menor numero de questdes, ou avaliagcdes
orais;
v Avaliagdo com a mediagcao do professor da disciplina em sala de aula ou no
turno inverso;
Realizar atividades em grupos;
Sentar préximo ao professor em sala de aula;
Continuar frequentando o atendimento educacional especializado;
Desenvolvimento de atividades que desenvolvam a atencao e concentragao;
Continuacao do apoio familiar nas atividades da escola

ANENENEN

Parecer Pedagogico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 72

Turma: 72

Data do Parecer: 02/08/2010

O aluno frequenta a 72 série do Ensino Fundamental e lhe é oferecido
atendimentos na area da educacdo especial em virtude de sua deficiéncia
intelectual. Esses atendimentos se constituem em atendimento educacional
especializado: no turno inverso, duas vezes por semana, com duracdo de uma hora;
apoio pedagoégico em sala de aula regular. O aluno esta de atestado médico em
virtude de cirurgia realizada na coluna. Durante o periodo de atestado, aluno recebe
material didatico preparado por cada professor da turma, respeitando o nivel de
conhecimento do aluno e estimulando novas aprendizagens.

Sugestdes para serem implementadas durante o ano letivo:

v Assim que possivel, retornar para a escola, pois se acredita que o aluno
possui potencial para acompanhar as atividades junto aos colegas;

v Avaliagbes diferenciadas e/ou com menor numero de questdes, ou avaliagdes
orais;

v Avaliagdo com a mediagao do professor da disciplina em sala de aula ou no
turno inverso;
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Realizar atividades em pequenos grupos;

Sentar préximo ao professor em sala de aula;

Continuar frequentando o atendimento educacional especializado;
Desenvolvimento de atividades que desenvolvam a atengao e concentragao;
E importante a continuacdo do apoio familiar nas atividades da escola

ANANENEN

Parecer Pedagégico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 72

Turma: 71

Data do Parecer: 02/08/2010

A aluna frequenta a 72 série do Ensino Fundamental e lhe €& oferecido
atendimentos na area da educacdo especial em virtude de sua deficiéncia
intelectual. Esses atendimentos se constituem em atendimento educacional
especializado: no turno inverso, duas vezes por semana, com duragcao de uma hora,
apoio pedagdgico em sala de aula regula. A aluna é frequente aos atendimentos e
recebe apoio pedagogico em sala de aula. No primeiro trimestre letivo, a aluna
desenvolveu habilidades as quais serdo descritas por disciplina, juntamente as
flexibilizagdes curriculares que foram desenvolvidas.

Espanhol

Habilidades: Demonstra interesse realizando as atividades, trabalhos e solicitando
auxilio da professora.

Flexibilizagdes: Os recursos, conteudos e avaliagdes foram as diferenciados
quanto ao numero de questdes e quanto ao tempo para a entrega (foi maior).

Inglés

Habilidades: Em Inglés fora realizados trabalhos de compreensao frases,
palavras, tempos verbais, com aulas expositivas, trabalhos individuais e em duplas.
A aluna demonstrou interesse na realizacdo das atividades e na copia dos
conteudos. Necessita de mediagdo constante da professora e auxilio da educadora
especial para realizar as atividades propostas.

Matematica

Habilidades: Presta atencdo nas explicacdes, apresentou dificuldades significativas
nos conteldos, necessitando de constantes mediacdes da professora e maior tempo
para realizagao das atividades.

Flexibilizacdes: Houve necessidade de mais tempo para realizacao das atividades
em sala de aula e das avaliacgées.

Arte

Habilidades: foi trabalhado o caderno Ligdes do R. G, apds foi seguido o conteudo
de 72 série.

Flexibilizagdes: Nao houve necessidade

Ensino Religioso

Habilidades: Os contetdos trabalhados foram ética, religiosidade, valores e auto-
estima. Tais obteve bom entendimento dos conteudos e interagiu com a disciplina e
professora. .

Flexibilizagdes: As vezes necessita de um pouco mais de tempo para a realizacao
das atividades. Sua avaliagdo foi realizada através das atividades feitas em aula,
trabalhos em dupla/ individuais.

Lingua Portuguesa
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Na disciplina de Portugués, foram propostas atividades para realizar com a

educadora especial e em casa, de interpretagdo, reconhecimento das agdes no

tempo, entretanto a ... possui dificuldade em realizar atividades de interpretagdo. Em

sala de aula, permanece silenciosa, gosta de copiar, ndo se relaciona com o0s

colegas. No final da aula sempre procura a professora para contar algum fato.
Sugestdes para serem implementadas durante o ano letivo:

v Avaliacbes diferenciadas e/ou com menor numero de questdes, ou avaliagcdes

orais;

v Avaliagdo com a mediagao do professor da disciplina em sala de aula ou no

turno inverso;

Realizar atividades em grupos;

Sentar proximo ao professor em sala de aula;

Continuar frequentando o atendimento educacional especializado;

Atividades que desenvolvam a atencéo;

Atividades para desenvolver a interpretagao de situagoes cotidianas;

E importante a continuacao do apoio familiar nas atividades da escola

AN N NN

Parecer Pedagdgico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 72

Turma: 72

Data do Parecer: 02/08/2010

A aluna frequenta a 72 série do Ensino Fundamental e |he €& oferecido
atendimentos na area da educacao especial em virtude de seu comprometimento
neurologico. Esses atendimentos se constituem em atendimento educacional
especializado: no turno inverso, duas vezes por semana, com duragdo de uma hora;
apoio pedagoégico em sala de aula regular. A aluna é frequente aos atendimentos e
recebe apoio pedagogico em sala de aula. No primeiro trimestre letivo, a aluna
desenvolveu habilidades as quais serdo descritas por disciplina, juntamente as
flexibilizagbes curriculares que foram desenvolvidas.

Espanhol

Habilidades: Demonstra interesse realizando as atividades, trabalhos.Prefere
atividades que envolvam a escrita a atividades orais.

Flexibilizagdes: Os recursos, conteudos e avaliagoes, foram as mesmas
utilizadas pelo restante da turma. Necessita estimulos na organizagdo do material e
a conversa com os colegas devera diminuir.

Inglés

Na disciplina de Inglés foi trabalhado interpretacdo de texto, producao, elaboracao
de frases, wh questions, identificagdo de tempos verbais. A aluna participou de todos
os trabalhos propostos para a turma, sem necessidade de flexibilizagoes, porém,
demonstra aprendizado mais lento e dispersasse com conversas laterais.
Matematica

Habilidades: Aluna atenta nas explicagdes, apresentou dificuldades nos conteudos,
necessitando mediacao do professor. Flexibilizagbes: Houve necessidade de mais
tempo para realizagéo das atividades em sala de aula e das avaliagdes e constantes
estimulos concretos para compreensao dos conteudos.

Arte
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Habilidades: foi trabalhado o caderno Ligdes do R. G, apéds foi seguido o
conteudo de 72 série.

Flexibilizagdes: Nao houve necessidade

Ensino Religioso

Habilidades: Os contetidos trabalhados foram ética, religiosidade, valores e
autoestima. A aluna obteve bom entendimento dos conteldos e interagiu bem com a
disciplina e professora.

Flexibilizagdes: As vezes necessita de um pouco mais de tempo para a realizacao
das atividades. Sua avaliagdo foi realizada através das atividades feitas em aula,
trabalhos em dupla/ individuais.

Geografia

Habilidades: Os conteudos trabalhados foram nos cadernos do Rio Grande,
apresentou algumas dificuldades com relagdo a compreensdo, as quais foram
amenizadas em virtude de apresentacdao do material concreto nas explicagdes da
professora.

Flexibilizacdes: As atividades avaliativas foram mediadas pela professora e quando
nao houve tempo disponivel, a educadora especial realizou essa mediagao.
Sugestdes para serem implementadas durante o ano letivo:

v Avaliacbes diferenciadas e/ou com menor numero de questdes, ou avaliagcdes
orais;

v Avaliagdo com a mediagao do professor da disciplina em sala de aula ou no
turno inverso;

Realizar atividades em grupos;

Sentar préximo ao professor em sala de aula;

Continuar frequentando o atendimento educacional especializado;

Realizar atividades que despertem a atencao e concentragao.

AN

Parecer Pedagégico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 32 Ensino Médio

Turma: 314

Data do Parecer: 01/07/20109

O aluno frequenta a 32 série do Ensino Médio e Ihe é oferecido atendimentos
na area da educacao especial. Esses atendimentos se constituem em atendimento
educacional especializado: no turno inverso, duas vezes por semana, com duragao
de uma hora; apoio pedagdgico em sala de aula regular. O aluno é frequente aos
atendimentos e recebe apoio pedagdgico em sala de aula. Em sala de aula
demonstra conhecer seus direitos enquanto pessoa com necessidade educacional
especial, requerendo maior tempo para realizagcdo das atividades avaliativas e a
realizacdo das mesmas com a mediacao da educadora especial ou do professor da
disciplina.Demonstra habilidade em algumas disciplinas em que seu aprendizado
possa ocorrer através da memoria, construgdes poéticas e canto. No primeiro
trimestre letivo, aluno desenvolveu algumas habilidades as quais serdo descritas por
disciplina, juntamente as flexibiliza¢cdes curriculares que foram desenvolvidas.
Quimica
Habilidades: Demonstra interesse realizando as atividades, trabalhos e solicitando
auxilio da professora.Observou-se por parte dos colegas atitudes de resisténcia ao
realizar trabalhos com o Robson.
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Flexibilizagdes: Maior tempo na realizagdo das atividades avaliativas, bem como as
levou para casa para sua concluséo.
Educacao Fisica
O aluno é dispensado da Educacao Fisica por problemas de saude, realizou todos
os trabalhos solicitados pelo professor.
Matematica
Habilidades: Presta atencdo nas explicacbes da professora, demonstrou
responsabilidade na construgao dos trabalhos.
Flexibilizagbes: Nao houve flexibilizagdo, sua avaliagdo foi realizada a partir do
acompanhamento diario e trabalhos em grupo.O aluno Robson necessita de
acompanhamento nas atividades de matematica, pois demonstra dificuldades nos
conceitos basicos.
Literatura
Habilidades: O aluno conseguiu resolver problemas (analises) aplicando principios
tedricos.A avaliacdo ocorreu através do respeito ao desenvolvimento da
aprendizagem do Robson.
Flexibilizagdes: Maior tempo para leitura e compreensao dos textos em sala de aula,
avaliacado realizada em sala de aula e em casa (por solicitagcdo do aluno e a
devolucao foi em quinze dias).
Arte
Habilidades: Confeccionou o livro JECA TATU sem auxilio, consegue acompanhar
todas as atividades que s&o desenvolvidas com a turma, possui material e
demonstra responsabilidade com as atividades e materiais.
Flexibilizagdes: Nao houve necessidade
Sugestdes para serem implementadas durante o ano letivo:
v Avaliagbes diferenciadas e/ou com menor numero de questbes, nas
disciplinas que envolvem o conhecimento I6gico matematico;
v Avaliagdo com a mediagao do professor da disciplina em sala de aula ou no
turno inverso;
v As avaliacGes poderdo ser realizadas em ambiente mais silencioso, como por
exemplo a sala de recursos, pois 0 aluno se dispersa facilmente;
v Realizar atividades em grupos;
v Sentar préximo ao professor em sala de aula;
v Continuar frequentando o atendimento educacional especializado;

E importante a continuagdo do apoio familiar nas atividades da escola.

Parecer Pedagogico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 32 ano do Ensino Médio

Turma: 311

Data do Parecer: 01/07/2010

O aluno frequenta o 3% ano do Ensino Médio e Ihe é oferecido atendimentos
na area da educacao especial. Esses atendimentos se constituem em atendimento
educacional especializado (AEE), duas vezes por semana, no contraturno, com
duragdo de uma hora, apoio pedagdgico em sala de aula regular. O aluno é
freqiente nos atendimentos de AEE e na sala de aula do ensino regular. Em sala de
aula Frederico copia as vezes os conteudos das diferentes disciplinas. Sua turma
de maneira geral se preocupa com ele, pois reconhece suas acbes frente as
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situagdes cotidianas o auxiliando nas orientagcdes de atividades, lanche, banheiro,
recreio, deslocamento pelo colégio e orientagbes para os professores das
preferéncias e dificuldades do aluno.

No primeiro trimestre letivo, o aluno desenvolveu algumas habilidades as
quais serdo descritas por disciplina, juntamente as flexibilizagdes curriculares que
foram realizadas
Artes:

No primeiro trimestre foi desenvolvido os cadernos ligbes do Rio Grande e também
foi confeccionado um livro “Jeca Tatu”. ]
O aluno Frederico ndao necessitou de material diferenciado, mas sim de atencao. E
preciso explicar o que se quer para ele entender. Nem sempre o objetivo é
alcancado, mas o que compensa € que ele faz com prazer.

Tem bom relacionamento com os colegas em sala de aula é comportado e ouve
quando é necessario. )
A coordenagdo motora € regula, mas dentro do que El se propde, consegue.E
considerado um bom aluno e feliz.

Biologia:

Os conteudos trabalhados foram: - sistematica e taxonomia; reino monera; - reino
protoctista; - reino fungi e virus. Foi trabalhado os conteudos com Fred normalmente
em sala de aula, junto aos demais colegas. Dentre os conteudos trabalhados
priorizou-se na avaliagdo as principais doengas, formas de prevencdo e
contaminagdo. O aluno elaborou junto a sua professora particular um texto sobre o
conteudo e posteriormente fez em sala de recursos um cacga palavras envolvendo
palavras do conteudo. Exemplo: Barbeiro.

Matematica:

Nao foi realizada flexibilizagbes , nem avaliagdo diferenciada. Em Geometria
Espacial foi solicitado um desenho envolvendo os sdlidos. Foi feito uma casa e um
boneco com as devidas identificagbes. Copia 0 que se pede, alguns colegas o
orientam.

Ensino Religioso

Os conteudos abordados foram ética e autoconhecimento, tendo como objetivos: -
incentivar o exercicio da ética em todos os ambientes; - refletir sobre atos e procurar
o autoconhecimento. Utilizou-se como metodologia e organizagdo didaticas de
cruzadinha e historias em quadrinhos. O aluno trabalha com rapidez quando a tarefa
é em forma de “cacga palavras”.

Literatura

Durante o trimestre foram trabalhados os seguintes conteddos: - pré-modernismo; -
Modernismo(12 fase — autores Mario de Andrade, Osvald de Andrade e Manuel
Banderia); - Semana da Arte Moderna; - Vanguardas Européias. Utilizou-se de
livros, textos, video, informatica, trabalhos em grupos como metodologia para o
desenvolvimento do conteudo. A avaliacao foi realizada de forma escrita onde
realizava-se as perguntas e o aluno ia escrevendo.

Geografia

Trabalhou-se os seguintes conteudos:- localizacdo geografica do Brasil; - limites; -
pontos extremos; - estados, - capitais, - regides geoecondémicas; - relevo brasileiro, -
estrutura geoldgica, - fusos horérios brasileiros;- ilhas oceanicas, - caracteristicas
fisicas, sociais e econdmicas de cada regidao. Como estratégias para desenvolver os
conteudos utilizou-se de livro didatico, mapas, livros “Licdo do Rio Grande” e
imagens. A avaliacdo do aluno foi realizada através de trabalhos feitos em casa e
por meio de testes realizados no atendimento educacional especializado.
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Quimica )

O aluno na disciplina de "QUIMICA", copia sempre com uma grafia bem legivel.
Pouco interage, mas notei que neste ano esta mais tranquilo, ndo emite mais sons
em aula. E aceito pelo grupo, afetuoso, gentil e educado.

Lingua Portuguesa, Fisica e Historia:

Disciplinas que estéo finalizando as avaliages.

Acredita-se no desenvolvimento da aluno, por isso faz-se necessario a continuagao
do trabalho realizado no atendimento educacional especializado e o apoio
pedagdgico em sala de aula regular no préoximo trimestre.

Parecer Pedagogico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 32 ano do Ensino Médio

Turma: 312

Data do Parecer: 01/07/2010

O aluno frequenta o 3% ano do Ensino Médio e Ihe é oferecido atendimentos
na area da educacao especial. Esses atendimentos se constituem em atendimento
educacional especializado (AEE), duas vezes por semana, no turno inverso, com
duragdo de uma hora, apoio pedagogico em sala de aula regular. No primeiro
trimestre letivo, o aluno desenvolveu algumas habilidades as quais serdo descritas
por disciplina, juntamente as flexibilizagdes curriculares que foram realizadas.

Artes:

No primeiro trimestre foi desenvolvido os cadernos licbes do Rio Grande e também
foi confeccionado um livro “Jeca Tatu”.

O aluno necessita ndo necessita de material diferenciado, mas sim de ateng¢do. O
aluno Vagner nédo necessita de atendimento, nem de material especial. Ele faz todas
as atividades propostas para a turma. E um aluno quieto, responsavel e gosta do
que faz. Consegue interpretar e realizar todas as atividades atingindo os objetivos
propostos, por conta propria. E um étimo aluno.

Biologia

Os conteudos trabalhados foram: - sistematica e taxonomia; reino monera; - reino
protoctista; - reino fungi e virus. Foi trabalhado os conteidos normalmente em sala
de aula, junto aos demais colegas. Dentre os conteldos trabalhados priorizou-se na
avaliacao as principais doencas, formas de prevencao e contaminacdo. O aluno
realizou prova no atendimento educacional especializado utilizando de suporte de
pesquisa como o resumo elaborado pela professora do ensino regular e o livro
didatico.

Ensino Religioso

Os conteudos abordados foram ética e autoconhecimento, tendo como objetivos: -
incentivar o exercicio da ética em todos os ambientes; - refletir sobre atos e procurar
o autoconhecimento. Utilizou-se como metodologia e organizagdo didaticas de
cruzadinha e historias em quadrinhos. O aluno trabalha com rapidez quando a tarefa
é em forma de “caca palavras”.

Literatura

Durante o trimestre foram trabalhados o seguintes conteudos: - pré-modernismo; -
Modernismo(12 fase — autores Mario de Andrade, Osvald de Andrade e Manuel
Banderia); - Semana da Arte Moderna; - Vanguardas Européias. Utilizou-se de
livros, textos, video, informatica, trabalhos em grupos como metodologia para o
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desenvolvimento do conteudo. A avaliacdo foi realizada de forma escrita onde
realizou-se prova escrita.
Geografia
Trabalhou-se os seguintes conteudos:- localizagdo geografica do Brasil; - limites; -
pontos extremos; - estados, - capitais, - regides geoecondémicas; - relevo brasileiro, -
estrutura geoldgica, - fusos horérios brasileiros;- ilhas oceanicas, - caracteristicas
fisicas, sociais e econdmicas de cada regidao. Como estratégias para desenvolver os
conteudos utilizou-se de livro didatico, mapas, livros “Licdo do Rio Grande” e
imagens. A avaliagdo do aluno foi realizado por meio de trabalhos realizados em
casa e por meio de testes realizados no atendimento educacional especializado.
Quimica ]
O aluno é interessado, pergunta , copia, tenta fazer, E afetuoso, educado,
interessado, realiza as tarefas dentro de suas limitacbes. Tem um bom
relacionamento com os colegas.
E bem aceito. Ter o ...como aluno é muito bom sempre alegre e bem disposto
Matematica
Nao foi feita flexibilizacdo curricular. Em geometria espacial, no trabalho de
apresentagdo em PowerPoint, apresentaram sua parte. Nao foi feita avaliagdo
diferenciada. Tem dificuldades para interpretar problemas e faltaram conceitos
basicos de matematica.
Fisica e Historia:
Até o presente momento, ndo foi concluida a avaliacdo do trimestre dessas
disciplinas..

Acredita-se no desenvolvimento da aluno, por isso faz-se necessario a
continuagao do trabalho realizado no atendimento educacional especializado, apoio
pedagoégico em sala de aula regular no proximo trimestre.

Parecer Pedagdgico/ 12 trimestre 2010
Nome do Aluno:

Série: 32 ano do Ensino Médio

Turma: 313

Data do Parecer: 01/07/2010

O aluno frequenta o 3% ano do Ensino Médio e Ihe é oferecido atendimentos
na area da educacao especial. Esses atendimentos se constituem em atendimento
educacional especializado (AEE), duas vezes por semana, no contraturno, com
duracdo de uma hora, apoio pedagédgico em sala de aula regular.O aluno é
freqUente nos atendimentos de AEE e na sala de aula do ensino regular. No primeiro
trimestre letivo, o aluno desenvolveu algumas habilidades as quais serdo descritas
por disciplina, juntamente as flexibilizagdes curriculares que foram realizadas
Artes:

No primeiro trimestre foi desenvolvido os cadernos licbes do Rio Grande e também
foi confeccionado um livro “Jeca Tatu”.

O aluno ndo necessita de material diferenciado, mas sim de atencdo. O aluno
Leonardo n&o necessita de atendimento, e nem de material especial. Ele faz todas
as atividades propostas para a turma. E um aluno quieto, responsavel e gosta do
que faz. Consegue interpretar e realizar todas as atividades atingindo os objetivos
propostos para o trimestre, por conta prépria. E um 6timo aluno.
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Matematica:

Nao foi feita flexibilizagdo curricular. Em Geometria Espacial, no trabalho de
apresentagdo no PowerPoint, apresentou sua parte (como muitos) lendo. No dia a
dia é um aluno interessando faz perguntas e tenta fazer as tarefas. Tem
dificuldades para interpretar os problemas que sao propostos.

Ensino Religioso

Os contetdos abordados foram ética e autoconhecimento, tendo como objetivos: -
incentivar o exercicio da ética em todos os ambientes; - refletir sobre atos e procurar
o autoconhecimento. Leonardo participa satisfatoriamente, é afetuoso, interage bem
com os colegas, faz as atividades propostas.

Literatura

Durante o trimestre foram trabalhados o seguintes conteudos: - Pré-modernismo; -
Modernismo(12 fase — autores Mario de Andrade, Osvald de Andrade e Manuel
Bandeira); - Semana da Arte Moderna; - Vanguardas Européias. Utilizou-se de
livros, textos, video, informética, trabalhos em grupos como metodologia para o
desenvolvimento do conteudo. A avaliacao foi realizada de forma oral e escrita e
trabalhos em grupo em sala de aula.

Biologia

Os conteudo trabalhados foram: - sistematica e taxonomia; reino monera; - reino
protoctista; - reino fungi e virus. Foi trabalhado os conteddos com Leonardo
normalmente em sala de aula. Dentre os conteudos trabalhados priorizou-se na
avaliacdo as principais doengas, formas de prevencado e contaminagcdo. O aluno
realizou prova no atendimento educacional especializado utilizando de suporte de
pesquisa como o0 resumo elaborado pela professora do ensino regular e o livro
didatico.

Quimica

O aluno é interessado, pergunta , copia, tenta fazer tudo. Atingiu em parte os
objetivos propostos para o semestre.

Geografia:

Trabalhou-se os seguintes conteudos:- localizagdo geografica do Brasil; - limites; -
pontos extremos; - estados, - capitais, - regides geoecondmicas; - relevo brasileiro, -
estrutura geoldgica, - fusos horérios brasileiros;- ilhas oceanicas, - caracteristicas
fisicas, sociais e econdmicas de cada regidao. Como estratégias para desenvolver os
conteudos utilizou-se de livro didatico, mapas, livros “Licdo do Rio Grande” e
imagens. Acompanha a turma no desenvolvimento das atividades, é responsavel,
participa quando € solicitado. Realiza as atividades individual ou em grupo.
Consegue assimilar os conteudos.

Até o presente momento, ndo foi concluida a avaliacao do trimestre das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Historia e Fisica.
Sugere-se para o segundo trimestre:
- Avaliagées com menor numero de questdes;
- Provas mediadas pelo professor do ensino regular.
- Realizagéo de trabalhos em grupos.
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6.10. Producao de aluno e atividades de sala de aula
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6.11. Registro fotografico de atividades em sala de aula
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6.12. Entrevistas

ENTREVISTA 1

Tania: Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos com déficit intelectual nas turmas com
as quais voc€ trabalhou?

Eu cheguei aqui ja com o trimestre em andamento. Nas poucas aulas que e tive perante esses
alunos, eu sinto pela pequena carga hordria, dificuldade de interagir com esses alunos. Sinto
dificuldade mesmo. Assim como vocé precisa interagir com qualquer aluno, com esses alunos
talvez tivesse que ter uma interacdo de uma qualidade diferenciada, e eu ndo estou sentindo
este espago.

Tania:Quando tu colocas a questdo da interagdo com o aluno no momento do ensino, qual a
tua idéia sobre a importancia da interagdo no momento da avaliacdo da aprendizagem?

Se for pra fazer um diagnéstico do teu trabalho feito, de como o aluno conseguiu se
desenvolver intelectualmente, se vocé€ ndo interagir com esse aluno, quando vocé trabalhar
vocé estd trabalhando o que, estd diagnosticando o que? Algo que vocé€ nem conseguiu fazer?
Tem que haver certo tempo em torno desse aluno para que isso seja mais bem feito, e eu acho
que isso na minha componente curricular em especial, com uma carga hordria de um periodo
por semana, eu tenho essa dificuldade. Talvez se fosse uma carga hordria maior, eu ndo posso
afirmar isso, mas eu tenho a impressdo que sim. Muitas vezes um aluno faz uma pergunta,
vocé vai responder para aquele aluno, mas na verdade, no geral as turmas ndo correspondem.
A pergunta ndo diz respeito ao conteido, mas € uma pergunta pessoal, entdo vocé para o que
estd fazendo pra atender apenas aquele aluno, e quando vocé retoma ja passou certo periodo
de tempo. A questdo temporal, em minha opinido, é muito importante no educar e no
interagir. Com o tempo pequeno as vezes fazemos magia na sala de aula.

Tania: Consegue falar de algum momento de magia na sala de aula?

Eu ndo conseguiria te falar desse ano, mas em situacdes as vezes vocé€ consegue. Mas
principalmente eu gostaria de colocar o seguinte: as vezes quando se estd a mais tempo
trabalhando uma componente curricular com uma turma, no primeiro ano vocé tem certas
dificuldades, no segundo ano parece que vocé ja sabe aquele roteiro do que ndo deu certo.
Isso com alunos que ndo trazem muitos problemas, com nosso aluno padrdao. Com alunos com
problemas diferenciados, professor precisa ter uma boa formagao, ndo sé na parte tedrica, mas
também ver que problemas terd e como superar, isso num primeiro momento. Depois que eu
passei o problema eu nao posso voltar atrds, ndo nesse ano, mas no proximo eu poderia.
Tania: Nesse curto tempo que tu estds nessa escola, atuando com alguns alunos que
apresentam déficit intelectual, te ocorre algum momento na sala de aula em que vocé teve
uma inteng¢éo, direcionou uma atividade ou uma explicacio em relacio a esse aluno? Pode me
contar desse momento, se ele aconteceu e como vocé percebeu se ele aprendeu alguma coisa?
Vou dizer a verdade. As minhas aulas, pelo curto espaco de tempo e pela quantidade de
conteudo, eu tenho achado as minhas aulas extremamente explanatdrias e expositivas. Por
exemplo, estou trabalhando com a segunda serie agora, e tenho dois periodos, entdo o tempo é
maior, do que quando tenho um periodo, que passa muito mais rapido. A dificuldade disso é
que o pessoal ndo 1&. Se por exemplo o aluno tem deficiéncia visual, eu tenho que ler para ele.
Eu ndo estaria explanando em voz alta, o que ele pode acompanhar, mas ele préprio poderia
fazer o seu trabalho em casa, ler e refletir. E eu vejo isso com muitos alunos que ndo tem esse
problema. O aluno ndo 1€, o contetido é vasto e o tempo € pequeno, como vocé faz nessa
situacdo? Eu tenho tido problemas com isso, pelo curto espaco de tempo, ndo consigo me
aproximar das situagdes mais especiais. Se eu tivesse materiais para todos os alunos, porque
muitas vezes o aluno ndo tem um livro pra levar pra casa, entdo € importante o governo ver a
questdo do livro para o aluno poder levar pra casa. Em casa o aluno pode abrir o livro, ler,
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fazer exercicios, conviver com o livro. Ficando na escola, se quebra a politica do livro
didético. O governo estd gastando tanto, mas ndo estd funcionando. E me preocupa a questio
da inclusdo, por exemplo, se tem livro em braile pros alunos.

Téania: Como vocé concluiu o trimestre, vocé conseguiu observar alguma aprendizagem
nesses alunos com déficit intelectual e como vocé percebeu essa aprendizagem?

Em termos de aprendizagem, hd uma semelhanca entre eles e a maior parte dos alunos. Se
vocé for fazer algumas perguntas diretas em sala de aula, sobre economia de Santa Maria por
exemplo, muitos alunos saberiam responder, e alguns dos outros alunos que ndo tem nenhum
problema ndo sabem. Eu estive conversando com um rapaz que tem deficiéncia visual, e vi
que ele tem nogdo de muitas coisas, e apresenta uma maturidade muito maior do que outros
alunos. Ja o caso daquele menino autista € diferente.

Tania: Se vocé tivesse que me dizer o que ele aprendeu nas tuas aulas e o como ele aprendeu,
vocé teria condicdes de contar alguma coisa?

O caso dele é o mais problemitico. E muito pouco tempo, e em alguns dias ele falhou nas
minhas aulas.

Téania: E nesse pouco tempo vocé teve alguma intervengdo em relagdo a ele?

Eu noto as vezes que ele estd totalmente aéreo, e ndo sei como chegar nele. Se eu escrever no
quadro ele escreve. Se eu paro de escrever, tenho problemas para chegar nele. No caso dele,
ele consegue apenas perceber a questdo concreta mais proxima possivel, e tem coisas que ele
vai escrever no caderno, que se ele ndo tiver uma capacidade de abstracdo, fica dificil de
compreender.

Tania: Tu conseguiste perceber em algum momento da aula, que ele revelou alguma nocao
dessas que tu falaste que s@o importantes na tua disciplina?

Nao. Tem aulas que ele copiou e tem aulas que ele estava aéreo.

Tania: Em termos de pratica de avaliacdo, que proposta partiu do professor para a turma? E
como foi a participacdo desse aluno?

Esses trabalhos ele ndo entregou. Eram perguntas sobre o contetido dado. Tinha um material
que era um Xerox, € do caderno, aonde dali vinham as perguntas. Eram perguntas muito
simples, pelo curto tempo.

Tania: Qual foi a tua idéia sobre essa proposta de um aluno que estd sobre a tua
responsabilidade na disciplina de historia realizar um trabalho de avaliacio com o auxilio de
uma educadora especial?

Para mim, orientar é apontar, facilitar certos caminhos. Entdo se uma pessoa estd preparada
para orientar, é proveitoso. NOs temos alunos com problemas, mas muitas vezes nio temos
pessoas para cuidar desses problemas de forma particularizada.

Tania: A particularizagdo do atendimento ao aluno é algo importante na avaliagdo?

Eu acho que sim, ndo apenas para a avaliacdo, mas também para haver uma real recuperacio
na aprendizagem de outros colegas. essa recuperacao ocorre no mesmo tempo em que estd se
processando o trimestre.

Tania: Com relagdo ao aluno com déficit intelectual, esse momento em que o aluno realiza a
tarefa com a inten¢do de o professor olhar o que o aluno estd fazendo, voc€ considera que o
educador especial seja capaz de orientar o aluno, por exemplo, na tua disciplina?

Se for pra fazer o aluno aprender a lidar com certos conceitos, eu acho que pode ser de grande
valia. Qualquer ciéncia se baseia em conceitos e categorias, e depois na relacdo entre eles.
Téania: Como vocé vé a possibilidade do proprio professor da disciplina realizar essa
orientacdo, esse momento de intervencdo, de ser o professor a interagir com o aluno num
momento diferenciado, numa atividade diferenciada?

Com a parte do meu conhecimento, eu me sentiria seguro, mas quanto a parte de conhecer os
problemas cognitivos, eu ndo me sinto preparado.

Professor de Histdria 3° Ano Ensino Médio
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ENTREVISTA 2

Tania: Eu gostaria que vOcé falasse como realiza a avaliagdo dos alunos com necessidade
especial na turma em que trabalha.

E um trabalho que foi acontecendo & medida que nés fomos nos deparando com esses alunos
e se tornou uma preocupagdo. A minha avaliacdo ndo € diferente, mas sim o meu olhar ao
corrigir. As vezes é enviado trabalhos para a professor de Ed especial mediar, mas as vezes
eles ndo voltam, mas enquanto os outros fazem a prova eu medio na sala de aula, entdo eu
avalio o que eles responderam. Por exemplo, eu tenho um aluno com baixa visdo entdo eu
pegava o dedo dela e passava sobre o mapa pra ela me dizer qual era o estado, e a prova dela
era ampliada. Por exemplo, o é um aluno que enquanto os outros estdo trabalhando eu estou
mediando com ele.

Tania: Que necessidades ele apresenta?

Ele é um aluno que nio tem um raciocinio l6gico bom, ele tem “insights” e ele tem um
decorar das coisas, ele € inseguro, mas apresenta poucos erros de portugués. Por exemplo, era
pra colocar 1 se o relevo for da America do norte e 2 se for do sul. Tinha q virar a pagina e
olhar no mapa, ele fazia, mas na hora de colocar ele perguntava se estava certo. Tinha uma
aluna que se vc ndo sabe q ela tem dificuldade ela passa batido, porque ela se escora num
colega e vai com ele.

Téania: Nas atividades de avaliacdo propostas pra esses alunos o instrumento de avaliagdo € o
mesmo?

S6 o Da... Que tem baixa visdo é ampliado, mas sdo os mesmos. E pra qualquer tipo de
atividade eu explico primeiro pra turma e depois pra eles. Quando é na prova volta a
mediacio.

Téania: No momento da prova a mediac¢do ndo e feita por um professor fora da sala?

E feita por mim. Eu leio pra eles e espero eles responderem. Depois o meu olhar quando eu
corrigir, algumas respostas eu considero, as que foram orais, eu coloco na nota.

Tania: Entdo vocé vé como uma atividade quebrada em relacéo de o aluno realizar a prova na
sala de recursos?

E esse momento da prova te fez perceber as respostas oralmente?

Isso.

Téania: Existe algum momento no planejamento em que ocorreu fazer avaliacdes
diferenciadas?

Eu j4 tive essa experiéncia e nao foi boa, porque eles véem que a avaliacdo deles nao € igual a
dos colegas. Eu sempre procuro também incluir alguns alunos que tem mais paciéncia para
trabalhar com os que t€m necessidades. Tem trabalhos que eles ndo fazem e ndo adianta
avaliar. Eu néo tenho contato com Ed especial pra ela auxiliar alunos de geografia. A gente
ndo tem esse espaco de troca. O retorno € muito pequeno. O que eu avalio é aquilo que eu
consegui construir?

Tania: Vocé considera importante na avaliagao da aprendizagem desses alunos um espago de
mediacgdo entre o professor e o aluno?

Ele tem todo o instrumental tedrico e metodolégico pra auxiliar esse aluno. Eu vou a minha
subjetividade, na minha paciéncia. E dificil vc estar com vinte e poucos correndo e vc
mediando um aluno com mapa, questiondrio, ou ensinar a fazer esquema.

Téania: O que constitui os seus momentos de observacdo desses alunos e as praticas de
avaliacdo? O que vocé ressaltaria como positivo?

Essa mediacdo que eu faco com eles, eles me ddo no dia a dia oralmente. Eu avalio todos os
outros. A avaliagdo € continua. Ele tem que fazer tema, se faz ganham positivo, se ndo
ganham caretas, isso é contado. O que eu avalio € o que eu trabalho com eles. O que eu medio
tanto no exercicio onde eu explico e eu vejo que eles entenderam, eu coloco um positivo. O
exemplo do mapa, mesmo na inseguranga ele achou o relevo.
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Tania: Vocé poderia disponibilizar estd atividade dos mapas?

Posso. Por exemplo, eu avalio essa pratica que eu tenho com eles ali. Eu peco pra eles me
mostrarem no mapa o que eu pego.

Tania: Chegou a ter alguma proposta de pratica concreta ja efetivada com todos os alunos
pensando?

Os colegas aceitam os incluidos. A gente ndo faz distincdo, mas ele também tem uma
resisténcia pra trabalhar junto. Tem alguns alunos que gostam e ajudam.

Tania: Nas tuas praticas de avaliagdo vc contempla ativais de grupo como avaliagdo?

Sim. Eu trabalho numa ou troa escola onde os colegas ndo querem aquele com necessidade.
Eu pergunto pra eles se podem trabalhar junto. Mas eles ja se enturmaram. E uma coisa que
eu ndo interfiro.

Tania:Vocé diz que se acaba constituindo um grupo?

Por exemplo, pra... E o... E comum se eles nio estivessem ali. Ninguém quer ficar com eles.
A... ndo, porque se vc ndo percebe ela passa. Mas a... E s6 socializagdo. Os colegas riem, ela
produzia, mas ela tem resisténcia.

Téania: A produgado dessa aluna chega a se constituir numa aprendizagem efetiva?

Nio, tanto que ela foi pra outra escola porque ela ndo tinha condi¢des. Ela tinha insights. Mas
era so isso.

Tania: Quando vc vai realizar uma atividade com o objetivo de observar a aprendizagem de
um conceito da geografia, com esses alunos vc consegue lembrar-se de alguma atividade
significativa que deu certo?

Na sétima serie a gente trabalha regionalizacdo o pai se americanos. Conceitos fisicos,
geogréficos, econdmicos. Do bric, por exemplo, eles guardaram por causa das bandeirinhas
do Brasil, Russia e china. Mas eu dizia que ndo era um bloco econdmico, era sé uma forma de
regionalizar.

Ténia: Como era essa atividade?

Eu dei uma folha com as bandeiras e tinha o texto com as caracteristicas de todos os pais. Eles
conseguiam guardar os que estavam crescendo economicamente, por isso eles estavam se
diferenciando mais. Vc trabalha com mapas, colore, tem essa parte concreta. Vc pode usar a
linha em cima e embaixo, rica e pobre, vc trabalha numa linguagem mais simples com eles, vc
muda um pouco a forma de explicar com eles

Téania: Eles conseguem através dessa linguagem mediada pelo professor?

Sim eles ndo conseguem entender que ndo € a linha que separa, mas que os ricos estdo acima
e os pobres abaixo, por ser norte e sul. Como na sociedade que os ricos estdo em cima e os
pobres abaixo, vc passa essa idéia que pra eles ja é alguma coisa

Tania: Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa significativa na questio da
aprendizagem?

Eu acho que seriam relevantes termos espaco pra trabalhar esse aluno fora do nosso horario de
trabalho. Nas duas horas que eu tenho estou no municipio. E que houvesse um maior
entrosamento entre o Ed especial e o professor da sala de aula. Muitas vezes a gente manda as
avaliages e elas ndo voltam. Depois eu tinha que fazer o parecer e ndo tinha como

Tania: Como assim o parecer?

Eu s6 posso falar no parecer aquilo que eu vivenciei em sala de aula e as avaliagdes nio
retornaram. Eu acho que o educador deveria ter me mandado um bilhete, mas nao houve uma
resposta. No fim o aluno ficou com a nota apenas porque nio veio nada escrito, ndo tenho o
que fazer

Tania: Como vocé vé esse mecanismo do parecer?

Tem uma pessoa na escola que nos da uns itens e a gente responde de acordo com o que a
gente fez e ela monta o parecer. Isso é valido, porque pelo menos ela nos deu alguns
pardmetros para avaliar esse aluno, mas a maior parte nio. E s6 cobrado da gente.
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Téania: O que é o parecer pra vocé?

E o relato de xeperiencia que o aluno teve. Todo o relato que o aluno normal teve, eu tenho os
positivos e negativos, o comportamento. A questdo formativa e cognitiva do aluno normal.
Mas o aluno especial ndo tem problemas de comportamento. Eles ficam ali na deles. Eu
ampliei a mediacdo q eu construo e transformo em uma nota. Eu nio sei da prova deles
porque nio teve volta. Ele fez uma parte e levou pra terminar, mas ndo voltou. Ta sendo Mao
unico. Aquilo q eu coloco como positivo eu transformo em nota.

Tania: Esse critério que o professor recebe pra descrever o caminho da aprendizagem do
aluno na sala de aula vem da onde?

S6 tem um Ed especial q faz isso e vem dela. Ela pergunta como é o aluno, se faz atividade, se
demora. Ela nos da alguma coisa.

Tania: Esse € o aspecto da reagdo q o aluno tem frente as tarefas na sala de aula. E quanto a
aprendizagem a geografia?

E s6 meu

Tania: Como ¢é feito esse critério?

E de acordo com o que eu anotei. Ele conseguiu identificar os paralelos, paises, continentes.
Tania: E nesse sentido que vc acha q precisa ter esse espaco de troca com o Ed especial pra
que essa abordagem seja trabalhada? E ndo existe um instrumento onde o professor possa
colocar e escrever que essa abordagem foi trabalhada por ti?

Tem um documento q diz como o aluno demorou pra fazer a atividade, q instrumento eu pude
fazer. Mas s6 a partir do ano passado e esse ano ndo recebi nenhum. A educadora nio
retornou. Daf eu ndo fiz nesse trimestre, mas vou ver se fago no segundo, até pique trocou de
educadora especial, acho q ndo tem entrosamento, ndo sei se pelo hordrio. Nenhuma
educadora foi esse ano mediar alguma aula na minha disciplina. Teve um ano q teve uma
estagiaria sempre presente. Tem a sala de recurso. Esses alunos a gente ndo tem volta se eles
freqiientam pique o espago com o educador € muito pequeno

Tania: Como se da essas poucas trocas com o educador?

S6 teve uma reunido para construcio de pareceres.

Tania: Como foi essa reuniao?

Esse dia eu estava de atestado e ndo pude comparecer. Mas era outro educador, e a gente nao
sabe se ele ta indo, que dificuldades ele sente, o que ele esta falando, aquilo é o que eu vi na
aula, mas e depois serd que ele conseguiu fazer a mesma coisa

Téania: Vocé acha que uma prova € um instrumento onde vocé deposita uma parcela de
conhecimento pra ser trabalhado. Como vc vé€ a questdo dessa prova ser mediada por outro
profissional que ndo um professor?

Eu acho g seria mais neutro, pique as vezes ele vai ali com outro professor lendo e ele
respondendo. E diferente de ele responder pra mim, q tenho conhecimento. Af realmente ele
vai dizer q ele aprendeu alguma coisa ou ndo. Eu procuro avaliar essas respostas, porque af o
conhecimento ficava solidificado. E um conhecimento que acumulou que ele conseguiu
elaborar. Eu acho que precisaria de mais entrosamento. E a gente muitas vezes fica perdida,
pensando se realmente acontece ou ndo, se o aluno esta aprendendo ou ndo, se ta dando certo.
Mas pelo menos eu penso q ele me respondeu isso oralmente. E o meu olhar pra avaliacio
dele é diferente do que outras criangas. Vou olhar naquele q ta igual ao do colega.

Téania: E se ndo tiver igual ao do colega?

Igual o instrumento. Se eu fizer diferente eu ndo vou ter nenhum outro parametro pra cobrar,
por isso é o mesmo instrumento. Entdo eu tenho como comparar que ele aprendeu que ali é o
equador. E uma forma que eu acho bom pra poder avaliar o que ele descobriu usando um
mesmo instrumento avaliativo.
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Tania: Quando o aluno recebe esse instrumento para realizar essa atividade de avaliagdo vc
vai fazer o que vc chama de mediacdo. A pergunta parte do aluno parte de ti... Como € essa
provocacao inicial?

A gente 1€ junta. Por exemplo, eu peco pra eles indicarem qual € esse continente e eles dizem
(americano), porque a gente trabalhou em aula. Como... Tem baixa visdo eu digo pra ela que o
nosso continente é como um grande “f”, e ela passaram o dedo em cima da figura pra ver se
forma um “f”, e eu perguntei qual era o continente e ela disse que era o americano. Qual é o
tema deles, qual é o assunto? Pais e capital. Como chama isso? Entio eu vou mediando por
partes. Eu peco pra fazer a caracterizacdo segundo o critério fisico, que seria America do
norte, central e do sul. Depois eu peco pra eles pintarem as trés Américas pra ver elas
divididas e eles pintam. As vezes eles colocam um pais acima ou um abaixo, mas eles pintam.
Por exemplo, eu dou outro mapa, pra ndo ficar muita informacao ela colocam xis na America
do norte e bolinha na America do sul, ai eu pego pra pintar. Eles sabem que pelo critério
humano sdo duas Américas, cada fala uma lingua. Af a questdo dos oceanos eu falo pra eles
na direita qual oceano? Geralmente um fala o leste, eu falo que é leste, mas na hora da
mediagd@o eu pergunto qual a professora apontou com o braco direito. Eles lembram. Eu avalio
assim. Por exemplo, transformar escala grafica em numérica eu ndo pego porque tem a parte
de matematica. Mas eu pergunto quanto vai a um centimetro e eles olham na escala. O tipo da
escala. Essa tem ndmeros ou é uma régua, como chama. Por exemplo, t€ém as linhas que
atravessam o continente, qual é esse que através o Brasil, as vezes eles dizem que é o equador,
as vezes trocam.

Téania: Esse tipo de atividade se constitui também em questdes de uma prova que eles t€m
que fazer na sala de recurso com um Ed especial?

Sim. Eu trabalho em aula, dei todos os critérios, e depois é a prova.

Tania: E a tua observagao a cerca da aprendizagem do aluno. Ela vem dos dois momentos, da
mediacdo e desse momento da prova?

Vem dos dois. Primeiro vem os exercicios para aprender, depois a prova. Eu mediei essa
aprendizagem e mediei a prova. Na prova eu nao falo nada, s6 pergunto.

Professora de Geografia 7* série

ENTREVISTA 3

Téania: Como vocé realiza a avaliacdo da aprendizagem nas turmas com alunos com
deficiéncia intelectual?

Eu tenho trés turmas com esse tipo de aluno. Eu tenho um pouco de dificuldade de avaliar
esses alunos. Eu passo a aula do dia, onde temos uma proposta de trabalho com toda a turma,
nunca faco uma atividade especial pra aquele aluno. Quando eu deixo a proposta de trabalho
para concluir aquela parte do conteido, eu vou a classe de cada um, veja o que cada um
conseguiu copiar dentro daquele conteido, dependendo do aluno tem tudo no caderno, e outro
ndo tem nada. Quando o pessoal ta fazendo a atividade proposta, um deles me chama, por
exemplo, ele ndo entendeu, mas eu vejo q ele quer participar. Ele sabe q ndo vai conseguir
fazer aquilo ali, mas eu vou ali e digo pra ele como fazer e saio dali, vou orientando a turma
inteira. Depois ele me chama de novo e eu volto pra ajudar ele, mas eu sei q ele ndo vai
conseguir fazer a atividade ate o final, mas ele ta tentando, e eu to tentando ver q ele
consegue.

Téania: Entdo a pratica de observar o que o aluno aprende ta sempre no dia a dia?

Sempre.

Tania: Nessa proposta geral o aluno consegue responder as atividades completamente? O q
ele responde te permite concluir algo a respeito da aprendizagem?
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Tem alunos que ndo conseguem nada naquela proposta e tem outros q pelo pouco q apresenta
da pra dizer que € um problema. Alguns até conseguem avangar um pouco, entdo pra ele € um
progresso.

Téania: E para o professor esse progresso € pela mesma atividade dada ao resto da turma?
Mesma atividade

Tania: E esse aluno quando estd em sala de aula é participativo, pergunta como é a
participacgdo dele?

Tem um que eu noto que € bem participativo e outros ndo, como um que ¢ altista. Mas tem
outro altista que é bem participativo, eles sdo bem diferentes.

Tania: E essa participagdo do aluno constitui um critério na avaliagdo?

Considero pique € algo que eu to conseguindo fazer pra avaliar aquele aluno.

Tania: Como professor de fisica tu e a possibilidade desses alunos aprenderem a partir da
mesma proposta da turma?

Pode se disser q sim, mas eu acho q eles tdo perdendo, pique se eu trouxesse uma atividade
especifica pra eles, eles iriam ganhar muito mais. Entdo por motivo a ou b eu nio consegui
fazer isso, eu precisaria estudar.

Téania: Estudar a prépria necessidade ou a questdo metodologica?

Estudar o q eu poderia preparar pra fazer com q ele desenvolvesse o potencial dele o Maximo
possivel. Isso € dificil pra mim que nao sou preparada

Tania: Tem algo que vocé gostaria de colocar mais a respeito de como avaliar um aluno com
necessidade especial?

Eu gostaria de conseguir fazer uma melhor avaliacdo, coisa que eu ndo estou conseguindo
fazer

Tania: Com relacdo a pratica adotada pela escola pra avaliar esses alunos, tem algo q gostaria
de colocar?

Poderia ter uma orientacdo melhor para os professores em sala de aula

Professora de Fisica 3° ano do Ensino Médio

ENTREVISTA 4

Tania: A gente gostaria de ouvir as experiéncias, praticas em sala de aula quando na turma
tem alunos com deficiéncia intelectual

Na sétima serie tem o..., as vezes ¢ dificil q ele compreenda um exercicio, af eu sento do lado
dele e explico o q eu quero com aquilo, o que quero saber dele quando a questdo é auto-
estima, quando ¢ filosofia da arte, quando € alguma coisa de espiritualidade, afetividade, tudo
isso € simples pra ele, eu pergunto e eles respondem oralmente pique na escrita nem sempre
ele consegue o que ele verbaliza com facilidade. Ele sempre se preocupa se eu estou bem e
feliz, ele elogia. Eu sempre converso com ele junto com a turma, questdo do namoro, do ficar,
qual a opinido dele. Ele responde prontamente, ele se integra com a turma, pede pra trabalhar
com colegas, na filosofia e no ensino religioso € simples essa avaliacdo. Ndo tem uma maior
profundidade que ele ndo conseguisse conversar. Na sétima serie trabalhamos a afetividade e
auto-estima. Ele faz exercicio de concentracdo. Ele ndo quer uma atividade diferente da
turma. Eu tentei fazer isso e ele quer o mesmo. As vezes eu ajudo. As vezes ele ao quer
responder, quando é mais pessoal. Tem a... Com deficiéncia visual, eu e ela aumentamos a
copia. As vezes ela vai e pega, aumenta como acha q deve e faz o mesmo exercicio que os
outros.

Téania: Ela apresenta deficiéncia cognitiva também?

No meu contetddo ndo. Ela acompanha. Os assuntos sdo muito préximos deles. Ela disse q ndo
namora, mas quer dar a opinido dela. No video ela ndo vé, mas ouve e debate junto. Na quinta
serie tem o... q é deficiéncia auditiva. E mais cuidadoso. No momento q e falei eu quero q ele
tenha por escrito e eu noto q ele ndo gosta de perguntar pra mim. Como a turma ¢é barulhenta



147

fica mais dificil pra ele ouvir. Ele fala também, mas eu preciso me lembrar de ver se ele
acompanhou. A avaliacio dele nio é com prova. E com resposta oral, se ele fez questdes no
caderno, se participou em aula.

Téania: Esse critério € utilizado com o resto da turma?

Sim

Tania: Existem outros momentos mais formais de avaliagdo como testes, provas?

Muitas vezes eles levam pra casa e levam uma semana, as vezes precisam de um tempo a
mais ou se eles ndo conseguiram em casa ele retorna pra mim q eu trabalho em aula. O... Quer
terminar muito rapido pra conversar. Entdo ele me pede pra terminar em casa. Ele sempre d4
esse tempinho e converso com ele, eu prioriza isso. E s6 com ele. As vezes a turma pede pra
eu ficar falando e eu tenho q ouvir esse lado. Eu ndo gosto de falar de prova, ndo é um
tribunal, eu ndo acredito em prova, € um posicionamento meu nas minhas disciplinas ndo cabe
isso. Eles passam por um processo de avaliacdo na maior parte do tempo, constante, em todas
as aulas, q eu considero melhor q a prova. Tem um trabalho, é sempre importante. Tem-se
uma justificativa, se eu vejo q ele quer fazer o trabalho eu deixo.

Téania: Entdo todo esse trabalho constitui em pardmetros de avalia¢ao?

Na aula eu digo o q eu quero com aquela atividade, qual o meu objetivo. Se no final da aula a
gente ndo consegue chegar nesse objetivo a gente retoma na proxima aula. Teve um trabalho
g eles tinham q montar um diagrama, nfo tinha tempo, mas a gente ia premiar com medalhas
de ouro bronze e prata, mas todos tinham seu ponto de participacdo. Muitos alunos nao
conseguiram na aula, mas eles anotaram quanto tempo levaram na aula e em casa fez no
tempo restante, pra ver se conseguia fazer no tempo. E trouxeram pra aula pra eu ver o tempo.
Eu disse q cada um conseguiu no seu tempo, € pra mim valeu os pontos. Teve outra menina
das 53 q antes era atendida por outra educadora, e ela me exige 100% do tempo na sala, eu
raramente consigo tempo pra atender outros colegas. Eu notei q quando eu pedia tempo pra
ela, ela conseguia um melhor desempenho. Entdo ela sabia, mas ndo tinha seguranca. Entdo a
avaliag@o dela trancava nesse ponto. Um colega me perguntou como eu tinha paciéncia com
ela. Eu disse q era como uma laranjeira, cada um amadurece no seu tempo. Entdo eles
comecaram a ajudar ela quando vira q ela me tomava todo o tempo. Um dia eu chamei a
turma de uma forma mais severa, pique a turma passava do limite, entdo eu passei a dar umas
tarefas extras, ela ndo trazia completa. E eu disse q ndo era bom deixar a tarefa incompleta e
trazer duvida pra outra aula.

Téania: E esses alunos com deficiéncia intelectual conseguem cumprir as tarefas?

Sim. As vezes algumas questdes eu tenho q ajudar linha por linha. O Ed especial me ajuda os
familiares, as vezes eles levam o caderno pro recreio, ddo dicas.

Tania: Vc pode disponibilizar essas atividades?

Posso sim. Houve uma aula que era um trabalho meu com a ORIENTADORA em parceria
com o soe da tarde, onde ele tem os 10 passos pra estudar melhor, como funciona a memdria,
falamos sobre isso, e do lado dessas orientagdes tem palavras cruzadas e eu expliquei pra eles
q elas ocupariam o q eles aprenderam em historia, matematica, geografia, portugués, filosofia,
e eu podemos juntar meu conteido, e que tem palavras q levariam a “ndo sei essa resposta
professora”, entdo que outros caminhos me levariam a essa resposta. Tem um banco de ajuda
q pela logica eles deduzem a resposta, t€m palavras q eu ajudo pique ele ndo tem
conhecimento, as vezes eles trabalham em grupo, e eles se mobilizam muito nessa atividade,
por ser um desafio. Um dia o... com palavras q couberam. Eu disse q coube, mas ndo era
exatamente a palavra, ele disse “como vc ta bonita hoje”. Ele da risada, me abraga. Eu
pergunto qual seria a resposta certa, as vezes ele ndo consegue, entdo vamos ver o dos
colegas. Eu vejo como esses alunos sdo bem recebidos na turma. Tem o caso da outra... , ela
tem sérios problemas cognitivos, ndo € alfabetizada, a gente foi assistir a um video do Dr.
Drauzio varela, de orientacdo sexual, apareceu um pires de borracha e como colocar um
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preservativo, ela perguntou o q € isso e eu expliquei. Ela disse q ndo estava tomando pilula e
todos riram. Eu conversei com toda a turma, expliquei q era pra que ndo queria ter filhos. Mas
na hora de debater sobre o video ela ndo conseguiu produzir nada. Ela me chamava a atencio
na questdo da afetividade, sempre me abracava e me perguntava se eu era mae. Tinha
curiosidade em namoro, como era casar. Se ela ndo falasse comigo eu ndo conseguia avaliar o
que ela escrevia.

Tania: E quando ao anunciar a aprendizagem, no papel de professor como é feita a
comunicagdo da aprendizagem, o parecer?

No parecer algumas coisas eu coloquei o q eu observei no aluno, em outros eu coloquei como
no roteiro da educadora, como interagi com a turma, mas eu sempre prefiro falar com o aluno
em particular e falar pra sentar em dupla, ou q ndo entregou o trabalho em dia, pique
esqueceu. Muitas vezes ele ndo tem autonomia, eu tenho q ficar pedindo o trabalho, entdo eu
digo pra eles escreverem pra nédo se esquecer do trabalho. O aluno regular muitas vezes vai
adiante, muitas vezes vé o q eu ndo vi. As vezes visto ale dos colegas. Um exemplo do jogo
dos sete erros, a turma achou dois erros e ele achou um sé, a turma disse q as vezes,
filosoficamente a gente vé um lado do nosso erro. Nao vé a extensdo do erro, o outro é q vé. A
questdo filosdfica foi incendiada pela turma e ele nao viu esse lado. J4 a questdo do texto q
falava sobre o erro, af ele escreveu. Ele falou q ndo gosto q fale dos erros dele, eu gosto de
perceber meus erros e consertar. A turma ta muito barulhenta e isso atrapalham o aluno, ele
ndo participa da bagunga, mas atrapalha ele. Eu tenho q alertar a turma pra isso, q o aluno
precisa me ouvir, mas ndo Da. eu fago trabalhos com recortes, as vezes o capricho deixa a
desejar, pela questdo motora, ndo pela cognitiva. Por exemplo, um trabalho sobre drogas. Isso
ajuda em alguma coisa quando a gente trabalha sobre atualizados. Tem alguns q estdo em
andamento ainda. Mas esse das drogas jd estd devolvido.

Tania: Vocé pode disponibilizar esses trabalhos?

Posso sim

Tania: Tem algo mais que vocé queira falar sobre essa questdo da avaliagdo?

A questdo q as vezes eu me questiono quando falo em futuro profissional, sobre mercado de
trabalho, sociologia. Tem uma menina, cadeirante q gosta muito de sociologia, ela interage
muito com o conteddo. Ela aprende com muita facilidade. E agora tem a questdo de q trabalho
ela pode desenvolver. N@o sé o trabalho hoje, mas no futuro como o aluno incluido se vé. O
que eles podem fazer. Tem um aluno q trabalha ha dois anos, ele sempre fala sobre isso. Ele
gosta do trabalho dele e adora filmes. Ele sempre debate. Mas o q vai acontecer com 0s outros
alunos depois? Tem um aluno q desenvolve muito na pintura e ele pode trabalhar com isso.
Eu tenho q refletir mais sobre futuro.

Da ecologia eles tinham q analisar as duas historias onde os contos de fadas s@o perturbados
pelo progresso, onde o lobo mal perdeu seu espaco pique vai passar uma rodovia na floresta,
ou o Tarzan perdeu seu espaco pro condominio chega (cada macaco no seu galho). Eu
perguntei pra eles quais as implicacdes positivas e negativas disso. Eles responderam q
quando eu ndo me intrometo na vida do outro, ndo perturbo, é positivo, mas o negativo € o
individualismo, quero as coisas s6 pra mim. Eles tinham q terminar a historia do jeito deles, e
eu terminei per untando das lembrancas da infincia se a natureza estava presente. Eu
perguntei o q eles lembravam q incluisse a natureza, vez jogava bola no campinho, subiam em
arvores, dai eles conseguiram fazer. Parece q esta muito distante deles pra lembrar. Bem ao
contrario do ensino medio. A questdo do nome, eles colocavam muitos apelidos, e eu trouxe a
origem dos nomes de origem hebraica e eles tinham q procurar os nomes, dizer quem tinha
escolhido o nome, q significado tinha. Por que todas as pessoas tem nome, ndo era mais fécil
colocar um apelido. Eles levaram pra casa e perguntaram pros pais. Eu achei bom pique eles
usaram o tempo em casa pra conversar com os pais. E eu disse q daquele dia em diante ndo
usassem mais apelidos na sala de aula. Aqui eram sentimentos, sobre o medo irracional de
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pronunciar palavras grandes e complicadas, falamos sobre nossos medos. Eu usei outro
recurso pra falar de medos. Um problema especifica essa doenga com um nome enorme
(hipopotomonstrosesquipedaliofobia) que é o medo de pronunciar palavras dificeis ou numa
lingua estrangeira, e do lado da saudade, daquilo q eles sentiam saudade, ndo houve
dificuldade em realizar esse trabalho.

Tania: Assim como eles verbalizam essas opinides eles transcrevem pro caderno?

As vezes eles terminam em casa. Esse era um dos desafios eles tinham que responder essas
perguntas de conhecimentos gerais, transcreverem pro diagrama, isso ndo € rapido de
responder. A concretizacdo dessa atividade depende do quadro q depende deles terem o
conhecimento. Algumas eu ajudei. As outras eram simples.

Tania: Aqueles alunos com defici€ncia ndo conseguiam?

Nao. Todos trabalhavam em grupo. Eu perguntava se todos conseguiam. depois trocamos
dupla por quarteto. Alguns conseguiram por deducido completar primeiro.

Tania: Entdo uma habilidade compensa uma dificuldade?

Isso. E um terceiro desafio era se eles concordavam e alguns disseram que ndo. E no segundo
imaginem uma historia onde apare¢am duas formas de agir. Eles levaram pra casa. Poderiam
inventar a historia. Esse aqui foi tranqiiilo, como tema de casa.

Téania: Foi uma atividade q demandou um tempo maior?

Sim. Foi em sala de aula e em casa. Eles tinham que fazer em grupo e individual.

Tania: E os alunos com deficiéncia intelectual fizeram a historia? Deram a opinido por
escrito?

Sim. Eles falaram a questdo da maneira como eu falo com a pessoa se ¢ com bom humor ou
xingando.

Téania: E a historia eles fizeram?

Sim. A mae encontra com o filho. Um dia ela chama a atengdo bem humorada e outro dia
xingando.

Téania: Essa atividade foi no caderno?

Nio. Essa eles entregaram. Essa foi trabalhada s6 numa turma. Eles levaram pra casa num dia
g eu ndo vim eu deixei pra eles levarem, pra retornarem e trabalhar conteido. E no ensino
medio temos alunos de inclusdo, pra um deles foi ampliado, o texto foi dado em conjunto,
debatemos, ¢ um texto q eu considerei lindissimo, foi feito o seguinte exercicio. Os que
quisessem procurar as palavras no quadro, ou passasse direto pra questdo e escreva sobre. Eu
fiz outra dindmica, passei com ldpis de cor pra eles pintarem a chama da vela, eles pintaram,
alguns pintaram tudo, outros sé a chama, e pedi pra eles verem a cor da chama, como erae o q
significava. A maioria respondeu a chama da vida, outros responderam o quanto minha vida é
iluminada, outros disseram a luz do conhecimento. Os de inclusdao ndo tiveram a menor
dificuldade em pintar e falar sobre o assunto.

Tania: Como professora responsavel, vc se sente uma professora com a tranqiiilidade de q o
contetdo foi trabalhado?

Eu ndo teria convicgdo, mas eu consigo ter pistas se ele consegue interagir com o meu
conteido, com o objetivo apresentado pra turma. As palavras sdo um passatempo pra turma,
mas também € uma maneira de se concentrar. Tem um aluno q terminava, ndo importa a
dificuldade.

Téania: E ele circulava as palavras sem a leitura?

Ele permaneceu em silencio, olhava pra folha, mas néo sei se ele lia ou ndo. Eu tenho certeza
que as palavras chave ele leu. As vezes ele queria procurar de imediato, e eu dizia pra ele
esperar. Tem a concentragdo, o raciocinio, eu perguntava “como vez fazem pra procurar’.
Contanto que chegue ao objetivo de encontrar as palavras tudo bem. Eu dei a musica “bola de
meia, bola de gude”, pedi pra eles transcreverem com a letra dele num papel e decorar do jeito
q eles achassem melhor, recortando gravuras, e eles tinham q fazer um cartdo, receberiam
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uma mensagem e dariam uma mensagem, mas ndo saberiam pra quem. E eles tinham q
responder “o q o autor diz q a gente ndo pode perder quando a gente cresce”, “o q da infancia
¢é tdo importante que a gente ndo deveria perder quando cresce”, e se eles concordavam. Pra
uma das turmas do segundo ano q pedi q eles dissessem qual eram a palavra mais importante
to texto e uma menina disse q era a palavra “ndo”, pique saber dizer ndo € uma coisa que a
gente precisa aprender. Enquanto outros falaram amor, amizade, solidariedade, respeito,
alegria, bondade, ela colocou ndo. Eu consigo perceber o animo dos alunos nesse trabalho. E
tem uma turma q eles deixaram no caderno, mas a maioria quis entregar pro outro colega.

Professora de Filosofia 7° série

ENTREVISTA 5

Tania: Eu gostaria que vocé contasse sobre a sua experiéncia sobre a avaliagdo da
aprendizagem na sua turma, como € a avaliacdo com alunos com deficiéncia intelectual?
Sempre foi dificil. H4 muitos anos atrds nao tinhamos essa preocupacgdo, a gente tinha teste e
prova. Ao longo dos alunos fomos diversificando, fazendo outros tipos de avaliagdo, como
trabalhos. Eu perguntei a uma professora uma vez como eu poderia avaliar os alunos, pique
eles criticavam muito a avaliagdo, como um professor poderia dar 5,75 pra um aluno, e eu
falei q o problema era ter q entregar uma nota na secretaria. Ela me disse q eu fizesse uma
faixa com notas de quatro a seis, de seis a oito, eu tentei, mas nao deu certo. O q me preocupa
é convencer a familia de que o aluno € seis ou 8 se ndo tem escrito nada, pique ele tirou seis e
o outro 8§ se ndo tem nada escrito, por isso sempre foi dificil. Nesses tltimos anos eu procurei
avaliagOes sem teste ou prova. Procurei na internet e achei o portfélio. Eu vi q isso comegou a
ser introduzida na escola também, primeiro na parte artistica, depois na escola infantil, aonde
vinha escrito o q o filho era capaz, e eu fiquei inventando coisas e lembrei q 0 nosso aluno
ndo enxerga como nos, ele enxerga que foi quatro ou trés e bota fora. Eu inventei uma pasta
onde eles colocavam todos os instrumentos de avaliagdo e depois a correcdo também iria
nessa pasta, e eles deveriam sempre olhar, pique a avaliacdo seria cumulativa. Eu sempre
combino as questdes q vao cair, faco um trato com eles q vai ser cumulativo. Isso ndo foi
negociado, foi imposto. Combino com eles qual contetido vai cair. Mas o resto foi imposto.
Assim s@o feitas as avaliacdes pra que eles ndo esquegcam o conteido. Na pasta tem
identificacdo, indice e os trabalhos do aluno. E ji ficou pra q se um dia eles precisarem
guardar documentos de cursos. Quando comecei com a pasta ja tinhamos alunos com
necessidades especiais. Pra esse aluno se fosse nota seria bom, mas pareceres ndo estdo
entrando como nota na pasta. Isso tudo eu analiso.

Tania: Antes de analisar eu gostaria de certificar algumas coisas. A idéia do portfélio nao
nasceu para esses alunos. De onde veio essa idéia?

Essa idéia veio para diversificar essa avaliacdo. Pra nfo ficar sé com provas. Tudo depende
das notas. Se eu fizer quatro notas valendo cinco fecha 20. Eu posso fazer a media que vai dar
a mesma coisa. No som ativo eu tinha q fazer um instrumento q ndo a prova, entdo a pasta
entrou como avaliacdo da turma.

Tania: Essa pasta para o professor ¢ um referencial pra dizer o q o aluno sabe ou deve saber?
Eu nido sou tdo segura quanto a isso. As avaliacdes da pasta a gente corrige. Como a gente tem
em media 30 alunos por sala, a gente ndo tem muita certeza de q a correcdo foi feita
entendendo. Tem alunos q copiam as respostas pq sabem q tem q ter na pasta. Outra coisa q
tem enfatizado sdo os critérios, pra prova, pra pasta. Eu fiz uma apresentacdo do Power pdem,
onde deveria constar nome do trabalho, titulo exercicios, curiosidade, turma, componentes...
Isso eu coloquei como critério pra nota. Os que ndo tiraram nota integral, e eu explicamos q
eles tinham q aprender os critérios. A gente vé concursos, entrevistas de emprego, q vc nao
segue o critério, é eliminado, por isso tinham q constar tudo na pasta. Quando eu recebo a
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pasta com a correcdo da prova eu vejo q uns copiaram de outros. Isso mostra q o aluno nio
estava interessado e ndo aprendeu. Isso € a escolha do jovem, ndo corrigir e preferir copiar.
Tania: A preocupacdo com o corrigir € trabalhar o erro?

Certamente. Quando eu coloco a prova, eu sempre falo nas coisas absurdas q aconteceram, pq
eles precisam saber pra nao fazer de novo. Quando é exercicio de aula, eles apagam tudo. Eu
digo q ndo, vc tem g rever tudo pra encontrar o erro e nao fazer de novo.

Tania: Sao alguns que participam desse momento. E os que tém deficiéncia intelectual
participam desse momento?

Nio. Essa € a preocupacio q eu tenho. Esse aluno € mais quieto pq tem mais dificuldade e as
vezes ele ndo sabe perguntar. Eu ndo tenho um contetido pra ele e outro contetido pros outros,
e ele ndo tem condi¢des de perguntar pq ele ndo tem acompanhado, e o conteido do terceiro
ano nao é pra eles, pq se baseia em toda uma matematica fundamental

Ténia: E essa falta de base na matematica é caracteriza somente desse aluno?

Nao. De todos os alunos, mas desse aluno € maior pq ele ndo tem a motricidade fina pra
escrever, outros q tem motricidade ndo tem o contetido matematico. Tem muito aluno q néo é
portador e tem essa dificuldade. Faltou base, as operacdes e as propriedades, a leitura dos
problemas. A resolucdo tem dois aspectos, o treino e a liberdade de riscar, raciocinar, buscar
alternativas, estratégias, isso pra ver se eles conseguem ter uma disciplina de raciocinio,
montar estratégias e procurar respostas. Essa dificuldade é geral.

Téania: Voltando ao portfélio dos alunos, ele nasceu de uma realidade generalizada e de uma
intencdo de diversificar o propdsito da avaliacdo e veio a auxiliar esses alunos no sentido
deles terem uma producdo. Esses alunos também realizam a prova ou a avaliacdo é somente
através do portfélio? Da onde surgiu o parecer e como o portfélio contribuiu para a
diferenciagdo da avaliag@o através do parecer?

As provas eles ndo fazem. Eu ndo tenho feito avaliagdes diferentes. De vez em quando eu
faco um trabalho bem simples pra eles, mas em geral eles ndo conseguem fazer. Esse era s6
pra responder um texto e ele fez ndimeros, esse outro do... Foi copia, ele copiou tudo, na hora
de escrever um texto ele sabe colocar o nome, mas ndo escrever. Esses alunos que sdo
portadores de necessidades especiais ndo estdo sendo avaliados de acordo, pq as avaliacdes
ndo sdo pra eles. Na pasta, eu dou o trabalho corrigido por mim e eles corrigem também, e o
nosso aluno ndo copia a corre¢do, eu tenho a impressao q ele ndo sabe o q esta sendo feito.
Tania: Existe alguma possibilidade de programar esse momento através de outro tipo de
interven¢do pra esse aluno se utilizar dessa proposta de q ele tem uma produgdo e existe um
raciocinio onde ta sendo corrigido o que ele produziu?

A possibilidade seria se eu tivesse condi¢des de fazer um trabalho diferenciado. Eu percebi
que alguns alunos aprenderam uma regra de trés pra fazer porcentagem e dali ndo sai.
Qualquer outro problema ale disso eles ndo compreendem. Ele ndo tem alcance pra chegar La.
Pra esse aluno usufruir da correco e cuidar da pasta eu tinha q fazer uma avaliacdo especifica
e ao nivel da sua capacidade. Se ele me errasse corrigiria aquilo, mas teria g ter uma pessoa ao
lado dele, com uma intervengdo direta. Eles fazem perguntas de matemadtica bdsica, e eu ndo
posso dizer alto pq é uma avaliacdo q os ditos normais devem saber, por isso tinha q ser
especifico com uma prova especial. Agora eu fiz um trabalho em dupla onde tinha de 5 a 7
minutos pra resolver. Eles ndo gostaram. Com a nota sdo 30 pontos, onde é pra trabalhos e
pasta, eles podem se esforcar, e mesmo q nao forem bem eles tem media por causa dos outros
trabalhos. Eu queria q eles trabalhassem sobre pressdo, mas eles ndo gostam. Eles tinham
maquina de calcular, lista. Mas esses alunos ndo tinham condi¢des de acompanhar. Eles
ficaram no grupo, ou sozinhos, mas eu queria um trabalho longo. Nosso aluno tem a mania de
se achar o coitadinho, q ndo pode fazer provas longas. Entdo ao longo dos anos eu fui
diminuindo o numero de questdes em provas. No meu tempo a prova tinha duas folhas, hoje
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tem uma s6 e eles reclamam. Essa interven¢do tem q ser direta e aquele instrumento tem q ser
praele.

Tania: Essa pessoa que faz essa intervencdo, uma pessoa com conhecimento com aquele
instrumento?

Ja que os outros alunos tém que fazer uma prova em silencio, individual, com aquele aluno eu
poderia sentar ao lado, mas eu precisaria q essa pessoa me ajudasse a identificar a patologia,
as dificuldades. Por isso eu precisaria sentar junto com ele pra ter essa resposta. Se eu tivesse
feito isso desde o inicio do ano visto o q ele faz exatamente, eu teria condi¢des na prova. Eu
tenho uma vis@o de longe desse aluno, eu vejo q ele escreve pouco, faz errado, enquanto tem
vdrio me chamando.

Tania: Entdo esse momento de interacdo é positivo e pode ser feito pelo professor da
disciplina, mas contando com o Ed especial?

Sem duvida. O Ed especial tem q nos dizer o quanto o aluno tem de possibilidade. Eu escuto
muito sobre potencial. Mas o q € potencial? Ele tem potencial 16gico, outro pra escrever, outro
pra pensar. E como inteligéncia pra danca calcula desenho. Por isso esse aluno tem q ser bem
caracterizado pra gente poder trabalhar. Eu pedi pro... Fazer um desenho de sélidos e planos,
mas nio foi ele q fez. Ele me mostrou, mas eu acho q nao foi ele. Eu vejo a letra do trabalho,
mas ndo era dele. Eu pedi pra ele desenhar um boneco e os s6lidos. Mas eu vejo q o trago dele
ndo é seguro e o desenho ficou no caderno dele. Ele pode ter feto junto com alguém. Isso
desestimula.

Téania: No inicio vOcé colocou a presenca do numero, do dar nota e falou de uma conferencia
sobre a quantificacdo numérica. Durante a conversa a gente viu que o aprendizado deles ndo é
numérico.

A escola pede que a gente registre os contetidos trabalhados, as flexibilizacdes curriculares, o
método e organizacdo didaticas, e descrever os recursos e estratégias de avaliacdo desse
aluno, mas eu nio tenho conseguido fazer isso. Um professor me deu a liberdade de fazer
apenas um relatorio, ela me entregou uma folha com perguntas bésicas, e depois de conversar
com outro professor aceitaram apenas um relatério. Nele diz como o aluno se comporta na
aula, quando a gente vai ao caderno ele ndo tem condicdes de acompanhar a aula, ndo copia
tudo. Verbalizar nos faz enxergar o q ndo enxergdvamos antes. Eu coloquei se ele to muito
preco na aula, sobre os trabalhos. Um deles ele leu uma parte. O outro foi com um papel pra
falar nas formulas, onde eram as areas, mas ele ndo acertou. Isso eu escrevi. Se ele participa
ou ndo, se Le ou ndo. Eu ndo coloquei contetidos.

Tania: Nesse relatério, a parte do conhecimento da disciplina da matematica, ele
contemplou?

Nio.

Téania: O portf6lio contempla o conhecimento que ele adquiriu?

Nao. Porque ele nio entrega a correcdo. Um deles entregou os trabalhos, mas ndo tem as
correcdes. Entdo eu penso que ele ndo tem idéia, ndo tem conhecimento. Ele sabe que a
avaliacdo da pasta é com as corregdes e q ele ndo vai ser avaliado com nimeros. Eu ndo sei
ate aonde ele usa isso pra ndo entregar as corregdes.

Tania: Essa idéia do parecer surgiu por qué?

Nio sei te dizer. Eu acho que tem a ver com a lei

Tania: Tem a ver com a dificuldade de dar nota?

Deve ser tudo nesse sentido. Se tu fores trabalhar com o aluno com prova, ele niao faz as
questdes. Entdo se tu fores dar um o numero vai ficar com nota baixa. Se esse instrumento
entrar no critério da escola, ele vai rodar todos os anos, por isso ddo sé os pareceres.

Tania: Mas antes de existir o relatério com o que o aluno aprendeu, ele fazia os instrumentos
e ganhava a media da escola, ndo era assim?
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E verdade. Quando comecaram a incluir esses alunos, a gente dava media. A gente ficava
discutindo o que irfamos fazer, ddvamos sete e pronto, s6 pra ele ser aprovado. A gente
entendia que ele ndo tinha condi¢des de ir pra serie seguinte € nem acompanhar a mesma serie
de novo. Esse aluno tem a capacidade limitada. Essa capacidade tem que ser avaliada por um
professor especial.

Tania: E essa professora saberia a parte do conhecimento especifico da matematica?

Talvez ndo do ensino medio, mas deve saber a matemadtica bdsica. Perguntamos pra um
professor especialista: esse aluno tem conhecimento das operacdes bdsicas, propriedades,
interpretacdo de problemas? A maioria ndo faz. Se a maioria ndo faz nada disso, como nés
vamos querer ensinar pra ele um contetido de ensino medio, q é um conteddo abstrato? Eu
posso ensinar, mas ele ndo vai trabalhar com calculo, a gente tem visto g ele ndo chegou nesse
ponto. Esse contetido ndo é pra trabalhar com o aluno incluido. Deveria ser trabalhada uma
matematica muito mais simples, pq a matematica no ensino medio pode ser bem trabalhosa, q
vai crescendo ao longo dos anos. Quando a dificuldade € grande, é pq o aluno precisa usa
truques matematicos, coisas q ndo se usam o dia a dia e o aluno especial ndo tém essas
condicdes.

Téania: Tem alguma coisa que a senhora gostaria de dizer, de deixar registrado na nossa
conversa? Tanto a questdo da avaliagdo quanto da inclusdo traz o desafio, uma preocupacio
do professor entdo gostaria de ouvir o professor quanto a isso.

Sdo coisas novas. A prépria pasta, o portfélio, eu comecei no ano passado. Eu ndo tenho
muita certeza de tudo ainda, do q ta sendo bom ou ruim para o aluno normal. Eles acham bom
pq ndo tem prova e eles vdo ganhar uma nota boa sem prova, outros pq ficavam olhando a
matéria, outros verbalizaram bem, pq € nota q ajuda na media, sem prova. Eles acham q é uma
nota q eles ganharam pra passar sem estudar, pq na prova tem q estudar. O aluno portador de
necessidades especiais, eu to vendo q a pasta ndo ta acrescentando muito pq ele ndo traz a
correcdo. Vou ver pro proximo trimestre pra fazer outro trabalho. Pq estes trabalhos, eu
comecei com sondagem, verificacdo e avaliacdo, fazia isso em cada tpico, com a sondagem
eu queria mostrar pra eles q eles precisavam estudar. Com a verificagdo eles precisavam
corrigir. E a avaliagdo valia nota. Com isso eu queria também me resguardar parte da
recuperacdo paralela da escola. Se eu vejo q eles ndo foram bem a sondagem, e na verificacao
também ndo foram bem, e vdo pra avaliagdo para fazer a prova. Pro nosso aluno acho q tem q
ter um instrumento diferenciado, e insistir q eles busquem a resposta e coloque na pasta, essa
¢ a minha preocupacdo com alunos incluidos. Se eu tivesse um filho nessas condicdes eu iria
querer entre os demais alunos, mas também entre alunos somente especiais. Mas eu acho q
isso ndo € suficiente, pq em alguns momentos ele vé q ndo conseguiu, entdo tem q ter
momentos com seus pares. Ele tem muito pouco tempo com professores especialistas. O
nosso aluno ta indo para o ensino medio com muitas falhas na matemaética. Se eu vejo isso eu
vou de classe em classe ajudando todos, gerenciando a conversa, pq quando se juntam eles
perdem a concentragio. Eu ndo tenho dado a atengdo q gostaria. As vezes eu me programo,
mas os ditos normais me perguntam tanto.

Ténia: Vocé tem esses materiais?

Eu tenho, mas temos que devolver.

Tania: Olhando essa escrita do aluno, haveria possibilidade de dizer a partir dessas respostas
se ele tem aprendizagem a respeito de algum contetido da matemdtica?

E poderia dizer que ele ndo aprendeu porque essa folha era sé pra um texto, e depois tinha um
trabalho de matemadtica. Ele misturou tudo. Numa outra tinha uma questdo de porcentagem
apresenta o numero de questdes certas e totais. Ele ndo fez.

A pergunta era em qual matéria ele apresentou melhor desempenho e por qué? Foi em
informética porque ele acertou 42 respostas.
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Ele analisou apenas as respostas certas. Ele teve um raciocinio matemadtico, ele pegou o
numero de respostas certas q tinha mais e colocou q era o melhor desempenho, mas ele nem
reparou q o total de questdes era diferente. Se vc tem 20 questdes e acertou 14, se vc tinha 40
e acertou 32 ¢é outra, tem q fazer a porcentagem. E ele s6 olhou as questdes certas. Vc pode
perceber q ele tem a no¢do de maior e menor, mas ndo de propor¢ao.

Tania: Entdo se o aluno investir no seu estudo pode resultar em aprendizagem?

Com certeza. Uma das coisas que precisa € a vontade de aprender. Isso foi falado pelo
psicdlogo. Sem isso ndo se faz nada, e ndo se disciplina. Tem que se concentrar, tem que
pensar. As vezes o problema é maior e exige mais. A midia hoje coloca a falta de preparo do
professor como a principal razdo do RS ndo estar mais no topo das medidas que estdo sendo
feitas. Mas ninguém fala que hoje nosso aluno tem que trabalhar agora, pra ajudar a sustentar
a familia, e outros precisam pra comprar as coisas que eles querem.

Professora de Matemadtica 3° Ano Ensino Médio

ENTREVISTA 6

Téania: Como vocé tem realizado a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com déficit
intelectual, nas turmas em que vocé trabalha?

O R.... a gente teve problemas no inicio, ele tava querendo assumir o lado masculino e as
gurias ndao queriam trabalhar com ele. Vocé tem que trabalhar com a turma e tirar de sala. E
com ele aconteceu isso, era tudo como ele queria. No inicio a avaliagdo era na sala de
recursos. E eu dizia que se ele queria igualdade que ele fizesse a prova na sala junto com a
turma. Num primeiro momento, mas € claro que quando eu vou corrigir eu converso com ele,
até porque eu ndo entrego a prova porque a maioria acaba zerando a prova. Mas eu dou junto
pra nio fazer a diferenca. E a igualdade, mesmo sabendo que ela tem dificuldade. E aos
poucos a gente vai adaptando, eu converso com eles e a avaliagdo € feita por essa conversa,
pela atividade em sala de aula

Téania: E em que se constituem essas atividades em sala de aula?

Sdo trabalhos de apresentacdo, por exemplo, eu peco que eles leiam livros, facam pesquisa,
tragam os trabalhos e apresentem em sala de aula. Como sdo atividades em grupo, eu procuro
colocar os alunos com necessidades especiais junto com alunos mais acessiveis, que consigam
trabalhar melhor. As meninas ndo queriam trabalhar com ele, mas a gente conseguiu outro
grupo, e ele conseguiu fazer o trabalho, apresentou depois ele quis fazer sozinho, depois fez
em casa. Agora na ultima avaliacdo eu dei a prova pra ele levar pra casa, e ele trouxe uma
semana depois. Entdo primeiro foi junto com a turma, depois eu o deixei ele ir pra sala de
recursos. Mas o resultado foi diferente. Ele tem uma dificuldade de lembrar, ele faz a prova
hoje e ele tem um bom desempenho, mas uma semana depois ele ja ndo sabe mais. Entéo eu
ja ndo me preocupo mais

Tania: Esse resultado que vem € a prova em branco ou sido produgdes q ndo contemporizam a
questdo da prova?

As vezes ele traz a prova sem responder, mas na maioria eles tentam, mas totalmente fora da
realidade. O... por exemplo néo sei o que fazer. Ele copia tudo, eu ja falei com o pai pra saber
o que fazer. As vezes vocé da algo pro aluno e ele faz, interpreta de alguma forma que pode
prejudica-lo.

Téania: E em termos de sistematizar alguma aprendizagem na literatura pro aluno autista?

Fica dificil. Eu dou atividades, ele copia, mas eu ndo consigo ver a reacdo dele. Ele ndo tem
resposta.

Téania: Toda a avaliacdo vem do olhar do professor sobre o que o aluno consegue. Como fica
esse olhar sobre a aprendizagem deles?

Af vem as atividades na sala de aula, as vezes ele lembra as vezes ndo. Eu pego o momento
que ele lembrou. Se a gente fizesse a avaliacdo como no ensino medio, se eu cobrasse desses
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alunos, a gente teria que ter uma turma somente de alunos especiais. Entdo o minimo que ele
consegue eu considero como aprendizado. Numa hora pode vir a tona. Vocé da uma aula, uma
atividade, palavras cruzadas, onde tem que ler um texto, fazer associa¢des, uma busca direta.
Tem que interpretar, € eu ndo consigo com alguns em alguns momentos. Eu vou perguntado,
lendo, discutindo com eles, falando sobre personagens, eu vou lendo e ele vai dizendo. Mas
tem que ser imediato, se passar um tempo ele ja esquece.

Tania: Pra ele chegar a resposta ou sistematizar algo que contemple a questao de uma prova
depende de uma conducao?

E vai sugestionando e chegando ao caminho, ele consegue chegar.

Tania: Existem momentos de avalia¢cdo em grupo?

Quando o grupo trabalha ou o professor ta ajudando ou alguém ta auxiliando ele ndo ta
ajudando. Eles gostam mais de atividades de apresentacdo. Se for numa prova, nao sai.

Tania: Vocé disse que tem um aluno que sempre pede pra fazer a prova na sala de recursos,
como € essa dindmica?

Tem o apoio da Ed especial. Eu dou a prova e ela auxilia. E claro que as vezes, ela auxilia,
mas ndo tem aquela trajetéria q a gente faz, tem que conduzir ele pra resposta

Téania: E do ponto de vista do conhecimento especifico da disciplina, existe alguma diferenca
entre as respostas que o aluno da quando ¢ o professor e quando € o Educador especial?

Eu acho que a sala de recurso, a resposta vai conduzir, até pela falta de conhecimento
especifico, € onde se da a diferenca. Quando € na sala de recurso eu procuro conversar com o
Ed especial antes e dar o gabarito.

Tania: J4 que a qualidade daquilo que o aluno consegue realizar numa prova em que O
préprio professor apdia € diferente de quando é na sala de recursos. O que no entender do
professor seria necessario acontecer pra que a qualidade fosse & mesma?

Cada sala deveria ter um Ed especial, se o governo quer uma inclusdo de qualidade, deveria
ter um Ed especial cuidando desse aluno. S6 que nisso ele ora acompanha um, ora outro e
nem sempre ele esta no mesmo horario nosso.

Téania: Seria bidocente?

Sim. Aquele professor acompanharia o aluno. Nas turmas da segunda serie temos 30 alunos, e
conseguimos dar meia hora de aula, e quando eu os vejo estdo ali sozinhos. Ou entdo um
sistema de monitoria que seria bom. Tem um aluno que tem baixa visdo, ele é bastante
exigente, e vc tem q dar atengdo pra ele, sendo ele reclama. Tem outro que faz as atividades
dos outros, parte do Xerox eu ndo trago mais pra ele, eu ensino ele a buscar material, ir atrés.
Tania: Qual a tua idéia a respeito da prova feita na sala de recursos? Que possibilidade do
préprio professor fazer isso na sala de recursos? O que precisaria acontecer pra isso?

Teria que ter tempo pra isso, porque com a carga hordria que se tem atualmente ndo ha
condicdes. Sdo turmas de 39 alunos, eu tenho duas segundas series, com estagidrios, e agora
um aluno desistiu. Mas voltando aos trabalhos de antes, eu pego pra ler alguma coisa, livros,
ai perde um pouquinho o sentido da literatura por causa dos resumos. Eu cobro bastante deles
essa parte da criacdo. Mas eles ndo conseguem, eu tenho que dar pontos.

Tania: Quando falamos de aprendizagem, a gente sempre tem que de alguma forma anunciar
0 q o aluno aprendeu. Como € feito com esse aluno?

Com parecer a gente coloca isso. Mas € estranho, porque como eu vou dizer que ele nio
adquiriu esse conhecimento? Entdo a gente vai colocando atividades que ele conseguiu
desenvolver. Entdo se promove para a proxima serie levando em consideragdo a dificuldade,
os trabalhos. Se pra ele foi um esfor¢o pra ele adquirir aquele conhecimento, foi aquilo que
ele conseguiu naquele ano

Tania: Como € construido esse parecer?

A gente faz e passa pras Ed especial. No préprio conselho de classe a gente comenta

Téania: E esse parecer que cada professor faz fica registrado?
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Eu mando escrito para o professor. Em alguns eu preenchi e outros ndo, uns eu sistematizei
tudo numa questdo s6. A gente comenta, converso bastante, eu passo as informacdes pra ela.
Em alguns até respondi essas questdes

Tania: Vocé acha que essa modalidade de parecer e ndo de nota, da onde surgiu essa idéia e
como voces estdo vendo isso?

Foi numa reunido que ficou decidido isso, com todos os pareceres. Eu defendi, porque acho
complicado dar nota, j4 que a gente ndo consegue. E muito mais facil descrever com palavras
do que dar nota. Acho que mudaria com relacdo ao deficiente visual

Tania: O que vocé mudaria?

Eles reclamam, eles querem nota, porque ele consegue fazer atividade, tem raciocinio. Mas a
escola vai atender esse deficiente de que forma? E com braile ou ndo? Eu acho que a escola
tinha que sistematizar isso.

Tania: E esse aluno poderia ser avaliado por nota?

Isso. S6 que este ano eu ndo passei quase nada por braile, porque como € parecer eu acabei
adotando esse método. Mas eu acho que os de visdo podem ser com nota

Téania: Entdo a questdo da nota remete a um padrdo igual e o aluno tem q dar conta de todo o
conteudo?

Depende de o professor dar o material. No parecer vocé coloca uma informacio que na nota
vocé ndo consegue. Vocé tem que adaptar a nota ou o parecer. Mas na nota eu tenho que dar
um valor, e no parecer é mais ficil de explicar, que ele ndo tem um desenvolvimento
cognitivo. Af perguntam como aquele aluno que ndo sabe escrever chegou a terceira serie?
Mas no parecer vocé consegue explicar melhor o porqué.

Tania: Essa opinido € tecida muitas vezes ndo ao aluno com necessidade especial, e
independente do aluno ter a deficiéncia visual ou ndo

Claro. Com o aluno € muito maior a tua carga, a tua responsabilidade, porque vocé ta
promovendo um aluno. E tem situa¢des que na hora da nota vocé nio consegue se vir livre.
Mas o com ndo necessidade é mais ficil, vocé consegue dar conta, e se ele o quer da conta.
Tania: Mas a vontade de saber ele tem?

Algum tem. Tem um que vai a aula pra brincar, conversar com os colegas. Tem outro que
quer saber, quer ir atrds, mas ndo tem de onde tirar, ele se interessa. O... Vem La do interior
vem La do interior e tinha que sair mais cedo e todos implicavam. Af tem que explicar que é
uma necessidade, entdo como ndo vai faltar? Tem outro que nunca faz no dia, entdo eu dou
um prazo e marco pra pegar pronto. Ele tem um ritual. Ele tem que levar pra casa. Ele nio faz,
nem que eu ajude.

Tania: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de colocar?

A dificuldade. Se tivesse um Ed especial mais presente em sala de aula, o aluno nio ficaria
perdido. Na aula tem que acalmar a turma, fazer a chamada, dar conteido, para e sentar pra
conversar com eles. E pouco tempo. Eu acho um martirio pro... Ficar sentado uma manha
inteira numa sala de aula, eu acho desumano, sai um professor e entra outro e ele € o0 mesmo,
vocé ndo sabe se ele ta bem, se ta alegre ou triste, porque ele ndo se manifesta. O... Interage,
0... pergunta, vocé responde,mas um tempo depois voc€ pergunta e ele ndo sabe mais. O.
Conseguiu que alguém explicasse um capitulo do livro porque ele ndo consegue, entdo seria
melhor um programa diferenciado. Eu tenho duvidas se isso € inclusdo. Quem é o incluido
nessa historia? Numa turma de 42 alunos vocéc ndo consegue atender a todos, sdo tantas
realidades e vc ndo sabe o q fazer para aquele aluno em particular. Eu nio consigo trabalhar o
conhecimento que esse aluno poderia trabalhar com a turma. Eu trabalhava com teatro e as
turmas eram bem menores € era muito mais ficil e vocé consegue trabalhar mais, e eles
aprendem muito mais.

Tania: Vocé considera o teatro como uma possibilidade de ver e movimentar a aprendizagem
do aluno?



157

Claro, quando tem atividade que aproveitara dos trabalhos o desenvolvimento é bem melhor.
Professora de Literatura 3° Ano Ensino Médio

ENTREVISTA 7

Tania: Como vocé tem realizado a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com déficit
intelctual?

Dentro da proposta que eu tenho pra trabalhar, cada um na sua serie, dentro do que € essa
proposta eu procuro sempre incentivar o aluno a fazer, mesmo sabendo da necessidade que
cada um tem, do que aquele aluno pode chegar, até onde ele pode ir. Eu dou a proposta e nao
fico em cima, pq néo € s6 ele, mas olho diferente pra ele, como vou avaliar, o q ele alcangou,
se ele entendeu o q eu queria. Eu olho em cada um se tem condicdes. O... , mesmo g vc de ele
ndo responde o q vc quer, mas da maneira dele ele tenta, mas ndo da muito resultado. A ... era
perfeita, tudo q vc faz ela se supera, em compreensdo, até mesmo no desenho, ela faz as vezes
melhor q o colega. Ela sempre entregava o trabalho quando eu chegava ao colégio.

Tania: E a proposta que vocé apresenta é a mesma? Em que consiste a proposta?

E a mesma. Depende do que eu quero trabalhar. Trabalhar cor, linha, forma, figuras
geométricas. Pra eles terem a nocdo do q € nesse sentido. Esse ano eu to fazendo um trabalho
junto com o professor de literatura, onde ele tinha q ler e desenhar. O... Fez, ele fez do jeito
dele, e entendeu a proposta

Tania: Como surgiu essa idéia do livro do jeca tatu junto com o professor?

Por que a proposta da escola era trabalhar interdisciplinarmente. Entdo a gente fez essa
relacdo, embora 0o meu processo seja mais lento. Agora trabalhamos a semana da arte
moderna, pegamos poemas do Villa lobos, onde eles Iéem e interpretam através do desenho
Tania: Como vocé avalia esse aluno nessa atividade?

Por que dentro da poesia, que fala do mar, estrela, sonhos, se ele conseguiu representar
alguma coisa, um coracao por exemplo. No momento q ele faz isso, ndo precisa nem desenhar
uma figura humana, e ele conseguem. Diferente do... O... E perfeito, mas ele faz rdpido pra
terminar rdpido. Coordenacdo motora, equilibrio, ndo foge pq as vezes eu trabalho com
limites. Se vc ta pintando e tem q pintar num dnico sentido e tem q ficar bonito, vc ndo pode
fazer uma miscelanea.

Tania: Pra avaliar esses alunos, ¢é feita a partir de uma proposta?

Pra toda a turma, ndo faco diferenca. Eu vou avaliar se eles entenderam a mensagem, um
trabalho limpo. Néo € sujo pq pisa em cima, mas sim aquela folha limpa, com a proposta feita.
O meu olhar é o mesmo pra qualquer aluno, néo fago diferenca, dou atencdo, mas néo fico o
tempo todo em cima, pq eles tem q se sentir iguais aos outros. Eles sentam em grupo,
trabalham.

Tania: Esse aluno entende essa orientag@o ou ele precisa que vocé explique novamente?

O... as vezes precisa, porque vocé€ nunca sabe se ele compreendeu. No primeiro ano do... , a
gente trabalhou os indios, e ele tem o calendario por estacdes, e eu mostrei o calendario, com
as divisdes do ano, e eles tinham q fazer o calendario da vida deles, com coisas boas e ruins. E
foi interessante, pq o... Sentou com os colegas e perguntavam pra ele o q tinha acontecido nos
meses e ele foi representado com desenhos, entdo como nao valorizar. Tem algumas coisas q
te emocionam quando vc v€ o trabalho, por isso eu ndo faco diferenca, pq ele entende. Se ele
leu o poema q fala de amor, em estrela, e ele representou, ele entendeu, e eu avalio isso, nem
g seja um udnico objeto.

Téania: Esse livro do jeca tatu estd com o aluno?

Ta comigo

Tania: Vocé poderia ceder pra gente fazer um estudo?

Eu vou avaliar agora nesse trimestre. Eu tenho todos eles guardados comigo, mas num outro
momento sim. Quando pela primeira vez a gente fez a historia eu ndo sei se o... Prestou
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atenc¢do, ele escreveu uma historia, ele achou q tinha q escrever a partir daquela historia, entdo
eu conversei com ele e ele compreendeu a proposta.
Professora de Artes 7% série e 3° ano Ens. Médio

ENTREVISTA 8

Tania - Professora como € realizada a avaliacdo da aprendizagem na turma em que tem
alunos com deficiéncia intelectual? Como € que como regente na disciplina de inglés tu
consegues observar a aprendizagem desses alunos, como ¢é avaliada essa aprendizagem?

O primeiro ponto € observar se ele tém ou nio facilidade de ouvido para a lingua estrangeira,
né, e a partir de entdo eu sempre adaptei o conteudo, exercicio a ele, dentro do que eu estava
dando na turma, alguma coisa eu destacava para que ele respondesse né. E em geral dava
certo. Ndo tive muita dificuldade assim, de achar que ndo conseguiriam fazer. Por exemplo, se
eu estava dando “simple present” né, entdo ele tem que saber que na terceira pessoa ele vai
usar “s” ou “es” com determinados verbos no afirmativo. Entdo eu adaptava para ele,
procurava uma situagdo, mesmo que fosse um texto, alguma coisa e destacava o “simple
present” e juntando outros exemplos para ele fazer né. Com alguns tinha que fazer oralmente
s6 pra mim, né. Claro que as vezes era meio complicado. Quando eu dava o trabalho para
todos fazerem eu tinha que atender aquele aluno né, individualmente ali e ele fazia muitas
vezes sO oral, eles me respondiam oralmente s6. Nao conseguiam escrever as coisas, se
atrapalhavam. Muitas vezes eu pedia que repetissem, né, as tarefas também, pra fixar bem ou
pra ele ter mais tempo para fazer. E, ndo era muito facil, mas eu consegui né. O que eu
gostava também de fazer era de explicar para eles e encarregar um outro aluno. Nos terceiros
anos eu conseguia isso, principalmente com os deficientes visuais. Eu encarregava outro
aluno de trabalhar com eles, mas eles sempre faziam essa parte oral dai né. Os textos
geralmente que eu fazia para esses deficientes visuais eram em braile, mas as vezes nio
chegavam a tempo para eles né, entdo eu tinha que pensar numa forma de eles fazerem aquela
tarefa naquele momento e depois complementar com o texto que viesse né. E eu percebi assim
que, se o aluno, geralmente eles ndao perguntam muito né, eles ndo fazem muita pergunta.
(eles sdo mais fechados). Eles sdo mais fechados. Nao sei se eles tem medo, né, de alguma
coisa. Menos claro o Carlos que te falei. O Carlos esta sempre preparado para coisas novas,
pra testar a gente, perguntar mais. Mas os outros parece que ndo. Inclusive o ... Eu acho que o
Darvelan € um aluno, até falei para as gurias 14 do audiovisual 14, ndo do audiovisual, como é
do departamento dela, (da sala de recurso) da sala de recurso, que ele seria um candidato a
ganhar uma bolsa de estudo, porque ele vai terminar agora o ensino médio né. E ele tem muita
facilidade em inglés. E ele diz que ndo, que ele ndo tem, mas ele t€m. Ele sabe muito. S6 que
parece que ele tem medo de expressar isso. De mostrar que ele sabe né. Ele diz ndo eu ndo sei
nada de inglés, eu ndo sei. Mas eu ja tinha percebido ano passado quando eu dei aula no
comeco do ano para o segundo ano e agora de novo este ano. Ele é bom e para ele seria muito
bom né, que ele continuasse. Ele € um desses alunos que tu explica e ele pega no ar e te dd a
resposta em seguida. Ele tem boa memoria. Grava bem o vocabulario, a tradugdo né.

Tania - E quando, por exemplo, a turma tem uma avaliacdo mais generalizada, com todos, no
caso de uma prova, como € que fica a questdo dos alunos que t€ém uma deficiéncia intelectual?
Como € esse momento da avaliagdo?

Ai tem que fazer. Talvez eu falhasse nisso dai. Mas eu deixava que eles tentassem fazer
sozinhos. Quando eu via que estava muito complicado ai eu ia, dava uma ajudinha, assim,
explicava individualmente para ele né. Inclusive a gente encontra bastante resisténcia, porque
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tu ta explicando pra ele agora no momento do trabalho, do teste, da prova e eu ndo posso te
perguntar tal coisa né. Eu dizia, ndo tu procura ai, v€ se tu acha no teu diciondrio. E pra esses
alunos eu dava um atendimento individualizado para aquele momento.

Tania - Mas eles realizavam a prova entdo sempre na sala de aula junto com os outros.
Sim. Sim.

Tania - Ta. Nesse momento assim que tu chegava junto ao aluno e explicava, como era as
respostas do aluno em relacdo a essa atividade? Ele conseguia concluir. Ele tirava as
conclusdes e se ficava tranqiiila com a aprendizagem dele? Como professora tu conseguia
perceber que o aluno tinha entendido?

Sim. Menos com esse aluno, o autista. No terceiro ano que com esse eu ndo. Eu me sentia
angustiada, pois parecia que ele ndo estava me entendendo, né. Mas os outros eu consegui. Eu
acho que satisfez.

Tania - E com esse aluno autista, ele conseguia por exemplo responder as questdes da prova?

Nao. Nao respondia, s6 se algum colega sentasse com ele. Porque ele s6 copiava. Entdo por
exemplo, o aluno que ficava sentado com ele. Como era o nome daquele menino. Nao me
lembro. Nao vem ao caso. Ele sentava do lado dele, fazia as dele e o s6 copiava.

Tania - Esses alunos, com essa dindmica, assim de receber um atendimento mais diferenciado
no momento de realizar uma prova. Tem alguma outra caracteristica diferenciada para eles em
termos de nota. Em termos assim, de como o professor entdo, esclarece o que o aluno
aprendeu ou néo aprendeu. Como € isso?

Fazer o fechamento das notas

Téania - E isso. Como é que é?

E bem angustiante.

Tania — E como vocés fazem?

Eu ultimamente estava ficando mais angustiada ainda. Eu avalio de acordo com todos os
trabalhos do trimestre. Eu tinha um periodo por semana e eu conseguia fazer trés trabalhos.
Neste trimestre, que eu trabalhei este ano eu consegui fazer trés trabalhos. Entdo eu
verificava, ah, esse trabalho aqui ele nao foi tdo bem. Neste ele foi um pouco melhor. Quem
sabe eu ndo estava muito bem. Ou eu ndo consegui me fazer entender e a partir dai, né, era
elaborado.

Tania - Era atribuido uma nota?

Eu colocava nota no meu controle né. Mas o que a gente tinha que dar era um parecer né.

Téania — Como € essa pratica de dar um parecer. Para quem que vocés dao esse parecer. Como
voces fazem esse parecer.
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O parecer é dado por para cada um dos educadores especiais responsaveis por aqueles alunos
né, por exemplo, se for o deficiente visual, a professora Lisete. Entdo a gente descreve tudo o
que o aluno, os objetivos que ele atingiu né. Atingiu tal e tal, tal. Consegue ler, consegue
entender, consegue traduzir. Tem dificuldade em associar né, em relacionar. Assim.

Tania — Ta. Ai esse parecer vocés, no teu caso seria o parecer no ponto de vista do inglés, né.
Sim.

Tania — Ta e todos os professores das outras disciplinas fazem a mesma coisa. E isso sai
algum documento, isso fica registrado de alguma forma.

Eu acho que € encaminhado ao aluno, quando eles recebem a nota do trimestre. Quer dizer, os
pareces do trimestre. Os alunos em geral recebem as notas e eles recebem parecer.

Tania — entdo esse parecer resulta das observagdes que cada professor faz e entrega para a
educadora especial.

E isso mesmo.

Téania — Entdo ta. Tu tem alguma experiéncia significativa, que tu tem agora assim, na tua
mente. Algum fato em momento de avaliacdo, alguma atividade mais especifica que tu
gostaria de comentar.

Eu acho que a gente. Eu tive muitos momentos assim que me marcaram com esses alunos.
Ultimamente eu estava ficando assim mais sensivel quando eu ia para a sala de aula né. Entio
eu acho que as coisas que mais me marcaram foram a tentativa do nosso aluno do primeiro
ano, o Carlos né, que ele tem uma sensibilidade muito maior e ele quando desiste de fazer
alguma coisa e a gente chega nele, ndo vamos tentar mais um pouquinho, eu te ajudo aqui. Ele
consegue né. Entdo isso ai pra mim foi. Ter trabalhado com este aluno este ano foi uma coisa
que me marcou. Eu acho que foi assim o encerramento da minha carreira e marcou tanto.
Porque eu sinto um carinho especial por ele. Acho que ele é uma pessoa especial, né. Porque
ele esta passando por tudo isso e, além disso, ele quer saber. Ele quer saber mais ele quer
procurar mais. Entéo as tarefas que. Eu sempre me sentei do lado dele e ajudei a fazer tudo e
ele sempre respondeu. Mesmo quando ele dizia eu ndo consigo; eu ndo consigo. Chorava me
abracava, chorava juntos e ai faziamos a tarefa. Acho que foi uma das coisas que mais me
marcou este ano.

Téania — Entdo ta professora. Obrigada
Professora de Lingua Inglesa 3° Ano Ensino Médio

ENTREVISTA 9

Tania: Conversando com os professores sobre a avaliagdo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual tomei conhecimento que existe uma participacdo do educador especial
que atende cada um desses alunos na pratica de avaliagdo exercida pela escola e pelo
professor em sala de aula existe uma participagcao bem efetiva do educador especial. Gostaria
entdo que vocé relatasse essa atividade e como entdo € realizada essa avaliacao dos alunos que
vocé atende.
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E existe também a participacio mesmo nossa. Existe a participacio talvez possa situar em
duas formas: uma delas é orientando os professores de como é que eles podem mediar a
avaliagdo que eles estdo realizando quando o professor mesmo realiza a avaliacdo. Entdo a
gente pega o professor que realiza a avaliagdo e a gente mostra, mostra nao, diz quais seriam
as melhores formas, lendo a prova, replicando alguns aspectos, palavras que talvez ndo
tenham significado para o aluno, que ele ndo tenha entendido. Entdo esta ¢ uma das formas
entdo. Falando para o professor como ele pode favorecer né o trabalho com o aluno e também
mostrando, orientando o professor de como a gente pode fazer uma prova diferenciada para o
aluno. Uma prova, avaliagdo diferenciada para o aluno. Aqui até tenho medo de utilizar o
termo reducdo de questdes, mas muitas vezes o que eu oriento. Oriento que o professor
procure enfatizar os contetidos prioritarios, os contetdos principais, os objetivos principais
para o aluno e aquilo que seria secunddrio deixasse. Entdo reduzir o numero de questdes na
prova. Fazer no caso, quando o aluno tem questdes de correlagdo. Correlacionar a primeira
coluna com a segunda, ou seja, assim, orientacdo de como elaborar as provas e orientagdo de
como o professor mediar essa prova aos alunos. Entdo sdo esses dois tipos de orientagdes que
da aos alunos e também, desculpa aos professores, e também reunides a gente procura
também falar. Poucas as reunides que a gente faz, na verdade deveriam ser bem mais, mas a
gente, de modo geral a gente fala aos professores de como € que este processo devera ser
trabalhado. Mas, entdo isso é feito em reunides né, salientando que sdo rarissimas que nds
temos, inclusive esse ano tivemos s6 uma e de modo geral a gente faz “tet a tet”. Ou seja, eu
vou 14 falo com o professor de geografia, depois vou 14, falo com o professor de lingua
portuguesa, ou visse versa, o professor me procura também. Muitos professores, a gente tem
uma procura muito grande dos professores nos pedindo orientacdes de como fazer esse
processo de avaliagdo dos alunos. Bom tu também me perguntaste.

Tania — S6 um pouquinho antes. Falaste agora que estas trocas com o professor, educador
especial e professor, elas sdo feitas num “tet a tet” quando vocés procuram ele, eles procuram
vocés enfim. Tenho ouvido também por parte dos professores isso, que eles procuram o
educador especial em momentos né, na escola. Esse momento dessa troca ele ja é um
momento instituido, formalizado. Um dia, um espaco. Tem um espago, tempo definido ou
isso ainda esta acontecendo informalmente dentro das possibilidades da escola.

Ele acontece informalmente. N6s ndo temos formalizado esse espaco. Mas ele € informal. Nés
temos assim, s6 pra dizer como é o nosso tipo de trabalho. Assim, nés damos dois dias é
destinado ao atendimento educacional especializado ao aluno na sala de recursos e dois dias é
destinado ao apoio ao professor e ao aluno. Entdo eu tenho dois turnos né, que eu vou a
escola, onde que eu disponibilizo destes dois turnos, ndo € nada formal, mas eu disponibilizo
destes dois turnos para que, ndo € para dar apoio ao aluno na sala de aula e pra também, este
espaco pode ser utilizado para essa troca de informagdes e essa orientagdo para os professores.

Tania — Esse apoio na sala de aula, ele se constitui de uma espécie de ajuda do educador
especial ao professor e ao aluno durante as atividades, naquele momento que elas estdo
ocorrendo.

Sim. Funciona no meu caso né, ndo posso falar pelos outros, mas no meu caso eu trabalho
como se fosse uma bi-docéncia. Sento, fico sentada do lado do meu aluno, é claro que eu fico
com o olhar centrado nele. Mas o que eu fago, eu procuro ajudar esse professor em todas as
atividades que ele esta desenvolvendo. Se ele esta passando um calculo e eu entendo esse
calculo eu vou ajudando aos demais colegas né, vou ajudando o professor. Naquilo que for
necessdrio, eu estou ali para ajudar o professor e ajudar os alunos que estdo na sala de aula
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ndo centrando, saliento, ao meu aluno. Eu fico sentadinha do lado dele, eu fico observando
ele, olhando ele € claro se ele também estiver necessitando eu sento ao lado dele e faco. Mas
assim como eu sendo do lado dele eu sento do lado do Jodo, da Maria de todos os colegas.

Tania - Alguns professores falaram, cogitaram, que eu ajudasse agora, a questdo de uma agio
que vocés chamam de mediacdo no momento da avaliacdo. E essa mediagdo, ela é feita
segundo alguns professores, os professores fazem em sala de aula quando néo € possivel, eles
encaminham para a sala de recurso, pra que o aluno realize a prova na sala de recurso. Como
¢ isso?

E assim, tem muitos professores que nio conseguem fazer na sala de aula. Porque tem que
atender aos demais alunos, daf esses professores acabam que atendendo no contra-turno ou
em algum periodo que tenha disponibilidade esse aluno, se faz essa mediacdo. E quando nio
ha essa disponibilidade do professor de atender esse aluno, ou ele também ndo esta, ndo digo
preparado, mas ele nio se sentir, ndo é essa palavra que eu quero utilizar, preparado. O
professor muitas vezes ndo se sente a vontade, ndo sente que tenha conhecimento suficiente,
tem um certo receio de fazer essa mediacdo ele nos encaminha. Entdo tem esse professor que
tem esse receio, tem o professor que ndo tem, que € a grande maioria, esses ai sdo rarissimos,
os que tem receio. E tem uma grande maioria que ndo tem mesmo espaco tempo pra fazer
essa mediacdo. Ai o que eles fazem, encaminham para nds, professoras da sala de recursos
multifuncionais. E dai 14 a gente faz essa mediagdo. Agora tu gostaria que contasse como é
feita.

Tania — Assim 0. E isso ai. Como acontece isso 1a na sala de recurso entao.

Eu procuro sempre trabalhar individualmente com o aluno porque as vezes assim, quando é
uma prova do terceiro ano, normalmente ¢ o mesmo professor, como eu tenho trés alunos.
Entdo eu procuro marcar individualmente e quando o professor entrega a prova eu ja peco
para ele, porque eu tenho bastante dificuldade, acho que todas nés temos, porque sdo varias
dreas, entdo vem conhecimento especifico das dreas né. Entdo o que eu faco, leio essa prova,
peco para o aluno ler, ele vai responder, normalmente a gente costuma pesquisar no proprio
caderno, deixa ver o que mais a gente faz, pesquisa no caderno, muitas vezes a gente pesquisa
no Google também, nosso amigo, inclusive a informatica. E assim vai, ele vai desenvolvendo
as questdes. E também, tem muitos professores que deixam aberto, entregam a prova para a
gente, entregam resumo do conteido, e solicitam para que a gente faca uma flexibilizacio
naquela prova. O que eu acho bem complicado, pelo fato de ndo dominar o conhecimento
especifico da area. Mas ja foi, ja teve um caso de ter feito esse processo. De ter elaborado
todo o instrumento avaliativo.

Tania — E o professor, o educador especial, quando vocés reelaboram esse instrumento ele
volta para o professor com uma producdo do aluno certamente em cima dessa reestruturagdo
do instrumento. Como o professor avalia. Como o professor observa a aprendizagem do
aluno, a partir dai, deste instrumento flexibilizado. Como ele recebe isso.

Olha, todas as situages que eu ja vivenciei foram bem recebidas assim. Os professores
ficaram bem gratos, por que de certa forma, até nem, é tdo dificil dizer é teu compromisso,
isso é outro compromisso. De certa forma, seria mais vidvel se o préprio professor fizesse
isso, mas ele por questdes de ndo ter tempo, por ndo ter conhecimento especifico da drea de
educacdo especial ele delega essa fungdo para nés educadoras especiais. Entdo ele se sente
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grato por ter feito essa, por nés educadoras, eu educadora ter feito esse processo de re-
elaboracdo de instrumentos.

Téania — Ta. Também tomamos conhecimento que na escola existe uma pratica de expressar
resultado diferente para esses alunos. Entdo assim como esses alunos ndo fazem somente esta
prova. Ai, outra coisinha que eu queria te perguntar. Alguns professores ndo fazem prova.
Que outros, alguns deles

Virios professores, inclusive, existe um numero bem expressivo de professores assim, que
ndo tem utilizado a prova formais, aqueles instrumentos formais com toda turma, néo sé com
os nossos alunos. Entdo assim o que eles utilizam: trabalhos avaliativos, discussdes, producio
de texto, producdo de quadro, de tela, deixa eu ver o que mais, trabalhos, apresentagdo de
Power point, criacdo de musica, ou seja, existe uma infinidade de instrumentos que estdo
sendo utilizados pelos professores para observar habilidade, competéncia e conhecimento do
aluno que ndo seja somente o instrumento prova. E que dai é claro ndo recai em nossa sala de
recursos, eles ja fazem todo trabalho com os alunos em sala de aula normal.

Téania — Bom, esses alunos também sdo avaliados como os professores contam através de um
parecer descritivo. Tu poderias nos contar um pouquinho sobre essa idéia desse parecer.
Como isso surgiu né, e como ¢ realizada ent@o essa construgao.

Esse parecer, essa idéia de parecer surgiu olha, deixa eu tentar fazer um resgate na minha
meméria. Mas eu acho que ja uns seis anos por ai, serd que ndo. Eu acho que é. E uns seis,
cinco anos atrds comecou a idéia de nds elaborarmos pareceres, é uns seis anos, pareceres
para os alunos nas disciplinas. Deixa eu sé explicar, como é, fazer um aparte aqui.

Téania - Ta. Fique a vontade.

Todos os alunos da educagdo especial tinham parecer feito somente pela educadora especial,
mostrando o nivel de desenvolvimento, se estavam sildbico, pré-sildbico, ou seja, fazendo um
parecer da educadora especial, como ele era na sala de recursos, escrevendo as habilidades e
competéncias que a professora observava na sala de recursos. Agora depois de uns cinco, seis
anos, comeg¢amos nds educadoras especiais do Coronel Pilar, a pensar né, como esse parecer
poderia ser mais, descrever mais as habilidades, como mostrar mais o conhecimento do nosso
aluno, a evolugdo do nosso aluno, dai se pensou na idéia né de fazer o parecer por disciplina.
Um parecer, cada professor elaborar um parecer na disciplina e depois.

Tania - Esse parecer entdo surgiu em fungio da idéia de melhor explicar, de melhor dizer
Melhor mostrar o processo, a evolucdo deste aluno.

Tania — Ta certo. Com relagdo a esse parecer pedagdgico que a educagdo especial vem se
preocupando em dizer né, o desenvolvimento do aluno. Essa preocupacdo da educagido
especial preocupou assim pela observacdo dos relatos dos professores e do documento da
escola que é o regimento, preocupou os professores assim, no sentido de como dar nota a
esses alunos, entéo eu percebi que no regimento escolar os alunos s@o avaliados ndo por notas,
ndo recebem, sdo avaliados por essa experiéncia toda de atividades diferenciadas, de
atividades onde participa ativamente o professor, o educador especial e o aluno. Mas aqui isso
€ expressado ndo através de notas, mas através de parecer, ai eu pergunto agora, como € que
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esse parecer € construido diante dessa realidade de um educador especial e muitos professores
em cada uma das diferentes dreas, diferentes disciplinas.

Taninha, nés temos um instrumento, niao é onde cada professor recebe, ndo é, um instrumento
solicitando a evolugdo destes alunos. Ai este instrumento tem, seria interessante talvez tu
anexar ele no teu trabalho, onde ele pede a descri¢do dos objetivos do professor por bimestre,
dos contetdos pro professor para o trimestre, da forma como foi feita a avaliacdo, como foi
trabalhado esse contetido metodologicamente e quais foram as flexibilizacdes necessdrias e a
evolucdo do aluno nesta disciplina, com relagdo esse processo. Entdo esse instrumento, cada
professor recebe e o professor descreve, a evolucdo, todos esses itens que eu comentei
contigo, ele descreve como, o que foi o contetido, o objetivo, 0 acesso, a metodologia e o que
o aluno conseguiu, de cada um de nossos alunos. Bom de posse disso, depois que o professor
faz, realiza, finaliza esse instrumento ele entrega para nds, educadoras, e nds sistematizamos
ele num parecer. Entdo o parecer descritivo tem a parte onde é comentado da educacio
especial e depois especifica de cada uma das disciplinas que o aluno possui.

Téania - Entdo é possivel disponibilizar este instrumento onde vocés, onde cada um dos
professores das disciplinas registra as suas atividades, descreve ali e os pareceres dos alunos,
¢ possivel disponibilizar isto pra mim?

Acredito eu que sim. Teria que falar com a direcio da escola. Mas assim, a0 meu ver ndo ha
problema nenhum, temos todos eles organizados numa pastinha né, todos os instrumentos que
os professores nos entregam, ndo é, e tem também o parecer descritivo do aluno com cada
uma das disciplinas também, que a gente entrega aos pais, entdo os alunos, quando os pais
vao buscar o boletim, o pai deste aluno recebe o parecer descritivo do aluno e também, o pai
conversa com os professores e conosco da educagao especial.

Téania — Entdo a diferenciacio estd, consiste no fato de que o aluno ndo recebe uma nota e tem
uma descrig¢do de sua aprendizagem.

Detalhada da aprendizagem.
Téania — e isso assim, contempla os professores, os pais e os alunos?

Ba Taninha, agora tu pegou uma questdo bem complexa, pelo seguinte, eu também esse ano
fiquei muito receosa, porque veio uma moca de fora que esta fazendo também, trabalha na
secretaria da educag@o, ndo sei se cheguei a comentar contigo. Ela veio me entrevistar com
relacio a que a gente tinha na escola Coronel Pilar a experiéncia com a terminalidade
especifica. E dai, ela disse que ouviu falando numa palestra anteriormente, e que ela gostaria
de ver como € a experiéncia, e eu fiquei muito em duvida. Ba, vem uma pessoa de fora pra ver
nossa experiéncia e eu digo, eu ndo sei se nds estamos no caminho certo. Eu tinha um ponto
de interrogac@o muito grande assim, porque a terminalidade especifica, até o ano passado eu
tinha idéia de que era até a oitava série. Nao tinha essa idéia ainda, clara de que a
terminalidade especifica vai nos anos finais, no ensino médio e tem também na universidade,
no ensino superior. Ta e daf foi a partir do parecer 251 que me clareou essa idéia. Entdo como
eu estava falando entao, eu tive a clareza foi este ano, foi com a chegada, ainda bem que eu
tive acesso a esse parecer antes mesmo de chegar a visita destas professoras que vieram de
Capdo do Ledo, da secretaria municipal de Capdo do Ledo para conhecer a escola Coronel
Pilar e ver como era efetivada. Elas queriam ver os nossos boletins, como era o registro, como
eram os pareceres € como é que era todo esse processo. E daf eu tive acesso ao parecer 251,
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onde ele de certa forma me deu um pouco, um pouco ndo, uma boa firmeza de que nds
estamos caminhando no caminho certo, né, que nés estamos fazendo o processo certo. Porque
eu tinha um ponto de interrogacdo bem grande e ainda tenho alguns pontinhos de
interrogacdo, mas que vamos deixar eles pra l4.

Tania — Bom, tu estava falando que os pareceres contemplam pais, alunos e professores. Vou
ser especifica assim: eu tenho uma aluna, a Camila, que ela ndo se satisfaz com o parecer, ela
gostaria de receber nota que nem seus colegas. A mae dela também. J4 um aluno meu, o
Leonardo do terceiro ano do ensino médio, ele gostou do parecer, ele leu, achou diferente dos
colegas, dos professores, dos colegas, mas ele gostou de ver o que; a onde estdo as
dificuldades dele, a onde estdo, qual foi a evolugdo dele. Ele achou mais completo. Ele leu o
parecer, eu li pra ele na entrega e ele leu também, analisou e ele achou completo e gostou
mais do parecer. Entdo assim, hd pros e contras, uns gostam, outros ndo gostam. E tem
professores que gostam e tem professores que ndo gostam. Tem professores que ndo acham
justa a questdo das notas como nds comentamos anteriormente, e tem professor que ndo acha
necessdrio a descri¢cdo do parecer.

Téania - Acha que poderia ter uma nota.

Acha que poderia ter uma nota. Entdo é uma questdo bem complexa mesmo como eu estou te
dizendo. Entdo a gente vai ter que entrar num. Entéo assim, o professor também se questiona
a respeito da validade da nota como resultado da aprendizagem para esse aluno. Entdo tem
professores pelo que eu entendi, hd professores que questionam a validade da nota como
resultado da aprendizagem do aluno com necessidade especial e acreditam no parecer. E
outros entdo, acham que determinados alunos poderiam ser avaliados como os demais assim,
ter, digamos assim, a sua medida através de nota e ndo através de parecer.

Téania - O juizo no caso né.

Isso, e assim como hd alunos que gostariam de ter a nota como eu te disse, e ndo for diferente,
eu gostaria de ter a nota, a nota me da uma base de eu saber como eu estou em relacio aos
colegas. Ou seja, a questdo do vermelho, ver se recebeu vermelho se ndo recebeu vermelho.
Tem a nogdo de quantidade, entdo assim, no meu ponto de vista assim, agora vou emitir, eu
acho que seria interessante ter os dois.

Tania — Bom, interessante isso. Essa experiéncia que tu estas me relatando, ela tras atividades
muito, muito particularizadas né, acerca de cada um dos alunos e necessitam de muita troca,
de muito dialogo, de muita interacdo entre o professor e o educador especial para que
aconteca todo esse entendimento né, do que seja a necessidade do aluno. O conteido que o
professor tem que trabalhar e depois avaliar tudo isso. E pelo que tu me explicaste essa é uma
atividade pedagdgica complexa, permeada de muito dialogo. Esses espacos de dialogo, de
troca, de preenchimento de formulario, de momento de sistematizacdo do professor, como é
que € isso? Existe isso instituido ou isso também acontece em momentos menos

Ai Taninha, infelizmente acontece em momentos menos, nio tem nada instituido. Instituido
nao, todo o processo

Tania - Em momentos informais, menos formais eu quis dizer.
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Isto. O parecer, a gente normalmente pega os instrumentos, leva para casa, se redige, como a
gente ndo tem tempo na escola acaba finalizando em casa, final de semana né, as vezes algum
tempinho, periodo que sobra no colégio e assim vai, ndo tem nada.

Tania — E antes deste parecer chegar no aluno e no pai o professor dai tem conhecimento
desta sistematizacao feita pelo educar especial? Como é.

Ai Taninha, este é assim. Tem professores que tem conhecimento, porque tipo assim ele
escreveu, eu tive um pouco de duvida naquele processo vou 14, mostro para ele e ele olha e vé
se é exatamente aquilo que ele quis transcrever, que ele quis escrever. Entdo, tem professores
que tem e tem professores que ndo. A idéia inicial, mas como € um grande numero de
professores e dificulta o processo era que cada professor lesse né e assinasse. Entdo agora
como a gente esta fazendo: quem € que vai assinar estes pareceres, quem que esta assinando, é
nés educadoras especiais e a coordenagdo.

Tania — A coordenagio pedagégica da escola.

A coordenagdo. Mas a idéia era que cada professor assinasse, lesse e o educador especial. Mas
infelizmente em fun¢do de ene problemas, tempo, numero grande de professores, rodizio de
professores na escola, que néo bate com o hordrio meu, ndo deu para viabilizar este processo.
A idéia era essa. E acho que seria interessante ser assim, o professor ler, ver e coisa assim.
Porque muitas vezes pode haver um problema de transcri¢do daquilo que o professor escreveu
e daquilo que eu vou colocar no papel.

Tania — Teria mais alguma coisa que tu gostarias de esclarecer a respeito de toda essa nossa
conversa. Alguma coisa que tu acha ainda, que ndo se evidenciou através da nossa conversa
né, nessa questdo assim de avaliagdo de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual.
Teria alguma coisa assim a partir desse seu olhar da educacdo especial. Teria alguma coisa
que tu acha importante ainda relatar?

Ai Taninha, é que assim, eu acredito que ndo assim. Mas esse tema que tu pegaste, avaliacdo,
¢ um tema complexo também, demais assim, entfo teria muita coisa que eu gostaria de falar,
mas que agora nao vem a mente no momento assim. Mas eu acho que seria muito interessante
tu pegar instrumentos de avaliacdo diferenciados nossos né para. Eu acho assim tudo o que tu
conseguir mostrar, visualizar.

Téania — Tu diz instrumentos que os professores fizeram.

Isso, que os professores fizeram.

Tania — E vocés t€m algum com vocés para disponibilizar

Ai assim oh, eu tenho alguns que eu peguei com os professores.

Téania - Mas se vocés tiverem de posse na sala.

Eu tenho alguns, poucos, poucos, mas tenho. Mas eu acho que é uma forma de mostrar, assim,

porque, de mostrar os instrumentos. Eu acho que seria interessante mostrar o nosso
instrumento de avaliagdo que € dado aos professores. O nosso parecer.
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Téania — Instrumento de registro.
Isso, instrumento de registro

Tania - Esse tu vai disponibilizar né
O parecer.

Téania — O parecer.

Alguns instrumentos diferenciados de avaliacio. Tipo trabalho no Power point,
As provas diferenciadas, aquela que € feita para o aluno dito normal e o aluno nosso, né o
aluno.

Tania - E tu terias algum instrumentos desses que pudesse
Acho que teria mais que pedir para os professores.

Téania — mas se de todo modo, se tu tiveres algum deposito contigo, até esses Power point,
esses alunos fazem. Se puder disponibilizar, ficamos né, bem agradecidos.

Deixa eu ver.
Tania - Por essa experiéncia.

Acho que posso sim. Mais nada.
Educadora Especial A¢ao

ENTREVISTA 10

Téania — No trabalho que a escola desenvolve com os alunos com deficiéncia intelectual se
percebe uma preocupagdo com a aprendizagem. E a avaliagdo dessa aprendizagem € realizada
com a participagdo do educador especial. Entdo eu gostaria que tu nos contasse como ¢ feita a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos que tem deficiéncia intelectual e esses que vocé
trabalha.

Eu ndo percebo uma participacdo muito efetiva da educadora especial na avaliagdo da
aprendizagem. Porque ainda ndés temos que, eu penso que, futuramente ndés teremos essa
participac@o mais efetiva. Mas, porque na verdade o que os professores querem é a mediagao,
que noés facamos essa mediagdo e o que deveria ser construido, um instrumento pelo professor
né, ja que essa avaliacdo é ver conhecimentos académicos e o educador especial seria mais
um suporte.

Tania — E como os professores estdo, a expressdo, a palavra mediacdo, ela veio ja na fala de
alguns professores e agora na tua também, da outra educadora, da mesma forma. Como
acontece? O que vocés estdo chamando de mediacdo no momento de avaliagdo?

Pode ser uma simples leitura, que as vezes € s6 lido com o aluno ou entdo o resgate, ou entao,
seria um facilitador entre o instrumento e o aluno.
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Tania — E esse instrumento, que o aluno faz com a mediag@o, né, com o apoio pedagdgico,
pelo que eu estou entendendo essa mediagdo pode ser um apoio pedagégico do educador
especial, no momento do aluno realizar a atividade? E esse instrumento, ele é construido pelo
educador, pelo professor, como € isso?

De avaliag@o, € um instrumento de avaliacdo.
Ténia - E
Pelo professor

Téania — E esse instrumento, como a escola realiza essa dindmica assim de instrumento vir até
vocé? Do dialogo com o professor, como € essa dindmica de trabalho?

Quando nés vamos em sala de aula. Algumas vezes nés vamos em sala de aula e o professor
diz, olha nés vamos fazer avaliagdo em tal dia, o aluno pode iir na sala de recursos fazer
contigo, ou entdo, na hora do recreio, geralmente na hora do recreio sdo feitas pequenas
reunides, conversas informais, mas que acabam sendo uma extensdao de nosso trabalho,
porque é um momento em que nds encontramos os professores e eles podem conversar
CONnosco.

Téania — Essas atividades, esses instrumento de avaliagdo que sdo realizados na sala de
recursos, eles s80 no mesmo momento em que o restante da turma esta realizando atividade
em sala de aula. Como € isso?

Em alguns momentos sim, dependendo do aluno. Eu tenho um aluno do terceiro ano, que ele
reivindica fazer avaliacdo em sala de recursos. O que eu tenho observado: nos anos finais,
mais ou menos no caso dele, na oitava série ele precisava de maior apoio, né, de algumas
explicacdes. No primeiro ano também. No segundo ano eu percebi que ele queria usar a
condicdo dele para ele ter mais apoio, com que eu estudasse, fizesse, o que eu vejo hoje, ele
busca a sala de recursos porque muita coisa chama aten¢do dele. Acaba que o movimento de
um colega, sendo um estimulo para ele deixar de prestar atenc¢do no trabalho dele para cuidar
o que o colega esta fazendo. E ele senta na sala de recursos, baixa a cabeca e faz. Entdo € sé o
espaco fisico pra esse menino, rapaz, vai estar sendo o suficiente. Claro, nem todas, depende
da drea do conhecimento.

Tania — Sim. Alem desses instrumentos que o aluno vem fazer na sala de recursos né, com o
acompanhamento do educador especial, ele € sempre uma prova, € sempre em forma de uma
prova ou tem outros instrumentos?

N3ao. Geralmente o que o aluno vem fazer em sala de recursos € a prova. S6 que as vezes ela é
uma prova com consulta e o professor diz, pode olhar no livro. E mesmo olhando no livro tu
consegue perceber como esta essa aprendizagem. Porque, quando ele sabe localizar no livro o
conteddo, ou ele ndo sabe localizar, mas ele usa os exemplos que o professor deu e entdo nds
percebemos como esta esse desenvolvimento.

Téania — Mas dai quem percebe o desenvolvimento nesse momento da realizacio da atividade
¢ o educador especial.
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Sim.
Tania — Mas e como o professor fica sabendo?
Através de relato.

Tania — Esse relato € oral? Vocés tem alguma espécie de registro desses momentos de relato
assim?

Temos. N6s temos um instrumento, onde € o professor, porque nds esquematizamos o
parecer, eles sdo avaliados e essa avaliagdo ela € escrita, o parecer pedagdgico. Geralmente ¢é
o professor que nos preenche, escreve como é esse desempenho do aluno em sala de aula e o
Nnosso, eu procuro assim, sempre que eu vejo isso positivo, quando tem alguma coisa que nao
seja, que o desenvolvimento ndo seja tdo significativo eu procuro o professor logo apds a
avaliacdo e relato como foi. E claro com essas surpresas, e tem surpresas maravilhosas que
realmente conseguiram mostrar o que eles aprenderam eu procuro logo em seguida falar com
o professor da disciplina. E isso os professores ficam felizes também. Nao é. Nao seria o
papel do educador especial, porque ndo temos esse conhecimento das disciplinas dos alunos
que nos trabalhamos. Ndo tem como abarcar todo esse, de todas as disciplinas. Mas nesse
momento que esta a inclusdo 14 no colégio eu percebo que hd uma forma de parceria, se nds
ndo fizermos isso, nds perderemos a parceria com os professores e eu acho que quem perde
também sdo 0s nossos alunos.

Tania — Existem professores que, por exemplo, se predispde a eles fazer essa atividade de
mediacdo de uma prova com o aluno?

Sim, nés temos.

Téania — E eles fazem isso no hordario da aula, junto aos demais alunos ou como que é?

Nao. Geralmente ndo é no mesmo hordrio, porque eles relatam que pode atrapalhar a
concentragdo dos demais alunos.

Tania — Ai eles, € outro horario, outro espago fisico que pode ser a sala de recursos.

Que pode ser.

Tania — Tu falaste que eles recebem um parecer pedagdgico, né. Esse parecer pedagdgico € o
resultado, é a express@o da aprendizagem que ndo é em forma de nota, entéo, € isso?

Sim.

Téania — Ta. E como € construido esse parecer?

Onde os professores descrevem os contetidos que eles trabalharam no trimestre, o que eles
fizeram, como foi as metodologias utilizadas para a turma e o que eles fizeram de diferente

para o aluno com necessidade educacional especial e o desempenho desse aluno perante as
atividades apresentadas.
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Téania — Nos estamos pontuando a questdo da avaliagdo da aprendizagem nos anos finais,
entdo, sdo vdrios professores. Entdo essas colocacdes, essas descricdes vem de varios
professores. E esse parecer entdo.

Ele fica sistematizado pelo educador especial.

Tania — A ta. Entdo o educador especial é responsavel pela sistematizagdao. E como € que,
vocés tém instrumento entdo, instituido para registrar todo esse trabalho do professor que dao
suporte para a sistematizacao de vocés?

Sim. Porque nés temos que ter um registro, um documento na verdade, onde se comprove, da
onde o educador especial tirou, da onde ele pesquisou para sistematizar, porque nio foi o que
o educador especial somente observou. Entdo ali é um momento de mostrar de nds sermos
essa parceria essa, o que de fato aconteceu durante o trimestre. O desenvolvimento deste
aluno, algumas vezes o professor faz junto com o educador especial o parecer.

Tania — E depois desse parecer ser sistematizado, antes de ser entregue aos pais, 0S
professores tomam conhecimento da sistematizagdo, quer dizer, da finalizagao desse parecer?

Nao. Foi um pedido que eu fiz a supervisdo da escola mas ainda ndo tive respostas, porque os
professores precisam saber o que esta escrito.

Tania — Todos os professores preenchem com tranqiiilidade esse documento de registro das
atividades, das metodologias, do que eles observaram sobre o aluno, eles preenchem isso com
tranqiiilidade?

Nao. Com trangqiiilidade ainda ndo. Existem vdrios fatores que eu acredito que impecam os
professores, um deles € o tempo realmente, pela carga hordria que eles tem que estar frente ao
aluno, muitas turmas, e entdo, no primeiro trimestre, nds tivemos um numero significativo de
professores que nao entregaram ainda os pareceres € nds estamos.

Tania — Os pareceres que vocé diz, no caso, sdo as informagdes para a construgdo do parecer.
Seria no caso o parecer de cada um, setor, disciplina.

As informagdes para a construcdo, de cada setor sobre aquele aluno, que é o olhar do
professor sobre aquele aluno. O que me tranqiiiliza é que eles ndo sistematizaram, nao
escreveram no papel, mas conversar com cada professor, ele sabe como esta aquele aluno
perante ao conteido, aos objetivos para aquela turma. Eu encontro eles menos ansiosos que
um tempo atrds, pelas conversas que nds temos, nés tivemos reunides também a um tempo
atrds, mensal, uma vez por més, hoje nés ndo temos esses espacos, mas sdo professores que
nds conseguimos ter esse contato, eu ji vejo o grupo de professores disponiveis para esse
olhar, para essa avaliacdo, mesmo com turmas grandes, as vezes eles nos relatam que os
alunos incluidos ndo sdo os problemas, outros alunos ditos normais, conforme a gente ouve,
outros alunos ditos normais, s@o, tem mais problemas com relacdo a aprendizagem, com o
comprometimento em sala de aula. Com a realizacdo de trabalhos, atividades.

Téania — Essa idéia da construcdo de um parecer e ndo de nota para expressar a aprendizagem
desses alunos assim, como essa idéia se desenvolveu, como essa idéia se construiu?
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Essa idéias surgiu a partir de um pequeno grupo de professores, que perceberam que uma
nota, e eu estava presente na reunio, onde surgiu, entdo ndo foi o educador especial, que seria
melhor entdo, escrever sobre o desenvolvimento desse aluno, do que simplesmente uma nota,
né, um numero. E a direcdo da escola colocou no regimento, alguns professores ndo
concordaram, como ndo concordam até hoje. Eu acredito que ele complemente, o parecer
descritivo pedagégico ele complemente muito do que uma simples nota. Porque ali é como ele
pode ser observado, como ele se desenvolveu, pode ser escrito melhor, ele complementa. Mas
outros professores pensam que nao.

Tania — Existem entio professores que pensam que deva ser nota?

Sim. Até por termos alguns alunos que acompanham tranquilamente, entdo eles se pegam a
esses alunos que acompanham, que nio precisariam ter parecer, né, seria uma atividade a mais
que o professor realmente tem que fazer.

Téania — Seria uma burocracia para o professor, ele encara como isso. Nessa dindmica assim,
de avaliar por parecer vocé percebe que mesmo que ndo tem algo escrito. Nesse movimento
de dialogo que vocé tem com os professores para a constru¢io desse parecer, vocé percebe
que existe investimento dos professores em praticas na sala de aula voltadas para os alunos
com necessidade especial? Praticas diferenciadas.

Existe. Quando tem a procura o interesse do educador especial, o professor se sente
estimulado a fazer algo diferente também. Nao seria o ideal, mas eu percebo que existe, 0s
professores estdo engatinhando, que existe esse movimento de fazer diferente. Porque eles
percebem que determinadas metodologias tem que ser flexibilizadas para os nossos alunos por
ele ter entdo uma deficiéncia intelectual.

Téania — Dessas flexibilizagdes. Dessas propostas alternativas que os professores fazem com o
objetivo de atender as necessidades dos alunos, teria alguma experiéncia significativa que tu
poderia disponibilizar para a gente, contando ou algum instrumento escrito ou alguma coisa
assim? Algum material elaborado pelo aluno?

Sim. As vezes tem texto que o aluno foge do tema sugerido pelo professor, quando vai
escrever e o professor vai avaliar a intencdo do aluno, a construcdo dele, outros, os
professores pedem sugestdes para nds, né, como, me ajuda porque eu ndo sei como eu vou
avaliar. Ndo acompanha os contetidos, me ajuda, pensa, me ajuda, pensa comigo, como nos
poderemos fazer, como por exemplo trabalhar histérias em quadrinhos na lingua portuguesa
através né, também da construcdo dos desenhos. Entdo tem, eu penso, na escola nés temos
otimos colegas. Eles tem boa vontade em trabalhar diferenciado. N6s conseguimos com
algum tempo de trabalho sensibilizar os nossos colegas para que eles olhem para os nossos
alunos e o relato de uma das nossas colegas é que eu brigo muito pelos meus alunos. Talvez
por me fazer presente em sala de aula né, eu ja me fiz muito presente em sala de aula, de
buscar, de quando nds faziamos mais as mediacdes das provas, de ir aprender com os colegas,
de dizer, olha eu preciso que tu me ensine para eu poder mediar uma prova. Ndo &
simplesmente entregar o gabarito para o aluno e sem fazer com que ele através de exemplos
de material concreto. E para fazer isso eu precisava conhecer, dominar aquele contetddo, para
poder tentar flexibilizar exemplos concretos naquele momento que o aluno precisasse. J4 me
disseram que eu brigo muito por eles, e ¢ uma maneira que nés temos também de fazer com
que o nosso colega olhe diferente. Perceba que aquele aluno, naquele momento ele precisa de
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outras estratégias e que ele esta ali ndo € por um numero, nao é por ocupar espaco fisico. Mas
ele € um aluno do colégio, que ele precisa sim ser estimulado para a aprendizagem.

Tania - E essa preocupagdo que tu tens assim, em relacdo digamos, a oferecer ao aluno um
exemplo, uma estratégia, onde ele consiga perceber o que ele tem que aprender através de
uma forma diferenciada do que esta posto no instrumento de avaliacdo, ali, na prova ou
trabalho, enfim, em uma atividade que o professor solicite. Essa preocupacdo existe entre os
professores no momento de construir as alternativas de avaliagdo. Vocés percebem que isto
existe no professor? Essa preocupacdo em buscar essa alternativa, em pensar uma estratégia
diferenciada.

Eu acredito sim que tenha boa vontade, que eles sabem dessa necessidade, mas eles ainda
usam a questdo da falta de tempo, de ter outros alunos. Mas eles conseguem ter essa
disponibilidade de até mesmo ter esse espago de falar conosco. No momento em que eles
chegam para falar conosco ja ¢ uma mudanca, ja é saber que tem uma equipe e ndo s ele em
sala de aula. Mas que também nds estamos, entdo, eu ji vi mais, em outros momentos,
professores mais comprometidos em construir outros materiais, mas nds temos sim.

Téania — Essa interlocu¢do com o educador especial ela acontece informalmente nos espacos
conforme a dindmica da escola permite ou existem espagos ja instituidos para esse, para essa
troca, para esse encontro de educador especial com professor.

Neste momento nds utilizamos esse espaco de conversa durante o apoio pedagdgico em sala
de aula, se o professor, por exemplo, da um exercicio para os alunos fazerem sempre eu busco
falar sobre a aprendizagem dos meus alunos e nas horas do recreio tem um periodo que os
professores, na sala dos professores que eu encontro esses professores. Em alguns momentos
agora, como a sala de recursos multifuncional ficou no primeiro andar térreo facilita muito a
entrada dos professores na sala de recursos. Entdo eles entram, conhecem o espago € nos
procuram com mais facilidade.

Téania — Tu gostarias de nos relatar alguma experiéncia de avaliagdo de aprendizagem
realizada em alguma disciplina? Alguma experiéncia significativa que tu tenhas percebido que
impactou numa experiéncia positiva para que o aluno revele sua aprendizagem, seu
desenvolvimento?

Em avaliacao diferenciada?

Tania - E alguma experiéncia dessas de avaliagio. Ndo necessariamente que esteja
diferenciada, mas algum momento dessas tantas atividades, dessas tantas horas de mediacio
que vocés fazem com os alunos, né, de troca com os professores. Existe alguma experiéncia
que foi realizada com o objetivo de avaliar a aprendizagem dos alunos, o que tu acha
significativo relatar nesse momento.

Foram muitas experiéncias significativas, porque eles, muitas vezes, realmente nos
surpreendem. E, essa tua pesquisa € anos finais né, mas eu vejo uma experiéncia que o grupo
do terceiro ano, contava muita coisa do segundo do ensino médio, que os alunos em trio,
vieram nosso aluno com deficiéncia intelectual e dois, um com baixa visdo e um cego. E o
nosso aluno com deficiéncia intelectual, resolveu marcar um encontro durante o meu
atendimento de sala de recurso. Nao € o objetivo, mas ele fez isso, eu sabendo que ele ndo tem
acesso a internet na casa dele, ndo seria um erro se eu fizesse isso, € eu recebi na sala de
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recurso e foi uma experiéncia para mim rica, porque onde eu tinha um aluno que precisava de
um estimulo, tinha os outros dois alunos também com vontade, respeitando o aluno e era
como se eu tivesse trés adolescentes brincando comigo, nds, eu ajudando na pesquisa na
internet. Foi uma experiéncia rica.

Tania — E a experiéncia, a pesquisa era sobre.

Era de biologia, sobre frutas. N6s utilizamos entdo o monitor maior, mas mesmo assim o
aluno com baixa visdo ndo conseguiu pela fonte e nds famos aumentando, mas o meu aluno
com deficiéncia intelectual também tem baixa visdo. Esse um aluno ele ia, os outros
acompanhavam entdo através, com atengdo e eles iam, olha o que isso é importante, nio &,
vamos. E eu mandei por e-mail, fiz uma cdpia para o aluno com defici€ncia intelectual,
mandei por e-mail para os outros dois alunos, porque eles tem acesso a internet, ao e-mail e
que depois, isso foi no final do semestre, eles iriam apresentar depois, na volta as aulas,
depois das férias. Eu achei muito interessante essa experi€ncia, porque eu ndo tinha
trabalhado com esse dois alunos em sala de recursos. De conversar, de conhecer, de ir em sala
de aula sim, mas ndo de trabalhar em sala de recursos.

Tania — E essa pesquisa solicitada pela professora de biologia, ela foi somente para esses trés
alunos ou ela foi para toda turma?

Nao, foi para toda a turma. E eles decidiram se escolheram. E eles assim, estavam trangqiiilos
com relacdo ao grupo, pensaram em material, como iriam apresentar, porque era para entregar
o material escrito e também eles seriam avaliados oral.

Tania — E o que eles produziram para entregar escrito?

Ali foi um recorte e cola, né uma cépia, mas eram coisas deles. O que eu percebo no
laboratério de informdtica é que os outros, que os adolescentes de forma geral fazem. Ele nao
queria, meu aluno ndo queria nem ler, ndo vamos, ai como foi lido. Ai eu disse ndo, aluno
atendido aqui na sala de recursos, tem que no minimo saber o que esta escrito no papel para
entregar ou entdo eu nio ajudo a fazer. Entao eles digitaram, o Robson, ele tem a dificuldade,
porque ele ndo domina a informatica, os outros dois em funcdo da baixa visdo, eu ajudei em
algumas coisas, copiando e trocando alguns paragrafos, mas nds tinhamos pouco tempo para a
realizacdo, porque depois logo em seguida, viria outro grupo.

Tania — E na forma de apresentagdo dessa pesquisa para a turma, que idéia eles tiveram, o
que eles fizeram?

Eles ndo tinham. Eles pensaram em levar as frutas, porque nessa tinha o nome da salada, que
tipo de fruta, né, o que eles poderiam apresentar. Eu ndo acompanhei a apresentacio em sala
de aula. Mas eles sim, estavam pensando, tiveram varias sugestdes, idéias de como eles iriam
fazer em sala de aula. Eu achei aquilo muito interessante, eu gostaria de estar 14, eu néo sei se
eles ja apresentaram. Porque nds nao conseguimos acompanhar tudo, em todos os momentos.
Mas eles tinham sim, pensado em como seria essa apresentacdo. Se preocuparam sim com
i$S0.

Téania - Essa parte escrita que eles produziram, na sala de recursos poderia ser
disponibilizada?
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Sim

Téania — Também assim os pareceres dos alunos que tu tens eu gostaria de avaliar como
também, se tiver mais alguma outra pratica que chegou até as tuas maos e da qual vocé
participou da atividade juntamente com o aluno, se vocé quiser disponibilizar.

Eu vou ver o que eu tenho, posso te mandar por e-mail.

Tania — Obrigada professora.
Educadora Especial Aposta

ENTREVISTA 11

Tania — Bom, eu gostaria professora, que vocé me contasse como vocé faz a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos que tem deficiéncia intelectual nas turmas em que tu da aula de
biologia. Entdo eu gostaria assim, que nessa nossa conversa que fosse contando como vocé
tem avaliado os alunos com deficiéncia intelectual no contetido de biologia.

A primeira coisa que eu fago é conversar com as gurias, né, com as educadoras especiais para
saber o que ele é capaz de fazer, o que eu estou fazendo, o que chega até ele. Porque eu ndo
tenho essa nog@o. A gente, em nossa formacao nao teve isso, olhando, ou me disser que tem
uma deficiéncia de tal tipo, ndo me resolve nada dizer isso, porque eu ndo sei o que significa
isso. Entdo eu sempre falo com a educadora especial, assim oh, o que ele tem condi¢Ges de
assimilar, se é o visual, o falado, ou se ndo é nada. Entdo primeiro eu fago essa parte, a de
falar com ela, para ver o que é possivel fazer e dai em sala de aula no caso da parte que tem
deficiéncia intelectual eu ndo fago nada especial com eles. Na questdo das avaliacdes que a
gente diferencia, mas em sala de aula, eu ndo tenho como fazer essa diferenca porque tenho os
outros trinta. Entdo na questdo em sala de aula, de fazer com eles, de ir na mesa deles, de
tratar de outra forma eu quase ndo fago nada, né. Claro, muitas vezes alguns que a defici€ncia
¢ muito fraquinha tu até pergunta: ta entendendo, quer que eu repita, da para ir na mesa. Mas
para aqueles que conseguem alguma coisa. Para aqueles que aparentemente a gente nio
atinge, para aqueles ali, na aula ndo, na aula nfo tem tratamento especial.

Tania — E ai, como vocg faz para avaliar, para olhar o que ele sabe o que ele ndo sabe?

Pois €, daf que eu digo, ai eu conto com as gurias, que daf as gurias me dizem, nao, ele faz
associaco, ele consegue tal coisa, ai a gente desvia o conteido para aquele ponto dele. Como
a gente fez no caso do Fred, com a questio das telas que era uma habilidade que ele ja tinha,
entdo a gente utilizou a pintura em tela, que € uma habilidade que ele j4 tinha, a gente
desenvolve isso.

Tania — Ta. E dai como foi essa idéia? Conta para nés como foi essa idéia da pintura em tela
e qual era o conhecimento envolvido?

Era a gente saber se ele tinha no¢do do que era uma tela, porque a gente levou acho que uns
dois trimestres ou quase isso, falando de citologia, e a citologia tem um monte de detalhes,
um monte de coisa dentro da célula e fungdes e tal, mas daf falei com a educadora, e ela, ndo
para a deficiéncia dele, ele ndo consegue assimilar esse monte de coisa da célula, ele ndo
consegue assimilar. Entdo vamos pedir o bdsico para ele. Daf a gente pensou nas habilidades
que ele tinha, porque o Fred tem a questio da musica, tinha a questdo do teclado que ele
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trabalha, tinha a questdo da tela que eu sabia que ele pintava, dai que veio a idéia de pedir
alguma coisa em tela, dele pintar a tela. E a gente ndo sabia em que nivel ele estava. E eu acho
justamente se tu olhar assim, poxa tem muito pouco daquele monte de coisa que a gente viu,
mas foi de certo o pouquinho que ele conseguiu atingir.

Tania — Entdo a partir dessa atividade foi possivel pra ti como professora enxergar o que o
aluno aprendeu.

Enxergar que no mundo dele, ele sabe que existe a célula. Entdo nés achamos na época que
era o limite dele, do que ele podia entender, do que ele podia tirar de proveito daquilo ali.

Tania — Além dessa pintura em tela, houve também parece uma construgdo, com maquete,
alguma coisa assim.

A gente teve. Em todas as turmas eu fiz a constru¢do de moldes. (isto). E daf a gente avaliou
também com as professoras especiais, a gente avaliou o que cada um tinha condi¢des de fazer.
Dai no caso o Fred, foi a questdao da pintura. Eu no caso, aqueles dias falei do ..., né, eu ndo
tenho certeza se era o .. ou aquele menino que era colega dele. Aquele outro menino alto, bem
altdo assim que tocava na banda. Eles eram da mesma sala os dois, lembra? (ai era ...., ndo)
Era um bem altao, agora ele saiu da escola, (...). Isso ...agora fiquei na duvida se foi o ...ou o
...que fez. Um deles fez, conseguiu fazer o molde da célula, ele pegou um isopor redondo e
conseguiu colocar as estruturas ali dentro, pintou e tal, ele conseguiu fazer. E até te disse que
era o..., mas depois que desliguei o telefone fiquei pensando, foi naquela turma, mas tinha
dois naquela turma, o ...€ 0..., ai bateu a duvida.

Tania — Mas os dois tinham deficiéncia intelectual. Ambos tinham deficiéncia.
Exato.

Tania — E assim partiu, houve necessidade, nessa questdo do molde, tem cores especificas
para determinar a parte que compde a célula? E ele usou isso adequadamente? Como foi isso,
essas informacdes para construir esse molde, como foi esse processo.

A gente deixou mais a critério dele para ousar, porque eles tinham livro, podia consultar o
livro, mas ndo foi assim, como vou te dizer, foi bem primdrio mesmo, se ateu dentro da
deficiéncia dele, foi bem primério o que ele conseguiu fazer. Mas eu acho que foi outro que a
gente conseguiu mostrar para ele que existe uma estrutura que tem esse nome e que 14 dentro
tem varias outras estruturas. Eu acho que o que a gente conseguiu passar para ele foi essa
idéia de que ela existe né.

Tania — De que ela existe e comporta e comporta outras coisas.

Exatamente. S6 falando 14 no quadro ou desenhando e rdpido como a gente faz ele ndo teria
condicdes de entender.

Téania — E os outros tiveram condi¢des de entender.
Os outros tiveram e eles ndo teriam. Entdo eu acho que para entrar no mundo dele alguma

coisa do ano, daquele contetddo foi fazendo os moldes, que ele conseguiu fazer. Saber que
essas coisas existem. Eu tenho outro altista aqui na escola, na quinta série, que ele ndo
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conseguiu se alfabetizar. Entdo imagina tu lidar numa quinta-série com uma crianga que nao é
alfabetizada. Tu ndo tém. Ndo adianta mandar ele escrever, escrever no quadro, ele ndo copia.
O que a gente desenvolveu dai, aquela questdao da habilidade manual de desenhar e daf a gente
fez tudo voltado para isso. A gente da desenhos para ele ligados a ecologia, cada assunto que
a gente esta trabalhando, a gente procura envolver ele. Trabalhamos com cadeia alimentar,
que ¢ a cobra, 0 sapo, o gafanhoto, a planta, e a gente colocava isso para ele pintar. Entao foi
uma coisa que a gente notou também que entrou na cabecinha dele foi que existe essa relagdo.
Ele conseguiu entender que um se alimenta do outro. Ai ele se deu conta que existe iSso na
natureza.

Téania — Através do desenho.

Através do desenho. Como ele ndo podia escrever nada, a gente achou, ai foi, essa parte até
foi uma luzinha que me deu assim, ai eu digo ndo, vamos ter que cobrar alguma coisa dele,
né. Até pela fungdo dele ser agitado e tal, a gente comecou a fazer assim, a trabalhar dessa
forma, mostrar para ele com o desenho.

Tania — Tu estavas falando da questdo assim, do contetido e da educadora especial, como é
18s0?

Como assim?

Téania — Do quanto é complicado avaliar o aluno com deficiéncia intelectual na questdo do
conteddo, na questdo da formagdo da educadora especial.

Porque a ajuda que eles tém nas salas especiais, os hordrios que eles vdo para a sala especial,
a educadora nio tem conhecimento do conteddo, ela estudou, quando ela estudou 14 na
adolescéncia. Entdao é complicado ela saber, ela ajudar ele é complicado. E para nds é
complicado saber até que ponto ele aprende.

Tania — E como vocés tém resolvido isso? Como tu tem resolvido isso até agora?

Isso € justamente o que eu acho que sé na conversa com a educadora que a gente chega nesse
ponto. Eu dou um exemplo simples, tal conteido, pros alunos ditos normais eu desenvolvo
dessa maneira. Esse aluno poderia captar o que disso. A ndo, falado ndo adianta, de tal jeito
ndo adianta. Elas vio me dizendo. Ai a gente vai achando estratégias para fazer. A gente acha
junto estratégia porque na questdo contetido eu nido posso contar com a educadora especial.
Ela ndo tem como dominar todas as disciplinas que o adolescente tem. Entdo eu tenho que
achar a solucdo no minimo, bom do que ela esta me falando que ele capta. O que €
interessante, o que ele consegue ver, o que ele consegue saber, como ele assimilaria isso né.
Se a memoria ndo vai muito longe, se ele ndo memoriza uma coisa mais instantinea, mais.
Entdo € com a educadora que a gente conversa.

Tania — Existem outras atividades assim, além da pintura da tela, do molde. Existem outras
atividades que tem recorrido para avaliar os alunos?

Ah tem. Até ndo tanto no ensino médio, mais no fundamental a gente, eu consigo usar mais.
A gente usa muita, conversando, como eu te disse com a educadora, achar, a poxa ele é do
visual, ele gosta mais da musica, ele desenha, tem habilidade com o desenho. Entdo como a
biologia, a ciéncia no caso no ensino fundamental, a ciéncia € muito desenho, entdo a gente
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pede para eles desenhar, representar. Entdo durante o tempo que eles estdo fazendo aquilo ali,
eles estdo assimilando um pouquinho. A gente fez na sexta série, tinha as partes da planta e tal
e a gente tinha numa turma, casualmente trés com deficiéncia intelectual. Entdo a gente
juntava esses trés e eles desenvolviam. Uma ndo podia escrever porque alem da deficiéncia
intelectual tinha defici€ncia nas méos. Entdo ela ndo podia desenhar. A outra ja tinha uma
habilidade com as méos e o comprometimento mental era maior. Entdo a gente juntou elas e
conseguiu desenvolver um bom trabalho, com cartazes e elas conseguiram entender. Porque a
gente fica falando ali as partes da raiz, do caule, funcdo. Elas colocando no papel aquelas
meia tarde que se envolviam elas estavam aprendendo alguma coisa.

Tania — Além dessas atividades com a intengdo de avaliar, ou olhar o que eles estdo
aprendendo do conhecimento que tu ensina na disciplina de biologia no médio. Existem
atividades, por exemplo, que os alunos realizam na sala de aula ou fora da sala de aula em que
tu usa com o objetivo assim de observar a aprendizagem?

Nao, na questdo do intelectual € complicado. Como tu diz, o visual, de ver 14 a gente
consegue. Eles apresentam trabalhos. Eles fazem comentarios, mas o intelectual é mais dificil
dele demonstrar alguma coisa em sala de aula. Eu creio que seja feito, e ele tem um
comportamento diferente em sala de aula. Eles se sentem diferentes. Eles sabem que sio
diferentes. A coisa da igualdade completa ndo existe. Eu acho entdo que eles podem até saber
um pouco mais, mas eles mesmos, que ndo demonstram isso. Eles ndo passam isso para a
gente. Raramente que tu vai, mas assim, dai bem individual, te chame e tira uma duvida,
daqueles que nio tem tanto comprometimento, ele chama e tira uma duvida. A gente tem uns
14 no Pilar, que ndo sdo tdo comprometidos. Mas ndo, na questdo turma. Na questdo, até ja fiz
apresentacdo de trabalho, eles entram no grupo mas na hora H eles desistem.

Tania — E assim, quando € trabalho em grupo eles se constituem como turma, como grupo
diferenciado em cada aula, ou a interacao.

Nio, fica mais. Assim, eles tem pessoas certas com quem eles vdo sentar para fazer, mas
sempre sem querer se manifestar. Sem querer se colocar perante a turma. Eles ndo impdem
nada. Eu tenho a impressdo de que eles se acham mesmo inferiores e que eles. Eles vao para
um grupo, ficam no grupo, mas eles ndo tem uma participacdo muito efetiva. Alguns
raramente, 14 na escola a gente tem o Robson. O Robson procura fazer.

Tania — Qual a deficiéncia do Robson?

Pelo que eu pude ver, € o primeiro ano que estou pegando ele, parece bastante grande. Ele tem
muita dificuldade.

Tania — E como tu tem resolvido a questdo da aprendizagem dele?

Ele tem, eu ndo sei se eu tenho ali as avaliacdes que a colega conseguiu modificar, minhas
avaliacdes que ela conseguiu modificar.

Tania — Como ¢ essa modificagdo da avaliacdo?

Simplificando ela. Colocando ele em contato com as palavras, os nomes que envolvem a
biologia. Ai depois colocando algumas perguntas sobre isso.
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Tania — Ai essas atividades que vocé diz a colega, é a educadora especial (sim). Ai isso seria
a prova que no caso a turma faz, ele também faz.

Ele também faz. A primeira, segunda eu acho que ele fez a mesma. Ai depois nés
conversamos e ai mandei com antecedéncia para ela, ela modificou, perguntou de uma
maneira mais simplificada para ele para funcionar. Mas eu no caso especifico dele eu ainda
ndo conseguia a ter essa no¢do exata do que ele assimila.

Tania — essa idéia de o aluno fazer a prova com a educadora especial, ou contigo, ou com
recurso diferenciado, como livro. Eles podem usar o livro?

Podem. Eles podem usar. Eu acho bem interessante isso. Eu acho que eles dependendo da
educadora, dependendo de como ela auxiliar, eu acho muito util. Porque a gente nio tem
como chegar, a gente ndo tem, ndo sabe, a parte que tu podia atingir, ja fez e em sala de aula.
Ai se tu ndo conseguiu daquela forma, alguém pode ajudar, consiga entrar no mundo dele.
Alguém pode ajudar de outra forma.

Téania — Ai seria, inclusive, num momento a parte da sala de aula?

A parte é. A questdo, eu vejo agora a inclusdo de uma outra forma. Eu vejo ela como
necessdria. Mas ainda eu acho que na sala de aula, ainda esta complicado. Em fun¢do daquele
compromisso da gente com o restante da turma, como tu diz, com o conteido, que a gente
tem. Entdo, a gente deixa a desejar porque a gente ndo pode se dedicar para eles. No
momento, em separado, se a gente tivesse tempo, ai sim. E eu acho que a educadora especial
tem mais tempo para isso.

Tania — Na tua idéia, tu acha que seria importante e valido um atendimento mais
individualizado?

A sim com certeza.
Tania — Mas isso no entanto € dificil em funcdo do restante da turma.

Eu acho que até o nosso tempo, vou ser bem sincera, se eu tivesse por exemplo, duas horas
semanais, que eu pudesse ficar com ele, e conhecer ele melhor, e ver a potencialidade dele, ai
seria tudo. Duas horas por semana, em vez de aula em sala normal, ficar com ele para poder
conhecer ele melhor. Porque na sala de aula ndo tem como.

Téania — E esse conhecer seria através de atividades?

E através do contato meu com ele. Porque na sala de aula ndo tem como. Em func¢éo de ter
mais trinta. Entdo tu ndo pode dar atengdo para ele. Eu acho que na sala de aula é para ele ter
o convivio social. E alguém como a educadora tem que comegar a tirar alguma coisinha dali
que ele possa levar para a vida dele, junto com a gente no caso, nas avaliacdes. Algo que ele
possa levar para a vida dele. Eu acho que na sala de aula, até o préprio convivio, tem, sou um
pouco receosa, nessa questdo do convivio. Que alguns convivem muito bem, e outros nio
convivem, porque a turma ndo € tdo receptiva assim, né. Entdo até isso fica um pouco. Eu ja
sei da necessidade de eles estar em sala de aula. Eu acho necessario, neste sentido eu acho que
¢ muito bom, mas eu ainda acho que a gente ndo consegue dar aten¢do e envolver eles como a



179

gente queria fazer. Eu acho que eles perdem um pouco nessa questdo. Eles poderiam render,
né, trabalhar melhor, dar um resultado melhor, se a gente pudesse estar mais perto.

Téania — O préprio professor.
O préprio professor.

Tania — De cada disciplina. Tu entendes assim, na tua idéia, o aluno tem o potencial, o
professor enxerga esse potencial, mas ndo ha tempo.

Niao ha tempo de fazer isso, porque eu tenho os outros me esperando para dar as atividades. E
no ensino médio tem toda cobranga, professora o conteido, o conteido. Entdo tu nio tem
tempo de olhar para aquele aluno. Nao tem tempo de fazer isso. Ai quando enxerga um pouco
mais. Ai quando as gurias me dao a avaliacdo que elas fizeram. Ai eu vejo o que ele escreveu.
Esses dias teve um menino que fez um texto. Ndo me lembro qual deles. Pedi para escrever
um texto. Esse eu acho que eu tenho guardado. E ali que eu conhe¢o um pouquinho melhor.

Tania — E como foi essa questdo, essa atividade do texto?

Essa ndo foi idéia minha, essa foi idéia da educadora. Ela pediu para ele, essa eu tenho o
material ali, posso até te passar. Nao sei porque ela pediu, chegou na idéia do texto. A gente
estava trabalhando. Ai s6 olhando ali. Nos estdvamos trabalhando com as doengas. Era
negdcio de virus, bactérias nao sei o que. E ela teve a idéia do texto. Mas eu ndo, essa idéia do
texto ndo foi minha. Ai depois ela me entregou no material o texto junto. E eu achei bem
interessante a producdo do texto. Achei uma idéia boa.

Téania — No caso para ti como professora de biologia, neste texto que o aluno construiu, ele
demonstrou conhecer a questdo das doengas, aquele basico que tu passou com a turma toda na
sala?

Nao. Eu acho aquela idéia assim. Sabe que existe. Eu acho que a grande maioria deles € isso.
Tomam conhecimento de que a coisa existe. Nao da para cobrar mais do que isso, eu acho,
deles. Sabem que existe. Que existe a doenga e tal, mas ndo dd mais do que isso. O nome da
doenca. Como pega. Eu acho que a gente ndo consegue.

Tania — A parte da memorizagao ficaria dificil?

Eu acho que é muito dificil.

Tania — Bom, alem dessa experiéncia do texto entdo que tu podes disponibilizar para nds o
texto do aluno.

Sim esse eu tenho. Nem entreguei para o aluno nem para ela, entdo eu tenho ele ali. Até as
provas, aquelas com caca palavras eu tenho guardado.

Tania — E essas provas. Pelo que eu estou podendo ver, tu abres mao da prova em favor de
outras atividades que o aluno demonstre o que aprendeu.

Nio adianta a prova com alguém lendo no livro, mostrando para ele copia aqui, faz isso. Isso
ndo adianta de nada. O pouquinho que ele pegar, eu acho que ja € ttil. Aquela experiéncia que
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a gente teve aquele ano com Fred né, aquela histéria que o pai dele contou do peixe. Aquilo
ali, poxa, eu achei, valeu um ano de ele estar na escola, ja valeu.

Téania — Tu podes contar essa historia para nés?

Essa historia do peixe, que a gente. Olhando para o Fred, tu acha que ele nio assimila nada,
que ele ndo pega nada, do que esta, do que ¢ trabalhado, do que esta a volta dele. E daf o pai
dele contou a histdria de que ele pegou um peixe congelado que estava na cozinha, que foi
tirado para fazer almoco, e ele pegou o peixe e colocou na piscina. Foram procurar o peixe, e
o peixe estava dentro da piscina. E o pai dele, pelo que entendi, o pai dele ficou muito feliz
com isso. Foi um aprendizado. E eu achei barbaro também, porque quando ele trabalhou esse
assunto na escola, quando que a professora iria pensar que atingiu ele de alguma forma. Que
mostrou para ele que peixe tinha que estar na dgua, né. Onde foi o momento em que ele
entendeu isso. Qual foi a situagdo de aprendizagem que fez ele botar o peixe na dgua. Entdo
eu digo, poxa, eles estdo pegando alguma coisa, em sala de aula eles estdo pegando. O
pouquinho que eles peguem ja € bom. Entdo agora, a partir daquele fato do Fred ali. Porque o
Fred tinha sido meu na quinta, na oitava e eu realmente entrava, naquela época eu entrava e
saia da sala e eu nunca tomava conhecimento do Fred. Me chamou aten¢do uma vez que ele
fez um desenho para mim. Em que ele me desenhou, desenhou ele, ele me desenhou numa
folha, e dai a menina me entregou 14 que ele tinha desenhado. Ai me dei conta, poxa, o Fred,
sabe que eu existo. Que 14 no autismo tu ndo tem nogdo, pelo menos ndo somos educadoras
especiais e a gente ndo tem nog¢@o. Ai comecei a me dar conta, poxa, eu entro e saio todo dia,
eu faco alguma diferenca para ele. Em que momento que eu toco ele? Ele e os outros. Uns eu
jé consigo ver, como eu vejo do Fred. Esse menino da quinta série também, ele tem problema
de autismo. A gente ja consegue ver que algumas coisas chamam a atencdo. E a gente tem que
achar este furinho. Aonde chama a aten¢@o? No que, foi no visual, foi no afetivo. Onde foi
que tu chamaste a atencdo, que tu ganhou ele, que tu conseguiu entrar 14 na cabecinha dele.
Entdo eu acho que € isso que a gente tem que descobrir. Em que momento a gente faz isso. E
cada especial tem a sua entradinha.

Tania — Cada aluno € diferente.

Cada aluno é diferente. E que cada um pega um pouquinho do seu jeito. De alguma forma.
Entdo isso, a minha constru¢do comegou mais em funcio do Fred. Eu comecei a observar ele,
o episodio esse do peixe, foi uma coisa que me marcou. Nem sei se foi eu quem trabalhou
isso, ou quem foi, mas ele aprendeu isso. Numa situagdo em que todo mundo dizia, o Fred
ndo aprende, poxa, ele aprendeu uma coisa bem interessante.

Tania — E hoje ele € teu no terceiro ano do médio, concluindo o médio.

Exatamente. E eu comento com as gurias aqui, que foram dele. Tem umas que ainda sio
revoltadas com essa coisa de inclusdo. Mas o que era aquilo e ndo sei o que. Batem boca,
porque o Fred nunca me disse nada. O Fred ndo era nada, na sala de aula ndo interagia. Ai eu
disse, gurias o que seria do Fred se ndo fosse a escola. E ai as gurias comentam, € 0s outros
que querem aprender, qual a oportunidade que tem se tem um incluso na sala. Eu ja consegui
mudar a minha visdo. Eu ja acho assim, que eles tem tanto direito de estar ali, quanto um
aluno superdotado, assim como eu acho que os bons alunos, superdotados, eu tenho que dar o
mdaximo de mim para eles, eu acho que eu também tenho que dar o miximo para aquele que
ndo ¢ superdotado. Entende, essa visdo que eu estou conseguindo ter. que eles estdo ali na
questdo convivio social. Que eles estdo ali para aprender alguma coisa, pode ser um
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pouquinho assim, pode ser mais, depende da condi¢do de cada um. E eu acho que € nossa
obriga¢do também fazer isso. Atingir ele de alguma forma, nem que seja um pouquinho.

Téania — Entdo para ti a avaliacdo da aprendizagem deles ndo € necessaria uma prova?

Nao. Nao é necessaria. Nem pode ser um prova exatamente como a gente aplica com os
outros. E alguma coisa que a gente consiga captar dele, que ele entrou naquele assunto, de que
pelo menos deu. Que a cabecinha dele parou por algum momento para pensar naquilo ali.
Essa coisa da célula, né, essa coisa dos desenhos ali, 0 menino pintando a cobrinha, o sapo,
certamente ele fez alguma associacdo. Ele tem que ter feito uma associag@o. Porque tinha uma
flechinha do sapo né para a cobra, da cobra para o gavido. Alguma coisa fica na cabecinha
dele. Da essa idéia. E o que nds queremos ¢ a idéia da cadeia alimentar, € a idéia.

Tania — Entdo o teu critério para avaliar o conhecimento que o aluno conseguiu adquirir
contigo € aquela idéia bésica de que as coisas existem e de como elas sdo.

Sim. De como elas sdo. E talvez em alguns, tu conseguia colocar para o que serve, que nao
tem tanta deficiéncia, tu conseguia atingir isso. Oh, isso existe, que legal, mas para o que
serve, mas o que a gente faz com isso. Alguns tu consegue chegar neste ponto dependendo da
deficiéncia.

Tania — Nesta questdo por exemplo, dos parasitas né, que € do terceiro ano agora ouve assim
possibilidade de trabalhar com os alunos a questdo dos cuidados, dos cuidados e da vida
pessoal que a gente tem que ter para ndo contrair, para a gente ndo contrair enfim as
verminoses. Houve possibilidade de trabalhar esse alcance com eles?

Tu diz sé com os especiais, nao.

Téania — Com toda turma e com esses alunos com deficiéncia intelectual. Eles conseguiram
entender esse lado da vida pratica?

E. Na realidade o que eu coloco para os meus no geral é sempre isso. A gente até trabalhou
verminoses também e eu comento com eles, eu ndo quero que ninguém saiba que tal
verminose com nome tal que pega de tal maneira, de saber ciclo, sabe. Eu ndo me preocupo
mais com isso ali, ji passei para outra fase da educacdo. Claro a gente teve tudo isso na
faculdade, a gente sabe que existe tudo isso, mas eu acho que o aluno néo precisa tudo isso.
Ele precisa saber justamente isso. Os cuidados, ele precisa saber como pega, como nio pega.
Niao precisa saber o nome delas. Precisa saber que existem, que sdo pegas de tais e tais
formas, € isso que eles precisam saber.

Téania — E isso o aluno com deficiéncia intelectual aprende?

Ai é mais complicado. Nio sei, dependendo da deficiéncia eu acho que alguns aprendem. Eu
acho que se tu pegar alguns tipo o .....

Téania — Nessa experiéncia desse ano, o que eles te revelaram nas atividades? Que
aprenderam?

E eu, nods fizemos essa atividade diferenciada. Eles foram muito bem nessa atividade.
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Tania — Qual foi essa atividade?
A parte escrita. Modificamos a pergunta.
Tania — Como era essa?

Fazendo a questdo do caga palavras. A questdo do texto, da para entender que eles tem uma
nocdo. E eu acho, claro que ndo é a mesma nocdo que os outros tiveram, mas eles
conseguiram entender, que existe perigo na coisa, tu entende, € aquele bem basico mesmo.
Como se fosse uma crianga que nem ela. Ai é perigoso. Tal e tal coisa é perigoso, mas nao
mais que isso.

Tania — Bom, e realizado toda essa parte pratica, que vocés observam diretamente. Tu
observa a aprendizagem do aluno, existe por exemplo na forma de anunciar o resultado do
que ele aprendeu, ¢ diferente também, parece que vocés trabalham com a avaliagdo expressa
em forma de parecer. Como € isso. Dai como tu trouxeste isso na tua disciplina, nesta questao
da construcdo do parecer?

Essa construgdo, como 14 na escola a gente tem varias educadoras e cada uma tem uma forma
de trabalhar, o que eu tenho feito € a ficha aquela de revisdo e vendo essa questio de se ele
conseguiu aquele minimo. Se ele tomou conhecimento. Eu coloco isso,

Tania — Naquela ficha, naquele material.

Exatamente, que ele tomou conhecimento e tal. Mas é que o pessoal eles perguntam muito
assim, se na questdo do objetivo atingiu. No objetivo da disciplina ndo vai ter, mas no
objetivo pequeno que teria para ele, vai ter. A questdo da integracdo. A questdo dele se
centrar, saber o que esta fazendo ali, enfim. Eu acho assim. Que o parecer ele deixa um pouco
a desejar porque nés ndo temos muito conhecimento técnico para fazer isso. A gente nunca
teve nada a respeito.

Tania — O que tu acha que seria necessério ter no parecer?

Para a gente poder descrever melhor e até se comprometer mais com esse aprendizado dele.
Eu acho que fica muito vago o parecer como esta hoje em dia, sabe. Alcangou, ndo alcangou.
Interage ndo interage. Ai bota 14 os conteudos que a gente desenvolveu, que recursos que
usou. Eu acho que a gente tinha que ter um pouco mais de conhecimento do aluno para a
gente poder mostrar a evolugdo dele.

Tania — Na tua idéia, o professor deveria nesse parecer entdo, dizer a evolugao do aluno?

Dizer a evolucdo. S6 que é como eu te falo, assim oh, ndo tenho como fazer isso nos moldes
que estd agora. Nessa correria de carga horaria maxima, tu poder sentar com ele separado, ndo
tenho condi¢des de fazer esse parecer. O maximo que eu posso fazer € isso, preencher a ficha
e dizer para as gurias aquele bdsico ali. Mas o que eu acho que € o ideal, o que eu queria era
poder ter mais tempo com ele e notar essa evolugdo. O que eu posso dizer, ndo ela fez uma
avaliagdo diferenciada pelo que a gente conversou antes e ele foi bem nessa avaliagdo. Agora
o quanto foi atingido mesmo, teria que ser no dia a dia para mim ver.
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Tania — Ta. E nessa ficha. Nesse documento tem espaco para o professor poder dizer isso, o
quanto o aluno atingiu daquilo que ele ensinou? Nessa ficha existe esse item?

Eu acho que ndo. Fala em objetivo. Uma outra coisa, ai ndo sei qual a expressdo que usam,
mas tem uma das questdes que fala isso, o quanto ele. Mas é muito complicado a gente. Eu
faco isso em fungdo das avaliagcdes que eu pego, diferenciadas ou ndo. Em funcio disso que
eu consigo fazer esse parecer. Mas ele ndo ¢ tdo verdadeiro como eu acho que ele poderia ser.
Ele poderia ser mais exato. Eu poderia observar mas a evolugdo dele. Ele atingiu, mas teria
que ser conversando.

Tania — Mas essa ficha daf vai para a educadora especial e ela.

Pelo que eu entendi ela transcreve, modifica com o restante dos outros colegas. E ela emite
um parecer inico.

Tania — Ta. E esse parecer unico ele retorna para os professores? No caso ele retorna pra ti,
ou ele vai direto para o aluno e para o pai? Como ¢é?

Eu nunca vi parecer final. Eu nunca vi de nenhum. No final do trimestre eu nunca vi. Mas
também ndo posso te dizer assim oh, ndo sei se ele é apresentado para todo mundo. Porque
como eu ndo freqiiento a reunido da quinta-feira, eu ndo sei se ele € mostrado na reunido.

Téania — E assim. Tu acha que € importante que o professor tivesse esse retorno?

Eu acho importante que a gente pudesse fazer isso. Que a gente pudesse ter esse parecer geral.
Até para saber se na histéria, na matemadtica o que ele atinge. Porque de repente a professora
de matematica conseguiu uma maneira de trabalhar com ele que eu comparando posso usar
alguma coisa semelhante na disciplina. Eu acho que essa integracio das dreas em fung¢do dele,
eu acho que era bem importante que a gente conseguisse isso.

Téania - E tu acredita que através de um momento formal que o professor pudesse conversar
com o aluno, registrar o que ele observou, conversar com a educadora, registrar essa ficha e
posteriormente entdo em conjunto aos demais professores analisar.

A melhor coisa. E o ideal. A gente se ajudar e ver o que estd dando certo. Com quem que esta
dando certo e o que esta dando certo, mas para isso é preciso sentar. Mas como eu te disse, eu
ndo consigo ter a nogdo exata. Tenho de alguns como Fred, porque j4 tem anos e eu acostumei
com ele e peguei o jeitinho dele. E os outros é complicado, tu tem um ano, e no outro tu ja
nio tem. E o ano corrido, ai ndo da para. Mas o ideal era isso. E a gente dispor de um tempo,
eu, ele e a educadora ou eu e ele s6 para poder conhecer melhor e poder indagar dele e saber
alguma coisa. Que eu acho por exemplo, no caso do Robson. O Robson tem um potencial
maior, mas ele ndo fala em sala de aula, ele ndo se manifesta na frente da turma, mas eu noto
que ele tem aquela ansiedade, aquela coisa de querer né. Entdo eu acho que se eu sentasse
com ele, ele iria me falar muito. Me da a impressdo de que ele aprendeu mais do que eu estou
imaginando, mas ndo seria escrevendo, seria conversando, em alguma observacdo que fizesse,
alguma coisa que me contasse do que ele viu na televisdo, do que ele viu em algum lugar. Eu
acho que ele tem esse potencial, mas eu ndo posso desenvolver esse potencial. Nao tem como.
Nao tenho um convivio mais direto.



184

-

Tania — Dai no caso o que ndo te permite é o tempo. E o numero efetivo de horas aula na
turma.

Exatamente. Nao se ficasse duas horas semanais reservadas s6 para eles ia ser perfeito. Duas
jé iria chegar. Em duas aulas eu trabalho o conteido em sala ai duas aulas, duas horas eu
poderia descobrir o que ele esta se apoiando. E até eu criar forma de avaliacdo, até eu poderia
cria essa forma. Que nem esse menino da quinta, como a gente conseguiu. Eu conseguia
descobrir isso, porque eu tenho estagiaria na turma, e daf eu fui trocando uma idéia com ela, a
gente foi conversando, falando com a nossa educadora ali, ai a gente chegou a essa conclusio,
poxa, ele aprimora mais a questdo da mao, da pintura e a gente atinge ele de alguma forma.

Tania — Nessa sua idéia de criar, de que tu poderias criar a forma de avaliacdo, tu entendes
que seria. Que esse criar € criar com 0s outros colegas, criar com a educadora especial € criar
a partir desses momentos?

Eu acho que com os colegas seria mais adiante um pouquinho. Seria criar por enquanto com a
educadora. Porque eu tive uma experi€ncia aqui ano passado com essas meninas que estavam
na mesma turma e eu e a educadora pensamos, ah, a deficiéncia de uma é numa area. A da
outra em outra € a gente reuniu elas e comecou a fazer esse trabalho. Entdo eu, ela e as
meninas deu, a coisa ficou muito legal. Ai 14 pelas tantas eu cheguei a conclusdo, poxa, eu
vou ver com a turma isso, porque elas saiam muito da sala. Porque a educadora vinha no dia
em que eu estava dando aula. Entdo elas saiam muito da sala para ir na sala de recursos e tal.
Ai eu poxa, mas a turma nao esta sabendo muito bem porque elas saem. E era quinta série é
tal, ai elas véo sair. Ai todos sabiam que elas saiam mas nao sabiam o que elas iam fazer. Ai
me veio a idéia, ndo eu vou mostrar para eles o que elas estdo fazendo. Ai a gente j4 tinha
visto, raiz, caule, folha, uma coisa assim, umas trés ou quatro partes e ai eu peguei os cartazes
que elas tinham feito que eu nao tinha mostrado para eles e nem dizia o que elas iam fazer. Ai
eu peguei os cartazes e mostrei para a turma. Oh, pessoal, as gurias fizeram, olha aqui. E s6
fiz isso, s6 mostrei os cartazes e para minha surpresa a turma inteira aplaudiu. E ndo eram
desenhos maravilhosos, era representando uma raiz, colocando o nomezinho das partes, né.
Elas colaram, fizeram um cartaz para cada coisa e a turma inteira, mesmo sem ter muito
preparo para isso, a turma inteira aplaudiu elas. E eu, sabe quando fica surpresa, poxa, ¢ uma
maneira de interagir. Entdo quer dizer, a gente com o tempo podia inserir elas nos grupos né,
para fazer trabalhos, elas podem fazer os cartazes, elas poderiam evoluir dentro da sala. Entao
eu ainda acho, para mim pelo menos a barreira do especial, ela ja estd, j4 tirei a metade dela.
Mas eu acho que em sala de aula eles encontram muita resisténcia, frente ao grupo, um grupo
de alunos, um grupo de professores também. Mas eu digo assim, na sala de aula eu noto que
se a turma tivesse mais consciéncia e ajudasse eles poderiam dar um retorno bem melhor.

Ténia — Professora, eu posso contar entdo com o texto, com as palavras cruzadas, com as
provas desse material?

Eu tenho guardado.
Téania — Posso. Obrigada entdo, obrigada professora.

Professora de Biologia 3° Ano Ensino Médio

ENTREVISTA 12
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Téania — Professora, como vocé faz para realizar a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual?

Primeiramente eu sou a professora ..., professora de quimica da escola ... Na minha formacao
eu ndo tive esse, nenhuma forma que nos explicasse ou até alguma parte tedrica que nos
mostrasse como trabalhar com estes alunos. Ai durante a minha caminhada em contato com
esses alunos entdo eu tenho realizado dentro da parte de quimica, ndo provas escritas com eles
que eles ndo tem essa condi¢do. Mas, eu tenho feito com eles na parte de quimica com os
alunos da primeira serie que tem algum, eu trabalho mais a parte da tabela periddica
visualmente, para que eles tenham pelo menos, algum conhecimento necessario dentro dessa
tabela periddica que eu vejo que € mais interessante para um aluno com essa deficiéncia. Eu
ndo trabalho com segunda série e terceiro ano a gente tem apenas um que € o Felipe, é Felipe
0 nome?

Téania — Nao. Com deficiéncia intelectual € o Robson, o Leonardo e o nosso aluno autista que
tem alguma coisa.

E. O Robson na parte de quimica do terceiro ele consegue realizar a parte escrita entio eu
tenho diminuido, tentando com ele muitas vezes para fazer essas atividades e dentro dessas
atividades que eu tenho tentado passar para ele é praticamente o conhecimento dos compostos
da quimica organica que eu vejo que seria interessante ele saber. O que que eu fago. Entdo
quando vou trabalhar por exemplo com acetona, eu trago pra ele, converso com ele, mostro
onde a mae dele usa, onde € usado e mais teoricamente do que na parte escrita.

Tania — Entdo esse trabalho no caso com esse aluno, ele, vocé faria uma espécie de (aula
pratica) crivo assim no conteudo, sobre aquilo que voc€ imagina

Eu elenco que seja importante aquilo que ele poderia na verdade entender, porque tem
determinados contetidos na quimica orginica que até para aquele outro aluno, que ndo é
especial, ele também tem uma dificuldade. Entdo para o aluno especial eu faco uma avaliacdo
do que € interessante do que ele realmente vai precisar. E tenho feito nesse sentido.

Téania — E como vocé analisa dai momento, vocé tem algum critério pré definido assim, pra ti
ver se ele aprendeu, se ele ndo aprendeu. Vocé estabelece alguma coisa?

Sim. Ai depois que eu trabalho com ele separado, ai eu realizo para ele uma prova na parte
escrita, porque o aluno do terceiro tem essa condi¢do, jd esse conhecimento comigo inicial do
primeiro. Ai na terceira série ele faz a parte escrita. Entdo, eu elenco também tudo aquilo que
€ necessario e também aquilo que eu passei para ele e tenho tido uma excelente resposta
desses alunos. Da para ver que eles compreenderam mesmo.

Tania — E essa parte escrita, como eles se apresentam? Que tipo de instrumento, que tipo de
produgdo o aluno faz

Ele escreve. Ele escreve. Ele escreve texto.
Tania — Sozinho, ou como é isso?

Sozinho. Porque ai eu coloco, eu coloco o nome da substancia e peco para ele descrever. Ele
consegue identificar.
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Téania — Bom os alunos. A gente sabe que os alunos, enfim eles fazem como producido uma
prova muitas vezes né, e dessa prova surge uma nota que é o que diz o que o aluno sabe e o
que o aluno ndo sabe. Como fica com esse aluno que lhe entrega essa produgdo escrita? Como
fica essa parte de anunciar a aprendizagem dele, de dizer que ele aprendeu, que ele nio
aprendeu e inclusive de dizer assim oh, que néo, que ndo houve pra ele toda, todo contetdo,
nao houve acesso a todo o curriculo. Como fica essa parte?

Pelo menos eu julgo que aquilo que o aluno consiga realizar a partir daquilo que eu trabalhei
com ele e se ele realiza setenta porcento daquilo que eu consegui passar para ele. E ele
consegue gravar isso, eu acho que ja € o suficiente.

Tania — Naquele instrumento.
Naquele instrumento que ele tem condicdo

Tania — E como vocés fazem para no caso, pra apresentar para os pais esse resultado? Como
os pais ficam sabendo disso?

Eu mostro para os pais a parte escrita deles, sempre mostro a parte escrita para os pais deles.
Téania — Eles recebem uma nota por isso?

Eu. Olha, assim oh. Na escola eles pedem para fazer o parecer, mas assim oh, alem do parecer
eu acho que € necessdrio uma nota, até porque se ele trabalhar matemadtica ele sabe
quantitativamente. Entdo eu acho interessante ele também saber quantitativamente aquilo que
ele reproduziu-se, o quio importante ou ndo, e quanto que era.

Tania — Entdo tanto no parecer quanto a nota. Vocé acha as duas coisas importantes. E nesse
parecer, como ¢é feito esse parecer? Vocé descreve, como € feito?

Eu descrevo tudo o que o aluno. As dificuldades que ele tinha anterior e depois a medida que
ele foi avancando, o quanto que ele melhorou. Eu coloco desde o inicio até o desenvolvimento
dele.

Tania — Ta. E esse parecer escrito ele € entregue aos pais, como é?

E entregue para a direcio. E entregue ao pessoal que trabalha com essa parte. Para a
educadora especial.

Tania — Ta, e teria alguma experi€ncia assim, alguma, algum fato que tu gostaria de relatar?
Em sala de aula alguma situacdo de aprendizagem que tu tenhas percebido nessa pratica que
tu faz com o aluno.

Muito. Tenho muito.
Tania — Conta uma pra nés.

Tenho muitas. Mas o Fred € um aluno autista. Ele foi meu aluno na primeira série e agora de
novo no terceiro ano. Entdo foi muito interessante, porque eu fui trabalhar com ele quimica
orgénica que € uma coisa diferente. E o Fred como autista ndo tem nenhum tipo de, ndo
expressa de forma verbal o que entendeu ou ndo entendeu. Entéo tu realmente fica sem saber.
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E o interessante é que o Fred, o autista, entdo quando eu fui trabalhar quimica orgénica com
ele, entdo, desde o inicio eu tenho uma maneira de comunicar, que € bater na méo dele. Entdo
a gente se d4 tapinha quando eu chego, quando eu saio, me encontro com ele no corredor. No
primeiro dia de quimica que eu fui trabalhar com ele, ai dei o tapinha na méo dele e quando
foi a segunda aula, que era no outro dia, o Fred correu e trouxe a tabela periédica para mim
que era da primeira série. Entdo isso realmente para um aluno autista, eu fiquei maravilhada.

Tania — E mais ou menos como a histéria do peixe, o pai tirou o peixe em casa para entregar
na fase....... , jogou dentro da pia

Ai perguntei depois para ele. Se ele tinha dado. Ele disse que ndo, que ele foi procurar a tabela
periddica para trazer para mim. Entdo

Tania — Professora, por conhecer um pouco do teu trabalho eu tenho observado que vocé
realiza atividades de viagem né, visitar museu, inclusive o museu da PUC. O aluno com
deficiéncia intelectual, ele vai junto?

Vai junto, acompanhado da mie e do pai, e a gente sempre procura ficar juntos com eles até
pra explicar para eles verem que ndo € s6 a teoria as vezes, que a gente passa para eles, que
dentro da pratica também se pode aprender. E a gente v€ que o interesse desses alunos é
impressionante. E muito maior as vezes que o dos outros que nio tem a deficiéncia.

Tania — Muito obrigada.

Obrigada
Professora de Quimica Ensino Médio

ENTREVISTA 13
Téania — Professora C... de Espanhol, né, eu gostaria que tu contaste para nés como vocé
realiza a avaliacdo da aprendizagem com alunos com deficiéncia intelectual?

Bem eu vou tentar ser o mais clara possivel. E um assunto que requer bastante cuidado até,
porque a gente, eu pelo menos ndo sei ao certo como fazer isso e € uma questdo que nods
temos que aprender ao longo das aulas, né. Elas vao acontecendo e as coisas tem que se
ajustar né, de forma que consiga um trabalho bem positivo. Quando eu falo que tem que se
ajustar, porque ndo se vendeu, acredito que para muitos dos meus colegas também, ndo
tiveram essa formacdo de como avaliar o aluno com necessidades especial. Ja é dificil avaliar
um aluno, porque s6 ja é um campo muito complicado, muito amplo, porque todos somos
diferentes e deveria ser uma avaliag@o para cada aluno. Um tipo de avaliagdo para cada aluno,
dai barramos também na questao do tempo, porque ndo temos tempo para isso. Sao em média
trinta alunos em cada sala de aula, e o professor tem que cumprir tantas horas frente a aluno e
acaba sobrando pouquissimo tempo para pensar individualmente cada aluno, aluno por aluno,
como que é que eu penso que deveria ser a avaliacdo. Bem, mas especificando a questdo dos
alunos com necessidade especial intelectual, né, eu ndo tenho o habito de entregar uma
avaliagdo formal para este aluno e dizer para ele isto é uma avaliacdo e tu vai estar sendo
medido, os teus conhecimentos estardo sendo medidos através disto daqui. Ele nunca sabe
quando a atividade, o exercicio € avaliativo. Porque eu digo para ele que tudo o que
realizamos em sala de aula € avaliativo. Entdo eu ndo chego para o aluno X e digo hoje € dia
de prova para todos os teus colegas, inclusive para ti. Eles sabem que ele é portador de uma
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necessidade especial, ele tem consciéncia disso. E eu procuro também entregar alguma coisa
para ele, mas nao digo para ele que isso também € avaliativo e vale tanto. Ndo, eu entrego as
atividades, sempre diferenciadas, normalmente trabalhando vocabuldrio bdsico do idioma.
Entdo, com o aluno com necessidades especiais, eu procuro, intelectuais né, eu procuro
trabalhar o vocabuldrio e que ele consiga construir algumas coisas com aquele vocabulario.
Entdo eu ndo especifico gramadtica, verbo no pretérito, no futuro, ndo, eu ndo faco isso com
ele. Faco em sala de aula, ele presta atencgdo, ele aprende o que ele sabe e ele coloca no papel,
nas atividades o que ele consegue fazer com aquele conhecimento entre aspas, que ele
aprendeu. Primeiro exercicios, 16gico e em cima desses exercicios eu procuro ver o que eu
poderia cobrar dele para considerar avaliativo. Apesar de que o exercicio também ¢ avaliativo.
Entdo o que eu costumo fazer, Taninha, para ser bem clara, é trabalhar o tempo com esse
aluno e a evolug@o que ele tem durante esse tempo. Se ele esta comigo um més, como ele
chegou no primeiro dia de aula, e quando se passou um més, passaram-se trinta dias como que
ele esta?. Este tempo e esta evolucdo se ele teve ou ndo é o que eu vou considerar na
avaliagdo. Eu falei um més, mas normalmente sdo trés meses, porque se trabalha trimestre,
né. Entdo no inicio do ano letivo é mais dificil, porque o aluno, primeiro a gente tem toda
aquela questdo de conhecer o aluno e acaba sobrando pouco tempo. Entdo o primeiro parecer
do ano, do primeiro trimestre € um pouco mais complicado, eu ndo conheco muito bem, a ndo
ser aqueles alunos que j4 estavam trabalhando comigo em anos anteriores. Mas eu tento fazer
isso. Eu trabalho vacabuldrio bésico, eu peco para ele o vocabuldrio basico como: ai tem os
exercicios de sopa de letras, é aquela mescla, caca palavras que eu uso muito isso com ele, e
coloco palavras ao contrario para ele também se dar conta que ele precisa buscar também
aquela palavra escrita correta estando ela de trds para frente, de baixo para cima ou na
diagonal. Entdo nao sdo exercicios muito faceis, caca palavras exige uma certa légica, porque
se ele sabe que aquela palavra esta de trds para frente, ele conhece a ldgica que esta ali, ele
ndo vai colocar ela de qualquer jeito e isso € importante para o aluno que tem a necessidade
intelectual. Porque essas coisas pequenas elas se juntam e acabam né, ajudando para que ele
consiga construir as frases depois. Também tenho o habito de usar as palavras cruzadas e ele
precisa contar ali quantas letras tem a palavra tal e encaixar-las. Ah, mas tem duas palavras
com o mesmo numero de letras, entdo posso colocd-las, qualquer uma das duas aqui. Nao, tu
tens que ver qual a palavra que vai se encaixar aqui tendo em vista que na vertical por
exemplo vai ter uma palavra que vai precisar de uma letra daquelas que vocé colocou, entdo
tem que. Isto também trabalha o raciocinio 16gico do aluno. Parece besteira, coisinha facil,
pequena, que qualquer crianga faz. Mas o aluno com necessidade intelectual, ele demora um
pouco e fica muito feliz, quando ele consegue fica realizado porque é uma questdo bem
interessante para ele, ficar contando as letras, ficar encaixando, fazendo fechar uma
palavrinha na outra, ne. Isto é a forma com que eu costumo avaliar ele. Entéo essa evolugao.
Ele chegou no primeiro dia de aula ndo sabendo como fechar uma cruzadinha e terminou o
trimestre sabendo fazer isso corretamente. Nossa é uma avaliacio muito positiva. E a
evolucdo que ele teve. Se ele ndo esta acompanhando igual a turma, bem, eu ndo me preocupo
com isso, nunca tive essa preocupacdo na avaliagdo com alunos com necessidades especiais.
O contetido ndo € uma preocupacao. Porque se fosse eu ndo conseguiria avaliar, ja que ele ndo
tem como acompanhar o restante da turma. Isso é fato. Nao tem. Ele € portador de uma
necessidade especial. Alguns tem, outros ndo tem nada disso, como acompanhar. Entdo eu
procuro trabalhar desse jeito, ativando um pouquinho o raciocinio légico dele, fazendo
entender que esta palavra esta escrita em espanhol que € a lingua que nds estamos estudando
né. Tentando fazer com que ele construa pequenas frases também na lingua que nds estamos
estudando e nunca preocupada com o contetido gramatical de forma nenhuma. Com ele eu
nio posso me preocupar com isso. Se esta certo ou se estd errado eu ndo sei te dizer. E a
forma que eu encontrei de tentar fazer o aluno participar. Porque se eu vou cobrar dele o que
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eu cobro do aluno considerado normal, considerado normal, porque todos nds temos nossos
desajustes eu acredito nisso, né, eu ndo poderia avaliar Taninha. Porque ele ndo saberia fazer
uma prova inteira como eu peco para os demais alunos da turma. Entdo é uma forma que eu
encontrei de conseguir talvez até medir, embora eu nio goste dessa palavra, mas medir um
pouco do conhecimento que ele adquiriu.

Tania — Esse medir para ti, pode ser olhar, enxergar, seria sindbnimo de enxergar?

E. Porque o medir é uma palavra tdo exata. Medir, um metro tem tantos. Entdo eu acho que
sim, é mais como olhar, perceber as coisas ali.

Tania — Ta. Os outros entdo fazem a prova e ai resulta numa nota?
Resulta numa nota, mas essa nota ndo é a Unica coisa que vai ir.

Téania — E no aluno com necessidades especial, esse aluno com deficiéncia intelectual ele faz
essas atividades que tu dissestes, diferenciadas, em que momentos € a avaliacdo dele, é em
momentos diferentes do restante da turma, como € i1sso?

Nao. Nao. Passo sempre atividades diferenciadas em aula e nos dias de avaliagdo também. Ele
ndo sabe que aquilo é uma prova. Eu ndo digo para ele que, porque a palavra prova ja assusta.
Entdo pode ser a mesma atividade que ele fez ontem, mas se eu chegar para ele e disser isto é
uma prova, ele vai, talvez ele ndo vai conseguir o que ele conseguiu enquanto ele pensava que
era sO um exercicio. Ele sabe, porque eu deixei bem claro para ele que tudo é avaliativo né. A
atribuicdo da nota, até porque a gente nio atribui nota para os alunos especiais. E parecer, a
atribuicdo da avaliacdo € o conjunto de tudo isso.

Téania — E no momento em que a turma esta realizando no caso, num dia de prova, ele
também.

Ele também esta realizando atividade, outra atividade no mesmo momento.
Ténia - E paralelo?

E paralelo. Até porque as minhas provas, ndo sdo assim provas sem consulta. Nao, eu sempre
utilizo diciondrio, caderno. Nem os outros proprios alunos sabem que aquilo € uma prova
formal. N&o procuro usar este termo. Porque assusta um pouco. No geral, assusta um pouco.

Tania — Entao a avaliagdo da aprendizagem para ti é com o objetivo de olhar, esse momento
de avaliacdo, dessa atividade em que o aluno esta fazendo o teu objetivo é

Ver o que ele consegue dentro do vocabuldrio que estudamos. Entdo se o vocabuldrio é
animais, vou dar um exemplo né, trabalhei com o restante da turma o vocabuldrio X, é
animais. Com ele eu também trabalhei animais mas ndo do mesmo jeito. Entdo com o restante
da turma eu levo um texto que fala sobre os animais na hora da avaliacdo, mas eu estou
também avaliando aspectos gramaticais que foram estudados ali, com ele ndo. Com ele eu
estou avaliando o vocabuldrio e o que ele consegue, conseguiu saber daquele vocabuldrio. Ele
tem que identificar as palavras e saber, essa palavra esta em espanhol e significa cachorro por
exemplo. Isto € importante para ele. Seria uma atividade de um outro modo. Mas ndo foge ao
tema, né. O tema é sempre padrdo. Sempre procurando manter o mesmo vocabuldrio
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trabalhado com o restante da turma. Eu falo em vocabuldrio, porque eu trabalho muito
vocabuldrio né. Entdo esse vocabuldrio estd, o contetido, o contetddo entre aspas ele esta sendo
o mesmo, mas diferente, né. E as vezes eu acho que esses alunos, eu vou citar um exemplo,
por exemplo, tem uma menina na sete trés, nio me lembro qual a sétima, a Tais. Eu conheci a
Tais este ano porque até ano passado ela fazia ingl€s. Entdo como este ano todas as turmas
tem conteudo de espanhol, eu fiquei um pouco assustada, quando eu cheguei na sala e me
deparei com a Tais, porque na reunido que tivemos com as educadoras, foi colocado ela como
uma menina portadora de necessidades especial e cognitiva né. Entdo eu me assustei um
pouco, nossa sétima série, nunca teve espanhol antes entdo vai ter uma série de problemas.
Entdo comecamos o ano, tentei ndo levar nada diferente, tentei ver, conhecer um pouco da
Tais, o que ela poderia me dar, que tipo de conhecimento, como ela acompanharia as aulas.
Depois, tivemos mais ou menos ou més, dai a Tais acabou entrando em laudo porque ela se
machucou e dai me diz, tu tens que deixar algumas atividades para ela fazer. Ai me assustei
mais ainda, como vou deixar, a menina nunca teve espanhol antes e vai ver um monte de
atividades diferentes. Eu ndo vou conseguir nada diferente dela, ai um dia ela foi 14 na escola,
mesmo machucada ela foi para buscar as atividades e falou comigo se eu teria alguma coisa
em espanhol. Sim, tenho um monte de coisa, mas eu estava esperando tu retornar. Nao deixa
eu levar. A Tais levou, ai um outro dia ela veio para a aula, ndo havia trazido né, mas eu ja
estava esperando por isso, perguntou se eu tinha uma cdpia, tenho, ela na hora da aula, sentou
e comecou a fazer, fez aquilo na minha frente. Eu fiquei olhando, Tais tu, como que tu esta
fazendo isso, a gente ndo chegou a trabalhar. Nao eu peguei o caderno de um colega copiei e
agora estou fazendo. Entdo, aquilo assim, me deu uma certa satisfacdo, porque ela teve
interesse. Porque tem alunos que tem interesse e ela fez aquelas atividades. Claro, com alguns
problemas, mas todos fazem com alguns problemas e acho que o erro faz parte mesmo. E
assim aconteceu com ela e ja ndo aconteceu com o Willian por exemplo. Podendo ele inventa
mil e uma desculpas para nio fazer, para ndo participar, para nao isso, para ndo aquilo, entdo
sdo coisas que tu também tem que aprender a lidar com o aluno. Tu ndo pode chegar e dizer tu
tens que fazer isso, fazer aquilo aqui e agora. Tu tens cingiienta minutos para realizar essa
avalia¢do. Imagina, isso causa um problema para mim que sou considerada normal e eu fico
imaginando o que causaria na cabecinha de um aluno que tem uma certa dificuldade
cognitiva. Entdo eu ndo gosto de fazer isso, dizer, ndo tu tens esse tempo e deu, nem para os
outros eu falo, eu sempre digo que eles tem o tempo que precisam para fazer a avaliagdo, se
for um, dois, ou trés periodos. Tudo bem, desde que a turma ndo converse € nao use o tempo
para brincar, fazer o que nio deve. Se € para trabalhar eles vao ter mais de um periodo se for
necessdrio. E assim eu faco também com os alunos especiais, porque o meu objetivo ndo é
chegar e dizer Taninha tu estas reprovada porque soube achar a palavra pero que significa
cachorro, né. Nio é esse 0 meu objetivo. E fazer a Taninha entender que péros significa
cachorro e que ela tem condicdes de encontrar aquilo ali. Olha Taninha, eu ndo sei se faco
certo ou errado, mas eu ja te disse, eu ndo sei, sinceramente ndo sei, mas eu tento, tento achar
uma saida para as coisas sem estar reclamando o tempo todo. Porque chegar na reunido e ficar
reclamando o tempo todo que a gente ndo tem formacdo, que ndo tem, realmente ndo temos,
mas vai mudar alguma coisa? Nao vai.

Ténia - E essa questio da formacio ela na verdade, o professor vé cada uma das disciplinas,
mas ndo teve a formagdo da educagdo especial. E o que a gente tem visto € a pratica as vezes
do educador especial e realizado atividades avaliativas junto com o aluno. Mas dai o educador
especial ndo tem a parte da formacao da disciplina, entdo € bastante

E uma coisa que se vai construindo, acredito né.
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Téania — Exato. Tu falaste que eles sdo avaliados por parecer, como € essa experiéncia, como é
essa pratica de avaliacdo por parecer. Como isso funciona?

Funciona assim. NOs temos mais ou menos uma idéia de como realizar esses pareceres
juntamente com a educadora especial da escola e ela nos auxilia sempre. Eu pelo menos
sempre tive o auxilio, sempre que eu precisei das educadoras especiais e consigo construir
esse parecer até porque eu ndo espero a educadora especial me dizer. Ndo tu tens que, pensar,
olhar o aluno desse jeito. Eu olho o aluno, e vejo ele e coloco no parecer o que eu vi dele. A
educadora depois ela vai adaptar de uma forma com a linguagem certa para entregar o parecer
para a familia ou para o aluno especial. Eu anoto ali o que eu trabalhei primeiro, o que eu
trabalhei com ele, os conhecimentos desenvolvidos, o que esse aluno conseguiu me retornar
disso que foi trabalhado. Mais ou menos, cito alguns instrumentos que foram utilizados dos
avaliativos, e como foi, como foi o final dessa avaliagdo. Se foi legal ou ndo. Claro que ndo
retornam, ndo te ddo o retorno como a Ana Paula, que nem esta mais na escola, ela ndo
acompanhava e nem queria acompanhar. Ela nunca quis que a gente sentasse ali, do lado dela
e ensinasse como fazer. Ela ndao queria isso. Entdo assim como tem os alunos considerados
normais que ndo querem aprender, tem também os alunos portadores de necessidades
especiais que ndo querem aprender, que nido fazem nenhum esfor¢o, porque se fizessem
conseguiriam. Eu tenho certeza disso, absoluta, entdo ndo da também para achar que ser
portador de uma necessidade especial ¢ uma desculpa para te fazer de vitima para o resto da
vida, né, eu ndo entendo isso. Ser portador de uma necessidade especial, claro que dificulta
um pouco, claro que terd que ter uma forca muito maior, mas daf parar e esperar que os outros
facam tudo por ti, eu ndo concordo com isso. Sabe, eu também acho que o aluno, mesmo o
aluno portador de qualquer necessidade especial e tem exemplo disso 14 na escola. O Daverlan
que ¢ deficiente visual e ele corre atrds de tudo o que ele quer. Entdo mesmo o aluno que tem
uma certa necessidade especial ele tem também que se esforg¢ar e nio usar isso como uma
muleta para que os outros o ajudem a caminhar a vida inteira. Ele tem que querer. E tem
alunos que ndo querem. Nao querem. Isso 16gico que tem. Mas também tem aqueles que ddo o
maximo deles e que fazem o que podem fazer, como qualquer pessoa. Qualquer lugar
Taninha, tem alunos que querem e que ndo querem fazer. Isso, pode ndo ser portador de
necessidade especial, pode ser. E ndo € diferente com eles, ndo é. Eu ti coloco assim, porque
vocé pode estar pensando ah, a Claudia € fria de pensar que ele ndo quer e tal, mas eu penso.

Tania — E uma realidade. Tem os alunos que querem e os que niao querem independente de
existir necessidade especial ou néo.

Claro. Com certeza. Isso € fato e ndo da para eu olhar para a menina e dizer entéo ta se tu ndo
quer eu vou fazer para ti s6 porque vocé tem necessidades especial. Eu ndo fago isso. E o
parecer dela tu pode verificar, € um parecer completamente, nio houve uma evolugio
positiva, ndo houve nem se quer uma evolucdo. Ela estagnou e ficou do jeito que iniciou
estava no final do primeiro trimestre. Depois ela saiu da escola.

Tania — E tu poderias disponibilizar esses seus registros, o que € teu que vai para o parecer.
Isso que tu escreve e alcanca para a educadora especial fazer o parecer. Tu poderias

Pra ti.

Tania - E

Claro. Sim sem problemas. Eu tenho no computador. Posso te mandar por e-mail?
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Tania — Pode.

Entdo ta. S6 tenho do primeiro trimestre porque foi o do que eu fiz a avaliacdo foi do primeiro
trimestre. Tenho todos eles

Tania — E porque daf a gente analisa também. Porque nds queremos olhar, assim mesmo,
como vocé registrou essa caminhada do aluno. E esse registro ai que tu fazes ele vai para o
educador especial para ser agregado com o dos demais professores?

E ela pega os pareceres de cada disciplina e depois monta. Acredito que fagam um parecer
unico para entregar para a familia.

Tania — E assim. Tu chega a te utilizar por exemplo, do formuldrio que a escola te oferece
para fazer essa producdo ou tu faz ela mais, de uma forma mais, falando mais em sintese
assim?

Nao. Eu uso o modelo que a escola disponibiliza. Construi ele aqui no computador e tento a
partir daquilo ali montar mais ou menos o que foi, o que eu vi do aluno. Mas eu acho que os
alunos portadores de necessidades especiais eles tem um potencial enorme. Eles tem, alguns,
na verdade, todos tem. O que falta para alguns € a vontade e talvez aquela coisa de dizerem a
vida inteira para ele, tu ndo pode, tu ndo é capaz porque essa pessoa € portadora de uma
necessidade especial. Entdo ele acabou internalizando aquilo de tal forma que ele acha mesmo
que ndo € capaz e que ndo precisa nem tentar porque ndo vai conseguir. Né, isso € uma coisa
que nos temos que desmistificar. Isso é uma mentira, ele é capaz, dentro das potencialidades
dele, 16gico, mas ele tem grandes capacidade e nds precisamos assim,

Tania — Tu consegues vivenciar essas capacidades nessas atividades que tu oferece para eles?

Consigo. Consigo sim, e eu acho que o professor ele tem como ajudar a educadora especial
também e a familia muito mais a questdo do aluno tenha segurancga nele, confianca no que ele
faz, sabendo l6gico, sempre sabendo que ele tem os seus limites. Mas que todos nds também
temos os nossos limites, né, que ele ¢ uma pessoa diferente, que ele vai crescer com algumas
necessidades diferenciadas e precisando de ajuda talvez em algumas coisas mais que as outras
pessoas né. Mas que nem por isso ele tenha que desistir de fazer e nem tentar. Isso € um
absurdo, ndo se pode pensar desse jeito né. E a sociedade em geral, ela. Agora que a inclusdo
esta bastante forte. A questdo da inclusdo esta muito saliente, mas até pouquissimo tempo
atras esses alunos eram considerados quase indteis né, e dentro de uma escola nem se aceitava
e muito menos em um trabalho. Nio, ndo. Ele é deficiente, ndo pode trabalhar. Ele pode
trabalhar. N6s temos exemplos aqui na escola de alunos que trabalham, o Mauricio, por
exemplo, ele trabalha e ele € muito atencioso com os clientes no local de trabalho dele. Eu
percebi, me encontrei varias vezes com ele e ele tem capacidade sim.

Tania — Social e produtiva.

Com certeza. E uma diferenca que eles tem né. Uma necessidade a mais, mas isso nio tem
como, deixar eles num canto de uma sala de aula dizendo ndo. Nao vou nem perder meu
tempo contigo, porque tu ndo vai aprender isso mesmo, porque a turma esta bem mais
avancada e eu ndo posso parar o conteido e
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Tania — Nao precisa parar o contetido.

Também acho que ndo tem que parar o que se esta trabalhando. Porque se ndo, se fizesse isso
o que estarifamos fazendo, excluindo os outros. Ai quem ficaria na forma de exclusdo, os
demais alunos. Tu ndo € para parar o conteido, € s6 para tentar de uma forma muito simples
tirar alguma coisa deles, porque eles tem condi¢des de fazer. Tem sim, muito. Tem uns que
ndo querem. Mas ter tem.

Tania — Entdo ta profe. Muito obrigada. A mais uma coisa. Teria alguma experiéncia
significativa que tu gostaria de contar. Assim, algum fato marcante nessas atividades que tu

faz com os alunos.

Ai Taninha, sempre tem, uma lembranca aqui outra ali que ficou, mas ndo tem nada que acho
que precisasse ser citado.

Téania — Ta bom professora. Muito obrigada.

Te ajudei?
Professora Espanhol 7* série
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ENTREVISTADO FOF{MA(}AO34 DISCIPLINA | SERIE NIVEL DE
ENSINO
PROFESSORA GRADUAGAO COM GEOGRAFIA 72 ENSINO
LUAZINHA ESPECIALIZAGAO FUNDAMENTAL
LATU SENSU
PROFESSORA GRADUAGAO EM ESPANHOL 7¢ ENSINO
GRACIA MATEMATICA E FUNDAMENTAL
ESPANHOL, COM E MEDIO
ESPECIALIZAGAO
LATU SENSU
PROFESSORA SOFIA GRADUAGAO EM FILODOFIAE | 72e3° ENSINO
FILOSOFIA COM ENSINO FUNDAMENTAL
ESPECIALIZACAO RELIGIOSO E MEDIO
LATU SENSU
PROFESSOR GRADUAGAO EM HISTORIA 3° ENSINO
PERSEU HISTORIA E FUNDAMENTAL
ECONOMIA E MEDIO
PROFESSORA GRADUAGAO EM FISICA 3° ENSINO MEDIO
VETOR FISICA COM _
ESPECIALIZAGAO
LATU SENSU
PROFESSORA GRADUAGAO EM MATEMATICA 3° ENSINO MEDIO
EQUACAO MATEMATICA
PROFESSORA GRADUACAO EM LITERATURA 3° ENSINO MEDIO
RECRIAR LETRAS COM
ESPECIALIZACAO
LATU SENSU
PROFESSORA LOVE GRADUACAO EM LINGUA 3° ENSINO
LETRAS INGLESA FUNDAMENTAL
E MEDIO
PROFESSORA VIDA GRADUACAO EM BIOLOGIA 3° ENSINO MEDIO
BIOLOGIA COM
ESPECIALIZACAO
LATU SENSU
PROFESSORA GRADUAGAO EM QUIMICA 3° ENSINO MEDIO
LIGACOES QUIMICA COM
ESPECIALIZACAO
LATU SENSU
PROFESSORA GRADUAGAO EM ARTE 726 3 ENSINO
IMAGEM EDUCAGAO ARTISTICA FUNDAMENTAL
E MEDIO
PROFESSORA DA GRADUACAO EM 3° ENSINO MEDIO
EDUCAGAO EDUCAGAO ESPECIAL
ESPECIAL AGCAO E MESTRADO EM

EDUCACAO

** A especializagdo latu sensu que os professores possuem, concentra-se na sua propria rea de atuagio. Os
professores participam de cursos e encontros em formagdo continuada para trabalhar com alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais.




6.14. Caracterizacao dos alunos
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ALUNO | IDADE | SEXO | SERIE | NIVEL DE ENSINO DIAGNOSTICO
1 14 F a ENS. DEFICIT COGNITIVO
FUNDAMENTAL
2 15 M 72 ENS. TGD PSICOSE INFANTIL
FUNDAMENTAL
3 17 F 72 ENS. DEFICIT COGNITIVO
FUNDAMENTAL
4 18 M 72 ENS. DEFICIT COGNITIVO
FUNDAMENTAL
5 23 M 30 ENS. MEDIO RETARDO MENTAL
6 26 M 30 ENS. MEDIO TGD AUTISMO
7 21 M 30 ENS. MEDIO DANO CEREBRAL
SECUNDARIO
8 18 M 30 ENS. MEDIO DEFICIT DE ATENGCAO
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6.15. Laudos médicos

{1 : : T, Vikman Josk Tascheito Sedxas
DR . Poiquintue - CREMERS 17081
OFF TR 19S50

20 oo g P
fﬁfﬁ%by._ T ) B
o do diafepn "”'Aﬁjza Lo
sty A B g e
P CI/ ; A/)c i T

; ; [/ detin

;24*
ki P e /
o ke Aofii)es :

: Mffpi el

U g AES Lo
- Ve pron ont 7% % g
Rua Twiuti, 1531 S (e
Santa Mario - RS W

Fone: (55) 3222,45937

£



197

EFLATORIO £

ot
Soio: FEMINING -

Idade: 9 Ancs £ ‘
Hemisférfe Dominante: ESQUERDD B
Indicagio: :
Tarapéutics:
Daia: 10,/07/0%
Solicitagho:

A] ESCECIFICACORS TECHICAS

[}

n

Constarte do Tempo: 0.1 =
Fregquincia de amestragem: 256/ /amcstra/canzlfeeqgundo
Mélodo de Interpeclagdc Quadritica .

CARRCTERISTICAS Lo EXAME

Condicdes Técriraszs do axame: Moderadamente gatisfatérias
nlahatracdn do Paciente: Pegular

Exam= Healirada em VWigilia

EESULTADOS OBETYLDS

-EEG Digital com Ritmo de base: Ragular

Mapeamento Cerebral & Analise Espectral evidenclam ritmeo
domipante de frequ2ncia 7.0 Hz com amplitude média de 43.:
. ;

Topografia Carebral ravelau os seguinktes potenciais
predominantes oon suas respectivas losallzecdes: De’ta 32,7
uV en Fz, Thata 7.8 uV em 02, Alfa ¥8.1 uV em Pz, Beta B.&
uv oem gz, .

CGrafico da Dlferencga EBspectrzl entre drsas homdlogas rewvela
simetria eatre os bemistérios,

Ativegdo pela hiperpréia realirada exr roting nio moedificenr a
estrutrracac bidslca do tragade, 2
Blogqueio wisuzsl: H8a foi realizada.

Folo Estimulagdo Intermitente menteve a eslin-uracic bdsica.
da Lracadeo. o ’
Aldio Estimulzcio manteve a estruturacias baslea co tragada®

COMTLOSAD:

LEG Cigitel £ Mapeamento Cezebral evidencia ativlidade lenta E
tetal difo=sa : -

ﬁT’;;;;:tto




198

PR A R R e e R R N T T PP SRS ot e

CLiNICA o D, Enedir Teisaira
: NEUROQLOGICA CELMERS 35

CFE DU4300440-13

* Eintraeic )
* Llecanens
Dr Paulo Bolii
CTEMERS 3864
TRt CTT (7 3211=400-34

D dtibere Oliveirn
b CREMERS 4331
CTT 105000747-53

g o ki s TR D Ricardy leixeira
3 : i CREMEILE 18554
, g T CI'F 4532113300

NI e P

w 3= @) D, Clarissa O Paciwon
=l CHUEMERS 24361

P 5
ST e CEF 705257040

e w1

L, L3 Fegnaitdo Y Bolli
. CRLMERS 2540
CPL P LRCORAN-71

jom®

kI Bt : STy

i ik Danial (o
"URTNFTS feaar
< UER T 352400-54

LTt
o

Bua Ducee de s 10038 - © S aecdar LdoCenia Cliniee
Dooes: (53) 30208188 - (55) 1222 1R
Sanin Maviz RS




199

o : SERVICHO DE WETTROPENIATRIA £ ELLETROENCEFALOGRAFTA

Or. Claudio Cechella ;
Meuropediatria 1
Zremers 3188 CPF175181220/E8 i
Simea: Vals Maghado, 4717 - 5 armmclings - Tafran i
Fotedssh 12218524 - 12209801
Feg _io Muller. BS201 - Fane; (34) 1221.3733
Farita Maria - A%

~ATE e

., 3 .
ey pemin Sag owy

FTRE

F -

Fam TS A Gwte,l el "":."}--" A '_,_I =i

T

w Fia TRE Vaerrgns se :
Bre B30 ST N e e S
& T ST
i o e e Ecn:'“\.-'-l
I Laaey M i
2 L ) . e ]
: emen e s S
T .114_,_.,.7,,;14}_-_-,_“. i Brm
L Y T P P =i 24T
RETTRHAR: LI,
5 Eifrit s e e e e = et :
DT RTIFICAGASD RO COMP AR r IENTIFlCARls O FORMECIDCR

o SR —

B P X e i O R

_--'['I':':-.',fl'l.?j'f-fg-i' O TROLE ESPTATAL - O TAMACIA - 21 N8 FACENTE




Dr. Dlaudio Cechelia
Meurologia Inkartil
Cramarz B38g

Sanla Maiix, 1 de Junho de 2003
RELATORID CLIMICE - PARECER

R 1o:cid o 20/1/57 & atualments com 12 ados & § meses
fe idade  ancontra-ze am Iretamento neurnpediatrice desde 2242095 aos 4 anos dz idude em
raziio de crizes convulsivas do tipa Buséncia que winham ocorrendo ha pele menos 2 anas e das
quais ndo estava senda lralacy,

Comprovadas clinica & alatrograficamente as cises, o mening passou a ser tralade com
medicaclie. & acompanhadc em seu  desenvohimento - para isso realiza  contreles
neuropediatricos perodicos. .

Ap longa do acompanhamants o mesme Spresentou LM quadro de sindrome comals va
a0 gue associcu-te dizslirbic do déficit de atencBo com hipersfividade 70 qual se insee =
imeturidade neurcldgiea e & dificuidsde de adapltagio a atuacio am grupo Alem disso.
apresentou tambern raspiragio bucal @ mai-ocluzfo dental som  disturbios fonoarbedgtarios na
faly.

Desde o inicio ¢o trataments recomendou-se seguir wso da medicacdo wshtuida |
atentinento especializado eom aleminalaringolog sta ¢ foncaudidloga e frequéncia a prd-escola e
azcals regulsr 2 ainda acompanhamerta peicolagicn. CoT os tratamentos especisizadas yso de
rmid'cagdn & o passar do tempo com maturagie fisica, o menino lave evolugdo favoraval,

Reavaliado em malo/D3 aos 12 aros de idade e cursande a 1° sére regular apés 2 anos
EM classe especia - canstatamos evolupdo favordvel am tadas @s areas do desenvolvimento
mas ressEliames oF saduintes aspeclos exame naumlbgico tradicional mostE-se nomal e
EIMEties - mssocia 5e respiragdo busel + malocusdo dental + distUrbics articuladies na fala.
Exame neumo-evolutve, melhar mas sirda com discrelos sinsiy de imatu-idade neuraldgics com
repercussda sobre 0 equilitro esldlios & dindmico, coordenactio motars fina, coatrole comoral &
dos impulsoy e por leve dispraxia suesinguofacial e digito-manuzl. Reconbecel todas as coses
primanas. Fala com alguns desvios fonolégieos e linguagem nem sempre conlestusiizada.
fedlizou =BG ern 29/%03 - em vigilia - sem anermalidades stuais.

Em conclusfe paciente apresanta ainda discretos sinais de inaluidade neurnlagics +
distirbio de atencdo com hiperativeade flutuanle + dstirbios de faia por cesvias fonalégicos +
linguagem limitada  siluagdes estes que, em conjunty, interferem no seu desenpenio e
unbravEm sus gpendizagem.

Cora fecomendacis sugens-se manter uso continue da medicagds + conirole neunlagico
periadicos - BB meses + manler clasea regular de 1° sdrs com acompanhamenio mais
indivic Lializado em cizsse. Por oulra lads, @M razbo da falta Se atengdo e das dificuldades atusis
recomenda-sa rafargo pedagagico individual, em sals de recursas.

Claugli chella
europ"eﬂiatra
»
s
Vala Machade, 1717 - Témrao ’
Fone - (065} - 221-865- 24
Sarta Maria - B3
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA
SECRETARIA DE MUNICIPIO DE SAUDE E MEIO AMBIENTE

DOCUMENTO DE REFERENCIA E CONTRA REFERENCIA

|DENT|F|CA(;A0 DO PACIENTE -
NOME DO mnsmsb#_ sexo___
FILIACAO: E

NATURALIDADE: DATA DE NASCIMENTO:
ENDEREGO:

S A |

UNID. SAUDE SOLIGITANTE: (- ¢ 32 A s

UNID. SAUDE REFERENCIADA:_J2 )/ 00/&%40\0@»),/67) L’ SPH A

ESPECIALIDADE: PROFISSIONAL:
AGENDAMENTO: DATA: [__/___ HORA: SEQUENCIA:
SALA:;
ENDEREGO:
DATA DA CONSULTA NA UNIDADE BASICA: _ . | = |

INFORMAGOES PARA A REFERENCIA
(PREENE%MEDICO SOLICITANTE) INVESTIGACAO / DIAGNOSTICO
i

{L’M M

é% - u:/uéj '/ . ¥ :
/V"& AT A«..Lﬁc_’bv‘r) A *{'Pfﬁfc
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'*‘//

@V ASS. E CARIMBO MEDICO
INDICAGA® DE R E( EfciA

ENDEREGO:

INFORMAGOES DE CONTRA-REFERENCIA

(0BS.: INCLUIR PRESCRIGAO AMBULATORIAL)

ANEXO 74

ASS. E CARIMBO MEDICO
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