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“...] Na paisagem do rio
dificil é saber
onde comecga o rio;
onde a lama
comeca do rio;
onde a terra
comecga da lama;
onde o homem,
onde a pele
comecga da lama;
onde comega o homem
naquele homem.

Dificil é saber
se aquele homem
ja ndo esta
mais aquém do homem;
mais aquém do homem
ao menos capaz de roer
0s 0ss0s do oficio;
capaz de sangrar
na praga;
capaz de gritar
se a moenda lhe mastiga o brago;
capaz
de ter a vida mastigada
e nao apenas
dissolvida
(naquela agua macia
que amolece seus 0Ss0s
como amoleceu as pedras)”.

O cao sem plumas
Jodo Cabral de Melo Neto
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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

EFEITOS DE SENTIDOS SOBRE O TRABALHO DOS
PROFESSORES DE LINGUA MATERNA: UMA ABORDAGEM SOBRE
A PRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO

AUTORA: LETICIA RAMALHO BRITTES
ORIENTADORA: LILIANA SOARES FERRERIA
Data e Local de Defesa: Santa Maria, 21 de fevereiro de 2011.

A presente dissertacdo de Mestrado, vinculada a Linha de Pesquisa 2 — Praticas
Escolares e Politicas Publicas, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal de Santa Maria, propde-se - a partir da analise do discurso de
professoras de lingua materna dos Anos Finais do Ensino Fundamental — investigar
a producao do discurso pedagdgico no ambiente escolar, especificamente em aula,
entendendo esse discurso como trabalho dos professores. Esta pesquisa contou
com a participacdo de seis professoras de Lingua Portuguesa da rede publica
municipal de ensino de Santa Maria - RS. Entende-se que o planejamento e a
conducao da aula em si é o trabalho dos professores, no entanto, para isso, €
necessaria a mediagdo da linguagem. O objetivo deste estudo foi analisar como a
linguagem discursivisada pelos professores em aula produz-se como trabalho. Além
disso, pretendeu-se investigar os efeitos de sentidos do trabalho desses
profissionais, observando-se como discurso pedagogico que circula em aula produz
e reproduz os valores da sociedade imersa no contexto do modo de producéo
capitalista. Para tanto, esta pesquisa teve como aporte tedrico-metodoldgico a
Andlise de Discurso da Escola Francesa, fundada por Michel Péchéux na década de
1960, além de ter utilizado o Materialismo Histérico-Dialético como enfoque tedrico
nos discursos observados. A investigacao foi desenvolvida mediante observacao,
gravacao e transcricdo dos discursos, constituindo-se assim o corpus da pesquisa
que foi analisado durante e apds as observacbes realizadas nas escolas. Assim,
pretendi, através deste estudo, contribuir com a pesquisa sobre trabalho docente,
tematica na qual se inserem minhas investigacbes no ambito académico. Nesse
sentido, acredito que ter pesquisado sobre os efeitos de sentidos do trabalho das
professoras significou, para mim, ter adentrado na ndo transparéncia da linguagem
para, através de um gesto de leitura, interpretar aquilo que estava sendo dito, o
oculto, o ndo dito e o ja dito, a partir dos lugares sociais que os professores ocupam.

Palavras-chave: Trabalho dos professores de lingua materna; Discurso

pedagdgico; Efeitos de sentidos.
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MEANING EFFECTS ABOUT MOTHER TONGUE TEACHER’S WORK:
AN APPROACH ON PEADAGOGIC DISCOURSE PRODUCTION

AUTHOR: LETICIA RAMALHO BRITTES
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This work is a Master Thesis on Education, related to research interest number two —
School Practices and Public Policy. It’s linked to the Program of Post-graduation on
Education of the Federal Santa Maria University (Brazil). This study had the proposal
— from the discourse analysis of mother tongue teacher’s in Elementary School — at
investigating the pedagogic discourse production in school environment, specifically
during the class, understanding this discourse as teacher’s work. This research had
the participation of six Portuguese teachers of municipal public school in Santa Maria
— RS - Brazil. It’'s understood that the planning and conduction of the lesson itself is
the teacher’s work, however, for that, it's necessary the language mediation. The aim
of this study was to analyze how the language in discourse, used by teachers during
the class, are produced as work. Besides, it intended to investigate the meaning
effects of these professionals work, observing how pedagogic discourse circulates in
class, producing and reproducing the values of the society immersed on the capitalist
production mode context. So that, this research had as theoretic-methodological
approach the Discourse Analysis of French School, founded by Michel Pécheux on
1960’s. The study is also based on Historical- dialect Materialism to develop the
discourse analysis. This investigation was built by observation, recording and
transcription of the discourses, constituting, in this way, the research corpus, that
was analyzed during and after the observations realized at schools. Thus, I'd
intended, through this study, to contribute with the research on teachers’ work, issue
in which | insert my academic investigation interest. At this sense, | believe to have
researched about meaning effects on teachers’ work meant, for me, to have entered
on the language non-transparence, through a reading gesture, can interpret what is
being said, hidden, unsaid and that was already said, from social places occupied by
the teachers.

Keywords: Mother tongue teachers’ work; Pedagogic discourse; Meaning effects.
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INTRODUCAO

APRESENTANDO A PROPOSTA DO ESTUDO

Vive-se um tempo de profundas contradicdes entre valores, crengas e
comportamentos. Tempo em que se observa uma crise da Modernidade que se
reflete nas mais diversas areas do conhecimento, desestruturando assim, as
relacbes humanas. Nao obstante, a dominacdo dos meios de producédo e de
comunicacao pela burguesia subjugou as demais classes sociais, repercutindo em
um processo de reificacdo’: a forca de trabalho do ser humano tornou-se objeto, um
bem de mercado; e 0 modo de producdo dominante parece ter adquirido valor vital
nas relacdes sociais, impondo a légica politica, ideoldgica e econémica do capital.

Nesse contexto, insere-se a educacdo contemporanea, contextualizada na
ordem neoliberal®. Uma educacdo insuficiente e limitada do ponto de vista da
construgao do humano, pois esta estruturada de forma a atender o interesse de uma
tnica classe social®, ou seja, a classe social dominante representada pela burguesia.
Bourdieu (1992), em sua obra A Reproducédo, afirma que a educacao subordinou-se

ao capital ao ponto de tornar-se um elemento de producédo e reproducdo dessa

'Conforme Marx (1984) [a], na conjuntura do capital o produto do trabalho humano é visto - como
mercadoria para a troca - aparece como se tivesse vida prépria, autbnoma. A reificacdo é exatamente
a relacdo dos homens mediada por esta coisa - a mercadoria. Os sujeitos (0s seres humanos)
tornam-se coisas e a coisa (a mercadoria) vira protagonista. As relagcbes sociais passam a ser
relagbes “coisificadas” (reificadas), pois esta € a forma de sociabilidade imposta (conquistada) pelo
sistema do capital.

2Segundo Freitas, o capitalismo se metamorfoseou de diversas formas: liberalismo, imperialismo,
socialdemocracia, neoliberalismo. Na atualidade vive-se o capitalismo neoliberal. O neoliberalismo,
teorizado ja na década de 1940 pelo grupo coordenado por Hayek, materializou-se na década de
1970 como forma de solucionar mais de uma das crises ciclicas do capitalismo: a crise do petroleo.
(2008, p.99)

>Em acordo com Marx (2008), o conceito de classe é determinado historicamente, sendo um produto
da sociedade em questdo. Porém, as classes sociais, propriamente ditas, sdo relacionadas a
sociedade moderna, que advém da Revolugdo Industrial. Sendo assim, para Marx, as classes sao
produtos da sociedade capitalista. Ainda na definicdo marxista de classe, essas se constroem nas
relagées de producdo, ou seja, no ambito econémico. Para ele, as relagées de produgéo constituem
as relagbes de classe, marcadas fortemente pelo antagonismo entre os detentores dos meios de
producéo e os portadores da forca de trabalho, representados em burguesia e proletariado. O fator
econ6mico € a caracteristica central desta definigdo de classe.
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l6gica. Para Mészaros, a educacao, que poderia ser uma alavanca essencial para a
mudanca, tornou-se instrumento dos estigmas da sociedade capitalista: fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do
sistema capitalista e também passou a legitimar os interesses dominantes (2008,
p.15). Ou seja, em vez de proporcionar a emancipacdo humana, tornou-se um
mecanismo de perpetuacao desse sistema.

E necessario destacar que, nesta investigacdo, entende-se educagdo como
um processo inscrito na histéria da humanidade, que existe concretamente na
sociedade, fazendo parte de sua estrutura e de seu processo. Como se produz
historicamente, conforme Santos (2008, p. 40), é sempre a expressdao do grau
atingido pela complexibilidade do ser social no intercAmbio com a materialidade.
Marx (1984, p. 104)*, reforca a tese de que, quem educa o ser humano é a
sociedade, tanto pelas pessoas que a fazem quanto pelas condi¢cées em que vivem.
Nesse sentido, a educacdo corresponde ao nivel de desenvolvimento de forcas
produtivas e das relagdes de producao de cada sociedade, em cada época.

No entanto, a educacao, que nao se explica e nao se compreende por si S0,
precisa ser entendida em seu efeito de totalidade®, numa visdo de conjunto entre
sociedade e momento histérico. Portanto, para compreendé-la é preciso, antes de
tudo, compreender sua historicidade®. Em todas as sociedades, a educagdo é um
dos mais efetivos instrumentos de controle social. Os seus discursos de pretensao
socializadora, em geral, veiculam mensagens que legitimam uma ordem social
vigente. Além disso, muito tem se discutido sobre o(s) papel/ papeis da educacéo na
sociedade. Se ela apenas reproduz a sociedade em que esta inserida ou se ela € ou
pode ser revolucionaria a ponto de transformar toda a sociedade.

Assim, considera-se que a educacao nao € especificamente redentora, nem

reprodutora, como também n&o é revolucionaria. Em acordo com Orso, ela “...]

* Teses sobre Feuerbach (1984, p.104)

° Segundo Konder, a sintese é a visdo de conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura
significativa da realidade com que se defronta, numa situagdo dada. E é essa estrutura significativa —
gue a visdo de conjunto proporciona — que é chamada de totalidade. (1981, p.37)

® Para este estudo, irei me pautar na definicao de historicidade conforme designada pela Analise de
Discurso. Nessa perspectiva, a historicidade do sentido ndo tem a ver com o tempo cronolégico. Além
disso, ndo se restringe ao fato de o sentido ter uma histéria, mas diz respeito, sobretudo, aos fatos
inscritos na histéria reclamarem sentidos. Assim, o principal interesse da AD nao esta no
rastreamento de dados histéricos do discurso, mas na compreensdao de como 0s sentidos sao
produzidos.
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expressa as contradicoes e a propria sociedade em que esta inserida. A sociedade
estabelece os limites e as possibilidades da educacgéo; estabelece sua qualidade e
sua quantidade, sua forma e seu conteudo” (2008, p.56). Dessa maneira, trabalhar
por uma transformacédo da educacao, tratando-a separadamente das esferas social
e histérica, € em vao, pois se acredita ser necessario “[...] lutar pela educacéo
lutando simultaneamente pela transformagéo da sociedade” (Idem).

Além disso, Mészaros (2008) acrescenta que “[...] a natureza da educacao
estda vinculada ao sentido do trabalho”, e por se pensar em trabalho como a
“‘esséncia do ser humano”, em que as agdes humanas relacionam-se com o
trabalho, e através dele surgem as relagdes sociais, € que se considera o trabalho
como categoria central na producdo da existéncia humana. Da mesma forma,
segundo Ferreira (2007), é pelo trabalho que se compreende a histéria da
humanidade, pois cada ser humano e cada formagdo societaria constréi sua
historicidade, na medida em que produz, através do trabalho.

Se, trabalho, conforme Ferreira (Idem), é “[...] toda a agcdo humana no meio,
transformando-o em acordo com as demandas e 0s anseios, sendo essencialmente
de carater ativo que visa ao alcance de um objetivo”, pode-se afirmar que o trabalho
dos professores é a producdo da aula em si, que, sendo um evento imerso nas
esferas politica, econdmica e social, organiza-se como uma atividade que exige uma
demanda de esforco, tempo, dedicacdo e conhecimento a fim de que se produza um
resultado. Essa nocdo € um breve esboco do trabalho dos professores, todavia cabe
destacar um elemento central nessa discussdo: como esse trabalho materializa-se
entre os sujeitos envolvidos no processo pedagdgico sendo pela linguagem?

Foi no momento em que me deparei com esse questionamento que comecei
a pensar sobre a relagao trabalho/linguagem, no sentido de que o trabalho dos
professores s6 se materializa mediado pela linguagem. Segundo Orlandi (1987), as
relacdes de linguagem sao relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sédo
multiplos e variados. Sentido, nesse caso, define-se ndo como algo em si, mas como
relacdo a. Dessa maneira, o trabalho dos professores pode produzir, através da
linguagem, diversos sentidos. Assim, surge a delimitacdo do meu tema de pesquisa:
investigar os efeitos de sentidos do trabalho dos professores, especificamente dos
professores de lingua materna.

Nessa perspectiva, o0 presente estudo propde analisar a linguagem

discursivisada por professores de lingua materna, analisando como este discurso se
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produz como trabalho e, em que termos esse trabalho refor¢a, ou nao, através da
producgéo do discurso pedagogico, os valores da sociedade capitalista?

Entende-se por valores da sociedade capitalista, aqueles que enfatizam a
exceléncia, o individualismo, a competitividade, o progresso cientifico e tecnolégico
em detrimento do desenvolvimento de valores que contribuam para a formacéao
humana com vistas a emancipacao social. Nos Parametros Curriculares Nacionais
no médulo destinado aos anos finais do Ensino Fundamental, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, evidencia-se a sugestao de uma educacao pautada
pelos valores da sociedade vigente. (1998, p.5). Tratarei desta questdo no capitulo
Il na discussao sobre o trabalho dos professores de lingua materna.

As discussdes sobre os efeitos de sentidos do trabalho dos professores de
lingua materna terdo como parametro algumas nocOes da categoria trabalho
desenvolvidas por Marx (2008) como, por exemplo, trabalho concreto e trabalho
abstrato; trabalho produtivo e trabalho improdutivo; trabalho material e trabalho
imaterial. A discussdo sobre essas nocdes sera desenvolvida no capitulo lll, no
tépico sobre a configuracao do trabalho na sociedade contemporanea. Para analisar
como esse trabalho refor¢a, ou ndo, os valores da sociedade capitalista, pretende-se
observar os discursos dos professores de Lingua Portuguesa em aula. Quando me
refiro aos discursos produzidos em aula, trata-se, segundo Orlandi, de “[...] um dizer
institucionalizado sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicao em que
se origina e para qual tende: a escola” (1987, p.28), ou seja, o discurso pedagdgico
(DP).

Todavia, é importante salientar, que ao optar pela andlise do DP, estou
recortando uma materialidade que é muito mais do que linguistica e pedagdgica:
trata-se de uma materialidade discursiva. O que pretendo analisar nesse discurso
séo os seus efeitos de sentido sobre o trabalho dos professores de lingua materna,
partindo de uma nocgao de trabalho como mediacdo entre ser humano e natureza,
com vistas a producdo de vida humana, caracterizando-se como materializacao
desta e de uma nocado de professor como sujeito: ser social, inscrito em um
determinado momento historico, dotado de inconsciente e interpelado pela

ideologia’.

" Essa nogéo de sujeito foi desenvolvida por teéricos da Andlise de Discurso da Escola Francesa. A
discussao sobre essa categoria sera desenvolvida no primeiro tépico do capitulo lIl.
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A escolha por essa tematica muito tem a ver com minha trajetéria académica
e profissional. Embasou-se em questionamentos e inquietacées surgidos ainda
durante a graduacao. Pelo fato de eu ser licenciada em Letras, portanto, trabalhar no
ensino de Linguas Portuguesa e Inglesa, muito penso, observo e estudo sobre
linguagem, sobre os movimentos de sentidos das falas e do siléncio (entendendo
ambos como pratica social), tanto em sala de aula com os estudantes, quanto na
sala dos professores ou nos corredores da escola... enfim, foi na escola que pude
observar que “[...] as relacdes de linguagem sao relacdes de sujeitos e de sentidos e
seus efeitos sdo multiplos e variados” (ORLANDI, 2005, p.21). Entdo me deparei
com o discurso como “lugar do trabalho da lingua e da ideologia” (ORLANDI, 2005,
p.38). Desde entdo, direcionei minha percepcdo aos discursos que se
entrecruzavam na escola.

Em 2009, com meu ingresso no curso de Mestrado em Educacgéo, surgiu a
oportunidade de pesquisar sobre o tema trabalho. A leitura de autores como Marx
(1984; 2007; 2008), Antunes (1995; 2007) e Mészaros (2002; 2008), direcionou
minha observacao para o trabalho dos professores na escola. Quando li em Marx
que o trabalho nao existe fora do ser social, que é uma atividade que pertence
exclusivamente ao ser humano, nao se tratando apenas de um esforgo fisiolégico,
mas sim de “vontade orientada a um fim” (MARX, 2008, p.142), passei a me
enxergar como trabalhadora, professora de linguas, dentro de uma instituicao
municipal de ensino. A partir dai, constatei que o que eu produzia na escola era, de
fato, trabalho. Nao me refiro a definicdo de trabalho estipulada pelo senso comum,
como uma ocupacgao ou como atividade vocacionada, e sim em uma perspectiva de
trabalho como base de producdao humana, como praxis, pois em minhas acoes havia
uma vontade, seguida de um planejamento e estudos, orientados a um fim.

Percebi também, que a producdo dessa aula s6 era possivel através da
linguagem, na relagdo entre sujeitos e sentidos, ou seja, a aula acontece mediada®

por um discurso. A esse respeito, Orlandi declara:

[...] posso considerar a linguagem como trabalho. No sentido de que néo
tem um carater nem arbitrario nem natural, mas necessario. E essa
necessidade se assenta na homologia que podemos fazer entre linguagem
e trabalho, i.e, considerando que ambos séo resultados da interacdo entre

8 Segundo Orlandi, mediada n&o no sentido de colocar a linguagem como instrumento, mas como
relagéo constitutiva, acdo que modifica, que transforma. (1987, p. 25)
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homem e realidade natural e social, logo mediacdo necessaria, produgao
social. (1987, p. 25)

Considerando a linguagem como trabalho, entendendo essa relagdo a partir
da centralidade do trabalho, pois € a forma de produgédo da vida humana, pode-se
afirmar que a linguagem que media a producao da aula dos professores é discurso,
pois, conforme Orlandi, produz efeitos de sentidos entre locutores (2005, p.21).
Assim, a producéo desse discurso sera entendida como o trabalho dos professores,
no sentido que esse discurso, através da linguagem, em acordo com Rossi-Landi,
corresponde ao trabalho linguistico humano, pois “[...] da constatagcdo de que as
palavras e as mensagens nao existem em estado natural, uma vez que sao
produzidas pelo homem, conclui-se imediatamente que elas também sao produtos
de trabalho”. (1985, p. 64)

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar, através da Analise de Discurso
da Escola Francesa (AD), os efeitos de sentidos sobre o trabalho dos professores, a
partir da producdo do DP em aula, observando como esse trabalho produz e
reproduz os valores da sociedade imersa no contexto do modo de producao
capitalista.

Para analisar os efeitos de sentidos desse trabalho linguistico, observou-se a
producéo do DP pelos professores em aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental da rede municipal de Santa Maria. Para isso, inseri-me no
ambiente escolar a fim de observar as aulas, utilizando como recurso a gravacao
das falas. Entretanto, como se sabe, em se tratando de discurso ndo é somente a
fala que produz sentidos, por isso aspectos como as pausas, o siléncio, a repeticao,
fizeram parte das analises, bem como a leitura das condi¢cées de produgcdo dos
discursos no ambiente escolar: a disposicdo dos objetos e dos sujeitos em sala de
aula.

Todavia, cabe salientar que o discurso produzido pelos professores em aula,
desenvolve-se a partir de uma formacao discursiva (FD), isto &, a formacéao
discursiva do sujeito professor de lingua materna. Portanto, é desse lugar social que
esse sujeito ira produzir seu discurso interpelado por ideologia. Por se tratar de uma
analise do trabalho na escola contemporénea, € valido afirmar que se trata da
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ideologia do modo de producado capitalista. Conforme Orlandi (1985), trata-se do
“sujeito do capitalismo™.

Em relacido as condicoes de producao do DP, pode-se afirmar que, por ser
articulado na escola (instituicdo legitimada pela sociedade para tratar da educacéo
sistematizada e hierarquizada), é uma pratica discursiva escolarizada. Trata-se,
portanto, de um discurso institucionalizado que situa o professor no interior da
escola, especificamente na posi¢ao de lideranca em sala de aula, ou seja, no lugar
pré-estabelecido pela sociedade para esses profissionais. Através dessas condicdes
de producdo, pretende-se analisar o DP como trabalho dos professores.

Em acordo com os pressupostos tedrico-metodologicos da AD, esta pesquisa
teve por objetivos especificos:

- Analisar a producéo do DP pelos professores em aula.

- Observar que efeitos de sentidos esse DP produz como trabalho dos
professores.

- Analisar como esse trabalho produz e reproduz os valores da sociedade
imersa no contexto do modo de producao capitalista.

- Acompanhar os caminhos (teéricos e praticos) trilhados pelos professores
na organizagao e planejamento das aulas observadas, analisando a regulacao do
curriculo e das politicas educacionais no percurso da produgédo dessa aula.

- ldentificar o lugar de onde fala o professor de lingua materna, ou seja,
desenvolver um estudo sobre a escola, analisando como ocorre a manipulacéao
ideolégica e, se ha, alguma relacdo entre a FD deste professor com formacgéo
ideolégica do agente/agéncia de controle simbélico escolar.

Dessa forma, organiza-se a pesquisa, situando os momentos de observagao
das aulas de Lingua Portuguesa em torno desses cinco objetivos especificos. Em

seguida, desenvolver-se-a o capitulo sobre as bases tedricas deste estudo.

Conforme Orlandi, “[...] a subordinacdo explicita do homem ao discurso religioso, da lugar a
subordinacao, menos explicita do homem as leis: com seus direitos e deveres. Dai a ideia de um
sujeito livre em suas escolhas, o sujeito do capitalismo” (2005, p.51). A autora considera esse sujeito
como — sujeito de direito — o qual ndo é uma entidade psicoldgica, sendo efeito de uma estrutura
social bem definida: a sociedade capitalista. (Idem)



CAPITULO |

A CONSTRUCAO DOS REFERENCIAIS TEORICOS

“l...] o homem é homem na medida em que deixa de
identificar-se a maneira dos animais, com a propria atividade
vital na natureza: na medida em que comeca a produzir as
proprias condicoées de uma vida humana sua, isto é os meios
de subsisténcia e as relacdes que estabelece com outros
homens ao produzi-la na divisdo do trabalho; na medida em
que conhece e quer a propria atividade e a configura como
uma relagdo ndo limitada a apenas uma parte da natureza,
mas pelo menos potencialmente, como uma relagdo universal
ou unilateral com toda a natureza como seu corpo organico e
na medida, afinal, em que humaniza a natureza, fazendo da
histéria natural e da histéria humana um so processo e, ao
assim fazer, modifica-se a si mesmo, cria o homem e a
sociedade humana” (MANACORDA, 1991, p. 63)

1.1 Trabalho-linguagem-discurso: a centralidade do trabalho

No presente capitulo dei inicio a uma discussdo que subsidiou o
desenvolvimento deste trabalho. As trés categorias citadas acima: trabalho,
linguagem e discurso compreendem, em linhas gerais, a tematica e os objetivos da
pesquisa como um todo, por isso foram teoricamente articuladas para que fosse
estabelecido o referencial teérico que construi através das leituras e estudos
desenvolvidos até entdo. Pode-se afirmar, portanto, que objetivei desenvolver as
aproximacoes e distanciamentos tedricos nos quais me apoio para encaminhar este
estudo.

Primeiramente, remeto-me ao conceito de trabalho, que sera tratado aqui
diferente da nogdo proposta pelo senso comum: como emprego, ocupacao,
atividade para garantir meios de sobrevivéncia ou ainda aquela no¢gdo comumente
utiizada em jargbes de efeito moralizante: “o trabalho dignifica o homem”.
Atualmente esses conceitos sao corriqueiros e fazem parte do cotidiano,
distanciando os seres humanos do real sentido de trabalho como modo de producéo
material da existéncia humana e base das relagcbes sociais.
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Karl Marx (1818-1883), dedicou-se ao estudo da categoria trabalho através do
método dialético, privilegiando assim, o ponto de vista da totalidade'®, ou seja, seus
estudos visavam a reconstrucao das principais determinacdes sociais e globais do
trabalho imerso na sociedade capitalista. Para tanto, em sua obra O Capital (livro |,
vol. 1), Marx partiu da nog¢do de trabalho como categoria central de seus estudos
ulteriores. Na referida obra o teorico referiu-se ao trabalho como o processo de

produzir valores-de-uso:

[...] O trabalho € um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o0 ser humano, com sua prépria agdo, impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. P6e em movimento as forcas naturais
de seu corpo - bragos, pernas, cabega e maos, - a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. (MARX,
2008, p. 211)

Dessa forma, recorta-se para este estudo uma nocdo de trabalho que
fundamenta o processo histérico de constituicao dos seres humanos e da sociedade.
Além disso, admite-se que é pelo trabalho que os seres humanos produzem-se.
Segundo Marx (2008), “[...] o trabalho e as relacbes materiais de producao social da
existéncia, independente da forma histérica que assumem, sdo fundantes da
especificidade humana, na medida em que é pelo trabalho que a espécie humana se
produz”. E no sentido de trabalho, como processo que permeia toda a existéncia dos
seres humanos, que sera discutida a questao de sua centralidade.

Para tratar desta questao parto das palavras de Lukacs (1970), em sua obra
Ontologia do ser social, quando o teérico afirma que a condicdo de existéncia para
0os seres humanos € dada a partir de sua reprodugdo como seres humanos. No
entanto, a forma especifica dessa reproducdo € dada numa relagdo dos homens
com a natureza através do trabalho. E nessa perspectiva que a categoria trabalho

emerge como elemento central do ser social.

' No pensamento dialético, o exercicio totalizador busca a complexidade na agdo que serd sempre
parcial, particular e historicamente condicionada. Segundo Konder, qualquer objeto que possamos
perceber ou criar é parte de um todo, por isso, a busca de solu¢des para os problemas depende de
uma visdo de conjunto, sempre provisoria e que ndo esgota a realidade, mas € decisiva para que se
possa situar e avaliar a dimensdo de cada elemento dentro de uma estrutura significativa.
(KONDER,1981, p.37)
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Acredita-se que ndo ha como reduzir a processualidade concreta do ser social
tdo somente a categoria do trabalho, no sentido que nao pode haver trabalho sem
interacdo, sem intercambio, sem linguagem. Marx e Engels, em A filosofia alema,
argumentam que a linguagem surge da necessidade de contato dos seres humanos
entre si. Além disso, acrescentam que “somente por meio do intercambio é que a
diversidade dos homens torna-se um momento importante e precioso nas relacdes
sociais” (1984, p. 33). Para os filésofos, a linguagem é a realidade material da
consciéncia humana e a consciéncia é entendida como fato social, sendo produto
das relagdes sociais. Nesse sentido a linguagem é de carater eminentemente social.

Todavia, conforme Antunes, “[...] deve existir uma influéncia continua do
trabalho sobre a linguagem e vice-versa” (2007, p.140), visto que, em acordo com
Lukacs

[...] entender a linguagem a partir do trabalho é certamente possivel, uma
vez que a execugdo do processo de trabalho coloca demandas ao sujeito
envolvido que s6 podem ser preenchidas suficiente e simultaneamente pela
reconstrugdo das possibilidades e habilidades psicofisicas que estavam
presentes na linguagem, uma vez que eles ndo podem ser entendidos
ontologicamente sem os antecedentes requeridos pelo trabalho, ou sem as
condigbes que permitiram a génese do processo de trabalho. (LUKACS,
1970, p.49)

Nessa concepcao de centralidade da categoria trabalho na génese do ser
social se destaca a linguagem como constituinte da forma mais complexa de
interagdo e da organizacdo social. Dessa maneira, o conceito de praxis'' como
trabalho do ser humano sobre a natureza e sobre si mesmo, é visto como condicao
primordial para a interacao dos seres humanos através da linguagem.

E nesse sentido que se entende que o ser humano e as formagdes societarias
constroem sua historicidade, na medida em que se produzem, através do trabalho.
O ser humano age sobre a realidade objetiva e, nesse processo, modifica-se a si
préprio. “Produz objetos e, paralelamente, altera sua maneira de estar na realidade
objetiva e de percebé-la. E — 0 que é fundamental - faz a sua prépria histéria”

" Entendo por praxis, em acordo com o que Vasquez postula em sua obra intitulada Filosofia da
praxis, uma atividade humana transformadora da natureza e da sociedade. (...) A relacdo entre teoria
e praxis € para Marx teérica e pratica; pratica, na medida em que a teoria, como guia da agao, molda
a atividade do homem, particularmente a atividade revolucionaria; teérica, na medida em que esta
relagdo é consciente. Nesse sentido, pode-se considerar que a praxis é, portanto, a revolugao, ou
critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas, passa do plano teérico ao
pratico. (2007, p. 109, 117)
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(FRIGOTTO, 1998, p.29). O sujeito assim, na perspectiva marxiana, é entendido ndo
como individual, mas resultado de um processo historico.

No momento em que 0s seres humanos agem na construgdo da sua propria
historia, torna-se necessario um elemento mediador entre o trabalho e os seres
humanos que acredito ser a linguagem. Todavia, a que concepg¢do de linguagem
esse estudo se refere, jA que esta € entendida como forma de interacdo social?
Para responder a essa indagacgao, nos proximos paragrafos sera desenvolvido um
breve panorama sobre as teorias de linguagem que embasam esta pesquisa até se
chegar a uma formulacao de qual concepcao de linguagem orienta a proposta desta
pesquisa.

Sabe-se que o conceito de linguagem € bastante amplo. No entanto,
interessa-me partir da nocao de linguagem postulada por Saussure em 1916, pelo
fato de ser um estudo que se remete a linguagem em seu carater social, além de ser
uma teoria essencial para os estudos linguisticos contemporaneos. Para Saussure
(2006), a linguagem possui um carater dual, constituida de uma instancia subjetiva
(a fala) e de uma instancia objetiva (a lingua), priorizando o estudo da lingua em
detrimento da fala. Conforme Cardoso, fundamentando-se na necessidade de
comunicagcao humana, a lingua é entendida como fato social, pois, para Saussure,
ela pertence a todos os membros de uma comunidade, sendo exterior ao individuo,
o qual ndao pode nem cria-la nem modifica-la (2005, p. 16). No corte saussureano,
entendia-se a lingua como sistema, em que “cada falante retinha uma parte desse
codigo, que nio existia perfeito em nenhum individuo.”*?

A dicotomia fala/lingua foi superada, ap6s décadas, com o advento da
Linguistica da Enunciacao, que ir4 apresentar o “linguistico em conexdao com o0s
enunciadores e 0 mundo.”’® Essa concepgdo rompeu com a nogdo de lingua como
sistema/estrutura, remetendo-se a esta como processo em seu funcionamento. A

esse respeito, ainda conforme Cardoso,

[...] A linguistica da Enunciagdo teve, pois, o grande mérito de tirar a
linguagem da clausura do sistema. A enunciagdo fica, porém, na
perspectiva de Benveniste (1974), circunscrita ao espago do subjetivo e do
individual, ja que, para ele, a enunciagdo é o ato individual de colocar a
lingua em funcionamento, ou de transforma-la em discurso, que nesse
sentido, acaba sendo concebido como um “produto subjetivo e individual”,

"2 |bid., p. 15.
" Ibid., p. 16.
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ficando muito préximo do conceito de fala de Saussure. (CARDOSO, 2005,
p.22)

O lapso existente na concepcao subjetiva e individual da teoria da enunciacéo
remete-se ao fato de ndo compreender a linguagem como pratica social,
historicamente estabelecida, ocultando, dessa maneira, seu carater ideoldgico que
contrasta relagdes de poder. Opondo-se a nocao de discurso como “produto
subjetivo e individual” surge a Anélise de Discurso', propondo como seu objeto de
estudo o discurso, sendo considerado um elemento integralmente historico e social.

Acredita-se que, através da pratica discursiva, a dicotomia lingua/fala possa
ser realmente superada, pois, para a AD, o discurso ndo se apresenta como
sinbnimo de fala nem se aproxima do conceito de lingua, constituindo-se como um
terceiro elemento. Assim, “o discurso é, pois, um lugar de investimentos sociais,
histéricos, ideoldgicos, psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situacoes
concretas”’”. Dessa maneira, sendo entendida como forma, a lingua constitui uma
estrutura, todavia, sendo concebida como funcionamento, a lingua passa a ser
entendida como discurso.

Esta nocdo de discurso, conforme Orlandi, “propde compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria” (2005, p. 15). A AD concebe a linguagem
como mediacao necessaria entre o ser humano e a realidade natural e social. Assim,
pode-se afirmar que o trabalho simbdlico do discurso esta na base da producdo da
existéncia humana'®.

Nessa perspectiva, em acordo com Orlandi, “posso considerar a linguagem
como um trabalho, no sentido de que ndo tem um carater nem arbitrario nem natural,
mas necessario” (1987, p. 25). Tal necessidade apresenta-se na “homologia que se
pode fazer entre linguagem e trabalho, considerando que ambos sao resultados de

interacdo entre homem e realidade natural e social, logo mediacao necessaria,

'* Conforme Orlandi, a AD nao trata da lingua, néo trata da gramética, embora todas essas coisas lhe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de
linguagem, com o estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2005, p. 15).

" Ibid., p. 21.

' Ibid., p.15.
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producdo social”’’. A esse respeito Rossi-Landi, reafirmando a questdo da
centralidade do trabalho, declara que

[...] para instituir relagcdes de trabalho e de produgdo, o homem tinha que
falar, comunicar, coisa que aconteceu no decorrer daquela instituicdo, de
modo inextricavel e solidario, uma vez que o homem so6 poderia falar e
comunicar pela instituicdo daquelas relacoes. A producao dos signos é uma
instituicdo de relacdes de trabalho e de produgao, assim como essas
relagcdes sao signos. (ROSSI-LANDI, 1985, p.74).

Assim, entendendo-se trabalho e linguagem como producdes humanas em
que, através do primeiro o0 ser humano produz instrumentos (valores de uso), e
através da segunda produz enunciados, constituindo, dessa maneira, o social,
formando historicamente a si préprio. Trata-se, portanto, do trabalho linguistico, que
por ser fundado no social em um determinado momento histérico, passa a ser
considerado como um agir discursivo, uma vez que, segundo Orlandi, “o discurso é
visto justamente como a instanciacdo do modo de se produzir linguagem, isto é, no
processo discursivo explicita o0 modo de existéncia da linguagem que é social” (1987,
p.26).

De fato, buscar uma compreensao da linguagem através da centralidade do
trabalho é relevante, visto que ambas as categorias constituem a formacao social
dos seres humanos na medida em que, nesse percurso, se produz a histéria
humana. No entanto, essa construcdo do humano (do trabalhador que se torna
falante para estabelecer relacbes com o outro, satisfazendo suas necessidades)
requer estruturas de ordem material, ideolégica e psiquica, portanto a producao
humana da-se através do trabalho mediado pela linguagem, resultando no trabalho
linguistico'® que é de carater eminentemente discursivo, pois envolve relagdes
sociais, histéricas e ideolégicas. Pécheux (1988) afirma que “todo dizer é
ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia se materializa. Nas palavras
dos sujeitos. Como foi dito, o discurso é o lugar do trabalho da lingua e da ideologia.
(ORLANDI,2005,p38).

Além disso, a relacao trabalho/linguagem é determinada pela forma social que

os seres humanos assumem em um determinado contexto histérico em relacao ao

17 |t

Ibid., p. 25.
'® Rossi-landi (1985) ir4 propor a homologia entre trabalho e linguagem, no sentido de que a
linguagem é um trabalho humano linguistico.
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modo de producdo dessa sociedade, pois 0s sujeitos irdo discursivisar suas acoes
de acordo com o modo de producdo instaurado, situando-se em uma formacéao
discursiva que ira determinar ideologicamente o lugar de que falam esses sujeitos
limitando o que podem e o que nado podem falar. Em outras palavras, 0 modo de
producgéo vigente em uma dada sociedade produz diferentes efeitos de sentidos de
trabalho.

Na concepcao original de trabalho, conforme Marx (2008), o ser humano
detinha os meios de producéo, agindo sobre a natureza para produzir valores de
uso, ou seja, para suprir suas necessidades. Marx, partindo do principio que a base
de toda a sociedade humana é o processo de trabalho, ressalta que os seres
humanos cooperam entre si para fazer uso das forcas da natureza, com o objetivo
de satisfazer suas necessidades (Idem). Nessa concepcao o trabalho apresenta-se
como util, representando o valor de uso necessario para atender as necessidades do
trabalhador, que ndo sao apenas de ordem fisica, j& que também podem ser
intelectuais, de lazer, de entretenimento, de cultura, etc. Nessa configuracdo o
trabalho é de carater criativo e criador.

Os meios de producéao e a forgca de trabalho dos seres humanos em conjunto
constituem as forcas produtivas da sociedade. O crescimento e aperfeicoamento das
forcas produtivas fazem aumentar o poder dos seres humanos sobre as forcas da
natureza e sao a base do desenvolvimento da sociedade humana. Todavia, quando
imerso em um aparato social organizado para explorar o trabalhador, exigindo-lhe
que produza sempre mais, melhor e com maior rapidez, gera-se a possibilidade de
se alienar'® o trabalhador no objeto que produz, ou seja, no resultado de seu
trabalho. (FERREIRA, 2007)

Dessa forma, o trabalho surge multifacetado. Em acordo com Ferreira, “pode
ser, ao mesmo tempo, negativo, porque possibilita a exploracdo e a alienacéo
humana e, positivo, porque permite a agdo humana sobre a natureza elaborando a
vida” (2007 p.92). A esse respeito, 0 proximo topico trara uma discussao das
relacdes de trabalho na sociedade contemporanea.

'9 Konder afirma que a alienagéo deriva da divisdo social do trabalho, isto &, da propriedade privada.
Quando alguns homens passaram a impor aos outros as condi¢des em que deveriam trabalhar, o
trabalho passou a se ressentir de uma inevitavel degradacao. (KONDER, 2006, p109).
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1.2 A configuracao do trabalho na sociedade capitalista

“Na primeira noite eles aproximam- se e colhem uma flor do
nosso jardim e nao dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem; pisam as flores, matam
0 Nosso cao, e ndo dizemos nada.Até que um dia o mais fragil
deles entra sozinho em nossa casa, rouba-nos a lua e,
conhecendo o0 nosso medo, arranca-nos a voz da garganta. E
porgue nao dissemos nada, ja ndo podemos dizer nada”.
Vladimir Maiakdvski

No modo de producao capitalista, segundo Savtchenko (1987), o processo de
trabalho caracteriza-se por duas particularidades: a) os meios de producdo que
antes eram do dominio dos seres humanos, agora sao propriedade do capitalista, a
forca de trabalho se une aos meios de producdo sé depois de comprada pelo
capitalista. b) o produto do trabalho é de propriedade do capitalista (antes, o préprio
trabalhador era proprietario dos meios de produgdao como do produto do trabalho).

Nessa conjuntura, a forca de trabalho surge como atributo do capital e quem
detém o controle sobre o trabalho do ser humano ndo € mais ele préprio, mas o
capitalista. Assim, surge a divisdo entre duas classes sociais: a classe detentora do
capital e dos meios de producédo (burguesia) e a classe que, desprovida da posse
dos meios de producdo, s6 possui a sua forca de trabalho para oferecer ao
capitalista em troca de salario (proletariado).

Dessa maneira, acredita-se que o capitalismo dificulta que o trabalho crie a
“condicao humana” podendo, de maneira oposta, até causar desumanizacao. De
acordo com tal modelo, o conceito de trabalho amplia-se e complexifica-se, ja que
nao tem apenas como finalidade atender necessidades humanas — gerar valor de
uso, mas também produzir excedentes para acumulagao de riqueza — gerar valor de

troca®®.

[...] O valor de uso dos bens socialmente necessarios subordinou-se ao seu
valor de troca, que passou a comandar a légica do sistema de metabolismo
social do capital. As fungdes produtivas basicas, bem como o controle do
seu processo, foram radicalmente separadas entre aqueles que produzem e

% Marx (2008) concebe que o valor de troca é determinado pela quantidade de trabalho contida na
forca de trabalho, ou seja, pelo trabalho socialmente necessario para produzir os meios de
subsisténcia, em determinado momento histérico.
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aqueles que controlam. Como disse Marx, o capital operou a separagéo
entre trabalhadores e meios de producdo, entre o caracol e sua concha
aprofundando-se a separagao entre a produgao voltada para o atendimento
das necessidades humano-sociais e as necessidades de auto-reproducao
do capital. (ANTUNES, 2007, p.180)

Nessa relagao, o trabalho desconfigurou-se da qualidade de mediacédo do ser
humano com a natureza, para estabelecer o dominio sobre ela e poder modifica-la
em funcao de seu “bem viver’ para assumir a forma de trabalho abstrato, tipico do
capitalismo que, ao contrario do trabalho concreto, em sua forma genérica,
desumaniza o ser humano. O trabalho, portanto apresenta-se em duplo carater —
concreto e abstrato — que se expressa no duplo carater da mercadoria: valor de uso
e valor de troca. Distinguindo essas duas nog¢ées de trabalho, Marx afirma que

[...] todo trabalho é, de um lado, dispéndio de for¢ga humana de trabalho no
sentido fisiolégico, e nessa qualidade, de trabalho humano igual ou abstrato,
cria o valor das mercadorias. Todo trabalho, por outro lado, é dispéndio de
forca humana de trabalho, sob forma especial, para um determinado fim, e
nessa qualidade de trabalho util e concreto, produz valores de uso. (MARX,
2008, p. 64)

Nessa perspectiva o trabalho €, por um lado, fundante da prépria condicao
humana, criador de valores de uso, trabalho util, central na producéao do ser humano
como ser social e histérico, independentemente da organizagao social e produtiva da
sociedade; e, por outro lado, o trabalho na sociedade capitalista € um processo que
aliena o ser humano de suas préprias caracteristicas humanas. Segundo Antunes,
assume “a forma de trabalho estranhado, fetichizado e, portanto, desrealizador e
desefetivador da atividade humana auténoma” (ANTUNES, 1995, p. 77).

No contexto das relagdes capitalistas, a forca de trabalho humana apresenta-
se como uma mercadoria que é vendida pelo trabalhador. Todavia, diferentemente
das outras mercadorias, a forca de trabalho humana, ao ser usada pelo capitalista
(que a comprou), acrescentara valor as mercadorias produzidas, ou seja, o trabalho
humano produz mais valor do que aquele pago ao trabalhador pelo capitalista.
Nesse caso produz-se um valor excedente que o trabalhador cria no processo de
produgcédo, o qual é denominado por Marx de mais-valia. Importa esclarecer que
produto excedente e mais-valia sdo categorias distintas. O primeiro ja existia muito
antes da producdo capitalista e “continuard existindo mesmo em uma sociedade
sem classes, mas, neste Ultimo caso, ndo mais como uma relagdo de exploracao”
(OHLWEILER, 1985, p.143).
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Dessa forma, o trabalho produtivo, aquele que produz mais-valia garante a
riqueza do capitalista, na medida em que este se apropria do trabalho excedente do
trabalhador, produzindo, assim, valores maiores do que 0S necessarios para
reproduzir sua forca de trabalho. Nessa conjuntura, os imperativos do sistema
capitalista parecem ser irreversiveis, pois as condi¢cdes sociais do trabalhador o
obrigam a vender sua forca de trabalho, alimentando assim, o acumulo de capital.

Esse processo aliena o trabalhador de sua producdo, ja que o produto
pertence ao capitalista, que ao pagar pela forca de trabalho, adquire o direito de se
apropriar do produto do trabalho alheio. E nesse contexto que se inserem os
trabalhadores da educacao. O tépico seguinte encaminhara uma discussao sobre o
trabalho dos professores no modo de producdo capitalista e sua relacdo com a
linguagem e o discurso.

1.2.1 O trabalho dos professores

Creio que ao se falar sobre o trabalho dos professores, a questao é saber que
trabalho é esse? Qual é sua natureza e qual € seu objeto? Em acordo com Ferreira
(2009), o trabalho desses profissionais é a produgdo do conhecimento sua e dos
estudantes, continuamente, até mesmo na aula, pratica social que lhe é atribuida.
Essa producgdo, que s6 acontece na interacdo mediada pela linguagem, é, portanto,
subjetiva (porque sé acontece quando demandada pelos sujeitos do processo de
aprender) e subjetivante (porque acaba por constituir quem aprende, imprimindo-lhe
um modo de pensar, de ler o mundo e de interagir.

Assim, se apresenta mais uma vez, a relacao trabalho/linguagem, sé que
desta vez relacionada ao trabalho dos professores. Sabe-se que o trabalho genérico,
como foi exposto anteriormente, em acordo com Marx (2008), € um trabalho
“‘indispensavel a existéncia do homem - quaisquer que sejam as formas de
sociedade”, pois € o elemento central na produ¢do humana. Contudo, conforme
mencionado anteriormente, quando surgem as relacdes de trabalho entre os seres
humanos, surge também a necessidade de interagdo entre esses sujeitos, ou seja, a
linguagem faz-se necessaria para que os seres humanos discursivisem suas acoes,

interagindo entre si.
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A relacao entre trabalho/linguagem é definida por Rossi-Landi como trabalho
humano lingdistico, a partir da constatacao de que “as palavras e as mensagens nao
existem em um estado natural, uma vez que sao produzidas pelo homem, conclui-se
imediatamente que elas também sao produtos de trabalho” (1985, p. 64). Nessas
condicAes € possivel afirmar que o trabalho dos professores é, essencialmente, um
trabalho linguistico, pois é produzido por um sujeito que fez e faz a si proprio através
do trabalho e interage com o outro através da linguagem.

Nesse processo, a linguagem néo apenas faz parte das relacdes de trabalho,
mas ela propria é trabalho, pois em acordo com Rossi-Landi (1985), € trabalhando e,
mais tarde, discursivisando suas acdes que o ser humano constitui-se no social,
formando historicamente a si mesmo. Dessa forma, o autor classifica o trabalho
humano como linguistico e nao-linguistico: o primeiro € aquele em que o ser humano
constitui a interacdo com o outro através da linguagem, o segundo, por sua vez,
consiste no ato desse sujeito estabelecer relagdes instrumentais com a natureza.
Ambas as concepcodes referem-se a produ¢des humanas, pois tudo aquilo que traz a
marca da intervencdo humana é produto de um trabalho realizado por esse sujeito.?’

Entretanto, pelo fato de o trabalho linguistico humano ser determinado pelo
social, sendo que este social esta inserido em uma dada organizagédo historica,
politica e econ6mica, o trabalho dos professores, segundo Kuenzer, ira consistir em
um “[...] conjunto das praticas sociais intencionais e sistematizadas de formacao
humana que ocorrem nas relacées produtivas e sociais” (2002, p. 82). Tal
formulacéo leva-me a crer que é necessaria uma abordagem sobre o trabalho dos
professores no contexto em que este se insere atualmente, ou seja, no modo de
producéo capitalista.

Primeiramente, é relevante salientar que os professores “sdo profissionais
cujas condicdes de producao diferenciam-se das demais praticas produtivas, pois,
pela educacdo, esses seres agem e, a0 mesmo tempo, se constituem como
trabalhadores, indefinidamente, em um movimento continuo” (FERREIRA, 2007,

p.1). Ainda, conforme Orso,

' Foi a partir dessas consideracdes que Rossi-Landi desenvolveu sua teoria sobre a relagdo de
homologia da produgéo (material/ linguistica). Essa formulagdo é retomada por Orlandi quando a
linguista define que tanto o trabalho como a linguagem séo resultados da interagéo entre 0 homem e
a realidade natural e social, logo, mediacao necessaria, producao social (1987, p.25). Destaca-se que
esta homologia ndo nega a questdo da centralidade do trabalho, pois € no trabalho que surge a
necessidade de interacao entre os homens.
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[...] O professor realiza um trabalho especifico, ndo melhor nem mais nobre
ou superior, mas sim diferente dos demais trabalhadores; o professor ndo é
um sacerdote. Se ndo fosse professor, como um trabalhador que precisa
vender a sua forga de trabalho para poder sobreviver, possivelmente estaria
realizando um outro tipo de trabalho qualquer e vendendo sua forgca de
trabalho. [...] ou seja, seria membro da classe trabalhadora, submetido a
mesma légica do modo de produgdo capitalista como os demais
trabalhadores , mas exercendo uma outra funcédo social. (ORSO, 2008,

p.61)

Muitas vezes pelo fato de o professor exercer um trabalho linguistico, ou seja
no plano das “palavras e das ideias”, tem-se a impressao de que esse sujeito nao é
trabalhador, de que nao pertence a mesma classe dos demais. Surge dai a
importancia desses profissionais reconhecerem-se como trabalhadores, e assim
contribuir com a superacado de sua prépria condicao social. Além disso, fala-se de
um trabalho que é, de certa forma, privilegiado, pois os professores, além de
mediarem o0 acesso dos estudantes ao saber cientifico, historicamente acumulado,
podem desenvolver a critica da sociedade atual, bem como, atentar para o carater
de trabalho alienante do modo de producéo capitalista.

Nesse sentido, aos professores, cabe o trabalho de produzir aula; nela,
necessita acontecer a producdo do conhecimento. Trata-se, segundo Ferreira
(2009), de um trabalho atrelado a educagéo de trabalhadores, sendo, ao mesmo
tempo, gerador de trabalhadores, mas ndo de mercadorias diretamente, embora,
ainda assim, esteja inserido na légica do capital e, desse modo, participa dos
processos de acumulacao e producdo. Essas caracteristicas, nesse caso, limitam a
realizacédo do trabalho segundo o modelo capitalista, ja que

[...] passa a se dar indiretamente, por meio de diferentes mediacbes que
convencam o trabalhador, pela for¢a ou pela persuaséo, a ser artifice de
sua propria exploragdo, ao tempo que busca sua realizacdo pessoal,
vinculada a finalidades. Ou seja, no trabalho ndo material a subsungéao do
trabalho ao capital apresenta limites, com o que se ampliam as
possibilidades de resisténcia e autonomia, neste caso, a subsungio
depende mais fortemente da adesao do trabalhador. (KUENZER; CALDAS,
2007, p.5)

No caso dos professores, constituindo-se em um modo de garantirem suas
condicbes de existéncia, o trabalho configura-se “[...] no capitalismo, em uma das
suas formas de expressdo” (KUENZER, 2002, p.82). Nesse sentido, a finalidade do
trabalho pedagogico, como modalidade de trabalho na sociedade capitalista, “[...] € 0

disciplinamento para a vida social e produtiva, em conformidade com as
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especificidades que os processos de producado, em decorréncia do desenvolvimento
das forcas produtivas, vao assumindo”. O disciplinamento, neste viés de
compreensdo, implica o desenvolvimento de uma concepgdo de mundo t&o
consensual quanto seja possivel (KUENZER, 2002, p. 82), em acordo com as
demandas e “[...] necessidades de valorizagédo do capital” (KUENZER, 2002, p. 82).

Nesse processo, o trabalho dos professores reduz-se em alimentar a
producéao e reproducao dos valores da sociedade capitalista, sobretudo, a partir das
imposicdes dos organismos internacionais. A esse respeito Ferreira e Cancian
(2008) consideram que “a educagao passou a ser organizada e gestada de modo a
compatibilizar-se com a economia”. Nesse contexto, o Ensino Fundamental tornou-
se 0 Il6cus prioritario de formacdo de mao-de-obra, para repor 0os mercados de
trabalho, de modo mais agil e barato, garantindo assim, aos capitalistas, maiores
ganhos.

Além disso, pode-se considerar que o trabalho desses profissionais na escola,
na atual conjuntura histérico-social, politica e econémica, passa por um processo de
minimizacdo a partir das determinacbes do Estado (expressas nos documentos
oficiais) que tornam esse trabalho um mero processo de “inculcacado de uma cultura
legitima.” (BOURDIEU, 1992, p.121). Do mesmo modo, nos ultimos quarenta anos, o
mundo tem vivido o resultado de politicas econ6micas, sociais e culturais
desenvolvidas no contexto da globalizacdo — do desenvolvimento das inovagdes
tecnolégicas e da era da informacao, das novas formas de organizagao do trabalho
e das politicas econdmicas neoliberais.

E nesse contexto que, a partir da década de 1990, sdo elaborados os
dispositivos legais para a educacdo brasileira, apresentando-se no formato de
politicas publicas regulamentadas por organismos internacionais, seguindo
orientacées de reformas curriculares e educativas que acompanham as reformas
conservadoras presenciadas na maioria dos paises do mundo. No Brasil, a nova

regulacao das politicas educacionais pode ser percebida através da

[...] centralidade atribuida a administracdo escolar nos programas de
reforma, elegendo a escola como nlcleo do planejamento e da gestao; o
financiamento per capita, com a criacdo do Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF); a regularidade e ampliagdo dos exames nacionais de avaliagao
institucional e os mecanismos de gestdo escolares que insistem na
participagao da comunidade (OLIVEIRA, 2005, p. 130)
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Desde entao, as politicas para a educacéo, inseridas no contexto neoliberal,
tém incluido o principio da competéncia do sistema escolar, que visa a uma
subordinacdo do sistema educativo ao mercado, ao mesmo tempo em que propde
modelos gerencialistas de avaliacdo do sistema. A palavra ‘qualidade’ é
ressignificada, passando a atender objetivos mercadolégicos, conforme Hypolito

esclarece

[...] No campo da educacéo, o contetdo dos discursos hegemdnicos na luta
pela qualidade de ensino é importado do campo produtivo, refor¢gando a
l6gica e a mistica da igualdade de mercado, do “deus mercado”. A ideologia
da qualidade total, fortemente reificada na légica de mercado, age tanto no
campo administrativo-organizacional do processo de trabalho escolar e
docente como na reproducdo de um “novo modelo disciplinador menos
visivel” dos préprios agentes envolvidos no processo de ensino. Isto é, as
politicas neoliberais para a organizacdo da educacao tém sido orientadas,
em boa parte, para uma conformacdo (mercadolégica) crescente da
subjetividade dos agentes educacionais e de sua cultura de trabalho (Apple,
1989). (HYPOLITO, 2002, p.278).

Nessas condicdes, os professores, subordinados as politicas neoliberais, nao
participam das escolhas do que pode ser objeto de estudo em aula, pois essas
determinacdes ja vém expressas no curriculo que foi elaborado para atender a
apenas uma classe social® e, na maioria das situagdes, seu trabalho restringe-se a
acdo de reproduzir o contelido do livro didatico. Nesse caso, os professores®
assumem o cargo de funcionarios assalariados do governo, executores de praticas
previamente estabelecidas por organismos do Estado. Esse processo resulta na
alienacao do trabalhador do processo de trabalho pela parcelarizacdo das tarefas,
além de expropriar esse profissional do produto do seu trabalho.

Marx define que a classe trabalhadora seria centralmente constituida pelo
conjunto de trabalhadores produtivos que sdo aqueles que produzem diretamente
mais-valia e que participam também diretamente do processo de valorizacdo do
capital. (ANTUNES, 2007). Todavia, o autor esclarece que

[...] hoje ela engloba também o conjunto de trabalhadores improdutivos,
novamente no sentido de Marx. Aqueles cujas formas de trabalho séo
utilizadas como servigos, seja para uso publico, como os servigos publicos
tradicionais, seja para uso capitalista. O trabalho improdutivo é aquele que
ndo se constitui como um elemento vivo no processo direto de valorizagao

22 Nesse caso a classe detentora do capital, que detém os meios de produc3o.
2 Refiro-me especificamente aos professores de escolas publicas.
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do capital e de criagcdo da mais-valia. [...] Improdutivos, para Marx, séo
aqueles trabalhadores cujo trabalho € consumido como valor de uso e nao

como trabalho que cria valor de troca. (ANTUNES, 2007, p.197)

O trabalho dos professores, conforme mencionado anteriormente, € um
trabalho que se diferencia dos demais por ser um trabalho de carater lingtistico,
portanto, € um “trabalho que n&o produz valor material” (PISTRAK, 2006, p.84). Por
isso, em acordo com as definicbes de Antunes (2007) e Pistrak (2006), posso
considerar o trabalho desses profissionais como um trabalho improdutivo, pois néao
cria, diretamente, valor de troca.

Relaciono a discussdao de produtividade/improdutividade do trabalho dos
professores a polémica existente entre tedricos em relagdo a materialidade ou nao
do trabalho desses profissionais. Na perspectiva marxista, o trabalho dos
professores pode ser considerado como nao-material, através da percepcao que
esse nao possibilita que haja separacédo entre o produtor e seu produto. Por outro
lado, ha estudiosos, como S& (1986), que alegam que a principal mudang¢a no
trabalho dos professores é justamente a possibilidade de separacao entre o
processo de produgédo e produto € a separagdo entre o produto e o processo de
producédo. Segundo o autor, “a aula torna-se independente do professor podendo ser
alienada como qualquer outra mercadoria no mercado: o “pacote” didatico € um dos

exemplos”. Este trabalho pauta-se em Enguita para afirmar que

[...] A velha discussdo entre marxistas sobre se os docentes s&o
trabalhadores “produtivos” ou “improdutivos” carece inteiramente de sentido.
Em primeiro lugar, porque desde 0 momento em que, como assalariados do
setor privado, permitem a seus empresarios embolsarem uma quantidade
de dinheiro superior ao que lhes custam, j& produzem uma mais-valia,
independentemente de que o resultado de seu trabalho seja um bem ou um
servigo (Enguita, 1985); quanto aos do setor publico, ndo podem produzir
nem deixar de produzir mais-valia porque nao produzem valor, jA que o
setor publico ndo produz para o mercado. Em segundo lugar, ainda que
fosse ao contrario isso ndo modificaria suas condigées de trabalho nem
suas relagdes sociais de produgdo. A categorizagdo dos trabalhadores do
setor capitalista e a analise das relagdes sociais de produgdo em que estao
imersos é funcéo de seu lugar no processo material de produgdo, nao no
processo de valorizagdo. (ENGUITA, 1991, p.50).

No entanto, acredita-se que os professores, sendo prestadores de servico ou
trabalhadores assalariados, convivem com as mesmas condicdes sociais dos
demais trabalhadores. Assim, na forma como é elaborada a percepcao da classe

trabalhadora nos dias atuais, que vende sua forga de trabalho, composta por
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assalariados que nao possuem o0s meios de producdo; entende-se que o0s
professores, em ultima instancia, pertencem ao que Antunes (2007) denomina
classe-que-vive-do-trabalho,?* mais especificamente, inserem-se em uma classe
social que vive do seu proprio trabalho, pois, ao contrario daquele que detém os
meios de producdo e compra a forga de trabalho de outrem com vistas a obtencao
de lucros, o professor da rede publica vende sua forga de trabalho ao Estado. Nessa
classe inserem-se também os professores de linguas, especificamente os
professores de lingua materna. O proximo tépico se ocupa da discussao sobre o
trabalho desses profissionais.

1.2.2 O trabalho dos professores de lingua materna®

“Na relagéo entre, de um lado, a estrutura, a regra, a
estabilizagcdo e o acontecimento e, de outro, o jogo e 0
movimento, 0s sentidos e 0s sujeitos experimentam mundo e
linguagem, repetem e se deslocam, permanecem e rompem
limites”.

Orlandi

O presente tépico discorrerd sobre o trabalho dos professores de lingua
materna, a partir da constatacdo de que o trabalho desses professores é um
trabalho linguistico, diferente do dos demais trabalhadores, pois, apesar de ser um
trabalho que, atualmente, esta inserido na logica da sociedade capitalista, ndo se
configura como um trabalho produtivo, visto que ndo produz diretamente valores de
troca. Em contrapartida, € um trabalho que, se realizado em acordo com as politicas
educacionais, produz e reproduz os valores da sociedade contemporanea, atuando

24 Este autor propde outra designacdo e configuragao para a classe proletaria: “classe-que-vive-do-
trabalho”. A denominagdo abarca uma “nogao ampliada, abrangente e contemporanea de classe
trabalhadora” (ANTUNES, 2005, p. 52).

* Optei pelo uso de lingua materna em detrimento do uso de Lingua Portuguesa, por acreditar que a
Lingua Portuguesa falada no Brasil, desde os primérdios da fase de colonizagao, sofreu alteracoes
dada sua inser¢do em um outro continente, com suas proprias linguas, cultura e histéria. A esse
respeito, Orlandi (2009) declara que “[...] temos diferengas suficientes tanto na materialidade da
lingua quanto no ambito discursivo que ja nos permitem falar em uma lingua brasileira. Nés
produzimos discursos diferentes, com sentidos igualmente distintos. Nossos processos de
significacdo também sao diferentes. Ou seja, nossa lingua estd muito distante daquela que era ou
ainda é falada em Portugal.
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na formagdo de sujeitos competitivos, individualistas e consumistas. Contudo, a
questdo que a presente discussdo apresenta é: em que o trabalho desses
profissionais difere-se em relacdo ao trabalho dos professores das outras areas do
conhecimento?

Os professores de lingua materna, assim como os demais trabalhadores,
foram expropriados dos meios que |he permitiiam produzir sua sobrevivéncia.
Faltando-lhes esses meios, resta-lhes vender sua forca de trabalho. Nessa
perspectiva, os professores das redes publicas de ensino, em vez de fazé-lo para
um capitalista do setor privado, fazem-no para o Estado, que nao intenciona
contribuir diretamente para o aumento de capital. Isto €, o trabalho dos funcionarios
publicos, como o trabalho dos profissionais da educacgao, por exemplo, representa
um gasto para o Estado e ndo um investimento para fazer ampliar a quantidade de
dinheiro aplicada. Conclui-se, entdo, que é um trabalho que ndo produz mais-valia
de modo direto, portanto posso considera-lo improdutivo®.

Mesmo ndo gerando mais-valia, € um trabalho que sofre as influéncias do
modo de producdo?’ vigente, pois se organiza para preparar (qualificar) para o
trabalho. Tal designacédo € estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, no Art.
205%. Nesse sentido, pode-se chegar a conclusdo de que a escola atual esti a
servico do capital. A esse respeito, tem-se ainda o exemplo das definicdes
apontadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental. Na parte do documento destinada a
apresentacao aos professores, encontra-se a seguinte declaragao:

[...] O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e
das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e

% Marx conceitua trabalho improdutivo aquele que nao equivale a logica de producéao de “dinheiro-
mercadoria, mais dinheiro, mas apenas a da “mercadoria-dinheiro-mercadoria, em que o dinheiro
funciona como meio de circulagao” (Ibid. p.95).
27 : ~ o . A
Marx (2008) define modo de produgcdo como sendo uma organizagdo social e econbmica,
desenvolvida através da forca produtiva e das relagbes de trabalho. Mais claramente, a maneira
como o homem age e interage, com a natureza e entre individuos, para satisfazer aquilo que
necessita.

% Esse artigo declara: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.” Brasil (1988). Este principio
e finalidade da educacao séo repetidos na LDB/1996 no Art. 2°, da seguinte maneira: “A educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.” (Brasil, 1996).
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aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formacao de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicao e pela
exceléncia, em que progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem
exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal
demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educagao do
nosso pais. Assim, é com imensa satisfacgdo que entregamos aos
professores das séries finais do ensino fundamental os Parametros
Curriculares Nacionais, com a intengdo de ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a
uma transformagao positiva no sistema educativo brasileiro. (PCNs, 1998,

p.5)

Dessa maneira, pode-se observar que os PCNs para o ensino de Lingua
Portuguesa declaram que o trabalho dos professores é preparar os estudantes para
o0 mercado de trabalho. Nao obstante, a proposta explicita a necessidade dessa
preparacao visto que se esta inserido em uma sociedade que tem por valores a
exceléncia, a competicdo. Parece-me uma proposta conformista com as imposi¢des
da classe dominante, que objetiva que o Ensino Fundamental seja /6cus de
formacao de mao de obra barata. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, em acordo
com esse documento oficial. esta atrelado a l6gica do capital, pois se restringe em
preparar o0s sujeitos para o trabalho alienado.

E nesse sentido que a educacdo escolar, no contexto atual, se organiza em
prol da imposicdo e inculcacdo de uma cultura legitima (BOURDIEU, 1992),
mesclando nas propostas dos documentos oficiais, palavras como cidadania,
transformacao, autonomia como acgdes possiveis de serem manifestas. Todavia,
sabe-se que esse vocabulario ndo tem condicbes de ser transformado em acdes na
sociedade capitalista, principalmente pelo fato de o motor desse sistema ser o
capital e ndo o ser humano.

Outro fator relevante apontado pelos PCNs é sobre “usar os conhecimentos
adquiridos por meio da pratica de analise linglistica para expandir a capacidade de
monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de
analise critica dos estudantes” (PCNs, 1998, p.33). A esse respeito, questiona-se:
em que sentido a analise critica dos estudantes precisa ser desenvolvida? Acredito
que pelo fato desta discussao referir-se a escola publica, é relacionada a educacéo
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da classe trabalhadora®®, daqueles que, em médio ou curto prazo, em sua maioria,
venderao a sua forga de trabalho em troca de salario.

Nesse contexto, cabe aos professores, especificamente aos professores de
lingua materna, trabalhar para formagcdo de sujeitos criticos e autébnomos,
desvelando “as ideologias, desmistificando as falsas expectativas atribuidas a ela,
indo a raiz das questbes para subverter a ordem vigente” (ORSO, 2008, p.9),
atentando para a necessidade de emancipacédo do trabalho em relagdo ao jugo do
capital. Penso que somente dessa maneira, 0 vocabulario dos documentos oficiais,
conforme citado anteriormente, podera migrar do plano das ideias para uma
realidade educativa.

E por que cabe, especificamente, aos professores de lingua materna o
trabalho de desenvolver a andlise critica dos estudantes? Trata-se de uma
designacao nao apenas dos PCNs, mas da prépria formacéo desses profissionais.
Isso nado significa, no entanto, que somente esses professores sejam responsaveis
por desenvolver a criticidade dos estudantes. Contudo, o professor licenciado em
Letras, além de desenvolver um trabalho linguistico, como os demais professores,

tem por conteudo curricular de ensino a propria lingua. Segundo Cardoso, “o0
“conteudo” a ser trabalhado na sala de aula é a propria linguagem, por intermédio de
trés praticas interdependentes: leitura, producéo de texto e andlise linguistica” (2005,
p. 28).

Além das trés praticas expostas acima, destacam-se outros dois itens, que

conforme os PCNs, sédo subjacentes as praticas de linguagem:

[...] Reconhecimento de que o dominio dos usos sociais da linguagem oral e
escrita pode possibilitar a participagdo politica e cidada do sujeito, bem
como transformar as condigbes dessa participacdo, conferindo-lhe melhor
qualidade.

[...] Reconhecimento de que o dominio da linguagem oral e escrita pode
oferecer ao sujeito melhores possibilidades de acesso ao trabalho. (PCNs-
E.F, 1998, p. 64)

Em relagdo ao primeiro item, quando se refere a importancia de se ter o
dominio dos usos sociais da linguagem para possibilitar a participacao politica e
cidada do sujeito, concorda-se com essa necessidade, porém acredita-se que tal

2 Segundo Orso, sdo membros de uma classe social, agentes de um determinado contexto, de um
determinado modo de producgéo e de uma sociedade. (2006, p. 12)
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tarefa ndo pode ser desenvolvida através do estudo da lingua como uma estrutura
estanque, pois esta precisa ser trabalhada no ambito da lingua como fato social,
lugar de mdultiplos sentidos, que agrega a nao-transparéncia da linguagem, do
equivoco e da desestabilizacdo. Sé assim, € que se podera pensar em uma melhora
na qualidade da participagao politica dos estudantes.

Ja em relacdo ao segundo item, pode-se afirmar que se trata de uma
determinacao explicita do capital. Acredita-se, conforme Mészaros (2008), na
necessidade de a educacao ser um “mecanismo de contrainternalizagdo dos valores
da classe dominante”. Nesse sentido se o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos estudantes for um mero meio de prepara-los para o trabalho, a
educacao continuara reproduzindo a sociedade vigente. Ainda em acordo com
Mészaros, é possivel constatar que “as classes dominantes impéem uma educagao
para o trabalho alienante, com o objetivo de manter o homem dominado.” (Idem).

A esse respeito, o autor propde que a educacao transforme seus sujeitos em
agentes politicos, que pensem, ajam através da palavra. Assim, acredita-se que o
trabalho com lingua materna seja capaz de atuar na formacgao de sujeitos criticos e
autdbnomos, e que o dominio da linguagem oral e escrita possa ser um instrumento
“da superacdo positiva da alienacdo”, encaminhando uma “revolucdo -cultural
radical” no interior da escola.

Sobretudo, cré-se que o trabalho dos professores de lingua materna precise
ser realizado numa perspectiva discursiva, atentando-se para o fato de que “todo
dizer é ideologicamente marcado” (ORLANDI, 2005, p. 38), portanto, trabalhar com
linguagem vai muito além do ensino de estruturas e regras de um determinado
cédigo linguistico, adentrando ao estudo do acontecimento linguistico, da lingua em
uso, em movimento de sentidos, ou seja, trata-se de um estudo sobre o discurso
que, em acordo com as palavras de Orlandi, “é o lugar de trabalho da lingua e da
ideologia” (Idem). Por isso, concordo com as palavras de Cardoso quando afirma

que

[...] Na prética da sala de aula, transformar as aulas de lingua materna num
momento privilegiado de interacdo, em que os interlocutores verdadeiros
(professores e alunos) tem o que dizer e o dizem por meio da sua lingua,
que é tomada como uma atividade, um processo criativo que se materializa
pelas enuncia¢des. Em vez de técnicas de redagéo, exercicios estruturais e

% Ibid., p.14.
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treinamento de habilidades de leitura, o que se deve privilegiar é a criagao
de textos e discursos, o que equivale a dizer privilegiar praticas escolares
que levem a formacdo de alunos leitores e produtores de textos,
conscientes do lugar que ocupam e de sua capacidade de agao (= inter-
acao) para subverter o que esta estabelecido. (CARDOSO, 2005, p.54)

O toépico seguinte ira tratar o trabalho dos professores numa perspectiva
discursiva, situando a discussao sobre a escola e o DP. Nesse sentido, parto dos
pressupostos da Analise de Discurso da Escola Francesa, quando esta considera
que discurso ndao é mera transmissdo de mensagem entre interlocutores e sim o
efeito de sentido entre eles. Nesse processo, tanto o dito como o nao dito significam,

e 0 social esta presente na linguagem de forma constitutiva.

1.3 A Escola e o discurso pedagogico

“A minha proposta atual é a de buscarmos, professores e
alunos, um discurso pedagdgico que seja pelo menos polémico
e que ndo nos obrigue a nos despirmos de tudo que é vida la
fora ao atravessarmos a soleira da porta da escola’.

Orlandi

O espaco e o tempo do trabalho dos professores tem sido, prioritariamente, a
escola. Mesmo que esta s6 tenha sido institucionalizada no periodo histérico
denominado Modernidade®', o ato de ensinar foi manifesto desde as primeiras
organizacdes sociais, visto que, quem educa o ser humano é a sociedade. No
periodo que antecede a ldade Moderna, a escola era normalmente a casa ou a
igreja. Nao se dissociava, naquela época, o trabalho daquele que ensinava do
trabalho daquele que cuidava, pregava, acompanhava. No entanto, com a
institucionalizagdo da escola, causada pela Revolucao Industrial, a partir da qual a
escola, a igreja e a propria familia, segundo Althusser (1985), assumiram o papel de
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE).

¥ Entende-se por Modernidade o movimento artistico, cultural e filoséfico, cientifico, que teve lugar
compreendido a partir do Renascimento até os dias de hoje. Atualmente compartilho do ponto de
vista dos teéricos que admitem estarmos vivenciando um periodo de crise da Modernidade que se
refere diretamente a crise das instituicdes surgidas nesse momento histérico. Tomo como referéncia,
nesse caso, a crise da escola contemporanea. (WOOD, 2003)



42

Louis Althusser (1918-1990), fildsofo marxista francés, declarou que, na
sociedade capitalista, a escola é o mais importante dos AIE, superando até mesmo a
familia, a igreja e os érgaos de comunicacao. Ele afirma que “o aparelho ideolégico
de Estado colocado em posicdo dominante nas formagdes capitalistas maduras® [...]
€ o aparelho ideolégico escolar’ (ALTHUSSER, 1982, p. 105).

Nessa conjuntura, apresentam-se o0s sujeitos da escola, a saber, professores
e estudantes. Dentro dessa organizacao hierarquica existe um lugar institucional
que é do professor, e também um lugar institucional que é do estudante. E desses
lugares enunciativos que os sujeitos falam na instituicado escola. Conforme Cardoso,
acredita-se que a “instancia da subjetividade enunciativa submete o enunciador as
suas regras, assujeitando-o, determinando o que pode e deve ser dito por ele”.
(CARDOSO, 2005, p.51). A esse respeito a autora ainda afirma que

[...] Para Althusser, o sujeito da escola é, de fato, um sujeito produzido pela
escola, como importante AIE. Um sujeito assujeitado pela instituicdo
escolar, desprovido de liberdade, exceto a de aceitar livremente sua
sujeicdo. [...] “a ideologia interpela os individuos em sujeitos”, isto é, o
especifico da ideologia é constituir individuos concretos em sujeitos. [...] 0
sujeito é interpelado em sujeito (livre) para que se submeta livremente as
ordens do sujeito, logo para que ele aceite (livremente) seu assujeitamento.
[...] a escola nesse quadro redutor, acaba se transformando num lugar
meramente reprodutor da ideologia dominante. (CARDOSO, 2005, p.49, 50)

Dessa forma, o papel da escola reduz-se em assegurar as condicdes politicas
de reproducdo das relacées do modo de producado capitalista, isto €, relacoes de
exploracdo. Em acordo com Chaui (1980), além da reproducdo da ideologia
dominante, das estruturas de classe e das relacbes de poder, a educagao agora €
tomada pelo seu aspecto econémico mais imediato, sendo a fungdo da escola
reproduzir a forca de trabalho”. Como esse processo se evidencia na escola?
Orlandi responde a essa indagacdo afirmando que “a escola se institui por
regulamentos, por maximas, que aparecem como validas para a acado, como
modelos. “[...] ela atua pelo prestigio de sua legitimidade e pelo seu discurso, o DP”
(ORLANDI,1987)

%2 Conforme Wood (2003), no capitalismo maduro, os trabalhadores nao-proprietarios que produzem
0s bens e servigos sobrevivem com a venda da sua for¢a de trabalho, enquanto os capitalistas
dependem do mercado para comprar a for¢a de trabalho e os bens de capital e para vender o que os
trabalhadores produzem.
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Por isso, acredita-se que analisar o DP que se produz na escola € um tema
relevante para desvelar a reproducao da ideologia dominante, pois todas as acdes
que acontecem na escola sdo mediadas por um discurso. No decorrer deste estudo
detive-me na investigacdo das praticas discursivas que sdo protagonizadas pelos
sujeitos desta instituicdo, especificamente o discurso produzido pelos professores de
lingua materna. Para tanto, como ja mencionado, parto da nogcéo de discurso - como
efeito de sentidos e ndo como mera transmissdo de informacdo - trazendo a

definicdo de DP, desenvolvida por Orlandi,

[...] Eu o tenho definido como um discurso circular, isto é, um dizer
institucionalizado sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicao
em que se origina e para a qual tende: a escola. O fato de estar vinculado a
escola, a uma instituicao, portanto, faz do DP aquilo que ele é, e o0 mostra
(revela) em sua funcédo. (ORLANDI, 1987, p. 28)

Assim, observa-se que o DP é uma pratica discursiva que acontece no interior
da escola. Por se entender a escola como um AIE, sede da reproducgéo cultural e o
sistema de ensino, em acordo com Bourdieu (1974), como sendo a “solu¢cdo mais

dissimulada para o problema da transmissdo de poder”,

acredita-se que as
condi¢cbes de producdao do DP ndo podem ser entendidas apenas como sendo a
“situacdo empirica do discurso que estd em jogo, mas como sua representacao no
imaginario histérico-social.” (CARDOSO, 2005, p.39).

Nesse sentido, os interlocutores do DP (estudantes e professores) nao podem
ser considerados apenas como sujeitos empiricos, mas também “como
representacdo de lugares determinados na estrutura social” (idem), pois cada sujeito
inscreve-se em uma determinada FD** que define os limites do que pode ser dito ou
nao em um determinado contexto histérico.

Todavia, destaca-se que, apesar dessa FD definir os limites dos dizeres dos
sujeitos, hd sempre uma possibilidade de o sujeito se contra identificar ou até

mesmo se desidentificar™®> com a FD que o determina, o que, conforme Pécheux

% A transmissdo de poder contribui para a reproducdo da estrutura das relacdes de classe,
mascarando sob a aparéncia da neutralidade o cumprimento dessa fungao. (ORLANDI, 1987, p.28)

4 Segundo Orlandi, as formacdes discursivas sdo formagdes componentes das formagdes
ideolégicas e que determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posigdo dada em uma
conjuntura dada. (1987, p. 27)

% Conforme as formulagbes de Pécheux, os processos de identificagdo, contra-identificacdo e
desidentificagdo relacionam-se a tomada de posicdo do sujeito frente a ideologia que o domina.
Nesse sentido, quando se fala em identificagdo do sujeito remete-se a uma posicao de satisfacdo e



44

(1988), é uma condicdo de transformacéao politica. A esse respeito, Cardoso afirma
que “o sujeito ocupa um espaco tenso, entre a reproducao do instituido e o desejo
de subverter™®. Por isso é que se acredita que trabalhar em prol de subverter o
instituido com vistas a emancipacao dos sujeitos inseridos no contexto escolar €, por
exceléncia, um trabalho para o professor de lingua materna, pois se trata de um
trabalho que além de ser linguistico, realiza-se através da lingua e sobre a lingua.

Entretanto, sabe-se que o discurso pedagdgico, na maneira como esta
organizado, inserido numa légica social (cujo motor é o capital, pautado na producao
de mais-valia), que se garante através de um processo de inculcacdo ideolégica,
afirma-se como um discurso autoritario, que situa o professor no lugar de quem sabe
e ensina e o estudante no lugar de quem nao sabe e precisa aprender. Trata-se,
portanto, de um discurso sem nenhuma neutralidade. Ainda em conformidade com
Cardoso, admite-se que “o DP sendo um discurso institucional, reflete relacdes
institucionais das quais faz parte; se essas relacbes sao autoritérias, ele sera
autoritario. O seu mal de raiz &, pois, refletir a ordem social na qual existe™’,

E o que confere ao professor uma posicdo autoritaria em relagcdo aos
estudantes? Acredita-se que isso € estipulado, segundo Péucheux (1988), pelo
imaginario social que estabelece comportamentos exercidos pelos sujeitos de
acordo com a formacgao social da qual fazem parte. Althusser (1985) afirma que a
posicdo de comando que o professor assume € efeito de um modo de producao
social que, para perpetuar suas condigdes reais de existéncia (das quais fazem
parte o controle e o dominio), precisa fazer com que essas condicbes sejam
reproduzidas e mantidas, o que se da, basicamente através da forca e da ideologia.

E como esse autoritarismo se evidencia no trabalho dos professores de lingua
materna? Acredita-se que através da utilizacdo de certo tipo de violéncia simbdlica

concordancia do sujeito com sua FD estipulada pela ideologia; a contra-identificacdo, por sua vez,
corresponde a um espago de tensdo do sujeito com a sua FD. Nesse processo, o sujeito se
guestiona, demonstrando resisténcia a esta FD. Ja o processo de desidentificagao diz respeito aquele
sujeito que, resistindo a imposi¢ao ideologica em sua FD de origem, ir4 migrar para outra FD, pois
sua FD ja ndo o comporta mais. A esse respeito Pécheux afirma que o processo de desidentificagcao
resulta de wuma tomada de posicdo nao-subjetiva, que conduz ao trabalho de
transformagao/deslocamento do sujeito de uma FD para outra (1988, p. 217).

% |bid., p.52.

¥ Ibid., p.37.
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(BOURDIEU, 1992) como, por exemplo, a dominagdo linguistica.®® Esse tipo de
dominagdo acontece, especificamente durante a aula de lingua materna, quando o
professor, no intuito de ensinar a lingua, privilegia a aquisicao do dialeto da classe
dominante, silenciando os sujeitos cuja fala ndo se insere nesse padrao linguistico.
Com isso, percebe-se que tudo aquilo que for diferente da cultura legitimada pelo
professor através do AIE escolar, é tratado como improprio, “feio”, inadequado e, em
ultima instancia, no processo avaliativo, é julgado como erro.

Acredita-se que esse processo de dominacdo linguistica resulte no que
Bourdieu denomina por “mal-entendido linglistico” (1992, 122), pois o discurso do
professor ndao € compreendido pelos estudantes devido ao distanciamento

estipulado institucionalmente entre esse profissional e os estudantes.

[...] As condi¢des que tornam o mal-entendido linglistico possivel e toleravel
estdo inscritos na prépria instituicdo: ndo s6 as palavras conhecidas ou
desconhecidas aparecem sempre em configuragbes estereotipadas
capazes de alcangar o sentimento do ja entendido, como a linguagem do
magistério possui a consciéncia completa da situagcdo onde se realiza a
relagdo de comunicacdo pedagogica, com seu espago social, seu ritual,
seus ritmos temporais, em suma, todo o sistema das coer¢des visiveis ou
invisiveis que constituem a agéao pedagdgica como acédo de imposicao e de
inculcacao de uma cultura legitima. (BOURDIEU, 1992, p.122)

Dessa maneira, designa-se e consagra-se todo agente encarregado da
inculcagdo como digno de transmitir o que ele transmite. Nao obstante, autoriza-se
esse agente que, nesse caso, € representado pelo professor a impor a recepgao e a
controlar a inculcagdo através das sancgdes socialmente garantidas previamente
estabelecidas pelo AIE escolar. Ainda em acordo com Bourdieu (1992), observa-se
que nesse processo, a “instituicdo confere ao discurso professoral uma autoridade
estatuaria que tende a excluir a questao do rendimento informativo da comunicagao”
(Idem).

Nesse sentido, dado o distanciamento entre professores e estudantes
causado pelo “discurso professoral”, o trabalho dos professores além de se prestar a
qualificacao da forca de trabalho, é responsavel também por inculcar uma cultura
legitima, reproduzindo o “dominio da ideologia dominante por parte dos agentes da

exploracdo e repressdo, de modo que eles assegurem também pela palavra o

% Gebara define por dominagéo linguistica um conjunto de atitudes que se apoiam em critérios de
autoridade dos escritores, dos gramaticos, etc. que visa negar os portadores de dialetos nao
prestigiados socialmente. (1984, p. 28)
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predominio da classe dominante.”® O meio para que essa reproducdo se garanta
também através da palavra, € a partir da producao do DP, que, por ser produzido no

AIE escolar, estrutura-se de forma autoritaria.

1.4 O discurso pedagdgico como trabalho dos professores de lingua materna

Apoiando-se na homologia entre linguagem e trabalho, no sentido de ambos
serem praticas sociais e considerando a linguagem um trabalho linguistico, o
presente texto discorre sobre o DP como trabalho dos professores de lingua
materna. E importante destacar, mais uma vez, que esta pesquisa inscreve-se no
marco teérico da AD, teoria que procura “compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e
da sua histéria”. (ORLANDI, 2005, p.15). Portanto, ao afirmar que o DP é o trabalho
dos professores, remeto-me a uma nocédo de discurso que se produz socialmente
através de sua materialidade — a lingua.

Além disso, em acordo com o outro pressuposto tedrico que sustenta as
discussdes deste trabalho - o Materialismo Histérico-Dialético - acredita-se que a
histéria da linguagem é um movimento resultante do trabalho (linguistico) dos seres
humanos, praxis em seus diversos estagios de organizacado social. A esse respeito
Bakhtin, em sua obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, postula que a lingua vive
e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes (BAKHTIN,
1988, p.124). Por isso, é possivel afirmar que o trabalho linguistico da-se na relacéo
entre os seres humanos e, portanto, trata-se de um trabalho eminentemente social.

Baseando-se nesses pressupostos, é possivel concordar com Rossi-Landi
quando o tedrico afirma que a linguagem constitui-se na dialética da satisfacdo da
necessidade de interacdo entre os seres humanos, ou seja, dentro do processo de
instituicdo das relacdes de trabalho e de producao, por isso pode ser considerada
trabalho humano, e a lingua sua objetivacdo necessaria. Sobre isto, Costa, em

acordo com Rossi-Landi, declara que

¥ Ibid., p.134
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[...] as relagbes entre as partes sdo vistas de uma forma dinamica e
dialética: a linguagem é o trabalho linguistico geral, realizado pela
humanidade em sua praxis comunicativa histérica. Os produtos desse
trabalho sdo as linguas. Elas sdo a sua objetivagdo, assim como os
produtos materiais sdo a objetivagdo do trabalho material humano. Eles
também, a um sé tempo, sdo material de um trabalho linguistico ulterior, isto
€, “objetos sobre os quais se exercem novas elaboragbes” e instrumentos
desse trabalho, enquanto fornecedores de elementos (palavras,
mensagens) com o0s quais trabalhamos e produzimos a prépria lingua.
(COSTA, 2000, p. 34)

z

E nessa perspectiva que tenho entendido o DP produzido pelos professores
em aula como o trabalho desses profissionais. Quando o professor adentra a sala de
aula, seu trabalho é de carater linguistico, pois € mediado pela linguagem. A
maneira como essa linguagem se produz ira definir o tipo de DP que circula em aula,
revelando assim que educagdo tem-se na escola. Se a linguagem é producao
humana que media o trabalho dos professores, sua objetivacdo necessaria, a lingua,
€ 0 préprio objeto de estudo na aula de lingua materna. Se o trabalho material
humano produz produtos materiais, o trabalho linguistico humano, por sua vez, ira
produzir a lingua.

Além disso, em consonancia com a teoria do trabalho linguistico fundada por
Rossi-Landi, a AD ira entender a linguagem como mediacado necessaria entre o ser
humano e a realidade natural e social. Essa mediagdo, que € o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacédo do ser humano e da realidade em que ele vive. O trabalho simbélico
do discurso esta na base da producdo de existéncia humana (ORLANDI, 2005,
p.15). Portanto, pode-se afirmar que, para a AD, o discurso é trabalho linguistico
resultado de um processo de atividades humanas, sociais e histéricas dos sujeitos,
pois todo sujeito € mergulhado no social e na contradicdo que o envolve, ou seja, é
historicamente situado.

O trabalho dos professores que se realiza através do uso da linguagem,
manifestando-se em diferentes discursos. No entanto, trata-se de um trabalho que,
por ser linguistico, envolve aspectos que constituem a linguagem, como os fatores
ideolégico, histoérico, psiquico e linguistico. Com o objetivo de abordar o tema DP
como trabalho dos professores, foi preciso partir da homologia entre
linguagem/trabalho postulada por Rossi-Landi e, mais tarde, trabalhada por Orlandi,
para se chegar a nocao de que as agdes discursivisadas no ambiente escolar
correspondem ao DP que, por ser produzido no interior de uma instituicdo (de um
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AIE*), é considerado um “dizer institucionalizado sobre as coisas” (ORLANDI, 1987,
p.21). Nesse sentido, o trabalho dos professores é entendido em uma perspectiva

discursiva, inscrito no social. Conforme Ernica,

[-..] entende-se o trabalho do professor como um processo de organizagao
do meio social no qual se dara aprendizado dos alunos. Isso se da no
quadro de uma atividade social mais ampla e no contexto imediato de uma
instituicdo social voltada especificamente para desenvolvé-lo. Uma gama
imensa de discursos contribui para configurar a situacdo de trabalho do
professor, 0 que gera uma série de tensdes e necessidades de negociagao
de sentido. (ERNICA, 2004, p. 108)

A esse respeito, ainda conforme Rossi-Landi, “a linguagem discursivisada € o
instrumento do planejamento social de classe: logo o discurso ndo tem nem
producdo nem audiéncia universais”. Através da producao de discursos inscritos em
FDs diferentes, o sujeito “trabalha ideologicamente por um projeto social explicito ou
implicito que pode ser conservador ou revolucionario” (Idem). As acdes do professor,
portanto, se realizam pela mediacdo de um conjunto complexo e contraditério de
formas sociais de natureza simbdlica que configuram seus limites, suas
possibilidades, e geram novas e imprevistas necessidades. (ERNICA, 2004, p.109).

Nessa perspectiva, pondera-se, em acordo com Ernica, que “o complexo feixe
de relacdes sociais e de discursos que estruturam o trabalho dos professores trazem
em si choques de representacées sobre as praticas, 0os objetos e os objetivos de
estudo” (idem, p. 114). Na representacao social dos papeis de estudante e professor
ha choques entre as diferentes FDs em que esses sujeitos se inscrevem. Esse
choque demonstra o distanciamento do papel social dos professores e do papel
social do estudante. Nesse caso, as condicbes de producao dos discursos desses
sujeitos implicam o que é material (a lingua sujeita ao equivoco e a historicidade), o
que é institucional (a formacao social em sua ordem), e 0 mecanismo imaginario.

Sabe-se que o DP tem por locus a escola, por isso € um discurso regulado
pela ideologia que perpassa essa instituicao. Se o DP é o trabalho dos professores,
pode-se afirmar que o trabalho desses profissionais € atravessado por essa mesma
ideologia. Nesse sentido, o discurso como trabalho apresenta-se como elemento
material do conjunto da materialidade ideolégica. A formacao ideoldgica escolar ira
determinar o que pode e deve ser dito pelos professores sob a forma de serméao,

0 Althusser ,1985.
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aula, reproducédo do livro didatico, etc. (PECHEUX; FUCHS, 1990, p.166). A esse
respeito, concordo com Pécheux (1988) quando afirma que se as diversas classes
que compdem a sociedade falam a mesma lingua, o certo € que elas ndao tém
mesmo discurso, tendo em vista que este é determinado ideologicamente em fungéo
da posicao social do sujeito e de outros elementos que compdem as condi¢cdes de
producéo de seu discurso.

Apébs ter definido as condicbes de producdo e organizacdo do DP dos
professores, parto agora para uma discussao sobre como esse DP materializa-se
como trabalho linguistico. Primeiramente, gostaria de destacar os trés niveis de
linguagem como trabalho dos professores estipulado por Nourroudine (2002). Para o
tedrico, a linguagem constitui-se como trabalho dos professores em trés aspectos
distintos que, juntos, correspondem ao trabalho desses profissionais, quais sejam: a)
a fala para o outro; b) a fala para si; ¢) o minimo dialégico.

Empiricamente, pode-se afirmar que o primeiro nivel de linguagem como
trabalho constitui o trabalho do professores. Todavia, como a presente pesquisa
embasa-se em pressupostos tedricos da AD, os dois outros niveis sao relevantes
para a caracterizacdo desse trabalho, pois sdo relativos ao inconsciente humano,
que se apresenta como um dos elementos centrais na formacao do sujeito ao lado
dos fatores histérico e ideoldgico.

O primeiro nivel — a fala para o outro — corresponde ao DP produzido em aula.
Segundo Nourroudine (2002), trata-se do “espaco em que a voz do professor se
sobressai” pela legitimidade que lhe é atribuida pela sociedade e pela instituicao
escola. Quando se pensa na “fala para o outro” como trabalho dos professores,
remete-se a um discurso escolarizado em acordo com um sistema de ensino
institucionalizado, que se garante, garatindo a instituicdo para qual tende, ou seja, a
escola. Sobre isto Bourdieu afirma que

[...] todo sistema de ensino institucionalizado deve as caracteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é
preciso produzir e reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as
condicOes institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducdo da
instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de sua fungdo propria de
inculcacdo quanto a realizagcdo de sua funcdo de reproducdo de um
arbitrario cultural do qual ele ndo é o produtor (reproducéo cultural) e cuja
reproducédo contribui a reproducdo das relagbes entre os grupos ou as
classes (reprodugéo social). (BOURDIEU, 1992, p. 64)
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O segundo nivel de linguagem como trabalho — a fala para si — corresponde a
elaboracdo do projeto pedagégico individual desenvolvido pelo professor. E o
momento em que os professores orientam seu trabalho a partir do conhecimento
que dispdem, organizando o planejamento de suas aulas. Trata-se de uma pratica
discursiva para si, que acompanha a acdo pedagdgica dos professores. E relevante
destacar que neste nivel as palavras acompanham o fazer, explicita ou
implicitamente.

Ja o ultimo nivel da linguagem como trabalho — o minimo dialégico —
compreende 0 processo que permeia toda a acdo pedagdgica. Segundo
Nourroudine, trata-se de um dialogo reflexivo e silencioso que evoca o fluxo
ininterrupto dos pensamentos dos professores que sdo entendidos como sujeitos
dotados de insconsciente e interpelados pela ideologia. Dentro desse enfoque, o
discurso dos professores retoma outros discursos e os valores ideolégicos que os
constituem e dialoga com eles. Ora os reproduz, ora resiste. No entanto, esse
movimento de dialogo reflexivo e silencioso revela a presenca de uma linguagem
operante, mas oculta na complexa e enigmatica intersecdo do pensamento e do
gesto. (NOUROUDINE, 2002, p. 20).

Assim, diferentemente do segundo nivel, o minimo dialégico, expressa um
pensamento ou julgamento do professor simultaneo ao fazer, sem necessariamente
passar pelo recurso a palavra. Esse processo baseia-se na formulacao bakhtiniana
de que a concretizacdo de um enunciado exige a antecipacdo de outro e de que
cada enunciado € um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados
(BAKHTIN, 1979, p. 291). O minimo dialdgico é o nivel que permeia todo o trabalho
do professor, ultrapassando as fronteiras da escola.

Os trés niveis explicitados acima correspondem ao que Nouroudine elabora
sobre a linguagem como trabalho do professor. Entretanto, quando me remeto aos
processos — fala para o outro, fala para si e minimo dialdégico- entendendo-os em
seu conjunto como o trabalho dos professores, a nog¢ao de linguagem como trabalho
nao suporta os trés niveis em um acontecimento simultaneo, pois 0 que se produz
como trabalho dos professores vai além da linguagem, comportando a ideologia e o
inconsciente do sujeito.

Entao, ndo basta considerar a linguagem como trabalho, pois o0 que se tem na
articulacao dos trés niveis abordados por Nouroudine compreende a discursivisagao

das acdes do sujeito professor, portanto, ndo se trata apenas de linguagem, mas de
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discurso, concebendo-se este Ultimo como lugar do trabalho da lingua e da
ideologia. (ORLANDI, 2005, p.38). A esse respeito, concordo com Pécheux, quando

afirma que

[...] Todo discurso é indice potencial de uma agitacao nas filiagbes sécio-
historicas de identificagcdo, na medida em que ele constitui a0 mesmo tempo
um efeito dessas filiacbes e um trabalho (mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo atravessado pelas
determinagGes insconscientes) de deslocamento no seu espago.
(PECHEUX, 2008, p.56)

E através da linguagem discursivisada que os professores produzem seu
trabalho, a partir de suas filiagdes socio-histéricas*'. Nesse processo, identificam-se,
ou nao, com essas filiagdes, produzindo-se através do trabalho que sera
determinado por determinacées de ordem do inconsciente, de sua formacéao
discursiva e da formacéao ideol6gica em que a escola se inscreve. Dai que o discurso
dos professores na escola € um DP, pois por que se realiza no interior de um AIE,
organizar-se-a como um dizer institucionalizado sobre as coisas.

A AD concebe a linguagem como mediacao necessaria entre o ser humano e
a realidade natural e social. Além disso, define que essa mediacao é o discurso. Por
isso, para este estudo, o discurso é considerado o trabalho linguistico humano,
como efeito de sentidos entre locutores, e o DP, pelo fato de estar vinculado a
escola, a uma instituicdo, que o faz aquilo que €, e o mostra (revela) em sua funcéo
(ORLANDI, 1987, p. 28), € considerado o trabalho dos professores, neste caso, dos
professores de lingua materna que constituirdo os sujeitos desta pesquisa.

1.5 A Analise de Discurso da Escola Francesa: o qué? Por qué? Para qué?

“Todo processo discursivo se inscreve
numa relagéo ideoldgica de classes’.
Michel Pécheux

*! Pacheux afirma que a identificacdo discursiva se da pelas filiacdes sécio-histéricas, admitindo uma
agitacao no interior das mesmas (1988, p.56).
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Esta parte do texto tem por objetivo mobilizar alguns conceitos da AD que
orientam o presente estudo. Para isso, parto da nocao de recorte, pois trarei nessa
escrita, definicoes e conceitos de dispositivos analiticos que serdo utilizados como
referéncia para proceder as analises sobre o DP dos professores.

A proposta desta investigacdo foi pensada em acordo com o que Pécheux e,
mais tarde, Orlandi postulam sobre o discurso. Dito de outra forma, em acordo com
uma nocao de discurso como lugar do trabalho da lingua e da ideologia (ORLANDI,
2005, p.38). Para isso, selecionei algumas noc¢cdes que funcionam no dispositivo de
analise, tais como: linguagem, discurso, sujeito, ideologia, formacao discursiva,
formacao ideolégica e formacdo imaginaria e condicbes de producgdo. Tais
dispositivos perpassam os caminhos teéricos escolhidos para este estudo, bem
como estardo presentes nos procedimentos metodolégicos e na andlise do corpus
da pesquisa propriamente dita.

Destaco ainda que, de igual importancia, a leitura de Indursky (2002), Petri
(2000; 2006) e Cardoso compdem as discussdes sobre os dispositivos analiticos
citados, oferecendo-me pressupostos teoéricos para proceder as analises. E, por
ultimo, faco constar ainda a contribuicdo de estudos de outros tedricos do campo
discursivo que, eventualmente, poderéo ser citados no decorrer desse texto.

Antes de discorrer sobre os dispositivos apresentados anteriormente,
interessa-me situar os estudos de Pécheux (1938-1983), filésofo francés
reconhecido como fundador da AD. Ao constatar a ndo transparéncia da linguagem,
ele ira definir que a AD pressupde a Linguistica, mas ndo se vale apenas dela. Ao
realizar uma releitura de Saussure, o autor ira conceber que o discurso ultrapassa a
nocao dicotbmica de langue e parole desenvolvida pelo linguista e ird considerar o
discurso como uma instancia integralmente histérica e social.

Além disso, Pécheux (1988) vinculou seus estudos ao campo tedrico e
ideolégico do Marxismo, valendo-se dos pressupostos do Materialismo Historico. A
partir de uma releitura de Althusser (1985), Pécheux desenvolve estudos envolvendo
questdes acerca da luta de classes em suas teorizacdes. Tal abordagem perpassou
todo o trabalho do teérico no &mbito dos estudos sobre o discurso.

Além do retorno ao Marxismo e a Linguistica, Pécheux, em uma releitura de
Lacan, situa seus estudos sobre o sujeito com base na psicanalise. Para o filésofo, o
sujeito é resultado de uma estrutura complexa, sendo atravessado pelo
inconsciente. Deslocando-se da nocao de homem para a de sujeito, Pécheux ira
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admitir a dispersao, divisdo, inacabamento do sujeito. Trata-se, portanto, de um
sujeito descentrado que cinde em muitos por ser parte de um todo na estrutura
histérico-social.

Assim, surge a AD, fundada por Pécheux na década de 1960, ancorada entre
trés dominios disciplinares: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise. Constroi-se
entdo, o fundamento tedrico para a AD, em torno de Saussure, Marx e Lacan. Dada
essa conjuntura tem-se uma “disciplina da interpretacdo”, capaz de construir
“procedimentos expondo o olhar-leitor a niveis opacos a acao estratégica de um
sujeito” (PECHEUX, 1988, p. 14). Nesse empreendimento tedrico e metodolégico

tem-se que

a) a lingua tem sua ordem prépria mas s6 é relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela introduz a nogao de sujeito e de situagao
na andlise da linguagem);

b) a histéria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam
sentidos);

c) o sujeito da linguagem é descentrado pois é afetado pelo real da
lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre o modo
como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona
pelo inconsciente e pela ideologia. (ORLANDI, 2005, p. 20)

Destaco ainda que essa “disciplina da interpretacao” apresentada inicialmente
por Pécheux, foi elaborada em trés épocas da sua producao intelectual. A seguir,
discorrer-se-a sobre esses trés momentos.

A primeira época inicia-se na década de 1960, com sua obra intitulada Analise
automatica do discurso. Nesse momento de sua producdo, o filésofo propbs
desenvolver uma maquinaria capaz de realizar a analise automatica do discurso,
sem possibilidades de equivocos, com o maximo de objetividade, cientificidade e
fidelidade com a verdade, buscando destacar os tragos e enunciados de base do
processo discursivo. Pécheux realiza sua autocritica nesse periodo, afirmando que o
que havia estabelecido nessa fase era o “primado do mesmo sobre o outro”,
enfatizando a repeticdo e a invariancia dos estudos linguisticos desenvolvidos até
aquele momento.

A segunda época (1976-1979) é marcada por uma fase de profundos
questionamentos. Pécheux, ao perceber que a analise do discurso a partir de uma
“maquina discursiva” ndo seria possivel, haja vista o carater ideoldgico do discurso,
aplicou-se ao estudo do Materialismo Histérico. Foi uma fase em que o filésofo, a
partir de uma releitura de Althusser, desenvolveu a teoria materialista do discurso,
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partindo do pressuposto de que “todo o processo discursivo se inscreve numa
relacdo ideoldgica de classes” (PECHEUX, 1988, p. 92). Todavia, a autocritica
realizada pelo teérico, nesse periodo, relaciona-se com o fato de “o sujeito do
discurso continuar sendo concebido como puro efeito de assujeitamento a
maquinaria da FD com a qual ele se identifica” (Pécheux, 1997, p. 314).

A terceira e ultima época (1980-1983) é marcada pelo que Pécheux ira
denominar “desconstrugdo da maquinaria discursiva”. Maldidier (2003) também faz
referéncia a esse periodo como “a desconstrucdao domesticada”. Trata-se de um
momento marcado pela heterogeneidade discursiva. Assim, o discurso passou a ser
visto no entrecruzamento entre a estrutura e o acontecimento, como consequéncia
da mudanca de enfoque da estrutura para o acontecimento. Na obra de Pécheux
intitulada - O discurso: estrutura ou acontecimento — Orlandi, ao redigir a nota ao

leitor, afirma

[...] Ainda uma vez, M. Péucheux avanca pelos entremeios, ndo deixando
de levar em conta a presenga forte da reflexdo sobre a materialidade da
linguagem e da histéria, mesmo percorrendo agora esse espaco das
“multiplas urgéncias do cotidiano”, interrogando essa necessidade de um
“mundo semanticamente normal” do sujeito pragmatico. Regido de equivoco
e em que se ligam materialmente o inconsciente e a ideologia. (PECHEUX,
2008, p. 9)

Assim como Orlandi, muitos teoricos, em continuidade aos estudos de
Pécheux, vém ampliando os estudos no ambito discursivo da Escola Francesa.
Atualmente a AD no Brasil é vista como o “novo configurando seu lugar” (PETRI,
2010), constituindo-se como uma area de estudo em expansdo. Os conceitos séo
reformulados, aprimorando-se assim as nogdes e metodologias de andlise.

Interessa-me aprofundar a discussdo ora apresentada no legado do
Materialismo Historico para AD, pelo fato de esta pesquisa ancorar-se nos
pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético. As formulagdes de Marx e Engels -
1846-, na obra intitulada A Ideologia Alema, apresentam estudos sobre a histéria a
partir da concepcao materialista, explicando assim o processo de formacao social e
producdo humana através da nocao de praxis.

Para os autores a nocdo de ideologia vincula-se ao antagonismo das duas
classes sociais surgidas na Modernidade: burgueses e proletarios, estabelecendo-se
uma relacao de ideologia da classe dominante versus ideologia da classe dominada.

Com base nessa perspectiva de sociedade, Marx (1984) ira definir que a ideologia
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se realiza no ambito da “falsa consciéncia” em que a ideologia da classe dominante
serve como meio de dominagcado, mascarando o conflito da luta de classes, o que
provoca a alienacao do sujeito através de uma percepcao incompleta da realidade,

pois

[...] Na medida em que dominam como classe e determinam todo ambito de
uma época histérica, é evidente que o fagam em toda a sua extensao e,
consequentemente, entre outras coisas, dominem também como
pensadores, como produtores de ideias, que regulem a producdo e
distribuicdo de ideias de seu tempo e que suas ideias sejam, por isso
mesmo, as ideias dominantes da época. (MARX, 1984, p.14)

Portanto, para Marx a ideologia é, especificamente, a ideologia da classe
dominante, servindo como meio de dominacgdo. Foi através desta corrente tedrica,
que Althusser (1985) elaborou sua teoria das ideologias. Para o autor a ideologia
relaciona-se ao conjunto de praticas materiais para a producédo, assim como na
reproducdo das condicbes politicas, econdmicas e ideoldgicas. Partindo desses
pressupostos, Althusser (1985) formulou duas teses:

a) nao existe pratica sendo através de e sob uma ideologia;
b) s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito.

Com base nessas assertivas surge a tese central de Althusser: “a ideologia
interpela os individuos enquanto sujeitos” (Idem, p. 93).

A partir dessa formulacao althusseriana, Pécheux (1988) ira retomar a
concepcao de ideologia em sua obra Semantica e Discurso, destacando que uma
das formas de manifestacdo da ideologia é a atividade discursiva. O tedrico admite
que a ideologia que interpela o individuo em sujeito, também o assujeita. Segundo
Pécheux, o assujeitamento é condigcdo necessaria para que o individuo torne-se
sujeito do seu discurso que, ao se submeter livremente, sujeita-se as condi¢coes de
producdo impostas pela ordem superior estabelecida, apesar de ter a ilusdo de
autonomia.

A esse respeito, Pécheux (1988) acrescenta que uma teoria que concebe a
linguagem como uma acgao interativa entre sujeitos livres € iluséria, ocorrendo ai o
que ele ira definir por “lusdo do sujeito”. Em consonancia com os estudos de

Althusser, ele defendeu a tese de que numa formacéao social como a capitalista, os
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sujeitos que participam do processo de interacdo linguistica sdo, na realidade,
assujeitados como sujeitos ideologicamente interpelados, de tal modo que cada um
produz enunciados a partir do lugar que ocupa no seio da contradicao de classes do
modo de producédo tendo a (falsa) impressao de estar exercendo sua livre vontade.
Assim, é que se pode chegar a conclusao de que todo o discurso € ideoldgico, no
sentido de que é condicionado por valores que se orientam conforme a tomada de
posicao de sujeitos no interior de uma classe social.

E nesse contexto que surge a definicdo de formagdo ideolégica como um
conjunto complexo de atitudes e representacdes que, conforme Péucheux (1988),
ndao sao individuais nem universais, situando-se no entremeio dos conflitos
relacionados a posicoes de sujeito em uma dada classe social. Em outras palavras,
0 que o sujeito diz é determinado pelas condi¢cdes sodcio-histdricas nas quais ele o
diz, ou seja, em acordo com a formacgédo ideoldgica da sociedade na qual esta
inserido.

Nessa perspectiva, a formacado ideolégica tem como um de seus
componentes, uma ou varias FDs que se inter relacionam. Assim, pode-se afirmar

que as FDs inscrevem-se em formacdes ideoldgicas. Nas palavras de Pécheux,

[...] Chamaremos, entdo, FD aquilo que, numa formagéao ideolégica dada,
isto é, a partir de uma posi¢cdo dada numa conjuntura dada, determinada
pelo estado de luta de classes, determina o que e deve ser dito (articulando
sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma
exposicao, de um programa, etc. (PECHEUX, 1988, p.160)

A esse respeito, apresento ainda as consideracbes de Indursky (2002)
quando afirma que a FD corresponde a um dominio de saber, constituido de
enunciados discursivos que representam um modo de relacionar-se com a ideologia
vigente, regulando o que pode e deve ser dito. Portanto, um enunciado tera seu
sentido determinado pela posicado do sujeito no interior de uma formacéao social, ou
seja, o lugar de onde se fala é determinante daquilo que se diz.

No embate entre aspectos ideoldgicos, sociais e histéricos, a AD tem se
ocupado em estudar a linguagem, o discurso € o sujeito. Essas categorias sdo caras
a AD, pois estdo na base dos seus estudos. Portanto, a partir daqui, minha escrita
deter-se-a em retomar esses conceitos a fim de corresponder a nogdo de recorte
apresentada no inicio do texto. Nos capitulos posteriores, irei abordar discussdes em
torno dos dispositivos de analise tragcados na parte inicial deste texto. Interessa-me
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agora, pontua-las em acordo com os pressupostos da AD, valendo-me de suas
definigdes para orientar a pesquisa.

Em relagcdo a linguagem, a AD ira considera-la um trabalho (mesmo que
simbdlico), que se produz no ambito social, a partir da relagdo entre os sujeitos.
Além disso, ira admitir que a nao transparéncia, o equivoco e a falta sao fatores
constitutivos da linguagem. E nessa perspectiva que a linguagem é parte constitutiva
do processo discursivo sob a determinacdo de condicdes ideoldgicas, historicas e
sociais.

Orlandi afirma que “a linguagem serve para comunicar € nao comunicar”. As
relacdes de linguagem sao relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sédo
multiplos e variados” (2005, p.21). A autora baseia-se nessa afirmacao para definir
que o discurso € efeito de sentidos entre locutores. Segundo Cardoso, o discurso é
um lugar de investimentos sociais, historicos, ideologicos, psiquicos, por meio de
sujeitos interagindo em situagdes concretas. (2005, p. 21). Por ultimo, pode-se
entender o discurso como um trabalho simbdlico situado na base da producédo
humana. Nesse sentido, conforme Magalhaes, o discurso € uma praxis humana que
s6 pode ser compreendida através do entendimento das contradi¢des sociais que
possibilitaram a sua objetivagdo. (2007, p. 329)

Dada essa conjuntura, concebe-se que o sujeito da AD é resultado de uma
relacdo com a lingua e a histéria. Pécheux, ao contrario de entendé-lo como um
“organismo humano individual”, ira defini-lo como um “lugar determinado na
estrutura social”. Mais tarde, os estudos realizados por Pécheux e Flchs (1990,
p.133) apresentaram uma “teoria da subjetividade, de natureza psicanalitica” (1990
apud INDURSKY, 2002). Assim, pode-se considerar, em acordo com esses teoricos,
que além de o ser humano se inscrever no social, situando-se em um determinado
momento histdérico, sendo interpelado em sujeito pela a ideologia, ird ser dotado de
inconsciente.

A partir dessa formulagao, a AD ira conceber que o sujeito discursivo ndo € a
origem do seu dizer, como também nado pode controlar os sentidos desse dizer. A
esse respeito, Petri esclarece que se trata “luta pelo sujeito que ndo deve e nao
pode ser concebido como “origem do dizer” e “tirano controlador dos sentidos”; é
uma luta pelo sentido que deve e pode ser um “incansavel fugitivo” das prisdes da
literariedade. (2006, p.9). Foi com base na nogado althusseriana, que propde a
interpelacdo do individuo concreto em sujeito através da ideologia e, na concepc¢ao
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lacaniana, que admite que o inconsciente é constitutivo do sujeito, que Pécheux
formulou sua teoria sobre o sujeito discursivo.

Além disso, é relevante considerar o lugar de onde fala o sujeito, ou seja
sobre a posicdo que ocupa na conjuntura social, pois este processo sera
determinante ao que o sujeito diz, como diz e para quem diz, se é que diz. As
condicbes de producdo, no entanto, tém a ver com as relacbes de forca
estabelecidas dentro do discurso e fazem parte de uma exterioridade linguistica,
podendo, segundo Orlandi (2005), “[...] ser agrupadas em condi¢cbes de producao
em sentido estrito (circunstancias de enunciacao) e em sentido amplo (contexto
s@cio-histérico-ideoldgico).

Ha nessa relacdo, a interferéncia da formagédo imaginaria do sujeito que é
complementar as suas condicbes de produgdo. Ambas atuam no funcionamento
discursivo como fatores determinantes para a producéo de sentidos. Pécheux (1988)
esclarece que ‘[...] as formagdes imaginarias sempre resultam de processos
discursivos anteriores. Elas dizem respeito as imagens projetadas pelos sujeitos
numa dada conjuntura social. O lugar de onde fala esse sujeito no interior desta
estrutura determina as relacdes de forca do discurso as quais se projetam a partir de
um ja dito que antecipa os sentidos e possibilita que o sujeito fale de uma maneira e
nao de outra devido ao fato de sua formacao imaginaria ja ter estabelecido sentidos
na cadeia de significacées do interdiscurso.

Apoiando-me nos dispositivos analiticos explicitados até aqui, organizei os
procedimentos das andlises do DP dos professores nas escolas. Tais dispositivos
foram pré-estabelecidos com o objetivo de dar sustentacdo as etapas desta
pesquisa. Nao ha como delimitar de uma vez por todas, todo o referencial teorico
que sera utilizado, pois acredito que o trabalho de um pesquisador é constituido de
movimentos de idas e vindas entre a teoria, 0 processo de escrita e 0 cérpus de

andlise.



CAPITULO I

TECENDO OS DISPOSITIVOS METODOLOGICOS

2.1 Aporte teérico-metodologico

A pesquisa ora apresentada consiste em um estudo analitico sobre a
producédo do DP, entendido como trabalho dos professores. Trata-se de um estudo
que teve como enfoque tedrico das analises, o Materialismo Histérico-Dialético.
Conforme Trivifos (2008, p.117), tal enfoque parte de um estudo da dialética da
realidade social, no sentido de que se origina da necessidade de conhecer a
realidade para transforma-la.

[...]Diferente dos pontos de vista empirico e positivista, a filosofia marxista
nao enfoca a pratica como experiéncia sensorial subjetiva do individuo,
como experimento do cientifico, mas como atividade e, antes de tudo, como
processo objetivo de produgdo material, que constitui a base da vida
humana, e também como atividade transformadora revolucionaria das
classes e como outras formas de atividade social pratica que conduzem a
mudanca do mundo. (TRIVINOS, 2008, p. 64)

Observar analiticamente a producao do DP, propondo um estudo sobre o
trabalho dos professores de lingua materna, € prioritariamente, um estudo com
enfoque materialista dialético, pois trata-se da analise de uma pratica social: a aula,
gue mediada pela linguagem, consiste no trabalho dos professores. Acredita-se que
investigar aspectos da realidade social desse trabalho, analisando o DP produzido
em aula, € uma maneira de desvelar os caminhos que a educagcao contemporanea
vem trilhando, no sentido de analisar como os discursos escolarizados reforgcam, ou
nao, os valores da sociedade capitalista.

Para tanto, escolheu-se a pesquisa qualitativa, que se apresenta como uma
abordagem prépria para os estudos em educacgao, tendo em vista que propicia maior
interacdo entre pesquisadores e 0s temas abordados, na medida em que nao se
pauta por um rigor cartesiano absoluto. Ao contrario, permite ser modificada no
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percurso da pesquisa, garantindo que as agdes dos sujeitos e a sucessao dos fatos
observados tenham primazia no desenvolvimento da pesquisa.

Trivinos afirma que “no enfoque marxista, diferentes tipos de teoria podem
orientar a atividade do investigador. [...] todas elas, porém, serdo baseadas na
pesquisa social, no Materialismo Histérico” (2008, p. 74). Com base nessa
afirmacao, na fase de planejamento inicial da pesquisa, durante a escolha da
tematica e, posterior delimitagao teérico-metodolégica, é que surgiu o interesse de
observar o trabalho dos professores de lingua materna mobilizando conceitos da
AD, fundada por Michel Pécheux nos anos 1960.

A escolha por esse aporte tedrico-metodoldgico justifica-se pelo fato de estar
centrado em trés areas* do conhecimento nas quais se movimenta a presente
pesquisa - a linguistica, 0 marxismo e a psicanalise. A primeira, diz respeito ao
estudo sobre linguagem e discurso proposto neste trabalho, a partir da leitura de
autores como Pécheux (1988, 1990, 1993), Orlandi (1987, 1994, 1996, 2001, 2005);
a segunda, compreende o enfoque tebrico, ou seja, 0 materialismo histoérico-dialético
postulado por Marx e Engels (2001); a terceira, por sua vez, remete-se a nocao de
sujeito proposta por Lacan (1987) e Jerusalinky et al (2000), em que “0 eu nao €
senhor em sua propria casa”, ndo é a origem do seu proprio dizer, refere-se,
portanto, a um sujeito psicanalitico, dotado de inconsciente, dividido por seu préprio
discurso o que vai ao encontro da teoria pecheutiana.

Destaca-se ainda que, conforme Orlandi, a “[...] AD se constitui no espaco de
questdes criadas pela relacdo entre esses trés dominios disciplinares: a Linguistica,
o Marxismo e a Psicanalise”. Nessa perspectiva, a AD pressupde a heranca do

Materialismo Histérico no sentido de que

[...] ha um real na histdria de tal forma que o homem faz histéria mas esta
também nao lhe é transparente. Dai conjugando a lingua com a historia na
producédo de sentidos, esses estudos do discurso trabalham o que vai-se
chamar a forma material que é a forma encarnada na histéria para produzir
sentidos: esta forma é portanto linguistico-histérica. (ORLANDI, 2005, p.
19)

*2 Conforme Cesario et al (2010), Pécheux retorna a Marx e a Lacan com o objetivo de discutir o
sujeito e a ideologia em suas relagdes com a lingua. Pécheux efetua também uma releitura de
Saussure, propondo que a nocao de lingua — como sistema — seja a base sobre a qual devem se
pensar 0s processos discursivos, portanto, desloca o objeto, e de modo diferente de Saussure,
defende que a AD analise o discurso como um dispositivo que funde a lingua, o sujeito e a histéria.
Dessa maneira constroi-se o fundamento teérico da AD: a Linguistica, o Marxismo e a Psicandlise.
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Nessa perspectiva, cabe analisar os fatos discursivisados através da historia,
pois a linguagem sé faz sentido por se inscrever em uma dada conjuntura historica.
Todavia, torna-se relevante mencionar que a materialidade discursiva é a dimensao
ideolégica que institui em seu centro a historicidade®, marcando dessa maneira, os
trajetos de sentidos. Assim, o discurso apresenta-se como o “lugar do trabalho da
lingua e da ideologia” (Idem, p. 38).

Em acordo com esses pressupostos, tracou-se o dispositivo da analise da
presente pesquisa. Por se tratar da AD, pode-se afirmar que é um dispositivo da
interpretagdo, em que “ndo se procura o sentido verdadeiro, mas o real do sentido
em sua materialidade linguistica e historica” (ldem, p.59). A esse respeito, salienta-
se que em AD, a metodologia ndo esta estabelecida, pronta e acabada, ela é antes
de tudo, um trabalho do préprio analista.

Primeiramente, torna-se necessario situar o lugar em que se insere e de onde
fala esse sujeito, a saber, o pesquisador/analista. Nessa perspectiva, a posicao que
se assume aqui é a de alguém que se movimenta entre o campo de conhecimento
das Letras e da Educacédo, a fim de propor uma discussdo mais ampliada (no
sentido de adentrar em outras areas do conhecimento) em relagdo ao trabalho dos
professores numa perspectiva discursiva. Trata-se de alguém que, ao se situar,
dentro da escola publica, na posicdo de professora de linguas, atentou para os
dizeres institucionalizados que circulavam nesse espaco, especificamente em aula,
e comecou a se indagar sobre qual era, de fato, o seu trabalho, e a relacdo desse
trabalho com a linguagem na producéao dos sentidos.

Destaca-se ainda que o percurso de analise fundamentou-se em aspectos
histéricos mais gerais acerca do trabalho relacionando-os as nocées de linguagem e
discurso, para enfim ter chegado a analise do DP, entendendo-o como trabalho dos
professores de lingua materna. Para isso, partiu-se da “percepcdo da realidade
social como um todo organico, estruturado, no qual ndo se pode entender um
elemento, um aspecto, uma dimensao, sem perder a sua relacdo com o conjunto”
(LOWY, 1985, p.16).

43Segundo Orlandi, historicidade é o acontecimento do texto como discurso, o trabalho dos sentidos
nele. (2005, p. 68).
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A nocao de conjunto remete a questdes politicas, ideoldgicas, econémicas da
ordem vigente, ou seja, no processo de expansao/imposicao do projeto neoliberal, o
qual se apresenta como contexto socio-histérico da pesquisa. Portanto, € do
interesse desse estudo analisar como se manifesta o discurso pedagoégico que
circula cotidianamente nas escolas e seus efeitos de sentidos em relagdo ao

trabalho dos professores no projeto social do neoliberalismo.

2.2 Os procedimentos analiticos

Nesta pesquisa, como ja foi dito, busquei investigar os efeitos de sentidos do
trabalho dos professores de linguas durante a produgédo do discurso pedagdégico na
escola. Segundo Mutti (2005), “[...]a escola é o lugar por exceléncia de manifestacao
de praticas discursivas escolarizadas. A sociedade legitimou essa instituicao para
tratar da educacdo sistematizada e hierarquizada.” E no ambiente escolar, durante
as aulas de Lingua Portuguesa, que pretendo buscar a constituicdo de um arquivo, a
partir do qual poderei desenvolver o processo de analise dos discursos produzidos
pelos professores, que falam de um lugar definido, pré-estabelecido pela sociedade,
interpelados por uma ideologia*.

Nessa perspectiva, interessou a esse estudo analisar a materialidade
linguistico-discursiva dos dizeres desses sujeitos em busca dos efeitos de sentidos
sobre seu trabalho. Tal andlise pretendeu ir além das evidéncias, propondo uma
investigacao dos processos de afirmacao e negacgao do trabalho expressos através
dos discursos analisados. Para isso, nos momentos de observagdo das aulas, foi
considerada a questdo da opacidade da linguagem, ou seja, a sua nhao
transparéncia, bem como foram analisadas as tomadas de posicao desses sujeitos
frente a ideologia que os domina. A esse respeito, acredito que na posicao de
analista, minha principal tarefa foi a de

[...] perceber que ndo podemos nado estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que nao ha neutralidade nem mesmo no

* Neste caso, remeto-me a nogao de ideologia postulada por Althusser (1985). Para o tedrico é a
ideologia que interpela o individuo concreto em sujeito.
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uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbolico é
irremediavel e permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o
politico. Nao temos como nao interpretar. Isso, que é a contribui¢cdo da AD,
nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos
conscientes de tudo, permite-nos, a0 menos sermos capazes de uma
relagdo menos ingénua com a linguagem. (ORLANDI, 2005, p.9)

E nessa relacdo menos ingénua com a linguagem, e da posicdo de néo
neutralidade do analista, que se entende que analisar o discurso, portanto, vai além
de um estudo sobre as estruturas linguisticas, pois se compromete com o politico
além da busca por sentidos. Assim, acredita-se que a analise da pratica social
atribuida ao trabalho dos professores, ou seja, a aula, possibilita caracterizar as
inscrigbes ideoldgicas contraditérias coexistentes nas diferencas sociais e que se
inscrevem na produgdo discursiva dos sujeitos, revelando, além da materialidade
discursiva, outros aspectos como, por exemplo, o lugar de onde falam esses
sujeitos, conforme a formacao discursiva (FD)* em que se inscrevem.

Portanto, o procedimento de andlise desta pesquisa, isto é, a AD, ira
considerar no percurso das observagbes das aulas de Lingua Portuguesa, nao
apenas aquilo que é dito isoladamente em dado momento, mas as relagcdes que
esse dito estabeleceu com o que ja foi dito, e até mesmo, com o ndo-dito, pois todas

essas manifestacdes sao praticas discursivas e reclamam sentidos.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Em relacao a constituicdo do corpus, ja que na AD, o objeto de anélise nao se
encontra definido, pré-estabelecido, pode-se afirmar que sua construcdo deu-se
constitutivamente no processo de analise. Essa construgdo tem a ver com o
movimento de idas e vindas dos sentidos. Nesse caso, os caminhos deste estudo
serao determinados pela especificidade dos objetivos da pesquisa, fazendo parte de
um conjunto aberto de articulagdes, cuja constru¢cao nao se define de uma vez por

todas, e sim sempre estara aberta a futuros questionamentos. Assim, conforme

45Indursky (2002) formula uma definicdo para FD a partir de Pécheux (1988). Para a teérica, FD
corresponde a um dominio de saber, constituido de enunciados discursivos que representam um
modo de se relacionar com a ideologia vigente, controlando o que pode e deve ser dito, bem como,
estabelecendo o que nao pode e nao deve ser dito.
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Castilho, o discurso sera estudado “[...] como uma unidade constitutiva e
significativa, levando a compreender e tratar o corpus discursivo como algo jamais
esgotado.” (2006, p. 75)

Esta investigacao foi desenvolvida por meio de observagdes de seis aulas de
Lingua Portuguesa, as quais foram gravadas e, posteriormente transcritas. Esse
material compde o0 arquivo ou o0 “corpus bruto” da pesquisa.

Como método de observacado, optou-se pela observacao participante que,
conforme Neto, trata-se de uma técnica que

[...] se realiza através do contato direto do pesquisador com o fenédmeno
observado para obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em
seus préprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de
observagéao, estabelece uma relacdo face a face com os observados. Nesse
processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo
contexto. [...] A importancia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situagdes ou fendmenos que nédo sdo obtidos por
meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria
realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real
(NETO, 1994, p. 59-60)

Dessa maneira, inserida no ambiente de pesquisa de forma participante,
iniciei as observacdes das aulas mediante a gravagao e transcricdo dos discursos
coletados, respondendo aos objetivos especificos deste estudo. Assim, pretendi,
através desta investigacdo, contribuir com os estudos sobre trabalho docente,
tematica na qual se inserem minhas investigacdes no ambito académico. Nesse
sentido, acredito que a decisdo de pesquisar sobre os efeitos de sentidos dos
discursos dos professores significou, para mim, ter adentrado na nao transparéncia
da linguagem para, através de um gesto de leitura, interpretar aquilo que estava
sendo dito, o oculto, o ndo dito e o ja dito, a partir dos lugares sociais que 0s
professores ocupam.

Para andlise desse arquivo, utilizou-se, como procedimento, conforme
mencionado anteriormente, a AD. Esta filiacdo metodolégica sera fundamentada, em

acordo com as palavras de Petri (2000), a partir da nocao de que

[...] Em AD, a construgéo do trabalho se dd num movimento pendular, no
qual o pesquisador esta sempre indo e vindo da teoria para o corpus, do
corpus para o arquivo, do arquivo para a teoria, e assim sucessivamente,
até construir um dispositivo analitico satisfatério. (PETRI, 2000, p.123)
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Dessa maneira, com o propdsito de organizar as etapas de analise torna-se
mister esclarecer a nocao de arquivo e de corpus . O arquivo € entendido, conforme
Pécheux (1994), “como o campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma questao” trata-se, portanto, de uma “selecao prévia das fontes”. O corpus, por
sua vez, apresenta-se como um elemento elaborado no decorrer da pesquisa,
através de movimentos de idas e vindas dos sentidos, portanto percebe-se que nao
esta dado, pronto, pré-estabelecido, porém seus movimentos de sentidos tenderam

a atender aos objetivos da pesquisa.

2.4 Condicoes de producao e participantes da pesquisa

Nessa etapa de contextualizacdo do espaco e dos participantes da pesquisa,
busquei desenvolver uma breve discussao sobre a escola. Segundo Oliveira, “a
escola € um mundo fechado, e mesmo que se abra para o exterior, ja tem suas
normas e caracteristicas de funcionamento, como um mundo organizado, com o
qual alunos e professores convivem e devem adaptar-se” (1993, p. 140). Portanto,
adentrar os muros da escola na posicao de pesquisador, especificamente como
analista de discurso, requeriu um entendimento de escola dentro de um imaginario
construido socialmente*®. Como ja dito anteriormente, a sociedade legitimou essa
instituicao para tratar da educacao formalizada e hierarquizada, ou seja, a educacgéao
escolar.

Sabe-se também que a escola é um lugar de entrecruzamento de discursos,
sao dizeres advindos de varias posicoes ideoldgicas: o discurso dos professores que
produz sentidos diferentes do discurso dos estudantes que, por sua vez, produz
sentidos diferentes do discurso do diretor, e assim sucessivamente entre todos o0s

sujeitos envolvidos no espago escolar. Esses discursos, segundo Pey (1988, p.11),

46 A AD concebe que ndo existe relagao direta entre a linguagem e 0 mundo. Orlandi (1994) prop&e
que “a relagao nao é direta, mas funciona como se fosse, por causa do imaginario”. Acrescenta ainda
que a relagdo do imaginario com a histéria mostra a eficacia do imaginério, capaz de determinar
transformagbes nas relagbes sociais e de constituir praticas. Além disso, sabe-se que para a AD, a
relagdo com o mundo é constituida pela ideologia. Nesse sentido, em acordo com Orlandi, a
ideologia é entendida como o imaginario que media a relacdo do sujeito com suas condicdes de
existéncia. (Idem)
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revelam-se em “falas que dizem e também falas que calam, inibem, confundem ou
ocultam”, da mesma forma podem revelar-se através do siléncio, que também é
uma pratica social.

O recorte espacial desta pesquisa foi a sala de aula, local em que o professor
produz seu trabalho mediado pela linguagem no formato de um discurso pedagdégico
e, também, lugar em que os sujeitos sao instituidos como estudantes produtores de
seus discursos que se filiam a uma FD diferente da do professor. No entanto, esses
sujeitos estao dividindo um mesmo espaco: a escola que, em acordo com Orlandi,
“se constitui por regulamentos, por maximas que aparecem como validas para a
acao, como modelos, atuando pelo prestigio de legitimidade e pelo seu discurso, o
DP” (1987, p.28).

Nesse contexto sdo estabelecidos os participantes da pesquisa, professores
de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica
municipal. A proposta foi analisar, no espago-tempo da aula, o discurso desses
profissionais da educacédo que, por se situarem na escola, produzem um DP, um
dizer institucionalizado sobre as coisas, o qual sera entendido como seu trabalho.
Trata-se, portanto, de analisar os efeitos de sentidos desse trabalho numa
perspectiva discursiva.

E relevante destacar que a FD na qual me inscrevo, influenciou sobremaneira
o rumo das anélises, configurando-se em um “gesto de interpretagdo™” de uma
professora de linguas que ao assumir a regéncia de classe, em uma escola publica
municipal, deparou-se com questionamentos sobre os efeitos de sentido do seu
préprio trabalho e, a partir disso, engajou-se na presente pesquisa com o objetivo de
contribuir com o rompimento com uma educagdo como mecanismo de perpetuacao
e reproducao da légica do capital, contribuindo assim, para a emancipacao humana
e social.

Em virtude de todas essas consideracgdes, a seguir, tem-se o capitulo no qual
foi desenvolvida a analise do corpus deste estudo. Para tanto, adotei um

*" A esse respeito Orlandi (1996) afirma que a [...] “interpretacdo é um “gesto”, ou seja, um ato no
nivel simbdlico. Sem esquecer que a palavra gesto, na perspectiva discursiva, serve justamente para
deslocar a nogéo de “ato” da perspectiva pragmatica, sem, no entanto, desconsidera-la”.. Além disso,
para a linguista, o gesto da interpretacdo se da porque o espago simbdlico € marcado pela
incompletude, pela relagdo com o siléncio. A interpretacéo é o vestigio do possivel. E o lugar proprio
da ideologia e é “materializada” pela histéria [...] “ela sempre se d4 de algum lugar da histéria e da
sociedade e tem uma direcdo, que é o que chamamos de politica. Desse modo, sempre é possivel
apreender a textualizagao do politico no gesto de interpretacdo” (Idem, p. 18)



67

procedimento de movimento continuo entre o corpus, o referencial teérico e as
escolhas metodolégicas do estudo a fim de articular os estudos realizados no ambito

bibliografico com os discursos coletados nas aulas de Lingua Portuguesa.



CAPITULO III

A ANALISE

Esta parte do estudo destina-se ao desenvolvimento da analise do corpus da
pesquisa. Conforme apresentado anteriormente, o objetivo primeiro deste trabalho
foi analisar os efeitos de sentidos do discurso pedagdgico que circula
cotidianamente na aula de lingua materna e seus efeitos de sentidos em relacdo ao
trabalho dos professores no projeto social do capitalismo. A indagagéo principal do
estudo centrou-se na investigacao dos discursos de seis professoras da rede publica
municipal de Santa Maria-RS, buscando responder como a linguagem discursivisada
por professores de lingua materna produz-se como trabalho. Uma vez analisadas as
concepcgoes de trabalho produzidas a partir do DP dos professores, em um segundo
momento, a analise deteve-se em apresentar de que maneira esse trabalho
reproduzia, ou ndo, os valores da sociedade capitalista.

Para isso, este capitulo foi organizado em quatro subitens, a fim de analisar a
materialidade linguistico-discursiva dos dizeres dos professores em aula, em busca
dos efeitos de sentidos sobre seu trabalho. Como dito anteriormente, tal analise
pretendeu ir além das evidéncias, propondo uma investigacdo dos processos de
afirmagéo e negacao do trabalho expressos através dos discursos analisados. Para
isso, nos momentos de observacdo das aulas, foi considerada a questdo da
opacidade da linguagem, ou seja, a sua nao transparéncia, bem como foram
analisadas as tomadas de posicao desses sujeitos frente a ideologia que os domina.

Torna-se relevante destacar que este estudo ndo foi desenvolvido no intuito
de tecer uma critica as aulas de lingua materna observadas, ja que as considero,
antes de tudo, manifestagcdes discursivas do momento histérico-social no qual
estamos inseridos. Assim, parto do pressuposto de que a aula, como um evento
imbuido nas esferas social, politico e econémica, constitui-se em um lugar de luta
por significacdo em que, segundo Coracini, “o mais forte acaba tirando vantagem do
lugar que ocupa na instituicdo, fazendo valer o seu ponto de vista” (2002, p.67). Dito
isto, cabe a presente investigacao analisar as formas da materialidade linguistica
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que garantem o controle e a estabilidade dos significados. A esse respeito é preciso

considerar que

[...] A autoridade da escola e do professor se da nas relagbes com a
sociedade e, portanto, com os alunos. S&o essas relacdes que tecem toda a
trama ideol6gica que atravessa o sujeito e constroi o discurso. Séo essas
relagbes que se manifestam num dado momento histérico-social, as
responsaveis diretas pelo imagindrio discursivo que perpassa toda e
qualquer interagdo social. (CORACINI, 2002, p. 67)

Todavia, cabe salientar que o discurso produzido pelos professores em aula,
desenvolve-se a partir de uma formacao discursiva (FD), isto é, a FD do sujeito
professor de lingua materna. Portanto, é desse lugar social que esse sujeito produz
seu discurso interpelado pela trama ideolégica institucional, nesse caso, a escola.
Por se tratar de uma analise do trabalho na escola contemporanea, € valido afirmar
que se trata da ideologia do modo de producgéo capitalista, por isso além de buscar
delinear os efeitos de sentidos sobre o trabalho desses profissionais em aula,
também me interessei em analisar se haviam marcas de valores da sociedade
contemporanea na producao do discurso pedagdégico das aulas observadas.

A interpretacdo e discussdo dos dados coletados, a partir da observacao-
participante, os quais se constituem como corpus da pesquisa, foram desenvolvidas,
conforme estipulado no capitulo Il, a partir da perspectiva teérico-metodoldgica da
Andlise de Discurso da Escola Francesa que considera as condi¢cdes de producao
determinantes para a construcédo de sentidos dentro de um evento discursivo.

A esse respeito Orlandi (1996) afirma que “[...]a interpretacédo é um “gesto”, ou
seja, um ato no nivel simbdlico. Sem esquecer que a palavra gesto, na perspectiva
discursiva, serve justamente para deslocar a nocdo de “ato” da perspectiva
pragmatica, sem, no entanto, desconsidera-la”. Além disso, ainda em acordo com
Orlandi, o gesto da interpretacao se da porque o0 espago simbdlico € marcado pela
incompletude, pela relagdo com o siléncio. A interpretacao é o vestigio do possivel.
E o lugar préprio da ideologia e é “materializada” pela histéria [...] “ela sempre se da
de algum lugar da histéria e da sociedade e tem uma direcdo, que é o que
chamamos de politica. Desse modo, sempre é possivel apreender a textualizacdo do
politico no gesto de interpretacéo” (Idem, p. 18)

Em relacédo as condicées de producao do DP, pode-se afirmar que, por ser

articulado na escola (instituicdo legitimada pela sociedade para tratar da educacéo
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sistematizada e hierarquizada), é uma pratica discursiva escolarizada. Trata-se,
portanto, de um discurso institucionalizado que situa o professor no interior da
escola, especificamente na posi¢ao de lideranca em sala de aula, ou seja, no lugar
pré-estabelecido pela sociedade para esses profissionais. Nessa perspectiva, “o
discurso é, pois, um lugar de investimentos sociais, histéricos, ideoldgicos,
psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situagdes concretas (ORLANDI,
2005, p. 21). Em acordo com Pécheux (1993), acrescenta-se ainda que, para a AD,
as condicdes de producao sao entendidas como tudo aquilo que engloba o contexto
sécio-histérico-ideoldgico, os interlocutores e as imagens pressupostas, bem como o
lugar que esses sujeitos ocupam na sociedade enquanto espaco de representacao
social.

Dessa maneira, retomo a nogéo de recorte para proceder a analise do corpus.
Entende-se que o recorte, em acordo com Orlandi, é “uma unidade discursiva, por
unidade discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-
situacdo. Assim, um recorte € um fragmento de uma situacao discursiva (1987,
p.14). Remeto-me a esta definicdo para tratar a questdo da incompletude da
linguagem, partindo do pressuposto de que o que eu digo ndo é completo, pois parte
do sentido do que eu digo estd no dizer do outro e vice-versa. Sendo assim, a
incompletude constitutiva do sentido é compreendida através da nao linearidade e,
portanto, da ndo sequencialidade do recorte discursivo.

Além da nocao de incompletude que funde o recorte, outro aspecto relevante
nesse sentido, € o carater polissémico do discurso. Em uma analise discursiva, ndo
ha como controlar o sentido, ou estabelecé-lo como Unico. A polissemia*® é
constitutiva do sentido, sendo um dos aspectos determinantes para o funcionamento
da linguagem. Ela desloca o0 mesmo para o diferente, multiplo e variado. Portanto,
na trama discursiva, ha um movimento pendular entre a contingéncia e a
multiplicidade de sentidos. Esse acontecimento enunciativo, embora paradoxal,
organiza-se em um movimento necessario para o funcionamento da linguagem e
para o entendimento de discurso enquanto efeito de sentidos entre A e B.

E no ensejo dessas discussdes que comegou o trabalho de construgcdo do

corpus desta pesquisa. Primeiramente, estabeleci contato com a Secretaria

*® Em acordo com Orlandi, a polissemia é entendida como um processo que representa a tensio
constante estabelecida pela relagdo homem/mundo, pela intromissdo da pratica e do referente,
enquanto tal, na linguagem. (1987, p. 15)
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Municipal de Educacédo de Santa Maria- RS para apresentar a proposta do estudo e
solicitar uma autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa. Em um segundo
momento, fui até as escolas para conversar com professoras, licenciadas em Letras,
regentes de classe nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao explicar a proposta
da investigacao, fiquei surpresa com a repulsa por parte da maioria das professoras
em ter que abrir 0 espaco da sua aula para inser¢cdo de um pesquisador. Reacao
que ja era de se esperar, pelo fato do constrangimento de se expor e ainda precisar
ter sua fala registrada em um gravador. No entanto, ao apresentar a proposta do
estudo e os objetivos de forma mais detalhada, muitas demonstraram interesse, pois
se trata de uma pesquisa que tem por tematica central discutir sobre o trabalho
desses profissionais, assunto este, que vem despertando interesse de muitos
professores frente as exigéncias do mundo do trabalho na contemporaneidade.

Assim sendo, através da técnica de coleta de dados observacéo participante,
dei inicio as observacdes das aulas de Lingua Portuguesa, registrando os discursos
das professoras em um gravador. A pesquisa contou com a adesdo de seis
participantes, totalizando minha insercdo em quatro escolas da rede municipal.
Conforme estabelecido no Termo de Confidencialidade encaminhado ao Comité de
Etica da Universidade Federal de Santa Maria, os nomes das professoras ndo seréo
citados. No entanto, para facilitar a localizacao do leitor, denominei cada participante
da pesquisa pela letra P seguida pelo numero que designa a ordem de transcricao
do material.

Assim, na primeira aula observada tem-se a professora P1, na segunda, a
professora P2 e, na sequencia da transcricdo das demais aulas, tem-se as
professoras P3, P4, P5, P6, respectivamente. Mantive o registro dos nomes dos
estudantes, pois estes ndo poderao ser identificados, haja vista nao ter informado o
nome das escolas nem das professoras. Escolhi citar o0 nome desses sujeitos a fim
de nao comprometer a coleta dos discursos das professoras, pois se acredita que ao
estabelecer contato com o aluno pelo nome, ja ocorre ai a producao de sentidos
inerente ao processo de andlise discursiva.

Salienta-se ainda que ao transcrever os discursos das professoras
direcionados aos estudantes, quando estas os chamavam pelo nome, transcrevi
conforme era dito. J& os discursos dos estudantes que interagiam com a professora

no decorrer da aula ndao permitiram a transcricdo dos seus nomes, pois estes sé
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eram transcritos quando citados pela voz das professoras. Portanto, denominei
Estudante 1, Estudante 2, etc. conforme a ordem de participacdo de cada um deles.

Dito isto, o presente capitulo foi organizado em cinco tépicos gerais, quais
sejam: 3.1, Efeitos de sentidos sobre trabalho; 3.2, Efeitos de sentidos sobre a
regulacdo do curriculo e das politicas educacionais para o ensino de lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental; 3.3, Efeitos de sentidos sobre o agente de
controle simbdlico escolar em relacéo ao trabalho docente; 3.4 Andlise das marcas
linguistico-discursivas “tem que copiar’ e “ndo da tempo”; que se subdividem em
outros subitens de analise, conforme a demanda dos dispositivos analiticos que
emergiram no decorrer da delimitacao do corpus.

A segquir, tratarei da analise dos efeitos de sentido sobre trabalho, tematica
que compreende a centralidade deste estudo, por isso situa-se como primeiro
aspecto a ser abordado, pelo fato de se acreditar ser o discurso pedagdgico o
trabalho dos profissionais da educagdo. A materialidade linguistica sugere uma
compreensao do trabalho dos professores pautada na nogdo de praxis social,
atividade humana transformadora da natureza e da sociedade.

Contudo, destaca-se que a analise do trabalho dos professores na atual
conjuntura politica, social e econbémica, assume a face das relacdes de trabalho
organizadas pelos interesses imediatos do capital. Nesse plano teérico, discorre-se,
a seguir, sobre os efeitos de sentidos do trabalho pedagdgico no ambito das
exigéncias do modo de producao capitalista.

3.1 Efeitos de sentidos sobre trabalho

E t3o ridiculo sentir nostalgia daquela plenitude
primitiva como crer que é preciso deter-se neste
vazio completo.

Karl Marx

Conforme dito anteriormente, o objetivo central deste estudo € analisar como
a linguagem discursivisada pelos professores em aula produz-se como trabalho.
Assim, entende-se que o planejamento e a conducao da aula em si € o trabalho dos
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professores, no entanto, para isso, é necessaria a mediacao da linguagem. Partindo-
se de uma nocao de trabalho como mediacdo entre ser humano e natureza, com
vistas a producao de vida humana, caracterizando-se como materializagao desta e
de uma nocao de professor como sujeito: ser social, inscrito em um determinado
momento histérico, dotado de inconsciente e interpelado pela ideologia, encaminha-
se a andlise dos discursos coletados em aulas de lingua Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Inicio as consideragdes acerca dos efeitos de sentidos sobre o trabalho dos
professores de lingua materna, retomando alguns aspectos do referencial teérico
deste estudo. Essencialmente, o trabalho desses profissionais, pode ser
considerado, em acordo com Rossi-Landi (1985) um trabalho linguistico, pois é
produzido por um sujeito que fez e faz a si préprio através do trabalho e se relaciona
com o outro através da linguagem.

E nesta perspectiva teérica que irei apresentar, no decorrer do texto, pautada
na nocao de recorte, alguns excertos extraidos dos discursos coletados durante os
momentos de observacdo. Para introduzir a discussao sobre efeitos de trabalho na
producéo do DP dos professores, parto das palavras de Orlandi para explicar que a
analise dos excertos selecionados nao se preocupa apenas em transmitir
informacgdes, muito menos apresentar uma linearidade na disposicao dos elementos

da comunicacao. Antes de tudo, considera-se que

[...] a lingua ndo é sé um cddigo entre outros, ndo ha essa separagao entre
emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa sequéncia em que
primeiro um fala depois o outro decodifica. Eles estdo realizando ao mesmo
tempo o processo de significacdo e nado estdo separados de forma
estanque. Além disso, ao invés da mensagem, o que propomos é
justamente pensar ai o discurso. (...) No funcionamento da linguagem, que
pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria |,
temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e produgcao
de sentidos e nao meramente transmissao de informacao. (ORLANDI, 2005,

p. 21)

O cenario das condi¢des de producao do DP é a sala de aula. No entanto, os
professores ao adentrarem o espacgo institucional da escola, comecam a produzir
sentidos sobre trabalho, desde sua chegada nesse ambiente: na sala dos
professores, na secretaria, nos corredores, na sala da equipe diretiva, no patio da
escola, enfim... Em todos esses lugares eles ja ocupam um lugar de profissional da
educacgao previamente estipulado pelo imaginario social, pois todos que ali circulam
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sabem que se trata da imagem de um professor. Isso se torna possivel de ser
observado tanto por questdes estruturais, quanto pelo esteredtipo desses sujeitos.

No momento em que partem para a sala de aula, eles estdo direcionando-se
ao exercicio da pratica social que se atribui ao seu trabalho: a produgao da aula.
Nesse contexto, “como a linguagem do magistério possui a consciéncia completa da
situacdo onde se realiza a relacdo de comunicacao pedagdgica, com seu espaco
social, seu ritual, seus ritmos temporais” (BOURDIEU, 1992, p.122), torna-se mais
evidente que se, trabalho, conforme Ferreira (2006), é “[...] toda a agcdo humana no
meio, transformando-o em acordo com as demandas e 0s anseios, sendo
essencialmente de carater ativo que visa ao alcance de um objetivo”, pode-se
afirmar que o trabalho dos professores é a producdo da aula em si, que, sendo um
evento imerso nas esferas politica, econ6mica e social, organiza-se como uma
atividade que exige uma demanda de esforgo, tempo, dedicacdo e conhecimento a
fim de que se produza um resultado.

Em todas as aulas observadas, foi possivel perceber aspectos comuns nos
efeitos de sentido que eram produzidos sobre o trabalho dos professores.
Primeiramente, faco referéncia ao ritual da organizacdo pedagdgica: todos os
professores seguiam um tipo de sequencialidade ou linearidade nas acgdes
desenvolvidas. Em todas as aulas havia o0 momento para a chamada, de explicar o
conteudo, de passar o exercicio, de pedir atencdo, de “olhar o caderno” dos
estudantes, de pedir siléncio, de cobrar a tarefa, entre outros. Essas caracteristicas
delineiam um perfil, delimitando as fases do trabalho deste profissional em aula.

P1: “depois eu olho o relatorio de vocés.” (S-1)

“todo mundo ta com a folha pronta?” (S-2)

“podemos corrigir?” (S-3)

“eu nem fiz a chamada ainda / perai tem alguém faltando?” (S-4)

“psiu!l” (S-5)
P2: “vamos ver a tarefa / hum / muito bem.” (S-6)

“ta / podemos comecar?” (S-7)

“ei, el, eil // Os colegas terminaram ali? // Entao vamos prestar atencao! (S-8)
P3: “hoje / nds vamos fazer a continuacdo daquele exercicio.” (S-9)

“continua a conversa ai?” (S-10)

“eu vou passar para olhar” (S-11)
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“amanha eu passo para ver os cadernos. (S-12)

“redacdes que eu ainda ndo corrigi / € ndo ouvi/ amanha eu vou chamar.” (S-13)
P4: ‘pessoal / hoje nds temos assim / € o ultimo dia para vocés me entregarem o
trabalho de literatura” (S-14)

“s6 um pouquinho / agora eu vou fazer a chamada / depois a gente vé isso ai.”
(S-15)

“atencdo pessoal / seguinte // Posso Rafael? // Pessoal?” (S-16)

“‘acho que vou ter que circular um pouquinho nos grupos!” (S-17)

P5: “eu vou dar uma tarefa pra vocés amanha” (S-18)

“ta, perai / um de cada vez.” (S-19)

“olha aqui oh / agora todo mundo colando a folhinha. Deu?” (S-20)
P6: ‘prestem bem atengdo” (S-21)

“mas antes vocés tem que copiar a tarefa.” (S-22)

Assim como na fabrica o operario executa seu trabalho, relacionando o
namero de afazeres com o tempo disponivel para executa-lo ou, como na padaria, 0
padeiro organiza seu tempo e suas acbes em torno da producdo de uma
determinada quantidade de paes, na escola nao é diferente. Os professores também
precisam organizar seu tempo e espaco a fim de que se alcance um objetivo. No
caso especifico do trabalho dos profissionais da educacgao, o objetivo é a producao
do conhecimento destes e dos estudantes em um processo continuo. O que
pretendo explicitar aqui € que, assim como um operario fabril, um padeiro ou um
eletricista, o professor também é um trabalhador que se encontra nas mesmas
condi¢cbes de trabalho dos demais, conforme a determinagdo das condi¢cées de
producdo discursiva.

E necessario que haja um reconhecimento desses profissionais enquanto
classe social que sao pertencentes a classe que vive do seu trabalho, ao contrario
do capitalista que vive do trabalho de outrem, através da sua exploracdo para
producdo de mais-valia. Os professores, nesse sentido, situam-se na condicao
daqueles seres humanos, que desapropriados dos meios de producdo, que outrora
pertenciam a todos aqueles que desenvolvessem algum tipo de trabalho, a fim de
garantirem sua sobrevivéncia, obrigaram-se a vender sua forca de trabalho a alguém

gue detivesse 0s meios de producgao.
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Um funcionario de uma empresa multinacional, assim como o de uma
empresa privada, com 0 mesmo objetivo de garantir sua subsisténcia, vende sua
forca de trabalho para um capitalista. O mesmo acontece com um professor de uma
escola privada, vendem-na assim como o trabalhador da empresa multinacional ou
da empresa privada a um empresario do ensino que acumula capital com o trabalho
alheio. No caso dos sujeitos desta pesquisa que, assim como o0s demais
trabalhadores, que ndo podem se valer da posse dos meios de producdo para
produzir sua subsisténcia, eles também irdo vender sua forca de trabalho, s6 que
desta vez, ndo se trata de oferta-la a um capitalista, e sim ao Estado.

Por intermédio de um concurso publico, esses sujeitos ocupam o lugar de
profissionais da educacéo, trabalhadores, vendedores de sua forca de trabalho. Pelo
fato de o trabalho dos professores realizar-se no ambito linguistico, tem-se a falsa
impressao de que ndo se constituem como trabalhadores. Esta deducao é uma das
grandes armadilhas impostas ao reconhecimento desses sujeitos como pertencentes
a uma classe social, tornando-se um grande risco para o trabalho docente, podendo
gerar um isolamento profissional que os distancia da realizacdo de um trabalho
efetivador da condicdo humana, mascarando os interesses da classe dominante e,
em Uultima instancia, esvaziando de sentido o DP que circula cotidianamente na
escola.

Ao se falar em trabalho como uma atividade desefetivadora da condicéo
humana, remeto-me ao modo de producado vigente na sociedade contemporanea e
seus efeitos de sentidos sobre a organizacdo do trabalho docente. Os proximos
tépicos encaminham uma discussdo sobre os efeitos de sentidos que produz o
trabalho configurado no projeto social do capitalismo, emergidos nos discursos
coletados durante as observacoes das aulas de Lingua Portuguesa.

3.1.1 Efeito de trabalho (im)produtivo

Em acordo com Marx, “do ponto de vista do processo de trabalho em geral,
apresenta-se-nos como produtivo o trabalho que se realiza em um produto, (...) em
mercadoria. (...) é produtivo o trabalho que valoriza diretamente o capital, o que
produz mais-valia” (2008, p.70). O filésofo definiu trabalho produtivo e improdutivo
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para se diferenciar o que produz mais-valia daquele que nao produz. Nesses termos,
entende-se que improdutivo € o trabalho que nao gera, imediatamente, a valorizacao
do capital.

A esse respeito, conforme exposto na discussdo anterior, sabe-se que 0s
professores da rede publica sao trabalhadores que, assim como os demais, foram
expropriados dos meios que lhes permitiiam produzir a propria sobrevivéncia,
restando-lhes, neste caso, vender a sua forca de trabalho em troca de salario. Ja foi
dito também que em vez de fazé-lo a um capitalista do setor privado, ofertam-na ao
Estado que ndo tem como objetivo, com essa compra, valorizar o capital, pois 0
dinheiro utilizado pelo setor publico ndo é visto como capital € sim como
arrecadacao de recursos.

Assim, o dinheiro utilizado para prover o pagamento desses profissionais
representa um gasto para o Estado e ndao um investimento para ampliar a
quantidade de dinheiro aplicada a fim de que se produza valor. Como nao cria valor,
nao produz mais-valia, é considerado, em acordo com as teorizagdes de Marx, um
trabalho improdutivo.

Dai provém a natureza do trabalho pedagdégico no setor publico, constituindo-
se, conforme Antunes (1995) na

[...] expansdo do trabalho em servigos, em esferas ndo diretamente
produtivas, mas que muitas vezes desempenham atividades imbricadas
com o trabalho produtivo, mostra[ndo]-se como outra caracteristica
importante da nogdo ampliada de trabalho, quando se quer compreender
seu significado no mundo contemporaneo. (ANTUNES, 1995, p. 12)

O trabalho dos professores da escola publica apresenta-se na forma de
prestacao de servico - servigo publico. Nessa perspectiva, ndo se destina a atuar na
producédo de mais-valia para um capitalista (ao contrario do trabalho dos professores
das escolas privadas), mas é um trabalho que est4 a servico do Estado capitalista®
que se organiza sob a égide da economia de mercado.

Dessa maneira, durante as observagdes dos discursos dos professores em
aula, pode-se perceber com muita clareza, o pertencimento profissional desses

sujeitos ao funcionalismo publico. Algumas falas demonstraram isso, mas

* A expressao “Estado capitalista” refere-se aos paises que organizam sua estrutura politica, social e
econdmica nas bases do modo de produgao capitalista, atualmente denominados, paises de regime
de social democracia.
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principalmente, essas marcas sdo observadas através da postura, das rotinas, do
ritmo da aula em que o discurso é constantemente atravessado pelas sang¢des do
controle institucional do setor publico, caracterizando esses profissionais como
professores municipais. Além disso, pbde-se perceber que o efeito de trabalho

improdutivo faz parte de uma memoria coletiva e ecoa no discurso professoral atual.

P2: “podem ir passando a limpo // entdo dai vocé anota na sua observacdo / que
este trabalho foi desenvolvido a partir de um curso oferecido pela Associacdo
Nacional dos Magistrados da Justica do Trabalho / que se chama Cidadania, Justica
e Trabalho // E dia 25 / o pessoal da Justica do Trabalho vem para as escolas
municipais / para ouvir eles / alguns trabalhos feitos por eles // E nés do portugués
estamos fazendo as parodias // Alguém tem a cartilha que nés usamos na aula /
Alguém tem? // S6 pra mostrar pra profe daonde surgiu a ideia das parddias // A
gente trabalhou esses temas da cartilha / tem outros professores trabalhando
também / para reproduzir o aprendizado através das parddias.” (S-23)

Este excerto evidencia uma das caracteristicas da estrutura da escola publica
municipal. A presenca de outros setores publicos no planejamento do trabalho
pedagdgico com o intuito de estreitar lacos entre educac¢ao e mundo do trabalho. Tal
movimento foi representado pela Associacdo Nacional dos Magistrados da Justica
do Trabalho (ANAMATRA), demonstrando um dos objetivos do Estado capitalista. A
expansao da escola publica justificada pelas necessidades da sociedade capitalista
tende a dotar os estudantes de determinados requisitos intelectuais fundamentais
para o exercicio de uma funcdo no campo de producado. Esses programas sociais
apresentam-se com a proposta de promover a formacao cidada dos estudantes, com
o pressuposto de estabelecer uma espécie de “parceria” com a escola. No entanto,
quando aplicados em aula, funcionam como disseminadores da ideologia dominante,
atuando na inculcagao de uma cultura legitima.

Tais aspectos se tornam ainda mais claros através do excerto que segue
abaixo. Trata-se de uma atividade que foi solicitada pela professora de Lingua
Portuguesa da turma sobre o material disponibilizado pela ANAMATRA. Os alunos
produziram parddias para expressar suas opinides e “licdes” que tiraram da leitura
da cartilha disponibilizada pela associacéao.

Estudantes: “T6 pagando imposto / ninguém pode me prender
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Estou me esforcando / um salario eu vou ter
Tudo dando certo / mas eu estou esperto / 13 °eu vou ter” (S-24)

A partir deste recorte da parddia elaborada pelos estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental, retomo a questao de considerar o trabalho dos professores
como improdutivo. Pode-se perceber que se trata de um trabalho do setor publico,
por isso ndo produz valor. No entanto, observa-se um certo tipo de sensibilidade
comercial no trabalho pedagogico quando este se detém na qualificacdo de mao de
obra, preparando trabalhadores para a reposicdo no chdo da fabrica. O Ensino
Fundamental é uma forma diferente de produzir o capital que néo se produz através

do trabalho dos professores. A esse respeito Ball comenta que

[...] as politicas sociais e educacionais estdo sendo articuladas e legitimadas
explicita, direta e, muitas vezes, exclusivamente em funcao do seu papel
em aumentar a competitividade econdmica por meio do desenvolvimento
das habilidades, capacidades e disposi¢des exigidas pelas novas formas
econdmicas da alta modernidade. (BALL, 2004)

Assim é que se chega a conclusao provisoria de que o trabalho pedagdgico
mesmo sendo classificado como improdutivo, ira se deter em qualificar a forca de
trabalho, oferecendo os requisitos basicos para que os estudantes tornem-se aptos
ao trabalho produtivo, aquele que produz valor e acumulo de capital para o
empresario que a compra.

Surge dessa problematica uma contradicdo de valores e objetivos. O Estado,
na sociedade capitalista atua como regulador do trabalho pedagégico e, em ultima
instancia, individualiza o sujeito, caso este ndo se sujeite livremente as suas leis. A
esse respeito, no entanto, Orlandi (2006)>° declara que “[...] ndo podemos resistir &
interpelacdo, ao assujeitamento a lingua, sendo nao seriamos sujeitos, mas
podemos resistir aos modos como o Estado nos individualiza. Podemos, pois, nao
nos submeter ao modo como as instituicdes nos “fabricam” em série.”

No processo de individualizacdo, o sujeito sofre uma exclusdo das relacdes
sociais. O Estado legitima muito mais do que regras a serem seguidas pelos

sujeitos, utilizando-se de meios menos visiveis, mas ndo menos autoritarios para

%0 Declaragao de Orlandi em entrevista realizada pela Prof. Dr. Raquel Goulart Barreto — UERJ. In: TEIAS,
Rio de Janeiro, ano 2007, no. 13-14, jan/dez 2006.
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estabelecer as regras de comportamento em sociedade, ou seja, designar as
obrigacdes de cada individuo na conjuntura social sob pena da individualizagdo que
pode ser exemplificada, no corpus, pelo dever de pagar impostos, mencionado pelo
autor da parddia, demonstrando essa necessidade de ter que se estar quite com o
Estado para ndo ser punido. Nesses termos, a individualizacdo é o ato de punir
aquele que ndo pagar.

Outro aspecto relevante pode ser observado no seguinte recorte: “estou me
esforcando / um trabalho eu vou ter.” Este verso denuncia a falsa promessa da
escola burguesa: alimentar a ilusdo de que a educacdo é garantia de se ter
emprego®'. Sabe-se que o capitalismo caracteriza-se por um processo excludente.
Desde a Revolucao Industrial, os avangos cientifico-tecnolégicos vém diminuindo as
oportunidades de emprego. Nao ha lugar para todos, pois este sistema vé a forca de
trabalho humana como mera mercadoria que pode ser substituida, desvalorizada ou
excluida a qualquer tempo.

Os estudantes vém no 13° salario uma garantia de beneficio da estabilidade
profissional. Todavia, em um projeto social cujo motor das decisdes é o capital, a
Unica garantia que se pode ter € a do aumento da competitividade e individualidade
e a consequente decadéncia na oferta de emprego. Por fim, observa-se ainda que
os discursos dos estudantes produzem sentidos que vao ao encontro de uma

concepcgao de educacéo voltada

[...] para estimular o individualismo, para fomentar a competicdo, para
enaltecer a concorréncia, para premiar pela produtividade e punir pelos
resultados ndo desejados, permitindo assim selecionar os mais aptos e
mais adaptados, de acordo com os valores vigentes nessa sociedade — uma
educagao para a subserviéncia. (ORSO, 2008, p. 52)

A seguir, em continuidade aos aspectos observados acerca dos efeitos de
sentidos sobre trabalho, encaminha-se uma discussdo que objetiva apresentar os

efeitos de negacéo do trabalho nos discursos dos professores.

* Faco uso da palavra emprego por estar significando ocupacio, e ndo por ser sindnimo de trabalho,
pois se tratam de categorias distintas. A primeira remete-se a ocupagao, atividade remunerada; a
segunda comporta questdes mais abrangentes, pois em seu sentido genérico compreende a agéo do
homem sobre a natureza e sua transformacéao, sendo de carater criativo e criador.
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3.1.2 Efeito de negacéao do trabalho

Aquilo que se atribui sentido de atividade criadora e produtora da prépria
espécie humana, sendo um evento realizador do homem enquanto ser social,
desconfigura-se, a partir da instauragdo do capitalismo, de sua forma genérica,
caracterizando-se como a unica possibilidade de subsisténcia daqueles que néao
mais possuem os meios de producdo. Parto dessas consideragdes para analisar 0s
discursos coletados em relagdo as manifestacbes de negacdo do trabalho na
atuacao dos professores em aula.

Nesses termos, em acordo com Antunes, o trabalho “torna-se desfigurado,
constituindo-se em meio e n&o primeira necessidade de realizacdo humana” (1995,
p. 125). A forca de trabalho humana deixou de ser a simples atividade para a
producédo de bens materiais para a subsisténcia e se transformou numa mercadoria.
A atividade criadora do ser humano tornou-se mercadoria com a qualidade do
conhecimento para a producdo de riqueza. Nesse processo, em que 0S seres
humanos sdo desapropriados dos meios capazes de produzir seu sustento, o
trabalho passa a produzir sentidos de precariedade e perversidade. A esse respeito

Antunes acrescenta

[...] como resultante da forma do trabalho na sociedade capitalista tem-se a
desrealizacao do ser social. O resultado do processo de trabalho, o produto,
aparece junto ao trabalhador como um ser alheio, como algo alheio e
estranho ao produtor e que se tornou coisa. Tem-se, entdo, que essa
realizagé@o efetiva do trabalho aparece como desefetivagdo do trabalhador.
(ANTUNES, 10995, p. 126)

Nessa perspectiva o trabalho €, por um lado, fundante da prépria condicao
humana, criador de valores de uso, trabalho util, central na producéao do ser humano
como ser social e histérico, independentemente da organizagao social e produtiva da
sociedade; e, por outro lado, o trabalho na sociedade capitalista € um processo que
aliena o ser humano de suas préprias caracteristicas humanas. Segundo Antunes,
assume “a forma de trabalho estranhado, fetichizado e, portanto, desrealizador e
desefetivador da atividade humana auténoma” (ANTUNES, 1995, p. 77).

O trabalho estranhado, tipico do capitalismo, abrange também a esfera dos

profissionais da educacao por meio da
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[...] instauracdo de uma nova cultura de performatividade competitiva que
envolve uma combinacdo de descentralizagcdo, alvos e incentivos para
produzir novos perfis institucionais. Esse processo de transformacao se
inspira tanto em teorias econémicas recentes como em diversas praticas
industriais "que vinculam a organizacdo e o desempenho das escolas a
seus ambientes institucionais" (Chubb & Moe, 1990, p. 185) por meio de um
sistema de recompensas e sangbes baseado na competicdo e na
performatividade. (BALL, 2004)

O trabalho dos professores embora nao se configure como produtivo, acaba
por atuar no funcionamento da maquina produtiva quando adere a cultura da
performatividade competitiva, fazendo com que a producédo de sua aula, ou seja, a
organizacao do seu DP se construa no intuito de alcancar alvos, metas, indices de
qualidade, enfatizando a competicdo e principios da meritocracia®® no cotidiano
escolar. O processo de avaliagao funciona como um método de controle e punicao
continuos a fim de que os resultados esperados sejam alcancados, revertendo-se
em indices de aprovacao que atestem a ‘qualidade’, o cumprimento da funcéo
docente. O excerto abaixo representa essa busca por resultados no DP da
professora:

P4: “pessoal sequinte / eu tava pensando aqui / nés terminamos / fizemos ontem a
recuperacdo dos conteudos para a prova / ta / ta tudo recuperado / a gente ja reviu a
prova / senta direito Alicia / vira pra frente. (S-26)

‘aqui é a melhor turma em relacdo a conhecimento / eles fazem tudo que a
gente pede / eles estudam / é bem bom. (S-27)

Outro fator relevante é a questao a supervalorizacao dos mais ageis e rapidos
no desenvolvimento das atividades em aula, os quais servem de “modelo”, de
“‘inspiragdo” aos demais. Aqueles que ndo “andam no mesmo ritmo” s&o tratados
como lentos, inaptos. Além disso, ha um enfoque claro na reproducdo dos

conteldos, sem uma preocupagdao em desenvolver o senso critico através da

2 A respeito da meritocracia, no ambito da Educagao Municipal, foi criada em Santa Maria-RS, em
agosto de 2010, a lei 5341/10 que prevé a premiag&o no valor de R$ 1 mil cada professor e diretor
das escolas da rede municipal que melhor forem classificadas no ranking da avaliagédo do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), nos Anos Iniciais e Finais. Ja as escolas das mesmas
séries classificadas em primeiro lugar recebem um prémio de R$ 3 mil e as classificadas em 2° e 3°
lugares recebem certificados de reconhecimento. O Sindicato do Professores Municipais de Santa
Maria contestou a implementacdo da lei e, atualmente vivencia-se na educacdo municipal, um
momento decisivo para a escola publica. Infelizmente, o sindicato ainda nao pode contar com uma
organizagao de protesto com a maioria do professarado, visto que muitos optaram pela adesao a lei.
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interpretacdo dos estudantes. Nesse sentido, os professores afirmam que néo ha do
qgue se reclamar, pois o livro traz o como fazer, bastando seguir os exemplos.

P1: “ndo ha dificuldade ta? // Nossa / vocés estao super lentos.” (S-28)

P2: “serve para modelo / para o pessoal ir se inspirando / e fazendo a deles / rapido
meninos!” (S-29)

P3: “hoje / nds vamos continuar esse exercicio aqui / de adjuntos adnominais / nada
tao dificil / ndo ha por que reclamar / vocés tém que seguir o exemplo / ler o
exemplo. (S-30)

Nesses excertos, percebe-se que o DP que a professora apresenta uma
relacdo de controle através das notas, em que o processo avaliativo serve como
meio de regulacdo. As notas assumem valor de mercadoria. Nessa relacdo os
estudantes precisam estar quite com a professora a fim de que possam ser
considerados confidveis e competentes no ensino-aprendizagem. A professora
articula seu discurso num tom de cobrancga continua, causando a impressao de que
seu trabalho é o de administrar a “entrada e saida de notas”. Ela ainda aplica um
teste nos “mais avancadinhos da aula”, utilizando um tom irbnico para se referir aos

estudantes com notas mais baixas.

P6: “isto, e tritongo? // Trés vogais né // Entenderam até aqui? // Fabio / Fabio /
Fabio / Fabio / eu n&o acredito! // Tu sabe as tuas notinhas.” (S-32)

“descansar? // E depois se ndo da tempo? // Eu preciso terminar! (S-33)

“calma ai um pouquinho que tu ndo é confiavel / é sério // Ta me devendo nota /
fica bem quietinho.” (S-34)
P6: “viu / tu tava rindo / olha o animo que tu tem pra ler.
Peterson: que ‘sora? // Eu t6 lendo aqui ‘sora // T6 loco pra i embora né.
P6: e eu ndo tenho nada a ver com isso // Passa pro Guilherme // Vamos testar os
bem avancgadinhos da sala de aula / vamo so vé // Se acham que tao podendo.” (S-
35)

Em S-35, séo revelados os efeitos da abordagem utilizada pela professora na
producdo da sua aula. A repulsa dos estudantes que estdo ocupando aquele lugar
de maneira compulséria, pois se pudessem escolher, provavelmente, ndo estariam

ali. A professora, por sua vez, esclarece que o fato de o estudante estar com sono
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nao é problema dela. Haja vista sua preocupagdo em transmitir o conteddo, em
alcancar resultados, em atingir o maior nimero de aprovagdes possivel.
Na andlise deste excerto, meu objetivo ndo é desenvolver uma critica a postura
desta professora, mas refletir sobre o reducionismo que o trabalho docente tem
sofrido nas ultimas décadas.

Na atual conjuntura o conhecimento ocupa lugar de destaque enquanto forca

produtiva, o que impde o modelo de acumulagdo flexivel®®

pautado na teoria das
competéncias em que 0 modo de organizagdo do processo produtivo baseia-se na
qualificacdo multifuncional. A crise estrutural desencadeada a partir da década de
1970 vem sendo marcada pela transicdo do regime de acumulacgéo fordista para o
da acumulacéo flexivel®*, pela crise do Estado de Bem-estar sociaf’, defesa de um
Estado Minimo e desregulagdo da economia, tendo o mercado como regulador das
relacdes sociais e a livre concorréncia como engrenagem desse processo. Nesse
contexto, apresenta-se o predominio dos regimes neoliberais e neoconservadores, o
avanco tecnoldgico e as novas formas de organizacao do trabalho.

No ensejo desta problematica ocorre a organizagdo do trabalho docente que
se apresenta na formulacdo de um DP cada vez mais especializado, separado,
individualizado. O processo educativo se restringe a obtencao de notas, resultados
que possam ser revertidos em indices de qualidade. Nesses moldes, a aula, que € o
préprio trabalho dos professores, apresenta-se como uma atividade desrealizadora
da condicao humana. Nesse sentido, acredita-se que a aula ndo € o produto, mas o
préprio trabalho dos professores que se torna um trabalho alienavel e alienante no
momento em que passa a negar as caracteristicas humanas do trabalho em sua

forma genérica, deixando de ser um meio de socializagcdo do conhecimento

53 p x . . ~

Conforme Antunes, “[...] o0 modelo de regulagao social-democratico, que deu sustentagdo ao chamado
estado de bem-estar social, em varios paises centrais, vem também sendo solapado pela (des)regulagao
neoliberal, privatizante e anti-social.” (1995, p. 175).

Em relagcdo ao regime de acumulagéo, a solugdo para romper com trabalho repetitivo do fordismo
foi investir em formas flexiveis de producéo apoiado no uso de novas tecnologias em detrimento do
uso de maquinas pesadas,diversificando a producdo. No lugar da produgdo em massa do fordismo,
aplica-se o Just in time, ou seja, produgdo somente apds a venda do produto a fim de melhor
aproveitar o tempo de producdo, ao invés dos estoques de mercadoria que podem resultar em
prejuizo na auséncia do consumo (ANTUNES, 1995). Esta nova organizacdo do trabalho, a
acumulacdo flexivel (HARVEY, 2008) ou toyotismo (ANTUNES, 2005), através da Geréncia da
Qualidade Total, imprimiu uma nova forma de relagdo entre capital e trabalho, demandando um
trabalhador mais qualificado, participativo e polivalente.
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historicamente acumulado para servir como meio exclusivo de qualificacdo para o
mercado de trabalho.

Assim, torna-se compreensivel os efeitos de sentidos sobre negacdo do
trabalho nos discursos dos professores em sala de aula, pois esses sujeitos, no
estranhamento do objeto do trabalho que produzem, deparam-se com a alienagéo
na atividade mesma do trabalho. O que significa dizer, em acordo com Antunes que,
“sob o capitalismo, o trabalhador repudia o trabalho; ndo se satisfaz, mas se
degrada; ndao se reconhece, mas se nega. (...) O seu trabalho nao é, portanto,
voluntario, mas compulsério, trabalho forgado” (1995, p.127).

Assim como na fabrica, o trabalho na escola tende a ser movido pela légica
do capital, excluindo as propriedades qualitativas do trabalhador, pela precarizacéao
cada vez maior do processo de trabalho em atividades parcelarizadas, mecéanicas e
descontextualizadas da realidade dos estudantes. Ainda conforme Antunes, “tem-se
no plano da consciéncia, a coisificacao, a reificacao; o trabalho estranhado converte-
se num forte obstaculo a busca do omnilateralidade e plenitude do ser.” (1995,
p.130).

Em contrapartida, acredita-se que os professores, possam superar a condi¢cao
alienante do trabalho coisificado pela manipulacédo do capital através da producéao de
um DP menos autoritario e mecanicista, que seja capaz de romper com os estigmas
da sociedade vigente através de um trabalho que produza sentidos de criticidade ao
projeto social que tende instaurar no interior das escolas uma espécie de
embrutecimento nas relacbées humanas, atuando na estagnacédo da producdo do
conhecimento, tudo isso para que se mantenha a preocupacao na valorizacdo do

capital.

3.2 Efeitos de sentidos sobre a regulacao do curriculo e das politicas
educacionais para o ensino de lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

“A doutrina materialista da transformacao das
circunstancias e da educacdo esquece que as
circunstancias tém de ser transformadas pelos
homens e que o proprio educador tem que ser

educado. (...) A coincidéncia da mudanca das

circunstancias e da atividade humana ou a
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autotransformacao so pode ser tomada e
racionalmente entendida como praxis
revolucionaria.”

Karl Marx

Em meados dos anos 1990, empreendeu-se, no Brasil, um processo de
reformas da matriz neoliberal®® que resultou na desconstrugdo dos compromissos
ético-politicos e sociais firmados pelo Estado na Constituicao de 1988. De uma
forma associada e subalterna, esse processo inseriu o Brasil no atual quadro
hegeménico mundial, introduzindo um conjunto de “hébitos da educacédo privada e
de suas sensibilidades comerciais e “moral utilitaria” na pratica educacional” (BALL,
2004). Tal reforma efetivou nas politicas publicas, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) e demais instrumentos legais, um
procedimento educacional pulverizado e compensatorio.

Nessas condicdes, o trabalho do professores sofreu um processo de
minimizacdo frente as politicas publicas regulamentadas por organismos
internacionais, seguindo orientacdes de reformas curriculares e educativas que
acompanham as reformas neoconservadoras. Desde entdo, as politicas para a
educacao, inseridas no contexto neoliberal, tém incluido o principio da competéncia
do sistema escolar, que visa a uma subordinacédo do sistema educativo ao mercado,
ao mesmo tempo em que propde modelos gerencialistas de avaliagao do sistema. A
palavra ‘qualidade’ é ressignificada, passando a atender objetivos mercadolégicos.

A esse respeito Hypdlito esclarece que nesse contexto ocorre a reproducéo de
um “novo modelo disciplinador menos visivel” dos préprios agentes envolvidos no
processo de ensino 0 que passa a ser incorporado na cultura de trabalho dos
professores. Nessa conjuntura, o neoliberalismo tornou-se hegemdnico como
modalidade de discurso (HARVEY, 2008, p. 13; BERNSTEIN, 1990, p. 216), cuja
funcionalidade é estabelecer a base discursiva tanto para a expansao quanto para a
crescente diferenciacdo dos agentes de controle simbdlico. Com o crescente
controle do Estado sobre suas proprias agéncias de controle simbodlico,

% Conforme Harvey, o neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econémicas
que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e
capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional caracterizada por
sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livres comércios (2008, p.12)
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especialmente a educagdo, em todos o0s niveis, 0s agentes dominantes sao
extraidos do campo de producdo, assumindo fungdes gerenciais cruciais
(BERNSTEIN, 1990, p.192). Nessa perspectiva, o critério orientador para a
organizacao do discurso pedagogico é o seu grau de relevancia para 0 mercado.

O discurso educacional torna-se multifacetado. Conforme Bernstein, revela-se

um “discurso cada vez mais especializado e separado™’

, ocasionando uma ruptura
entre aquele que conhece e aquilo que é conhecido (1990, p.218). Dessa maneira, a
educacdo implica em um processo de desumanizacdo, homogeneizacdo e
higienizagdo, como se 0 conhecimento e 0os conhecedores atuassem em mercados
independentes. No entanto, tais declaragées operam na légica do controle simbdlico,
ou seja, sao reguladas por um conjunto de agéncias e agentes que se especializam
nos codigos discursivos das instituicbes que dominam. Tais agentes regulam os
meios, 0s contextos e as possibilidades dos recursos discursivos. (BERNSTEIN,
1990, p. 190).

Na dimensdao de um novo panopticismo de gestdo (de qualidade total e
exceléncia) “o ato de ensinar e a subjetividade do professor sofrem profundas
mudancas com as novas formas de controle empresarial” (Ball, 2004). Dentre os
efeitos causados por essa légica, no controle das atividades pedagdgicas, destaca-
se o desenvolvimento de um processo de individualizagdo crescente, que inclui a
destruigdo das solidariedades baseadas numa identidade profissional comum.

Neste cenario, as politicas neoliberais e neoconservadoras buscam, conforme
Hypdlito e Vieira, “[...] reconstruir a hegemonia conservadora e a consequente
legitimacdo da l6gica do mercado, o que ira exigir do professorado uma relativa
identificacdo com as aspiracdes e necessidades da classe dominante.” (2002,
p.276), evidenciando-se assim valores da cultura-empresa no interior das escolas
publicas.

No que tange a estrutura curricular, a partir das reformas educacionais

instauradas no pais a partir da década de 1990 observa-se, segundo Berenblum,

[a] defesa de uma concepcdo otimista acerca da educacdo, centrada na
exaltacdo de suas virtudes, tanto como garantia de superagao da miséria e

57 Bernstein considera uma disciplina um discurso separado, especializado, com seu préprio campo
intelectual de textos, praticas, regras de admissdo, modos de exame e principios de distribuigdo de
sucesso e privilégios. O autor acrescenta ainda que elas sdo orientadas para o seu préprio
desenvolvimento e ndo para aplicagdes fora delas mesmo. (BERNSTEIN, 1990, p.218)
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do atraso em nivel nacional, contribuindo para situar os paises numa
posicdo mundialmente mais competitiva, quanto como certificado de
ascensao social dos individuos. Ao mesmo tempo se registra uma forte
énfase na construgdo de uma escola que vise a formagédo para uma nova
cidadania, entendida como a capacidade de se “adaptar de forma flexivel e
produtiva” aos requerimentos que exige a nova sociedade do conhecimento.
A escola deve fornecer os conhecimentos, as destrezas, enfim, as
“competéncias” necessarias para que essa adaptagao possa ser realizada.
(BERENBLUM, 2003, p.163)

Nessa proposta curricular percebe-se o apagamento da acédo dos professores
e demais sujeitos da comunidade escolar nas decisbes e escolhas a serem
tomadas. Os conteudos selecionados para preencher as grades curriculares das
escolas sdo previamente desenvolvidos fora do contexto escolar, geralmente com a
intervencdo de organismo internacionais.

Em consequéncia disto, a produgcdo do DP torna-se mecanicista e
descontextualizada em relacdo a realidade dos estudantes. Muitas vezes, a aula
restringe-se a um momento de reproducédo do livro didatico, sendo este um dos
fatores que minimiza e restringe o trabalho dos professores a um processo
instrumental de transmissdo de informagdes desconectas das reais necessidades

educativas dos sujeitos da escola.

3.2.1 Efeito de influéncia das politicas educacionais

Ao longo do corpus sao observadas diversas manifestacdes de regulacdo das
politicas educacionais na producao do DP das professoras. Algumas sao reveladas
de forma mais explicita, outras veiculam sentidos de controle sob determinada
sutileza. No entanto, indiferentemente do grau de influéncia, todas elas atuam na
negociacao de sentidos atribuidos a educacao que se faz na escola, determinando
os objetivos do fazer pedagégico como um todo.

E no contexto desta problematica que se inserem as atuais politicas que
organizam e escola e o trabalho docente, gerando uma série de contradicoes nos
campos de atividades do setor publico, provocando, segundo Ball, uma fragilidade
nos papeis, nas identidades e nas relagbes de trabalho que estdo sendo criadas em
conformidade com a légica mercadologica (BALL, 2004).
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Desde a implementagdo da l6gica empresarial na elaboracdo das politicas
educacionais, a escola passou a ter a responsabilidade de atuar no desenvolvimento
de competéncias para inser¢cdo dos estudantes no mercado de trabalho. A palavra
competéncia resignificou-se, veiculando sentidos de produtividade, agilidade e
competitividade. No artigo 2°, destinado aos principios e fins da educagéao nacional,
tem-se a declaracdo: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho.” (Brasil, 1996).

Com o dever de qualificar para o trabalho, insere-se nos discursos dos
professores, uma série de articulacbes com os interesses de mercado. Embora
esteja expresso na Carta Magna da Educacao Brasileira a preocupacdo com o
preparo para o exercicio da cidadania, pode-se observar nos discursos de muitos
professores uma certa conformidade em relagcdo as exigéncias da sociedade
capitalista e com a reproducdo de seus estigmas na garantia da valorizacdo do
capital.

Tal fato € ilustrado no excerto abaixo extraido do corpus deste estudo em que
se apresenta uma situacdo na qual um estudante indaga a professora sobre o
significado da expressao “ser independente”:

Robson: “o ‘sora / eu quero fazer uma pergunta’ (S-36)

Robson: “o que quer dizer exatamente independente?” (S-37)

E relevante destacar que o estudante faz a pergunta no inicio da aula, a
professora dirige-se a ele e diz que vai comentar sobre o assunto ao longo das
atividades, dando continuidade a correcao dos exercicios:

P5: “independente? // O Robson / vamo comenta isso // T4 / vamo Ié de novo /

porque tem muitos que n&o vieram na aula.” (S-38)

Depois de aproximadamente trinta minutos, a professora retorna a pergunta

de Robson, desenvolvendo uma discussao sobre o assunto com os estudantes.
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P5: “O que é que é ser independente pra vocés/ tem a ver com ser adulto também
né?”(S-39)

A independéncia, tema tao relevante para se trabalhar e emancipagao dos
sujeitos na sociedade vigente através do desenvolvimento do senso critico e das
responsabilidades enquanto cidaddos (que se quer formar), acaba tendo um efeito
de sentido reverso, imprimindo no DP da professora, uma simplificagdo do termo, um
reducionismo daquilo que significa ser independente ao mero desenvolvimento
fisiolégico humano.

Ao se referir que ser independente é ser como um adulto, ela esta firmando

seu dizer numa perspectiva ideolégica comumente veiculada nas escolas: “a
ideologia da classe dominante”, que tende a reduzir os antagonismos existentes na
luta de classes, direcionando as questdes politicas, histéricas e ideoldgicas dos
temas trabalhados em aula para uma espécie de apagamento do gesto
interpretativo. Apos ter definido que ser independente € ser adulto, a professora
agrega a discussdao o entendimento de ser independente como o ato de ser

responsavel para assumir um compromisso:

P5: “O que vocés ja podem fazer / no sentido de ser independente / para assumir
algum compromisso?” (S-40)

P5: “Aquilo que podem fazer / assumindo um compromisso / naquilo que vocés
podem ser independentes / com agcbes né / bem concretas / com acdes que podem
ser realizadas por vocés mesmo? // O que que é ser independente? // Henrique / o
que tu acha? // Como que tu acha que pode ser independente / através de que
acbes?” (S-41)

Henrique: “eu acho que ia ser legal / poder ser independente.” (S-42)

P5: “é porque é um sonho / quando a gente ta na idade de vocés / a gente quer né.”
(S-43)

Ao termo compromisso, pode-se atribuir o sentido de realizar uma acao
independente. Ao encontro da discussao sobre o artigo 2° da LDB 9.394/96, em que
se menciona que o dever da educacao € qualificar para o trabalho, pode-se perceber
tal designacado da lei sendo desenvolvida em aula, quando a professora trata a

questao de se adquirir independéncia com a liberdade de assumir um compromisso,
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de realizar uma atividade individualmente, sem a participacdo de outrem. Para
confirmar tal interpretacdo, encaminhando o encerramento deste topico da
dissertacao, segue a analise dos excertos abaixo:

Henrique: “é / a gente quer ser um adulto de verdade.” (S-44)

P5: “mas ainda ndo da né / mas a gente que se libera / sai de casa / se manda /
queria ja te o prdprio dinheiro / a gente pensa muitas coisas.” (S-45)

O estudante Henrique comenta sobre o desejo de se tornar um adulto de
verdade, o que significa ser “exatamente independente”. a professora finaliza a
discussao atribuindo ao sentido de liberdade a possibilidade de “sair de casa, de se
mandar, ja ter o proprio dinheiro”. A liberdade do sujeito, portanto, se restringe a
necessidade de ter o préprio dinheiro. Em ultima instancia, de receber a qualificagao
necessaria na escola para vender sua forca de trabalho em troca de um salario.

Como foi mencionado no inicio desta discussdo, nem sempre as
manifestacbes de regulacdo sédo evidentes. No entanto, quando se propde a
investiga-la nos discursos em sala de aula, muito pode ser observado de aplicacao
dos dispositivos legais que, na maioria das vezes, sao documentos com
determinacdes advindas dos interesses do projeto neoliberal, que através da légica
da performatividade mascaram o funcionamento ideoldégico de tais exigéncias,
atuando na desestruturacdo do trabalho docente e consequente reproducdo de
valores da cultura-empresa nos discursos que atravessam a sala de aula.

3.2.2 Efeito de alinhamento ao curriculo

Neste texto, retomarei a discussdo sobre performatividade (Ball, 2004) para
desenvolver a andlise sobre as influéncias do curriculo na producao do DP das
professoras observadas. No conjunto de reformas das politicas curriculares, tem-se
a proposta dos PCNs, documento que apresenta as diretrizes curriculares para as
diferentes areas do conhecimento no Brasil. Ja foi discutido, no decorrer deste
trabalho, sobre alguns aspectos dos PCNs desenvolvidos para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, em que foram analisados aspectos pontuais da
influéncia de tais diretrizes sobre o trabalho dos professores de lingua materna.
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Interessa-me na presente escrita, discutir sobre o desempenho da
performatividade na elaboracdo do curriculo de Lingua Portuguesa para os Anos
Finais do Ensino Fundamental, analisando esses aspectos a partir do excertos
extraidos do corpus. A esse respeito Ball (2004), afirma que ela — a performatividade
— “funciona de diversas maneiras para “atar as coisas” e reelabora-las, facilitando o
papel de monitoramento do Estado, que governa a distdncia — permitindo sua
insercao nas instituicdes do setor publico e de seus trabalhadores”.

Nos PCNs observa-se o reconhecimento da importancia de garantir o dominio
da linguagem oral e escrita no Ensino Fundamental para possibilitar o acesso dos
estudantes ao trabalho (1998, p. 65). A expressao “competéncia linguistica” traduz-
se na garantia do dominio de tais habilidades, constituindo-se no maior objetivo do
ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais. Na busca pelo desenvolvimento de
tal competéncia, os professores de lingua materna da escola publica, organizam o
planejamento de suas aulas conforme as exigéncias do curriculo que passa a ser
entendido além de uma questdo de organizagdo técnica ou de um mecanismo
institucional em que se lancam conhecimentos necessarios a sociedade.

Isto implica considerar o curriculo em suas dimensdes cultural, politica e
ideolbgica, o qual passa a ser constituido em um espaco-tempo de fronteira entre o
que estad instituido e o que precisa ser incluido na proposta dos conteudos
escolares, abrangendo as reais necessidades dos estudantes, funcionando como
arena das produg¢des culturais.

As atividades com leitura e escrita, no ambito do desenvolvimento das
competéncias linguisticas, conforme previsto nos PCNs, ndo terdo significado além
do mero treinamento para o uso ‘adequado’ do cddigo linguistico, caso continuem
atreladas a reproducao de um curriculo homogéneo. Nessa perspectiva é preciso
entender o discurso como um lugar de investimentos sociais, histéricos, ideoldgicos,
psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situagdes concretas. Dessa maneira,
sendo entendida como forma, a lingua constitui uma estrutura, todavia, sendo
concebida como funcionamento, a lingua passa a ser entendida como discurso.

Um exemplo da desconsideracdo das questbes discursivas em aula e da
mecanizacdo das atividades estipuladas pelo curriculo pode ser percebida nos

excerto abaixo:
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P4: “Bom, Pessoal sequinte / entdo 181 / entdo vocés tem que copiar do livro porque
a teoria esta muito boa / entdo vocés vao copiar a teoria da conjun¢do / e eu ja vou
dizer / 0 que que é para copiar / € 0 que ndo € para copiar // depois nés vamos
trabalhar em textos / vamos fazer exercicios / mas antes a gente vai copiar a teoria
da conjuncéo // Entdo o seguinte aqui oh / olha pra mim / que eu vou dizer o que nao
precisa copiar e o que precisa // Olhem aqui // Na pagina 181 / é so o titulo / ta? /
Ta prestando ateng&o Fabricio? // 0 que que € pra copiar desta pagina 1817?”(S-46)

Nesses moldes, observa-se que a aula de Lingua Portuguesa organiza-se de

acordo com as orientacdes curriculares na estrutura de um

[...] discurso separado, especializado, com seu proprio campo intelectual de
textos, praticas, regras de admissdao, modos de exame e principios de
distribuicao de sucesso e privilégios. (...) tais disciplinas sdo orientadas péra
seu proprio desenvolvimento e ndo para aplicagdo fora delas mesmo
(BERNSTEIN, 1990, p. 218)

Esse discurso separado e especializado pode ser percebido através da
aplicagdo do “pacote didatico”, método comumente utilizado nas aulas de linguas
sob a justificativa de ser organizado de acordo com os PCNs, sendo, portanto, um
material cuja aplicacdo estd acima de qualquer suspeita, pois seu conteudo traz
“tudo” aquilo que precisa ser trabalhado no decorrer do ano letivo. Em relacao a
aplicacao deste tipo de método, Ball admite que a performatividade, mais uma vez,

atua no trabalho docente também através do curriculo para

[...] mudar significados, produzindo novos perfis, garantindo o "alinhamento”.
Ela objetifica e mercantiliza o trabalho do setor publico, e o trabalho com
conhecimento (knowledge-work) das instituicdes educativas transforma-se
em "resultados”, "niveis de desempenho", "formas de qualidade". Os
discursos da responsabilidade (accountability), da melhoria, da qualidade e
da eficiéncia que circundam e acompanham essas objetivagbes tornam as
praticas existentes frageis e indefensaveis — a mudanca torna-se inevitavel
e irresistivel, mais particularmente quando os incentivos estédo vinculados as
medidas de desempenho. "Conseqlientemente, o ensino e a aprendizagem
sao reduzidos a processos de producdo e de fornecimento que devem
cumprir os objetivos de mercado de transferéncia eficiente e de controle de
qualidade" (Boyles, 2000, p. 120).

Nessa perspectiva, o processo avaliativo acaba correspondendo a niveis de
desempenho, cujos resultados que precisam ser alcancados nao tem relacdo com as
reais necessidades de aprendizagem dos estudantes. Muitos deles, inclusive, nédo



94

atribuem significacdo as atividades realizadas em aula, vendo-as como um fim para

aprovagao:

Estudante D: “Esses troco dos verbo aqui/ vai cai?” (S-47)

P3: “ta no caderno / vai.” (S-48)
A resposta da P3 ao estudante revela outro aspecto da regulacao do curriculo.

Se tudo o que esta no caderno faz parte das exigéncias curriculares, significa que
tudo aquilo sera cobrado na avaliagdo. O grau de desenvolvimento da competéncia
linguistica dos estudantes, nesse caso, sera medido de acordo com seu
desempenho para reproduzir os conteldos que estao no caderno. Além do processo
de reproducdo, pode-se perceber a fragmentacdo desses conteudos, que sao
trabalhados de maneira isolada e descontextualizada, desconsiderando a
aprendizagem em sua totalidade. A aula de lingua materna, nesse sentido, torna-se
um processo de memorizacdo e repeticdo de regras gramaticais que nao atendem

as necessidade reais de interacdo discursiva entre os sujeitos:

P3: “eu quero so a palavra que ta perto / nao precisa disso // Na prova / eu vou te
cobrar so a funcao desta palavrinha.” (S-49)

Por fim, destaca-se que as exigéncias impostas pelo curriculo, fazem do
trabalho dos professores de lingua materna uma atividade alienada das condicdes
de producdo dos discursos dos estudantes. Em vez de se criar situacbées em que
estes sujeitos possam operar sobre a propria linguagem, fazendo com que se
tornem aptos para a percepg¢do das similaridades, regularidades e diferencas de
formas de usos linguisticos a fim de que se desenvolva sua capacidade de
interpretacado critica, acaba-se gerando uma situacdo de controle, que tolhe a
circulacao dos diferentes discursos, tornando a aula um espaco de recorte de regras

gramaticais:

P4: “ai a gente tem que ser meio chata as vezes / porque sendo ndo da / vao
surgindo assuntos que ndo tem nada a ver com o contetudo / mas é que se tu ndo for
um pouco assim / sendo vem aqueles tipos de comentarios que ndo vem ao caso no

momento.” (S-50)
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A propria professora reconhece a necessidade de “ter que ser um pouco
chata” para poder desenvolver os conteudos previstos na grade curricular e
argumenta sua resposta, afirmando que ao se distanciar daquilo que esta previsto,
corre-se o risco de se entrar em uma discussdo que abrange outros assuntos, que
possibilitam a circulacdo de diferentes discursos, fazendo que haja lugar para outros
dizeres, provenientes de outros lugares. A ameacga da circularidade de diferentes
discursos esta no fato desta poder interferir na falsa impressao que o professor tem
de ser o controlador de todos os sentidos dos discursos que perpassam a sala de
aula.

A ilusao de controle dos sentidos ocorre num movimento de interpelagdo dos
sujeitos por uma ideologia, sendo esta uma condicdo necessaria para que 0O
individuo torne-se sujeito do seu discurso, o qual, nessas condicdes, torna-se “livre”
para se submeter as condigdes de producao impostas pelo curriculo, embora tendo
a ilusdo de autonomia no controle desses sentidos. A ideologia, nesse caso, revela-
se como pratica significante na relacao entre sujeito, lingua e histéria, interpelando
os individuos em sujeitos do seu discurso.

Na ilusédo de atuar como controlador de sentidos, tem-se a imagem do “bom
professor”, o qual, segundo Coracini:

[...] é aquele que expde o seu saber de forma a poder saciar aquele que
dele precisa; o bom professor € aquele que veicula o significado do texto a
ser lido, cuja verdade deve ser compreendida e assimilada; o bom professor
€ enfim, aquele que cumpre as fungbes basica que Ihe sdo socialmente
atribuidas: as de informador, animador e avaliador. (CORACINI, 2002, p.67)

Assim, a imagem do professor faz parte de uma concepg¢ao socialmente
partihada, em que se atribui ao trabalho desses profissionais o dever de
desenvolver a competéncia linguistica dos estudantes a partir da aplicacdo de
exercicios previamente estipulados pelo “pacote didatico” que exigem o minimo de
reflexdo para suas respostas, conduzindo os estudantes ao resultado desejado

através de questdes que, na maioria das vezes, ja contém a resposta.
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3.3 Efeitos de sentidos sobre o agente de controle simbdlico escolar em
relacao ao trabalho docente

Na sala de aula ha injungédo a significacdo sobre os
sujeitos e seus discursos dentro das instituigbes e
que a escola ndo foge a regra. E preciso ndo
assumir nem uma postura que negue tal injuncéo,
ao acreditar na transparéncia da linguagem e dos
sentidos, nem outra, que creia na libertagdo dos
individuos por meio do desenvolvimento de uma
consciéncia plena ndo-ideoldgica.

Maria José Coracini

Este topico tem por objetivo refletir sobre os dizeres dos professores no
discurso da aula de lingua materna no que diz respeito as interferéncias da ideologia
e do agente de controle simbdlico escolar na organizacdo do DP desses
profissionais. Para tanto, é necessario que se faca uma distincdo entre as
consideracoes sobre a concepcao de escola enquanto agéncia/agente de controle
simbdlico, cujas discussdes desenvolvidas no decorrer deste trabalho seguem a
perspectiva tedérica de Bourdieu (1992, 1974) e Bernstein (1990); e a abordagem
tedrica de Althusser (1985) - quando este se refere a escola como um AIE.

Inicio a discussao para o posterior encaminhamento da analise, partindo das
consideracdes de Althusser sobre o sujeito da escola. Segundo Cardoso, “o sujeito
da escola, para o filésofo, € um sujeito produzido pela escola, como importante AlE.
Um sujeito assujeitado pela instituicdo escolar, desprovido de liberdade, exceto a de
aceitar livremente sua sujeicdo” (2005, p. 50). Nao estou referindo aqui, que nao
exista, nessas condi¢coes de assujeitamento, um lugar de subversdo do que esta
instituido, pois o0 risco que se corre nesse processo, € que o papel da escola seja
reduzido a reproducdo da ideologia dominante. Além disso, acredita-se na
possibilidade de resisténcia por parte dos professores no dia a dia escolar, podendo
ocorrer, a partir desta postura, a instauragdo de um processo revolucionario na
escola.

Além do funcionamento especifico da ideologia que, segundo Althusser
(1985), é o de constituir individuos concretos em sujeitos, em que estes se tornam

livres para aceitar seu assujeitamento, tem-se, na esfera dessa discusséo, os
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estudos de Bernstein (1990) que ampliam o processo de andlise sobre a
manipulacdo ideoldgica através da intervengdo das agéncias/agentes do controle

simbdlico que segundo o autor, trata-se de

[...] um projeto que constitui um esforgo continuado para se compreender
algo sobre as regras, as praticas e as agéncias que regulam a legitima
criagdo, distribuicao, reprodugdo e mudanca de consciéncia de acordo com
0s principios da comunicacdo através das quais uma dada distribuicao de
poder e de categorias culturais dominantes séo legitimadas e reproduzidas.
Em suma, € uma tentativa que visa compreender a natureza do controle
simbdlico. (BERNSTEIN, 1990, p.113)

Aliando as teorizacbes sobre os estudos sobre ideologia, desenvolvidos por
Althusser e sobre o funcionamento das agéncias/agentes de controle simbdlico,
serdo extraidos do corpus, excertos que denunciam a producdo do DP sob as
influéncias do controle simbdlico que faz com que as relacbes de poder sejam
expressas em termos de discurso e o discurso em termos de relacdes de poder.
Nessa relacao, o controle simbdlico atua como “meio pelo qual a consciéncia recebe
uma forma especializada e € distribuida através de formas de comunicacao, as
quais conduzem, transportam uma determinada distribuicdo do poder e categorias
culturais dominantes” (BERNSTEIN, 1990, p.190).

Esse processo discursivo acontece, de um lado, na constante tentativa de
provocar o silenciamento do estudante, mesmo que de maneira sutil, em que o
professor age como “um intermediério autorizado entre a instituicdo escola e os
alunos” e, de outro, na énfase dos dizeres dos professores que passam a ser
formatados em “respeito ao material didatico ou a internalizacdo do mesmo e as
regras institucionalizadas e tacitamente aceitas™® (CORACINI, 2003, p. 244).

Nesse contexto, as condicées de producao do DP dos professores de lingua
materna, ocupam um espaco de formulacéo discursiva restrita, desconsiderando-se
os sentidos que sdo produzidos a partir da conjuntura social, histérica e ideolégica
em que esses sujeitos se inserem.

Tais determinacbes sdo advindas da formacdo ideoldgica do agente do

controle simbdlico escolar que, se apresenta na conjuntura ideolégica, em acordo

% Como ja pode ser observado, o discurso do professor de lingua materna é atravessado, entre
outros dizeres, pelo livro didatico, que por sua vez “constitui-se de inUmeros fios discursivos”
(CORACINI, 2003, p. 244)
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com Pécheux (1988), “em um conjunto complexo de atitudes e de representagdes,
nao individuais nem universais, que se relacionam as posi¢cdes de classes em
conflito umas com as outras”. Ela funciona como um conjunto de forcas em
confronto em uma determinada formacdo social. A esse respeito, o fildsofo
acrescenta que as palavras mudam de sentido conforme as posicées sustentadas
pelos sujeitos que as empregam. Assim € que se pode afirmar que tais sentidos irdo
ser produzidos de acordo com as formacdes ideolégicas em que se inscrevem as
posicdes dos sujeitos enunciadores.

Para tanto, os discursos dos sujeitos, ao partirem de uma determinada
formacao ideolégica em uma dada condicdo de producgdo discursiva, irdo inscrever-
se, por sua vez, numa formacao discursiva que pode ser desenvolvida em relagdes
de conflito ou alianga, constituindo-se num conjunto de articulacées entre lingua e
discurso, atuando na regulacdo daquilo que pode e deve ser dito pelos sujeitos,
conforme as possibilidades discursivas que comportam o lugar social que 0s sujeitos
ocupam. A figura abaixo sintetiza essa relacdo de posicdo-sujeito que os

professores assumem na conjuntura escolar:
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FORMACAO IDEOLOGICA

|

AGENTE DE CONTROLE SIMBOLICO ESCOLAR

1 !

FORMACAO DISCURSIVA

1 |

POSIQAO-SUJEITO\

POSSIBILIDADES DISCURSIVAS

Figura 1 — Posicao-sujeito

No entanto, existem formas diferenciadas assumidas pelo sujeito em relagao
a FD em que se inscreve. A AD refere-se a forma sujeito para situar como ocorre o
processo de identificacdo do sujeito com a FD que constitui seu discurso. H4 uma
trama de discursos disponiveis na base do interdiscurso na qual o sujeito
desenvolve sua producéo discursiva, tomando para si alguns dizeres e nao outros,
conforme as determinacdes de sua prépria FD que, como ja dito, irdo determinar e
situar o discurso em um dado lugar e ndo em outro.

Nesse sentido, sugere-se que o sujeito-professor assuma a posicao de
conflito com a FD imposta pela FI do agente de controle simbdlico escolar,
ampliando-se assim, as possibilidades de resisténcia na constru¢cdao do seu DP.
Acredita-se que a articulacdo de tais possibilidades possa ser desenvolvida pelos
professores, a partir de um DP produzido com base na autonomia, liberdade e
criatividade desses sujeitos no exercicio da profissao docente.

Dai cinde a multiplicidade dos sentidos, uma vez dotado da ilusdo de

unicidade e acabamento de si, 0 sujeito acaba em uma situacao em que nao é a
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origem do seu dizer, e ndo tem o controle de seus sentidos, pois 0s discursos que o
atravessam sao provenientes de lugares e vozes outras que comportam certo grau
da heterogeneidade do sujeito (CORACINI, 2003, p.244).

Na tentativa de atingir a consciéncia do uso social da linguagem, tomada
como dimenséao discursiva da comunicagao, o professor inserido no interior de uma
agéncia de controle simbdlico, ira produzir seu DP através das sancbes deste
agente, no sentido de que hoje nao se pode conceber um ensino autoritario, mas se
tona preciso, por outros meios, garantir que o estudante realize o0 que se deseja sob
pena de reprovagdo, camuflando a autoridade, servindo-se dos imperativos da
linguagem do livro didatico, ou dos meios repressivos da prépria estrutura escolar.

A segquir, tratarei especificamente da andlise de excertos que evidenciam o
tom autoritario do DP, haja vista ter esclarecido sobre as influéncias do agente do
controle simbdlico escolar e as manipulagdes ideoldgicas na tomada de posicéao-
sujeito, que se constitui em um processo em que 0s sujeitos ocupam determinados
lugares sociais no evento discursivo. Nessa perspectiva, nega-se a univocidade do
sujeito, pois este assumira uma determinada posi¢éo- sujeito que estara atrelada
com determinadas formacgdes discursivas e estas, com determinadas formacgdes

ideoldgicas.

3.3.1 Efeito de autoritarismo

Eni Orlandi, em seus estudos sobre o DP, desenvolve um conceito que muito
bem o define: “procurando caracterizar o DP, pudemos observar que tal qual ele se
mostra atualmente em um formacao social como a nossa, ele se apresenta como um
discurso autoritario, logo, sem nenhuma neutralidade” (1987, p. 29). A autora
acrescenta que “ndo é abstrata essa vontade da autoridade, ela é claramente
marcada na relacdo de ensino” (ldem, p. 36). Diante dessas consideracdes, a segui,
sera desenvolvida uma andlise de excertos extraidos do corpus, os quais revelam,
as vezes de maneira mais sutil, e outras vezes mais explicitamente, o autoritarismo
que grassa a producédo do DP dos professores em aula.

A organizacao autoritaria do DP vai além das acdes do professor de informar,

explicar, influenciar ou até mesmo de persuadir. Orlandi esclarece que nesses
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termos, o ato de ensinar aparece como inculcar. O processo de inculcagédo age
através de varios fatores préprios ao discurso, fazendo parte da ordem social em
que vivemos™. Observa-se que a inculcacdo afirma-se na producdo do DP
principalmente quando

[...] temos sempre a anulagdo do conteudo referencial do ensino e a sua
substituicdo por conteldos ideol6gicos mascarando as razdes do sistema
com palavras que merecem ser ditas por si mesmas: isto € o conhecimento
legitimo. As mediacdes sdo sempre preenchidas pela ideologia. (ORLANDI,
1987, p. 18)

Tal mascaramento pode ser constatado no uso recorrente da linguagem do
livro didatico. Nesse sentido, o DP do professor é atravessado pelo discurso deste
material, o qual ndo apresenta caracteristicas de neutralidade, pelo contrario, serve
como meio de inculcagdo da cultura legitima que segundo Bourdieu (1974),
constitui-se na unica cultura universalmente vélida sob aspecto de neutralidade.
Trata-se, portanto da cultura classica ocidental, que se impée no DP,
dissimuladamente, através de certo tipo de violéncia simbdlica.

Nessas condicdes, o objetivo da aula de lingua materna € o de fixar as regras
necessarias para proporcionar ao estudante o acesso a cultura legitima e
consequente insercdo no mercado de trabalho. Nao obstante, o DP do professor
serve-se de instrumentos previamente legitimados pela estrutura social para

desenvolver a aprendizagem do estudante nesses termos:

P1: “ali diz // leia com atencdo / é para ler e depois fazer isso daqui // A letra a e a
letra b // Nao entendeu nada? // Nao foi suficiente aquilo?” (S-51)
P1: “ja estao conversando / é porque acabaram.” (S-52)

Como instrumentos legitimados pela estrutura social tem-se, nesse excerto, o
uso do imperativo para modalizar o tom autoritario. Observa-se ainda que o
enunciado ‘leia com atengdo”, é extraido da leitura da ordem do exercicio, o qual foi
extraido do livro didatico, recurso comumente empregado nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental da rede municipal. Apds oferecer uma
explicacao, reproduzindo o enunciado do livro didatico, a professora demonstra certo

¥ Ibid., p.17
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grau de indignacdo com a falta de compreenséo do estudante em relacdo a ordem
do exercicio: “Nao entendeu nada?”

De fato, pode-se perceber que o estudante solicitava uma explicacdo sobre a
atividade com o uso de uma linguagem mais proxima de sua realidade, isto é,
esperava-se do professor a producdo de um DP que levasse em consideracado as
reais necessidades de aprendizagem do estudante em um dada conjuntura sécio-
histérica e ndo a repeticao da leitura da ordem do exercicio. A professora prossegue
com a indagacéao: “N&o foi suficiente aquilo?”. Nessa fala, percebe-se o papel da
suficiéncia e inscontestabilidade do livro didatico. A professora ndo entende como
pode ndo ter sido suficiente a leitura do enunciado do livro didatico para sanar a
duvida do estudante.

O estudante, por sua vez, baixa a cabeca e continua olhando para o caderno,
silenciando sua duvida e, provavelmente atribuindo a si a culpa de nao ter
compreendido o enunciado da atividade. A esse tempo, ainda se observava um
siléncio na sala de aula e os estudantes estavam todos copiando os exercicios do
quadro, no momento em que alguns comegaram a conversar entre si, as vezes
sobre 0s proprios exercicios, outras vezes, sobre outros assuntos, a professora
julgou terem concluido as atividades propostas, pois conversa em aula significa “ja
estar com tudo pronto”.

A esse respeito, concordo com Coracini quando a autora afirma que o
“professor fala como se sé houvesse a sua verdade e como se o0 que diz fosse
conclusivo, completo, ndo deixando espaco nem lugar para a duvida, para o conflito,
para a contradicdo, para a falta que o habitam e constituem toda subjetividade.”
(CORACINI, 2003, p. 333). Assim, como a verdade do professor esta ndo em seu
préprio discurso, mas no discurso do livro didatico, tem-se a garantia de se manter,
segundo Orlandi,

[...] A regulamentacgdo para o ato de interrogar e de ordenar - uma vez que o
professor é uma autoridade na sala de aula € ndo s6 mantém, como serve
dessa garantia dada pelo seu lugar na hierarquia -, o recurso didatico, para
mascarar a quebra das leis de interesse e de utilidade, é a chamada
motivagdo no sentido pedagdégico. Essa motivacdo aparece no DP como
motivagdo que cria interesse, que cria uma visao de utilidade, fazendo com
que o DP apresente as razdes do sistema como razées de fato. (ORLANDI,
1987, p.18)
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O recurso didatico estabelece as regras do jogo discursivo na sala de aula,
atuando na quebra da lei do interesse®®, que segundo Orlandi, ¢ uma das leis do
discurso. O DP, através dessa quebra, veicula discursos formatados da prépria
instituicao que nao correspondem aquilo que os estudantes querem saber, ou
tenham interesse em aprender. O espaco-tempo da aula torna-se “um fazer por
fazer” e ndao um “fazer por querer’. Nesse sentido, a linguagem do livro didatico
tende a atender a motivagdo no sentido pedagdégico, fazendo com que o DP
imponha as razdes do sistema escolar como razées inquestionaveis.

Um bom exemplo desta situagéo - prova de que o saber instituido ndo permite
que a producdo de sentidos dos estudantes circule na voz da sala de aula, sendo
este um espaco restrito para a circularidade da voz do professor, - expressa-se
numa atitude em que a professora propde-se a repetir a apresentacdo de um filme
para que os estudantes possam, nessa segunda vez, captar os sentidos que ela

espera que sejam atribuidos a mensagem da narrativa filmica:

P1: “dai é bom que vocés prestam bem atengdo nos detalhes / fica mais facil pra
entender // E agora vé se vocés prestam atencdo / naquilo que tem que prestar
atencdo né.” (S-53)

Para atingir os resultados esperados nesta atividade de interpretacdo, a
professora pede para que, desta vez, os estudantes “prestem atencédo naquilo que
se tem que prestar atencao”. Isto me leva a crer que, ja que na primeira vez em que
o filme foi apresentado a professora, na ilusdo de ser a origem do seu dizer, ndo
conseguiu controlar todos os sentidos necessarios para o desenvolvimento dos
exercicios, partiu para uma segunda tentativa de controle, o que também pode ser
referido ao uso de certo tipo de violéncia simbdlica.

Em outro momento de observagcdo pode-se registrar uma cena de
autoritarismo mais explicita: a aplicacao de castigo. Obviamente, ndo se tratava de
uma punicao fisica, mas era uma atitude em que o professor procurava mascarar
sua autoridade por meio de uma “pena”’ aparentemente leve: como castigo, 0
estudante indisciplinado precisou refazer uma série de exercicios propostos em

aulas anteriores:

%0 Entende-se por lei do interesse, segundo Orlandi, “a lei geral do discurso segundo a qual ndo se
pode falar legitimamente a outrem sendo daquilo que possa interessar-lhe.” (ORLANDI, 1987, p.17)
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P1 (ao estudante de castigo): “desce la / para fazer esta aqui.”
Estudante: “ah / esta eu ja fiz.”
P1: “vai fazer de novo entdo.” (S-54)

A andlise deste excerto remete a questio da “quebra da lei da utilidade®'”, em
que a professora demonstra sua intencao em punir o estudante de maneira a ocupar
0 seu tempo na resolucao de exercicios, 0 que para ela seria puni-lo com algo que
causasse efeito de utilidade. No entanto, a resposta do estudante evidencia, que do
seu ponto de vista, a atividade usada para puni-lo além de nao lhe ser util, criava
nele uma certa repulsa ao conteudo de Lingua Portuguesa, esvaziando de sentido a
proposta de desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes apontada
nos PCNs.

Nessa relacdao de posse da palavra, de unico autorizado pela instituicao para
selecionar os assuntos Uteis e interessantes na formulacdo do DP, os professores
assumem-se como um depésito de todos os saberes necessarios para 0
desenvolvimento da competéncia linguistica, geralmente de forma isolada do
momento historico-social e da negacao de qualquer interferéncia ideologia. Nessas

circunstancias, em acordo com Coracini,

[...] O saber cientifico torna-se inquestionavel, buscando a estabilizacdo ou
0 congelamento, para ndo dizer a morte, daquilo que, por sua propria
natureza, esta em constante movimento, transformando o ser vivo, o sujeito,
enfim tudo o que € humano em objeto de conhecimento. (CORACINI, 2003,
p.333)

Além disso, para controlar o grau de assimilacao do saber cientifico, dando
conta da propria imagem de professor que se formou no imaginario social, esses
profissionais, por fim ultimo do processo educativo, servem-se da avaliagdo, a fim de
constatar se realmente os conhecimentos provenientes do arcabouco cientifico
foram fielmente reproduzidos, revertendo-se em resultados (notas) através da
aplicacéo de provas, testes, exames, trabalhos, conforme pode ser observado nos

excertos abaixo:

®' A lei da utilidade, por sua vez, refere-se a “lei psicolégica segundo a qual ndo se fala somente por
falar, mas porque ha uma utilidade em fazé-lo. Em virtude dessa concepgao utilitarista da linguagem
considera-se razodavel indagar, para cada ato de fala, os motivos que poderiam té-lo suscitado.
(ORLANDI, 1987, p. 18)
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Camila: “‘sora/ a senhora ja marcou a prova?”
P3: “ainda ndo / mas ja vao estudando porque é no dia onze // Onze ou doze /
valendo 70.” (S-55)

Rafaela: “o0 meu trabalho teve que ser daquele jeito / porque a biografia que eu
achei era muito pobre.”

P4: “mas tu sabe / tu sabe que...”

Rafaela: “eu sei que vale dois pontos // Eu vou fazer outro pra amanha.” (S-56)

Em S-55, a estudante, ao copiar a matéria do quadro-negro, indaga a
professora sobre a data da prova. A professora, por sua vez, ja esclarece que
apesar de ainda nao haver uma data prevista, € necessario que comecem a estudar
o conteudo e, por fim, destaca o peso que esse instrumento avaliativo tera no
somatério das notas, comprovando o mascaramento do autoritarismo, através do DP
da avaliacdo, o qual na realidade serve para medir, controlar, testar e, finalmente
julgar o desempenho dos estudantes em relacao a assimilagdo dos conteudos. A

esse respeito, Coracini esclarece ser este um dos motivos da

[...] auséncia de valoracado, a presenca constante de enunciados assertivos,
a certeza que emana do dizer e fazer pedagdgicos, certeza essa que
pertence indubitavelmente ao professor, a quem parece ser proibido ter
davidas, ou melhor, expressar suas duvidas diante dos aprendizes sob pena
de ver sua confiabilidade abalada (CORACINI, 2003, p.334)

Nesses termos, aos estudantes cabe a postura de se submeterem as regras
do jogo discursivo, haja vista a certeza que emana do DP e as consequéncias que
decorrem do fato de ndo se sujeitarem as regras institucionalmente autorizadas,
entre elas a reprovacao - um dos maiores instrumentos de puni¢cdo e mascaramento
do autoritarismo. Em S-56, ha uma demonstracao dessa relacdo de poder em torno
da avaliacdo em que a estudante, na tentativa de fazer valer sua voz na aula, aborda
a professora em um tom explicativo “meu trabalho teve que ser daquele jeito,
porque...”, pois reconhece o risco de sua intervengcdo no DP da professora ser
rejeitada ou refutada.

Atestando a rejeicdo do discurso da estudante, na sequéncia, a professora a
interrompe e fala num tom de ameaca: “mas tu sabe, tu sabe que...” Pronto, ndo é
preciso que se diga mais nada. Assim como num jogo de perguntas e respostas, em
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que as respostas sdo dbvias, pois foram previamente estabelecidas em outras
situacées de interacdo dada as condi¢cdes de producdo de cada discurso, a
estudante imediatamente completa a fala da professora, respondendo de maneira
enfatica: “eu sei, eu sei que vale dois pontos”, esclarecendo, antes de qualquer tipo
de punicédo, - nesse caso, configurando-se como desconto da nota integral do
trabalho avaliativo, - que fara uma nova atividade, desta vez de maneira mais atenta
as exigéncias do DP da professora.

Encaminho o desfecho da discussao desenvolvida neste tdpico, apresentando
algumas considerac¢des no intuito de provocar uma reflexdo, partindo da analise dos

dois excertos abaixo:

P4: “eu espero no ser interrompida / mais uma vez.” (S-57)

P4: “estdo com o livro/ agora tem lapis / e estdo conversando pessoal?” (S-58)

Acredito que esses excertos evidenciam o processo pelo qual o professor,
através da producao de um DP autoritario, consiga estabelecer e aplicar as regras
de um jogo de forcas em sala de aula. Ja se pbde observar que o DP é formatado
pelas exigéncias do agente de controle simbdlico escolar, também que essa relacao
da-se dentro de uma manipulacao ideoldégica que tende a mascarar, ocultar, inverter
os interesses da ideologia dominante sob o aspecto da falsa neutralidade do DP.

Nao raro, no decorrer do corpus sdao encontradas marcas discursivas que
apontam para a tentativa de conter, regular, sancionar e manipular os discursos
produzidos pela voz dos estudantes. Para que o controle das regras discursivas se
efetive € necessario, além da regulacao institucional, a interveng¢ao do professor por
meio da utilizacdo de uma linguagem que exerca certo tipo de autoritarismo, mesmo
qgue nao evidente, para garantir o silenciamento dos aprendizes.

Assim, conforme Orlandi, a “politica do siléncio se define pelo fato de que ao
dizer algo apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis,
em uma situacdo discursiva dada” (1992, p.75). Entretanto, a sala de aula exige um
comportamento verbal e ndo-verbal, coibindo outros. Por isso pelo tom autoritario do
DP, o professor tende a preencher o vazio desenvolvido pelo siléncio dos estudantes
o qual é provocado pelo préprio professor, quando este domina os recursos
discursivos, detendo o poder sobre o uso da palavra.
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Assim, € que em S-57, a professora enfatiza que “espera nao ser
interrompida mais uma vez”, isto é, nega-se ao aluno a possibilidade de construgcao
de significado, com base em suas proprias experiéncias e possibilidades, sobre
aquilo que o professor fala. P4 precisa reafirmar de varias maneiras o seu papel de
detentora dos recursos discursivos, demarcando seu lugar de autoridade.

A mesma atitude € percebida em relacdo as conversas paralelas que ocorrem
na sala de aula. Em S-58, a professora ao indagar os estudantes: “estdo com o livro/
agora tém lapis/ e estdo conversando pessoal?”, esta articulando hipéteses que
evidenciam a tentativa de provocar o silenciamento: se os estudantes tém livro e
lapis, do que mais eles precisam para atingir a competéncia linguistica almejada
pela aula de Lingua Portuguesa? Nao ha necessidade de conversar, apenas de
resolver os exercicios de maneira silenciosa.

No caso da analise deste excerto, percebe-se que P4 luta pelo controle e
monopdlio dos discursos, esclarecendo que eles tem lapis, tem livro, reservando aos
estudantes participacées marginais ou ndo permitindo nenhum tipo de participacéao.
A professora, em suma, luta pelo controle da disciplina, é ela que determina quando
e de que forma os estudantes tém que se manifestar. Luta também pelo controle do
significado e manutencéo do mesmo a fim de que seu saber seja reconhecido como
inquestionavel, para isto insiste que os estudantes detenham sua atengédo na cépia

do exercicio:

P4: “Regina / tu terminou de copiar? // A Caroline também? // Vira pra frente /
comega a copiar o exercicio // Por que que a Alicia continua conversando? // E eu
ndo consigo ver se a Vitoria ta conversando / mas acho que ndo.” (S-59)

Nesse sentido, ndo ha uma dinamica que concretize o dialogo, visto que a
professora, além de ter o controle sobre que deve e tem que ser ensinado,
monopoliza a posse da voz em sala de aula, exigindo postura, gestos e
comportamentos adequados para o exercicio da copia do conteludo. A professora
esta atenta, vigiando todas as acdes, na tentativa, mesmo que iluséria, de controlar
todos os sentidos que circulam em aula, através da manutencdo de um DP

autoritario que designe funcdes e papeis na sala de aula.
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3.4 Anadlise das marcas linguistico-discursivas “tem que copiar’ e “nao da

tempo”

“O sujeito da pulsao, também denominado pelos
psicanalistas sujeito do imaginario ou sujeito do
gozo, resultante da ideologia capitalista, da
mercantilizacdo de tudo e de todos, da
objetificacdo do ser humano, da perda dos valores
simbodlicos: sujeito que acredita tudo poder, tudo
realizar e que, em troca vive na angustia da
depressdo que ndo sabe nomear; sujeito, enfim, do
consumo que, ao consumir é consumido; sujeito
que é o proprio consumo.”

Maria José Coracini

Pretendo, no decorrer deste texto, direcionar a analise especificamente em
torno do funcionamento das marcas linguistico-discursivas ‘“tem que copiar” e “ndo
da tempo”, pela relevancia que estas comportam haja vista a producado do DP dos
professores de lingua materna em aula. Além de serem marcas presentes nos
discursos de todas as professoras observadas, sdo expressdes que veiculam efeitos
de sentidos que retomam outros aspectos ja analisados neste estudo, enfatizando a
presencga dos valores da sociedade capitalista na construcdo do DP da escola.

Apés ter apontado os efeitos de sentidos sobre trabalho, organizacao
curricular, politicas educacionais e agente de controle simbdlico escolar em relacédo
ao trabalho dos professores de lingua materna, a partir daqui, ainda pautada na
nogdo de recorte, irei desenvolver a andlise das marcas linguistico-discursivas
mencionadas acima, pois sdo expressdes que perpassam todos os aspectos
analisados até o momento, direcionando a pesquisa para seu desfecho através do
encontro com algumas respostas e com o surgimento de novas indagacoes.

Em acordo com Orlandi (2005), analisar o discurso consiste em demonstrar
como esta manifestacdo pode inscrever-se no quadro social das instituicoes sob a
forma de uma etiqueta, de uma rubrica, de um nome. No caso do discurso da
escola, torna-se relevante analisar o discurso dos professores, isto é, a construcao
social do DP que, se constituindo como um “discurso institucionalizado sobre as
coisas”, revela através da sua analise o suporte ideoldgico discursivo da instituicao
escola.



109

Todavia, torna-se necessario partir para analise das marcas linguistico-
discursivas, levando em consideracdo as condi¢des de producdo dos discursos € a
FD em que se inscrevem o0s sujeitos observados. Dentre as condicdes de producao
do DP das professoras observadas, revela-se, ao mesmo tempo em que se ocultam,
imagens do que seja ser professora de lingua materna, que se articulam dentro de
uma imagem mais ampla daquilo que é ser professora no Brasil, no Rio Grande Sul,
na rede municipal de ensino de Santa Maria, na era da globalizagcdo e
implementagcédo do ideéario neoliberal nas ag¢des cotidianas, momento histérico em
que, segundo Coracini, “o ensino engajado politicamente comprometido, tende a ser
desvalorizado para se valorizar cada vez mais a técnica, resultante das pesquisas
cientificas”. Ainda conforme a autora, todas essas imagens “sao parte constitutiva do
dizer do professor, atravessado por vozes, muitas vezes dissonantes, que compdem
a partitura de suas significagdes.” (Coracini, 2003, p.335).

Assim € que julgo interessante usar da estratégia de analise das expressoes
mencionadas anteriormente, tomando-as como acontecimentos enunciativos, que
pelo seu grau de recorréncia na producdo do DP das professoras, visam a
estabelecer sentidos restritos que possam garantir uma certa estabilidade, ainda que
provisoria, aos discursos (Pécheux, 1990).

A recorréncia de “tem que copiar’ e “ndo da tempo” no DP das professoras
remete-se a uma repeticdo de dizeres, mas ndo a uma repeticdo de discursos.
Nesse entendimento ha outra(s) voz(es) que constitui(lem) esses dizeres, pois sao
compostos de discursos outros que comprovam a heterogeneidade constitutiva do
sujeito. Ambas as expressdes, demonstram a relagdo de controle estipulada pelo
discurso da instituicdo que autoriza o0 sujeito-professor a ter acesso ao seu uso
recorrente em diversas situacdes discursivas. Nesse caso, € a prépria voz do
interdiscurso ecoando no discurso dos professores. Nessa perspectiva, a seguir,
deter-me-ei na analise do funcionamento discursivo de cada uma das expressdes

destacadas.
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3.4.1 Funcionamento discursivo da expressao ‘tem que copiar”

No decorrer do corpus, ndao raro, percebe-se a recorréncia do uso da
expressao “tem que copiar’. Tal uso pode inferir uma série de sentidos atribuidos ao
trabalho das professoras observadas. Para tanto é necessario partir da analise desta
unidade linguistica, levando em consideracdo seu carater parafrastico o qual,
segundo Orlandi, sempre revela algo que se mantém em todo o dizer, isto é, o
dizivel, a memoria. Assim, percebe-se que a parafrase representa o “retorno aos
mesmos espacos do dizer’, estando ao lado da estabilizacdo (2005, p.36). A
estabilizacao, neste viés de compreensdo, implica o sentido da repeticao enfatica
estipulada por uma ordem: “tem que”.

O que corrobora, mais uma vez, com a ideia de que o DP é um discurso
autoritario que se serve da parafrase para produzir seu sentido de ordem que tende
a submeter a acdo dos estudantes a vontade do professor. Ao dizer para o
estudante que ele tem que copiar, ndo ha espaco para que ele desenvolva outra
acao a nao ser a de copiar: o que o professor dita, 0 que passa no quadro-negro ou
0 que esta no livro didatico.

A copia é uma acdo mecanicista e reprodutivista. Em acordo com a definicdo
do dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio, o vocabulo é definido através da

descri¢ao:

Copiar: v.t. 1.fazer a copia de. 2. reproduzir, imitando. 3. imitar (1). (FERREIRA,
1993).

O dicionario estende a definicdo ao ato de imitar. Nessas condigdes,
encaminha-se a interpretacdo de que as professoras, ao utilizarem a expressao,
estdo solicitando que os estudantes imitem suas agdes, tendo por modelo ou forma
o discurso do material didatico o qual orienta o DP das professoras. Essa imposicao
evidencia uma relacdo de forgcas na qual o professor é o agente autorizado para
estipular ordens. Assim, pode-se afirmar com Orlandi, que o lugar a partir do qual
fala o sujeito é constitutivo do que ele diz. Nesse sentido, a autora considera que “se
o sujeito fala do lugar de professor, suas palavras significam de modo diferente do

que se falasse do lugar do aluno” (2005, p.39).




111

7

Dessa maneira, “tem que copiar’ € um dizer permitido ao professor, pois ele
representa, dentro da posi¢do hierarquica do agente de controle simbdlico escolar,
um lugar de lideranca. Sao essas relacdes de autoridade que se fazem valer no DP,
estipulando que a fala do professor vale (significa) mais do que a dos estudantes,

conforme pode ser observado nos excertos abaixo:

P1: “entdo: nés lavamos / vos lavais / eles lavam // Agora / copie as terminacées
destacadas // E s6 pra copiar as terminacées né / tem que copiar sé isso // Primeira
pessoa do singular?”

Estudantes: “0” (S-60)

P3: “a partir de agora / tem que copiar / depois vocés podem cantar de novo.” (S-61)

Nos discursos acima, ha a recorréncia do uso da expressao “tem que copiar”,
embora em condicées de producédo diferenciadas, pois cada escola, cada sala de
aula, enfim, cada discurso possui suas proprias condicoes de producao que refletem
a conjuntura sécio-histérica na qual os sujeitos inserem-se. Cada escola possui suas
préprias caracteristicas que as diferem das demais e cada sujeito € composto da
heterogeneidade discursiva que o constitui.

Assim é que em S-60, a professora durante a resolucdo dos exercicios,
conjuga o verbo lavar para os estudantes e, em seguida, pede para que copiem no
caderno somente as terminagdes, neste caso especifico, ela ordenava que
copiassem a desinéncias verbais de modo. Para isso, estabeleceu que a copia
fosse apenas da particula desinencial, ndo levando em consideragdo questdes
contextuais da linguagem em que o estudante é levado a desenvolver, a partir de um
exercicio mecanico, a extragdo de silabas ou letras isoladas de seu funcionamento
discursivo, evidenciando-se, dessa maneira, a fragmentacéo do saber.

Observa-se ainda que a resposta dos estudantes é objetiva, eles respondem
“indo direto ao ponto”. A professora pergunta qual é a desinéncia correspondente a
primeira pessoa do singular, os estudantes atentos a ordem especifica de apenas
copiarem a particula, prontamente respondem: “0”, deixando claro que entenderam a
proposta do exercicio, dando a resposta esperada pela professora. Nesse sentido,
percebe-se também o grau de silenciamento dos estudantes que, sem espaco para

participacdo, conformam-se a condicdo de ouvintes e reprodutores, sem ao menos
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indagar, questionar, resistir. Isso prova a sustentagdo da infalibilidade do saber do
professor, que representa a imagem social de dono absoluto do saber e dos modos
de sua distribuicdo em sala de aula.

Ja em S-61, percebe-se o tom autoritario do DP da professora ao estipular
quando se tem que copiar, sendo um momento em que é preciso estar em siléncio.
E como se adentrassemos o contexto de uma fabrica, em que os operarios sao
designados a realizar um tipo de tarefa, geralmente parcelarizada e repetitiva, tipica
da organizacdo de producao fordista, em que é preciso total concentracdo e
isolamento para que nenhum movimento seja disperdicado. Ter que copiar é
demonstrar desempenho, reproduzindo as regras gramaticais a fim de que seja
desenvolvida a competéncia linguistica.

A esse respeito tem-se ainda o papel do professor enquanto profissional
competente, conforme designado nas leis educacionais. Os cursos de formacéao de
professores, em sua maioria, estdo preocupados em formar profissionais
competentes para o exercicio da docéncia, o que implica uma imagem de professor
como dono do saber, responsavel pelos sucessos e fracassos do processo ensino-
aprendizagem. A esse respeito os PCNs declaram:

[...] Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acado e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também
assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em fungdo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem. (PCN’s, 1998, p. 22)

A aprendizagem efetiva infere a responsabilidade do professor competente, o
qual baseado nas orientagcbes dos PCN’'s e no uso de um aporte didatico que
subsidie o desenvolvimento da competéncia linguistica nesses moldes, ira servir-se
do uso recorrente da expressao ‘tem que copiar’, enfatizando a necessidade desta
acado para o alcance dos objetivos e metas de aprendizagem a fim de serem
revertidos em indices e resultados através das avaliagdes. Para tanto, P4 explica

aos estudantes:

P4: “Entao vocés tem que copiar do livro porque a teoria esta muito boa / entao
vocés vao copiar a teoria da conjuncao e eu ja vou dizer o que que é para copiar e 0
que ndo é para copiar.” (S-62)
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Este excerto demonstra o esforco pela garantia da aprendizagem efetiva,
conforme proposto nos PCN’s. Aqui, tem-se a imagem do professor competente que
determina, planeja e implementa seu dizer estipulando o que tem e o0 que néo tem
que ser copiado pelos estudantes. Com o uso do livro didatico, a professora,
tematiza aspectos prioritarios para o processo de aprendizagem, sbé que ndo de
acordo com as reais necessidades dos estudantes e sim com as imposicdes
curriculares expressas através do livro didatico. Ela justifica sua determinacao
enfatizando que os estudantes “tem que copiar’, porque a teoria estd muito boa.

O tom apelativo de “tem que copiar’, tende a estabilizar o significado desta
acao, articulando-se na forma de um discurso competente, pois veicula a voz
daquele que detém a competéncia para selecionar, segmentar e, finalmente, impor a
reproducao das regras gramaticais através do exercicio da cépia. Entende-se por

discurso competente em acordo com Chaui:

[...] o discurso competente é o discurso instituido. E aquele no qual a
linguagem sofre uma restricdo que poderia ser assim resumida: nao é
qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa em qualquer
lugar em qualquer circunstancia. O discurso competente confunde-se, pois,
com a linguagem institucionalmente permitida ou autorizada, isto €, com um
discurso no qual os interlocutores ja foram previamente reconhecidos como
tendo o direito de falar e ouvir, no qual os lugares e as circunstancias ja
foram pré-determinados para que seja permitido falar e ouvir e, enfim, no
qual o contetdo e a forma ja foram autorizados segundo os canones da
esfera de sua propria competéncia. (CHAUI, 1993, p.7)

Nessa perspectiva, deduz-se que o uso recorrente de “tem que copiar’ insere-
se em uma trama discursiva cuja forma e conteudo foram previamente autorizados
pela instituicdo escolar que, ao atuar como agente de controle simbdlico, restringe
0s modos e 0s usos da linguagem. Trata-se, portanto do uso de uma linguagem
institucionalmente autorizada que pode ser usada pelo professor dada sua posi¢ao
de autoridade na sala de aula. Assim, observa-se, em diferentes condi¢cdes de
producédo, o uso da expressao mencionada acima com uma certa regularidade de
sentidos, atendendo assim ao seu carater parafrastico, sob o controle do DP através
da voz das professoras:

P2: “ndés temos que cuidar aqui pessoal // Conseguiram? // Tem que copiar e depois
colar no caderno ta? // Ta / na proxima aula.” (S-63)
P4: “olha aqui / o grupinho aqui tem que copiar de boca fechada.” (S-64)
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“Alguma duvida quanto ao que é para copiar / me chamem que eu vou ao
grupo.” (S-65)
P5: “tem muito pronome aqui que a gente ja estudou / é cheio de pronome // Entdo
a gente vai escuta / vocés vao tira os pronomes /tem que copia no caderno.” (S-66)
P6: “oh eu vou ditar / copiem ai a continuagéo.” (S-67)
P6: “Vira pra frente / copiando tudinho ai.” (S-68)
P6: “mas antes vocés tem que copiar a tarefa.” (S-69)

A recorréncia do uso de “tem que copiar’ ao longo do corpus, reafirma-se nos
excertos acima se relacionando com a forma de como as professoras organizam a
aula em torno da acao de copiar. Reitera-se, nesse sentido, a preocupacado com a
imagem de professor competente, que controla, regula e impde as atividades aos
estudantes sempre em busca da estabilizacdo dos sentidos, pois 0 que realmente
importa, nessas circunstancias, € a legitimacao do saber proveniente do livro
didatico, instrumento que media a relagcao professor-estudante em sala de aula
através da imposicao da cépia como garantia da aprendizagem eficaz.

Finalmente, gostaria de salientar que “tem que copiar’ revela, sobremaneira, o
impacto das politicas neoliberais sobre o trabalho das professoras observadas.
Segundo Hypdlito, “os processos de reformas educativas e a implantacao de novas
politicas para o sistema educacional trazem modificagdes para o trabalho docente
em termos de maior ou menor controle e maior ou menor autonomia dos professores
sobre o seu trabalho” (HYPOLITO, 2002, p.272). Esse processo interfere na
producdo do DP o qual tende a produzir sentidos ora de subordinacdo ora de
contestacao em relacao ao agente de controle simbdlico escolar.

Interessa a este estudo, propor aos professores que optem pela autonomia
através da contestacado das regras impostas pelo curriculo cuja manifestacdo se da
no uso do livro didatico, o qual detém a voz do saber inquestionavel e absoluto,
transferindo para o DP a estabilidade dos sentidos, o que pode ser observado ao
longo da reproducéo da expressao “tem que copiar’. Nesse sentido, ainda conforme
Hypoalito:

[...] as politicas neoconservadoras e neoliberais tém buscado niveis
crescentes de cooptacdo e conformacdo dos agente e agéncias
educacionais as demandas, cada vez mais especializadas, do mercado de
trabalho, o que implica na eliminacdo de posturas auténomas e
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A

independentes na definicao do “como” ensinar e do “qué” ensinar.
(HYPOLITO, 2002, p.273)

Assim, a insisténcia do uso de “tem que copiar”, anula qualquer possibilidade
de autonomia, formatando o trabalho dos professores aos interesses
mercadoldgicos alimentados pela légica do capital, o que prevé que o Ensino
Fundamental seja I6cus prioritario de formacao de mao de obra barata. Assim, “tem

que copiar” refere-se & maxima de Adam Smith®

declarada em relacédo a educacao
daqueles que, supostamente, iriam oferecer, a médio ou curto prazo, sua forca de
trabalho em troca de salario a fim de garantirem os meios de sobrevivéncia:
“instrucao para os trabalhadores, porém, em doses homeopéaticas”.

“Tem que copiar” revela, em ultima instancia, a veiculacdo da ideologia
dominante, que objetiva dar suporte a maquinaria produtiva através da oferta de
uma educagdo que nao oferece condigdes de emancipacdo dos sujeitos, pelo
contrario, tangencia a criatividade e a capacidade de interpretacao capaz de
desenvolver a consciéncia critica dos estudantes, subjugando-os a manipulacéo
ideolégica do capital sob aparéncia da construcdo de um DP neutro em sala de aula.

Conforme ja dito, ndo ha neutralidade no DP. O professor ao organizar a sua
aula, sendo esta uma pratica social imersa nas esferas historica, ideologica e
econbmica, portanto, politica por exceléncia, ndo estara imune das influéncias da
formacao discursiva em que se inscreve enquanto sujeito. Dessa forma, “tem que
copiar” demonstra um movimento de identificagcdo plena do professor com a FD
atribuida pela formacgao ideoldgica do agente de controle simbdlico escolar, que
reserva a este profissional o lugar social de funciondrio publico municipal,
responsavel pelo componente curricular Lingua Portuguesa, em cinco turmas nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, nas quais precisa garantir o desenvolvimento
da competéncia linguistica dos estudantes.

Encarregado por desenvolver as acgdes citadas acima, os professores de
lingua materna, marcados pela gradativa desvalorizacao profissional do magistério,
sendo, na maioria das vezes, alvo da responsabilizacdo do fracasso escolar tanto
pelo Estado quanto pela sociedade, acabam por naturalizar algumas praticas, as
quais sao evidenciadas na circularidade do DP através do processo de identificacao
com sua FD.

%2 SMITH, Adam. A Riqueza das nagdes. Sao Paulo; Abril Cultural, 1983. v.1I, I. 2
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Nesse sentido, este estudo propde a desestabilizacdo de “tem que copiar”,
sugerindo uma mudanga de rumo em que 0 uso da expressao seja desatrelado de
seu carater parafrastico e movimente-se em direcao ao efeito de sentidos a partir da
polissemia. Para tanto, ha a necessidade de desarticular o funcionamento discursivo
de “tem que” através da luta por novos significados, que possibilitem a circulacéo de
novas formas de partilha do controle das regras discursivas e da estrutura curricular.

Para isso, entende-se ser necessario o desenvolvimento de uma postura de
contra-identificacdo® com a FD estipulada de acordo com os moldes estereotipados
do imaginario social que atribui ao professor uma imagem de dono do saber, 0 que
na realidade o embrutece, pois ao exercer o dominio absoluto sobre esse saber,
esta anulando a possibilidade da producdo do conhecimento. Esse movimento de
contra-identificagdo apresenta-se como uma forma de resisténcia ao controle
simbdlico exercido pela escola.

Além do que, essa sensagdo de posse do saber é contingente e provisoria,
pois boa parte das bases tedricas e didaticas dos professores esta depositada no
livro didatico e, ao segui-lo, os professores estdo, mesmo que inconscientemente,
subjugados ao curriculo que, por sua vez, ira atender aos interesses da ideologia
dominante. Nesse processo, anulam qualquer possibilidade do exercicio de
autonomia profissioanl.

Por fim, acredita-se que através do movimento de contra-identicacdo com sua
FD, os professores estardo contribuindo com a construcdo de espacos contra-
hegeménicos, desconstruindo assim, conceitos pré-estabelecidos pela ordem
vigente, através do seu trabalho na escola, agindo de maneira sistematica e
continua para que o DP desses profissionais efetive-se como trabalho enquanto
acio realizadora da condicdo humana. E dessa maneira que se torna possivel falar
sobre formacéao de sujeitos criticos, autbnomos, emancipados aptos ao exercicio da
cidadania.

3 A esse respeito, Indursky (2007) declara que o sujeito estd exposto as falhas do processo de
interpelacao ideolégica, podendo se contra-identificar com os saberes de sua formagéao discursiva e
passar a questiona-los.
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3.4.2 Funcionamento discursivo da expressao ‘ngo da tempo”

O tempo configura-se como um instrumento regulador de todo o trabalho
pedagdgico. Em torno de uma nocdo temporal, geralmente cronolédgica, os
professores organizam seu DP, através do uso de uma linguagem persuasiva que
intenciona, embora através da ilusao de autonomia do sujeito, regular os sentidos
produzidos em aula, utilizando-se da expressdo “ndo da tempo” para atingir as
“‘metas” tracadas para cada aula, tornando-a um evento “produtivo”. A esse respeito,
Ferreira declara:

[...] existe uma relacdo direta entre o tempo dos professores e o do
estudante. Se a educacgéo é interativa, quanto mais tempo for utilizado, mais
se produz. E, ao contrario, quanto menos tempo se utiliza, diferente pode
ser a producao do conhecimento. [...] todo o controle do trabalho acontece
sustentado no tempo que os professores convivem com os estudantes, no
tempo que se dedicam ao trabalho pedagdgico, no tempo da aula. Tanto é
que a escola e o sistema educacional controlam a aula pelo
estabelecimento de tempos: quatro horas de aula diaria, oitocentas horas de
aula no ano. Neste periodo determinado, medido pelo relégio, os
profissionais necessitam realizar sua agdo, produzir conhecimento com
seus estudantes, os quais terdo, normalmente, aulas e avaliagbes, “provar”
que aprenderam e “provar” a realizagdo do trabalho pelos professores.
(FERREIRA, 2010, p. 214, 215).

Nessas condicdes, a questdo da organizacdo do tempo torna-se crucial ao
ponto de ser marcada pelo uso recorrente da expressao “ndao da tempo” ao longo do
corpus. Porém esta expressdo nao se relaciona apenas com a designagdo de
tempos da aula. Ela infere efeitos de sentidos diferenciados quando proferida ao
lado de uma palavra cuja significacdo é de negacdo. Ao se dizer que nao vai dar
tempo, percebe-se uma tenséo entre os estudantes e a professora, o que evidencia
que a expressao funciona como ameacga, atuando como um meio de garantir o
autoritarismo do DP. No excerto abaixo, essa relagdo autoritaria pode ser
observada:

P1: “rapidinho / falta cinco minutos para terminar // Ela diz: Gabriel / Gabriel / depois
ndo sabe por que ndo da tempo para copiar.” (S-70)
P3: “Vamo Camila / vamo Camila / tu ndo copiou nada ainda / deixa eu da uma

olhada / depois reclama que ndo da tempo.” (S-71)
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P4: “Arrumem as classes rapidinho pessoal, sendo depois nao da tempo. Rapido,
tao esperando o qué? Rapidinho, grupos de trés pessoal!” (S-72)

P5: “n4o / eu ja te dei / Deixa eu ver no teu caderno / Era tema gente / era tema / Eu
néo tenho tempo!” (S-73)

P6: “descansar?/ E depois se ndo da tempo?/ Eu preciso terminar!” (S-74)

Os excertos acima demonstram o0 uso da expressao “ndo da tempo”
vinculada, na maioria das vezes, ao exercicio de copiar que produz efeitos de
sentidos da regulacédo do tempo em relacao aquilo que deve ser copiado, reiterando,
dessa forma, o funcionamento discursivo da expressao “tem que copiar’, analisada
no toépico anterior. A relacdo das duas marcas linguistico-discursivas em analise
atestam e reforcam os sentidos de controle e reprodugdo amplamente discutidos no
decorrer desta dissertagcdo, encaminhando para o desfecho do estudo em que me
detive a discorrer sobre a questdo da influéncia do tempo no trabalho das
professoras observadas.

As professoras, de forma consensual, reclamam do tempo, ou melhor, da falta
dele. Assim, o DP organiza-se para regular as atividades dos estudantes em funcao
do tempo. Expressées como “vamo”, “rapidinho”, revelam a tensdo que ocorre em
sala de aula entre o instituido e a vontade de resistir. Os estudantes, de varias
maneiras, tentam contestar: através de conversas paralelas, indo ao banheiro, a
biblioteca, ao bebedouro. Todas essas acdes revelam o mal estar que se instala na
sala de aula através das imposi¢cdes de controle do tempo.

As professoras justificam sua atitude de cobranga, afirmando que o tempo
nao sera suficiente, como pode ser observado em S-72 e S-74. O tempo funciona
como uma ameaga constante e ndo como um momento de trabalho efetivador da
condigdo humana. Nesse contexto, o trabalho escolar, especificamente o trabalho
dos professores, esvazia-se de seu sentido humano, aliando-se a légica do capital
em que o tempo é visto como mercadoria dado o valor que pode ser produzido
através da utilizacéao dele.

Nessa légica, os professores, ao adentrarem a escola na condicdo de
funcionarios publicos municipais, sdo responsaveis por desenvolver um trabalho de
acordo com as normas de rendimento, previamente estabelecidas nas politicas
educacionais cuja aplicacao da-se através do curriculo. A relacao tempo/trabalho na
escola pode ser atrelada, segundo Ferreira, com o
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[...] impulso industrial, no inicio do século XX, e a criagdo e implementagao
do modelo taylorista-fordista, alicercado no rigido controle do tempo para
gerar mais produgéo, muito oportuno no periodo pésguerra para recuperar a
economia, expandindo-se pelas instituigdes sociais atingindo diretamente a
escola. (FERREIRA, 2010, p. 215)

Nessa perspectiva, foram criados calendarios organizados em horas-aulas
para estipular o tempo adequado para trabalhar os conteludos programados pelo
curriculo. Assim, gera-se a ideia de que quanto mais sobrecarregados estiverem os
professores, mais produzirdo conhecimento, pois através da medida de tempo
horas/aula, esses profissionais sdo encarregados pelo “vencimento da matéria”. Tal
exigéncia nao provém apenas dos pais, coordenadores e diretores, mas
principalmente de instrumentos de avaliacdo externos utilizados para medir a
eficacia do trabalho dos professores, em que ocorre um rigido controle do trabalho
pedagdgico, bastante centralizado que se materializa na aplicacdo de provas de
avaliacao do sistema com énfase na proposta de um curriculo nacional.

Obviamente tais instrumentos avaliativos procuram adequar o trabalho dos
professores ao uso de um pacote didatico com a justificativa de se obter um maior
aproveitamento do tempo. Tanto através do pacote didatico ou das demais
atividades planejadas para os estudantes, a preocupacéao é centralizada na questao
do tempo:

P2: “Nos vamos ter que comecgar a producdo do livro / porque sendo depois vai
chegar dezembro / ai ja ndo da tempo de nada // E Ia pelo dia dez de dezembro nds
vamos fazer a apresentacdo e exposicao para os pais / também das producbes dos
livros de vocés // Entdo nés temos que andar também nesse trabalho // Quem é que
ja esta fazendo? // A lohana e a Catieli // quem mais?” (S-75)

Como pode ser observado em S-75, 0 més de dezembro, na cultura escolar,
representa o fim da carga horaria letiva, funcionando como uma espécie de limite do
tempo. E geralmente nesta época que o trabalho docente sofre uma sobrecarga. E o
momento que se tem para dar o fechamento de todas as atividades desenvolvidas
no decorrer do ano, também é momento de prestar contas ao Estado, através de
indices de aprovacado que atestem a competéncia desses profissionais. P2 enfatiza

sua preocupacao com a conclusado das atividades propostas e como precisa “correr
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contra o tempo”, estipula datas para alcancar as metas do sistema escolar. Dada

essa conjuntura, ainda em acordo com Ferreira,

[...] se o trabalho é produgéo e autoprodugao, o ndo-trabalho é reproducéo.
Se o trabalho é possibilidade de os sujeitos contribuirem com o social, o
nao-trabalho é a mera aceitacdo da condicdo de empregado, de
funcionarios do Estado, uma condigdo utilizada para se justificarem, e
manterem-se empregados, temendo, por vezes, o enfrentamento de um
desemprego. Nesse processo, o tempo é fatal. (FERREIRA, 2010, p.217)

Demasiadamente preocupados com o tempo, os professores para manterem
seu emprego, embarcam na jogada discursiva das politicas neoliberais que,
segundo Dejours, “preocupam-se em desqualificar as preocupacdes com o trabalho”
(2001, p.41). Uma caracteristica do tempo que realiza o emprego é marcada pela
exagerada atencdo voltada para o cumprimento de prazos. Para Zarifian (2002),
trata-se de um tempo espacializado, que “permanece em si mesmo sempre
desprovido de sentido, desprovido de valor ético” (ZARIFIAN, 2002, p. 13). Nesse
sentido, “ndo ha fruicdo, ha mecanizacdo de movimentos, e o trabalho permanece
uma pura relagédo calculada entre dois movimentos, o puro sustentaculo de uma
computacdo de tempo econd6mico, mas dotado de fungdes sociais de grande
utilidade” (ZARIFIAN, 2002, p. 13).

Essa relacao de controle entre tempos e prazos pode ser evidenciada no
corpus a partir dos exemplos dos excertos abaixo. Devido a grande recorréncia de
situacdes que marcaram a producdo do DP em torno da questdo do tempo, os
excertos foram organizados em quadros, levando-se em consideracao as condi¢des

de producéo de cada professora em cada aula de Lingua Portuguesa:

SITUAGAO 1:

P1: “acabaram?”

Estudante C: “eu acabei ‘sora.”
P1: “otimo! // fez tudo!” (S-75)

P1: “tu ndo terminou / entdo o que tu veio fazer aqui?” (S-76)
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SITUACAO 2:

P2: “Vamos gente / e vocés? // S&o os ultimos? // Por que estao tdo demorados // é
SO ler pessoal.” (S-77)

P2: “Pronto / agora vamos comecar // S6 mais um segundo / sendo ndo vai dar
tempo.” (S-78)

SITUACAO 3:

P3: “Vamos trabalhando / hoje precisa render / vamos pra da tempo // Respondendo
e trabalhando.” (S-79)

P3: “Entdo vamo / perdeu muito tempo hoje / tem que copiar // Depois tu reclama
que é muita coisa.” (S-80)

P3: “claro / pra dar tempo de fazer a recuperagdo ainda // Vamo Camila / vamo
Camila / ta parada Camila / tdo desocupada!” (S-81)

SITUAGAO 4:

P4: “Alicia / ja se organizou?”
Alicia: “ndo / ainda nao”

P4: “rapido entdo” (S-82)

SITUACAO 5:

P5: “Eu acho que nao da tempo / falta menos de dez minutos.” (S-83)

SITUAGCAO 6:
P6: “tem alguém atrasado?” (S-84)

Em todos esses discursos, percebe-se a atuacado reguladora do tempo nas
atividades propostas aos estudantes, em que se observa uma pequena margem de
independéncia e de influéncia do DP das professoras na producao de conhecimento
socialmente significativo. Dessa maneira, a autonomia conferida ao trabalho docente
fica prejudicada, tornando-se totalmente atrelada a uma légica mecanicista que visa
a produtividade acima de qualquer necessidade de aprendizagem ou interagéo entre

0s sujeitos.
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Isso pode ser demonstrado através do uso de perguntas retéricas como:
“acabaram?”, “atrasado?”, “por que estado tdo demorados?” ou no uso de expressdes
coercitivas: “nao terminou?”’; “vamos gente”; “perdeu muito tempo hoje”; “ta
parada?”; “falta menos de dez minutos”; “rapido entdo”. Mais uma vez, pode-se
inferir que termos usados no campo da produgédo sao introduzidos no DP, o que
confirma uma conformagdo a légica mercadolégica na organizacao do trabalho
docente.

Nesse sentido, a fim de esclarecer um pouco sobre essa conformacao cabe
entdo indagar de que maneira a relacao tempo/trabalho tem confluido para essa
l6gica mercadolégica na prépria producdo do DP das professoras observadas,
partindo de uma explicagdo sobre a autonomia no viés do discurso empresarial. Em

acordo com Bernardo

[...] podemos dizer que, de modo geral, os autores da area de gestéo
empresarial preconizam a autonomia como uma condi¢do fundamental para
o bom funcionamento da organizagdo flexivel. Assim, conforme afirma
Shatzis®*, a autonomia “nunca esteve tao abundante no discurso dos porta-
vozes da organizacdo produtiva. (1999, p.28) como nos tempos atuais.
(BERNARDO, 2009, p.112)

Desse modo, observa-se que a palavra autonomia nao sé esta abundante no
discurso dos porta-vozes da organizagdao produtiva, como nos dispositivos legais
que apontam as diretrizes para a educacgao brasileira o que, em principio, poderia
significar um fortalecimento do trabalho docente e seu poder sobre o trabalho
pedagdgico mas que, no entanto, revela a propria negacao da autonomia, ja que
nessas condicoes, esses profissionais estdo enfadados a buscarem, continuamente,
a melhoria da qualidade e a eficiéncia do sistema escolar publico. Nesse sentido, as
condicoes do trabalho docente em relacao as condicbes dos outros trabalhadores
assalariados em geral apresentam as mesmas marcas de precarizacdo. A esse

respeito, Linhart declara que

[...] de uma maneira um pouco paradoxal, poder-se-ia dizer que o
assalariado moderno sofre de uma falta de escapatéria das coer¢cdes as
quais esta submetido na organizagao do trabalho (...) o trabalho moderno
ndo se caracteriza somente por uma autonomia enquadrada e controlada,

% SHATZIS, K. De I'autonomie par 'independence a l'autonomie dans l'interaction? In: SHATZIS, K.
et al. L’autonomie das Iés organisations. Quoi de neuf? Paris, Montreal: L’'Harmattan, 1999.
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como anunciam alguns, mas sim por uma acgao contraditéria das formas de
autonomia e das formas de controle. (LINHART, 2000, p.33)

Nesses termos, pode-se afirmar que esta autonomia é enquadrada e
controlada pela Teoria do Gerenciamento da Qualidade Total (GQT) na qual,
segundo Chiavenato, a obrigacdo de alcancar qualidade est4 nas pessoas que a
produzem. (...) Nesses termos, o objetivo é fazer com que cada pessoa seja
responsavel pelo seu préprio desempenho e que todos se comprometam a atingir a
qualidade de maneira altamente motivada (2000, p. 664, 665). No ambito escolar
essa légica implica no aumento da autonomia escolar visando o fortalecimento do
trabalho docente e de seu poder sobre o trabalho pedagdgico (...) que define muito
mais o conteudo e a forma do processo do trabalho docente, ou seja, daquilo que
deve ser ensinado e revertido em indices (HYPOLITO, 2002, p. 279) que explicitem
a noc¢ao de qualidade de forma quantitativa.

Para tanto, reproduzem-se na escola, sorrateiramente, os valores da
sociedade capitalista que estabelecem o modo de viver neste tipo de organizacao
social, cujo motor das decisdes é o capital. Sdo nessas condi¢cdes de producao, que
os professores incluem no DP expressdes como: “sdo os ultimos?”; “hoje precisa
render”; “ta parada Camila? Tao desocupada!”; “tem alguém atrasado?” . Nas quais
se observa o estimulo a competicdo e a produtividade em detrimento da
possibilidade de abertura a cooperacédo, humanizagcado e consequente emancipacao
dos sujeitos.

As palavras “desocupada, atrasado, ultimos e parada” sdao as marcas de
controle que o tempo exerce sobre o trabalho docente, evidenciando a competicao
que € travada através da producdo do DP. O objetivo principal da aula é o seu
rendimento. Para que essa meta ndo seja frustrada, os estudantes ndo podem ficar
parados, desocupados ou atrasados, pois isto podera situa-los na condicdo de
“dltimos” o0 que, no modo de producgdo capitalista, pode ser considerado motivo para
exclusao, pois s6 ha lugar para os mais ageis, rapidos e eficientes.

Esse ranking estipulado para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas,
demonstra a perversidade que é gerada em funcado do tempo. Sobre isto, Ferreira
declara que “cada ser humano tem caracteristicas diferenciadas e exige mais ou
menos tempo para produzir conhecimento o tempo de produzir conhecimento € a

prépria producao desse conhecimento” (2010, p.207). Portanto, a pressao exercida
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sobre o tempo no desenvolvimento do trabalho pedagdgico ndo é garantia de que
esteja acontecendo, nesse processo, a producao do conhecimento.

Com o que foi exposto até o momento, acredita-se ser necessario uma
superacao do estagio de automatizacao do trabalho docente. O Ensino Fundamental
precisa deixar de ser o locus prioritario de mao de obra barata, rompendo assim,
com os interesses imediatos do capital. Para isso é preciso que ocorra, antes de
tudo, uma mudanca estrutural que parta da recuperacao do(s) papel(eis) social dos
professores na escola e da consciéncia de que este pode contribuir para a
transformacdo da sociedade, tornando o tempo-espagco da aula um momento
menos atrelado a estabilizacdo de regras, no qual possa ser expressada a
capacidade que estes profissionais tem de planejar, criar, interpretar, dialogar.

E a partir dessas consideracdes que se acredita que o tempo produzird
diferentes efeitos de sentidos sobre o trabalho desses profissionais. Contudo, isso
exigird dos professores o exercicio de praticas de contestacédo as formas de controle
sobre o trabalho de ensinar e de atitudes que favoregcam o fortalecimento da
autonomia do trabalho docente, a fim de que se aumente o poder das decisées dos
professores sobre o0 proprio processo pedagdgico através da producédo do DP que

seja caracterizado pela concretizacdo de agdes efetivamente autbnomas.



CAPITULO IV

CONSIDERACOES PROVISORIAS

Ao chegar as (in)conclusdes do trabalho de escritura, encontro-me com uma
série de respostas provisérias e inacabadas aos questionamentos propostos no
decorrer desta pesquisa. Tratam-se de constatagdes provenientes de manifestacoes
discursivas diversas, que abarcam vozes de diferentes lugares e tempos da
conjuntura histérico-social na qual se inscreve o momento desta producgéo. Por isso,
prefiro ndo definir que irei discorrer sobre a finalizagdo (embora pretenda produzir
este efeito) do processo investigativo, optando apenas pela socializacdo de algumas
consideracdes acerca do que foi exposto até o0 momento.

A partir disso, a minha proposta é desenvolver, nos préximos paragrafos, uma
reflexdo sobre as etapas do estudo que agora se encontra em vias de concluséo, e
que, no entanto, estende-se a um leque de possibilidades e releituras que surgirdo
cada vez que for submetido a um novo gesto de interpretacéo, tanto da parte de
gquem o escreve, quanto da parte daqueles que o lerem. Pois assim acredito
funcionarem os efeitos de sentidos: como que num jogo discursivo em que ninguém
se assume como Unico detentor de uma visao privilegiada da realidade, ja que o real
constitui-se no n&o-dito. Como pode ter sido observado, esta dissertacdo foi

desenvolvida em quatro partes complementares:

- Na parte introdutéria, apresentou-se a proposta do estudo, sua justificativa,
e, em seguida, a problematica central do estudo, o objetivo geral e, por fim, os
objetivos especificos;

- No capitulo |, desenvolveu-se a construgdo dos referenciais teoricos, ou
seja, foram tracadas as bases tedricas que orientaram as andlises que foram
construidas posteriormente. Nesta parte do estudo, foram selecionados trés
tematicas centrais que nortearam as discussées desenvolvidas até entdo: trabalho,
linguagem e discurso que encaminharam as consideragbes acerca do discurso

pedagdgico;
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- No capitulo Il, teceram-se os dispositivos metodoldégicos em que foram
previamente delimitados os procedimentos de analise do corpus. Nesta etapa, a
atencao esteve voltada a apresentacao do aporte tedrico-metodolégico, firmando-se
a escolha de embasar este estudo nos pressupostos da AD da Escola Francesa.
Ainda foram apresentados os instrumentos de coleta de dados, encerrando-se este
capitulo pelo mapeamento das condi¢des de producéo e participantes da pesquisa;

- No capitulo Ill, deu-se inicio a anéalise do corpus, o qual foi constituido da
gravacgao e posterior transcricdo dos discursos de seis professoras dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Nesta etapa da pesquisa, subdividiu-se a interpretacdo dos
dados com base nos efeitos de sentidos produzidos a partir do DP das professoras
observadas, encerrando-se na analise de duas marcas linguistico-discursivas
sobremaneira recorrentes ao longo do corpus.

Considerando, dessa forma, as etapas de analise do corpus, especificamente
a andlise do DP das professoras, tem-se, inicialmente, os efeitos de sentidos que
foram produzidos sobre trabalho. Nessa perspectiva, através de um gesto de
interpretacdo, observou-se que o DP das professoras pesquisadas apresentaram,
principalmente, dois efeitos de sentidos sobre trabalho conforme designado por
Marx (2008): efeito de trabalho (im)produtivo e efeito de negacdo do trabalho,
respectivamente.

O primeiro efeito remete-se a questdo das condicées de producdo do DP
analisado. Tratava-se da analise de uma modalidade de servico publico. Os sujeitos
da pesquisa sao professoras da rede municipal de ensino de Santa Maria-RS, por
isso seus discursos produziram sentidos de funcionalismo publico. Nessa
perspectiva, observou-se que o trabalho na escola publica ndo se destina a atuar na
producédo de mais-valia para um capitalista (ao contrario do trabalho dos professores
das escolas privadas), mas € um trabalho que esta a servico do Estado que se
organiza sob a égide da economia de mercado, assim sendo, pode-se afirmar que
esta atrelado a produtividade.

Em relacdo ao efeito de negacao do trabalho, analisou-se que assim como na
fabrica, o trabalho na escola tende a ser movido pela l6gica do capital, excluindo as
propriedades qualitativas do trabalhador, pela precarizacdo cada vez maior do
processo de trabalho em atividades parcelarizadas, mecanicistas e
descontextualizadas da realidade dos estudantes. Conforme Antunes, “tem-se no
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plano da consciéncia, a coisificacao, a reificacao; o trabalho estranhado converte-se
num forte obstaculo a busca do omnilateralidade e plenitude do ser.” (1995, p.130).

O tépico seguinte deteve-se na analise dos efeitos de sentidos sobre a
regulacao do curriculo e das politicas educacionais relacionados ao ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Destacou-se, nesta parte da analise, a
aplicabilidade dos dispositivos legais no DP. Trata-se da influéncia, embora
articulada de maneira sutil, de determina¢des advindas dos interesses do projeto
neoliberal, que através da l6gica da performatividade obscurecem as reais intencoes
de tais exigéncias, atuando na desestruturacdo do trabalho docente e consequente
reproducao de valores da cultura-empresa nos discursos que atravessam a sala de
aula.

Os efeitos de alinhamento ao curriculo produziram-se em torno do
desempenho da performatividade na elaboracao do curriculo de Lingua Portuguesa
para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, detive-me na analise do
funcionamento da performatividade no DP das professoras que, segundo Ball
(2004), “funciona de diversas maneiras para “atar as coisas” e reelabora-las,
facilitando o papel de monitoramento do Estado, que governa a distancia —
permitindo sua insercao nas instituicbes do setor publico e de seus trabalhadores”.
Observou-se que uma das formas mais eficazes de o Estado garantir seu controle
sobre o trabalho pedagdgico é através da adesao dos professores ao uso do pacote
didatico que é elaborado a partir das diretrizes curriculares firmadas na proposta de
um curriculo nacional e homogéneo.

Em seguida, discorreu-se sobre os efeitos de sentidos do agente de controle
simbdlico escolar em relacdo ao trabalho docente. Nesta etapa da analise minha
preocupacao foi investigar como os discursos dos sujeitos provenientes de uma
determinada formacéo ideolégica em uma dada condigcdo de producdo discursiva,
inscrevem-se numa formacao discursiva que pode ser desenvolvida em relagdes de
conflito ou alianca, constituindo-se num conjunto de articulacées entre lingua e
discurso, atuando na regulagdo daquilo que pode e deve ser dito pelos sujeitos,
conforme as possibilidades discursivas que comportam o lugar social que 0s sujeitos
ocupam.

De acordo com as possibilidades de producao discursiva, pode-se perceber,
em acordo com Orlandi, que tal como o DP se mostra atualmente, em uma formacéao

social como a nossa, ele se apresenta como um discurso autoritario, logo, sem
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nenhuma neutralidade” (1987, p. 29). Além disso, considera-se que “ndo é abstrata
essa vontade da autoridade, ela € claramente marcada na relagdo de ensino”,
evidenciando-se fortemente no DP das professoras observadas.

Por fim, apresentei a andalise das marcas linguistico-discursivas “tem que
copiar’ e “ndo da tempo”. Considerei de grande valia para este estudo, a recorréncia
do uso dessas expressoes, pelo fato de terem me oferecido pistas, possibilitando a
articulacao entre os topicos construidos anteriormente, reforcando alguns aspectos
ja apontados e encaminhando outros para se chegar ao desfecho da investigacao.
Essas marcas reuniram a produgdo efeitos, em acordo com as condicdes de
producdo de cada professora, manifestando sentidos sobre trabalho, sobre a
regulacao do curriculo e das politicas educacionais, bem como sobre o agente de
controle simbdlico escolar em relagao ao trabalho docente.

Observou-se que a insisténcia do uso de “tem que copiar’, anula qualquer
possibilidade autonomia, formatando o trabalho dos professores aos interesses
mercadoldgicos alimentados pela légica do capital, o que prevé que o Ensino
Fundamental seja l6cus prioritario de formacdo de mao de obra barata. Revela-se
ainda, através da repeticdo desta expressao, a veiculagdo da ideologia dominante,
qgue objetiva dar suporte a maquinaria produtiva através da oferta de uma educacéao
que nao ofereca condicées de emancipacao dos sujeitos, pelo contrario, tangencia a
criatividade e a capacidade de interpretacdo capaz de desenvolver a consciéncia
critica dos estudantes, subjugando-os a manipulacao ideoldgica do capital sob
aparéncia da construcdo de um DP neutro em sala de aula.

Em relacado ao uso recorrente de “nao vai da tempo”, pode-se observar que o
tempo configura-se como um instrumento regulador que permeia todo o trabalho
pedagdgico. Em torno de uma nocao temporal, geralmente cronolégica, os
professores organizam seu DP, através do uso de uma linguagem persuasiva que
intenciona, embora através da ilusdo de autonomia dos sujeitos, regular os sentidos
produzidos em aula, utilizando-se da expressdo “ndo da tempo” para atingir as
“‘metas” tracadas para cada aula, tornando-a um evento “produtivo”.

Do exposto até aqui, as analises levaram-me a concluir que a linguagem
discursivisada em aula pelos professores constitui-se em seu proprio trabalho.
Entendo-se este trabalho como a producédo e conducédo da aula em si, sendo uma
pratica social imersa nas esferas politica, histérica e social, cujo acontecimento

discursivo da-se no interior da formacao ideolégica do agente de controle simbdlico



129

escolar tem-se, nessas caracterizagdes, ndo somente a linguagem como veiculo de
todas essas questdes, mas como a producdao discursiva que acontece nas
condi¢des de producao estipuladas aos professores da escola.

Dai surge a definichko de DP, pautada em Orlandi: “[...] um dizer
institucionalizado sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicdo em que
se origina e para qual tende: a escola” (1987, p.28). o DP, portanto, constitui-se no
trabalho dos professores, produzindo e reproduzindo valores da conjuntura sdcio-
histérica na qual se insere esta pesquisa.

Dito isto, pode-se perceber que o trabalho dos professores, atrelado ao
ideario do modo de produgéo capitalista, vem produzindo efeitos de conformacao e
consequente reproducao da légica do capital através da submissdo aos interesses
da ideologia dominante. Sabe-se que atualmente, conforme Harvey (2008), o
neoliberalismo tornou-se hegeménico como modalidade de discurso, portanto a
escola como instituicdo do Estado acaba por naturalizar praticas de controle e
regulacao através de seus dispositivos legais que sao elaborados a fim de organizar
o trabalho docente, no entanto, acabam por automatiza-lo, fazendo com que este
profissional depare-se em um crescente processo de precarizagao de seu trabalho.

Diante desses fatos, acredita-se que os professores, ndo apenas podem
como necessitam superar a condicdo alienante do trabalho coisificado pela
manipulacdo do capital através da producdo de um DP menos autoritario e
mecanicista, que seja capaz de romper com os estigmas da sociedade atual através
de um trabalho que produza sentidos de criticidade ao projeto social vigente.

Reafirmo essas consideractes, reiterando a defesa de um movimento de
contra-identificacdo dos professores em relagdo a sua FD, pois assim esses
profissionais estardo contribuindo com a construcdo de espagos contra-
hegemdnicos, desconstruindo assim, conceitos pré-estabelecidos, através do seu
trabalho na escola, agindo de maneira sistematica e continua para que o DP desses
profissionais efetive-se como trabalho enquanto acdo realizadora da condicédo
humana. E dessa maneira que se torna possivel falar sobre formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos, emancipados aptos ao exercicio da cidadania.

Enfim, faz-se urgente recuperar a dimensdo humana no processo de
educagao dos seres humanos. Embora redundante, esta expressao revela uma
necessidade existente se o que se almeja é o alcance da emancipagdo humana para
além de qualquer determinismo econdmico que aprisione o trabalho pedagégico de
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uma forma unidirecional. Nesse sentido, ndo ha repostas prontas, mas impera-se a
necessidade de resistir constantemente as formas de controle ideolégico, através da
acao sistematica e paulatina na desconstrugdo de conceitos, preceitos e
determinacdes do projeto neoliberal que busca conformar o trabalho docente a mera
reproducdo da sociedade vigente pautada em valores que desrealizam a condigédo
humana. Para isso, no entanto € preciso buscar a construcdo de espacos em que
ocorra a partilha do controle das regras discursivas entre todos os sujeitos da

escola.
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APENDICE A - Transcricao da Aula 1

Transcricao da Aula 1

P1

6° Ano do Ensino Fundamental

P1: Vamos ver / eu ja ia saindo quando tu tava chegando / eu vou sair ali para tirar
um xerox / € / nem tinha dado tempo de destacar que nessa semana / semana nao /
ndés vamos comecar a trabalhar a Consciéncia Negra / entdo ndés vamos ter uma
semana né / para trabalhar ahn / os assuntos né relacionados / entdao ontem nés
comegamos o conteudo do Nelson Mandela e eles fizeram tipo um relatoriozinho né
/ e agora a gente vai comecar também o Martin Luther King / que uma colega nossa
ja deu também / entdo comeca agora né / na verdade um més antes / até chegar
naquela semana / eu trouxe uma folhinha / e eles estdo trabalhando os verbos né /
entdo eles tém o que fazer / da uma licencinha um pouquinho oh / gente assim oh
nao tem dificuldade / a Unica dificuldade era a de identificar os desenhos / vou l|a tirar
o Xerox de um outro la / do mesmo tema fora o do Nelson Mandela que vocés ja tem
no caderno / depois eu olho o relatério de vocés. (S-1)

(P1 sai da sala)

(Os estudantes estavam na sala de aula respondendo os exercicios da folhinha)

(P1 retorna a sala de aula)

P1: nao ha dificuldade ta? // Nossa / vocés estao super lentos. (S-28)

Estudante A: ‘sora / qué que eu vo la? // Qué que eu vo 14?

P1: ndo.

Colegas: ih

P1: tu comeca a passear € nao volta mais.

Estudante A: daonde ‘sora?

P1: todo mundo ta com a folha pronta? (S-2)

Estudante B: Tem uma coisa ali ‘sora / que eu nao entendi.

P1: Ali diz: leia com atencao / é para ler e depois fazer isso daqui // Aletraae a
letra b // Nao entendeu nada? // Nao foi suficiente aquilo? (S-51)

(Minutos depois)




142

P1: acabaram?

(ela passa entre as filas para observar os cadernos, os estudantes ficam em siléncio
e baixam a cabeca para fazer o exercicio).

Estudante C: eu acabei ‘sora.

P1: 6timo / fez tudo! (S-75)

P1: anh? // Que que tu falou? / Ta meio apagado? // Terminou?

Estudante D: aham.

P1: 6timo! // Fez sozinho? // Quem te ajudou? // Natalia / faz um favor para mim?
(Ela reforca algumas frases de uma das folhas do material distribuido aos
estudantes e pede para que a menina va até ao xerox e tire algumas copias para dar
aos estudantes que ndo haviam entendido o que estava escrito no material).
(Minutos depois:)

P1: podemos corrigir? (S-3) // Ja estao conversando é porque acabaram. (S-52)
Estudante D: olha ali ‘sora, copiando as respostas. (estudante D diz isso em relagao
ao estudante que estava de castigo e voltou para a sala a pedido da professora. Ela
chamou o estudante para que viesse buscar outra atividade que fazia parte do seu
castigo. O menino entregou uma folhinha de exercicios e levou outra)

P1: daqui a pouco tu vai pra la / para o castigo / fazer companhia para ele!

P1 ao estudante de castigo: desce la para fazer esta aqui.

Estudante de castigo: ah / esta eu ja fiz.

P1: vai fazer de novo entao. (S54)

Estudante A: ai ‘sora / t6 sem lapis.

P1: mas faz a caneta.

Estudante A: é, e se tiver errado?

P1: (balanca a cabeca em resposta ao estudante). Nao entendeu nada ainda? // E o
teu texto melhorou depois daquele dia? // Entao pessoal / a primeira esta aqui oh / é
s6 pintar né / entdo se vocés ndo tem certeza ndo pintem né / entdo peguem ou
coloquem um sinalzinho a lapis ou pulem né / aqui no texto / s6 as acdes / podem
ser outros verbos / mas eu queria s6 as agdes / s6 aqueles verbos que indicam
acoes né.

Estudante E: e no outro aqui ‘sora?

P1: é / é para colocar s6 as terminagdes // Tao tudo olhando // nunca fizeram
exercicio de terminagdes? // Vao fazendo circulando a primeira ai / vamo Shayane.

Shayane: perai deixa eu me lembrar
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P1: é a terminacéo / copie as terminacdes destacadas.

P1: tu nao terminou, entao o que tu veio fazer aqui? (S-76) / O mais importante é
qgue coloquem que ele lutou né / pela causa negra.

Pesquisadora: eu estava contando, tem 19 alunos presentes, né?

P1: eu nem fiz a chamada ainda / perai. Tem alguém faltando? (S-3)

Estudantes: néo / néo / sé o Eduardo.

P1: tem aquele que veio aqui / que ta de castigo e o Eduardo né // Tem mais
alguém? // Tem 20/ 21.

Pesquisadora: e evadidos?

P1: aqui € a 61/ evadidos / deixa eu ver / ndo tem nenhum.

(A professora volta a circular na sala de aula e os estudantes comegam a se
movimentar entre as classes dos colegas).

(Minutos depois):

P1: Eu acho assim / quarta / vai pode ir (ela diz a um estudante que pede para ir ao
banheiro e prossegue) / quarta nao tem aula / vocés ndo vao no passeio? // Entao
eu vou passar esse filme daqui pra sexta / perai / mas sexta também nao tem /
entdo € pra semana que vem // Quinta ou sexta entdo / eu vou passar o filme de
novo / s6 para a turma de vocés.

Estudante G: que descanso ‘sora.

P1: dai é bom que vocés prestam bem atencao nos detalhes / fica mais facil
pra entender // E agora vé se vocés prestam atencao naquilo que tem que
prestar atencao / né. (S-53)

Estudante C: é legendado ‘sora?

P1: é legendado sim.

(Os estudantes conversam entre si).

(Minutos depois:)

P1: vamos corrigir entdo // (Os estudantes estao bastante agitados) // Leia o verbete
e pinte depois 0os desenhos das agdes / ou seja / o verbo que nele aparecem //
Entdo / na segunda tem esse conceito que eu dei pra vocés / do verbo que indica
acao / estado ou fendmeno da natureza né / nés temos sé o que? // As acdes aqui //
No dicionario / os verbos vem escrito / digo escritos / com as terminacdes: primeira
conjugacao AR / segunda conjugacdo ER e / terceira conjugacdo IR // Segunda
parte agora // Vocé ja tentou pegar um galhinho seco? // Eu néo vou ler a leitura /

guem € que gostaria de ler?
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Estudante E: eu.

P1: comeca Leonardo.

Estudante C: o Leonardo nao sabe Ié.

(Leonardo inicia a leitura)

Estudante C: ndo da pra entende nada ‘sora.

P1: psiu! (S5)

Estudante C: mas ndo dé& pra entender.

P1: pode continuar Leonardo.

(Leonardo continua até concluir a sua parte)

P1: pode continuar Natélia

(Natdlia realiza a leitura)

P1: entdo um alerta né / é um texto informativo / pois tem bichinhos que possuem a
cor da madeira da arvore / entdo tem que tomar cuidado / que tem aqueles lagartos
né / que sao bem perigosos né // Podem queimar né / podem queimar a pele / e eles
tém veneno e se agente for atingido e nao for atendido na hora / isso pode até matar
/I A professora continua: ah, vamos la, primeira frase entao // Vocé ja tentou pegar
um galhinho seco e ao abrir as asas ele virou um bicho e voou?

Estudantes: pegar

P1: que mais?

Estudantes: virou bicho // voou / abriu / sentou.

P1: que mais / sentou ndo / nem tem.

Estudantes: abriu / voou.

P1: se isso aconteceu / é por que o graveto era um inseto conhecido como bicho-
pau /e dai?

Estudante C: conhecido

P1: aconteceu e? // Qual tu falou? // S6 esses dois ai né // Depois eu vou dar as
terminacodes ido / ado e ndo que sao as formas nominais né? // Ele é tao parecido
com o galhinho que pode ser confundido com o graveto / quais séao ai?

Estudante C: parecido?

P1: é / pode ser também // Depois eu vou dar a diferenca pra vocés na frase.
Estudante C: confundido.

P1: confundido / com a terminacgéo ido / e ali tem o verbo ser oh / pode ser / eu sou /
tu és / ele € / mas esse nao indica agdao né // Indica estado / no caso né // existem

lagartas que se parecem com raminhos de plantas.
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Estudantes: parecem

P1: parecem nao / tem outro ai

Estudantes: existem

P1: existem / 0 parece também é um verbo que indica estado né / o parecer // Entao
/ existem né / ha bichos que imitam folha.

Estudantes: imitam.

P1: imitam // E o ha // com h // Entdo: ha e imitam // coloquem ai // A professora
continua: muitos animais ficam com a cor e a forma?

Estudantes: ficam / profe.

P1: esse eu também deixaria de fora.

Estudante C: qual / o ficam?

P1: é// Eles fazem isso para se defender dos inimigos ou capturar outros bichos que
servem de alimento.

Estudantes: fazem.

P1: que mais?

Estudantes: capturar // servem.

P1:isto

Estudante B: tem que pintar isso?

P1: sim // Esses truques sdo chamados de mimetismo / isto é /imitagao.

Estudantes: chamados / imitacao.

P1: ndo // Tem um verbo aqui que € 0 sao né / o verbo ser // Eu sou/tu és/ele é/
nds somos / vos sois / eles sdo / né // Que indica estado / estado / é estado // S6 que
assim // nés ndao temos nenhum aqui ta // Walter Bates foi quem descobriu o
mimetismo.

Estudante C: descobriu?

P1: é / s6 o descobriu / muito bem.

Estudante B: eu acho que eu marquei coisa pra mais aqui.

(Os estudantes discutem sobre a ultima resposta).

P1: calma / calma // Ele passou muitos anos na Selva Amazénica estudando os
animais.

Estudantes: passou.

P1: PAS-SOU / é.

Estudante B: eu marquei tudo isso ‘sora.
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P1: agora passamos pra questao adiante // Escreva verbos que indicam fenébmenos
da natureza // No primeiro o que que vocés botaram?

Estudante C: ensolarar

P1: ensolarado né / que mais? // Qual que vocés botaram no primeiro deseinho?
Estudante B: eu coloquei ensolarar.

P1: no segundo?

Estudantes: relampejar / trovejar.

P1: quem colocou trovejar? // E o quarto?

Estudante B: relampejar.

P1: ndo / é ventar.

Estudante B: ventara?

P1: ndo é pra conjugar / € pra por no infinitivo / O quarto / quer dizer / o quinto
agora / chover / né / aham //E o ultimo?

Estudantes: nevar.

P1: isto! // (Ela prossegue): leia com atengéo // Aline lavou toda a louga // Nessa
primeira coluna estdo os verbos no singular / na segunda / no plural né // Primeira
pessoa/ eu lavo / segunda pessoa / tu lavas / né. Terceira pessoa ele/ela lava / né //
Quando eu falar assim oh / conjugue os verbos na primeira pessoa do singular né /
to falando de eu né // Na segunda pessoa do singular no tu / na terceira no ele ou
ela ou até mesmo vocé // Depois vem o plural // A primeira pessoa do plural é 0?
Estudantes: nos.

P1: a segunda pessoa do plural?

Estudantes: nds / vos.

P1: Vés // E a terceira pessoa do plural?

Estudantes: eles e elas.

P1: entao / nés lavamos / vés lavais e eles lavam. Agora copie as terminacoes
destacadas // E s6 pra copiar as terminacdes né / tem que copiar s6 isso //
Primeira pessoa do singular?

Estudantes: o (S-60)

P1: primeira pessoa do plural?

Estudantes: mo

P1: amos né / A-M-O-S // E s6 a terminacédo / é s6 o que ta 14 sublinhadinho de cor
diferente né.

Estudante B: primeira d singular?
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P1: primeira pessoa do singular é o.

Estudante B: 0?

P1: é, sé coloca o o // Conseguiu?

Estudante B: (ndo responde).

P1: prossegue a leitura: como vimos o verbo é conjugado em inUmeras pessoas // O
que quer dizer em numero /ou seja /singular ou plural né // Os verbos podem ser /
conjugados precedidos dos pronomes pessoais / tanto eu / tu / ele / ela / nés / vos /
eles ou elas // Entdo para nao se confundirem é bem melhor colocar um pronome
pessoal antes // pra saber qual é a terminacédo do verbo // Essas terminacbes sao
sempre iguais ou sofrem mudancgas?

Estudante C: sofrem mudancas

P1: elas sofrem mudancas / olhem la o que esta escrito Ia embaixo // Dependendo
da terminacdo / os verbos se reunem em grupos diferentes // Por isso que eu dei
todos eles conjugados né / dependendo da conjugacao / primeira conjugacao todos
os verbos terminados em AR / segunda conjugacao / todos os verbos terminados em
ER e / terceira conjugacgao todos os verbos terminados em IR // Porque cada verbo
segue um desses modelos / Cada um segue um daqueles modelos que eu dei pra
vocés no caderno // Entdo agora tem que colocar alguns verbos da primeira // da
segunda e da terceira conjugacgao // Entdo / o que é que vocés colocaram?

(Os estudantes listaram todos os verbos encontrados nos textos trabalhados de
acordo com as suas respectivas conjugacdes verbais e, em seguida ficaram
conversando sobre diversos assuntos)

P1: rapidinho / falta cinco minutos para terminar // Ela diz: Gabriel, Gabriel,

depois nao sabe por que nao da tempo para copiar. (S-64)

(A Professora pede para os estudantes colarem a folhinha de exercicios no caderno
e vai até o quadro-negro passar o tema para casa. Ela pega o livro didatico e
escolhe o exercicio. Coloca a data no quadro e escreve: temas. O trecho abaixo foi
copiado pela pesquisadora para manter o relato da aula em sua integralidade)

Temas:
Reescrever os verbos no presente do indicativo:

Pisei na pedrinha
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Pedrinha rolou

Olhei pro mocinho
Mocinho piscou

Cantei para maméae
Mamae nao se importou
Cantei pro papai
Chinelinha cantou

(Folclore)

(Comentarios finais antes de a sirene tocar):

Estudante B: o que é isso professora?
P1: é do folclore.

Estudante B: que massa / a chinelinha do pai dela canta.

P1: quem vai me ajudar com o material?

Estudantes: eu. (todos querem ajudar)
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APENDICE B - Transcricdo da Aula 2

Transcricao Aula 2

P2

7°ano do Ensino Fundamental

P2: comegamos com os contadores de histéria / (a professora aumenta o tom da
voz) / comegamos pelos contadores de histéria. Vamos ver a tarefa / hum / muito
bem. (S-6) Alguém ajudou vocé?

Alexandre: a senhora ja fez a chamada ‘sora?

P2: ah / a chamada. (S-7). Alguém gostaria de comecar com a sua histéria? //
Quem é que esta faltando? // Quem quer comecar?

P2: Alexandre / Luana/ a Eliana / hein Eliana?

Eliana: mentira ‘sora / eu nem terminei (responde a um colega que sugere seu
nome para contar a historia).

P2: Jesus / 0 Jesus / ndo conseguiu também? // Bom entdo vamo la // Anderson? //
Pega teu caderno n6s vamos anotar para / segunda que vem / pois tem que dar
tempo de apresentar.

Anderson: o que?

P2: os contadores de histéria.

Anderson: da pra fazé dupla com outro? // A parodia?

P2: pode.

(A professora da uma volta na sala para observar o andamento dos trabalhos)

P2: ah / muito bem // Alessandro vamos la / vamos colocar para segunda entéo.
Estudante A: ah / Alessandro?

P2: o0 Clodoaldo pra segunda? // Ta / o Clodoaldo.

Alexandre: o Clodoaldo e o negéo.

P2:ta /e a Luana e a Ana // A Ana consegue terminar até segunda? // Hein Ana? //
Ta / e a Ana // sdo esses para segunda // E terca? // Quem € que esta faltando
ainda? // Vamos gente / e vocés? // Sao os ultimos? // Por que estao tao
demorados / é s6 ler pessoal. (S-77)

Estudante B: o ‘sora / d& pra ser uma redacao?
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P2: ahn / da para ser // Segunda e terca entao // Terca o Davidson termina de contar
a histéria / terca // Jesus / terca-feira / pode ser? // Jesus / terca-feira // S6? // E isso
ai Anderson / sé ouvir o dos outros ndo adianta / tem que colocar ai o teu nome // Ai
depois a gente comeca // Bom esse foi o primeiro item / a producéo dos livros para
serem apresentados aos pais e a comunidade escolar em geral. ( O trabalho de
producdo do livro ficou para a préxima aula, pois os alunos ainda estavam
escolhendo as tematicas). Segundo item / como estdo as musicas para as parodias?
/I J& escolheram gurias?

Estudantes: ja escolhemo ‘sora.

(Estudantes discutem sobre a escolha das musicas)

P2: gente / 0 colega ja tem uma pronta! // Cantem ai um pouco.

Estudantes: ih

P2: serve para modelo para o pessoal ir se inspirando e fazendo a deles //
Rapido meninos! (S-29)

Estudantes: espera ai ‘sora / deixa a gente ensaia aqui um pouco.

P2: isso vai / desde o comeco

Alexandre: mas a senhora sabe o ritmo? // Vocés sabem o ritmo?

P2: entdo vocés ensaiam e cantam um pouco // Vai sai ou nao vai? // Gurias //
vamos ouvir os colegas agora // Foi/ um / dois / trés e ja!

Estudantes: perai né ‘sora / tem que ter um tempo pra decorar né.

P2: ndo vai sair agora o show?

Estudantes: ndo / né.

P2: Alison / deixa ele ensaiar pra eles cantarem // Viu Davidson // isso sera um
incentivo vocés cantarem // Lembra quando vocés sairam daqui e foram na outra
turma contar as histéria de livros / cantar cantigas para incentivar?

Davidson: aham ‘sora.

P2: entdo eu sei que na turma vocés também vao participar e vao comecar pela
primeira paréddia./ Pronto / agora vamos comecar / S6 mais um segundo /
senao nao vai dar tempo. (S-78)

(Estudantes comecam a cantar)

Oh, oh, oh, oh, oh, oh
Oh, oh, oh, oh, oh, oh

To6 pagando imposto / Ninguém pode me prender
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Estou me esforcando / um salario eu vou ter
Tudo dando certo / mas eu estou esperto / 13° eu vou ter. (S-24)

Estou cansado/ com vontade descansar,
Logo, logo / minhas férias vou tirar.

O jeito é / ter os meus direitos / a defender,
O jeito é / ter os direitos a defender / se vocé quer

Saber o que vai acontecer / primeiro a gente I€ / depois a gente vé (S-25)

Oh, oh, oh, oh, oh, oh.

Turma: ah é // Aplausos.

P2: valeu! // De quem é a musica?

Alexandre: é minha ‘sora.

P2: muito bom / gostaram? // Dia primeiro hein / dia primeiro quero ver vocés
apresentarem.

Pesquisadora: professora / tem como eles me darem uma cépia da letra da musica
para eu anexar no meu trabalho?

P2: ai que chique / a profe vai fazer

Pesquisadora: vocés podem me dar uma cépia?

Alexandre: dessa aqui? // Ir la no xerox?

Pesquisadora: Nao, pode ser passado a limpo.

Pesquisadora aos estudantes: vocés ja devem ter notado que eu estou aqui hoje
para observar a aula da professora // Eu prefiro esclarecer para eles saberem o
motivo de eu estar aqui.

P2: eu s6 deixei comecar a aula porque dava a impressao que se eu fosse explicar
que tu tava observando / poderia assim oh / ndés querer organizar a aula de uma
maneira diferente / e dai agora eu ia falar.

Pesquisadora: claro professora.

P2: mas pode te apresentar.

Pesquisadora: s6 para avisar vocés que hoje eu estou aqui observando a aula da

professora / mas como tudo o que vocés trazem faz parte da aula também / porque
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a aula é um evento que todos nés construimos / se vocés deixarem eu usar letra da
musica de vocés para o meu trabalho / eu agradeco // Ai depois vocés passem uma
versao a limpo para me entregar no final da aula.

P2: podem ir passando a limpo // entao dai vocé anota na sua observacao / que
este trabalho foi desenvolvido a partir de um curso / oferecido pela Associacao
Nacional dos Magistrados da justica do trabalho / que se chama Cidadania,
Justica e Trabalho // E dia 25 / o pessoal da Justica do Trabalho vem para as
escolas municipais / para ouvir eles / alguns trabalhos feitos por eles // E nés
do portugués estamos fazendo as parodias / Alguém tem a cartilha que nés
usamos na aula // Alguém tem? // S6 pra mostrar pra profe daonde surgiu a
ideia das parddias // A gente trabalhou esses temas da cartilha / tem outros
professores trabalhando também / para reproduzir o aprendizado através das
parédias. (S-23)

Natalia: ‘sora eu ndo ganhei desse.

P2: sera que eu consigo um desses? // Tem na escola?

P2: sim / a gente consegue um na escola // Viu Natalia vai la e busca um pra ti e um
pra profe. e vocés vao passando a limpo / € o outro grupo das gurias que tinha
comecgado / como é que ta?

Estudante C: é muito dificil ‘sora.

Alexandre: mas é s6 tu entrar no ritmo da musica.

P2: mas ja terminaram / entdo vao poder apresentar hoje.

Estudantes: ndo ainda néo

P2: entao vai ter que ser na segunda / pode ser né? // E vocés aqui como é que
estao? (professora pergunta a outro grupo de estudantes)

Estudantes: a gente fez s6 a primeira parte / agora ainda tem que decorar a
musica.

P2: eu estou colocando no quadro os itens porque vocés sabem que nos temos
varios trabalhos comecados e que nds temos que dar andamento em todos // Aquele
de contar as histérias / faltam sé esses alunos que a menina anotou ali? / Dai nés
chegamos as atividades / as parddias entdo / segunda vocés ja vem com elas
prontas // Dai ndés vamos usar a semana que vem toda para preparar esses
trabalhos / e terd um dia s6 para vocés ensaiarem as parédias // que bom / dai a
gente vai construir / vamos vendo nossos trabalhos assim // Bom / agora ndés vamos

pensar no livro gente! O livro / a producdo do livro / Como vocés estao



153

organizados? // Entdo a aula de hoje também ¢é para isso / Nos vamos ter que
comecar a producao do livro / porque senao depois vai chegar dezembro / ai ja
nao da tempo de nada // E la pelo dia dez de dezembro ndés vamos fazer a
apresentacao e exposicao para os pais / também das producoes dos livros de
vocés a professora Beatriz também me pediu / quando é que ela vai trabalhar o
livro com vocés? // Entao nés temos que andar também nesse trabalho // Quem
€ que ja esta fazendo? // A lohana e a Catieli / quem mais? (S-75)

lohana: é n6s estamos fazendo a construcéo dos personagens.

P2: isso / ta bom. Vamos ver // E vocés ai? // Ah / também ja estdo realizando a
construcéo do livro.

Estudante D: nés nem fizemo nada ainda ‘sora.

P2: como esta a construcao do livro?

Estudante D: n6s temo desenrolando ‘sora.

P2: mas ndo podem contar s6 um pedacinho?

Estudante D: mas ta em casa no outro caderno.

P2: sobre qual é o tema?

Estudante D: sobre os mistérios.

P2: ah / sobre os mistérios.

Estudante D: é uma historia que ndao tem nada a ver.

P2: e dai gente / vamos trabalhar hoje na producao do livro ou ainda nao podemos
comecar as apresentacoes? // Preparados? // Ah / ta bom entao.

Estudante E: mas tem essa folha pra corrigir também.

P2: mas essa folha era s6 se nés nao féssemos trabalhar com a construgdo dos
livros // O livro fica para dez de dezembro entéo.

Alexandre: a senhora disse que era pra fazer e agora todo mundo vai entregar dia
dez de dezembro? // Todo mundo vai trazer dia dez de dezembro entao.

P2: Alexandro vocé nao esta entendendo / era pra novembro / mas como nés temos
o outro das parddias / deixamos este para dez de dezembro // (professora esta indo
nas classes atender aos alunos individualmente) O vermelho é s6 uma ameaca /
porque vocés nao tao trazendo o material / Se ndo trouxeram eu nao vou recolher
s6 alguns // Ta / esta folha entdo agora gente / deixamos o livro para depois e vamos
para esta folha // Vamos fazer nosso semi-circulo.

(os estudantes se organizam em um semi-circulo)

Alguns estudantes: eu n&o tenho a folha.
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P2: para qué arrastar as classes?

(Alguns minutos depois:)

P2: quem ndo tem senta com o colega / Quem nao tem a folha vai responder
algumas coisas que nés vamos falar aqui no caderno // O Lucas / senta ai.

Lucas: eu ndo tenho caderno.

P2: mas vai responder ai / acha ai // Ta / podemos comecar? (S-7)

P2 inicia a leitura do texto: Tudo ao mesmo tempo — e agora?

P2: Pelo computador e pelo celular as criangas e adolescentes conversam / jogam
video game e ainda discutem com os pais / Agora vocés primeiro dizem o nome
disto // Como é que se chama?

Estudante B: multitarefas

P2: multitarefas / isto / sdo os multitarefas // Entdo gente sera que vocés fazem isso
também?

Alexandre: aham

P2: vamos ver no texto entdo // Quem é que |é o primeiro paragrafo? // Leia Barbara.
Barbara: (realiza a leitura do primeiro paragrafo do texto).

P2: ei / ei / ei! // Os colegas terminaram ali? / Entao vamos prestar atencao! (S-
8) // O segundo paragrafo quem é que 1&?

Alexandre: eu leio / eu leio.

Estudante E: (procede a leitura do segundo paragrafo).

P2: (bate com o lapis na mesa para pedir siléncio e atencdo dos estudantes).
Segundo paragrafo de desenvolvimento / quem é de vocés que |1€?

Alexandre: eu.

(O estudante prossegue a leitura).

P2: conclusao do texto // Barbara? // Ja leu // Luana? / Vocé.

Luana: (realiza a leitura do paragrafo de conclusao do texto).

P2: qual é que é a ultima frase ai Luana?

(Luana repete a leitura da ultima frase).

P2: estamos sim vivendo um outro tempo // Agora vamos para a primeira linha do
ultimo paragrafo / vocés estao vendo ali a palavra consequéncia? // O que é que tem
de errado ali / quer dizer de errado nao // O que é que tem de estranho ali? // Errado
nao / porque vale até 2012 / mas ja tirem o trema ali.

(Alexandre vai entregar a letra da musica que passou a limpo para a pesquisadora).

P2: colocou os nomes ai? // E o nome da escola?
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Gente / as trés primeiras questdes / deixamos aqueles dois que ainda estao
terminando o texto e vamos destacar aqui oh // As trés primeiras questoes é para
vocés responderem no caderno // A primeira entdo / qual o assunto principal
desenvolvido no texto / Tudo ao mesmo tempo e agora?

Barbara: eles estao falando de todos os que fazem as coisas ao mesmo tempo.

P2: quem ja respondeu para complementar a resposta da Barbara? // Falta alguma
coisa? // Alexandre / cadé tua folha?

Alexandre: que sdo multitarefas.

P2: e vocé é multitarefas?

Alexandre: néo.

P2: quem é que acha que esta nesta época? // Quem é que se acha um multitarefa?
/I O Rafael? // Quem mais? // Tu também Mateus? // Quem mais? // Vocés se acham
multitarefas que fazem tudo ao mesmo tempo? // Assistem televisdo / ouvem radio /
almoca / discute com o pai vendo TV / faz de conta que estuda? // Nés vivemos
nesta fase // A fase dos multitarefas // Quem de vocés aqui tem tempo sé para
conversar com o pai ou com a mae? // Vocés almogam / tiram um tempo para
almocar sé vocés e a familia?

Estudantes: ndo

P2: ndo? // Olha o que a Barbara ta dizendo / que ndo consegue fazer os temas se a
televisdo nao estiver ligada // Olha ai / multitarefas // Duas coisas ao mesmo tempo //
E sé@o estiver com um pacotinho de salgadinho do lado / fazendo trés coisas ao
mesmo tempo // A pergunta numero 2 / 0 que foi exposto sobre o assunto para
desenvolver a tematica? // A gente / aqui nés vamos para a introducéo do texto //
Olhem bem a introducdo / leiam de novo // Barbara / |€ de novo bem alto a
introducéo.

Barbara: (Ié o primeiro paragrafo novamente).

P2: e ai mais uma vez o sequencial com trema / tem que tirar o trema // Olha bem
aqui a ideia principal para desenvolver o texto // Guris / agora vamos prestar atencao
na correcao para depois no final vocés cantarem a musica de vocés de novo // A
professora prossegue / a tecnologia deu outro rumo para os afazeres dos filhos // Ai
esta uma ideia que foi utilizada para desenvolver todo o texto // Se nés vivemos na
era do que?

Barbara: da informacéao / das novas tecnologias.
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P2: entdo / na niumero dois vocés vao colocar isso ai / dessa ideia que foi uitlizada
para desenvolver o texto / E a trés / a partir da analise do texto / quanto sua
estrutura tematica / pode-se concluir que ele €& predominantemente
argumentativo/afirmativo / descritivo ou narrativo? // Que tipo de texto é este? //
Diante dos géneros textuais?

Alexandre: argumentativo/afirmativo

P2: isso / argumentativo/afirmativo // E esse ai // Descricdo / ndés pegariamos um
computador / por exemplo / uma televisdo e descreveriamos sobre ela // Depois
entdo gente / fica o argumentativo / para o descritivo nés teriamos que descrever
sobre um computador / uma televisao // Narrativo € como se nés féssemos contar
uma histéria // Entao fica aqui o argumentativo. NUumero quatro / conforme o que foi
exposto no texto / indique V para as alternativas verdadeiras e F para as?
Estudantes: falsas.

P2: alguém gostaria de ler A/ B e C? // quem é que gostaria de ler bem alto?
Barbara: pode-se afirmar que é extremamente positivo ser uma crianca ou um
jovem multitarefas.

P2: verdadeira ou falsa?

Alexandre: falsa

Estudante F: verdadeira

P2: falsa / extremamente falsa // Olha a palavra extremamente // Esta / bah / tira
nés da real / Oh / pode-se afirmar que / tA& mas e por que isto? // Por que na
conclusao vocés podem ir vendo que as pesquisas ainda estdo sendo feitas / ndo se
sabe ainda o que vai dar quanto a capacidade de producado do conhecimento dessas
pessoas multitarefas // Por isso n6s ndo podemos colocar a A como verda-?
Estudantes: deira

P2: deira // Ainda esta em pesquisa // Barbara / a B.

Barbara: a cada geracao / devido a imensa quantidade de informacgdes / a crianca
torna-se mais inteligente.

P2: verdadeira ou falsa?

Alexandre: verdadeira

P2: verdadeira // Vai desenvolvendo a sua capacidade de inteligéncia // Letra C.
Barbara: um dos efeitos preocupantes do comportamento dos multitarefas é a
dificulade de fazer amigos.

Estudantes: falsa
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P2: falsa? / Quem mais acha que é falsa? // E falsa de que no sentido / assim / de
que vocés fazem bastante amigos pela internet / pela prépria internet / mas
pessoalmente / eis a questdo né // T4 / mas como nés estamos vendo o contexto /
ela é falsa / mas vocés fazem muitos amigos pela internet // A letra D.

Barbara: no passado / as criancas desenvolviam menos a sua inteligéncia / porque
as atividades eram realizadas de uma a uma e nao todas ao mesmo tempo como
assim fazem hoje.

(Toca a sirene)

P2: a ultima pessoal / quanto ao estudo / ao aprendizado / ha beneficios em ser
multitarefa.

Alexandre: é verdadeira ou falsa?

P2: nés temos que cuidar aqui pessoal / Conseguiram? // Tem que copiar e
depois colar no caderno ta? // Ta/ na proxima aula. (S-63)
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APENDICE C - Transcricdo da Aula 3

Transcricao Aula 3

P3

8°ano do Ensino Fundamental

P3: vamos

(Estudantes conversam em frente a porta da sala de aula)

P3: hoje propriamente dito / tinha uma redacdo e era para fazer a leitura de alguns
dos responsaveis / Hoje / néds vamos fazer a continuacao daquele exercicio.
(S-9)

Estudante A: qual?

P3: aula retrasada nos comecamos / Que caderno é este? // (a professora pergunta
a um estudante) De matematica? / Mas nos estamos no portugués agora //
Continua a conversa ai? (S-10)

Estudante B: brincadeira

P3: brincadeira? // Hoje nds vamos continuar esse exercicio aqui / de adjuntos
adnominais / Nada tao dificil / nao ha por que reclamar / Vocés tém que seguir
o exemplo / ler o exemplo. (S-30) Vamos trabalhando / hoje precisa render /
vamos pra da tempo / Respondendo e trabalhando. (S-79)

(Minutos depois:)

P3: a piada / olhem aqui oh / a Camila lembrou // Tu vai contar a piada eu vou
observar em ti a tua apresentacao // Como é que tu conta uma piada / tu |1é a piada?
/l Tem que saber contar.

Camila: a apresentacédo da piada vai ter que ser para quarta-feira / porque segunda
nao tem aula // Ai e eu ndo sei contar piada.

Bianca: eu vou contar a piada do piu-piu.

P3: t4 Bianca / vai ser surpresa o tema das piadas // Vamos la querido / ja copiou?
Bruno / ja copiou?

Bianca: ndo ‘sora / eu to copiando pra ele.

P3: eu s6 quero ver o caderno dele depois // Eu vou passar para olhar. (S-11)
Estudante C: j4 acabei ‘sora.
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P3: ta vira pra frente / e tu? // Ta fazendo para trés pessoas / Vamo Bruno / vamo
Bruno / t6 de olho em ti.

(A professora retorna para a frente da sala de aula, vai até o quadro-negro)

P3: pra quem nao tava em aula aquele dia / quando se fala em adjunto lembra que
palavra? // Adjunto / lembra o qué? // E a coisa mais querida do mundo / é o adjetivo
// Quando se fala em adjunto a palavra lembra junto // Junto do que? // Junto do no-
me // Que que é o nome dentro da do do portugués? // Substantivo // Palavras que
ficam juntas de um substantivo // Ai que vocés vao me dizer / que tipo de palavra
vocés vao colocar perto de um nome de um substantivo?

Camila: verbo

P3: verbo jamais / tem alguma relacado com o substantivo / € como se fosse / hum /
faz de conta que eu seja um substantivo / um produto maravilhoso e uma coisa
querida gruda em mim // E o que esta neste gruda em mim? // Os artigos / sdo os
artigos // S6 existe artigo por que surgiu um substantivo // Sé existe adjetivo por que
surgiu referente a um substantivo // Numeral // Ele pode se sentir sozinho / mas
quando ele esta perto de um substantivo ele também vai ser chamado de adjunto
adnominal e também as locucdes // Vocés tém no caderno / quem veio a aula //
Adjetiva / quando vocé tem um substantivo / uma preposicdo e um substantivo / o
substantivo esta presente / e os pronomes indefinidos que eu vou chamar de
adjetivo indefinido / porque ta grudadao / eu digo assim oh / alguém / ndo / algum
homem me agarrou.

Estudantes: risos

P3: s6 pensam nesse homem agora?

Estudantes: (risos)

P3: algum homem me agarrou // Esse algum por mais que eu ndo saiba quem seja
em especifico / al-gum-ho-mem // Esse algum quando ta grudadinho no substantivo /
eu vou chamar de pronome adjetivo indefinido / Vamos supor que seja algum
Claiton.

Estudantes: anh

P3: algum se refere ao substantivo Claiton / ou meu Claiton // Meu / pronome
possessivo / perto do substantivo nome de um ser / logicamente eu vou chamar de
pronome adjetivo possessivo // E se fosse esse Claiton? // Ou este Claiton me
agarrou?

Estudantes: risos
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P3: outra coisa que eu tenho que falar para vocés hoje / como vocés estdo
engracados hoje / estdo me deixando até envergonhada.

Camila: ‘sora / a senhora ta vermelha

P3: eu ndo t6 me enxergando / mas eu t6 com vergonha // Ta / vamo volta aqui /
chega dessa bobageira / Chega Bruno / tu te contenha! // Copia Camila.
Estudantes: (cantam) louca / louca / louca / louca que menina louca!

P3: a partir de agora / tem que copiar / depois vocés podem cantar de novo. (S-
61)

Estudantes: pode ser qualquer musica / ‘sora?

P3: pode / mas desde que com modos // Agora eu vou olhar o caderno do Bruno //
Escrevam / que eu vou ficar aqui cuidando.

(professora passa nas classes para ver 0s cadernos)

Estudantes: continuam cantando

P3: ai meu Deus / chega dessa brincadeira boba.

Camila: a senhora que deu corda.

(alguns estudantes continuam rindo e cantando a musica, outros estao copiando a
matéria do quadro, a professora senta a mesa ao lado da pesquisadora)
Pesquisadora: quantos alunos tem nessa turma?

P3: eu vou ver na chamada

Pesquisadora: tem evadidos?

P3: tem / sdo trés / Mas evadidos nao / sé trés transferidos.

Pesquisadora: ah ta.

P3: aqui é oitavo B.

Bianca: posso ir no banheiro?

P3: vai // Vamo Camila / vamo Camila / tu nao copiou nada ainda / deixa eu da
uma olhada / depois reclama que nao da tempo. (S-71)

Camila: ‘sora que que vai cair na prova?

Professora: sé o que vocés trabalharam.

Bruno: posso ir no banheiro / ‘sora?

Professora: rapidinho pode.

Estudante D: (folheia o caderno para ver o que vai cair na prova e pergunta para a
professora) Esses troco dos verbo aqui / vai cai?(S-47)

P3: ta no caderno / vai // (S-48) No infinitivo o verbo termina com AR / com ER e

com IR / ndo esquecam disto / Tu nao tem ai porque tava no quadro / dai eu
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apaguei / entao tu nao te reclama // Tu qué agrada tu viu? / Entao vamo / perdeu
muito tempo hoje / tem que copiar // Depois tu reclama que é muita coisa. (S-
80)

Bruno: ndo copia / né ‘sora

P3: exatamente // Isto / ado / ido / ato / e 0 ndo também / isso cai também // Davida?
Estudante E: oh ‘sora / aqui tem que colocar que nem naquele / que tipo de verbo?
P3: fez a pergunta pro teu verbo? // Faz a pergunta pro verbo / a resposta tem que
ser completa.

Estudante F: (vai até a mesa da professora e pergunta) ‘sora / aqui tem que colocar
séor?

P3: tu vai tirar s6 a conjugacao que é o ER / dai sobra sé o radical.

Estudante G: cabei tudo ‘sora.

P3: tudo? // Vamo?

(Professora continua na sua mesa, esperando que o0s estudantes concluam os
exercicios)

Estudante E: quando o predicado é verbal ndo tem nucleo?

P3: claro que tem // Qual é a palavra mais importante? // Nucleo do predicado /
palavra mais importante / se é verbal lembra o qué? // Verbo // A palavra mais
importante do predicado verbal é o verbo.

Camila: ‘sora / a senhora ja marcou a prova?

P3: ainda nao / mas ja vao estudando porque é no dia onze / Onze ou doze /
valendo 70. (S-55)

Estudantes: ah ndo ‘sora

P3: claro / pra dar tempo de fazer a recuperacao ainda. Vamo Camila / vamo
Camila / ta parada Camila / tao desocupada! (S-81)

Camila: risos / posso i la compra um sacolé?

P3: (balanca a cabeca em resposta negativa a estudante)

Camila: que que tem comer sacolé essa hora?

(os estudantes conversam entre si sobre comer fora do horario das refeicoes)
(Alguns minutos depois):

P3: eu t6 te vendo / hein Bruno.

Estudante E: ‘sora vem ca.

(Professora vai até a classe do estudante E, nao foi possivel registrar o que falaram

pela distancia em que estava posicionado o gravador).
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(Alguns estudantes conversam sobre diversos assuntos, outros cantam, outros
guardam o material)

P3: eu quero s6 a palavra que ta perto / nao precisa disso / Na prova / eu vou te
cobrar s6 a funcao desta palavrinha. (S-49)

(Minutos depois: toca a sirene. Fim da aula).

P3: amanha eu passo para ver os cadernos // (S-12) E redacoes que eu ainda
nao corrigi e nao ouvi amanha eu vou chamar. (S-13)
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APENDICE D - Transcricdo da Aula 4

Transcricao Aula 4

P4

7°ano do Ensino Fundamental

P4: vé uma classe para ti Leticia / de repente la no fundo tu pode sentar / ou aqui
tanto faz.

Pesquisadora: ou eu coloco uma classe aqui do teu lado.

P4: pode ser / pode ser // E ela vai fazer observacéao // Pode se apresentar Leticia /
eu vou deixar tu te apresentar.

(Pesquisadora se apresenta aos estudantes, explicando o motivo de estar ali, que
era o de coletar dados para uma pesquisa desenvolvida no ambito da Universidade
Federal de Santa Maria).

P4: pessoal / hoje nés temos assim / é o ultimo dia para vocés me entregarem
o trabalho de literatura. (S-14)

Estudante A: eu ja entreguei.

P4: s6 um pouquinho // Vou pedir para a Vitéria // Vitéria / por favor recolhe o
trabalho de literatura / os que nao foram entregues ontem / a Vitéria vai recolher
para mim // Oh / deixa aqui no cantinho da nossa mesa.

Rafaela: professora / oh ‘sora.

P4: 0i?

Rafaela: hein professora

P4: fala Rafaela

Rafaela: o meu trabalho teve que ser daquele jeito porque a biografia que eu
achei era muito pobre.

Professora: mas tu sabe / tu sabe que/

Rafaela: eu sei que vale dois pontos // Eu vou fazer outro pra amanha. (S-56)
P4: e o teu Rafaela / vai valendo dois pelo motivo aquele que tu ndo me entregou o
outro / lembra?

(Os estudantes conversam sobre seus trabalhos de literatura)

P4: assim oh / s6 seguinte / eu vi quando vocés me entregaram os trabalhos eu ja

dei uma olhadinha ontem em casa e eu vi o seguinte / teve gente / teve alguns
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alunos que colocaram o qué? // S6 sobre a biografia do autor certo? // Por qué? //
Porque / porque ndo acharam // O que que foi solicitado para vocés? // Fizesse a
pesquisa sobre a biografia e logo apo6s / fizessem o qué? // Algum comentario a
respeito da obra // Caracteristicas /

Estudantes: ah

P4: comentarios / ah / curiosidades // Lembram que eu falei pra vocés / que tem / sé
um pouquinho que eu vou completar // O seguinte pessoal / existem algumas obras
gue vocés leram e as vezes nao sao muito conhecidas / ou ndo sao muito faladas /
por isso que ndo da / eu acredito que vocés nao vao achar muita coisa na internet //
Entdo nado tem problema quem me entregou s6 a biografia / vou avaliar somente a
biografia / quem conseguiu os dois topicos do trabalho / melhor / Que era as
caracteristicas ou algum comentario critico / feito sobre a obra e a biografia do autor.
(professora atende a estudante que estava com a méo levantada)

P4: que Laura?

Laura: ‘sora/ o/ o/ 0 nome do meu autor € bem estranho / tu pode ver aqui

P4: sim / é Erick

Laura: ah ta / dai eu achei algumas coisas nesse livro / mas foi s também.

P4: mas nao tem problema / ndo precisaria colocar outro subtitulo / poderia na
sequéncia mesmo do texto / falar do autor e ja continuaria ali / falando sobre a obra
escrita pelo autor / caracteristicas / algum comentario // Sim?

Estudante B: agora lembrei / t4 e quem ja fez os dois topicos / ou quem fez s6 um
vai muda alguma coisa?

P4: olha / eu vou ver a obra / se for uma obra conhecida com certeza ai eu sei que
nao foi procurada // Se € uma obra que nao € muito conhecida e que talvez vocés
tiveram dificuldades / com certeza eu avaliar s6 o topico dois.

Estudante B: e uma curiosidade ‘sora / tipo assim / o livro que eu peguei ta ali atras
tudo do autor / dai eu fui procurar na internet / sendo que nesse meu livro que eu
peguei agora / falava da mesma coisa que fala da biografia atras do outro livro / mas
dai eu ja tinha pesquisado também.

P4: ah ndo / se tu pesquisou na internet / ali t& bem resumidinho / o que ta s6 atrés
do livro ali.

Estudante B: sim

P4: s um pouquinho
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Larissa: e o que eu fui procurar da biografia da autor / era tudo em espanhol /
porque ele era espanhol.

P4: é o que falei / dependendo da obra / vocés ndo iam encontrar muita coisa.
Cassio: ‘sora era a bibliografia do autor?

P4: ndo / é da biografia // Bi-o-gra-fia // E as obras do autor.

Estudante C: eu pesquisei trés livros.

P4: é / mas ndo tem necessidade.

Estudante D: eu procurei a biografia e escrevi o que tava na Wikipédia.

P4: o que é Alicia?

Sé um pouquinho / agora eu vou fazer a chamada / depois a gente vé isso ai.
(S-15)

(professora faz a chamada)

P4: deu / ja foram dados todos os recados para vocés // Pessoal seguinte / eu
tava pensando aqui / nés terminamos / fizemos ontem a recuperacao dos
conteudos para a prova / ta / ta tudo recuperado / a gente ja reviu a prova /
senta direito Alicia / vira pra frente // (S-26) E terminamos interjeicdo / mais uma
classe de palavras que a gente nao tinha / ndo reconhecia e que agora vocés ja
sabem o que € uma interjeicao // E agora pessoal nés vamos comecar a / o que foi
que eu falei aquele dia? // Con-jun-cao // Certo? // Entdo essa € a ultima classe de
palavras que a gente vai ver esse ano né.

Estudante C: e depois disso?

P4: depois disto / meu querido termina o ano / eu acredito vamos ver se vai dar pra
gente revisar mais alguma coisa / acentuagao ou ortografia né / mas o que nao der
tempo de a gente revisar esse ano a gente vai reiniciar no ano que vem / revisando
esses aspectos que nao foram bem vistos esse ano / no caso alguma / eu queria
revisar com vocés acentuacao pessoal / que no ano passado vocés tiveram todas
regras / conforme a nova ortografia / lembram?

Estudantes: sim!

P4: é eu vejo pelas provas e redagdes corrigidas de vocés / vocés esquecendo dos
acentos.

Estudante C: mas a minha até que nao ta tdo mal.

P4: ta/ entdo agora o seguinte pessoal / vamos ver se hoje vocés / fazem direitinho
e bonito / sem arrastarem as classes / grupos de / deixa eu ver / tenho 10 livros /

grupos de trés / se sobrar vocés podem fazer em dois / Arrumem as classes
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rapidinho pessoal / senao depois nao da tempo // Rapido / tao esperando o
qué? // Rapidinho / grupos de trés pessoal! (S-72)

(os alunos se organizam em grupos, ha um momento de bastante conversa e
agitacao

P4: Alicia / ja se organizou?

Alicia: nao / ainda nao

P4: rapido / entao (S-82)

Alicia: é pra copiar ou pra fazer exercicio?

(minutos depois a0 momento de organizacao dos grupo)

P4: Rafael senta direito! // Atencao pessoal / seguinte / Posso Rafael? //
Pessoal? // (S-16) Tiago / olha pra mim // Pagina 181 // Henrique / com licenca?
Bom / pessoal seguinte / entao 181 // Entao vocés tem que copiar do livro /
porque a teoria esta muito boa / entao vocés vao copiar a teoria da conjuncao
e eu ja vou dizer o que que é para copiar e 0 que hao é para copiar / (S-62)
depois nés vamos trabalhar em textos / vamos fazer exercicios / mas antes a
gente vai copiar a teoria da conjuncao // Entao o seguinte aqui oh / olha pra
mim que eu vou dizer o que nao precisa copiar e o que precisa / Olhem aqui //
Na pagina 181 / é s o titulo / ta? // Ta prestando atencao Fabricio? // O que que
é pra copiar desta pagina 181? (S-46)

Fabricio: (siléncio)

P4: ndo sabe porque estava conversando // Entao presta atencao! / Na pagina 181 /
somente o titulo // Vou repetir / ta pessoal // Pagina 181 / o titulo que diz o seguinte /
elementos de ligacdo / conjuncao // Logo apés / diz assim / numero um / conceito de
conjuncao // S6 isso ai.

Alicia: aonde?

P4: aqui minha querida / presta atengao!

Fabricio: é s6 isso? // E sé pra copiar o conceito ali?

P4: é /e na 182/ pagina 182 / vamo comigo pessoal // Esse quadrinho aqui / pée um
x do ladinho / oh Alicia e Rafaela! / Esse quadrinho / este aqui do lado / certo? //
Depois / o titulo classificacdo das conjungdes / Deu? // Logo apés o titulo / o
quadrinho bem abaixo.

Rafael: o amarelo?

P4: isso // E o vermelhinho ao lado e o verde // Deu? // Agora / 183 // Vocés vao

levar o livro porque eu vou ficar com 0s homes de quem levar os livros para casa // E
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vao tirar Xerox // Porque dai tem os exercicios vocés ja ficam e tem um textinho
também // Tem um poeminha para trabalhar as conjunc¢des dentro do poema e
voceés ja ficam com o exercicio / ndo precisa eu deixar o livro com vocés na préxima
aula // Entédo / maos a obral

Henrique: professora / mas da pra levar pra casa e tirar xerox de tudo / dai ndo
precisa copiar agora.

P4: ndo senhor / somente da 183! // O resto tem que copiar // Agora pessoal / psiu /
Alicia? // Vitor? // Boca fechada! // Eu vou passar por ai agora.

(Minutos depois:)

P4: pessoal / eu vou passar nas duplas / e vou pegar o nome de quem vai devolver
o livro semana que vem // Erico / faz favor! // Jodo Pedro / hoje tu leva o livro e tem o
compromisso de trazer para o colega amanha.

(A professora passa em cada uma das duplas e agenda a troca dos livros entre os
estudantes)

P4: olha aqui / o grupinho aqui tem que copiar de boca fechada // (S-64) Olha
aqui pessoal / somente da pagina 183 vocés podem tirar xerox.

Joao Pedro: de toda?

P4: é / de toda / porque ja tem os textinhos ali e os exercicios também // Andressa /
eu posso continuar falando? // O restante vocés vao copiar / porque € pouquinha
coisa pessoal // Entdo vocés se organizem quem ficou em trio / pra / para trazerem
pro colega amanha / tem que ter responsabilidade / ndo pode esquecer / fazer a
troca e o colega me traz na semana que vem o livro // Bom / vocés tem dez livros //
Tiago? // Lembram que no inicio do ano eram 14 / 157 // Entdo muito bem, parabéns
/ agora tem que aparecer mais quatro! / Por isso que eu estou ficando com o0 nome
de vocés e terca-feira eu vou de um por um / eu fiquei com o nome de quem tem
que devolver o livro / porque se eu néo fizer isso vao acabar sumindo os livros / que
nem sumiu que agora faltam quatro livros // Ta pessoal? // Alguma duvida quanto
ao que é para copiar / me chamem que eu vou ao grupo // (S-70) Pessoal / assim
também / depois da cépia da teoria eu vou comecar a explicar para vocés o
conteudo na préxima aula // Certo?

Estudantes: certo.

P4: quem puder ja d4 uma lida e quem sabe pode tentar fazer algum exercicio //
Mas nao tem problema se ndo conseguir / porque hoje eu ainda nem expliquei pra
vocés // Ta?
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(Professora senta-se ao lado da pesquisadora)

P4: ai a gente tem que ser meio chata as vezes / porque senao nao da / vao
surgindo assuntos que nao tem nada a ver com o conteudo / mas é que se tu
nao for um pouco assim / senao vem aqueles tipos de comentarios / que nao
vem ao caso ho momento // (S-50) Alguém me chamou pessoal? // Ah / sim eu
estou vendo // Alicia porque tu ndo esta copiando? // Té s6 esperando.

Alicia: ai professora / eu to sem lapis.

P4: ah / entdo eu vou te emprestar o meu lapis / j4 que € este o problema // Certo
Alicia / melhorou?

(Minutos depois:)

P4: estao com o livro / agora tem lapis e estdao conversando pessoal? (S-58)
Tiago: ‘sora eu ja copiei / posso continuar ali na 1837

P4: ja terminou? // Sim / claro / eu falei para tirarem xerox para agilizar / era sé uma
sugestdo / mas quem quiser / pode copiar se ja terminou // Porque é toda a pagina /
por isso que eu sugeri que pode tirar xerox da ultima folha / Mas nao tem problema
quem quiser copiar // Isto / com certeza // E vocés ja exercem / ja praticam a
ortografia // T4 / entdo quem nado quer tirar xerox pode copiar / melhor ainda se
copiar.

(Minutos depois:)

P4: quem tem livro da biblioteca pessoal e ndo entregou / pode ir Ia devolver para a
professora Vania agora // E quem tem multa tem que pagar a multa.

Vitéria: ‘sora a gente foi la / eu entreguei o meu livro / mas ela ndo deixou pegar
outro.

P4: ndo? // Por qué? // SO se tu tivesse alguma multa // Tu tem multa?

Vitdria: tenho / mas amanha eu posso pagar / eu queria pegar o livro.

P4: ah / entao foi isso / vocés sabem que a professora Vania nao troca / eu sb
mandei vocés porque de repente né / ta/ dai.

(Professora aguarda os alunos copiarem a matéria do livro didatico)

P4: que que isso?

Estudantes: € a Alicia.

P4: Regina / tu terminou de copiar? // A Caroline também? // Vira pra frente /
comeca a copiar o exercicio // Por que que a Alicia continua conversando? // E
eu nao consigo ver se a Vitoria ta conversando / mas acho que nao. (S-59)

(professora volta para sua mesa)
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(Minutos depois:)

P4: acho que vou ter que circular um pouquinho nos grupos! // (S-17) Pessoal
s6 levanta o dedo quem ja terminou aquela parte / a primeira aquela?

(Dois ou trés estudantes levantam a mao)

P4: entdo / por que é que o0s outros estao conversando?

(Minutos depois:)

P4: ta / agora cada um coloca a sua classe no lugar para a préxima aula.

P4 para a pesquisadora: aqui € a melhor turma em relagao a conhecimento / eles
fazem tudo que a gente pede / eles estudam / é bem bom. (S-27)

P4: cada um no seu lugar / vamos encerrar a nossa aula de forma organizada.

(Sirene toca, fim da aula).




170

APENDICE E - Transcricdo da Aula 5

Transcricao Aula 5

P5

7°ano do Ensino Fundamental

P5: ta / vamos entrar.

Estudante A: ‘sora a senhora tem uma folha daquelas pra me da?

P5: nao / eu ja te dei / Deixa eu ver no teu caderno / Era tema gente / era tema
// Eu nao tenho tempo! // (S-73) Vamos comecar pelo menos / alguma coisa vocés
devem ter feito / era pra discussao / ta?

Cadé o caderno Henrique? // Vao pegando a folhinha e ja vao pensando na primeira.
(Professora faz a chamada)

P5: amanha eu falei aqui / oh / eu vo da um trabalhinho pra fazer / eu tenho um livro
ali na biblioteca / se alguém quiser // Os livros de vocés estao em casa?
Estudantes: sim.

P5: os livros de portugués / eu vou dar uma tarefa pra vocés amanha (S-18) que é
periodo reduzido pra vocés traze terca feira / Ah / a Luana / a Milena / a Marilia / o
Gabriel e 0 Renato eu v6 da uma outra avaliagdozinha ainda / eu mandei eles
estuda se tem mais alguma duvida / tira amanha naquela meia hora de aula // E o
teu trabalhinho avaliativo eu vou refazer pra ver se tu entendeu / ta Renato //
Amanha vocés ja vem sem duvida / trazem as duvida pra professora tira // Faz mais
um exercicio assim assado ali / ta, pra gente tira as duvida / Ta essa folhinha aqui
gente / Ultimo dia era isso aqui né / a folhinha? // Tu ganhou ja Gabriel? // Era sobre -
0 que que era? // Era sobre as relacées né? // T4?

Robson: o ‘sora/ eu quero fazer uma pergunta (S-36)

P5: ahn?

Robson: o que quer dizer exatamente independente? (S-37)

P5: independente? // O Robson / vamo comenta isso // Ta / vamo |é de novo /
porque tem muitos que nao vieram na aula // (S-38) Djenifer tu que 1€? // Quem é
que que |é? // Lé de novo pra gente situa o problema / tem trés alunos que faltaram.
Juliana: (realiza a leitura do texto) As meninas de doze ou treze anos querem ficar

com os meninos de 15 ou 16 porgue acham que os meninos da mesma idade s6
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querem saber de futebol e de videogame // Mas os meninos mais velhos acham elas
jovem demais.

P5: continua Juliana

Juliana: com a entrada na adolescéncia / ao redor dos doze anos / 0 organismo
recebe uma carga enorme de horménios // Além de transformarem os corpos / 0s
hormonios mexem com a cabeca da mogada // E a época em que meninos e
meninas descobrem que existe 0 sexo oposto.

Estudante B continua: a fase nao é muito facil / especialmente porque meninos e
meninas tém expectativas diferentes / As amigas Renata / de doze anos / Laura / de
treze / e Maria Clara / também de treze preferem namorar os rapazes mais velhos do
primeiro colegial // “Os meninos da nossa idade querem ficar com a gente quando
nao tem mais nada apara fazer” / explica Renata // “Os mais velhos s6 ficam com a
gente porque gostam mesmo” / complementa // “O problema é que é raro os mais
velhos darem bolas pra gente” / reclama Maria Clara.

P5: reclama Maria Clara / aham / vamos Ia.

Estudante B prossegue: sorte dos mais novos // Ao contrario do que Renata pensa
seu colega de escola / Luis Otavio / de treze anos / gostaria de namora-la // Ele nao
diz que esteja apaixonado / mas confessa que se Renata quisesse ele “ficaria” com
ela umas “vinte” vezes.

Estudante C: antes de comecgar a namorar o lance é “ficar” // As pessoas se
encontram // conversam e se beijam // mas sem compromisso // No dia seguinte.

P5: devagarinho / olha o ponto.

Estudante C: no dia seguinte / a historia é outra: uns continuam amigos / outros
nem se olham mais / Hermano / de treze anos ainda ndo namorou ninguém // “Sé
figuei umas cinco vezes com a mesma menina” / diz // A receita de sucesso de
Hermano é simples // Depois de uma conversinha ele pergunta se a garota quer dar
uma volta e / se ela topar vao para “um lugar mais escondido” / conta / Hermano é
discreto e ndo gosta de beijar em publico.

Estudante D: mas Hermano diz que a primeira vez que se “fica” exige coragem //
Ele lembra que contou com o0s amigos que perguntaram a garota se ela queria fica
com ele // Ela topou e ele ndo se esquece que foi para o encontro tremendo.
Estudante E: Paulo / de quatorze anos / ja “ficou” com uma colega da escola /
Carolina / de treze anos / mas acha que namorar na escola € complicado // “Pinta




172

ciumes” / explica // Carolina € mais romantica e gostaria de namora-lo / “A gente
sente mais seguranga namorando do que ficando” / diz.

P5: diz ela / sdo opinides né gente / agora é pra vocé discutirem // Quem é que I1é a
primeira aqui e vamos fazer os comentarios.

Estudante C: eu!

Como é a relagéo entre os adultos de sua casa?

P5: quem quer falar / ergue a mao e fala.

Fala ai Felipe / a tua mae / como é contigo? // Ela é boa? // Faz perguntas? // Da
abertura pra ti falar ou ndo? // Tu conta coisas de quando tu sai?

Felipe: quando eu saio ela ndo sabe de nada // Ela fica dizendo - por que que tu
voltou agora e nao voltou outra hora?

Marcela: a minha mae pergunta tudo pra mim / que horas eu sai / com quem que eu
sai / tudo // Por que essa hora? // Essa hora ndo € hora de ficar na rua // Perdeu a
vergonha // Uma vez eu fui sair com a Djenifer sabe ‘sora e n6s voltemo as 8 da
noite.

P5: e a tua mae tava esperando? // Eu ajo da mesma maneira com os meus filhos
né gente // Olha depois que vocés ficarem mais velhos / s6 para entender mesmo é
depois que vocés tiverem os de vocés // Dai vocés vao ver que essa preocupacao ai
/ as vezes é exagerada demais.

Djenifer: a mae da Marcela liga / a minha liga também / passam s6 ligando.

P5: e a mae de vocés pergunta assim o que aconteceu?

Felipe: ai ‘sora pergunta / chega da nojo / é toda hora.

P5: ta/ perai / um de cada vez // (S19)

(Os estudantes continuam a discussao sobre o relacionamento com os pais)

P5: Gabriel / o Gabriel que fala alguma coisa! // Gente / mas assim oh / € bom
também essa preocupacéao // Vocés acham ruim?

Clara: a Aline fica reclamando que a mao dela fica s6 ligando / mas imagina se ela
nao ligasse?

P5: todo mundo tem vez / cada um coloca sua opinido / um de cada vez //

Essa preocupacao € também uma questao de carinho / € sinal que tem alguém que
gosta de vocés / que zela por vocés // Isso € muito importante também / sei que as
vez / pegam no pé / se torna chato / mas € né.

Renato: ela diz que é questdo de preocupacgéao.
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P5: e vocés viram essa fungcdo de internet / que tem gente que passa o dia na
internet? // Vocés viram de duas mocinhas ontem no Jornal do Almoco? // Dos
encontro na internet?

Marcela: mas ndo podiam ir nesses encontros.

P5: oh / viram que aconteceu? // Conta Felipe pra elas.

Felipe: nao / € que ficaram desaparecidas duas gurias / depois de encontrar um
cara.

P5: as duas viram? // As duas amigas marcaram um encontro // Psiu / oh Robson /
depois tu coloca // Gente assim oh / a internet ta um problema serissimo // E andam
marcando encontro // Imagina / duas guria bem nova / qual é a idade delas?

Felipe: uma de 16 e 15.

P5: é uma de 15/ outra de 16 / as duas eram amigas e marcaram um encontro pela
internet / foram parar noutro lugar e sumiram // Agora os pais tdo entrando um pouco
nos emails e apagaram um pouco e eles nado conseguem identificar / onde é que foi
mesmo // Os pais tao la desesperados // E encontraram elas duas mortas gente //
Tem que cuidar com quem vocés falam // As pessoas tao falando / e as vezes falam
até coisas pessoais // Vocé ndo podem expor tudo // Isto é um problema // As vezes
os pais deixam dentro de casa e tao la horas e horas na internet // Outra coisa da
internet também é que as pessoas colocam um perfil / que é aquele perfil do namoro
que as pessoas colocam isso e aquilo // Dai teve uma amiga de uma conhecida que
foi até Porto Alegre pra se encontrar com um rapaz // E ele era totalmente diferente
do perfil dele // A guria chegou la e ndo era nada daquilo que ela esperava // Foi la
conversar e viu que nao tinha nada a ver / eles fazem no photo shop / mas nem a
foto ndo era a dele // O photo shop ta assim / eles vao la e colocam uma foto de uma
pessoa perfeita / Oh / gente / sé6 um pouquinho // Todo mundo pode coloca a
opinido s6 ndo podem tudo junto /Ta agora a 2 / essa aqui é aquela que o Robson
tava perguntando no comeco da aula // Como é ser independente? // Explique // O
que é que é ser independente pra vocés / tem a ver com ser adulto também né?
/Il (S-39) Mas a independéncia pelo lado de vocés // O que que vocés ja conseguem
fazer sozinhos? // O Robson tava encucado com essa pergunta aqui // Sabe que ela
pode dizer assim / ah eu ndo sou independente / eu ndo sou uma pessoa adulta / O
que vocés ja podem fazer / no sentido de ser independente / para assumir
algum compromisso? // (S-40) Aquilo que podem fazer / assumindo um
compromisso / naquilo que vocés podem ser independentes com acoes né /
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bem concretas / com acoes que podem ser realizadas por vocés mesmo? // O
que que é ser independente Henrique / o que tu acha? // Como que tu acha que
pode ser independente / através de que acoes? (S-41)

Henrique: eu acho que ia ser legal / poder ser independente. (S-42)

P5: é porque € um sonho / quando a gente ta na idade de vocés / a gente quer
né. (S-43)

Henrique: é / a gente quer ser um adulto de verdade. (S-44)

P5: mas ainda nao da né/ mas a gente que se libera/ sai de casa/ se manda/
queria ja te o proprio dinheiro / a gente pensa muitas coisas / mas agora. (S-45)
Marcela: mas a gente tem que ter responsabilidade né?

P5: é sim / Felipe / fala Felipe / coloca.

Renato: mas é que também a gente tem que vé que ta numa fase boa de nao te que
se preocupa com o proprio dinheiro / porque o pai € a mae da né.

P5: ah / vocés tdo numa fase que nao precisa se esforcar né / pelo dinheiro / de ter
que sustentar familia / pensar em filhos // No que que vocés sao independentes em
casa? // O que que vocés ja podem realizar?

Henrique: 14 em casa minha mae que faz tudo / eu e o pai ndo fizemo nada.

P5: mas por que Henrique? // Por que que tu nao pode fazer? //

O que que vocés ja fazem / que compromissos ja da pra vocés terem?

Renato: eu ja consigo dizer pra mae o que ta faltando / do que tem que pegar no
mercado / e as vez eu vo no mercado também.

P5: e em casa quem é que ajuda?

Marcela: eu ajudo em tudo e ja to aprendendo a faz comida.

P5: ja ajuda em tudo? //

E vocés ja fazem o lanche de vocés? // Oh / aqui oh / a Marcela vai fala.

Marcela: quando o pai vai viaja e a mae vai trabalha / eu fago a comida.

P5: tu te vira entao? //

E hoje em dia a grande maioria dos pais trabalham fora // E os filhos ja tem que
saber os horarios das coisas e tomar algumas providéncias // Entenderam o que é
ser independente em acdes? // Sao aquelas coisas que Vvocés ja conseguem cumprir
/ e que as vez comeca desde crianga. Alan / Alan / pode falar ai / quem quise coloca
coloca / mas espera a sua vez / porque tem gente conversando muito ai // A trés / 1€
Alexandre.

Alexandre: vocé sente soliddo ao ficar sozinho?




175

Estudantes: (a maioria) N&o.

P5: 0 que que tu faz? // Por que que tu gosta de ficar sozinho?

Marcela: eu gosto de fica sozinha porque é legal.

P5: ta e 0 que que tu faz?

Luana: ai eu ndo gosto de fica sozinha.

P5: ta mas e o que que vocés fazem sozinhos?

Estudantes: internet / T.V / come bastante.

Djenifer: a gente vai na geladeira mil vezes catar uma porcaria.

P5: depois tu coloca // A Djenifer pediu primeiro // Fala Djenifer.

Djenifer: ai eu ndo gosto de fica sozinha.

P5: por qué?

Djenifer: ai porque eu ndo gosto de fica sozinha // Ndo tem nada pra faze.
P5: mas nao tem nada pra faze? // Quando teus pais saem eles ndo te deixam uma
tarefa?

Djenifer: nao.

Robson: a Djenifer vai se uma péssima dona de casa.

Estudantes: (risos)

Djenifer: ai nada a ver / e se eu for e dai?

Robson: eu gosto de ficar sozinho / eu pego o controle do D.V.D e faco de
microfone e fico cantando.

Professora: ah é7?

Estudantes: (risos)

P5: que que tu faz Gabriel?

Gabriel: eu ligo 0 som bem alto / porque o0 meu pai nao deixa.

P5: ah / nao deixa?

Gabriel: ou eu ligo a T.V bem alta.

Professora: (risos) Tu fica por conta! //

E tu Luana / gosta de fica sozinha Luana?

Luana: (ndo responde)

P5: mais alguém que coloca? / A maioria de vocés gostam / poucos nao gostam // E
a hora que vocés podem faze o que quer né? //

Ta/a quatro aqui / A quatro é meio pessoal.

Marcela: Vocé namoraria um(a) menino(a) da sua idade? // Por qué?
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Djenifer: ai essa quatro é aquela / bem dos guri mesmo / aqueles que gostam de
ficar com a guria e jogar fora depois.

Gabriel: ndo / nao / oh Djenifer / ndo é todo mundo que € assim // Isso ai € uma
questdo de maturidade // Tem gente que a idade mental ndo € a mesma que a
idade-

Estudantes: (risos)

P5: oh, oh. Olhem o que ele disse.

Henrique: eu namoraria.

P5: coloca tua posigéo / coloca / o Gabriel ja te deu uma resposta //

Tem gente que tem quarenta ano de idade e uma cabecinha né // Agora / tem gente
que tem a idade de vocés e é super maduro e responsavel // Coloca ai a tua opiniao
/ fala direitinho.

Marcela: eu namoraria / com certeza.

P5: se conhecendo bem né / qual o problema? // Eu nao t6 falando de namoro /
namoro // T6 falando de paquerinha // Isso tem a vé com a mentalidade / oh o que a
Luana vai fala.

Luana: (ndo responde)

P5: a outra agora t4? // Na sua opinidao os meninos de sua idade gostam de
namorar? // O gente / ndo equecam de ir copiando ai né? //

Henrique / por que que tu acha estranho namorar uma menina da mesma idade?
Henrique: ai porque eu acho / porque € estranho mesmo ‘sora.

P5: tu acha que tem que ser da mesma idade ou tem que ser mais nova que tu?
Henrique: ai ‘sora eu nao sei de nada.

Luana: ai depende da maturidade.

P5: na sua opinidao / os meninos da sua idade pensam em namorar?

Meninas: (a maioria) néo!

P5: (risos)

Djenifer: eles s pensam em beija.

Gabriel: é que a gente sé pensa em computador e coisas diferentes.

Henrique: é s6 por que nés joguemo futebol / tu ja percebeu isso?

Gabriel: elas ndo entendem / a gente nao pode praticar um esporte.

P5: oh / perai oh / a Marcela que fala.

Marcela: gente eu ja fiquei esperando um guri duas horas / porque fico la jogando //

Que invente que ta doente / que invente alguma coisa / mas nao isso ne?
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P5: olha s6 aqui oh / é que as meninas crescem / amadurecem mais rapido né?
Henrique: é os guri € bem mais devagar.

Gabriel: depende da guria ‘sora!

P5: outra agora // Ah / fala Débora // Copia essa dai.

Débora: é que os guri pegam uma pra fica e ficam e depois ja pegam outra.

P5: oh / a Luana vai fala sobre a sete - por que pinta ciimes?

Luana: assim oh / minha melhor amiga gosta dele / dai quando eu t6 com ele ela
fica com ciimes / e isso estraga a amizade / esses namoro sé estraga as amizade.
P5: oh a oito - por que ocorre o desencontro de coragdes? // Por que que vocés
acham que isso ocorre / hein Gabriel? // O que tu entende por isso daqui / por essa
expressao “por que ocorre desencontro de coracoes?” // Vé na folha ai / a nUmero
oito // Eu quero ver / o0 que que €7?

Gabriel: olha...

P5: eu quero saber se ocorre o desencontro de coragdes? // Sera que sempre da
certo? // Vocés conversam / 0 encontro da certo ou ndo?

Meninas: (a maioria) ndo!

Marcela: ai na maioria da mais encontro.

Gabriel: na maioria das vezes da certo / pelo menos comigo.

P5: serd que sempre da certo / o encontro da certo / a guria gosta de vocés?
Gabriel: depende das pessoas.

Estudantes: (alguns meninos) é / depende das pessoa.

P5: se vai ser correspondido / se a pessoa ta correspondendo a vocés? // Muitas
vezes vocés gostam das pessoas e a pessoa nao gosta de ti né? // Nao acontece
isso? // Oh / Alan / Alan / Alan / oh uma pessoa se sente segura ao namorar ou
paquerar?

Marcela: eu me sinto segura em namorar.

Djenifer: tu ja namoro?

Gabriel: ja.

Djenifer: ah / que tu ja namoro?

Gabriel: ja.

Djenifer: fica tu ja fico / mas namora nao / ah ndo mente.

P5: qual que é a opinido sobre namorar e ficar / qual que vocés acham mais correto?

/I Que que é melhor?
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Djenifer: ai namora é bom / mas fica tu pode fica com um / pode fica com outro / ndo
enjoa sabe? / E um dia / um dia sé.

Marcela: ai mas tem tipo uma amigo meu / ou uma amiga minha que tipo namorou
com uma pessoa uns quatro / cinco meses e depois largou sé para ficar um dia com
outra / Troca todo 0 namoro por um dia.

Luana: tem que aproveita bem essa fase / ndo da pra se prender.

P5: conta essa Henrique.

Henrique: meu pai dis -

Rafael: ai eu acho que a gente tem que aproveita bem a adolescéncia e a infancia /
porque esse negoécio de ficar e ficar é s6 para arrumar complicacao.

Luana: o Henrique que fala ‘sora

Gabriel: minha opinido é que tu pode aproveitar os dois / a parte da infancia e da
adolescéncia e namora também / aproveita bem os dois.

Professora: se conhece bem / uma paquerinha essas coisas faz bem.

Henrique: casa ‘sora, o problema é casa / dai estraga a vidal!

Gabriel: mas como é que vai namora até os 70 anos?

P5: t4 fala entdo Henrique.

Henrique: meu pai disse que casa é pra loco.

P5: eu acho que ta correto o que o pai do Henrique diz / porque agora é uma fase de
conhecimento // A gente pode gostar de uma pessoa / mas nao precisa ir 14 corre e
casa // Porque tem que ter tempo para um compromisso / pra uma gravidez / tem
que planeja // Tem gente que faz loucura né? // E até que estraga a vida né? // Teve
até um caso duma guria aquela do livro que tu leu que engravido / que idade mesmo
ela tinha?

Marcela: dezessete.

P5: viu / dai ela relato / fez um relato da dificuldade pra estuda agora // Vocés sao
mais novas / que idade vocés tem?

Marcela: treze

P5: umas tem quatorze / umas doze / tem treze também.

Gabriel: oh / Djenifer tu vai faze dezesseis né?

Djenifer: aham.

Gabriel: € mais veia que eu.

P5: olha aqui oh / agora todo mundo colando a folhinha // Deu? (S-20) Mais

alguém que coloca? / Gostaram do assunto? // E bom pra pensa né? // Aproveitem
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essa fase / é maravilhosa // Curtem / figuem / se aparecer um amor né - dai
assumam com compromisso / com responsabilidade // Tem tanta coisa pra se previni
né? // E isso ai / aproveitem / aproveitem // Eu sempre digo pra vocés que vocés
estdo na melhor fase // Gente agora eu tenho um textinho // Vocés sabem quem vai
vir aqui no final de semana né? // Ahn? // Quem é que vai fazer um show aqui?
Meninas: (a maioria) Luan Santana!

P5: bom / agora que copiaram e colaram a folhinha / eu peguei / ja olharam o Diario /
quem aqui ja viu no Diario?

Débora: ai ‘sora eu nao acredito!

Djenifer: ai que lindo!

P5: tdo aqui atras as musicas oh // Eu pedi pra Elaine tira a da Adrenalina aqui oh /
psssiu / eu trouxe a letra / mas nao tinha o cd / dai amanha a gente escuta.

Luana: eu tenho o cd ‘soral

P5: ai eu pedi pra Elaine pega a adrenalina

Henrique: me empresta a cola ai

P5: oh / Henrique // Dai eu peguei a Adrenalina aqui oh

Luana: oh a ‘sora que fala!

P5: que que € adrenalina? // Eu vo deixa pro Alan e o Gabriel da aula / se vocés
continuarem com a conversa paralela o Alan eu ja falei / ele é teimoso e faz tempo
gue eu ja encaminhei pra secretaria / eu ja avisei // Henrique traz o cd entao?
Henrique: mas o0 meu ndo tem a musica da adrenalina.

P5: quem é que tem? // Traz amanha que € sé meia hora de aula.

Luana: eu tenho no meu celular.

Marcela: ‘sora ela tem no celular.

P5: 0 que que é adrenalina oh? // Ela tem a musica no celular.

Gabriel: adrenalina é o horménio da /

P5: tem muito pronome aqui que a gente ja estudou / é cheio de pronome //
Entao a gente vai escuta / vocés vao tira os pronomes / tem que copia no
caderno / (S-66) vao procura o que é adrenalina / vocés vao dizer o que acham que
€ adrenalina // O que é ser inconsequiente / a gente vai faze alguns comentarios de
algumas palavrinhas que aparece aqui // Ela vai tira xerox € amanha a gente vai vé //
Tu tem adrenalina ai? // Ah é? // Eu acho que nao da tempo / falta menos de dez
minutos // (S-83)

Vamo Ié ali / quem é que sabe?
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(Luana coloca a musica para tocar no celular e os estudantes acompanham com o
xerox da letra da musica. A maioria deles canta junto)

P5: amanh& eu vou trazer o cd / vou conseguir na outra turma // Vao tirando os
pronome pra amanha.

Toca a sirene. Fim da aula.
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APENDICE F - Transcricdo da Aula 6

Transcricao Aula 6

P6
9°ano do Ensino Fundamental

P6: oh eu vou ditar / copiem ai a continuacao // (S-67) As oxitonas com
terminacdo em EM / com terminagédo em EM // Virgula.

Estudante A: ai eu to perdida aqui.

P6: Para se diferenciarem dos verbos / para se diferenciarem dos verbos na terceira
pessoa do singular.

Estudante B: singular?

P6: é / na terceira pessoa do singular / virgula / que levam acento agudo // Do
ladinho vocés vao acrescentar os exemplos.

(professora vai até o quadro-negro escrever os exemplos)

P6: Antes tinha a forma aguda / agora no plural vai ficar com acento circunflexo //
Ta? // Ele contém / eles contém // T&? // Exemplo.

Estudante B: perai ‘sora.

P6: a dez eu ja vou da ela modificada // O trema / o trema // O tre-ma o que que é o
trema? // O trema desaparece em todas as palavras / essa ai foi modificada ta //
Antigamente tinha né: linglica / ambiguidade / tranquilo / agora ndo tem mais o
trema // O trema desaparece em todas as palavras.

Estudante C: gracas a Deus / eu nunca usava mesmo.

P6: exemplo: consequéncia / tranquilo / ndo tem mais / freqUente / linglica / ndo tem
mais // Entdo a dez foi alterada / ndo tem mais // Agora vocés falhem uma linha e
cologuem la: alteracbes // alteracdes // alteragdes com a reforma ortografica //
Alteracdes com a reforma ortografica / NUmero um.

Estudante C: calma ai ‘sora.

P6: desaparece o acento no i e no u / tem alguém atrasado? (S-84) Noie nou
hiato // Hiato / 0 que que é um hiato? // Olha aqui oh / vi-U-va, isso daqui € um hiato
oh / vai uma pra ca e outra pra la / Que que é ditongo?

Estudante C: duas vogais na mesma silaba.
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P6: isto / e tritongo? // Trés vogais né // Entenderam até aqui? // Fabio / Fabio /
Fabio / Fabio / eu nao acredito! / Tu sabe as tuas notinhas. (S-32)

Fabio: minhas notinhas vao bem obrigado.

P6: exemplo aqui // Feiura oh / ndo tem mais / caiu o acento agudo // Aqui oh
querida oh / ndo tem mais // Entdo nao tem mais // O que que é hiato / ficou pra ca
uma e pra la outra // Deu? // Numero dois // Vou ditar // Desaparece o acento agudo /
desaparece o acento agudo no u ténico / que que é hiato? // E atona? // E a silaba
mais fraca // E tbnica? // A silaba mais forte ta? // Entdo desaparece o acento agudo
no u ténico de verbos como averiguar / a-ve-ri-guar / virgula / argiir.

Estudante B: como?

P6: arguir.

Estudante B: nossa!

P6: enxaguar com x // Entdo como é que fica? // Nessas palavras ndo tem mais t4?
/I Averigue / eu coloco aqui exemplos // Ta?

Exemplos / fica assim oh: argir / enxaguar / ndo tem agora / ndo tem mais // Qual é
0 numero agora?

Estudantes: trés.

P6: trés // Desaparece o acento / desaparece o acento circunflexo de hiatos ee e 0o
/ dois pontos / exemplo // Se aparecer desses aqui como eu ja tinha dito pra vocé
antes.

Estudante D: aparece o que ‘sora?

P6: Iéem // Antigamente tinha o chapeu aqui / Léem / agora nao tem mais / ta? //
V6o né? // Vbo / antes era assim / agora nao tem mais // Ta? // Ficou assim oh: voo.
Vira pra frente / copiando tudinho ai. (S-68)

Quatro ou cinco agora?

Estudantes: quatro.

Estudante E: posso i toma agua ‘sora?

P6: vai e volta em dois minutos / tu vai perder aqui / mas te esconde // A quatro
agora // Coisa feia o Rafael.

Diferencial / t& quase no fim / Alvaro e Luis sentem // Desaparecem os acentos
diferenciais / Aqueles que vocés usavam pra diferenciar / por exemplo / para verbo /
para preposicao // Por verbo / por preposicao / né // Sao acentos que sdo usados
para palavras iguais / sdo usados para diferenciar / mas permanecem / o dos verbos
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permanece // Desaparecem os acentos diferenciais / ponto e virgula / mantém-se /
com chapeu né? // Mantém / mantém / mantém-se / virgula / porém / virgula.
Estudante C: ai eu ndo agliento mais copia ‘sora / perai.

P6: desaparecem os acentos diferenciais / ponto e virgula / mantém-se / virgula /
porém / virgula / os que diferenciam singular e plural / Deu? // Bem como /
Estudante C: calma ai ‘sora!

P6: entdo o por vai permanecer / por verbo acentuado e por preposicao / esse a
gente mantém / Ta? // Qual é o outro? // P6de e pode // Ponto na mesma linha // Deu
até ai // O acento circunflexo de férma / fér-ma de fazer bolo / ndo é forma / € férma
/I Esse aqui permanece / quer dizer / é facultativo / quem quiser usar pode usar
quem nao quiser nao usa / é facultativo / forma // Tem forma / entdo se eu coloca vai
ficar férma / melhor pra distinguir / Entado esse aqui é facultativo // Copia ai / dai usa
se quiser t4? // E a ultima entdo coloca numero cinco // Desaparece.

Estudante C: calma ai / ‘sora // Desaparece?

P6: desaparece o acento em ditongos abertos // Quais sao eles? // Oi / ei / eu //
Entdo desaparece o acento nos ditongos abertos de palavras paroxitonas / nao
esquecam / de paroxitonas / as oxitonas permanecem com acento / somente nas pa
/ t&? // Dois pontos / coloquem ideia // Ideia é paroxitona ou oxitona? // Hein? // |deia
€ pa ou 0? // Ideia / entdo é paroxitona / entdo nao tem mais // Ta? // |-dei-a / ta? //
Entao ela é paroxitona / nao permanece // Ideia / assembléia / ndo tem mais / ta? //
Herdico / ndo tem mais / joia ndo tem mais acento / ta? // Jiboia também nao //
Todas as paroxitonas com esse ditongo ténico aberto ei / oi cairam // As oxitonas
permanecem // Todas as palavras oxitonas permanecem acentuadas // ta? //
Exemplo de uma oxitona que permanece acentuada / vamos ver? // Anéis / no plural
né // Exemplo / anéis / ela é oxitona / ta? // Papéis / quem mais sabe outra? //
Caracéis // S6 permanecem nas oxitonas // Caracois / troféu / etc / t&? //
Entenderam? // Alguma duvida até ai? / Nao?

Estudante B: vamo descansa um pouquinho ‘sora!

P6: descansar? // E depois se nao da tempo? // Eu preciso terminar! (S-33); (S-
74)

Estudante A: ta loco ‘sora.

P6: vamo faze o seguinte / eu tenho um livro ali / e vocés / cada um vai passando e
vai lendo um pedacinho // Prestem bem atencao // (S-21) Mas antes vocés tem
que copiar a tarefa // (S-22); (S-69) Tarefa! / Recortar /
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Estudante C: recorta ‘sora / ah nao!

P6: calma ai um pouquinho que tu néo é confiavel // E sério // Ta me devendo
nota / fica bem quietinho // (S34)

Estudante C: mas eu to quieto aqui ‘sora.

P6: é / é / mas tenha postura na sala de aula!

Estudante C: t4 loco!

P6: tarefa - recortar de revistas ou jornais velhos palavras acentuadas e justificar o
acento // Trinta palavras / pra vocés justificarem.

Estudantes: nao!

P6: ta / deixa eu ver / 20 / 20 palavras entao.

Estudante C: 19 entéo ‘sora / 19 e ndo se fala mais nisso!

Professora: nao / 20.

Estudante B: ai 15/ 15 ‘sora / por favor!

P6: n&o / é 20 // Alvaro / eu t6 falando.

Alvaro: é o Alberto ‘sora / é o Alberto.

P6: 20 palavrinhas // Vao recortar / colar no caderno e justificar / Por exemplo /
acharam a palavrinha la / tem que ter acento / eu ndo quero sem acento / café /
recorta / cola / e coloca la / é acentuada / porque € uma oxitona terminada em e / é
s6 justificar assim / 20 palavrinhas / eu vou olhar / ta? // Procurem assim oh / dentro
de todas as regrinhas / nao vao pegar todas da mesma regra // Nao vao pegar sé as
oxitonas // Etenderam? // Entdo agora eu vou deixar esse xerox aqui / O
Colecionador de Estrelas / a linguagem € bem facil / a letra € bem grande // Vamos
ver entdo / vamos fazer a leitura // Depois eu vou mandar fazer um trabalho disso
aqui / prestem bem atencao // Deu? // Siléncio agoral

Estudante A: (comeca a leitura do livro)

Estudante D: (prossegue a leitura)

(Aproximadamente 6 minutos depois):

Estudante D: da pra parar agora?

P6: a Daniele agora.

Daniele: (continua a leitura)

P6: mais alto!

Daniele: (aumenta o tom da voz e prossegue a leitura do livro).
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P6: (interrompe a leitura de Daniele e se dirige a um grupo de alunos que estava
sentado no fundo da sala de aula) Quero s6 ver / depois vou escolher dois de vocés
para contarem a histéria / Continua Daniele.

(Minutos depois):

P6: ja deu / passa pro Peterson.

Peterson: ah ndo ‘sora.

Peterson: (prossegue a leitura)

P6: mais alto agora / ta muito baixo.

P6: (durante a leitura de Peterson) viu / tu tava rindo / olha o animo que tu tem
pra ler.

Peterson: que ‘sora? // Eu t6 lendo aqui ‘sora // To loco pra i embora né.

P6: e eu nao tenho nada a ver com isso // Passa pro Guilherme // Vamos testar
os bem avancadinhos da sala de aula / vamo s6 vé // Se acham que tao
podendo // (S-35)

Peterson: ah / ‘sora ndo € assim.

Guilherme: onde é que parou isso daqui?

Peterson: ali no a partir de hoje.

P6: (durante a leitura de Guilherme) mais alto eu nao t6 entendendo nada.

(Minutos depois):

P6: qual é o problema?

Guilherme: eu t6 caindo de sono.

P6: chama o Felipe ali / passa pro Felipe.

Felipe: (prossegue a leitura do livro)

(Minutos depois):

P6: quem sabe endireita mais a tua coluna / ergue mais a folhinha / postura pra
leitura! // (Felipe prossegue a leitura)

(Minutos depois):

P6: passa pra Richeli // Primeiro ajeita tua coluna / esse encosto da cadeira foi feito
para a gente encostar as costas / tem que ter postura // Tu também né / vai rindo!
Richeli: (prossegue a leitura)

P6: ndo estou ouvindo / me perdi na histéria! / Mais alto / chega mais pra frente /
senta nessa classe aqui da frente.

Richeli: ah ndo ‘sora.

Estudantes: (reclamam da leitura, dizem que estdo cansados)
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P6: ndo / perai um pouquinho / agora a Richi vai ler s6 mais esse pedacinho.
Richeli: me perdi ‘sora.

(Richeli retoma a leitura)

P6: acha um ponto ai / dai tu para.

P6: ta bom / todos que leram hoje / cada um vai chegar em casa vai fazer o seu
resumo / vai trazer a sua parte resumida // Senta Amanda / nao terminou a aula
ainda / tudo o que vocés entenderam do pedacinho dos leitores de hoje / vao
escrever um paragrafo ta? // Ai depois a gente vai montar a histéria / cada um com
seu pedacinho // Agora sim vao descansar / mas nao levantar do lugar.

Toca a sirene. Fim da aula.

P6 para a pesquisadora: uma pena que hoje foi muita teoria.




ANEXOS
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ANEXO A - Autorizacao Institucional

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA
SECRETARAIA DE MUNICIPIO DA EDUCACAO
Rua Coronel Niederauer, N° 1221 — CEP: 97.015-121
Tel. 3223-3770

Santa Maria, 27 setembro de 2010
OF. N°. 2349/10 Senhor(a) Presidente:

A Secretaria de Municipio de Educagéio vem firmando parcerias com as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e uma dessas Institui¢des € a Universidade Federal de Santa Maria. A
principal atividade que se efetiva a parceria é através de agdes voltadas a Pesquisa que vem
mostrando as possibilidades de uma articulagdo cada vez maior da Universidade com a
Comunidade.

Neste sentido, autorizamos a mestranda Leticia Ramalho Brittes — vinculada ao
Programa de Pés Graduagio em Educagéo — UFSM, sob orientago do prof®. Dr*. Liliana Soares
Ferreira, a desenvolver a Pesquisa: Efeitos de sentides sobre trabalho: uma abordagem
sobre a _produciio do discurso pedagégico dos professores de Lingua Materna, sob registro
no GAP/CE/UFSM/ 027103. A investigagio tem por objetivo: discernir, através da andlise de
discurso, os efeitos de sentidos sobre o trabalho dos professores a partir da produgéo do discurso
pedagégico em aula, observando em que medida esse trabalho é regulado por politicas
educacionais e curriculares, expressando valores da sociedade capitalista.

Sendo o que tinhamos para 0 momento.

Atenciosamente,

odo Lu'w’é de Oliveira Rot
de M 'cip/io da Educagfo Inferino
Pottaria 0747/2010

v

Coordenador da'Educagéo Inclusiva Secretari

/A\‘\
e H\UN‘C ‘P[O ~
o% 2

Comité de Etica Em Pesquisa
Universidade Federal de Santa Maria
Santa Maria/RS

S &
SANVTA ARV
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ANEXO B - Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do estudo: Efeitos de sentidos sobre trabalho: uma abordagem sobre a

produgéo do discurso pedagagico dos professores de lingua materna.

Pesquisadora Responsavel: Liliana Soares Ferreira
Telefone para contato: 55 9963 3248

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria/ Programa de Pgs-
Graduagéo em Educagéo

Local da coleta de dados: trés escolas da rede publica municipal de ensino
Escola Municipal de Ensino Fundamental Julio do Canto
Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Gongalves do Amaral

Escola Municipal de Ensino Fundamental Fontoura ltha

A pesquisadora responsavel pela investigagéo, Liliana Soares Ferreira,
académica do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria, sob n° de matricula 1559576, se compromete a
preservar a privacidade dos dados coletados através da observacao e
gravacao das aulas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental. Concorda, igualmente, que as informacgées serao utilizadas Gnica
e exclusivamente para a realizagdo da presente pesquisa. As informacoes
serao mantidas anonimamente durante trés anos, na secretaria do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo do Centro de Educagéo (prédio 16), da
Universidade Federal de Santa Maria, para fins de analise e possiveis
verificagbes sem restricdo do tempo, a contar da data de defesa final da
dissertacdo. Apds este periodo, os dados serdo destruidos. Este projeto de
pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM

em ..... 7 S, A , com o niimero do CAAE ...ooovvvveeii

Santa Maria, 25 de agosto de 2010

L' A0 o LT
CAA~ 3 2
A AV &
X M AA N

Liliana Soares Ferreira,

RG: 7023945351
Pesquisadora responsdvel
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: Efeitos de sentidos sobre o trabalho dos professores de lingua materna: uma
abordagem sobre a produgao do discurso pedagogico.

Pesquisadora Responsavel: Leticia Ramalho Brittes

Instituicao: Universidade Federal de Santa Maria — Programa de Pé6s-Graduacao
em Educacgéao

Telefone para contato: 55 91368223

Local de coleta de dados: Escola Estadual de Educacdo Basica Professora
Margarida Lopes

Prezado (a) Senhor (a) Professor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar deste projeto de forma totalmente
voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa, aceitando a
observacdo e gravacdo de suas aulas é importante que vocé compreenda as
informacgdes contidas neste documento. Vocé tem o direito de desistir de participar
da pesquisa a qualquer momento, sob nenhuma penalidade.

Objetivo do estudo: O objetivo geral desta pesquisa é discernir, através da analise
de discurso, os efeitos de sentidos do trabalho dos professores a partir da producéo
do discurso pedagdgico em sala de aula, observando em que medida esse trabalho
produz e reproduz os valores da sociedade imersa no contexto do modo de
producdo capitalista.

Procedimentos: Observar e gravar aulas de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Riscos: A presente pesquisa ndo apresenta danos fisicos e psicoldgicos, no
entanto, vocé podera sentir desconforto ao se expor durante a gravacdo e
observacéo de suas aulas.

Beneficios: Vocé podera contribuir para uma pesquisa no campo educacional, que
visa a contribuir com o trabalho dos professores em sala de aula, envidando
esforcos para o efetivo desenvolvimento da autonomia profissional, através de um
processo de resisténcia as politicas educacionais que tendem a regular nosso
trabalho enquanto professores.

Sigilos: As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os participantes da pesquisa ndo serdo identificados
em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem
divulgados em qualquer forma.
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Ciente e de acordo com o que anteriormente foi exposto, eu
estou de acordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria, 25 de agosto de 2010.

Assinatura do participante da pesquisa RG:

Eu, Leticia Ramalho Brittes, declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido deste participante de pesquisa ou representante
legal para a participacédo neste estudo.

Local, dia, més e ano

Assinatura da pesquisadora responsavel

Avenida Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria - 2° andar - Sala Comité de Etica
Cidade Universitaria - Bairro Camobi

97105-900 - Santa Maria - RS

Tel.: (55)32209362 - Fax: (55)32208009

e-mail: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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ANEXO D - Carta de Aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM

MINISTERIO DA SAUDE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA \(wd‘"n/(,
Conselho Nacional de Saude Pro-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa ¢ &
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa - CEP- UFSM

(CONEP) REGISTRO CONEP: 243 %, o

CARTA DE APROVACAO

O Comité de Etica em Pesquisa — UFSM, reconhecido pela Comisséo Nacional de
Etica em Pesquisa — (CONEP/MS) analisou o protocolo de pesquisa:

Titulo: Efeito de sentidos sobre trabalho:uma abordagem sobre a produgéo do discurso
pedagdgico dos professores de lingua materna

Numero do processo: 23081.016795/2010 -10 )

CAAE (Certificado de Apresentacéo para Apreciacgdo Etica): 0297.0.243.000-10
Pesquisador Responsavel: Liliana Soares Ferreira

Este projeto foi APROVADO em seus aspectos éticos e metodolégicos de acordo com
as Diretrizes estabelecidas na Resolugdo 196/96 e complementares do Conselho
Nacional de Satde. Toda e qualquer alteracéo do Projeto, assim como os eventos
adversos graves, deverdo ser comunicados imediatamente a este Comité.

O pesquisador deve apresentar ao CEP:

Julho/ 2011- Relatorio final

Os membros do CEP-UFSM néo participaram do processo de avaliagio dos projetos
onde constam como pesquisadores.

DATA DA REUNIAO DE APROVACAO: 09/11/2010

Santa Maria, 11 de Novembro de 2010.

PP
Félix A. Antunes Soares

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa-UFSM
Registro CONEP N. 243.

Comité de Etica em Pesquisa - UFSM - Av. Roraima, 1000 — Prédio da Reitoria - 72 andar - Campus Universitario
97105-900 — Santa Maria — RS - - Tel: 0 xx 55 3220 9362 — email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br



