) ?Qd(.‘r[l/ (/C’
>~ 5

Qvers f(fr:(/

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

AVALIACAO DO POTENCIAL DIALOGICO-
PROBLEMATIZADOR DOS MATERIAIS DIDATICOS
PRODUZIDOS PELO PROBIO/EA

DISSERTACAO DE MESTRADO
Ana Claudia De Nardin

Santa Maria, RS, Brasil
2011



AVALIACAO DO POTENCIAL DIALOGICO-
PROBLEMATIZADOR DOS MATERIAIS DIDATICOS
PRODUZIDOS PELO PROBIO/EA

por

Ana Claudia De Nardin

Dissertacdo apresentada ao curso de Mestrado do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo, Area de Concentragdo em Praticas Escolares
e Politicas Publicas da Universidade Federal de Santa Maria UFSM, RS,

como requisito parcial para obtengao do grau de Mestre em Educacao.

Orientador: Prof. Fabio da Purificacao de Bastos

Santa Maria, RS, Brasil
2011



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacao
Programa de Pés-Graduacao em Educacao
Mestrado em Educacao

A Comissao Examinadora, abaixo assinada, aprova a Dissertacdo de
Mestrado

AVALIACAO DO POTENCIAL DIALOGICO-PROBLEMATIZADOR
DOS MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS PELO PROBIO/EA

elaborada por
Ana Claudia De Nardin

como requisito parcial para obtengao do grau de
Mestre em Educacao

COMISSAO EXAMINADORA:

Prof. Dr. Fabio da Purificacao de Bastos (UFSM)
(Presidente/Orientador)

Prof. Dr. Luis Fernando Minasi(FURG)

Prof2. Dr2. Elena Maria Mallmann (UFSM)

Santa Maria, 25 de marco de 2011.



AGRADECIMENTOS

Ao concluir essa etapa, cabe agradecer a todos que, de diferentes maneiras,
estiveram comigo nessa caminhada. Embora um trabalho de pesquisa seja um
percurso particular, ele ndo é solitario e, por isso, é fundamental reconhecer a
dedicacao de todos que, de alguma forma, me incentivaram nas horas dificeis, que
me ergueram nos momentos de desanimo, que partilharam minhas alegrias e que

contribuiram para que este trabalho se concretizasse.

— Ao professor Fabio da Purificacdo de Bastos, pela oportunidade de ter sido
sua orientanda; pela orientacao diretiva e didlogo-problematizador;

— Aos professores Luis Fernando Minasi e Elena Maria Mallmann, pela
disponibilidade em analisar este trabalho e pelas contribuicdes oferecidas.

— Aos meus pais, Amasilia e Osvaldo, e demais familiares, pelo apoio de forma
incondicional e pela certeza que, mesmo distantes, sempre estardo acreditando e
torcendo pelo meu sucesso;

— Ao Edson Luis de Almeida Oliveira, pelo incentivo e pelo apoio, por ser
confidente de minhas angustias e reflexdes..

— A Elara, minha filha, por compreender minhas auséncias, viagens,
preocupacgdes e, sobretudo, por ser a razdo da minha persisténcia e a vontade de
seguir em frente, independente dos obstaculos e das dificuldades.

— A Maria Andrea Lemes Walter e ao Franque Walter, pela amizade e por serem
pessoas com as quais pude contar em toda e qualquer situacao.

— A Ana Paula Dal' Lasta, pelo apoio desde o ingresso no mestrado, pela
amizade e pela convivéncia prazerosa;

— Aos professores que aceitaram fazer parte do curso proposto; em especial, a
Conceicao Tagliapietra, por compartilhar comigo os anseios, as reflexdes sobre 0

fazer pedagdgico... Admiro sua busca constante de ser mais!



— Ao pessoal do Polo de Apoio Presencial de Sant'/Ana do Livramento,
coordenacao, tutores, alunos do curso de Sociologia.... amigos que lembro com
saudade!

— A Tatiana Ribeiro, Ivonei Freitas, Renato Silva Cruz, pela acolhida e pela
amizade nas idas e vindas a Santa Maria.

— A Fabiane Sarmento Oliveira Fruet, pela amizade e pelo incentivo nos bate-
papos online, quando enfatizava que “no final, tudo da certo”!

— A Priscila Caroline Nunes de Oliveira e Daniele da Rocha Scheneider, colegas

do Mestrado em Educacéo, pelas experiéncias compartilhadas.

Muito Obrigada!



(...)O fato de me perceber no mundo, com o mundo
e com os outros me pbée numa posicdo em face do
mundo que ndo é a de quem tem a ver com ele.
Afinal, minha presenga no mundo néo é a de quem a
ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser objeto, mas
sujeito da Historia

(Paulo Freire).



RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

AVALIACAO DO POTENCIAL DIALOGICO- PROBLEMATIZADOR DOS
MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS PELO PROBIO/EA
AUTORA: ANA CLAUDIA DE NARDIN
ORIENTADOR: PROF. DR. FABIO DA PURIFICACAO DE BASTOS
Santa Maria, 25 de marco de 2011.

Essa dissertacao propde-se a avaliar o potencial dial6gico-problematizador dos
materiais didaticos Probio/EA para a abordagem do tema Meio Ambiente. Para tanto,
destacam-se as potencialidades dos mesmos na interface com a educacao
dialégico-problematizadora, os procedimentos didaticos que constituem os saberes a
ensinar e a perspectiva de entendimento em associa¢gdo com a abordagem tematica
e conceitual unificadora. Enfatiza-se a boa consonancia epistemoldgica com o tema
transversal “Meio Ambiente” e a importancia da mediacdo tecnoldgica livre do
ambiente virtual de ensino-aprendizagem Moodle, por se constituir numa
possibilidade hipermididtica para os materiais Probio/EA. Ao ressaltar os
procedimentos metodoldgicos sdo explicitadas as etapas da investigacao-acao e a
necessidade do planejamento das atividades de estudo. Nesse sentido, foi
implementado um curso com professores das séries finais da escolaridade
fundamental no intuito de avaliar o potencial dialdégico-problematizador dos
conhecimentos sobre conservacdao da Biodiversidade Brasileira, presente nos
materiais e seu potencial mediador para as praticas escolares da tematica
ambiental. As analises e reflexdes suscitadas destacam potencial significativo
dos referidos materiais para romper com praticas transmissivas, em prol do
diadlogo-problematizador sobre situagdes-problemas.

Palavras - chave: Materiais Probio/EA; educacéao dialogica-problematizadora; tema
Transversal Meio Ambiente;mediacéo tecnoldgica livre.



ABSTRACT

Master's Dissertation
Programa de Pés-Graduacao em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

EVALUATION OF THE PROBLEMATIZING DIALOGICAL POTENTIAL OF
EDUCATIONAL MATERIALS PRODUCED BY PROBIO/EA
AUTHOR: ANA CLAUDIA DE NARDIN
ADVISER: PROF. DR. FABIO DA PURIFICACAO DE BASTOS
Santa Maria, march 25, 2011.

This dissertation aims at evaluating the dialogical problematizing potential of
Probio/EA educational materials focusing in the Environment topic. To do so, we
highlight its potentialities in the interface with the dialogical problematizing education,
the didactic procedures that constitute the different knowledge to be taught and the
understanding perspective associated to the thematic and unifying conceptual
approach. We emphasize the good epistemological consonance between the cross-
cutting theme “Environment” and the importance of free technological mediation in
the teaching and learning virtual environment Moodle because it is a hypermediatic
possibility for Probio/EA materials. While emphasizing the methodological procedures
the investigation-action and the need to plan study activities are explained. In this
way, a course for teachers from the last year in fundamental education was
implemented aiming to evaluate the dialogical problematizing potential about the
knowledge on Brazilian Biodiversity conservation present in the materials and, its
mediating potential in the school practices on the environmental topic. The analysis
and reflections made highlight the significant potential of theses materials to break up
with transmissive practices in favor to the dialogical problematizing feature about
problem-situations.

Key words: Probio/EA Materials; dialogical problematizing education; Environment
Cross-cutting theme; free technological mediation.
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APRESENTACAO

O presente texto volta-se para a avaliagcdo do potencial dial6gico- problematizador
dos conhecimentos sobre biodiversidade brasileira presente nos materiais didaticos
produzidos pelo Probio/EA. Tais materiais compreendem um conjunto de 45 pares de
portfélios, livro do professor e jogo educativo do tabuleiro. Organizados sob a forma de
matriz do conhecimento escolar-ambiental, cruzam epistemologicamente os Temas
Prioritarios do PROBIO com os Biomas Brasileiros, na perspectiva educacional dialégica-
problematizadora.

Busca-se avaliar o potencial mediador desses materiais para a abordagem do tema
transversal Meio Ambiente, no escopo telematico colaborativo por meio do Moodle. Tal
avaliacdo torna-se relevante diante da inexisténcia de indicativos fidedignos sobre o
potencial de materiais didaticos hipermidia, e frente a restrita énfase conferida a mediacao
no ambito da escolaridade cientifico-tecnologica.

Nesse sentido, a proposta apresentada esta estruturada de forma a contemplar, no
Capitulo um, a contextualizagdo da tematica, salientado-se a necessidade de avaliar a
potencial dialdgico-problematizador dos materiais Probio/EA. Delineia-se, assim, o
problema de pesquisa, as intengdes contidas nos objetivos e as metas na condi¢cdo de
intencdes conectadas as agdes.

No Capitulo dois, apresenta-se o Tema Transversal Meio Ambiente no intuito de
abordar as aproximacdes e os distanciamentos dos materiais didaticos Probio/EA com as
Politicas Publicas Educacionais. Para tanto, identificou-se a abordagem presente, no tema
transversal Meio Ambiente, a consonancia epistemoldgica, explicitando a organizagdo do
conhecimento por temas, conceitos, leis e fendmenos, bem como a importéncia da
tematica ambiental para a constru¢ao da cidadania do educando.

O Capitulo trés refere-se a uma analise do material didatico Probio/EA no sentido de
identificar limites e potencialidades. Para tal, partiu-se da concepcédo educacional,
situando-o na interface com a Educacdo dialdgico-problematizadora. Além disso, €
explicitada a importancia da abordagem tematica e dos conceitos unificadores e os

processos de transposicao didatica que constituem os saberes a ensinar presentes nos



materiais didaticos. Analisa-se, ainda, a identificacdo das potencialidades e das limitagdes
do conjunto didatico para a mediacéo tecnoldgica-educacional, ou seja, dentro do que se
entende como Recursos Educativos Abertos.

No Capitulo quatro, enfoca-se a mediagdo no ambito da escolaridade cientifico-
tecnoldgica, enfatizando as potencialidades da tecnologia educacional Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem (Moodle) para praticas colaborativas, na perspectiva da Educacao
como pratica de liberdade. Enfatiza-se a necessidade de elaboracdo de atividades de
estudo dialégico-problematizadoras no Moodle, bem como a importancia dessa mediacao
tecnoldgica livre como possibilidade hipermidiatica para os materiais Probio/EA.

Os Procedimentos Metodolégicos sao enfatizados no Capitulo cinco, em que se
explicita a investigacdo-acdo escolar, ressaltando as etapas procedimentais com
potencialidade de mediagédo tecnoldgica-educacional. Nesse capitulo, sdo mencionados
os caminhos, as op¢des metodoldgicas e as estratégias utilizadas no processo de
investigacdo-acdo escolar, ou seja, corresponde a programagao das atividades
implementadas junto aos professores da educacédo béasica. Assim, elabora-se a matriz
dialégico-problematizadora(MDP) do planejamento, pontuando-se aspectos associados a
implementagao do curso, ademais, sistematizam-se as observagées na matriz Tematico-
Organizadora (MTO).

O Capitulo seis apresenta as reflexdes sobre as atividades implementadas,
destacando-se as experiéncias efetivas dos professores, a analise das pesquisas de
avaliacdo e as respostas a preocupacao tematica, através da organizacdo da matriz
Tematico — Analitica (MTA). Avaliam-se as atividades desenvolvidas e tragam-se, nas
consideragdes finais, aspectos que sao dignos de atencdo e podem motivar estudos

posteriores.



CAPITULO 01:PROBLEMA DE PESQUISA:
CONTEXTUALIZACAO, INTENCOES E METAS.

1.1- Os Materiais Probio/EA como foco de Estudo

Vivencia-se, atualmente, um periodo de questionamento quanto aos efeitos das
acoes humanas no ambiente. H4& um debate intenso em nivel mundial e um clima
favoravel a reflexdo em torno das questées ambientais. Tal assunto também suscita
discussdo no ambiente escolar, que deve acompanhar e ndo estar dissociado do debate
mais amplo.

Tais preocupacoes foram contempladas no ambito das politicas publicas
educacionais. O tema transversal Meio Ambiente enfatiza que a abordagem deve se dar
de “forma ndao-linear e diversificada”. Ha, portanto, que se propiciar aos alunos
diversidade de experiéncias, visdo abrangente e contextualizada, incluindo o ambiente
fisico e as suas condi¢cdes sociais e culturais, mediante a integracdo da tematica as
diversas areas do conhecimento.

As questdes socioambientais sempre estiveram no centro do meu “que fazer
pedagdgico”. A formacdo em Geografia € a minha atuacdo, junto as séries finais da
escolaridade fundamental e no Ensino Médio, na Rede Municipal e Estadual de Ensino de
Santana do Livramento (RS), esteve alicercada na constatagédo de que a Geografia deve
abranger e integrar as preocupac¢des contidas nos temas transversais.

As orientagOes curriculares nacionais para o ensino dessa disciplina realgam a
importancia como “ciéncia ponte entre diferentes formas de saber” (BRASIL, 1998a, p.40),
uma vez que se constitui na relagdo de fendmenos naturais e sociais, bem como a
identificacdo com o “corpo de conhecimentos considerados como questées emergenciais
para a conquista da cidadania”’(BRASIL, 1998a, p. 26).

No entanto, constituiam-se como alvo de minhas preocupagdes a dicotomia natureza

x sociedade ainda um tanto presente nas praticas escolares, assim como o tratamento da
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tematica ambiental como modismo. Tal tratamento busca “ sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem a preocupacao real de promover uma compreensao dos
multiplos fatores que delas sdo causas ou decorréncias”(BRASIL, 1998a, p.24), ou seja,
sem objetivar a problematizacado e compreensao critica das questdes ambientais, “vindo a
se transformar na aprendizagem de slogans”.

Nesse aspecto, a existéncia de propostas pedagogicas que apresentam abordagens
essencialmente sociais, enfatizando a natureza como apéndice e/ou que destacam os
fendbmenos naturais dissociados da acdo humana reduzem as possibilidades de
interpretacao e de compreensao dos fendmenos numa abordagem socioambiental. Da
mesma forma, praticas marcadas pela memorizacao e pelo repasse de conteudos e de
conceitos pouco contribuem para o entendimento da tematica.

Tendo em vista tais aspectos, busquei construir minha pratica pedagégica numa
proposta de problematizacao da realidade, de compreensao e de énfase na participacao
ativa dos sujeitos. Nesse sentido, ao tomar conhecimento da existéncia dos materiais
didaticos Probio/EA, vislumbrei novas possibilidades no tratamento da temética
socioambiental.

Cabe destacar as situacdes que contribuiram para o respectivo contato com esses
materiais e as motivacoes desse estudo. No ano de 2004, ao ser selecionada como tutora
presencial do primeiro curso de Graduagdo e Especializagdo a distancia da UFSM, fui
instigada a utilizar as tecnologias da informacdo e comunicacdo como mediadora das
praticas.

A experiéncia junto a tutoria presencial do Curso de Educagédo Especial motivou-me
a continuar estudando. Assim, em 2007, participei da selecdao de Pds-Graduacao,
Especializacdo em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo aplicadas a educacgéao.
Buscava, naquele curso, ter mais contato com Ambientes Virtuais de Ensino-
Aprendizagem e com os recursos tecnolégicos empregados. Das disciplinas do curso,
tive maior interesse por “Interacdo Mediada por Computador”, ministrada pelo Prof. Fabio
da Purificacao de Bastos.

Essa disciplina abordou a ‘“investigacdo-acdo e educacado dialdgico-
problematizadora” no ambito dos Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem livres,

problematizando as potencialidades da mediacado tecnolégica do Moodle na interacéo
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educacional e na realizacdo de atividades de estudo. Na ocasido, particularmente, a
diferenciagdo apresentada entre “dialogo educativo online e bate-papo telematico”
chamaram minha atencdo, do mesmo modo que o proprio AVEA, seus recursos e as
atividades e as vantagens advindas da utilizacao das tecnologias livres.

Embora ja tivesse o contato com o AVEA Moodle nas disciplinas anteriores, essa
disciplina propiciou a compreensdo das potencialidades e das caracteristicas do
ambiente, da necessidade de um planejamento e uma acao diretiva docente no sentido de
tirar proveito das suas virtualidades pedagdgicas.

Motivada por essa disciplina, realizei, no segundo semestre de ano 2008, como
aluna especial do Programa de P6s-Graduacao em Educagao (PPGE-UFSM), a disciplina
de “Seminario Tematico LP2 — Praticas Escolares e Politicas Publicas a distancia:
Ambiente e objetos hipermidias de Ensino-Aprendizagem”. Na disciplina, ao conhecer e
avaliar objetos escolares hipermidias, pude perceber que eles podem ter seus aspectos
pedagogicos ampliados se forem associados com outros recursos e materiais, sendo
explorados numa concepc¢ao dialégica-problematizadora.

Durante o periodo em que frequentei as aulas na referida disciplina, através da
participacdo no grupo coordenado pelo Prof. Fabio da Purificacdo de Bastos, tomei
conhecimento da existéncia dos Materiais didaticos Probio/EA. Fui adquirindo informacdes
sobre a pesquisa realizada na busca da elaboragcdo de um material didatico diferenciado
sobre biodiversidade brasileira; a elabora¢ao do conjunto de materiais em 2006, contando
com o apoio de varias instituicdes parceiras e o projeto de Divulgacao “Probio na Praca e
na Escola”.

A constatacdo de que a distribuicdo do material foi limitada e lenta e do
desconhecimento da sua existéncia por parte dos sujeitos escolares, motivou a
estruturacdo do projeto de mestrado objetivando avaliar o potencial dialdgico-
problematizador do conjunto de materiais para a abordagem do tema Meio Ambiente.

Assim, no ano de 2009, ingressei no Mestrado em Educacao, inserindo-me na linha
de pesquisa Praticas Escolares e Politicas Publicas, buscando avaliar o potencial
dialégico-problematizador dos materiais Probio/EA. Nesse mesmo ano, apresentei artigo
de especializagdo em TIC, destacando as potencialidades tecnolégicas-educacionais do

Moodle como ambiente virtual de Ensino-Aprendizagem livre.
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No artigo citado, ao estimar o potencial desse AVEA ao dialogo-problematizador,
atividades de estudo e flexibilidade cognitiva, passei a considera-lo como possibilidade
hipermidiatica para os materiais Probio/EA. Expressando-me de outra forma, vislumbrei
alternativas, através da insercao dos materiais no ambiente, para suprir suas limitacdes;
dotando-os de caracteristicas hipermidiaticas de ndo hierarquizacao e nao linearidade,
capazes de flexibilizar a cognigéo.

Foi possivel, ainda, identificar aproximacbes existentes entre a concepcao
educacional presente nos materiais e alguns principios que orientavam a minha pratica,
tais como a concepgdo de que o educando € um ser ativo, que partilha de determinada
visdao de mundo, sendo necessario considera-lo numa atitude de respeito aos seus
saberes. Para tanto, é preciso desenvolver uma postura de questionamento constante
sobre que conteudos ensinar, como problematiza-los (Freire, 1987), de forma a desafiar os
educandos a pensar sobre a sua situcionalidade.

Sob esta perspectiva, € que a educacdo dialdgico-problematizadora auxilia na
tomada da consciéncia da realidade, uma vez que consiste na “forca criadora do aprender
de que fazem parte a comparagdo, a repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a
curiosidade nao facilmente satisfeita” (STRECK, REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.154). Tal

como destaca Freire, a educacgao deve buscar problematizar a realidade, uma vez que:

O homem nao pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformagao da realidade se nao for ajudado a tomar consciéncia da realidade e
da sua propria capacidade para transformar (...). Ninguém luta contra forgas que
nao entende, cuja importancia ndao mega, cujas formas e contornos nao discirna;
(...) Isto é verdade se se refere as forcas da natureza (...) isto também é assim nas
forgas sociais (...). A realidade ndo pode ser modificada sendo quando o homem
descobre que é modificavel e que ele o pode fazer (FREIRE, 1977, p.48).

Em face desta concepcdo, acredito que a probleméatica ambiental é melhor
compreendida através da perspectiva do didlogo-problematizador em torno das situacoes-
problemas (conflitos socioambientais) e agdes positivas. Tal perspectiva possibilita uma
compreensao mais abrangente da realidade socioambiental, auxiliando no processo de
construgdo da cidadania, permitindo a ruptura com propostas pedagodgicas tradicionais

qgue fragmentam os conteudos em estruturas disciplinares.

21



1.2- Contextualizacao tematica

Para a compreensao dos propositos que orientaram a elaboracdo dos materiais
didaticos Probio/EA, faz-se relevante considerar a analise dos estudos preliminares, que
se constituiram em subsidios para a producdo, além de explicitar a organizacdao dos
conhecimentos presente nos referidos materiais.

Visando ao atendimento da carta-consulta do Projeto de Conservacao e Utilizacao
Sustentavel da Biodiversidade Brasileira (PROBIO), os pesquisadores envolvidos com o
projeto (SAITO, DE BASTOS e ABEGG, 2006) realizaram uma andlise dos trabalhos e
das publicac¢des cientificas que abordavam tematicas ambientais e os Biomas Brasileiros.
A pesquisa bibliografica, realizada de forma concomitante a elaboragdo dos materiais,
contemplou um estudo das producdes na area de pesquisa em educacao e ciéncias, em
eventos da area e afins( ANPED e ANPED SUL) no quinquénio compreendido entre 2001-
2006.

Tal pesquisa buscou elencar subsidios para a producédo didatica no ambito do
PROBIO e constituir-se como ‘“relatério de avaliagdo do status de informacado do
professorado e diretrizes para a elaboracdo do material didatico, no d&mbito do Projeto
Educagao Ambiental -- PROBIO, a cargo da coordenacao pedagégica do referido projeto”
(SAITO, DE BASTOS e ABEGG, 2006, p. 2).

Os resultados obtidos evidenciaram que os temas ambientais ndo eram priorizados
na producgéo cientifica consultada, embora fossem referendados pelas politicas publicas
educacionais brasileiras. Assim, grande parte dos trabalhos analisados apresentavam a
concepcao de educadores e educandos sobre Meio Ambiente, constituindo-se como
relatos de experiéncias escolares e da metodologia utilizada.

Foi considerado significativo o numero de trabalhos que abordavam os temas do
PROBIO, em especifico a Biodiversidade Brasileira, no entanto, foram constatadas
concepgoes diferenciadas sobre a tematica, dificultando a abordagem dos conceitos
centrais, de forma transversal (KAWASAKI e OLIVEIRA apud SAITO et all. , 2006, p. 4).

Por sua vez, a andlise das concepcdes dos estudantes da escolaridade basica

brasileira sobre Ecossistemas revelou que tal conceito era comumente associado ao
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“ambiente natural, planetario, com grande biodiversidade em que a harmonia é
dependente da néo interferéncia humana” (MENDONCA FILHO e TOMAZELLO, 2001,
apud SAITO et all. , 2006, p. 5), ou seja, de forma a ndo contemplar a articulagdo entre
sociedade e natureza.

O estudo apresentou ainda outras constatagdes: os conceitos-chaves ambientais
ndo eram abordados em suas interrelacées, desconhecimento sobre os Biomas
Brasileiros, sendo os mais estudados a Mata Atlantica, Amazénia e Cerrado. Foram
mencionados, ainda, a restrita importancia dada a utilizacdo de imagens e gravuras
representativas dos Biomas nos livros didaticos e a pouca énfase conferida a teméaticas
como “Espécies de Fauna Ameacadas de Extincdo e Espécies Exoéticas Invasoras”
durante o periodo analisado (SAITO, DE BASTOS e ABEGG, 2006).

Tais constatagbes motivaram a equipe pedagogica do projeto a elaboragédo de
materiais didaticos que, partindo de uma situacao-problema (conflito socioambiental),
abordassem a tematica ambiental de maneira transversal. Nesse mesmo sentido, foi
conferida importancia ao uso de materiais didaticos diferenciados tais como jogos e
imagens que, além de despertar a atencdo e o interesse dos alunos pelos temas
favorecem “uma participacao-ativa na construcdo e aquisicdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos nas aulas” (SAITO, DE BASTOS e ABEGG, 2006, p. 7).

Assim, no ano de 2006, foi concluida a producdo de um conjunto de materiais
didaticos voltados para a Conservacao da Biodiversidade brasileira, composto de conjunto
de portfélios, livro do professor e jogo educativo de tabuleiro. A equipe pedagdgica do
projeto registrou que:

A elaboracdo de materiais didaticos na perspectiva apontada pelo projeto
Educagcdo Ambiental PROBIO (pares de portfélios, ilustrando e problematizando
conflitos soécio-ambientais -- situacOes-problemas -- e as respectivas acoes
afirmativas --solugbes existentes -- nas referidas tematicas e biomas; um jogo de
tabuleiro composto pelos referidos portifélios e um livro/cartilha para o professor
com orientagbes didatico- metodoldgicas), organizado segundo a pedagogia
dialégico-problematizadora, podera romper com a abordagem educacional que
fragmenta os objetos de ensino de EA. Além disso, pode romper com praticas de
memorizacdo de informacdo, muito presente nas aulas de Ciéncias do ensino

fundamental da escolaridade basica brasileira ( SAITO, DE BASTOS e ABEGG,
2006, p. 7).

Os portfélios, elemento principal do conjunto, foram organizados de forma a cruzar

epistemologicamente os Temas prioritarios do PROBIO com os Biomas Brasileiros. Nesse

23



sentido, a organizagao matricial dos conhecimentos escolares transversais contempla os
temas: Biodiversidade Brasileira, Biomas Brasileiros, Espécies da Fauna Ameacada de
Extincdo, Espécies Exoticas Invasoras, Unidades de Conservagdo da Natureza e
Fragmentacdo de Ecossistemas. Tais temas estdo em associacdo com os Biomas:
Amazobnia, Caatinga, Mata Atlantica, Cerrado, Pantanal, Campos Sulinos e Ambientes
Costeiros e Marinhos, originando 45 pares de portfélios, contendo conflitos
socioambientais e agdes positivas’.

Enfatiza-se que os materiais sdo organizados didaticamente em conflitos sécio-

ambientais e agbes positivas, estando organizados na forma de pecas de quebra-cabeca®:

Conflitos Acdes

socio-ambientais afirmativas
(problema ou

: = solucdes existentes
situagoes-problema) (solug )

Figura 01 - Organizacao didatica dos materiais em Conflitos Socio-ambientais e Agdes
Positivas. Fonte:http://www.ecoa.unb.br/probioea/ *

Os portfélios servem de base para o Jogo Educativo do Tabuleiro que, atendendo a
finalidades educacionais, volta-se para a aprendizagem dos conceitos-chaves ambientais.

O referido jogo objetiva envolver os educandos em atividades ludicas reforcando a

1 Os portfélios foram organizados didaticamente em Conflitos Sdcio-ambientais e Ag¢fes Positivas
(problematizacdo-resolucéo). Essa é uma abordagem do tema transversal Meio Ambiente de forma
dialogica-problematizadora, uma vez que os conflitos soOcio-ambientais correspondem a situacdes-
problemas, apresentadas na forma de objeto de estudo e que funcionam como desafios aos grupos. As
Acdes Positivas sinalizam as solugBes encaminhadas pela sociedade civil organizada com base no
conhecimento cientifico-tecnolégico, ou seja, correspondem ao inédito viavel; ressaltando as iniciativas que
vem sendo desenvolvidas no sentido de conservar a biodiversidade.

2 O formato de quebra-cabeca atribuido as pecgas do portfolio foi escolhido objetivando representar “uma
totalidade fragmentada em multiplas pecas”(SAITO, 2006, p.8). Tais fagmentos ou pecas adquirem sentidos
ao serem unidos, ou seja, através da associagao conflito sociambiental/agcaopositiva.

30s materiais didaticos Probio/EA estéo disponiveis no endereco eletrénico http://www.ecoa.unb.br/probioea/,
permitindo o download do conjunto de materiais, 0 acesso as publicacBes relacionadas com o objeto de
estudo, a insercao de atividades e relato de experiéncias no espaco do blog.
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motivacao ao estudo, propiciar a tomada de decisbes e “educar o impulso competitivo
para a solidariedade e cooperacao” (ANDREOLA apud SAITO, 2006, p.18).

Para que tal preceito se concretize, deve ser conduzido de forma adequada pelo
educador visando a sua utilizacdo em sala de aula e ndo como atividade extraclasse ou
de entretenimento. Na dinamica do jogo, seus jogadores sao identificados com um animal
integrante da Biodiversidade brasileira, sendo o objetivo do jogo auxiliar cada animal a
chegar a seu respectivo habitat natural e impedir que tais espécies entrem em extingéao.
Assim sendo, os jogadores devem cooperar e superarem juntos as situacdes adversas
(conflitos socioambientais reais descritos).

O livro do professor, por sua vez, em uma estrutura de capitulos, contempla uma
caracterizagdo, a analise dos portfélios e as sugestdes de atividade escolar, ou seja,
aborda os conceitos-chaves ambientais e a estrutura do conhecimento escolar do tema
Meio Ambiente. Nele, se explicitam, ainda, os objetivos e a dindmica do jogo educativo do
tabuleiro, realcando os “conceitos cientifico-tecnolégicos presentes, sua vinculagdo com
os portfélios e sua correspondéncia com a realidade brasileira” (SAITO, 2006, p. 13), de
forma a instrumentalizar o professor para o seu uso.

Acredita-se que esse conjunto de materiais didaticos diferenciados (portfélios com
imagens ilustrativas, jogo educativo do tabuleiro) tem potencialidade de despertar a
atencdo e o interesse dos educandos pelos temas, de modo a favorecer “uma
participacao-ativa na construgcédo e aquisicao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
nas aulas” (SAITO; DE BASTOS; ABEGG; 2006, p. 7). Sendo assim, é preciso um “refazer
constante do ato cognoscente” de forma a tornar educadores e educandos investigadores
criticos. Nesse sentido, uma “consciéncia socioambiental cientifico-tecnologicamente
embasada” s6 & possivel através da “interagdo entre educador-educando, mediada pelo
conhecimento cientifico-tecnolégico contextualizada pela realidade concreta a ser
compreendida e transformada” (SAITO, 2006, p.10)

Diante disso, a avaliacdo do potencial dialégico-problematizador do material torna-se
relevante, na mediada em que s6 um ato continuo de desvelamento da realidade é capaz
de propiciar a imersao das consciéncias e a insercao critica. Assim, tal como pontua

Freire (1987, p.40):
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Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0O
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria
acao de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreenséo resultante tende a tornar- se crescentemente critica,
por isto, cada vez mais desalienada.

Cabe mencionar que as possibilidades de pesquisa, avaliacdo e aperfeicoamento
sdo ampliadas na medida em que os materiais Probio/EA constituem-se como mediagao
tecnoldgica livre. Nesse particular, suas fontes digitais tornam-nos publicamente

acessiveis, (disponiveis no site http://www.ecoa.unb.br/probioea/), permitindo a liberdade

by

de uso para qualquer propésito, copia, estudo e adaptacdo a realidade dos sujeitos
escolares.

Portanto, avaliar o potencial dialégico-problematizador dos materiais Probio/EA
torna-se relevante, pelo menos, em dois aspectos: por um lado, porque, atualmente, tem-
se muitos objetos escolares digitais e virtuais sem um desenho didatico-metodolégico
explicitamente definido (SANTOS, 2000) e, por outro, porque, comumente, 0S processos e
os produtos ndo sao investigados e avaliados no contexto das praticas escolares.

Dessa forma, é que se torna essencial, especificamente para o avango tematico da
proposta, a avaliagdo processual no escopo da investigacdo-acdo educacional. Isso
porque a producdo de tecnologias educacionais (portfélios) enseja a construcdo de
indicativos fidedignos do 'balanco risco-beneficio' para os processos escolares, com
potencial gerador e sustentador do didlogo-problematizador ambiental dos envolvidos
(ABEGG, 2004).

A expectativa da avaliagado colaborativa € de que os educadores nao sejam apenas
utilizadores do material produzido e, sim, compartilhem experiéncias, busquem enriquecé-
lo e aperfeicoa-lo. Para que tal procedimento se efetive, acredita-se que a interacao
mediada pelo ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle, além de constituir-se em
possibilidade hipermidiatica para os materiais, tem condi¢cdes de favorecer a participacao
ativa.

De acordo com isso, os materiais didaticos Probio/EA, integrando portfélios, livro do
professor e jogo educativo do tabuleiro, podem constituirr-se como mediadores

pedagdgicos de novas situagdes de ensino-aprendizagem em torno da tematica
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ambiental, rompendo com uma concepg¢ao de conhecimento fragmentado, propiciando o
didlogo-problematizador, a conscientizacdo e as mudangas de atitudes em relagcdo ao

meio ambiente.

1.3- Problema de pesquisa

O problema de pesquisa que orientou a dissertacdo que ora se apresenta foi: O
material didatico Probio/EA potencializa o didlogo-problematizador em torno dos conflitos

sécio-ambientais e a¢des positivas ?

1.4- Intencoes Gerais: Objetivos

A pesquisa foi orientada pelos seguintes objetivos:

eAvaliar o potencial mediador dos materiais didaticos Probio/EA para a abordagem
do tema transversal Meio Ambiente.

e Planejar, implementar, registrar e avaliar praticas escolares da tematica ambiental
mediadas pelo Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Livre Moodle.

e Capacitar os docentes em planejamento curricular do tema transversal Meio
Ambiente, conservacao da biodiversidade, pratica colaborativa e investigacao-acao
educacional.

e Avaliar o potencial da mediacao tecnolégica-educacional do Ambiente Virtual de

Ensino-Aprendizagem Moodle.

1.5—- Metas: intencoes conectadas as acoes

Para que se efetivassem os objetivos propostos, algumas metas foram tracadas

para a consecucao do trabalho final, conforme se explicita a seguir:
e Envolver os professores da escolaridade basica fundamental em atividades
mediadas pelos referidos materiais (planejamento, analise e avaliacdo) via Moodle,

construindo os indicadores da referida mediagao.
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e Sistematizar os indicadores, reorganizando os materiais didaticos, de tal forma a
otimizar a interacdo dial6gico-problematizadora nas praticas escolares da tematica
ambiental .

e Apresentar e debater os resultados desta pesquisa nos eventos das areas:
educacional, educacional em ciéncias naturais e suas tecnologias e publicar artigos

em periddicos das referidas areas do conhecimento.
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CAPITULO 02: TEMAS AMBIENTAIS E ARTICULAGCAO COM AS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

2.1- Meio Ambiente como Tema Transversal

Os Temas Transversais constituem-se como referéncia curricular para a abordagem
de um conjunto de conhecimentos indispensaveis para o exercicio da cidadania. Eles
possuem uma concepgcao flexivel, cabendo reformulacdes e adaptagdes a realidade local,
servindo como elemento norteador das praticas e a reformulacdo de objetivos,
procedimentos didaticos e metodoldgicos.

Assim, anota-se como propésito dos temas transversais “apontar metas de
qualidade que ajudam o aluno a enfrentar o0 mundo atual como cidadao participativo,
reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997, p.3).
Portanto, objetiva constituir-se num instrumento de apoio as discussdes pedagdgicas,
subsidio na reflexdo sobre a pratica educativa e a analise do material didatico.

O tema transversal Meio Ambiente enfatiza que o processo de construcdo da
cidadania exige uma pratica educacional comprometida com a compreenséo “da realidade
social e dos direitos e responsabilidades em relagéo a vida pessoal, coletiva e ambiental”
(BRASIL, 1997, p.15).

Os temas transversais, desse modo, partem da necessidade de introduzir, no
ambiente escolar, o debate e a problematizacdo de temas importantes e questdes
preocupantes, urgentes e presentes na vida cotidiana. Objetiva romper com praticas
escolares tradicionais que ao aprisionarem os conteddos em estruturas disciplinares,
fragmentam o conhecimento.

Dessa forma, ha o reconhecimento de que a questdao ambiental — entendida como o
conjunto de temas tanto relativos a protecdo da vida, melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida - exige uma abordagem sistémica para seu estudo. Assim

compreendida, ela solicita “um trabalho de sintese, com os diversos componentes vistos
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como um todo, partes de um sistema maior, bem como em suas correlacdes e interagoes
com os demais componentes e seus aspectos” (BRASIL, 1997, p.21).

A educacdo, portanto, € destacada como indispensavel para a consciéncia
ambiental. A abordagem do Meio Ambiente alerta para a necessidade da escola trabalhar
com valores, atitudes, habilidades e procedimentos ao invés de se voltar para informacoes
e conceitos. Salienta, além disso, que é preciso organizar situagdes de ensino-
aprendizagem que se achem contextualizadas, ou seja, a imersé&o na realidade local de
forma a propiciar a intervencdo e a participacdo do educando em movimentos mais
amplos que ocorrem em diferentes instancias.

De acordo com esta premissa, a estruturacdo do tema transversal Meio Ambiente
contempla reflexdes em torno da questao e da crise ambiental, estabelece conexdes entre
Educacdo Ambiental e cidadania, volta-se para o Meio Ambiente e seus elementos e
introduz conceitos (Protecdo, Preservagdo, Conservagdo, Recuperacdo, Degradacao,
Sustentabilidade e Diversidade). Ademais, note-se que ha um enfoque voltado para
conteudos relativos a valores, atitudes e procedimentos, apresentando critérios para a
selecdo e a organizacdo dos mesmos, 0s objetivos e os procedimentos de avaliagao.

O que orienta os temas transversais sao questdes relativas a urgéncia social,
apresentando questdes vistas como obstaculos para a concretizacdo da cidadania e para
a qualidade de vida. Deve-se acrescer que € enfatizada a abrangéncia nacional do tema,
bem como a capacidade de suscitar a compreensao da realidade, a participacao social e
a intervengéao responsavel (BRASIL, 1998b).

As orientacdes, que estdo contidas no tema transversal Meio Ambiente, buscam
ressaltar a interdependéncia e as interrelagdes entre os diversos elementos e contextos
responsaveis pela manutencao e constituicdo da vida (biosfera). Assim, a principal funcao
€ a contribuicdo para a formacao de individuos conscientes de suas acoes e opcoes e
aptos a entender, comprometer-se e atuar na “realidade socioambiental”. Pressupde-se,
dessa maneira, uma escolaridade voltada para o “desenvolvimento de atitudes e posturas
éticas” (BRASIL, 1998b,p.201) com uma preocupagdo mais direcionada aos
procedimentos necessarios a compreensao da problematica do que com um ensino
voltado para o mero repasse de conceitos e conteudos.

Nesse sentido, sdo explicitados alguns temas, conceitos, leis e fenbmenos que
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orientam a problematizacao do tema transversal Meio Ambiente, conforme se apresenta a
sequir:

TEMAS: Os temas evidenciam a importancia de se estabelecer relagcbes entre as
esferas global e local, a intensificacao de relagdes entre a Comunidade e a Escola e a
busca de superacgao da fragmentacao do saber. Eles propdem, ainda, um processo de
ensino-aprendizagem articulado e que aproveita as especificidades de cada ciéncia
para o entendimento do todo.

Os temas, que sao fulcro do material, encontram-se articulados em torno de trés
blocos de conteudos: A natureza ‘ciclica’ da natureza, Sociedade e Meio Ambiente,
Manejo e Conservacao Ambiental. Tais blocos de conteudos procuram elencar
“‘questbes amplas e também possibilitar a valorizagédo e a atengdo as especificidades
regionais” (BRASIL, 1998b, p.202), portanto, ndo devem ser entendidos como
estanques ou sequenciais. De acordo com isso, mais do que conteudos sao
apresentados temas que auxiliam a compreenséo da problematica ambiental.

A compreensdo da caracteristica Ciclica da natureza procura aproximar o0s
“‘conteudos conceituais das acdes cotidianas” (BRASIL, 1998b, p.205), no intuito de
propiciar o entendimento da natureza como um processo dindmico no tempo e no
espaco. Para tanto, faz referéncia aos processos associados a evolucdo e a
distribuicdo dos seres vivos, fatores naturais associados a diversidade dos
ecossistemas e as interacbées da sociedade com o meio. Neste ponto, também
enfatiza que a “compreensdo da gravidade da extingdo de espécies e da alteracao
irreversivel de ecossistemas” (p.207) € necessaria na busca do equilibrio
indispensavel a sobrevivéncia, e na reavaliacdo da acdao humana nos ambientes.
Destarte, a analise de situagdes concretas propicia a contextualizacdo necessaria
para a formacao da consciéncia critica do educando.

Para o entendimento de tal “bloco” de conteldos é necessaria a “avaliacdo das
alteragdes na realidade local a partir do conhecimento da dindmica dos ecossistemas
mais proximos” (p. 210). Tal avaliagdo contribui para a sensibilizagdo, assim como no
desenvolvimento de vinculos do educando com o meio. Para tanto, é preciso
evidenciar formas variadas de relacionamento das diferentes culturas com o seu

habitat, reconhecer e conhecer as diferentes interpreta¢cées das transformacgdes na
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natureza, bem como incentivar os alunos a apresentarem as suas interpretacoes.

O bloco Sociedade e Meio Ambiente deixa explicito que se centra em questdes
referentes as sociedades industriais. Assim, destaca a necessidade do
“reconhecimento dos tipos de uso e Ocupacao do solo na localidade”, enfatizando as
relagdes caracteristicas da organizacdo e ocupacdao do espaco, bem como “as
tecnologias associadas a essa organizacdo e suas consequéncias ambientais”
(BRASIL, 1998b, p.213).

Pontua, em continuidade, a necessidade de se problematizar atividades de
producdo, topicos relacionados ao desperdicio, ao consumismo e ao modelo de
desenvolvimento que vem degradando o ambiente. Chama atenc¢éo sobre as causas e
as consequéncias das acdes de conservacgao para a qualidade de vida, ressaltando
gque mesmo as pequenas acdes tém reflexos e consequéncias numa escala mais
ampla.

Os conteudos referentes ao Manejo Sustentavel e Conservacao Ambiental sdo
enfatizados como indispensaveis no estabelecimento de novas relagdes entre
sociedade e meio ambiente ao pressupor a analise dos conflitos ambientais de forma
interligada com fatores politicos e sociais. Assim posto, criticas sdo apresentadas “ao
uso de técnicas incompativeis com a sustentabilidade”(BRASIL, 1998b, p.221) e, em
desconformidade com a legislacdo ambiental, buscando suscitar um posicionamento
critico do educando.

Nesse eixo tematico também é enfatizada a necessidade de conhecer as Areas e
Unidades de Conservacdo da Natureza, as “instdncias do poder publicos
responsaveis pelo gerenciamento das questées ambientais” (p.225), os direitos e os
deveres do cidadao a fim de desenvolver atitudes de denuncia e cobranca, no intuito
de implementar e viabilizar politicas publicas e praticas voltadas para a preservacao.

E apresentada ainda uma orientacdo para o trabalho de temas e tépicos da
atualidade, que por encontrar-se em constante dinamismo e desenvolvimento,

demandam atualizag¢ao continua.

CONCEITOS: Os conceitos ndo sdo abordados de forma fechada, prontos, a fim

de serem repassados aos educandos, mas sao enfocados como advindos de um
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processo continuo de construcdo. Assim, no decorrer do tema transversal Meio
Ambiente, eles s&o referenciados, sendo abordados de forma mais ampla no “Anexo
l1I”, como “Nogbes Basicas para auxiliar o professor na questao ambiental” (BRASIL,
1998b, p.233). Tais conceitos sao tratados a partir das nogdes centrais de “Meio
Ambiente, Sustentabilidade e Diversidade”.

O conceito de Meio Ambiente € apresentado em relacdo com seus elementos,
definido como “um espago (com seus componentes bidticos e abidticos e suas
interacdes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com
ele, sendo transformado e transformando-o” (p.233). Assim, associado ao espacgo
fisico e bioldégico esta o espaco sociocultural (geografico). Nesse sentido, o tema
transversal Meio Ambiente alerta que os diferentes grupos sociais atribuem
significados distintos ao meio Ambiente, sendo necessaria a identificagdo de tais
representagoes.

Pressupde-se o desenvolvimento de uma abordagem que entenda o “ser humano
como um elemento a mais; porém, com extraordinaria capacidade de atuar sobre o
Meio Ambiente e modifica-lo, imprimindo ritmos definidos pelo aprimoramento
tecnologico” (p.234) sendo necessario considerar-se os conflitos e interesses advindo
dessas relagoes.

Para o entendimento do conceito “Meio Ambiente” é preciso ampliar a
problematizacdo para termos como elementos naturais e manipulados/transformados
pelo homem, fatores fisicos e sociais, areas urbana e rural e as diferentes formas de
Intervencéo no Meio Ambiente.

As formas de intervencao ressaltadas sdo: a protecao entendida como “defesa
daquele ou daquilo que é ameacado” (p.237); a preservacao referente a protecao de
areas, ecossistemas ou espécies animais e vegetais, através de medidas preventivas
e de vigilancias. A conservacao como “utilizacao racional de um recurso qualquer de
modo a garantir a renovagao ou auto-sustentacao” (p.238).

A Recuperacao é apresentada como “ato de recobrar o perdido, de adquiri-lo
novamente, estabelecendo-se as caracteristicas do ambiente original” (BRASIL,
1998Db, p.238). Como a recuperagdo nem sempre € viavel e possivel, recomenda-se o

termo “reabilitacdo”. Por fim, tem-se o conceito de Degradacao, que consiste em
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“alteracdes e desequilibrios que prejudicam os seres vivos e impendem 0S processos
vitais existentes” (p.239).

O conceito de Sustentabilidade implica, conforme o material em apreco, “o0 uso
dos recursos renovaveis de forma qualitativamente adequada e em quantidades
compativeis com sua capacidade de renovagao, em solugcées economicamente viaveis de
suprimento das necessidades, além de relacbes sociais que permitam qualidade
adequada de vida para todos” (p.178).

Segundo o PNUMA, Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (1991),
uma sociedade é sustentavel quando atende a alguns principios tais como o cuidado e o
respeito com os seres vivos de forma a conservar a diversidade, mantendo-se nos limites
de suporte e minimizando o esgotamento dos recursos. A modificacao de “atitudes e
praticas pessoais” (BRASIL, 1998b, p. 240), permitindo que as comunidades cuidem do
préprio ambiente, bem como a integracdo nacional e o estabelecimento de aliancas
globais para a conservagao.

Quanto ao conceito de Diversidade, o tema transversal Meio Ambiente chama
atencdo a respeito da necessidade de conservagdo da diversidade bioldgica
(biodiversidade). A biodiversidade consiste “no conjunto total de disponibilidade genética
de diferentes espécies e variedades, de diferentes ecossistemas” (p.241). Os parametros
enfatizam também a necessidade de reconhecimento da diversidade sécio-cultural,
compreendida como a variedade “de modos de vida, de relagbes sociais, de construgdes

culturais que a humanidade chegou a desenvolver” (p.242).

LEIS E FENOMENOS: A andlise das questdes ambientais esteve alicercada em
“estudos empirico-experimentais”(BRASIL, 1998b, p.179). Tais estudos propiciaram o
avango do conhecimento cientifico, no entanto, estiveram grandemente associados a uma
‘razdo instrumental” mais preocupada com os interesses econémicos, com a légica
desenvolvimentista e do mercado.

A desvinculagdo de “ideais ético-filoséficos” e a busca da objetividade cientifica
orientaram uma concepc¢ao de manipulacao e utilizacao irrestrita da natureza, ou seja,
uma concepg¢ao de natureza a servico do homem que poderia desfruta-la, utilizando-a e

transformando-a a seu bel prazer.

34



Hoje, parte-se do reconhecimento de que os fenbmenos ambientais ndo podem ser
explicados por abordagens fragmentadoras da realidade e restritas a uma area do
conhecimento. Nesse entendimento, faz parte dessa “nova visdo de mundo a percepgao
de que o ser humano nao é o centro da natureza, e deveria se comportar ndo como seu
dono mas, percebendo-se como parte dela” (p.179). Nesse sentido, € necessario que 0s
fendmenos da natureza sejam entendidos a partir de multiplas variaveis, uma vez que
estdo condicionados pela combinacdo delas, o que confere singularidade aos
ambientes. Dessa forma, ha que se analisar um evento ou fenbmeno a partir das
caracteristicas desse ambiente, buscando suporte nas diferentes areas das Ciéncias
Naturais, ou seja, numa visdo sistémica que articule as competéncias desenvolvidas
em cada campo do saber.

Para o entendimento da complexidade das interagdes sociedade/natureza é
necessaria, portanto, a analise das correlagbes existentes entre os distintos
componentes de forma a conseguir visualizar o objeto de estudo e seus vinculos, além do
contexto bioldgico, geografico, histérico, social e politico, sinalizando para a resolucao dos
problemas ambientais.

A dindmica natural é regida por leis que regulam o universo dos fendbmenos, tais
como fluxos de energia, ciclo de materiais, processos evolutivos que possibilitam a
compreensdo do aparecimento dos seres vivos e da diversidade dos ecossistemas.
Destaca-se, assim, que a natureza tem leis e mecanismos que permitem o estudo de seu
dinamismo e tempos proprios, a partir das interacdes com as formas de apropriacao
dos distintos grupos sociais.

Assim, € preciso identificar nos “diversos fendmenos naturais, encadeamentos e
relagbes de causa/efeito que condicionam a vida no espago (geografico) e no
tempo(histérico), utilizando essa percepcao para posicionar-se criticamente diante das
condi¢cbes ambientais de seu meio” (BRASIL, 1998b, p.197).
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2.2- Consonancia Epistemoldgica entre os Materiais Probio/EA e o tema transversal

Meio Ambiente

Os temas destacados pelo material Probio/EA s&o Biodiversidade Brasileira,
Biomas Brasileiros, Espécies de Fauna Ameacgadas de Extincdo, Espécies Exéticas
Invasoras, Unidades de Conservacgao da Natureza e Fragmentacdo de Ecossistemas.

A abrangéncia desses temas perpassa pelos grandes blocos de conteudos que
sdo enfatizados pelo tema transversal Meio Ambiente. Assim, torna-se evidente a
aproximacao em relacdao aos temas, uma vez que atencao especial é concedida, no
material, para “a gravidade da extingdo de espécies e andlise de altera¢des dos fluxos
naturais e das alteragées nos ecossistemas locais” (BRASIL, 1998b, p.207). Nesta
Otica, as “espécies de fauna ameacadas de extincdo” sdo um dos temas prioritarios
enfocados pelos portfélios e também no jogo educativo do tabuleiro. O material
Probio/EA faz referéncia a Lista Nacional de Espécies de Fauna Brasileira Ameacadas
de extincdo e, entre os objetivos de tal atividade de colaboracédo (jogo do tabuleiro),
encontra-se o propdésito de impedir que “Espécies da Fauna Brasileira Ameacadas de
Extincdo desaparegcam para sempre da natureza, deixando de integrar a
Biodiversidade Brasileira” (SAITO, 2006, p. 19)

A énfase na “existéncia de interpretagdes diferenciadas da natureza” presente no
tema transversal Meio Ambiente é propiciada pelo material, na medida em que se
reconhece a “pluralidade de valores na sociedade em relagcédo a biodiversidade, sendo
que os povos indigenas, os quilombolas e as outras comunidades locais
desempenham um papel essencial para a conservacao e utilizacdo sustentavel da
biodiversidade brasileira” (SAITO, 2006, p.3). Referencia, além disso, “o dinamismo
presente na natureza e da necessidade de compreendé-la em associagdo com as
escalas geoldgicas de tempo e espaco”, ou seja, as situacdes-problemas e as acoes
positivas sdo apresentadas localizadas no tempo e no espaco.

Em relacdo a abordagem do tema “Sociedade e Meio Ambiente”, a

interdependéncia é reconhecida e reiteradamente ressaltada no material Probio/EA.
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Sobressai-se, de modo significativo, a énfase que um meio ambiente equilibrado é
indispensavel a qualidade de vida, reconhecendo a interdependéncia entre os varios
espacos. A “valorizacdo da diversidade cultural e das interagcdes sociedade e natureza”
presentes no tema transversal Meio Ambiente também é abordada no material Probio/EA,
contribuindo “para repensar valores e modelos de desenvolvimento”.

Os materiais buscam, também, promover uma consciéncia socioambiental, ou
seja, a partir das interdependéncias entre ambiente e sociedade, dando-se enfoque
reiterado a alguns eixos transversais tais como: a questao ambiental e resolucéo
negociada no ambito da racionalidade e justica social; diagndéstico participativo e
acdes positivas; sustentabilidade e inclusdao social; conhecimento cientifico
tecnologico e popular; empowerment e instrumentalizacdo cientifica-tecnoldgica de
comunidades (SAITO, 2006).

Em relagdo aos temas “Manejo e Conservagcdo Ambiental”’, o material Probio/EA
volta-se para o conceito de Sustentabilidade, apresentando-o associado a inclusao social.
Assim, 0 uso de técnicas incompativeis com a Sustentabilidade € observado em cada
Bioma brasileiro, sendo apresentados na forma de situa¢des-problemas. Por exemplo,
ao abordar os conflitos socioambientais presentes no Bioma “Amazénia”, ha a
preocupacao com a necessidade de estabelecer um Zoneamento Econémico-
Ecoldgico para conter as técnicas inadequadas de desmatamento e queimadas.

As unidades de conservacado da Natureza sdo um dos temas prioritarios, sendo
localizadas em cada Bioma, salientando-se, além da responsabilidade do poder
publico, o necessario comprometimento de toda a sociedade.

Os temas presentes no tema transversal Meio Ambiente sao tratados no material
Probio/EA a partir de situacdes existenciais tipicas (vivenciadas pelos sujeitos). Tais
situacbes-problemas constituem-se em desafios aos educandos, envolvendo um
processo de codificacdo (apresentadas por imagens e redes conceituais elaboradas
pelas areas cientifico-tecnolégicas) que possibilita a descodificacdo através das
interacOes dialdgico-problematizadoras.

Nesse sentido, o material Probio/EA foi organizado a partir de uma concepgao

tedrica-metodoldgica que justifica sua intencionalidade e seus objetivos. A estruturacéo
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matricial do conhecimento subjacente a elaboracdo dos portfélios denota a sua
necessidade de ser compreendido numa abordagem dialdgico-problematizadora.

No que se refere aos conceitos, cabe mencionar também a aproximagao do material
Probio/EA com o tema transversal, assim ha uma aproximacao quanto a definicdo dos
conceitos de Meio Ambiente, Sustentabilidade e Diversidade.

O termo Sustentabilidade, porém, é associado, no material Probio/EA, a uma
concepcao mais ampla de inclusdo social. Apresenta-se o0 conceito de Empowerment,
entendido como o “fortalecimento politico-organizacional de uma coletividade, que se
auto-referencia nos interesses comuns e pratica uma ac¢éo solidaria e colaborativa
para transformar a realidade local e desenvolve-la social e economicamente
(FRIEDMAN apud SAITO, 2006, p.5). Portanto, visa a libertacdo dos individuos de
estruturas injustas, exercendo a cidadania critica mediante a reflexdo sobre/na
realidade.

Deve-se, neste ponto, refletir que, embora esteja em consonancia epistemoldgica
com o tema transversal, o referido material pressupde uma conscientizagcdo ambiental
engajada. Confere énfase mais significativa a participagdo do individuo em
movimentos sociais em defesa do meio ambiente, do conhecimento voltado para
mudancas de atitudes, do desenvolvimento de acgdes coletivas, de forma que a
“escolaridade venha a transpor seus muros e se envolva diretamente nos problemas
da comunidade ao redor, e se engaje nos movimentos reivindicatérios ali organizados”

(SAITO, 20086, p.11).

CARACTERISTICAS TEMA TRANSVERSAL PROBIO/EA

T Conteudos: Referéncia ao | Os seis temas prioritarios do PROBIO
E Caracteristica |dinamismo presente na natureza e |(Biodiversidade, Biomas Brasileiros,
M Ciclica da da necessidade de compreendé-lajUnidades de Conservacdo da
A Natureza: em associacdo com as escalas|Natureza, Fragmentacéao de
S geologicas de tempo e espaco.|Ecossistemas, Espécies Exoticas

Compreensdo da gravidade da|lnvasoras, Espécies de Fauna
extincdo de espécies, andlise de|ameacadas) sdo abordados numa
alteracdes dos fluxos naturais e das| concepcao dialégica-
alteragbes nos ecossistemas locais. | problematizadora. Assim, volta-se
Enfase na existéncia de|para os temas de extincdo de
interpretagbes diferenciadas da|espécies, fluxos naturais e alteragdes
natureza. nos ecossistemas locais bem como
destaca a pluralidade de valores da
sociedade em relacdo ao meio
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ambiente.

Sociedade e Meio
Ambiente

Conteudos: Enfase no conhecimento
e valorizacdo do planejamento dos
espacos para a melhoria da
qualidade de vida, reconhecimento
dos tipos de uso e ocupacgéo do solo
na localidade e da influéncia entre os
varios espagos. Valorizacdo da
diversidade cultural e das interacbes
sociedade e natureza. Analise critica
da produgéo e praticas de consumo.

Os materiais Probio/EA  buscam
promover uma consciéncia
socioambiental, ou seja, destaca as
interdependéncias entre ambiente e
sociedade. Enfatiza a articulacdo dos
temas a eixos transversais. Permite o
repensar de valores e modelos de
desenvolvimento e a valorizacdo da
diversidade cultural.

Manejo e
Conservacao
Ambiental

Conteudos: Valorizagdo do manejo
Sustentavel. Critica ao uso de
técnicas incompativeis com &
Sustentabilidade e levantamento de
construgbes inadequadas em areas
urbanas e rurais. Conhecimento dos
problemas causados pelas
queimadas nos ecossistemas
brasileiros. Conhecimento  de
algumas éareas tombadas como
Unidades de Conservacdao e das
instdncias do  poder  publico,
responsaveis pelo gerenciamento das
questdes ambientais.

O uso de técnicas incompativeis com
a Sustentabilidade é destacado em
cada Bioma  brasileiro, sendo
apresentados na forma de situagdes-
problemas. Considera as acgoes
positivas que contemplam
“alternativas para a utilizagcdo de
recursos naturais”.

As unidades de conservacdo da
Natureza é um dos temas prioritarios
sendo enfatizadas em cada Bioma,
destacando-se além responsabilidade

do poder pulblico o necessario
comprometimento de toda a
sociedade.

Quadro 01 - Consonancia Epistemoldgica entre o tema transversal Meio Ambiente e os
materiais Probio/EA em relagdo aos Temas abordados.

CARACTERISTICAS

TEMA TRANSVERSAL

PROBIO/EA

NOoO—-H-MOZ00

Meio Ambiente

Evidencia termos como: elementos

naturais e manipulados/
transformados pelo homem,
fatores fisicos e sociais, d&reas

urbana e rural. Conceitua as
diferentes formas de Intervencéo
no Meio Ambiente (protecao,
preservacgao, Conservacao,
Recuperacéo, Degradacéo).

Pressupde o desenvolvimento de
uma concepcao do meio ambiente
em suas interrelagbes, considerando
aspectos ambientais, sociais,
politicos, econdmicos e culturais.
Destaca o conhecimento do Meio
Ambiente como capaz de propiciar
mudancas de atitude, participacéo,
responsabilidade e engajamento.

Sustentabilidade

Referéncia aos principios do
Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA): Enfase no
respeito e cuidado para com a
comunidade dos seres Vivos,
melhoria da qualidade de vida
humana, conservagcédo da vitalidade
e da diversidade do Planeta Terra.
Minimizacdo do esgotamento de
recursos nao-renovaveis,
permanéncia nos limites de suporte
do Planeta Terra, modificacdo de

O conceito de sustentabilidade é
associado a inclusao social, assim
a protecdo da biodiversidade deve
atender a tal conceito de forma
mais ampla, incluindo os aspectos
ambiental e social. O material
Probio/EA atende aos principios
destacados dando énfase a
“mudancga de atitudes e praticas
pessoais” e envolvimento da
comunidade no cuidado e na busca
de solucao aos problemas locais.
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atitudes e praticas pessoais,
permissao para que as comunidades
cuidem de seu proprio ambiente.

Diversidade

Refere-se a diversidade biologica
(biodiversidade) como indispensavel
para a melhoria da qualidade de
vida, destacando a necessidade de

A diversidade biolégica encontra-se
associada ao bem comum,
desenvolvimento econbémico e a
qualidade de vida. Reconhece que a

reconhecimento da  diversidade | “diversidade cultural nacional é
sécio-cultural. fundamental para a existéncia da
pluralidade de valores em relagéo &
biodiversidade” (p.3), destacando-se
a contribuicdo dos povos indigenas,
quilombolas e outras comunidades
locais.

Quadro 02 - Consonancia Epistemolégica entre o Tema Transversal Meio Ambiente e os
materiais Probio/EA em relagdo aos conceitos.

NO=-I—-—MOZ00O

Em relacdo a consonancia as “Leis e Fenébmenos”, o tema transversal Meio
Ambiente registra que a natureza tem mecanismos e leis que devem ser estudados
em sua regularidade, processo e tempos préprios. O material Probio/EA volta-se para
os fenbmenos e os fatos ambientais de forma a associar os conflitos com as acdes
positivas. Menciona, da mesma forma, as interferéncias e as relacées entre os temas,
ou seja, considera os fatos e os fenbmenos ambientais a partir das interrelacdes entre
leis e processos naturais (Atmosfera, Litosfera, Hidrosfera e Biosfera), na interface
com a interferéncia humana (Antroposfera). Pode-se tomar como exemplo o propésito
de explicar a “arenizacao“ na regiao de Alegrete/RS referencia a classificacao
climatica da é&rea, as caracteristicas geomorfolégicas, 0S processos erosivos e
hidricos em associacdo com a intensificacdo do fenémeno pela acdo humana,
mediante o pisoteio do gado e da maquinaria pesada.

Na analise da consonancia Epistemoldgica entre o tema transversal Meio Ambiente
e os Materiais Didaticos outros aspectos que evidenciam aproximacoes e distanciamentos

foram observados:

ASPECTOS TEMA TRANSVERSAL PROBIO/EA

O Meio Ambiente como tema transversal dos|O material Probio/EA  faz
PCN referencia a Constituicdo Federal de|referéncia e esta em consonancia
Legislacdo e Politicas | 1988, que tornou a Educacdo Ambiental uma com a Politica Nacional de

Ambientais exigéncia, cabendo ao Estado o dever de|Educacdo  Ambiental  (1999),
garanti-la. Tem-se registro da “Conferéncia | Politica Nacional da
Intergovernamental de Educacdo Ambiental |Biodiversidade (2002). Assim,
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de Thilisi”(1977) e do “Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global” da Rio/92.

torna-se necessario considerar
que os materiais, tendo em vista a
data de sua elaboracdo (2006),
incorporam  também  politicas
posteriores ao PCN.

Vinculacao ao

O tema transversal destaca o conhecimento
cientifico-tecnolégico a servico do atual

O material adverte que a protegéao
da biodiversidade deve considerar

: modelo de desenvolvimento que, voltado|o conhecimento cientifico-
Cm1.hec,|r.nento para a exploracdo dos recursos naturais, |tecnoldgico (pesquisas
Cientifico- viabilizou “formas de producéo de bens com | desenvolvidas), ou seja,
Tecnologico consequéncias indesejaveis” (BRASIL, 1998, |pressupde a instrumentalizacio
p. 173). Atribui pouca énfase a utilizagdo do | cientifico-tecnolégica das
conhecimento cientifico-tecnoldgico na busca|comunidades na busca de
de solugdes para os problemas ambientais solugbes para os  conflitos

socioambientais.
“A perspectiva ambiental deve remeter os|No material, as situagbes-
alunos a reflexdo sobre os problemas que |problemas (conflitos
Escalas de afetam a sua vida, a de sua comunidade, a|socioambientais) apresentadas
Abordagem de seu pais e a do planeta” (BRASIL, 1998b, | correspondem a situagbes locais,

p.189). Assim, embora a problematica local
seja referenciada como escala de abordagem
inicial, & reconhecida a reciprocidade da
interagdo local/global no Meio Ambiente
como tema transversal dos PCN.

Ou seja, procura-se partir de uma
escala local a fim de abrir
perspectivas para a analise dos
problemas socioambientais.

Vinculacao Afetiva do
Individuo com o
Ambiente (Topofilia)

No tema transversal Meio Ambiente, salienta-

se a necessidade de considerar também os
aspectos subjetivos das interacdes
individuais e coletivas. A identificacdo

pessoal com o ambiente local e a vinculagao
afetiva motivam o desenvolver de atitudes de
respeito e conservagdo no educando. Desse
modo, apresenta-se, como  elemento
fundamental, a identificacdo do educando
como parte integrante da natureza e o sentir-
se afetivamente ligado a ela.

Nos materiais Probio/EA, a
concepgdo de vinculagdo do
individuo com o ambiente ¢é
entendida no contexto de uma
cultura de participacao sécio-
educacional, de forma que o
debate em torno das situagdes-
problemas propicie a
conscientizagdo, cujo processo
procura levar a superagdo da
consciéncia real.

Problematizacao de
Temas Atuais

Os parametros que preveem a abordagem
transversal do Meio Ambiente pontuam a
importancia do trabalho com temas da
atualidade que, por estarem em continuo
desenvolvimento, exigem atualizacao
constante, destacando as possibilidades do
vivenciar por parte do educando de
procedimentos de pesquisa, sistematizacao,
andlise e discussdo e apresentagcdo dos
resultados.

Nos materiais em estudo, as
situagbes existenciais tipicas séo
identificadas como  problemas
concretos vividos no cotidiano
pelas pessoas que coexistem
nestes lugares e que dao énfase
para a problematizacdo de temas
atuais, ou seja, propiciam a
conscientizagéo.

Mediacao
Pedagdgica

Os parametros enfatizam que os docentes
podem contribuir decisivamente ao “explicitar
os vinculos de sua area com as questdes
ambientais, por meio de uma forma propria
de compreensdo dessa tematica, de
exemplos abordados sobre a otica de seu
universo de conhecimentos e pelo apoio
tedrico-instrumental de suas técnicas

Os materiais pressupdem o
envolvimento do educador
juntamente com o educando em
movimentos de defesa do meio
ambiente, inserindo-o nas acdes
de mobilizacdo e participagéo
social integradas ao contexto
escolar na forma de projetos

41



pedagogicas” (BRASIL, 1998b, p.195). No|tematicos.
entanto, ha pouco realce ao planejamento e
ao desenvolvimento de projetos de forma
transversal, ou seja, perpassando pelos
diferentes campos disciplinares.

Quadro 03 - Aproximacgdes e distanciamentos entre o tema transversal Meio Ambiente e os
materiais Probio/EA

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais apresentam referenciais
tedricos para a abordagem do Meio Ambiente de forma transversal, destacando as
contribuicbes dos campos disciplinares para o tratamento da temética. O material
Probio/EA aproxima-se quanto aos temas, conceitos, Leis e Fenémenos das diretrizes,
ampliando as possibilidades de problematizacao da tematica Meio Ambiente ao pressupor
a praxis, a proposicao de desafios, a mudanca de atitude, a conscientizacdo ambiental, a
participacdo de educadores e educandos nos movimentos sociais de defesa do Meio
Ambiente e, ainda, por considerar o conhecimento cientifico-tecnolégico nos conflitos
socioambientais e nas acdes positivas.

Os materiais Probio/EA, de acordo com isso, contemplam “desde a abordagem
experimental no ensino-aprendizagem até o envolvimento e participagdo nos féruns
coletivos locais, passando por atividades de planejamento, implementacao e avaliagcao de

pesquisas em Educag¢do Ambiental no entorno da escola” (SAITO, 2006, p.2).

2.3- Tematicas ambientais e a construcao da cidadania do Educando

A educacdo na perspectiva dialégico-problematizadora é capaz de propiciar ao
educando a tomada da consciéncia da situacao, o conhecimento da realidade de forma a
entendé-la e transforma-la. A educacao, assim entendida, deve voltar-se para a cidadania,
compreendida “como apropriagdo da realidade para nela atuar, participando
conscientemente em favor da emancipac¢ao” (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2008, p.74) de
forma que a cidadania s6 € exercida “a partir da, e na realidade”(Op. Cit, p.75).

Portanto, a opcao “pelo contetdo e pela forma de apropriacdo dos conhecimentos
necessita estar em conformidade com a realidade vivida pelo educando”, uma vez que o
processo de mediacdo “ndo se da entre o (a) aluno(a) e o conhecimento, por meio do(a)

professor (a), que atuaria como uma espécie de ponte, mas entre ambos e 0 mundo”
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(STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2008, p.152).

Nesse sentido, espera-se que a educacdo contribua para a formacao de sujeitos
“conscientes, criticos, participativos”, comprometidos com o “pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania” (Lei n°9394/96). Sob este prisma, é
preciso que a educacdo busque o desenvolvimento da consciéncia da realidade com
vistas a sua transformacéao, pois, sé através dessa consciéncia, 0 educando sera capaz
de participar ativamente na sociedade. Assim, ndo se trata de negar a importancia do
desenvolvimento, por exemplo, de habilidades de leitura e de escrita, assim como do
conhecimento l6gico-matematico, tendo em vista que eles sdo necessarios para que o
aluno tenha uma leitura critica da realidade, consiga expressar suas ideias, argumentar
em torno de seus direitos e deveres, inserir-se na realidade sécio-ambiental. O que nao
pode ser realizado € um “adestramento” em torno do escrever e contar sem relagées com
a realidade.

Os parametros que orientam a abordagem do tema Meio Ambiente postulam que
todas as areas podem contribuir para o tratamento transversal da tematica. Cabe pensar
em buscar, planejar atividades que possam utilizar as contribui¢des de cada area do
saber. Exemplifica que a Lingua Portuguesa, “trabalhando as inimeras 'leituras' possiveis
de textos orais e escritos, explicitando os vinculos culturais, as intencionalidades, as
posicdes valorativas e as possiveis ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos”
(BRASIL, 1998b, p. 28). Concebe-se, pois, que todas as areas sao fundamentais, sendo
necessario “explicitar vinculos” de cada area com as questdes ambientais, utilizando-se
os instrumentos analiticos de cada campo do saber, em que o professor utiliza-se “de
exemplos abordados sobre a otica de seu universo de conhecimentos e pelo apoio
tedrico-instrumental de suas técnicas pedagdgicas” (Ibid., p.29).

Tal como aponta o tema transversal, o Meio Ambiente deve ser entendido:

como parte do contexto geral das relagbes ser humano/ser humano e ser
humano/natureza, em todas as areas de ensino, na abordagem dos diferentes
conteudos: seja no estudo das variadas formas de organizagdo social e cultural,
com seus mais diversos conflitos, ou no trabalho com as vérias formas de
comunicacdo, expressdo e interacdo, seja no estudo dos fenbémenos e
caracteristicas da natureza ou na discussao das tecnologias que mediam as varias

dimensdes da vida atual (BRASIL, 1998b, p. 28).
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Importante também €& a referéncia feita quanto as atividades com tematicas
ambientais “dos professores sdo aqui consideradas no ambito do aprimoramento de sua
cidadania, e ndo como algo inédito de que eles ainda nao estejam participando. Afinal, a
prépria insercdo do individuo na sociedade implica algum tipo de participacao, de direitos
e deveres com relacdo ao ambiente” (BRASIL, 1998b, p.23)

Em face destas consideracdes, tem-se que a abordagem do Meio Ambiente como
tema transversal procura romper com a mera transmisséo de conhecimentos, buscando
formas de desenvolver um trabalho conjunto para reforgar “o aprimoramento da cidadania”
de educadores e educando. Para tanto, a educagcédo deve comprometer-se na formagéao de
cidad&os conscientes, que atuem na realidade socioambiental de forma a “construir uma
sociedade mais sustentavel, socialmente justa e ecologicamente equilibrada” ( BRASIL,
1998b, p. 183).
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CAPITULO 03: MATERIAIS DIDATICOS PROBIO/EA: POTENCIALIDADES
E LIMITES HIPERMIDIATICOS

3.1- Interface com a Educacao Dialogica-Problematizadora

Na identificacdo dos limites e das potencialidades do material didatico Probio/EA
para a abordagem de temas relativos a conservagao da biodiversidade brasileira, parte-se
da concepcgédo educacional subjacente a organizacdo do material. Tal opcao justifica-se
tendo em vista as intencionalidades pedagdgicas, os objetivos pretendidos e a
necessidade de explicitar os fundamentos educacionais para a compreensdao do
significado pedagédgico dos materiais.

Nesse sentido, os materiais Probio/EA foram concebidos segundo uma abordagem
educacional dialégica-problematizadora. As interfaces educacionais materiais Probio/EA e
educacao dialégica-problematizadora se estabelecem na medida que o referido material
utiliza-se e estrutura-se em torno da concepcao freireana de situagédo-problema,
articulando o binémio conflito socioambiental e acdo positiva na forma de casos
concretos, ou seja, atuando como pares de problematizacdo-resolucdo. Nessa otica, o
material apresenta desafios a serem problematizados no ambiente escolar, que se
constituem na busca de resposta as “situagcbes- problemas”. Ressalve-se que elas
compreendem situacdes existenciais tipicas, relacionadas diretamente aos grupos dentro
de universos tematicos especificos e apresentadas de forma a ser objeto de estudo.
Assim, propde-se aos educandos “sua situacao como problema”, como “incidéncia de seu
ato cognoscente, através do qual sera possivel a superagdo da percepgdo magica ou
ingénua que dela tenham” (FREIRE, 1987, p. 42).

A problematizacdo pressupde a proposicdo de novos desafios que, surgindo,
continuamente, durante o0 processo de resposta vao se reconhecendo como
compromisso, de forma a proporcionar “o reconhecimento que engaja” (FREIRE, 1987,

p.40). Na pratica problematizadora, dessa maneira, os educandos vao “desenvolvendo o
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seu poder de captacao e de compreensao do mundo que Ihes aparece, em suas relagoes
com ele como uma realidade em transformacao, em processo” (lbid., p. 41).

Constituindo-se em uma situacao gnosioldgica, “o papel do educador
problematizador € proporcionar, com 0s educandos, as condicdes em que se dé a
superacdo do conhecimento no nivel da 'doxa' pelo verdadeiro conhecimento, o que se
da, no nivel do 'logos' (FREIRE, 1987, p.40), ou seja, problematizar o objeto e os
conteldos de ensino que mediatiza.

E preciso, também, considerar a educagdo como capaz de “propor aos individuos
dimensdes significativas de sua realidade, cuja analise critica Ihes possibilite reconhecer a
interacdo de suas partes” (Freire, 1987, p.55). Tal perspectiva assume relevancia uma vez
que, ao faltar aos homens uma compreensao critica da totalidade em que estdo, s6
captando-as em pedagos, ndo conseguem reconhecé-la como parte constituinte da
mesma totalidade, e para conhecé-la é necessario ter uma visao totalizada do contexto.

Nesse sentido, € nas relacbes estabelecidas entre homem-mundo, a partir da
consciéncia em torno da situcionalidade e da realidade, que se influencia a percepcao que
se tem dela. Nessa concepgéao, € preciso que tal situagéo seja vista pelo individuo como
desafiadora, possivel de transpor as situacoes-limites que apenas o limita e ndo o

condiciona. Assim, a educacao problematizadora consiste em propor

aos homens sua situacdo como problema. Propde a eles sua situacdo como
incidéncia de seu ato cognoscente, através do qual sera possivel a superagao da
percepcdo magica ou ingénua que dela tenham. A percepcao ingénua ou magica
da realidade da qual resultava a postura fatalista cede seu lugar a uma percepcao
que é capaz de perceber- se. E porque é capaz de perceber- se enquanto
percebe a realidade que lhe parecia em si inexoravel, é capaz de objetiva-la
(FREIRE, 1987, p. 42)

O desenvolvimento dessa consciéncia critica € importante tendo em vista que o ser
humano embora tenha participacdo ativa, modificando a natureza e produzindo cultura,
nem sempre vivencia um processo de conscientizacao, de superag¢ao da consciéncia real.
Diante desta falta de entendimento, as consequéncias das acdes e das atividades
humanas, as vezes, nao sao percebidas e/ou nao compreendidas em sua complexidade.
Isso ocorre porque, segundo Freire (Ibid., p.61), “ao nivel da 'consciéncia real', os homens
se encontrem limitados na possibilidade de perceber mais além das 'situagdes- limites', o

que chamamos de 'inédito viavel”.
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Assim, situacao-limite € dada, por Freire (1987), como “realidades objetivas” que
provocam necessidades nos individuos e que se impde investigar a consciéncia que delas
tenham. Constituidas por contradigbes que podem suscitar, nos individuos, um movimento
de superacado, num enfrentamento e na busca de respostas aos desafios que Ihes sao
apresentados de forma a conscientizar-se daquilo que o oprime, que inibe a reflexdo e a
acao.

Através da educacao problematizadora, € possivel contribuir para o desenvolvimento,
no educando, de um “pensamento critico sobre as situagdes-limites que marcam seu
cotidiano e a realidade” (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2008, p.385), desvelando-as,
criticando as situacoes existenciais opressoras em direcdo de um inédito viavel. O inédito
viavel, assim, corresponde a descoberta, a busca do que esta além e em relacao com as
situacgdes-limites, ou seja, implica na percepcgéao critica de tais situacées e na atuagdao no
sentido de supera-las.

Nessa perspectiva é que os materiais didaticos Probio/EA devem ser compreendidos.
Portanto, a seguir, apresentar-se-a a estrutura dos portfélios, explicitando as diferencas
existentes em termos de problematizacdo e as estratégicas didaticas codificadoras e
decodificadoras presentes nesses materiais.

Estrutura dos Portfélios: Os portfélios, organizados em 45 pares, abordam os
conflitos socioambientais referentes a cada tema e a cada Bioma, representados pelas
relacdes estabelecidas entre a imagem da situacdo-problema na frente do portfélio e o
texto que a explicita no verso. Seus pares representam as a¢des-positivas ou solugoes
existentes, atualmente, para o conflito socioambiental posto em relevo.

Assim, os dois portfélios sdo integrados de forma que, para cada conflito, sdo
apresentadas as ac¢des que visam a recuperar o dano. Funcionam, desse modo, de
maneira integrada, podendo ser explorados a partir da “i) problematizagéo inicial, e ii)
reflexao, busca de informacdes e, iii) identificacao da resolugao do problema (privilegiando
o estudo da realidade concreta)” (SAITO, 2006, p.6).

Apresentando um formato de quebra-cabeca, permitem que eles sejam reunidos
para propiciar a formacao de agrupamentos distintos dos portfélios proporcionando uma
visdo mais ampla do Meio Ambiente. Apresentam como elementos a diferenciagdo na

peca, em sua parte superior, pelas letras “C” ao referir-se ao conflito e pela letra “A” ao
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corresponder ao portfélio que aborda as acbes positivas, imagem, na frente,
representando uma paisagem tipica do Bioma, tarja de designacdo do tema contendo
cores diferenciadas por Bioma, imagens identificadas por numeracdo com indicagao de
autoria e a representacdo da extensao geografica do Bioma representado em um mapa,
no canto inferior do portfélio.

Observe-se a estrutura da frente do portfélio (Figura 02):

Amazodnia
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da Vale do Guapore
= Portafeihe -

foto: Embrapa Rondénia | P
foider: Ministério da Agricultura, Pecudria & Abastecimento

Figura 02 - Frente do Portfélio do Tema Espécies Exoéticas Invasoras do Bioma Amazonia

No seu verso, os portfolios trazem uma conceituacdo do tema mediante uma
introducéo da relacédo tema x Bioma, e textos descritivos dos conflitos socioambientais na
ordem em que aparecem representados pelas imagens. Na parte lateral, apresentam
“Questdes para Dialogo”, que se constituem em perguntas que suscitam a reflexao, o
debate e a busca de solugdes em torno dos problemas socioambientais apresentados.

Cabe destacar ainda que os referidos portfélios foram produzidos utilizando-se

situagdes existenciais tipicas vivenciadas pelos grupos, ou seja, a partir de problemas
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concretos. Nesse sentido, tais situacdes-problemas foram problematizadas nos portfélios
mediante o emprego de termos e conceitos do cotidiano, do conhecimento popular e
tradicional utilizado pelos grupos.

Os portfélios das acbes positivas voltam-se para a resolucdo das situacoes-
problemas. Tais portfélios apresentam uma elaboracédo conceitual maior, substituindo os
termos populares por sua respectiva designacdo segundo o conhecimento cientifico-
tecnolégico. Assim, propdem a orientacdo “para a leitura integrada foto/texto” e
apresentam algumas “conclusdes” em torno da andlise das a¢des positivas encaminhadas
pela sociedade civil organizada para a resolucéo do conflito socioambiental descrito.

Nesse aspecto, a principal diferenga em termos de problematizagéo presente nos
portfélios é que “os conceitos-chave correspondentes aos temas do material didatico
aparecem no portifélio apenas das acdes positivas, e servem para designar a
preocupacao tematica elaborada a partir de um diagnédstico imediato e cotidiano trazido
nos portifélios de conflitos socioambientais” (SAITO, 2006, p.16). Assim, os portfélios das
acOes positivas apresentam maior elaboracédo conceitual, trazendo a designacao formal
dos Biomas, o nome especifico das espécies e a utilizacdo do Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao da Natureza para designar as areas protegidas contidas nos
portfélios dos conflitos.

A associacao entre os portfélios deve, assim, permitir “a situacao de conflito e nédo
apenas a solucao para o mesmo conflito, mas a carga conceitual cientifico-tecnolégica
associada aos portifolios”(SAITO, 2006, p.15) visto que “tensionar as visdes cientifico-
tecnoldgicas e cotidianas é fundamental para viver rupturas cognitivas e superar, no
escopo da conscientizagéo, as situagdes-limites vividas” (DE BASTOS et all, 2005, p.52).

Os portfélios das acdes positivas sinalizam para o inédito viavel, ou seja, as solugdes
encaminhadas pela sociedade civil organizada com base no conhecimento cientifico-
tecnoldgico. O fortalecimento desses movimentos estd associado ao empowerment, ou
seja, o aumento no poder de intervencao para transformar a realidade, apontando
caminhos para a participacédo ativa e o engajamento de educadores e educandos em
movimentos em defesa do meio ambiente.

Para exemplificar as diferencas de problematizagdo existentes nos portfdlios, é

possivel valer-se do verso dos portfolios do tema espécies exébticas invasoras do Bioma
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Amazobnia (Figura 03):

Amazonia
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Figura 03 - Frente do Portiflio do Tema Espécies Exoéticas Invasoras do Bioma Amazdnia.

No portfélio dos Conflitos Sécio-Ambientais, o termo “espécies Exdticas Invasoras”
nao € empregado. Termos mais simples e cotidianos sdo utilizados tais como “animais e
vegetais que ndo sado naturais da Amazénia”, “introducao de um ser vivo num ambiente
onde ele ndo é natural”, ou ainda “animais estranhos ao ambiente”.

No portfélio das agbes positivas (vide figura 02), observa-se a vinculagdo com o
conhecimento cientifico-tecnolégico, ou seja, os termos do cotidiano sdo substituidos pela
respectiva designacdo conceitual baseada na ciéncia e na tecnologia. Neste caso, é
empregada a conceituacdo de “Espécies Exoéticas Invasoras”, a utilizacdo do termo
“Bioma” ao se referir a Amazdnia, as referéncias aos nomes cientificos das espécies, 0s
termos “animais e vegetais” sdo substituidos por “fauna e flora”, exemplificando diferencas
entre “espécies nativas e exéticas”.

A vinculacdo ao conhecimento cientifico-tecnolégico também se faz presente nos

portfélios das acbes positivas aos associa-las a projetos, programas e acbes de
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Instituicbes como EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria), IBAMA
(Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis) e MAPA
(Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento). A¢cdes de monitoramento da
propagacao das espécies e campanhas de conscientizacao sdo enfatizadas como formas
de instrumentalizar a populacdo no combate a proliferacdo dessas espécies.

E possivel, ainda, identificar, nos portfélios, estratégias didaticas freireanas de
codificacao e descodificacao. A codificacdo corresponde a representacdo de uma
situacao existencial concreta, de “situagdes conhecidas pelos individuos cuja temética se
busca, 0 que as faz reconheciveis por eles, possibilitando, desta forma, que nelas se
reconhecam” (FREIRE, 1987, p. 62). Assim, segundo esse autor, a codificagdo constitui-se
como mediacao entre o “contexto concreto ou real”, em que se dao os fatos e o “contexto
tedrico”, em que sao analisadas.

Tal como alerta Freire (1987, p. 62), “as codificagdes ndo sdo slogans, sdo objetos
cognosciveis, desafios sobre o0s quais deve incidir a reflexdo critica dos sujeitos
descodificadores”. Portanto, devem se configurar como uma “espécie de leque tematico”,
“abrindo-se” na direcao de outros temas, apresentando-se como inclusivas e “constituindo
objetivamente uma totalidade” (Op. Cit.).

A estratégia didatico-metodoldgica codificadora utilizada, nos portfélios dos materiais
Probio/EA, corresponde as situagdes-problemas apresentadas. Nesse sentido, partindo-
se de universos tematicos especificos (ex.: fragmentacao dos ecossistemas) sao referidas
parcialidades destes (em cada Bioma) até chegar a identificacdo de situacdes existenciais
tipicas, que se constituem como objeto de estudo. Tais situagbes existenciais tipicas
correspondem aos problemas locais, reconheciveis pelos educadores e educandos e
organizadas nos portfélios mediante relacbes entre as fotos e o texto, ou seja,
apresentam-se codificadas na “forma de imagens e redes conceituais elaboradas pelas
areas cientifico-tecnoldgicas” (PROBIO, 2006, p. 10).

A abrangéncia conceitual dos temas permite diversos “arranjos” dos portfélios, de
forma a propiciar vises diferenciadas do meio ambiente e dos problemas associados.
Enquanto objeto cognoscivel para tais codificagdes, incidem a analise critica dos sujeitos
constituindo-se como desafios, abrindo-se para a andlise em perspectivas mais amplas

dos conflitos socioambientais, apresentando seus elementos constitutivos em interagéao.
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Por sua vez, a descodificacdo € a andlise critica da situagdo codificada e provoca
“‘uma postura que implica num partir abstratamente até o concreto; numa ida das partes
ao todo e numa volta deste as partes, que implica num reconhecimento do sujeito no
objeto (a situacao existencial concreta) e do objeto como situacdo em que esta o sujeito”
(Freire, 1987, p.55). Na descodificacdo, os individuos exteriorizam sua visdo do mundo,
expressam sua forma de pensa-lo, as situacdes-limites e a percepcao da realidade.
Superam a imersao pela emersdo na medida em que vao se inserindo na realidade
desvelada, de forma a conscientizar-se da situagéo.

A descodificacdo pressupde a utilizagdo de estratégias didatico-metodoldgicas que
potencializem a compreensdo e a anadlise das situagdes-problemas codificadas nos
portfélios. Nesse aspecto, os portfélios das agdes positivas suscitam a compreensao de
tais ac6es enquanto articuladas na busca da resolu¢ao das situagbes-problemas.

A estratégia didatico-metodoldgica de descodificacdo auxilia na compreensdo da
interdependéncia entre os temas, das causas comuns entre os diversos conflitos nos
Biomas, na identificacao dos conflitos que estao associados a mais de um tema. Pode-se,
pois, afirmar que a abordagem dos conflitos socioambientais presente nos portfolios
possibilita perceber a interacdo entre as partes, indo das partes ao todo e do todo as
partes.

Deve-se buscar, na descodificacdo, “nova percepgdo € novo conhecimento”
(FREIRE, 1987, p.63) em torno da realidade socioambiental, de forma que a
problematizagdo em face das situagbes-problemas considere o contexto vivido e a sua
relevancia para a transformacdo e a mudanca da realidade local. A descodificacao
pressuple, entdo, a vivéncia de um processo de conscientizacdo de forma que o
educando supere a consciéncia real por uma consciéncia critica de emersao da realidade.

Assim, as estratégias didatico-metodoldgica de descodificacdo devem promover a
desestabilizagcdo dos conhecimentos prévios, estabelecendo conflitos em torno da
problematizagdo das situagdes-problemas, motivando a busca de resposta mediante a
investigacao e o confronto de ideias, de forma que educadores e educandos expressem e
exteriorizem sua visdo do mundo e a percepc¢ao da realidade.

Nesse sentido, o referido material didatico esta estruturado de modo que as

situagdes-problema sdo codificadas, no caso, organizadas nos portfélios de forma a
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chamar a atencao dos educandos e educadores para a relagao entre as fotos e os textos,
guardando em si elementos e relagdes que serdo descodificadas (apreendidas,
compreendidas, através de interagdes dialdgicas, ou debates na aula) pelos educandos,
com a orientacao dos educadores.

Os materiais didaticos Probio/EA também se pautam pela simetria invertida, ou
seja, partem da problematizacao da realidade para o ensino-aprendizagem de conceitos,
leis, teorias e fendmenos que precisam ser aprendidos de forma critica. A simetria
invertida destaca que o inicio do processo de aprendizado deve contemplar a analise de
situacOes reais (situacdes-problemas) de forma a preceder qualquer generalizacédo
tedrica. A significancia de tal abordagem advém do fato dos educandos ja possuirem
conhecimentos sobre as situagdes que vivenciam e destas se constituirem como parte do
seu interesse imediato (MENEZES, 1980).

Na medida em que a investigacao e o processo de ensino-aprendizagem levam em
consideracao as situacdes de interesse dos educandos, o dialogo torna-se possivel, uma
vez que este € desenvolvido “sempre que o assunto for tal que os alunos tenham algo a
dizer sobre ele” (MENEZES, 1980, p.92 ), ou seja, permite que educadores e educandos
sejam capazes de participar, analisar, comentar e expor suas opinides tornando a sala de
aula um local adequado para a proposicao de problemas e a sua discussao.

O material didatico também pressupde o engajamento, portanto, busca fortalecer a
participacdo, o envolvimento, a conscientizagdo de forma que educadores e educandos
estejam inseridos na realidade, desvelando-a, agindo, transformando-a. Considera-se que
a educacao é capaz de propiciar o envolvimento ativo nos problemas da comunidade ao
redor, e que o individuo engaje-se nos movimentos reivindicatérios, ali, organizados, na
busca por solugdes com base no conhecimento cientifico-tecnologico.

A promocédo ou o fortalecimento desses movimentos esta relacionado a ideia de
empowerment, que se associa com a conscientizacdo. Segundo Guareschi (apud
STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2008, p.165), 0 empowerment “é€ o eixo que une consciéncia
e liberdade”, haja vista que “a medida que as pessoas tomam consciéncia
(conscientizagdo), vao também se libertando (libertacdo)”. Assim, a conscientizacao
confere determinado poder as pessoas (e grupos), resultado de uma praxis de reflexdo e

insercdo critica das pessoas diante dos problemas que Ihes colocam em acédo. Nessa
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esteira, a organizacao em foruns coletivos, sindicatos e associacdes aumenta o poder da
coletividade de intervir de forma a transformar a realidade.

O material Probio/EA sinaliza caminhos de participagcdo e engajamento de
educadores e educandos. Assim concebido, pressupde-se que possa contribuir mediante
um processo de conscientizacdo ambiental para a superacdo do conhecimento ingénuo
do aluno em direcao a uma consciéncia critica de intervengao na realidade.

Entende-se, aqui, que a conscientizacdo como processo vai além do
reconhecimento subjetivo da situacao e, sim, requer a criticidade, o desenvolvimento da
curiosidade epistemolégica, a acao diante das situagdes-limite, motivando os homens na
luta contra a desumanizagao. Sob esta 6tica, um processo de ensino-aprendizagem que
considere a experiéncia dos educandos contribui para a formacao da cidadania na medida
em que “é praticamente impossivel dar a alguém, sistematicamente informacgéo falsa ou
inutil se se der a este alguém a oportunidade de formular problemas, verificar respostas e
dar a sua opiniao” (MENEZES, 1980, p.97).

3.2- Abordagem Tematica e Conceitos Unificadores

A abordagem tematica das questdes ambientais justifica-se diante da necessaria
articulacao de saberes, que embora apresentem interrelagdes entre conceitos e pontos de
integracdo sdo comumente separados hierarquicamente pelas disciplinas curriculares,
ocasionando uma abordagem fragmentada e restritiva a investigacdo por parte de
educandos e educadores.

Nesse sentido, devido a parametrizacao curricular proposta pelas politicas publicas
educacionais, a organizagado do conhecimento por temas ndo deve resultar em tentativas
de abordagem de conteudos atuais ou efémeros pelas disciplinas curriculares. De outro
modo, deve viabilizar a associacdo do saber escolar com as praticas sociais, permeando
conteudos, objetivos e orientagbes didaticas de cada area do conhecimento (HENN,
2008).

Em conformidade com HENN (2008, p. 80), através dos temas, a escola pode

“‘cumprir a sua fungéo social” de forma a pensar e fazer o curriculo de modo reflexivo,
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articulando-o com a realidade e na associacao teoria e pratica. Para tanto, a investigacao
tematica permite abarcar a totalidade, superar interpreta¢cdes do conhecimento no nivel do
senso comum e compreender a interdependéncia dos problemas, de forma que os
conteudos e os conceitos ndo sejam “depositados, mas sejam parte da “leitura de mundo”
dos educandos.

No planejamento do ensino-aprendizagem, para contemplar-se a abordagem de
situagdes-problemas socioambientais h&d que se considerar a estruturagdo em torno de
conceitos que potencializam abordagens unificadoras para diferentes temas. Os conceitos
unificadores, conforme apontam (BAGETTI, et al. , 2005, p. 48), constituem-se
‘complementares aos temas e carregam para o processo de ensino-aprendizagem a 'veia
epistémica' das Ciéncias Naturais e suas Tecnologias uma vez que evidenciam o0s
aspectos partilhados e os aspectos conflitivos” da forma que “esse dialogo-
problematizador, contextualizado por temas e estruturados por conceitos unificadores, tem
o intuito de fazer com que os ‘conteudos’ sejam definidos por tematicas
significativas”(Ibid.,p. 49).

A eleicdo de alguns conceitos pode se constituir em “balizas ou ancoras” por se
configurarem mais “abertos e relacionais do que os chamados contetudos” (ANGOTTI,
1993, p. 191), podendo diminuir com a fragmentag¢édo do saber que, no ensino de Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias, tem se conformado como préticas disciplinares de pouca
complexidade, com restrita articulagdo entre os processos tecnolégicos e o0s
conhecimentos cientificos. Para tanto, o autor apresenta e caracteriza quatro conceitos
unificadores: Transformacodes, Regularidades, Energia e Escala.

Os materiais didaticos Probio/EA podem ser compreendidos através de tais
conceitos unificadores, em que a definicdo de um Bioma e/ou tema perpassa pelas
transformacgdes “da matéria viva e/ou nao viva no espaco e no tempo” e da regularidade
correspondendo a categorizagédo e ao agrupamento de transformag¢des mediante “regras,
semelhancas, ciclos abertos ou fechados, repeticbes e/ou conservagdes no espago € no
tempo” (ANGOTTI, 1993, p. 195).

De acordo com tal postulado, os temas e Biomas brasileiros caracterizam-se pela
regularidade, ou seja, pelas conservacdes e pela repeticdo que distinguem ou diferenciam

os ecossistemas que, dotados de diversidade biolégica, apresentam composicao de fauna
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e flora singulares. Associado ao conceito unificador de regularidade estd seu par
“transformacdes”. Assim, as transformagdes, na escala do Bioma, provocam alteragdes
nos ecossistemas, comumente oriundas da pressao antropica (fragmentacdo dos
ecossistemas, introducdo de espécies exoéticas invasoras, fauna e flora ameacada de
extingdo) que, por sua vez, solicita agbes para o estabelecimento de nova regularidade
(unidades de conservagao da natureza).

O conceito unificador de Escala compreende a dimensao dos eventos estudados. A
Escala corresponde ao espagco do Bioma definido como “um conjunto amplo de
ecossistemas, de dimensdes subcontinentais, adaptado as condi¢des particulares em que
se encontram, e caracterizado por fitofisionomias préprias” (MMA, 2006, p. 17).

O conceito de energia € destacado como capaz de integrar os dois conceitos
anteriores permitindo maior abstracéo, estando acompanhado de “linguagem matematica
de generalizacdo e condensagéao, para instrumentalizar transformacgdes e conservagdes e
ainda de estar associado a degradacao” (ANGOTTI, 1993, p.195). Nesse sentido, a
energia esta presente no Meio Ambiente de forma que este € apresentado em relacao
com seus elementos, sendo definido como “um espago (com seus componentes
bidticos e abibticos e suas interacdes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando
energia e interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o0”
(BRASIL,1998b, p.233)

Assim sendo, os conceitos unificadores devem constituir-se como referéncia para as
praticas escolares, devendo ser trabalhados com os educandos de forma a produzir a
articulacdo entre os conceitos e, até mesmo, o tratamento de cada conceito
separadamente em progressao hierarquica. Na condi¢do de “categorias norteadoras para
0 ensino/aprendizagem podem contribuir para que os professores iniciam e prossigam um
novo dialogo entre si e com seus alunos” (ANGOTTI, 1993, p. 197).

Temas atuais de significativo interesse tais como a problematica ambiental e as
relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade s6 serdao contemplados mediante um
ensino que leve em consideracao os processos com priorizagao de tais conceitos. Nesse
sentido, ndo basta tratar o tema Meio Ambiente de modo simplista, como uma integracéao
de conteldos e/ou selecao de alguns temas centrais para serem trabalhados no ambito

disciplinar. E necessario superar a fragmentagdo e motivar a busca do conhecimento de
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forma consciente e responsavel.

Com o propésito de superar a fragmentacao, os temas prioritarios do PROBIO foram
associados a eixos transversais e/ou preocupacoes tematicas. Dessa forma, o material
estrutura-se numa concepcao dos “conflitos socioambientais e resolu¢cao negociada no
ambito da racionalidade e justica social’, buscando a origem, a natureza, a causa, 0s
objetivos e a solucdo negociada na perspectiva da sustentabilidade. Vinculam-se ainda ao
diagnoéstico participativo e as agbes positivas: incentivando o engajamento e a
participacdo das comunidades, propondo atividades que vao além da constatacédo e da
denuncia, permitindo e incentivando o engajamento.

O eixo “Sustentabilidade e Inclusdo social” estd vinculado, ainda, ao como o
repensar valores e modelos de desenvolvimento e a busca da sustentabilidade em seu
conceito mais amplo, incluindo os aspectos ambiental e social. Valorizam-se, assim, os
conhecimentos cientifico-tecnolégico e popular/ tradicional capazes de 'instrumentalizar as
pessoas para o repensar e refazer cotidiano, contribuindo para promover o empowerment
socio-comunitario” (SAITO, 2006, p.5).

Pode-se estabelecer, assim, mediante a utilizacdo do referido material didatico, que
o didlogo-problematizador pode ser potencializado na medida em que o educador
consegue “propor aos alunos, problemas, oriundos das situagdes concretas, que por sua
vez, o desafiam, exigindo assim respostas, ndo s6 no ambito intelectual, mas também no
da acao” (FREIRE apud ALBERTI; DE BASTOS, 2008, p.5).

O material promove a problematizagdo em torno da existéncia ou nao de causas
comuns dos conflitos presentes em cada Bioma, da associagdo dos conflitos presentes
num tema com outros temas dentro de um mesmo Bioma, das relacbes entre os
portfolios, identificando fatos que permitem tais relacées. Da mesma forma, a analise dos
portfélios das acdes positivas propicia a compreensdo que tais acdes precisam estar
articuladas na busca da solucao de problemas que afetam varios temas de uma unica
vez, identificando se os impactos ambientais comuns demandam solu¢cées semelhantes
ou especificas.

Assim posto, a associacado dos seis temas prioritarios do PROBIO com os sete
Biomas Brasileiros numa matriz de 6 (linhas) x 7 (colunas) originam 42 pares de portfélios

que totalizam 45 pares ao serem incluidos os temas especiais: Recifes de Coral,
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Cavernas e Areas Umidas. Tal estruturagdo possibilita ao docente a elaboragdo de
estratégias diferenciadas de abordagem do material, combinando-o, utilizando os
portfélios de diferentes maneiras. Observe-se a matriz Temas x Biomas de organizag¢éao

dos conhecimentos presente nos portfélios (Figura 04):

) Biomas
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Espeéecies
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Fragmentacao

3 Temas Especiais: Recifes de Coral
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Areas UImidas

Figura 04 - Matriz Temas x Biomas de organizac¢ao dos portifélios. Fonte (SAITO, 2006, p.9)

Os temas apresentam relagdes de interdependéncia de forma que os conflitos
identificados no bioma que dizem respeito a um tema podem ter causas comuns, sendo
possivel afetar outros temas, demandando acgdes articuladas. A Figura 05 representa as

relacdes e as linhas de interligacdo existentes entre os temas:

Biomas
Unidade Espécies
Conserv. Invasora
v </

\/

Figura 05 - Relacdes e linhas de interligacao existentes entre os temas. Fonte (SAITO,
2006, p.17)
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3.3- Materiais Probio/EA: do Saber Sabio ao Saber a Ensinar

A constituicdo dos saberes didaticos pressupde que o Saber Sébio, oriundo de
pesquisas cientificas e com status académico, possa ser apresentado de forma a ser
aprendido pelos educandos. Assim, através de processos transformadores, o
conhecimento produzido originalmente torna-se conteudo escolar, ou seja, em Saber
Ensinavel ou a Ensinar (CHEVALLARD, 1991). Esse processo é denominado de
transposicao didatica (TD), a qual € necesséria, segundo Chevallard (1991), porque “o
funcionamento didatico do saber € distinto do funcionamento académico (p. 8), assim, “um
conteudo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir dai, um conjunto
de transformacdes adaptativas, que vao torna-lo apto para ocupar um lugar entre os
objetos de ensino (CHEVALLARD, 1998, p. 16 - tradug¢édo nossa)

Nesse sentido, o saber a ensinar ndo é a mera simplificacdo do saber sabio
envolvendo critérios em torno de procedimentos didaticos e contextualizacdo, bem como
processos de adequacao da linguagem. Corresponde ao conteddo escolar, contido nos
livros didaticos e previstos nos programas escolares, definido “por interesses de grupos
sociais, estando especificados nas politicas publicas educacionais (como os PCN- CN),
que determinam as orientagdes do que precisa ser ensinado” ( BAGETTI et al., 2005, p.
78).

O saber a ensinar passa por um processo de Transposicao Didatica Interna,
originando o saber ensinado que é resultante do processo de ensino-aprendizagem
escolar. Nesse processo, os resultados estdo associados a alguns fatores como: “atuacao
do professor, suas concepcdes, material com o qual trabalha e aos interesses da
administracdo escolar e da comunidade” ( BAGETTI et al.,, 2005, p. 79), envolvendo
também necessidades, interesses e motivagdes dos envolvidos.

Assim sendo, o saber ensinado é resultante de procedimentos conceituais e
metodoldgicos e de planejamento envolvendo a transformagdo do objeto do saber para
Objeto de Ensinar e objeto Ensinado, tal como evidenciado no esquema a seguir (Quadro
04):
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TRANSPOSICAO DIDATICA
Saber Sabio Saber a Ensinar Saber Ensinado
Objeto do Saber Objeto a Ensinar Objeto Ensinado
PROBIO Probio/EA
Quadro 04 - Os Saberes e a Transposi¢ao Didatica Fonte: Adaptado de BAGETTI et al. (2005,
p.80).

Assim compreendidos, busca-se analisar como foram organizados os saberes a
ensinar presentes nos materiais didaticos Probio/EA. Tendo em vista que todo o saber a
ensinar € oriundo do saber sdbio, cabe destacar a constituicdo dos saberes sabios dentro
do ambito do PROBIO (Projeto de Conservacdo e Utilizagdo Sustentavel da
Biodiversidade Brasileira). Para tanto, procurou-se problematizar como tais saberes foram
transpostos didaticamente, escolhendo-se como recorte o tema central “Biodiversidade”
do Bioma Pampa como exemplar.

Em consonancia com a responsabilidade assumida pelo governo brasileiro, durante
a Convencao sobre Diversidade Biologica (1992), foi estruturado, em 1996, o Projeto
PROBIO. O projeto foi criado com o intuito de apoiar iniciativas na formagao de subsidios
e informagdes basicas para a elaboragédo da Politica Nacional da Diversidade Biolégica e
do Programa Nacional da Diversidade Bioldégica (PRONABIO), atualmente, denominada
de CONABIO, mediante Decreto 4.703/03.

A identificacdo de areas e acdes prioritarias para a Conservacdao dos Biomas
Brasileiros foi efetivada por esse Projeto. Para tal, foram avaliados condicionantes
socioeconémicos, tendéncias atuais de ocupacdo do territério brasileiro e agbes para a
conservacao dos recursos naturais. Nesse sentido, o PROBIO organizou informacdes
sobre todos os Biomas brasileiros, reunindo-as e organizando-as de forma a constituir um
acervo consideravel. Para isso, o Projeto contou com a participacdo de distintas
instituicoes e de pesquisadores de todas as regides brasileiras, no intuito de sistematizar
conhecimentos em torno da conservacao da biodiversidade nacional.

O PROBIO apoiou a elaboragdo prévia de documentos contemplando cinco
avaliagdes divididas por Biomas, discussdo e indicagdo mediante consenso das areas
prioritarias em todo o pais, envolvendo especialistas, organizagdes nao-governamentais e

tomadores de decisdao (MMA, 2002). Desse modo, cada Bioma brasileiro foi estudado de
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forma a permitir a elaboracdo de “sumario executivo e mapa-sintese, relatério técnico,
além de documentos e mapas tematicos” (MMA, 2002, p. 7).

Os sub-projetos do PROBIO buscaram identificar lacunas de conhecimento e
consolidar as informacdes, definindo areas e agdes prioritarias e avaliando a utilizacéao e
as alternativas de uso dos recursos de forma compativel com a conservagdo da
biodiversidade em cada Bioma. Objetivaram, ainda, promover a participacao da sociedade
mediante um movimento de conscientizagdo para a conservacao da biodiversidade.

Para tanto, os sete Biomas Brasileiros (Cerrado e Pantanal, Mata Atlantica e Campos
Sulinos, Caatinga, Amazénia e Ecossistemas Costeiros e Marinhos) foram analisados de
acordo com um planejamento que contemplou quatro fases: “1. Fase Preparatéria; 2. Fase
Decisotria (realizacdo do workshop); 3. Fase de Processamento e de Sintese dos
Resultados; 4. Fase de Disseminagdo dos Resultados e de Acompanhamento de sua
Implementagdo” (MMA, 2002, p. 14).

A publicacdo “Biodiversidade Brasileira: Avaliacao e identificacdo de areas e acdes
prioritdrias para conservacgao, utilizacdo sustentavel e reparticio dos beneficios da
biodiversidade nos biomas brasileiros” (MMA, 2002) constitui-se numa obra sintese dos
relatérios e dos Workshops de avaliagdo dos Biomas brasileiros. Seu objetivo é consolidar
e sintetizar tais resultados de forma a divulga-los para “tomadores de decisao,
proponentes e executores de projetos, instituicdes de ensino, de pesquisa e de extenséo,
entre outros”(p. 5).

A realizacao de Workshops pelo PROBIO em éareas carentes de estudos, como o sul
do Brasil, viabilizou, além da identificacdo de areas prioritarias para a conservacao e
inventarios de flora e fauna, o reconhecimento da biodiversidade do Bioma Pampa. Tal
reconhecimento representa um marco que lhe legitima um olhar diferenciado e que
culminou com a ratificacao do termo “Bioma Pampa”, em 2004, para as areas até entao
conhecidas como integrantes dos Campos Sulinos.

A consolidacao de informacéo, definicdo de areas prioritarias, avaliacao da utilizacao
de recursos do Bioma Pampa integrou o Workshop da “Mata Atlantica e Campos Sulinos”,
realizado em Sao Paulo, em agosto de 1999. Para tanto, foram considerados pertencentes
ao Bioma “Campos Sulinos” as formagdes campestres do sul do Pais que correspondem

as areas de relevo levemente ondulado conhecidas como “Campanha Gaucha”,
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caracteristicas do prolongamento do pampa argentino e uruguaio, bem como as areas de
campos existentes no Planalto Sul-Brasileiro, formando mosaicos com as florestas na
metade norte do Rio Grande do Sul (RS) e nos estados de Santa Catarina (SC) e Parana
(PR). Assim, a terminologia “Campos Sulinos” integra areas de vegetacdo campestre
associadas ao Bioma Pampa e ao Bioma Mata Atlantica correspondente aos enclaves dos
Campos de cima da Serra.

A Planicie Costeira, ocupando area de vegetacao de restinga e banhados, também
foi associada ao Bioma, constituindo-se em area de prioridade. Tal regido abriga espécies
endémicas, tais como o ratdo-do-banhado (Ctenomys flamarioni ) e variadas espécies de
aves. Essa area vem sofrendo pressao antrépica, sobretudo pela especulagdo imobiliaria
e pela conversdo das area de banhados e varzeas em lavouras de arroz (MMA, 2002).

Na sintese das oficinas de trabalho, foram apresentados os resultados obtidos no
tema Biodiversidade advindos dos estudos compreendendo Vegetacao, Flora e Fauna,
bem como fatores de pressao e vulnerabilidade (Fatores Abibticos, Pressao Antrépica,
Planejamento Regional, Educacdo Ambiental e Areas Protegidas), expostas em mapas
que compdem a representacdo esquematica desses resultados e das areas identificadas,

conforme Figura 06:

‘ Legerdl® - Flora
r B Exdrerma importincia bioldgica
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Figura 06 - Mapa das Areas Prioritarias para a Conservagao da Flora do Bioma Campos
Sulinos e Mata Atlantica.Fonte: MMA (2002, p. 221).
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Tal como destacado no Mapa, a Flora pertencente ao Bioma Pampa é definida como
de extrema importancia biolégica. Acrescente-se que a escolha das areas prioritarias para
a conservagao desse Bioma levou em consideragédo a “natureza fragmentada da area de
ocorréncia dos campos, acentuada pelas atividades antropicas” (MMA, 2002, p.220),
classificando as tipologias vegetais em estepe (Campanha gaucha) e savana estépica
(Campanha).

Segundo a publicacgago do MMA (2002), o conhecimento sobre o estado de
conservacao desse Bioma e a avaliagdo da cobertura remanescente sdo ainda restritos e
incipientes. Fatores como a necessidade de “aperfeicoamento da tecnologia de
reconhecimento dos diferentes usos da terra na regido, pouca representatividade do
bioma no Sistema de Unidades de Conservacao, forte pressao sobre os ecossistemas
devido a incidéncia do fogo a introdugédo de espécies forrageiras e a atividade pecuaria”
(p.224) tém levado algumas areas ao processo de arenizagao.

Em relacao a fauna do Bioma Campos Sulinos, o Workshop destacou que o referido
Bioma apresenta espécies variadas, embora sejam ainda, insuficientemente conhecidas.

Tal diversidade de espécies pode ser observada no quadro a seguir:

Taxccizlgzico Total de Espécies Eiil%ifl{.s:s Aisc:')aég;(;iflfas
Mamiferos 102 5 13
Aves 476 2 10
Peixes 50 12 2

Quadro 05 - Diversidade, endemismos e Espécies Ameacgadas no Bioma Campos Sulinos
Adaptado de MMA (2002, p. 241).

Mesmo constituindo-se como uma “fisionomia aparentemente homogénea”, o Bioma
Pampa abriga diversidade de habitats (banhados, varzeas, matas riparias e areais), bem
como grande riqueza de espécies herbaceas, diferentes tipologias campestres e
diversidade de fauna. De tal forma que a referida obra salienta a importancia da

divulgacdo dos estudos cientificos, ou seja, menciona a importancia da transposicéao
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didatica de forma que:

As informacbes cientificas que vao subsidiar os projetos de educacao devem ser
consistentes e repassadas em linguagem acessivel, pois servem para valorizar os
biomas, enfocar os aspectos regionais e aumentar a auto-estima, favorecendo o
engajamento e a maior participacdo da sociedade. Nesse contexto, a comunidade
cientifica tem grande responsabilidade em divulgar as informacdes as
comunidades locais e, preferencialmente, aos educadores ambientais, ndo s6 na
conclusdo dos estudos, mas durante sua realizagdo (MMA, 2002, p. 249)

Os saberes cientificos sobre o Bioma Pampa resultantes do processo de coleta e
sistematizacdo de informacdes, mapeamento e andlises foram transpostos de maneira
didatica no conjunto de materiais Probio/EA, que, em consonancia com a publicacdo do
Ministério do Meio Ambiente, define o Bioma Pampa como o espaco compreendido pelos
Campos da metade Sul do Rio Grande do Sul, &reas Umidas do litoral gaucho e os
Campos de Cima da Serra, caracteristicos das regides de altitude mais elevada do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Parana (SAITO, 2006, p.38).

O desconhecimento em torno da Biodiversidade do Bioma no que se refere as
espécies animais, enfocado pelo Probio, é enfatizado no portfélio dos conflitos
socioambientais. Ao apresentar uma breve contextualizagdo do tema, estabelecendo
relagdo entre tema x Bioma, ressalta-se a grande variedade de seres vivos, que, no
entanto, comumente, ndo é reconhecida. Assim sendo, costuma-se referenciar o Bioma
como carente de “elementos naturais de maior interesse” e servindo apenas para a
produgéo de alimentos.

Na orientacao de leitura integrada texto e imagens, o portfélio solicita a reflexdao em
torno das consequéncias das acdes humanas (pressdes antropicas) para as espécies de
fauna da regido. O portifolio destaca trés situacdes-problema sobre a biodiversidade do
Bioma Pampa:

1) Aborda a caga e a comercializagdo de animais nativos, como o ratao-do-banhado
que, embora sejam praticas proibidas pela legislacédo brasileira, tém propiciado o trafico
de peles para o Uruguai, onde sao fabricados e vendidos casacos feitos com a pele desse
animal.

2) Destaca o desconhecimento por parte da comunidade da variedade de animais

que vivem na regido, tais como o tamandua-bandeira.
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3) Sublinha o desmatamento das areas naturais de espinilhos para o plantio de
eucaliptos e cultivo de arroz e milho. Tais plantios aumentaram a disponibilidade de
alimentos e maior protecdo dos ninhos das caturritas, que aumentaram em ndmero e
passaram a buscar alimentos nas plantagdes, causando prejuizos aos agricultores que
passaram a combaté-las.

As imagens presentes no portfélio auxiliam na compreenséao das referidas situacdes

-problema (Figura 07).

fata: Jullano Morales de Cliveira i

Biodiversidade Brasileira ~ J}J§ Campos Sulinos

foro: Gilda Beltrame Porto

foto: André Jean Deberdt

foros: Christian Niel Barlinck

Figura 07 - Portif6lio de Conflitos Socioambientais do tema Biodiversidade do Bioma Campos
Sulinos

O referido portfélio apresenta questdes para o didlogo, promovendo, entre
educandos e educadores, a reflexdo sobre: "como a forma de pensar e agir do ser
humano pode interferir na conservacdo ou desaparecimento de seres vivos que
dependem dos Pampas?"

O portfélio das acdes positivas sobre biodiversidade do Bioma Pampa grifa a
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diversidade de flora e fauna e as resolugdo dos conflitos gerados pelo ser humano,

conforme figura:

? foto: Juliano Morales de Oliveira I

Biodiversidade Brasileira

Campos Sulinos

foto: Larisa Winkler

MERCOSUL

Figura 08 - Portif6lio de A¢des Positivas do Tema Biodiversidade do Bioma Pampa Sulinos.

1) Em relacdo ao trafico de peles de ratdo-do-banhado (Myocastor coypus) sao
enfocadas agdes como a discussdo realizada durante a "XV Reunido Ordinaria do
Subgrupo de Trabalho N°6 - Meio Ambiente" realizada, no ano de 2000, em Brasilia. A
énfase dada ao tema na reuniao em Montevidéu (Uruguai), em 2005, de forma a promover
o planejamento de agbes de conservacdo em conjunto com os demais paises, ou seja,
visando a integragao das leis ambientais nos paises do Mercosul.

2) Concede relevancia ao projeto "A Hora do Bicho" implantado pelo Parque
Zoologico de Sapucaia, da Fundagdo Zoobotdnica do Rio Grande do Sul, que
homenageia, a cada més, um animal nativo ameagado de extin¢cdo, e que, ali, se acha

presente. Durante o passeio, os visitantes conhecem o0s animais e recebem informacoes
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sobre o animal do més. O tamandua-bandeira (Myrmecophaga tridactyla), que integra a
Biodiversidade do Bioma Campos Sulinos, foi o simbolo do projeto em janeiro de 2005.

3- O aperfeicoamento e a constru¢cao de um mobile de plastico para espantar as
caturritas (Myiopsitta monachus) das plantagdes, constitui-se numa acdo positiva, na
medida em que deixa de usar iscas envenenadas para o controle, protege outros animais
nativos e a biodiversidade do Bioma. Tal mobile simula os movimentos do gaviao
carancho (Caracara plancus) predador das caturritas, afugentando-as.

A conclusao presente no portfélio das agdes positiva ressalta que a conservagao do
Bioma Pampa exige a conscientizagao de "todos sobre a Biodiversidade e as causas de
seu empobrecimento, dependendo de acbes da populacdao local e dos governos dos
paises fronteiricos envolvidos".

A andlise dos portfélios evidencia que os materiais didaticos do Probio/EA integram
procedimentos didaticos que compreendem a adaptacdo do saber sabio, mediante a
contextualizacédo e a identificacao de situacdes-existenciais tipicas. Tem-se a adequacéao
da linguagem de forma a contemplar, nos portfélios, a linguagem cotidiana e popular e a
estruturacdo conceitual baseada no conhecimento cientifico-tecnoldgico, achando-se,
ademais, em consonancia com a parametriza¢ao curricular contida nas politicas publicas
educacionais.

Cabe destacar, ainda, a associagcdo imagem e texto, a apresentacdo de redes
conceituais e mapas de localizacdo, a identificacdo dos Biomas por cores e tarja de
identificacdo presentes nos portfélios. Além disso, ha um nimero adequado de portfélios,
visando a atender o numero de alunos comumente matriculados nas turmas da
escolaridade brasileira (45 pares de portfélios), e a adequacdo do material ao tempo
didatico.

Questdes para o didlogo e as “sinteses culturais” também compreendem estratégias
didaticas em conformidade com a concepcao educacional dialégica-problematizadora. A
problematizacdo da realidade para o ensino-aprendizagem de conceitos, leis, teorias e
fendmenos, ou seja, a simetria invertida também se constitui numa estratégia didatica que
propicia a analise critica dos conflitos socioambientais.

Nesse sentido, a selecao dos conteudos escolares presentes nos portfélios esta

associada com as politicas publicas, os programas e as praticas sociais de referéncia.
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Atendem também aos aspectos destacados por Mallmann (2008, p. 97):

A mediagao, proporcionada pelos materiais didaticos impressos e hipermidiaticos,
implica numa complexa rede de pensamentos, acdes e operagdes. O material
didatico traz sua essencialidade expressa em dois aspectos bem particulares: a)
na abordagem dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, em termos dos
conceitos curriculares priorizados e b) delegacdes pela via das situagdes que
desafiam os estudantes a aprendizagem. As atividades de resolugdo de
problemas, reflexdes, exercicios sdo organizadas antecipadamente, no momento
da elaboragdo dos textos-base dos mediadores impresso e hipermidiaticos
(MALLMANN , 2008, p. 97).

Nesse sentido, o material didatico Probio/EA consegue atender aos momentos: “a)
retrospectivos, em termos do tempo histérico correspondente aos conhecimentos
cientifico-tecnolégicos produzidos pela humanidade”, e “b) Momentos Prospectivos”
(MALLMANN, 2008, p.97), que correspondem as questdes para didlogos, desafios e
esquemas presentes no material.

Assim, a transposicao didatica permite que o saber sabio seja adequado de forma a
ser utilizado em situacdes de ensino-aprendizagem, ou seja, capaz de mediar o didlogo e
as interacdes entre educadores e educandos.

A transposig¢éo envolve o tempo didatico, os recursos tecnoldgicos e o trabalho
docente. Dessa forma, ha necessidade do educador problematizar o material
didaticamente preparado e gerenciar o tempo didatico. De acordo com Chevallard (1991),
o tempo didatico ou legal corresponde a carga horaria destinada a cada professor para o
cumprimento das atividades de sua disciplina. Diferencia-se, no entanto, do tempo de
aprendizagem que corresponde, segundo Mallmann (2008, p. 99), ao processo singular e
individual do estudante, requerendo uma “reorganizacao interna do saber que da sentido
ao pensamento e a agao”, transcorrendo através do primeiro contato do educando com o
material didatico e estando vinculado as interacdes estabelecidas.

Chevallard (1991) chama atencédo que ha distincdo entre o tempo didatico e o da
aprendizagem, tendo em vista que a “aprendizagem n&o ocorre por acumulacao e sim
pela reorganizagao interna do saber, num processo de reinterpretacdo de aquisicao
anteriores e modificacao de significados” (BAGETTI et al. 2005, p.79).

Os Saberes Ensinados constituem-se na medida em que os materiais didaticos séo

propostas atividades de estudo, envolvendo agao diretiva docente e interacdo dialdgica-
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problematizadora. Tal como pondera Mazzardo (2005), € necessario que o docente
domine o conhecimento tedrico (sabio) de sua area de atuacido e de outras areas de
forma a desenvolver diferentes abordagens dos conteudos, utilizando procedimentos
didaticos em consonancia com as novas concepc¢des de ensino-aprendizagem, integrando

novos recursos e trabalhando na interface Ciéncias, Tecnologia e Sociedade.
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3.4.- Recursos Educativos Abertos

A constituicdo dos materiais Probio/EA, como tecnologia educacional, remete
ao atual debate sobre a necessidade do conhecimento ser livre e acessivel, oriundo
do movimento dos softwares livres e dos Recursos Educativos Abertos.

Neste ponto, faz-se pertinente indagar o que sado Recursos Educativos
Abertos? Quais suas especificidades e caracteristicas? Tal denominacado pode ser
aplicada aos materiais didaticos Probio/EA?

O debate em torno da necessidade do conhecimento livre adquire expressao
na medida em que é reconhecida a sua importancia como bem publico, conferindo
mais liberdade as pessoas. Segundo Figueroa (2008), o conhecimento por ser um
atributo estritamente humano, é livre por natureza. Tal afirmativa é justificada por
Petrizzo (apud FIGUEROA, 2008, p. 3), para quem o “conhecimento, produto e
insumo dos processos de aprendizagem € um elemento inerente ao que-fazer
humano, de forma que todo processo de aprendizagem esta vinculado de modo
estreito ao desenvolvimento do homem em todas as épocas e sociedades”.

Nesse sentido, segundo a autora, a ideia de educacao universal e o periodo da
llustracdo s&o exemplos de antecedentes histéricos que sinalizaram para a
necessidade do conhecimento posto a disposicdo dos individuos. Atualmente, tal
entendimento tem uma estreita associagcdo com o impacto e o desenvolvimento das
tecnologias de informagdo e comunicacdo, em especifico, com o0 movimento de
software livre e de acesso aberto, permitindo “retomar a ideia do saber formal a
disposi¢cao de quem dele necessite" (lbid., p.3).

Deve-se agregar que a denominagdo de “Recursos Educativos Abertos ou
REA” (OCDE, 2008) foi utilizada, no ano de 2002, em Conferéncia organizada pela
UNESCO, com o intuito de nomear a “disposicdo aberta de recursos educativos
permitida pelas novas tecnologias de informac¢ao e comunicagao, para consulta, uso

e adaptagao por parte de uma comunidade de usuarios com fins nao comerciais”
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(JOHNSTONE, 2005 apud OCDE, 2008, p.37).

Partindo dessa defini¢cdo inicial, na atualidade, passou-se a considerar como
Recursos Educativos Abertos “os materiais digitalizados e oferecidos livremente e
abertamente para professores, alunos e autodidatas a fim de serem usados e
reutilizados para ensinar, enquanto se aprende e se investiga” (Op. Cit).

Nesse sentido, referenciam-se como REA os “recursos digitais acumulados
que podem ser modificados e proporcionar beneficios sem restringir a liberdade de
outros para desfruta-los” (OCDE, 2008, p.36). Os REA apresentam como objetivo
eliminar barreiras no acesso e propiciar o intercambio de conteldos de maneira
gratuita. Sao incluidos, nessa denominagao, 0S recursos que possuem licengas
abertas compreendendo:

- Conteudos formativos: cursos completos, software educativo, médulos de
conteudos, recompilacdes e publicagoes.

- Ferramentas: software para poder desenvolver, utilizar, reutilizar e entregar
o contetdo formativo, incluidas a busca e organizagdo do conteudo, os
sistemas de gestdo de conteddo e informacdo, as ferramentas de
desenvolvimento de contelddos e as comunidades educativas em rede.

* Recursos de Implementagéo: licengas de propriedade intelectual para
promover a publicagdo aberta de materiais e a traducdo de conteldos

(OCDE, 2008, p.37- tradugao nossa).

A publicacdo “O Conocimiento Libre y los recursos educativos abiertos” (2008)
da OCDE - Organizagao para a Cooperacdao e Desenvolvimento Econdémico - ao
apresentar aspectos conceituais enfatiza que o termo “aberto” € considerado um
termo-chave, com conotacéo positiva para a maioria das pessoas, uma vez que esta
associado a livre disponibilidade na internet e a garantia do uso dos recursos com
poucas restricdes quanto aos aspectos técnicos, legais ou econdmicos.

Tais garantias propiciam que um REA seja definido como “conveniente, eficaz,
econOmico, sustentavel e disponivel para cada aluno e docente no mundo”’(WALKER
apud OCDE, 2008, p.39) ou ainda como “acessivel, apropriado, acreditado e
acessivel” (D’ANTONI apud Op. Cit) .

A abertura, segundo Tuomi (2006, apud OCDE, 2008), tem relacbes com as

caracteristicas técnicas, sociais e com a natureza do préprio recurso. E dada énfase
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ao aspecto social, por ressaltar os beneficios e as contribuicoes éticas associadas a
liberdade de compartilhar, utilizar e contribuir. Tais liberdades estdo associadas a
inspiracdo do REA no movimento do software livre. Os softwares livres possuem seu
cédigo fonte aberto, publicado mediante licenca de copyright, permitindo o exercicio
das quatro liberdades associadas: copia, estudo, modificacdo e aperfeicoamento.
Assim, considera-se livre ou “aberto” o software que permite o0 uso, 0
compartilhamento do coédigo fonte e a possibilidade de todos auxiliarem no seu

desenvolvimento.

Nos sistemas de codigo aberto, os componentes do sistema ndo sdo ‘caixas
pretas’ que escondem sua estrutura interna e sua implementagdo. Ao
contrario, os desenvolvedores podem estudar seus componentes. Os
elementos dos sistemas de cddigo aberto podem caracterizar-se como
caixas ‘transparentes’ e ‘abertas’. Assim, o modelo de fonte aberto conduz a
uma dindmica de desenvolvimento diferente da tradicional (OCDE, 2008,

p.40, traducdo nossa).

O acesso e a acessibilidade, por sua vez, constituem a abertura no ambito
social. Assim considerado, o recurso deve oportunizar 0 acesso de forma nao
discriminatéria, sem custo, e a possibilidade de exploragao e estudo do recurso. Em
termos praticos, significa que o recurso deve ser publicado em um formato que seja
compativel com os softwares livres, sem a necessidade de utilizacdo de software
proprietario.

Outro nivel de abertura, descrito por Tuomi (2006, apud OCDE, 2008), refere-
se ao direito e a habilidade para modificar e agregar valor ao recurso. Tal abertura
rompe com a distingdo entre consumidor e produtor, resultando no termo "usuario-
produtor" eventualmente utilizado para enfatizar as relagbes estabelecidas. A
adaptacao ou a modificacdo de um recurso digital necessita que este seja publicado
em um formato que permita edicdo, ou seja, que possibilite o recortar e copiar partes
de um texto, grafico, ou outro.

Para especificar os niveis de uso e abertura, os produtores e desenvolvedores

adotam de licengas. A mais conhecida e utilizada, atualmente, é a licenca Creative
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Common, oferecendo diferentes opgdes, ela integra desde versdes que nao
oferecem a possibilidade de mudar o conteudo ou utiliza-lo para fins comerciais, até
aquelas que propiciam independéncia significativa do usuario. Assim, ser aberto nao
significa “sem condigdes” (OCDE, 2008, p.41).

A liberdade esta associada, segundo Hill e Mdller (apud OCDE, 2008), a
possibilidade de redistribuir cdpias do todo ou de parte de determinada informagao,
aplicar o conhecimento adquirido a partir do recurso e proceder as melhorias e as
mudancas de forma a disponibilizar as cépias modificadas.

Em relacdo ao termo "educativo”, presente na definicao dos recursos abertos,
cabem algumas consideracoes presentes na referida obra. Ha, até o atual momento,
controvérsia em torno da conceituacao, diante da dificuldade de se estipular o que
pode ou ndo ser considerado um recurso educativo. Desse modo, considera-se que
apenas os materiais utilizados no processo de ensino e aprendizagem podem ser
tidos como educativos.

Nesse sentido, destaca-se que:

O propésito de utilizar os REA na educagédo é evidentemente melhorar a
aprendizagem, em particular um tipo de aprendizagem que habilita o
desenvolvimento de capacidades individuais e sociais a fim de
compreender e atuar. Se estabelece que também utiliza-se REA para a
aprendizagem nao formal. Ao considerar que se reconhece e fortalece a
importancia deste papel dos REA, o termo’educagao’ deveria ser substituido
por ‘aprendizagem’ e o melhor termo seria ‘recursos de aprendizagem
abertos’. Sem querer minimizar a importancia da REA na aprendizagem
informal ou formal, o Secretariado da OCDE decidiu ficar com a terminologia
existente. A razdo é pragmatica: o movimento REA esta crescendo
rapidamente e seria imprudente alterar a terminologia cada vez que mais
pessoas aprendem sobre o fendbmeno sob 0 nome de REA (OECD, 2008, p.
44 - traducdo nossa).

O termo recursos, por sua vez, é definido como acdo ou meio a ser utilizado
para uma fungdo eficaz. Educadores e educandos, durante o processo de
aprendizagem, mobilizam diferentes tipos de recursos, utilizando criativamente, até

aqueles, inicialmente, ndo organizados para atender a propésitos formativos. Assim,
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consideram-se, como recurso educativo, os materiais e os conteudos que podem ser
usados de forma a organizar e suscitar experiéncias de aprendizagem, passando a
serem considerados como bem publico ou recursos renovaveis.

A produgdo e a utilizacdo dos REA precisa ser entendida a partir de alguns
marcos e barreiras que se constituiram como condi¢cdes basicas e compreendem
aspectos de conotagao técnica, econémica, social, politica e juridica.

Os marcos técnicos incluem o incremento da disponibilidade da banda larga, o
aumento da capacidade de armazenamento da informacao e a velocidade ampliada
com custos mais baixos. Compreendem, também o desenvolvimento de novas
tecnologias para criar, compartilhar e distribuir conteddos mediante a utilizagéo de
ferramentas mais simples para a edicdo e a criacdo, a qualidade maior dos
dispositivos de tecnologia para utilizacdo de audio, imagem e video com custos
diminuidos. Os aspectos econdmicos correspondem aos incentivos monetarios para
as instituicbes educativas, ou seja, as oportunidades de reducdo de custos
mediante o intercambio e a cooperacgao.

Os marcos sociais, por seu turno, envolvem motivos altruistas e néo
monetarios tanto para os individuos quanto para as instituicées a fim de permitir o
acesso de novos grupos sociais. Também incluem o aumento da utilizacao da banda
larga e a disposicdo para compartilhar, criar e contribuir com as comunidades em
rede. Os marcos legais voltam-se para o desenvolvimento de meios juridicos novos
para a criacdo e a distribuicdo de ferramentas e conteludos abertos, garantida
através da propriedade intelectual como o Creative Commos e a licenca GNU.

O objetivo do Creative Commos € a utilizacdo da licenca com o intuito de
desenvolver “bens comuns de informagao”, protocolados como conteudos abertos e
de forma a promover a identificacdo e a reutilizacdo dos conteudos de maneira
criativa e inovadora.

A regulacao do direito de propriedade intelectual é garantida mediante a
Licenca GNU (General Public Licenc) que se conforma num mecanismo estratégico

s

para garantir que a informacéo seja livre. E com esse propdsito que as iniciativas
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como Creative Commons estendem essa ideia de codigo fonte aberto para os
conteudos digitais.

As questdes politicas em torno dos REA incluem a necessidade “de contribuir a
fim de fomentar o intercambio e a reutilizacao livre entre as instituicdes educativas
com fundos publicos, e a vontade de tornar o conhecimento disponivel para os
individuos e instituicbes que nao teriam o acesso de outra maneira” (OCDE, 2008,
p.70).

Além dos marcos subjacentes a producado e a utilizacao dos REA, ha que se
considerar algumas barreiras que também podem ser técnicas, tais como a falta de
disponibilidade de banda larga, ou econémicas como a falta de recursos para a
realizacdo de investimentos em hardware e software. Também sédo destacadas as
dificuldades em cobrir os custos de producdo de um REA e de sustentabilidade do
projeto num prazo mais amplo. Tais barreiras sdo obstaculos significativos nos
paises em desenvolvimento. As barreiras sociais, por outro lado, compreendem a
falta de habilidades para tirar proveito e utilizar as invengbes técnicas. Ja os
obstaculos culturais abrangem argumentos contrarios ao intercambio e a utilizacao
de recursos desenvolvidos por outras instituicbes e seus pesquisadores.

Outras preocupacdes das instituicdes sao elencadas no estudo da OCDE, tais
como auséncia de recompensa aos pesquisadores e professores envolvidos nos
projetos, falta de tempo e limitacdo de reutilizacdo dos REA a um contexto
especifico. Barreiras juridicas também sao apresentadas incluindo a proibicao de
utilizacao de materiais registrados sem o consentimento de seu autor, tempo e custo
requerido para obter tal permissdo. Tais barreiras estdo associadas a deficiéncia de
uma politica clara nas instituicoes em relacao aos REA e problemas dos direitos de
propriedade intelectual”. (ibid., p.71).

Os marcos e as barreiras para a producdo e a utilizacdo dos REA séao

encontram-se no quadro-sintese.
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MARCOS BARREIRAS
EconOémico: custos mais baixos para a Econémico: Falta de recursos para
banda larga, hardware e software; novos investir em banda larga, hardware e
modelos econémicos elaborados em torno do software. Dificuldades para cobrir o0s
conteudo livre para recuperar 0os custos. custos no desenvolvimento de REA e

para apoiar um projeto a longo prazo.

Social: Aumento do uso da banda larga, Social: Falta de habilidades técnicas,
desejo de interatividade, maiores habilidades e pouca inclinagdo para compartilhar e
vontade de compartilhar, contribuir e criar utilizar os recursos produzidos por
comunidades em rede. outros.
Juridico: Novos regimes da propriedade Juridico: Proibicdo de utilizar sem
intelectual que facilitam a distribuicdo do consentimento os materiais registrados.
conteudo livre.

Quadro 06 - Sintese dos marcos e barreiras para a producgéao e utilizagdo dos REA.

Fonte: OCDE(2008, p. 84 - traducao nossa )

As motivagbes para compartilhar abertamente os REA tém conotagbes
diferentes para os governos, as instituicbes e os individuos. Os governos sao
motivados pela possibilidade de, através dos REA, ampliar a participagdo na
educacao superior, a oferta de educacao continuada e o estreitamento de vinculos
entre as aprendizagens formal e ndo formal. As instituicbes apresentam motivos
altruistas, estando interessadas na distribuicdo livre e na reutilizagdo entre as
instituicdes, de forma que “o que vocé disponibiliza, vocé recebe melhorado” (OCDE,
2008, p.75). Vislumbram, dessa maneira, na producéo e na utilizacdo dos REA uma
estratégia para atrair novos estudantes, tendo em vista o crescimento da competicéo
entre as universidades. Ja os individuos movem-se por motivos altruistas e de apoio
a comunidade, por beneficios pessoais ndo monetarios e pela constatacdo de que
nao compensa o esfor¢o para manter um recurso fechado.

Assim, sdo destacados como argumentos favoraveis para compartilhar
abertamente os REA:

o intercambio gratuito significa uma difusdo ampla e rapida, e deste modo,
mais pessoas estdo envolvidas na solucdo de problemas, o que se traduz
em uma rapida melhoria da qualidade e um desenvolvimento técnico e
cientifico mais rapido; o desenvolvimento descentralizado faz aumentar a

qualidade, a estabilidade e a seguranga; o intercambio livre de softwares,
resultados cientificos e recursos educativos reforca o desenvolvimento social
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e faz diminuir a desigualdade social. De um ponto de vista mais individual,
dizemos que o intercdmbio aberto faz aumentar a publicidade, a reputagao e
0 prazer de compartilhar com os colegas(OCDE, 2008, p. 69 — tradugao
nossa).

Os principais argumentos para que as instituicbes de ensino comprometam-se
com os projetos REA voltam-se para o argumento altruista de compartilhar o
conhecimento de forma aberta para quem quiser utilizar e reutilizar, em consonéancia
com as proprias tradicbes académicas e com o0 argumento presente na Declaragéo
dos Direitos Humanos da ONU, que considera o direito de todos a educacéo livre.
Outro argumento relevante esta associado ao movimento de codigo aberto de que “o
que vocé disponibiliza, vocé recebe melhorado” (OCDE, 2008, p.75). Nesta ética,
reutilizando e compartilhando os custos sdo diminuidos e aumenta-se a qualidade
quanto ao uso e as aplicacdes dos recursos.

Outras ponderacdes referem-se a intencdo de utilizar os projetos REA por
parte das instituicbes, como “propaganda” para atrair novos alunos e o desejo de
ajudar novos grupos e pessoas sem acesso a educacao superior, bem como a busca
de tornarem-se mais competitivas ao disponibilizar recursos educativos livres na
Internet.

Os motivos para os individuos comprometerem-se com os REA sé&o
complexos, no entanto, a partir da literatura e do estudo de casos praticos, a OCDE
agrupo-os em quatro grupos de motivos que sao: motivos altruistas ou de apoio
comunitario, compreendendo aspectos de satisfacdo pessoal em compartilhar e
desenvolver de forma colaborativa; o beneficio pessoal ndo monetario advindo da
publicidade e a reputacdo dentro da comunidade aberta; os motivos comerciais
associadas a melhoria da versdo comercial do conteddo e a ndo compensacao do
esforco em manter o recurso fechado, tendo em vista o tempo e esforco para obter
os direitos de propriedade intelectual ou patente.

E, por fim, é apresentado o argumento de que a distribuicdo de conteudos
abertos propiciard o desenvolvimento de novos recursos de aprendizagem

incentivando a inovagao, a reutilizagdo, a busca de aperfeicoamento, o emprego
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interno e externo, a investigacao e o envolvimento de pesquisadores.

A producao e utilizacao dos REA envolvem desafios em torno da producéo e
distribuicao sustentavel de recursos. De modo que produzir REA requer, além de
recursos humano, um constante volume de trabalho, tecnologia de suporte e a
disponibilidade de cépias digitais na internet, outro meio fisico (DVD, USB) ou ainda
copias de papel.

Os REA nao sao apenas uma ferramenta educativa de melhor qualidade e,
sim, potenciais motivadores da aprendizagem informal e/ou formal e de atividades
educativas mais amplas. Oferecem a perspectiva de um novo enfoque sobre a
distribuicdo do conhecimento, num periodo em que este € considerado peg¢a chave
para o éxito e o desenvolvimento econdémico de individuos e nac¢des. Além disso, 0s
projetos REA podem ampliar o acesso ao conhecimento, a educagao superior e

promover a aprendizagem durante toda a vida.

3.4.1- Potencialidades e Limitacdoes dos Materiais Didaticos PROBIO/EA para a

mediacao tecnoldgica-educacional

Na conceituacdo de Recursos Educativos Abertos, sado incluidos diversos
materiais formativos tais como o conteddo organizado para um determinado curso e
distribuido em PDF, blocos menores de conteudos digitais usualmente chamados de
objetos de aprendizagem, sites, simulagdes, videos, imagens, ficheiro de textos.
Nessa definicdo, sdo considerados tanto os materiais disponiveis apenas para uso,
como outros que propiciam a adaptacao e a reutilizacdo, desde que ambos se
constituam como conteudos de livre acesso (OCDE, 2008).

De acordo com a referida conceituacao, os materiais didaticos Probio/EA sao
considerados REA, no entanto, faz-se necessério destacar as potencialidades e as
limitagc6es do referido material para a mediagao tecnoldgica-educacional.

Os materiais didaticos Probio/EA possuem suas fontes digitais disponiveis na
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internet (http://www.unb.br/ib/ecl/eaprobio/*), isso as torna publicamente acessiveis e
permite serem referenciadas como aberta. Assim, a disponibilizacao dos materiais
em formato PDF, permite o download completo do conjunto de portfélios, do livro do
professor e do jogo educativo do tabuleiro. Nesse sentido, suas fontes digitais
proporcionam que eles sejam usados para diferentes propdsitos, as orientacoes
didatico-metodolégicas presentes no livro do professor podem ser estudadas
suscitando a compreensdo em torno de sua producédo e utilizagdo no ambiente
escolar; e o entendimento de como foram produzidos e como funcionam. Além disso,
propicia a redistribuicdo de coOpias de forma a serem inseridos em diferentes
contextos, educando ambientalmente outros sujeitos, oferecendo a liberdade de
aperfeicoar os materiais didaticos de modo a compartilhar o conhecimento.

Entretanto, o referido material apresenta algumas restricbes, uma vez que a
liberdade de aperfeigoa-lo e liberar tais modificagées na internet como “bem publico”
exige habilidades dos sujeitos escolares, tendo em vista a disponibilizacdo do
conjunto de materiais em formato que dificulta a edicdo e a selecdo de partes do
texto e das imagens. Outro aspecto destacado em relagdo os REA é a
sustentabilidade do projeto a longo prazo, o site de suporte aos materiais ndo tem
sido atualizado e ndo ha a formagdo de uma comunidade de aprendizagem
envolvida na avaliagdo, no estudo e no aperfeigoamento.

Constitui-se como objetivo do material didatico Probio/EA a contribuicdo para o
bem comum e o propédsito de ser enriqguecido com o tempo pelas contribuicdes de
educadores e educandos que venham a utiliza-lo, conhecé-lo, modifica-lo, critica-lo e
distribui-lo (SAITO, 2006). Tais objetivos e propositos estdo em consonéncia com o
entendimento dos Recursos Educativos Abertos, no entanto, em relacdo ao material
Probio/EA, deve-se acrescer ainda um desconhecimento dos sujeitos escolares em

torno de sua existéncia, o que dificulta o cumprimento de tais aspectos, o estudo e 0

4 Durante a realizacdo da pesquisa houve mudanca no endereco eletrdnico de acesso aos materiais
Didaticos Probio/EA e na organizagdo dos mesmos. Assim, a presente andlise compreende uma
avaliagdo de algumas limitacdes do acesso através do site http://www.unb.br/ib/ecl/eaprobio. A
organizacdo do site  http://www.ecoa.unb.br/probioeal/, corrigiu algumas dessas restrigdes,
permitindo o download de parte ou conjunto dos materiais de forma mais interativa, o0 acesso a
publicacdes relacionadas e a postagem de atividades desenvolvidas no espaco do blog.
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aperfeicoamento constante.

Embora a producdo de objetos escolares de ensino-aprendizagem abertos
tenha recebido incentivos significativos, através de programas e politicas do
Ministério da Educacao, principalmente no ambito da RIVED (Programa Rede
Interativa Virtual de Educacao a distancia), percebe-se que a avaliagdo em torno da
utilizacdo de tais materiais como mediadores no processo de ensino-aprendizagem
ainda € pouco significativa. Tal como refere a OCDE (2008, p. 21) “se recomenda
aos paises estudar como os REA podem ser usados para responder a demanda de
aprendizagem durante toda a vida”, havendo, portanto, a necessidade de estudar e
avaliar colaborativamente o material Probio/EA e suas potencialidades como REA.

Em relacdo ao acesso aos materiais, cabe destacar que atende aos termos
praticos, uma vez que estdo publicados em um formato que o possibilita abri-los sem
utilizar software proprietario. Também n&o ha restricbes sociais em relacdo a
abertura, visto que tais materiais ou recursos nao estdo limitados em termos
conceituais a uma area ou regiao especifica, possuindo abrangéncia nacional e até
mesmo mundial em termos da abordagem dos conflitos s6cio-ambientais. Ademais,
ha potencialidades para romper com o que a OCDE destaca como um “equilibrio
dificil entre a disposicao e a utilizacao”, tendo em vista que se constitui em um REA
que contempla situacbes locais e atende a tendéncia dos paises em
desenvolvimento de “desenvolver os REA baseados em seus proprios idiomas e
culturas” (OCDE, 2008, p.19).

As limitac6es dos materiais estdo associadas ao fato deles ndo se constituirem
como hipermidia educacional e as restricbes em relacao a reusabilidade no que diz
respeito as modalidades semi-presencial e a distancia. A hipermidia educacional é
considerada na associacao entre recursos de hipertexto, composto por informacdes
interconectadas num documento digital de forma n&o linear, com a multimidia
(incorporacdo de informagdes diversas como som, textos, imagens, video em uma
mesma tecnologia) o que permite ao usuario a navegacao pelas partes do aplicativo

na ordem desejada. Nesse sentido, tal como destaca Coutinho (2005, p. 2),
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“qualquer documento que utilize em simultédneo varias midias, se a esse documento
for acrescentada uma organizacdo nao linear da informacdo e a interatividade
propiciada por um suporte informatico estamos na presenca de um documento
hipermidia”.

Gosciola (2003, apud SALGADO, 2008, p. 3) aponta que a Hipermidia “permite
acesso simultaneo a textos, imagens e sons de modo interativo e n&o-linear,
possibilitando fazer links entre elementos de midia, controlar a propria navegacéo e,
até, extrair textos, imagens e sons cuja sequéncia constituird uma versao pessoal
desenvolvida pelo usuario”. Assim, sao caracteristicas da hipermidia educacional:
interatividade, velocidade na acdo na leitura e compreensdo, selegdo por
associagao, operacao a distancia, velocidade e flexibilidade e esquematizacao de
ideias e conceitos. O aspecto mais conceitual da hipermidia esta associado a prépria
estrutura do pensamento humano que forma “cadeias de significados” que se inter-
relacionam, se intercalam de acordo com o contexto e de forma fragmentada
contrapondo-se a ideia da existéncia de um pensamento linear, num so6
direcionamento (SALGADO, 2008, p. 5).

A teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC), desenvolvida por Spiro (1992), vem
sendo intensamente associada a hipermidia educacional. Tal teoria chama atencgao
para o fato de que o aprendizado ndo pode ocorrer a partir de uma unica
perspectiva, necessitando de multiplas abordagens de apresentacdo dos conteudos
e representacoes multiplas do conhecimento. Isso contribui para o desenvolvimento
de estruturas cognitivas flexiveis e, nesse sentido, a hipermidia educacional permite
a construcado de multiplas e variadas representacdes mentais. Nessa compreensao,
os REA Probio/EA néo se caracterizam como hipermidia educacional, uma vez que
apresentam situacoes-problemas “plasticamente codificadas” (FREIRE, 1997, p.6)
em imagens e textos, acesso digital ao conjunto de materiais de forma linear € nao
interativa, restritas possibilidades de controlar a navegagéo e estruturar o material de
acordo com as necessidades dos sujeitos.

Os aspectos evidenciados constituem-se em limitacbes associadas a
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reusabilidade do material para as modalidades educacionais semi-presenciais € a
distancia. Nesse particular, agregue-se que a reusabilidade de uma tecnologia
educacional compreende a possibilidade de tal ser acessada e utilizada com éxito
em diferentes contextos. Os materiais Probio/EA apresentam potencialidades para a
modalidade de ensino presencial ao permitir o manuseio dos portfélios, a sua
organizagao por temas e Biomas de acordo com as estratégias didaticas sugeridas
no livro do professor. Nesse sentido, as sugestfes de atividades a serem
desenvolvidas junto aos educandos dos anos finais da escolaridade basica

presentes no livro do professor pressupdem a utilizacdo do material impresso.
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CAPITULO 04: MEDIACAO TECNOLOGICA LIVRE NO MOODLE

4.1- Conhecimento cientifico e tecnolégico como condicao de cidadania e
indispensavel nas praticas escolares

Para enfatizar a importadncia do conhecimento cientifico e tecnoldgico na
formacado da cidadania vale mencionar o Livro Verde “Sociedade da Informacao do
Brasil” (MCT, 2000), viabilizado pelo Grupo de Implantacéo do "Programa Sociedade
da Informacao" (Socinfo), que reuniu, em torno de sua elaboracdo, segmentos
sociais do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, da iniciativa privada e do setor
académico. O documento, além de apresentar aspectos significativos e relevantes
para a Sociedade da Informacdo no Brasil, visa a consecucdao de acoes
consolidadas no Livro Branco (MCT, 2002). Nesse sentido, as acbes propostas
compreendem estudos preliminares, o detalhamento da proposta contida no Livro
Verde, consulta a sociedade e elaboragdo de plano e execugdo do programa,
descrito no Livro Branco (BRASIL/MCT, 2000). Destacam-se como significativos os
capitulos que se referem a “universalizagdo do acesso para o0 exercicio da
cidadania”, “Educacdao na Sociedade da Informacado” e “conteddos e identidade
cultural”.

No que diz respeito a universalizacdo do acesso para o exercicio da
cidadania, a publicacao enfatiza o vertiginoso crescimento da internet, ampliando a
conectividade, constituindo redes e substituindo outras tecnologias. Concede, além
disso, realce ao potencial das tecnologias de “promover a integracao, reduzir
distincias e aumentar o nivel de informagdo” (BRASIL/MCT, 2000, p.5). A
universalizagdo do acesso € considerada com potencial para combater as

desigualdades. No entanto, embora seja condi¢do necessaria nao é suficiente para a
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insercao dos individuos como cidadaos, uma vez que:

0 conceito de universalizagdo deve abranger também o de democratizagéo,
pois ndo se trata tdo somente de tornar disponiveis os meios de acesso e
de capacitar os individuos para tornarem-se usuarios dos servicos da
Internet. Trata-se, sobretudo, de permitir que as pessoas atuem como
provedores ativos dos contelddos que circulam na rede. Nesse sentido, é
imprescindivel promover a alfabetizacgao digital, que proporcione a aquisicao
de habilidades bésicas para o uso de computadores e da Internet, mas
também que capacite as pessoas para a utilizacdo dessas midias em favor
dos interesses e necessidades individuais e comunitarios, com
responsabilidade e senso de cidadania (BRASIL/MCT, 2000, p. 31)

A universalizacao, portanto, abrange desde solucdes e a¢des de ampliagdo e
“melhoria da infra-estrutura de acesso até a formacao do cidadao, para que este,
informado e consciente, possa utilizar os servicos disponiveis na rede”
((BRASIL/MCT, 2000, p. 31). Assim, na democratizacdo do acesso, ha que se
considerar, além dos custos de acesso a escolaridade da populacdo e aspectos
culturais, como a “familiaridade das pessoas para a utilizacdo da Internet e a
utilidade das informacgdes oferecidas” (BRASIL/MCT, 2000, p. 33).

Na referida publicagdo, o conhecimento é considerado como riqueza para as
nagdes que o detém. Nesse sentido, € realcada a necessidade de investimentos e
programas dindmicos e flexiveis de fomento a pesquisa e desenvolvimento de
tecnologias-chave, conhecimento sobre as TIC e dominio de competéncias e
saberes. Assim posto, os investimentos em P&D devem levar em consideragédo as
necessidades e as prioridades nacionais, orientando-se para resultados que possam
contribuir para a melhoria da qualidade de vida. Para orientar as escolhas
tecnologicas € necesséario politicas de investimentos em capacitacdo e
modernizacao cientifico-tecnolégica, integracdo das universidades e centros de
pesquisas as empresas € a cooperagao internacional.

No projeto de sociedade da informagdo, ha que se considerar também a
importancia da utilizacao das tecnologias no sentido de monitorar, registrar e publicar
informacdes em banco de dados sobre as condigdes ambientais. Assim, a tecnologia

pode ser usada para a resolucdo de problemas, implantacdo e divulgacdo de
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medidas que visem a preservacao da biodiversidade brasileira, a sustentabilidade, a
prevencao de risco € ao aporte as politicas publicas e agdes sociais. As tecnologias
de informagao e comunicacdo também podem contribuir na conscientizacao publica
a respeito da preservagao ambiental.

Na referéncia a Educacao na sociedade da Informacao, da-se enfoque a
necessidade do aprendizado constante, ao longo da vida e o desenvolvimento de
competéncias. As competéncias garantem a transformacdo da “informacdo em
conhecimento”. Assim, a educacdo configura-se como condigdo para a criagao, a
inovacdo e a acao autbnoma de forma a romper com a perspectiva de mero
acompanhamento e uso das inovagdes tecnoldgicas.

As tecnologias de informagéo e comunicagao, nesse sentido, sdo consideradas
como capazes de contribuir significativamente na superacdo de deficiéncias na
educacao basica como o analfabetismo, que ainda é expressivo no pais. As “Linhas
de Acao” do SoclInfo voltadas para a integracdo das tecnologias na educacéo
compreendem:

apoio aos esquemas de aprendizado, de educacao continuada e a distancia
baseados na Internet e em redes, mediante fomento a escolas, capacitagdo
dos professores, auto-aprendizado e certificagdo em tecnologias de
informagdo e comunicagdo em larga escala; implantacdo de reformas
curriculares visando ao uso de tecnologias de informagao e comunicagao

em atividades pedagégicas e educacionais, em todos os niveis da educacao
formal (BRASIL/MCT, 2000, p. 10).

A referéncia em destaque ressalta a necessaria capacitacao tecnoldgica e
pedagdgica de educadores, de forma que possam aproveitar as potencialidades
didaticas dos novos meios de aprendizagem e dos conteudos escolares digitais para
o desenvolvimento de competéncias e para a utilizacdo em situagdes de ensino-

aprendizagem que primem pela apropriagcao do conhecimento.

Abegg (2009) pondera que tais linhas de acdo podem ser relacionadas ao
Movimento Software Livre (MSL) e a Educacéao dialégico-problematizadora. Nesse
aspecto, a educacao para a cidadania deve ser compreendida além da capacitacéo

tecnolégica de forma a propiciar uma educacao “voltada para a resolugcdo de
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problemas sociais envolvendo conhecimentos cientifico-tecnolégicos visando uma
vida mais digna e cidada diminuindo o fosso digital” (ABEGG, 2009, p. 46). Para
tanto, deve-se formar o cidadao, capacitar para a “tomada de decisbes e para a
escolha informada acerca de todos os aspectos na vida em sociedade que as
afetam”. Tal escolha s6 pode “se efetuar na esfera da conscientiza¢do, do ponto de
vista cientifico-tecnolégico” (Op. Cit).

Assim sendo, o acesso as TIC deve ser orientado para o desenvolvimento da
capacidade de processar, compreender as informac¢des de forma a apropriar-se do
conhecimento como bem publico e dos codigos de produgédo. Nesse sentido, o
movimento do software livre impede a restricdo e a exploragdo em torno do
conhecimento produzido, garantindo o acesso.

Em relagcdo a linha de acao “novos meio de aprendizagem”, Abegg (2009, p.52)
considera que meios “potencializam 'mediacao’ e neste sentido € essencial sinalizar
0 avango obtido com o advento dos AVEA’. Tais ambientes virtuais propiciam o
didlogo sobre situacdes-problemas em torno dos conteudos escolares ensejando a

interacao e a produgao colaborativa. O livro verde enfoca a importancia da :

i.A interacdo multimidia e a instrumentacao de dispositivos fisicos,
abrindo possibilidades para interagdo via imagens, sons, controle e
comando de ag¢des concretas no mundo real etc.

ii. A interligacdo de computadores e pessoas em locais distantes,
abrindo novas possibilidades de relagcdo espago-temporal entre
educadores e educandos (BRASIL/MCT, 2000, p.46).

Além de possibilitar a interacdo entre pessoas dispersas geograficamente, as
tecnologias de informagdo e comunicagcao na educagdo permitem a difusdo de
materiais didaticos, informacdes para pais, educadores e educandos. Potencializa,
ainda, construcdées individuais e coletivas, laboratérios virtuais, projetos
colaborativos e a possibilidade de compartilhar tais produgées (BRASIL, 2000).

As tecnologias de informacdo e comunicacao tem proporcionado praticas de
Educacéo a Distancia como “mecanismo complementar, substitutivo ou integrante de

ensino presencial” (BRASIL, 2000, p.46). A educacgéo a distancia como modalidade
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de ensino adquire renovado interesse, oferecendo oportunidades de educacao
continuada, garantindo o acesso a educacao para habitantes de areas remotas e
desprovidas de oportunidades educacionais.

Nesse sentido, é enfatizado que a educacao a distancia, através da utilizacao
das TICs, enseja a “individualizagdo do processo educativo” (BRASIL, 2000, p. 47)
devido a interatividade caracteristica da internet, e a cooperacdo, mediante o
envolvimento em equipes de trabalho de pessoas em espagos-tempos diferenciados.
Cabe ressaltar que, na perspectiva dialégico-problematizadora, conforme Abegg
(2009), nédo se trata de “individualizar” o processo educativo primando pela
“‘interatividade”, mas se utilizar da interatividade para potencializar e sustentar a
interacdo mediada por computador. As redes e os ambientes, assim, propiciam e
sustentam a colaboracéao e a interacao dialdgica-problematizadora.

A Educacédo a Distancia (EaD) é destacada como linha de agdo capaz de
promover a formacado de pessoal ndao somente para P&D, mas também efetivar
praticas escolares mediadas por objetos e conteudos hipermidiaticos na formacao de
professores. As tecnologias também ampliam as oportunidades de ‘“integrar,
enriquecer e expandir os materiais instrucionais” (BRASIL/MCT, 2000, p. 47)

Nesse sentido, na EaD, os materiais impressos vém sendo substituidos e/ou
acompanhados por objetos digitais e materiais hipermidiaticos, que integram e
associam varias midias. Tais materiais ampliam as possibilidades de apropriacéo do
conhecimento, exigindo transposicao didatica e associacdo com as politicas publicas
educacionais (por exemplo, os PCN), uma vez que comumente sdo produzidos fora
do ambito escolar/curricular (ABEGG, 2009).

Faz-se essencial desenvolver novas habilidades e competéncias mediante a
aprendizagem continua e o conhecimento das TICs. Para tirar proveito das
potencialidades da educacado a distancia, torna-se necessario, além de investir no
seu aperfeicoamento, “definir e acompanhar indicadores de qualidade” (BRASIL,
2000, p.47).

Para tanto, € imprescindivel propor atividades colaborativas e procedimentos
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metodoldgicos que, utilizando-se das ferramentas presentes nos AVEA, provoquem
a auto-reflexdo do educando em torno do objeto de estudo, tendo em vista que a
“contribuicao individual escrita € que movimenta e gera a colaboracdo” (ABEGG,
2009, p. 54).

Sendo assim, é necessario promover fluéncia em TIC entre educadores e
educandos. A fluéncia em tecnologias de informacdo e comunicacdo € definida,
segundo o Programa “FITness” (Fluency with Information Technology, 1999), como
“capacidade de reformular conhecimentos, expressar-se criativa e apropriadamente,
bem como produzir e gerar informacdo (em vez de meramente compreendé-la)”
(BRASIL/MCT, 2000, p. 49). Sob tal conceituagdo, ndo basta ser “alfabetizado
digitalmente”, ou seja, constituir-se apenas como “consumidores” das TICs,
sinalizando para a necessaria producao e a geracao do conhecimento de forma que
educadores e educandos tornem-se co-desenvolvedores no processo.

No que diz respeito as acbes a serem implementadas para a educacao na
sociedade da informagéo é necessario “aumentar o nivel de alfabetizacao digital do
Pais” de forma a permitir o acesso de todos os segmentos sociais, ampliar a
conectividade das escolas publicas e privadas e “qualificar minimamente novos
profissionais de nivel técnico e superior de todas as areas nas novas tecnologias”
(BRASIL, 2000, p.54). Os cursos de formacao de professores, por sua vez, devem
primar pelo uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma que tais
profissionais estejam familiarizados com sua utilizagdo e tenham condi¢gdes de

integra-las em suas praticas. E ainda:

E preciso utilizar como tema transversal nos niveis de ensino fundamental e
médio a leitura critica e a producdo de informacgdes no meio provido pelas
tecnologias da informagdo e comunicacdo. A leitura e produgcdo em
multimeios deve ser abordada nas diferentes disciplinas. A produgao
interdisciplinar de materiais por parte dos alunos deve ser incentivada para
que sejam estabelecidas relagdes entre assuntos variados. Pontos de vista
alternativos e conflitantes devem ser tratados (BRASIL/MCT, 2000, p. 55).

O excerto ressalta a possibilidade de producdo em multimeios de materiais,
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envolvendo os educandos na sua elaboracdo. Nesse sentido, a co-autoria pode ser

viabilizada através da utilizagdo de ferramentas como a wiki do Moodle.

Entre as acbes estruturadoras, sobressaem-se como mais significativas as que
se referem a possibilidade de “contemplar também a alternativa de utilizacdo de
software livre em educacdo”, a geracdo de materiais didaticos livres e a
“‘identificacdo e disseminacdo de software sem custo para a geracédo de conteudo,
bem como para outros usos mais especificos em atividades didaticas em todos os
niveis de todas as areas” (BRASIL/MCT, 2000, p. 56).

Tais ac¢oes voltam-se para a mediagédo tecnoldgica livre, incluindo a producéo
de materiais didaticos. Cumpre mencionar que a utilizacdo do software livre vem
sendo incentivada pelas atuais agdes governamentais sendo adotados nos Nucleos
de Tecnologia Educacional (NTE) nas diversas regides brasileiras.

Nesse sentido, a utilizacao das tecnologias de informacao e comunicag¢ao pode
estreitar os lagos entre escola e comunidade, entre a educacao formal e a informal.

De forma que

educar em uma sociedade da informacgdao significa muito mais que treinar as
pessoas para o uso das tecnologias de informacao e comunicacéo: trata-se
de investir na criacdo de competéncias suficientemente amplas que lhes
permitam ter uma atuacao efetiva na producdo de bens e servigos, tomar
decisbes fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os novos
meios e ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente as
novas midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicagbes mais
sofisticadas. Trata-se também de formar os individuos para ‘aprender a
aprender’, de modo a serem capazes de lidar positivamente com a continua
e acelerada transformacao da base tecnoldgica (BRASIL/MCT, 2000, p. 45).

No que concerne a valorizacdo de “conteudos e identidade cultural”, o
SoclInfo chama atencédo a quantidade de informacdes e conteudos que circulam na
rede e através das midias eletrbnicas. Esse repertorio variado potencializa o
compartilhamento de informagées e conhecimentos, configurando-se como
“‘indicador da capacidade de influenciar e de posicionar as populac¢des no futuro da
sociedade” (BRASIL, 2000, p.8). Portanto, faz-se necessaria a insercdo na

sociedade da informacdo, além do cuidado em relacdo ao uso adequado das
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tecnologias, a producao de conteddos nacionais em quantidade e com qualidade.

Na rede, servicos e produtos de informacdo — dados, textos, imagens, sons,
software — sao identificados pelo nome de conteudos, que sao definidos como “tudo
que é operado na rede” (BRASIL, 2000, p.59), podendo ser distribuidos,
armazenados e classificados.

Uma ressalva deve ser feita no sentido que:

O cidadao, o usuario — razao Ultima da maioria dos conteldos e das
operagdes que organizam esses conteldos na Internet — ndo pode ser visto
como receptor passivo: ele é ativo, agente determinante, livre para escolher
e interagir, independentemente do espaco e do tempo. Mais que isso, ele se
torna também produtor e intermediario de conteudos (BRASIL/MEC, 2000,
p. 59)

O acesso e a operagao de conteudos sdo essenciais para a sociedade da
informagdo, sendo necessario romper com barreiras de acesso e difuséo,
tecnolégicas, linguisticas e educacionais. Nesse sentido, “a forca motriz para a
formagéo e disseminagao dessas redes reside na eficiéncia das decisdes coletivas e
individuais em relacdo aos conteudos, que se constituem, ao mesmo tempo, em
meio e fim da gestdo da informacao e do conhecimento na sociedade da informacao”
(BRASIL, 2000, p.59)

A publicagdo ressalta, portanto, que a construcdo de uma sociedade da
informacdo democratica depende do apoio despendido a pesquisa, ao
desenvolvimento e a comunicacdo de conteldos e a capacitagdo do cidadado para
uso das tecnologias. Da mesma forma, espera-se que as instituicbes culturais
publicas utilizem as potencialidades das “tecnologias relativas a producéo, difusédo e
disponibilizacdo de acesso de conteudos veiculadores ou construtores de nossa
identidade cultural” (BRASIL, 2000, p. 61).

No que tange as agdes a serem implementadas, o livro verde, “sociedade da
Informacado no Brasil”, aponta como necessaria a disseminag&o do acesso a internet,
“a utilizacdo de softwares préprios e de facil uso” e a producédo de conteudos que

atendam as necessidades de informacdo e conhecimento dos cidadaos brasileiros.
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Aspecto importante € o acesso publico, gratuito e assistido aos conteudos web a ser
disponibilizado em bibliotecas, centros e museus mediante selecao e organizacao de
conteudos.

Em virtude deste postulado, “é preciso facilitar o acesso aos acervos culturais
nacionais” de forma que a producao artistica, cultural e cientifica esteja disponivel
em formato digital, propiciando consultas com eficiéncia e facilidade. Ao mesmo
tempo deve ser feito o registro das manifestagdes culturais, em diversas midias e em
formato digital, bem como o registro da produc¢ao cientifica e tecnolégica de forma a
compartilhar resultados de pesquisa.Além dessas acbes, sao citadas como
necessarias a promog¢ao da igualdade de oportunidades de acesso e a criacdo de
“mecanismos para a producdo de conteudos por parte da comunidade” (BRASIL,
2000, p.65), que contemplem a diversidade cultural e regional e a oportunidade de
registro e difusdo de ideias e manifestacdes.

Assim, a mobilizagdo da populacado também é ressaltada na associacdo com a
educacao, cidadania e qualidade de vida. Nesse sentido, as TICs sao significativas,
haja vista seu potencial para producéo e colaboragao, ensejando a participacao ativa
e a formacéao de recursos humanos.

Tal como ressalta Abegg (2009, p.36), “a mediacdo das TIC, preferencialmente
livres, pode potencializar essa ‘difusdo’ da cultura cientifica e tecnoldgica na
sociedade”. Nesse processo de difusdo, os telecentros oferecem o acesso as
producdes culturais e cientifico-tecnoldgica, que se acham em formato digital.

A ampliacdo do acesso ao uso das TICs também vem sendo contemplada
mediante ac¢oes, tais como a criacao da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que se
vale do Moodle como plataforma oficial para Educacdo a distancia. Tais acdes
ampliam o acesso a educacgéao cientifica e tecnolégica mediante a oferta de cursos
em diferentes areas. Espera-se que possam contribuir indo além da “mera
capacitacao tecnoldgica para primar por aspectos mais relevantes como a resolugéao
de problemas sociais, de acordo com o conhecimento cientifico-tecnolégico”

(ABEGG, 2009, p.36). Para que tal ocorra, ndo pode prescindir de alguns aspectos
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como formacéao cientifico-tecnolégica dos educadores mediante a incorporacao de
objetos hipermidias e o despertar de condutas colaborativas, que “abre uma
possibilidade de ampliar o processo educativo que até entdo é bastante centrado na
educacao cientifica apenas, sem interfaces concretas e palpaveis com as

tecnologias” (Ibid., p. 37). A autora enfatiza ainda que:

€ imprescindivel avangar na producdo e universalizacdo de ferramentas
tecnolégicas no ambito das TIC para mobilizar a produgéo colaborativa
escolar, por meio do desenvolvimento de redes de EaD como a UAB;
bibliotecas virtuais; formacao de professores e producdo de conteudos para
Internet, relacionados a divulgacdo cientifico-tecnologica, e sobretudo, de
OA centrados em conteudos curriculares de C&T de forma integrada. Assim,
seria possivel ‘modernizar e aperfeicoar o ensino de C&T nas escolas

(ABEGG, 2009, p.37).

Ao apresentar, em sua IX diretriz, a necessidade de “ampliar a dimensé&o
estratégica das atividades de CT&I”, o livro branco pontua a utilizacdo das TICs
como “fator estratégico para o desenvolvimento econdmico-social sustentavel e para
maior eficiéncia das politicas publicas” (BRASIL/MCT, 2002, p.75). E reconhecido o
papel das CT&l em areas associadas a educagao como saude, meio ambiente, de
forma que a utilizacdo das TICs pode ampliar a divulgacdo de informacgdes,
constituicdo de bancos de dados e de trabalhos integrados, o que vem a contribuir

com a eficacia das politicas publicas.

4.2- A integracao das TIC livres no ambito da Educacao como pratica de
Liberdade

A utilizacdo das tecnologias de informacao e comunicacao (TIC) aplicadas a
Educacdo, através de redes e ambientes, tem ampliado as possibilidades de
divulgacao de informagdes e a producado colaborativa de conhecimentos.

A mediagao das TICs confere a educacdo a interatividade e a flexibilidade
caracteristicas dos ambientes constituidos hipertextual e hipermidiaticamente. Tais

ambientes incentivam a participacdo e a producdo colaborativa e exigem uma
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dindmica de ensino-aprendizagem que supere a transmissdo e o repasse de
informacdes e conteudos, de forma a envolver educadores e educandos nas
interagcdes dialdgica-problematizadoras. Nesse sentido, os "trabalhos
colaborativos e as interagdes representam hoje novas formas de construcéo,
troca e disseminagédo de conhecimentos" (SILVA, 2006). No entanto, para utilizar
as TICs, de maneira efetiva, € necessario mais do que 0 mero acesso a
tecnologia, deve-se saber selecionar as informacdes relevantes e buscar resolver
os problemas cotidianos.

A utilizagao efetiva das TIC propicia a produc¢ao do conhecimento em rede,
a democratizagdo do acesso, o compartilhamento de experiéncias, a "
compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano, social, cultural e
educacional" (SILVA, 2006, s/p). A constituicdo hipermidiatica dos ambientes e
da internet possibilita a navegacdo de forma nao - linear e ndao sequencial. Ao
definir sua trajetéria, sem estar condicionado a itinerarios predefinidos, o sujeito
tem a possibilidade de estabelecer variadas conexdes, tornar-se criativo e
participativo.

A criacdo de ambientes que promovam a interacéo, a participagéo, o debate
de ideias e o desenvolvimento de atividades de colaboragdo é imprescindivel
para explorar as potencialidades pedagégicas das TICs . De acordo com Silva
(2006, s/p):

para incorporar as TIC na escola, é preciso ousar, vencer desafios, articular
saberes, tecer continuamente a rede, criando e desatando novos nos
conceituais que se interrelacionam com a integracdo de diferentes
tecnologias, com a linguagem hipermedia, as teorias educacionais, a
aprendizagem do aluno, a pratica do professor e a construgdo da mudanca
dessa pratica, na escola e na sociedade. Essa mudanca torna-se possivel
ao propiciar ao educador o dominio das TIC e o uso destas para inserir-se
no contexto e no mundo, representar, interagir, reflectir, compreender e
actuar na melhoria de processos e producdes, transformando-se e
transformando-os.

Sob tal compreensao, mais do que a mera alfabetizacao digital compreendida

como competéncia técnica voltada para a execucdo de comandos e programas, é
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necessario a fluéncia tecnoloégica de forma a fazer escolhas, compreender as
finalidades da tecnologia digital e produzir conhecimento. Sendo assim, os softwares
livres procuram superar a postura de usuario, de meros consumidores digitais para a
concepcao de sujeitos, garantida através das quatro liberdades associadas: de
copiar tendo em vista que possuem um codigo aberto e uma licenca de uso,
permitindo assim a alteracdo, redistribuicdo e propiciando o conhecimento e o
estudo para fins de aperfeicoamento e autonomia tecnolégica. Deve-se, neste ponto,

acrescer que as quatro liberdades associadas aos softwares livres compreendem:

- A liberdade de executar o programa, para qualquer propoésito (liberdade
n°0);

- A liberdade de estudar como o programa funciona, e adapta-lo para as
suas necessidades (liberdade n° 1).

-Acesso ao codigo-fonte é um pré-requisito para esta liberdade. A liberdade
de redistribuir cépias de modo que vocé possa ajudar ao seu préximo
(liberdade n® 2).

- A liberdade de aperfeicoar o programa, e liberar 0s seus
aperfeigcoamentos, de modo que toda a comunidade se beneficie (liberdade
n® 3). Acesso ao cdodigo-fonte € um pré-requisito para esta liberdade
( CAMPOS, 20086, s/p).

Tais caracteristicas incentivam o trabalho colaborativo e a democratizacao do
conhecimento cientifico-tecnolégico, uma vez que quanto “mais proprietaria for a
tecnologia informatica menor sera o potencial dialégico-problematizador” (Mallmann,
2004, p.84), o que faz pressupor que “o uso dos softwares livres amplia a liberdade
no contexto escolar’(lbid., p.86).

Ao vincular a perspectiva da produgédo colaborativa do Movimento Software
Livre com a Educacgao dialégica-problematizadora, Abegg (2009) enfatiza que essa
associacao propicia a “liberdade de expressdao” dos envolvidos, a tomada de
decisdo, a autonomia e a criatividade.

Preto e Assis (2008) consideram a “colaboracao e o trabalho em rede” como as
principais caracteristicas do movimento software livre e enfatizam que tais principios
sao necessarios e devem ser almejados e buscados continuadamente na educacao.

A escola, portanto, deve assumir essa perspectiva de forma a produzir novos
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conhecimentos em reposta as demandas situacionais, “possibilitando, através das
redes, a criagdo de uma malha de permuta e interagédo de alta sinergia"(p. 81).

Assinale-se que liberdade constitui-se no social, nas relagdes estabelecidas
com o outro. As liberdades associadas aos softwares livres possuem interface com a
Educacgéo dialdgica-problematizadora na medida em que garantem a distribuicdo de
copias de forma a ajudar o préximo, assim como de aperfeicoamento e divulgagao
de tais resultados em beneficio da comunidade, ou seja, compartilhando “nossos
que fazeres (problemas e solugdes) com o outro numa relacdo dialdgico-
problematizadora” (ABEGG, 2009, p. 47)

Abegg (Op. Cit.) acrescenta que a “construcdo da liberdade também esta na
relacdo educador-educando”, dessa forma, ela, s6 se concretiza mediante a
superacao de relacdes verticalizadas e da transferéncia de conhecimento, tendo em
vista que a colaboracao e a autonomia ndao podem prescindir de relagdes dialdgicas
e da participagao ativa do educando na producao e “pratica cognoscitiva”. A autora

ainda pondera:

0 MSL coloca em pratica a EDP, em que o objeto mediador (SL) se torna
essencial para a cooperacdo e colaboracdo entre os sujeitos porque tem
como principio a producédo colaborativa. Pode-se dizer que a relagcéo
desenvolvedor-usuario estd na mesma instancia da relacdo educador-
educando, pois para o MSL é imprescindivel que o usuario va assumindo a
autoria e reconhecendo-se como codesenvolvedor (ABEGG, 2009, p. 47).

O Movimento do Software Livre defende o conhecimento livre e a producao de
bens comuns, sem restricdes de uso e acesso. Esse movimento tem suas origens no
trabalho desenvolvido por Richard Stallman. Ao manifestar-se contrariamente as
restricoes de acesso ao cddigo fonte dos softwares proprietarios, Stallman criou o
Projeto GNU (Licenca Publica Geral ou General Public License - GPL),
desenvolvendo um sistema operacional livre e conformando a Fundagéo do Software
Livre (Free Software Foundation- FSF). Formava-se assim, uma comunidade de
compartilhamento e aperfeicoamento do programa.

Embora existam varias licencas de software livre e de codigo aberto a Licenca
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Publica Geral é Copyleft (em oposi¢ao a Copyright) e defende que o software livre
assim se mantenha, ou seja, que em seu processo de modificagcdo, adaptacao e
distribuicdo, o programa continue garantindo o acesso ao codigo fonte, néo
constituindo barreiras ao conhecimento compartilhado. Nesse sentido, a Licenga
Publica Geral (GNU) "visa garantir sua liberdade de compartilhar e modificar
softwares livres para assegurar que o software seja livre para todos os seus
usuarios" (EVANGELISTA, 2009, p.98), ou seja, é a garantia de que o conhecimento
coletivo ndo seja apropriado de forma indevida como propriedade de alguém.

O Movimento Software Livre constitui-se, portanto, como a " maior expressao
da imaginacdo dissidente de uma sociedade que busca mais do que a sua
mercantilizacdo" (SILVEIRA, 2008) alicercado no conhecimento compartilhado e na
solidariedade. A formagdao de comunidades, por seu turno, enseja a producao
colaborativa em rede, constituindo féruns de discussdes, contribuicbes e criticas.
Essa producéo colaborativa garante a qualidade do software livre na medida em que
muitos trabalham para seu aperfeicoamento, testando, identificando erros,
oferecendo sugestdes, traduzindo para diferentes linguas e interagindo em torno de
problemas.

Raymond (1999) estabelece uma distingdao entre 0 modelo de desenvolvimento
do software livre que se estrutura no que denomina de modo ou estilo "bazar" com a
producédo comercial associado ao modelo "Catedral". No modelo de desenvolvimento
catedral ndo é disponibilizado o acesso ao cédigo-fonte de forma que as versées dos
softwares s6 podem ser liberadas depois de variados testes e correcbes. Por sua
vez, no modelo bazar, os "erros sdo assumidos como fenébmenos mais triviais, pelo
fato de serem expostos para centenas de avidos co-desenvolvedores dispostos a
elaborarem e contribuirem para o avanco tecnolégico de uma nova versao (AGUIAR,
2009, p.49).

No estilo bazar, todos podem contribuir e participar no processo de
desenvolvimento de um programa, podendo testa-lo e aprimora-lo. Raymond

(1999), portanto, esclarece que, no modelo bazar, a capacidade de inovagdo €
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maior o que confere superioridade ao modelo.

Celaya e Martinez (2007, p.86) apresentam alguns argumentos que se
constituem em vantagens obtidas na utilizagdo de software livie em atividades
cotidianas e na educacdo. Destacam: o principio de colaboracdo académica e
comunitaria, as licencas e atualizacGes acessiveis, constantes e sem custo; a
auséncia de virus e da pirataria tendo em vista a livre distribuicdo do software; o
suporte de comunidades na internet, a compatibilidade com diferentes plataformas,
e ainda a grande variedade de recursos e o fato de serem configuraveis e
adaptaveis as necessidades do usuario.

Nesse sentido, os AVEA livres tém mais potencial para o processo de
ensino- aprendizagem na concepcdo de uma educacado para a pratica da
liberdade. Portanto, o Moodle enseja a pratica da liberdade, uma vez que
possibilita sua execugdo para variados propdésitos: a liberdade de aperfeigoar,
copiar, estudar e modificar o programa através do acesso ao cdédigo fonte de
forma a colaborar e a beneficiar toda a comunidade. Tal aperfeicoamento
constante potencializa a apropriagao do conhecimento cientifico-tecnologico por
toda a comunidade, mediante a interagao ativa de seus participantes, de forma
que educadores e educandos sejam sujeitos autbnomos e criticos no processo,
na medida em que ndo se constituem apenas como usuarios e consumidores das
tecnologias.

O processo colaborativo que impulsiona o desenvolvimento do software
livre é necessario no ambiente escolar, visto que é condicdo para a construcao
de uma sociedade mais justa e para o despertar da autonomia. Afirme-se, neste
particular, que a autonomia perpassa pela integracdo das TICs no cenario
educacional e quando se associam esses elementos, percebe-se que a escolha
por software livre é a "melhor alternativa" tendo em vista que vem "acompanhado
de um movimento de libertagcdo, de emancipagdo, de geracdo de autonomia
tecnologica” (ALENCAR apud ABEGG, 2009, p.50). 2007, p. 80)

Evangelista (2009, p.144) estabelece a seguinte associacao:
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Software Livre Software Proprietario

Sujeito auténomo (produtor) | Usuario “aprisionado” (consumidor)

Pais independente (produtor) Pais dependente (consumidor)

Quadro 07 - Diferengas entre Software Livre e Software Proprietario.
Fonte: EVANGELISTA (2009, p. 144).

Sob tal perspectiva, a autonomia tecnoldgica estd associada a producao do
conhecimento cientifico. O acesso ao conhecimento cientifico-tecnologico deve ser
dar de forma livre, sem barreiras de acesso por constituir-se em patriménio da

humanidade, de forma que os novas técnicas e inventos sao possiveis, devido:

aos conhecimentos ja produzidos, ao acumulo de saber e, sobretudo, ao
seu compartilhamento. Produzir, criar e ocultar ndo contribui, muito menos
serve. Ele estanca e morre ou é privatizado por grupos que detenham o
poder ou 0s recursos econdémicos para tal continuidade. Para os grupos
dominadores ‘ndo tem sentido, conseguinte, imaginar uma comunidade
universal onde todos os povos pudessem gerar, em igualdades de
condigdes, as criagbes da ciéncia e da técnica’ (VIEIRA PINTO, 1977, p.42).
O conhecimento compartilhado €& herdado pelas novas civilizagdes
possibilitando novas criacbes e o aprimoramento da tecnologia existente
(ALENCAR, 2009, p.164).

4.3-Potencialidades do Moodle para praticas colaborativas e a distancia

O Moodle é considerado um Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA)
porque permite a associacado entre as agdes de ensino e aprendizagem. Assim, a
terminologia AVEA n&o se resume aos aspectos operacionais ou tecnoldgicos,
abrange também as potencialidades do ambiente para a comunicacao e interagéo
num contexto em que a aprendizagem esta vinculada ao ensino, caracterizando-se
por seus propdésitos pedagdgicos e por constituir-se como um processo sistematico,
organizado e institucional/formal.

O Moodle compreende o suporte e o acoplamento de agbes de ensino-

aprendizagem, incluindo planejamento, implementacéo, registro e acompanhamento
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académico dos envolvidos de acordo com a organizacdo e a intencionalidade
pedagdgica. Sendo assim, é formado por recursos que constituem os materiais de
um curso em diferentes formatos (texto, imagens, videos, simulac¢des, paginas web e
hipermidia educacional) e atividades (tarefas, féruns, wikis, chat) desenvolvidas a
partir dos recursos disponibilizados. Apresenta-se, portanto, como suporte e
sistema de administracdo de atividades escolares mediadas pelas Tecnologias
de informacgdo e comunicacao aplicadas a educacdo. Destinado a formacao de
comunidades de ensino-aprendizagem, prima pela colaboracdo e participacéao
ativa nas interagdes entre educadores e educandos.

Desenvolvido por Dougiamas (1990), o Moodle foi concebido com o intuito
de servir de ambiente para a aprendizagem colaborativa, integrando uma
perspectiva construtivista. Nesse sentido, o desenvolvimento do Moodle orienta-se
por uma "filosofia de aprendizagem"®, que compreende quatro conceitos principais:
construtivismo, construcionismo, construcionismo social e comportamento conectado
e destacado.

O construtivismo considera que construimos ativamente novos conhecimentos
ao interagir com o ambiente. Coutinho( 2005, p.1) assinala que, no construtivismo,
a "aprendizagem é um processo activo de construir, ndo adquirir conhecimento e o
objectivo do processo instrutivo € ajudar essa construcdo, nao transmitir
conhecimento".

Para tanto, o processo de ensino-aprendizagem passa a ser centrado no
estudante de forma que os conteudos, a acao do professor, 0 ambiente e seus
recursos sao direcionados e s6 tornam-se significativos se contribuirem para a
apropriagdo do conhecimento por parte do educando. Num processo de ensino-
aprendizagem centrado no educando, segundo Coutinho (2005, p. 1), ha que se
considerar que a "construcdo de representagdes do conhecimento" é uma atividade
singular, no entanto, por ser uma atividade sociocultural é dependente do contexto

onde varios elementos (colegas, professores,conteidos e contexto de

5 A filosofia do Moodle esta presente no site: http://docs.moodle.org/pt/Filosofia_do_Moodle
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aprendizagem) exercem importancia consideravel.
Dias (2000, p.145) assevera que o processo de ensino-aprendizagem centrado

no educando teve como consequéncia:

Encorajar os educadores a criarem ambientes inovadores que ajudassem
os alunos a ligar a nova informagdo a anterior, a procurar informagao
relevante e a pensar acerca do seu proprio pensamento, acentuando deste
modo a necessidade de se proceder ao desenvolvimento do projecto
educacional numa perspectiva integradora do aluno, dos média e dos
contextos de construcao e producao da prépria aprendizagem.

O construcionismo postula que a aprendizagem torna-se efetiva na medida em
que se constréi alguma coisa para outros experienciarem. Desse modo, uma
compreensao mais abrangente é obtida na medida, por exemplo, que se tenta
explicitar as ideias de outrem, elaborndo esquemas, apresentagdes de slides e redes

conceituais para explicar conceitos.

O Moodle, nos dizeres de Dougiamas (2002, sem paginacao), consiste
numa “ferramenta para criar cursos on-line que incorporam e desenvolvem
nossa estrutura pedagdgica construcionista social”. Nessa perspectiva, a
aprendizagem € construida através das interacdes sociais € no envolvimento
ativo do sujeito na construcao de artefatos que possam beneficiar e ser utilizado
por outros. Sob tal perspectiva, o Construtivismo Social amplia as ideias do
construcionismo para ressaltar a construcao colaborativa de significados e objetos
compartilhados. Tal como destaca Antonenko et al. (2004), o construtivismo social
enfatiza o valor do conhecimento que € construido socialmente em uma comunidade
de aprendizagem.

Para Dougiamas, a abordagem socio-construcionista “ndo s6 trata a
aprendizagem como uma atividade social, mas focaliza a aten¢cdo na aprendizagem
que acontece enquanto construimos ativamente artefatos (como textos, por
exemplo), para que outros os vejam ou utilizem"( DOUGIAMAS apud ABEGG, 2009,
p. 82).

As motivagdes dos educandos ao interagir mediados pelos ambientes virtuais
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de Ensino-Aprendizagem sao observadas mais acuradamente através das
definicoes de “Saber Conectado” e “Saber Destacado”. Dougiamas (2002, sem
paginacao) afirma que pessoas com “saber conectado” sdo mais cooperativas, sdo
individuos “dispostos a construir em cima das ideias dos outros”, portanto, mais
empaticas, receptivas, buscando ouvir e entender o ponto de vista do outro. Por sua
vez, pessoas com “saber destacado” comumente apresentam uma postura mais
critica e polémica.

Tais saberes embora sejam “apenas reflexo da aprendizagem de atitudes, nao
capacidades de aprendizagem ou do poder intelectual” (DOUGIAMAS, 2002, sem
paginacao) apresentam diferenciagdo dentro de uma comunidade de aprendizagem.
Diante dessa premissa, por exemplo, um comportamento conectado “é um
estimulante poderoso para a aprendizagem, nao apenas aproximando as pessoas
mas promovendo reflexdes mais profundas e re-exame das crengas existentes” (Op.
Cit).

Ao apresentar uma analise do ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
Moodle, Antonenko et al. (2004) apontam as particularidades do ambiente quanto ao
atendimento dos aspectos: psicolégicos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
pragmaticos; que caracterizam um ambiente construtivista. Diante destas
ponderacbes, tais autores destacam que o Moodle atende as caracteristicas
psicologicas ou cognitivas na medida em que propicia aos educandos um contexto
real de aprendizagem, no envolvimento com tarefas auténticas e contextualizadas.
Tal contexto é propiciado mediante a integracao de ferramentas como glossario, wiki
e recursos hipermidiaticos. Assim, o Moodle permite a inser¢do de modulos de
aprendizagem, definindo fun¢des e envolvendo os educandos na resolugcdo de
problemas. Ao servir de suporte a hipermidia educacional, potencializa a flexibilidade
cognitiva através de representacdes variadas do conteldo. Propicia, dessa forma,
que conceitos e temas complexos ndo sejam abordados de forma linear e
sequencial, permitindo a aplicagédo do conhecimento para novas situagoes.

Os aspectos pedagdgicos anotados por Antonenko et al (2004) referem-se a
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perspectiva construtivista que orienta a organizacao do ambiente. Tal como observa
Dougiamas (2002), o educador, em consonancia com tal perspectiva, deve
concentrar-se sobre as experiéncias que sejam significativas para a aprendizagem
do aluno de forma que o educando va estabelecendo ‘links” entre as novas
informacdes e os conhecimentos j& existentes.

Nos estudos de Vygotsky, sdo buscados os pressupostos do construtivismo e
da perspectiva historico-cultural para destacar a importancia das interacées sociais,
do contexto e da aprendizagem como uma construgdo social mediada pela
linguagem e pela cultura. Nesse sentido, o Moodle apresenta potencialidades
pedagdgicas para o trabalho e a producédo colaborativa, através da formacgéo de
grupos e a possibilidade de compartilhar suas produgdes e conhecimentos (artefatos
do conhecimento). Ademais, permite didlogos e acdes (diario de bordo, licao, tarefas
e exercicios) e potencializa a colaboracéo através de ferramentas como a wiki que
favorece a composicdo colaborativa, a interatuacdo, a formacdo para a
coparticipacao ou coautoria.

A interacdo processa-se em torno das ferramentas comunicativas. Assim, o
Moodle constitui-se como comunicacional tendo em vista as ferramentas de
comunicagdo assincronas: mensagens e féruns que criam possibilidades
interacionais e incentivam o didlogo-problematizador em torno de uma tematica
especifica; e sincronas, através do chat, que propicia a problematizacao pela
associagcdo com materiais bibliograficos e mediante a definicdo de questbes
orientadoras.

Os aspectos tecnoldgicos se referem a capacidade do ambiente de “apoiar,
limitar ou aumentar” (ANTONENKO et al., 2004) a aprendizagem do ambiente, tais
como carga cognitiva, usuabilidade e orientacdo. Nessa 6tica, o Moodle atende a
tais aspectos por conter uma estrutura de apresentacdo de modulos que permite
controlar a apresentacao do material, a identificagdo do caminho percorrido através
da barra de navegacao presente no topo de cada pagina.

Além disso, a sobrecarga cognitiva é reduzida no Moodle através de suas
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caracteristicas informacionais. Assim, apresenta agendamento das atividades em
face de calendario, mural, secées como ultimas noticias e atividades recentes que
proporcionam 0 acesso instantdneo as Ultimas postagens e contribuicdes. As
possibilidades de personalizacdo presentes no Moodle permitem aos sujeitos
adicionarem aplicativos de forma a atender as necessidades individuais.

Em continuidade, deve-se enfocar também os aspectos culturais que envolvem
as comunidades de aprendizagens, no caso especifico da comunidade Moodle, as
ideias centrais sao “colaboracdo, compartilhamento e comunidade”. A construcao da
comunidade também esta associada aos co-desenvolvedores, aqueles que buscam
aperfeigoar o sistema com o intuito de disponibiliza-lo como contribuicdo social, de
tal sorte que experiéncias e perspectivas sdo integradas nas comunidades
internacionais que procuram, via trabalho colaborativo, melhorar a qualidade do
programa em seus aspectos tecnolégico e pedagdgico.

O atendimento ao aspecto pragmatico busca verificar como o ambiente
responde as necessidades, quais sdo as suas limitacdes e potencialidades. Em
relacdo a esse aspecto, os autores registram que “o sistema ¢é eficiente e apresenta
compatibilidade entre plataformas e uma interface baseada em navegadores de
tecnologia” (ANTONENKO et al., 2004). Ademais, sdo destacadas a disponibilidade
para download, facil administragdo do ambiente advindo de uma interface grafica
simples e intuitiva e da existéncia de botées de ajuda, entrada de texto usando editor
HTML e ainda, as possibilidades de personalizagcbes do ambiente e o suporte
técnico oferecido gratuitamente pelos co-desenvolvedores através de foruns.

Assim compreendido, o Moodle caracteriza-se como um ambiente
construtivista, livre, propicio para o desenvolvimento de um contexto de
aprendizagem centrado no estudante, podendo romper com a cultura de usuario,
propiciar interacéo e colaboracao, conferindo liberdade, autonomia e criatividade ao
processo de ensino-aprendizagem.

Apresenta-se entdo, como indicado para o processo de ensino-aprendizagem

por ter componentes que propiciam a acdo diretiva docente, atividades de
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programacao, extraclasse e de colaboragao.

o Moodle integra principios gerais de aprendizagem construtiva e fornece um
contexto de aprendizagem online que suporta uma pedagogia centrada no
estudante. Esse sistema se baseia na cognicdo situada e na teoria da
flexibilidade cognitiva que proporcionam a oportunidade para o professor de
criar um ambiente construtivista e construcionista para reforcar o ensino e a
aprendizagem (ANTONENKO et al., 2004 — tradugao nossa).

Tal como consignam os autores, o Moodle proporciona aos educadores a
possibilidade de organizar o ambiente de forma a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Ressalve-se, aqui, que a acgao diretiva docente é imprescindivel na
organizagdo, no acompanhamento e no monitoramento das atividades escolares,
mediadas pelas TIC.

Para que um AVEA medie a interacao dialégico-problematizadora e potencialize
0 componente investigativo, é necessario que contenha: interface de identificacao do
educador e do educando de modo a preparar a interagdo de acordo com as
prioridades de cada um. O docente, assim, elabora as atividades de estudo,
organiza os “ mecanismos de intera¢do sincronas e assincronas” e avalia o processo
ao passo que os  educandos possam manusear “as ferramentas e materiais
didaticos disponibilizados pelo docente” (DE BASTOS, MULLER, 2008, p.4). Um

AVEA precisa conter:

Mecanismos de coordenacao para possibilitar agendamentos de eventos e
controle do andamento das atividades escolares (quadro de avisos,
programacao das aulas, tarefas extraclasse, atividades de colaboracgao,
avaliacao e relatérios de participagao nas atividades de estudo; mecanismos
de cooperacdo para potencializar compartilhamentos (interacdo mediada
pelos objetos escolares virtuais e digitais disponiveis no AVEA) e
participacdo externa ao material didatico (por exemplo, bibliotecas virtual e
digital tematicas, co-autoria de educadores e educandos na reelaboracéao
escolar) (DE BASTOS, MULLER, 2008, p.4).

Observe a rede conceitual (Figura 10) que enfatiza as potencialidades do
Moodle:
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Liberdade de Cdpia Recursos
Formado por:
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Interatividade o
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Informacional
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Mecanismos de Coordenacdo
Programagdo

Mecanismos de Cooperacio | Contém:

e e Material/ Componentes: / Atividades Extraclasse

\ Atividades de Colaboracdo

Didatico

Figura 10 - Potencialidades do Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle.

Conforme se pode verificar, o Moodle apresenta-se como propicio para o
processo de ensino-aprendizagem por ter componentes que viabilizam a
programacao, atividades extraclasse e de colaboracdo que sao essenciais para
incrementar a interacao dialdgico-problematizadora. Seu potencial investigativo é
de significativa importancia, uma vez que permite construir, realizar e
disponibilizar pesquisas de Avaliagdo de forma a orientar a interacdo e
potencializar a reflexdo em torno da aprendizagem de determinado curso.

Ao se afirmar a importancia da colaboracao em ambientes virtuais, cabe
destacar que ferramentas como a wiki do Moodle tem potencial "para transformar
o modo produtivo" escolar, posto que compreende "um ‘'deslocamento’
epistemoldgico da aquisicdo individual para a criagdo colaborativa de
conhecimento" (ABEGG, 2009, p.75). Sendo assim, a produc¢do colaborativa na
wiki do Moodle intensifica a fluéncia tecnolégica no plano individual, bem como
fortalece o coletivo na medida em que se processa a colaboragcdo. Segundo
ABEGG (2009, p.75)

106




Assim, pode-se dizer que o wiki do Moodle, por estar locado no ambito
escolar, pode contemplar as idéias de autonomia e dialogo-
problematizador, de forma a mediar colaborativamente a produg¢édo de
objetos e sujeitos na perspectiva autbnoma e emancipatdéria tornando-se
um processo continuo de inovagao e aprimoramento.

A participagdo ativa e o envolvimento de educadores e educandos séo
necessarios para produzir colaborativamente e para a qualidade de um projeto
e/ou produto. Assim, rompe-se com a conduta de usuario na medida em que as
contribui¢coées (leitura e escrita) sdo "resultado da nossa acgédo colaborativa na
esfera da conscientizacao" (lbid., p. 76). Ao se processar na esfera da
conscientizacdo, educadores e educandos assumem a autoria do conhecimento,
vivenciando um processo de autonomia que os torna “arquiteto de sua prépria
pratica cognoscitiva” (FREIRE, 1997, p. 140).

Abegg (2009) destaca que as atividades educativas mediadas pela wiki
apresentam potencial para romper com a hierarquia e linearidade do processo
produtivo, conferindo-lhe interatividade, ampliando a criatividade e as
perspectivas de solucao para problemas, "gerando construcdo de conhecimento
hipermidiatico-colaborativo" e "valorizando a interacao dialogico-
problematizadora como modo de producao” (p.93). Contudo, & preciso que o
docente proponha atividades de estudo que se configurem como espacos
colaborativos para o dialégo em torno de situa¢des-problemas, disponibilizando
recursos, avaliando o processo e orientando a produg¢éo do conhecimento.

Parece evidente que o Moodle apresenta potencialidades para praticas
colaborativas e a distancia, permitindo a programacédo, o desenvolvimento de
atividades extraclasse e de colaboracdo. Tais atividades provocam a interacao
dialégica-problematizadora entre educadores e educandos, envolvendo-os na
producdo do conhecimento, conferindo-lhes autonomia e aprimorando o processo

de ensino-aprendizagem mediado pelas TIC.
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4.4- Atividades de Estudo dialdgico-problematizadoras no Moodle

As atividades de estudo envolvem o planejamento do que é necessario ser
aprendido, exigindo acao diretiva docente na organizagdo conceitual, estruturacao
mediante situa¢des-problemas e avaliacdo processual do processo de ensino-
aprendizagem.

A atividade de estudo, de acordo Alberti (2006, p.63), tem conteldo e uma
estrutura espacial definida e pode ser entendida “como o movimento de formacéo
do pensamento tedrico, assentado na reflexdo, analise e planejamento, que conduz
ao desenvolvimento psiquico”. Assim, encontra-se em tal teoria “uma orientacao
viavel-possivel” para o desenvolvimento do processo ensino-investigacao-
aprendizagem a distancia (ALBERTI; DE BASTOS, 2008, p.1).

As atividades de estudo compreendem conteudos que, no ambito do Moodle,
correspondem aos conhecimentos tedricos, constituindo recursos e atividades.
Nesse processo de organizagdo didatico-metodologica dos conteudos, sao
estabelecidos também os procedimentos uma vez que o recurso educacional
determina as acdes e as operacdes. E possivel realizar atividades de estudos no
Moodle porque ele permite que o docente estruture e organize a tarefa em si, as
acbes condutoras de aprendizagem e as agdes como avaliacdo e controle.
Incrementa assim a direcdo, organizacao e o controle dos resultados de forma a
identificar avangos e obstaculos na aprendizagem com vistas ao replanejamento.

O Moodle, portanto, oferece meios para o planejamento e a proposi¢cao de
atividades de estudos envolvendo o0s conteudos necessarios a formagdo do
pensamento tedrico. O planejamento docente em torno da organizacao conceitual da
aula “sustenta o diadlogo-problematizador” de forma a propiciar a interagdo nas acoes
e operagdes. A acao constitui-se como componente basico da atividade, meio de
realiza-la. Nesse sentido, ao propor uma atividade no férum ou wiki, espera-se que

os educandos desenvolvam a acgédo de interagir, objetivando realizar a atividade e
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dialogar sobre a situacao-problema apresentada. As operagbes compreendem o
modo de execucdo da acdo. Para realizar a atividade colaborativa na wiki,
envolvendo o material didatico Probio/EA, é preciso realizar a leitura do texto,
analisar o material, apropriar-se dos conceitos apresentados e da base conceitual
necessaria para sua realizagéo.

Assim, as operacgdes envolvem as circunstancias associadas a realizagdo de
uma acao, meio através do qual a acdo se processa. Nesse aspecto, a acao
relaciona-se com a finalidade e as operacdes com as condi¢cdes para a realizacao
das agoes, sendo que a atividade de estudo acontece quando o educando realiza
acbes em torno de um objeto exterior (ALBERTI, 2009).

Na proposicao de atividades de estudo, mediada por tecnologias, pressupode-
se a interacdo educador-educando nas acdes e nas operacbes, a agao diretiva
docente no planejamento do conteudo mediante situagées-problema, no
monitoramento (controle) dos avancos e obstaculos na aprendizagem, o que envolve
a avaliacdo com vistas ao replanejamento das praticas escolares nos AVEA.

Para tanto, a atividade de estudo deve ser planejada de forma a exigir dos
educandos uma analise do material didatico, buscando relaciona-lo com outros
materiais e com 0s conhecimentos que o aprendiz ja possui, hum processo de
abstracao e generalizagdo; a construcdo dos conceitos ou ideia central para a
elaboracdo da atividade e do “objeto mental concreto” e o “dominio do procedimento
geral de construcdo do objeto estudado, ou seja, entendimento do que precisa ser
feito; assim, o aluno vai efetivamente comprovar o que aprendeu realizando a tarefa”
(DAVIDOV apud ALBERTI, 2009, p.57).

Assim configuradas, as atividades de estudo permitem a apropriagcdo de
conceitos, a formacao da personalidade e o desenvolvimento psiquico de forma a
contextualizar o que foi aprendido na resolucdo de uma nova tarefa. Sforni (apud
ALBERTI, 2008) destaca que a acao pode transformar-se em atividade se for
associada a um motivo que, num contexto que promova novas necessidades,

desenvolve acdes mais complexas, de forma que elas venham a tornar-se inferiores
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na estrutura da atividade exigindo operacgoes.

A proposicdo de uma atividade de estudo mediada por tecnologias de
informacdo e comunicagdo pode, assim, “oferecer material cognoscente para
satisfazer os interesses cognoscitivos dos alunos, fazendo com que, a partir desses
interesses, surjam as necessidades de aprender os conhecimentos tedricos” (DE
BASTOS et al., p. 15). Dessa forma, os conhecimentos tedricos como conteudo da
atividade de estudo s&o as necessidades, os motivos das ac¢des de estudo mediadas
pelas TIC, é a aprendizagem dos mesmos.

Alberti (2006, 2008, 2009) associa a teoria da atividade com a perspectiva
freireana, denominando-as e “atividades de estudo dialdgico-problematizadora”,
salientando as caracteristicas de desenvolvimento, as acbes e a importancia do
didlogo no sentido de desencadea-la na EaD. Tal perspectiva pressupde um
acompanhamento docente capaz de propiciar espac¢os de interacéo, colaboragéo e
autoria. Nesse particular, a autora declara que “quanto mais transformadora e
dialégica forem as atividades de aprendizagem desenvolvidas através da mediacao
tecnologicas” mais intensas serdo as necessidades e o interesse “para com a
atividade proposta” (ALBERTI, 2009, p.37).

O dialogo e a colaboragao sao indispensaveis nas atividades de estudo, tendo
em vista que agdes passivas e a memorizagdo nao sao consideradas tarefas de
aprendizagem, portanto, nao possuem potencial para o desenvolvimento cognitivo.
Este desenvolvimento ocorre mediante a busca auténoma, no envolvimento em torno
da solugdo de um problema, promovendo novas necessidades e modos de acéo. E
mediante as atividades de Estudo que os educandos desenvolvem conhecimentos e
habilidades associados as formas de consciéncia social. A colaboragdo também faz-
se necessaria na promog¢ao do desenvolvimento potencial do educando.

A interacdao e o didlogo em torno das atividades de estudo mediadas por
tecnologias permitem desenvolver maneiras de contextualizacdo e o envolvimento
discente na busca de estratégias de resolucdo. Assim, pressupde uma atitude critica

dos educandos em dialogo continuo com o educador. Nesse sentido, atividades de
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estudo hipermidiatica podem ser desenvolvidas no Moodle, uma vez que propicia o
planejamento docente em torno da organizacado conceitual da aula e a estruturacao
em torno de situagbes-problemas sustentando o dialogo-problematizador nas acdes
e nas operacgoes.

Observe a rede conceitual (Figura 11) sobre as atividades de estudo:

Didlogo Apropriacdo de conceitos
Interacdo E o . permite/Formagéo da Personalidade
Concepcdo Dialogico-Problematizadora \ Deservaivimesio ke

Colaboracdo
Resolucdo de Problemas ;

Recursos ; ;
T Conhecimentos tedricos  Conteldo

Atividades

ATIVIDADES DE ESTUDO

Planejamento

Controle diretivo docente

apresenta: compreende:

Acfies e Operacdes

Estrutura Especial
Necessidades e Motivos

analise do Material didatico Tarefa em si
construgdo de conceitos \deve se planejada: precisa considerar: / Acdes Condutoras de Aprendizagem
procedimento de construcgo do objeto / \ Agdes de Avaliagdo e Controle

Figura 11 - Rede conceitual das Atividades de Estudo

As atividades de estudo, estruturadas a partir da utilizacdo dos materiais
didaticos Probio/EA como recurso, objetivam, ao serem disponibilizadas no Moodle,
suscitar o didlogo e a interacao entre os participantes do processo de investigacao-

acao educacional.

4.5- Moodle: Possibilidades Hipermidiaticas para os Recursos Educativos
Abertos

Ao caracterizar os materiais didaticos Probio/EA como Recursos Educativos
Abertos foram apresentadas algumas limitacdes hipermidiaticas. De acordo com
isso, como atribuir aos materiais caracteristicas da hipermidia educacional? Como

aumentar o seu potencial dialégico-problematizador e a flexibilidade cognitiva? Para
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que os materiais didaticos ja disponiveis em fontes digitais sejam utilizados como
hipermidia educacional é necessario constitui-los como recursos e atividades dos
“médulos didaticos hipermidiaticos” do Moodle.

Ressalve-se, neste ponto, que o Moodle permite integrar uma série de recursos,
tais como o desenvolvimento de uma pégina web completa, link a paginas e arquivos
e a integracdao de multimidia em paginas da Web mediante o uso de dispositivo de
reproducdo integrada para filmes, animagdées em Flash, audio. Assim posto, os
recursos e as atividades, se constituidas hipermidiaticamente no Moodle, propiciam
possibilidades de “leitura” nao-linear, disponibilizando redes conceituais em paginas
web modeladas e permitindo a proposicao de atividades de estudo hipermidiatica
(DE BASTOS et all, 2009 ).

No Moodle, ainda, é possivel envolver educadores e educandos na producao
colaborativa de conteludos escolares hipermidia no ambito de um curso e
disponibiliza-los na rede. Tal colaboracéao intensifica o aperfeicoamento e a inovacao
no processo de ensino-aprendizagem de forma a "criar ciclos de acao-reflexdo-acao
que permitem reagir aos problemas do quefazer educativo de forma mais rapida e
eficiente” (ABEGG, 2009, p.79). No caso da producdo de conteudos escolares
hipermidia, a ferramenta wiki do Moodle adquire significancia, processando-se na
interface “ambiente-recurso-atividade reestruturando o conhecimento como resposta
as demandas situacionais” (ABEGG, 2009, p. 96).

Abegg (2009, p.81) assinala que o "termo wiki é utilizado para definir o software
colaborativo que cria colegdes de paginas interligadas formando um hipertexto ou
uma hipermidia", através de uma estrutura nao-linear de navegacao. Com esse
software, é possivel envolver educadores e educandos na realizacdo de atividades
comuns e na producao de conteudos escolares hipermidia.

E pertinente registrar que a wiki do Moodle, por sua natureza livre e aberta,
constituindo-se como atividade, exige planejamento prévio e permite aos sujeitos
envolvidos proceder mudancas no conteddo e nas contribuicbes efetivadas,

disponibilizando tais alteragdes. Constituindo-se, pois, como atividade a wiki
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potencializa uma "estrutura hipermidia", o que, segundo Abegg (2009), consiste na
principal caracteristica da ferramenta. Essa estrutura hipermidia permite "a criacéo
de hiperligacdes associativas com estruturas de navegacao nao-linear" (p. 83), ou
seja, possibilita ligagdes entre as paginas conferindo ao sujeito a possibilidade de
decisdo sobre o itinerario, definindo os caminhos para a navegacéao.

A possibilidade de interligar dados é um atributo significativo da hipermidia,
visto que admite a operagdo por associagdo rompendo com a linearidade,
viabibilzando assim a formacao de "trilhas" conceituais, a "velocidade de acao", a
"flexibilidade" e a "seleg¢éo por associagao".

Tal como explica Marchionini (1988 apud Rezende e Cola, 2004), a
hipermidia educacional permite 0 armazenamento de expressiva quantidade de
informacbes sob diferentes meios, propiciando o agrupamento e a
disponibilizagdo dos mesmos aos educandos. Possibilita, ainda, a frequente
tomada de decisdo tendo em vista o elevado controle do sujeito sobre o sistema,
o que desenvolve habilidades, escolha de objetivos e avaliagdo continua do
progresso.O AVEA Moodle é um suporte a hipermidia educacional. Note-se, na

rede a seguir (Figura 12) as potencialidades da HE.

MOODLE  suporte potencializa  Flexibilidade Cognitiva

HIPERMIDIA EDUCACIONAL Integra varias midias

Nao-Linearidade

Complexidade

Aprendizagem Ativa e
: Nao-Hierarquizacao
Rede Conceitual | Empregam CARACTERISTICAS

Interatividade

Abordagens Diferenciadas

Representagdes do conhecimento variadas
Exemplificam conceitos abstratos

Aplicagdo do Conhecimento

Figura 12 - Rede Conceitual Hipermidia Educacional
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Levando em consideracao tais aspectos, € que adquire relevancia a
proposicao de atividades de estudo hipermidiaticas na wiki do Moodle. Para
exemplificar tais possibilidades, selecionou-se, do conjunto de portfélios, os seis
temas prioritarios do bioma campos sulinos (Pampa). Os portfélios foram
extraidos do seu conjunto e editados compondo uma matriz tema x Bioma.

A organizacao hipermidiatica dos materiais didaticos Probio/EA ocorreu no
espaco da disciplina de Seminario Tematico: Hipermidia Educacional, realizada
no segundo semestre de 2009. Ao ser desafiada a apresentar uma atividade de
estudo hipermidia, contemplando temas da escolaridade basica brasileira, optei
por elaborar uma situagdo de ensino-aprendizagem mediada pelos materiais
didaticos Probio/EA.

Nesse sentido, buscou-se enfatizar o espa¢o do Moodle como possibilidade
hipermidiatica para os materiais Probio/EA. A matriz temasXbioma inserida na
ferramenta colaborativa Wiki do Moodle possibilita hiperligacées e permite que o
material adquira caracteristicas hipermidiaticas. Cada um dos temas apresenta o
par conflito socioambiental e acbes positivas, sendo possivel visualiza-los

através das hiperligag¢oes, conforme a Figura 13:

\ 0 PPE1019: Atividades de Estudo ... | £

Visualizar | Ecitar | Links | Historio |

Figura 13 - Hiperligagdes aos portifélios inseridos como recursos hipermidiaticos na wiki
do Moodle.
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A ferramenta wiki foi selecionada por potencializar a composi¢céo colaborativa,
formacdo para a coparticipacdo ou coautoria. Propicia, ainda, que as
potencialidades dos materiais sejam aumentadas através de sua inser¢cdo como
recurso no Moodle e ao serem propostas atividades de estudo que sinalizem a
colaboracéao, a interacao e o envolvimento de educadores e educandos em torno
de situagdes-problemas.

As hiperligacbes garantem o acesso ao material didatico na sequéncia
desejada pelo sujeito, ou seja, os temas podem ser explorados de acordo com 0s
interesses de educadores e educandos de forma n&o linear e n&o hierarquica.

Observe 0 acesso aos portfélios pelas hiperligagbées (Figura 14):

%1 PPE1019: Conflitos Fauna ]

Conflitos Fauna

Fauna- Conflitos

Faso: dukans Morales die Cliven : !

Espeécies da Fauna Ameacada
de Extincao

Figura 14 - Visualizacdo do portfélio inserido na wiki do Moodle

A wiki com sua estrutura hipermidia comporta variadas formas de
apresentacado dos materiais, sendo possivel organizar itinerarios flexiveis, criar
encadeamentos e diferentes associacées entre os temas e Biomas. Dessa

forma, é possivel estruturar matrizes organizando os portifdlios de forma a

115



contemplar, quer seja a "visao do Bioma", quer seja a "visao do tema".

A visdo do Bioma é propiciada mediante a organizacdo do conjunto de
portfolios dos temas de um bioma em especifico, tal como exemplificado para
Campos Sulinos. Por sua vez, a visdo de um tema resulta da selegdo do mesmo
(por exemplo, pode-se eleger o tema biodiversidade), organizando os portfélios
dos conflitos socioambientais e as a¢des positivas do referido tema, perpassando
por todos os Biomas Brasileiros. Em face dessa possibilidade, arranjos com
diferentes perspectivas conceituais visando a atender a diferentes propdsitos
contribuem com a apropriagdo do conhecimento e sua aplicacdo na resolucao de
situacbes-problemas.

Tais estratégias didaticas assumem relevancia na medida em que
contribuem para a abordagem transversal do tema Meio Ambiente. A partir de tal
organizacao, € possivel problematizar a interdependéncia entre os temas, a
identificacdo de causas comuns dos conflitos socioambientais, as interferéncias
dentro do mesmo Bioma e a articulagéo entre conflitos e agdes positivas.

A abordagem do tema transversal Meio Ambiente pode ser desenvolvida na
medida em que atividades de estudo dialégica-problematizadoras sdo propostas
aos educandos. Por isso, devem ser postadas questbes orientadoras que,
inseridas no Moodle, propiciam a colaboragdo com a atividade proposta.

Observe-se a sequéncia de imagens (Figuras 15 e 16) que apresenta a
hiperligacdo as questdes orientadoras e as mesmas editadas na wiki no Moodle

ensejando a participacédo de educadores e educandos.
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T PPE1019: Atividades de Estudo ... | gp

'Fi'gura 15 - Hiperligacao para as questdes orientadoras

Atualizar Wiki | A+ A

| Buscar: || |-~ Escolher Links Wiki - il — Administracio - il ®

Visualizar Editar T Links T Histérico

I
Figura 16 - Atividade de Estudo no Moodle

Nesse sentido, o "fato do wiki do Moodle estar definido como Atividade
potencializa esta relacdo (Recurso-Atividade) e a colaboragao entre estudantes”
(ABEGG, 2009, p. 88). Por isso, a atividade wiki ndao pode prescindir de
contetidos e materias didaticos que possam ser "problematizados, editados ou
complementados e, principalmente, que esteja acoplada a um recurso
hipermidiatico no mesmo médulo didatico no Moodle" (p.88).

Outra importancia consideravel dessa ferramenta € a possibilidade de
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revisar e editar as contribuicbes durante o processo produtivo, inserindo
imagens, videos, "gerando hipermidia". A participacdo na producao fortalece a
colaboracao, a participacao ativa e o acompanhamento (ABEGG, 2009). Para
tanto, é acado diretiva docente organizar as praticas escolares mediadas pelo
Moodle, selecionar recursos e/ou organiza-los de forma a tirar proveito das
potencialidades hipermidiaticas do ambiente , ou seja, "o projeto de uma
atividade mediada pelo wiki requer a presenca docente para se tornar pratica
sustentavel e de cognigéo colaborativa" (ABEGG, 2009, p. 87).

A disponibilizacdo de conteudos escolares hipermidia no Moodle permite a
organizacao flexivel do conhecimento, aproximando-se da estrutura da mente
humana que opera por associagdo de maneira ndo-linear. Em face do exposto,
tem-se que a teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC), desenvolvida por Spiro (1992),
vem sendo intensamente associada a hipermidia educacional, pois, como “teoria da
instrucdo, da representacao e da aprendizagem” (DIAS, 2000, p.156) configura-se
enquanto adequada e propicia aos ambientes hipermidias.

Tal teoria chama atengé&o ao fato de que o aprendizado nao pode ocorrer a
partir de uma Uunica perspectiva, necessitando de multiplas abordagens de
apresentacao do conteudo e representacdes multiplas do conhecimento de forma a
incrementar a transferéncia do conhecimento para novas situagdes. Tal perspectiva
multipla de apresentagdo dos conteddos contribuiu para o desenvolvimento de
estruturas cognitivas flexiveis, e, nesse sentido, a hipermidia educacional permite a
construcdo de multiplas e variadas representacées mentais.

A teoria da Flexibilidade Cognitiva utiliza-se da estrutura do hipertexto e da
metafora de atravessar “paisagens conceituais” para enfatizar as multiplas
possibilidades de leitura de um mesmo conteudo, em diferentes diregbes e a
construcdo de redes de conhecimento. De acordo com isso, pressupde a
reestruturagdo do conhecimento, o emprego de fontes compartimentadas e
interconectadas, multiplas representacdes do conteudo e a revisita aos materiais

educacionais hipermidia sempre que necessario.
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A produgdo de hipermidias educacionais mediadas pela wiki do Moodle
potencializa o compartilhamento e a distribuicdo do conhecimento. A estrutura
hipermidia, além de diversificar e ampliar as linguagens, expande a criacdo de
significativas situagdes de aprendizagem. O envolvimento de educadores e
educandos na produc¢do colaborativa desenvolve habilidades, pesquisa, organizacao
e selecdo da informacado, aplicacdo do conhecimento face a novas situacgoes-
problemas e o estabelecimento de conexdes entre os conteddos escolares e a
experiéncia dos educandos.

Os REA constituindo-se como recursos e atividades do Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem Moodle podem adquirir caracteristicas hipermidiaticas o que
desenvolve o dialégo problematizador e a flexibilidade cognitiva, haja vista que a
hipermidia educacional tem potencial para constituir-se como mediadora dos
conteudos e da atividade cognitiva. Assim compreendido, o ambiente virtual de
Ensino-Aprendizagem Moodle constitui-se como possibilidade hipermidiatica
para os REA, ou seja, a mediacdo tecnoldgica livre facilita que recursos e
atividades sejam constituidos hipermidiaticamente, propiciando a leitura nao-

linear e a realizagdo e a proposi¢cao de atividades de estudo hipermidiatica.
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CAPITULO 05: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1- A investigacao-Acao na perspectiva emancipatéria

A investigagdo-acdo educacional corresponde a uma postura reflexiva e
investigativa em relacdo a pratica, o que possibilita compreendé-la, agir e buscar
solucbes e metodologias mais apropriadas ao processo. Em face destas
consideragdes, alguns autores (CARR, KEMMINS, 1986) apresentam-na como uma
sequéncia que compreende um planejamento (refletir sobre a complexidade e a
importancia da situacao educativa), acao (orientada pelo planejamento), observacgao
na condicdo de documentacao que propicia a reflexdo em torno dos efeitos da acéo
e a reflexdo propriamente dita que tenta interpretar a acédo, propondo intervencgdes e
modificagoes.

As etapas procedimentais metodologicas propostas, nessa pesquisa, estdo
estruturadas de acordo com essa sequéncia de forma a abranger o Planejamento
das atividades, mediado pelo Moodle, a acao investigativa como atividade
curricular-transversal mediante problematizacdo, os registros e as observacoes
das acoes investigativas implementadas, assim como o processo reflexivo.

Tal como destacam Grabauska e De Bastos (1998), a espiral auto-reflexiva é
uma elaboragdo que, até hoje, se vincula aos trabalhos de investigagao-acao
incluindo os que se associam a uma perspectiva emancipatéria, de forma que “a
administragdo social racional avanca, portanto, numa espiral de fases, cada uma das
quais compdem um ciclo de planejamento, agédo e verificagdo de fatos referentes ao
resultado da acao” (LEWIN, 1946, apud GRABAUSKA; DE BASTOS, 1998). Os

autores em comento enfatizam a investigacdo-agdo como uma “nova concepc¢ao de
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investigacao educacional” capaz de propiciar um “conhecimento educacional critico,
transformador e emancipatério”. Para tanto, € imprescindivel o dialogo
problematizador e colaborativo em sua condi¢do de elemento constitutivo do préprio
processo.

A investigacao-acdo emancipatéria pode fornecer o arcaboucgo teorico-pratico
para as transformacdes na educacdo e nas demais praticas sociais. E preciso,
entretanto, que professores, investigadores educacionais e estudantes, além de
outras pessoas envolvidas com a educacgao, reconhegcam-se mutuamente como
sujeitos e agentes das mudancgas desejadas, negociando os significados que
querem dar a sua vida e as suas praticas.

Dessa forma, se for planejada, vivida, auto-refletida e refletida -
colaborativamente-, a investigacao-acao educacional, como concepgado de
investigacao cientifica, pode provocar os seres humanos a interpretar a realidade a
partir de suas préprias praticas, concepcoes e valores, projetando novas agoes.

As etapas procedimentais da Investigacao-Acao compreendem:

1)Planejamento: compreende as programacgdes das atividades sobre o tema
transversal Meio Ambiente, mediada pelos materiais didaticos (portfélios) produzidos
pelo Probio/EA.

2)Acao: Iniciada quando da capacitagdo dos docentes em planejamento do
tema transversal Meio Ambiente, conservacdo da biodiversidade, pratica
colaborativa e investigacdo-acao educacional através da mediagdo tecnoldgica-
educacional do Moodle. Para tanto, foram mediados pelos referidos materiais
didaticos (portfdlios e Livro do Professor), possibilitando a problematiza¢éo sincrona
(nas aulas) e assincrona (por meio de mensagens, mural, noticias e féruns
tematicos) entre os envolvidos.

3)Observacao: Os registros e observacoes das acdes investigativas
implementadas, prioritariamente foram editadas na instancia pré-determinada para
isto no Moodle. Trata-se de diario de mensagens, féruns, wikis, salas de dialogo-

problematizador para registrar como a programacao implementada conseguiu ou
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nao responder questdes de pesquisa elaboradas na preocupacao tematica.
4)Reflexao: O processo reflexivo, focado e deliberativo, garantiu pelo menos
dois resultados: indicadores de compreensdo da organizacdo epistemoldgica da

referida mediacéo (portfélios) e parametros para sua otimizacao.

5.2- Matriz Dialdgico-problematizadora do Planejamento

Como se trata de situagédo-problema (Freire, 2000) que, no escopo da
investigacdo-acao educativa-ambiental, se denomina de preocupagédo tematica
(ABEGG, DE BASTOS, 2001), sua focalizagcao implica na definicdo dos quatro
componentes fundamentais no campo didatico-metodoldgico: professores,
estudantes, tematica e contexto.

Nesse sentido, a matriz Dialdgico-problematizadora do Planejamento
compreende:

Professores: responsaveis pelo planejamento. Docente orientador
(MEN/CE/UFSM) e docente- orientada do PPGE/UFSM,;

Estudantes: professores das Escolas Estaduais interessados em atuar,
mediados pelos materiais Probio/EA.

O tema: O potencial dialégico-problematizador dos materiais didaticos
Probio/EA.

Contexto: Atividades de Estudo dial6gico-problematizadoras mediadas pelos
materiais didaticos Probio/EA.

Vé-se, em continuidade, a matriz dialégica-problematizadora do Planejamento.
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PROFESSORES (A) ESTUDANTES (B) |TEMA (C) CONTEXTO (D)

= |(A1)Os professores|(B1) Os estudantes|C1) Como o potencial | (D1) Como as

ﬂ planejam atividades |realizam as | dialégico- atividades de estudo

ﬂo: dialégico- atividades dialégico- | problematizador dos | sobre o} tema

g problematizadoras problematizadoras materiais didaticos | transversal Meio

w |mediadas pelos | suscitadas pelos | Probio/EA foi abordado | Ambiente séo

"C'S materiais  didaticos | professores? pelos professores? avaliadas pelos

E Probio/EA? professores quando

mediadas pelos
materiais didaticos
Probio/EA.

& | (A2) Os professores|(B2)Os estudantes|(C2) 0] potencial | (D2) Como as

ﬂ orientam os | dialogam e | dialogico- atividades sobre o tema

'E estudantes na|interagem em torno | problematizador dos | transversal Meio

g realizacao das|das situacoes- | materiais Probio/EA | Ambiente sdo avaliadas

D |atividades mediadas |problemas propostas| mobiliza praticas | pelos estudantes

5 pelos materiais ? sobre o} tema | colaborativas entre | quando mediadas pelos

w transversal Meio | estudantes? materiais didaticos

Ambiente mediados Probio/EA?
pelos materiais
Probio/EA?

® |(A3)Os professores|(B3) Os estudantes|(C3) Os  materiais| D3) As atividades de

< |identificam e avaliam|identificam/avaliam | didaticos Probio/EA | estudo sobre o tema

E o potencial dialdégico-|as  potencialidades| potencializam didlogo- | transversal Meio

F | problematizador dos | dialégico- problematizador sobre| Ambiente sdo dialdgico-
materiais Probio/EA? | problematizadoras o tema transversal Meio | problematizadoras

existentes nos | Ambiente? quando mediadas pelos
materiais Probio/EA? materiais didaticos
Probio/EA?

S |(A4) Os professores|(B4) Os estudantes|(C4) 0] potencial | (D4) Quais os desafios

o |desenvolvem a|desenvolvem dialogico- presentes no

';< investigacdo-acao atividades de | problematizador desenvolvimento de

E educacional e|estudos  dialdgica- | presente nos materiais | praticas escolares

Z |educagdo dialégico- | problematizadoras Probio/EA €| dialégico-

O |problematizadora mediados pelos | considerado prioritario | problematizadoras
mediados pelos |materiais  didaticos |para a implementagéo | sobre o} tema
materiais Probio/EA e |Probio/EA e pelo|de atividades de|transversal Meio
pelo Moodle? Moodle? estudo sobre o tema|Ambiente mediadas

transversal Meio | pelos materiais
Ambiente? didaticos Probio/EA?

Quadro 08 - Matriz Dial6gica-Problematizadora do Planejamento
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5.3- Planejamento da Investigacao-Acao Educacional

A etapa de planejamento assume importancia na medida em que compreende
o processo de escolha dos recursos e das atividades, ou seja, buscam-se as
ferramentas mais adequadas para mediar o dialogo-problematizador entre os
participantes.

Considerando-se que a interacdo dialégico-problematizadora exige acao
diretiva docente, portanto, cabe ao professor elaborar o planejamento conceitual
da aula, organizar os recursos , definir os objetivos a serem alcancados, enfim,
propor atividades de estudo que suscitem o interesse e a participacao.

Acompanhe as etapas do planejamento:

1) Sumula:

Curso para os professores da Rede Publica Estadual das Séries Finais do
Ensino Fundamental sobre o tema transversal Meio Ambiente, mediado pelos
materiais didaticos Probio/EA e pelas tecnologias Livres, em especifico pelo
Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle. Organizagdo de Atividades
de Estudo Dialégico-problematizadoras em torno dos conceitos-chaves
ambientais presentes no material (portfélios e jogo), guiando-se pelo Livro do
Professor, contemplando as etapas de Desafio Inicial(DIl), Melhor Solucéo
Escolar no Momento (MSEM) e Desafio Mais Amplo (DA). Organizagdo das
tematicas priorizadas, elaborando a biblioteca nas modalidades digital e virtual
no Moodle e na composicao do banco de dados das programacgdes. Proposicao
de atividades extraclasses, de colaboracdo e de planejamento discente para a

implementacao de praticas transversais mediadas pelos materiais Probio/EA.
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2)Objetivos do Curso:

—  Problematizar os conceitos- chaves ambientais e os Temas Prioritarios
dos Materiais Didaticos Probio/EA (portfélios e jogo educativo do tabuleiro),
guiando-se pelo livro do professor do referido projeto.

—  Capacitar os docentes em planejamento curricular do tema transversal
Meio Ambiente, pratica colaborativa e investigacdo-acdo educacional através da
mediacao tecnoldgica-educacional do Moodle.

— Avaliar o potencial da mediagdo tecnolégica-educacional do Ambiente
Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle para praticas colaborativas e interacao
dialégico-problematizadora.

— Avaliar o potencial dialogico-problematizador dos conhecimentos sobre
conservacdo da Biodiversidade Brasileira, presente nos materiais didaticos
Probio/EA e seu potencial mediador para as praticas escolares da tematica

ambiental.

3)Unidades Tematicas do Conteudo Programatico:

a)Educacao Mediada pelas tecnologias livres: Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem Moodle e Recursos Educativos Abertos.

b)Tema Transversal Meio Ambiente;

c)Materiais didaticos Probio/EA, conceitos chaves-ambientais e temas
prioritarios dos biomas.

d)Interacédo dialégica, problematizagdo sincrona e assincrona e atividades
de estudo.

e)Producao colaborativa, planejamento em torno da implementagdo de

praticas mediadas pelos Materiais Probio/EA.
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4)Procedimentos Didatico- Metodoldgicos

Atividades de Estudo estruturadas a partir dos recursos (materiais didaticos
Probio/EA) inseridos no Moodle, constituindo-se nos modulos didaticos do
referido curso, problematizagdo dos conceitos- chaves ambientais e dos temas
prioritarios nos foruns tematicos, wiki e interagdes dialégico-problematizadoras
em consonancia com as politicas publicas que definem o Meio Ambiente como
Tema Transversal (PCN).

Elaboracdo de uma atividade de estudo enquanto planejamento discente

para a implementacao de praticas mediadas pelos materiais didaticos Probio/EA.

5 - Planejamento e constituicao do grupo de trabalho

Publico Alvo: Grupo de trabalho constituido por professores das séries
finais do ensino Fundamental da escolaridade basica.

Modalidades: Presencial e a Distancia.

Duragéo: 20 h — 6 h Presencial e 14 h a Distancia.

Participantes: 10 a 15 particiantes

6- Atividades didaticas e sua estruturacao

Aulas Conteudos Presencial Distancia |Total de
Horas
Aula 1 Tema Transversal Meio Ambiente e| 3 horas 2 horas | 5 horas
Materiais Probio/EA.
Aula 2 Organizacdo dos conhecimentos| 2 horas 2 horas |4 horas

sobre biodiversidade brasileira e
concepg¢ao educacional dialdgico-
problematizadora

Aula 3 Os portfélios: organizacao 4 horas 4 horas
hipermididtica dos portfélios do
Bioma Campos Sulinos no Moodle.
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Aula 4 Tema Transversal Meio Ambiente: 4 horas | 4 horas
Estratégias didaticas presentes no
Livro do Professor e Jogo Educativo
do Tabuleiro

Aula 5 Planejamento de praticas escolares 3 hora | 3 horas
transversais mediadas pelos
Materiais Probio/EA e Analise do
Trabalho

TOTAL DE HORAS 6 horas 14 horas 20 H
Quadro 09 - Estruturacao das atividades

7- Planejamento das Atividades

Atividade 1 — Presencial: Moodle e Materiais Didaticos Probio/EA.

— Acesso ao Moodle e familiarizag&do com o ambiente.

— Moodle: Apresentacdo do ambiente com os recursos que medeiam as
atividades presenciais e a distancia, destacando as potencialidades da mediacao
tecnologica livre.

— Atividade - Tema transversal Meio Ambiente e Materiais didaticos Probio/EA
Recursos: “Meio Ambiente” (BRASIL,1998b, p.197-198, p. 201 -228) e Fundamentos
Tedrico-Metodolégicos do Trabalho, contidos no Livro do Professor, (SAITO, 2006, p.
3-12).

Atividade: Envio de Arquivo Unico

Questdes Orientadoras:

- Quais as orientagoes prioritarias do tema transversal “Meio Ambiente” ?

—Os fundamentos teéricos-metodoloégicos dos materiais didaticos Probio/EA
estdo em consonancia com as orientacdes prioritarias do tema transversal Meio
Ambiente?

-0 tema transversal Meio Ambiente enfatiza que cada professor deve
“adequar os conteudos, explicitar os vinculos, utilizar-se de exemplos abordados

sobre a O6tica de seu universo de conhecimentos e pelo apoio tedrico-
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instrumental de suas técnicas pedagogicas” (BRASIL, 1998b, p.195). De acordo
com isso, qual a contribuicdo de sua area de atuacdo para o tratamento

transversal da ematica ambiental?

Atividade 2 - Presencial — Organizagcdo dos conhecimento sobre
biodiversidade brasileira e concepcao educacional dialégico-problematizadora.

Recursos: Livro do Professor (p.9 a 11), portfolios.

Artigo: “Teorias-guia educacionais da producado dos materiais didaticos para
a transversalidade curricular do meio ambiente do MMA ” (SAITO; DE BASTOS;
ABEGG; 2008).

Atividade colaborativa na Wiki:

- De que forma as teorias-guia educacionais orientaram a elaboracdo do
material? Destaque as interfaces materiais Probio/EA e educacédo dialégico-
problematizadora.

- Quais as diferencas existentes em termos de problematizacdo e estrutura
conceitual entre os portfélios dos conflitos socioambientais e as agdes positivas?

- Quais as potencialidades do material para a abordagem do tema

transversal Meio Ambiente?

Atividade 3 — Os portfélios: organizacao hipermidiatica dos portfélios do Bioma
Campos Sulinos no Moodle.

Proposicao de atividades de estudo hipermidiaticas na wiki do Moodle.
Portfélios dos seis temas prioritarios do Bioma Campos Sulinos (Pampa)
extraidos do conjunto compondo uma matriz temas x Bioma. Problematizacao em
torno das potencialidades da hipermidia educacional para a promogao da
flexibilidade cognitiva do educando.

- Problematizacao sobre a importancia da designagao correta de atividades
e conceitos. Enfase em conceitos como monocultura, estabelecendo diferencas

com a concepgcdo de reflorestamento, diferengas entre o conceito de
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desertificacao e arenizacao enfatizados no Livro do professor.

- Livro do Prof: Bioma Campos Sulinos (p.38 — 47).

Ferramenta colaborativa wiki:

Questdes Orientadoras:

1)A partir da analise dos portfélios, identifique as teméticas e estabeleca
uma rede conceitual ou esquema que ressalte a interdependéncia entre os
temas.

2) Analise as sugestbes de atividade escolar contidas no Livro do Professor
e destaque a associagdao com o0s conceitos-chaves ambientais presentes nos
porifélios.

3) Quais as vantagens da organizacao hipermidiatica dos materiais na wiki do

Moodle?

Atividade 4- Estratégias didaticas presentes no Livro do Professor e Jogo
Educativo do Tabuleiro

—Recursos: Livro do Professor (p.15 a 18) “Sugestbes de como utilizar os
portfélios em sala de Aula”.

—Livro do Professor (p. 18 a 20) “ O jogo educativo do tabuleiro” e Livreto de
Regras.

—Atividade Colaborativa Wiki.

—Questdes Orientadoras:

1)E possivel superar a visdo fragmentada para uma compreensdo do Meio
Ambiente na perspectiva transversal por meio dos portfélios? Justifique.

2) Analise cada estratégia didatica apresentada no livro do Professor e
destaque a contribuicao para a compreensao da tematica ambiental.

3)Os elementos da dinamica do Jogo Educativo do Tabuleiro tém potencial

para despertar a atengdo e motivar a participacéo dos educandos?
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Atividade 5 - Planejamento de praticas escolares transversais mediadas pelos
Materiais Probio/EA e Andlise do Trabalho

Atividade: Envio de Arquivo Unico

1)Elabore um planejamento de uma situagcdo de Ensino-Aprendizagem
mediada pelos Materiais didaticos Probio/EA.

2)Implementagdo de praticas escolares do tema transversal Meio Ambiente
mediadas pelos materiais (aplicagao do planejamento).

3) Reflexdo sobre as praticas implementadas.

Forum:

1)A organizagdo dos conhecimentos educacionais sobre a biodiversidade
brasileira presente nos materiais é adequada e suscita o dialogo-problematizador em
torno dos conflitos socioambientais e das acdes positivas ?

2)Quais os desafios e os obstaculos presentes no desenvolvimento de praticas

escolares do tema transversal Meio Ambiente?

5.4- Implementacao das atividades de estudo

Ap6s a abordagem de questdes especificas em torno do planejamento e da
organizagao do curso, torna-se pertinente enfatizar aspectos associados a etapa de

sua implementacao.

1)A constituicao do Grupo de Estudo

No que diz respeito a constituicado do grupo de estudo, num primeiro momento,
definiu-se que fariam parte professores da rede publica de Santa Maria. Comecou-
se, entdo, o trabalho de divulgacdo em algumas escolas, onde foi apresentado o
projeto para a coordenacdo pedagdgica, obtendo-se um espaco junto aos
professores para a divulgacao do curso, a distribuicdo dos félderes e materiais para

a inscricao dos participantes. O projeto a principio contou com a colaboragéo das
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coordenacbes pedagogicas das escolas que se envolveram no processo de
divulgacdo, no entanto, apds tal contato, ao ser estipulado um prazo para a
confirmacéo, percebeu-se o interesse de um grupo reduzido de professores.

Tendo em vista a minha atuagdo como professora da rede publica em Santana
do Livramento, acreditei que teria um grupo de participantes mais ativo e
comprometido se formado por professores com os quais eu ja tinha algum contato,
quer seja como colegas, ex-colegas e alunos dos cursos PROLIC Il -Formacéao de
Professores (REGESD -Rede Gaucha de Ensino Superior a Distancia) com os quais
eu convivia no polo de Apoio Presencial.

Assim, divulgou-se o0 projeto em uma escola estadual que contava com um
namero expressivo de professores e junto aos cursos de Matemética, Geografia,
Portugués, Lingua Inglesa voltados para a formacao de professores em exercicio na
Educacéo Bésica. Buscava-se a formagéao de um grupo de professores de diferentes
areas de atuacao, ou seja, dos diferentes campos disciplinares e de diversas
escolas.

Durante a divulgagcédo, houve um bom numero de professores interessados.
Assim, logo foi formado um grupo composto por 20 participantes. A maioria era
professores em formacgao, docentes que trabalhavam em diferentes escolas, entre 40
e 60 horas semanais, e alunos dos cursos do Prolic Il oferecidos no polo de Apoio
Presencial. A maioria dos inscritos, no entanto, eram professores das disciplinas de
geografia, biologia (ciéncias naturais) e matematica.

Um aspecto que chamou a atencgéao durante o periodo de divulgacao do curso
foi a orientagdo de que se deveria apresentar diretamente a proposta para o
professor de geografia e/ou de biologia das respectivas escolas. As coordenacdes
pedagogicas e os professores enfatizavam que o tema Biomas brasileiros é
trabalhado como conteudo escolar, na disciplina de geografia da 6° série da
escolaridade fundamental, assim que eu deveria me dirigir diretamente a esse
docente e junto ao de biologia, por ser considerada “area afim”. Assim, percebeu-se

que o tema é comumente tratado de forma disciplinar e num determinado momento
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da escolaridade.

2) Implementacao das Atividades do Curso Probio/EA

O planejamento da investigacdo-agdo educacional ocorreu através de
interagdes mediadas pelo dialogo-problematizador entre o professor orientador e a
docente orientada. Nesse sentido, procurou-se, na etapa de planejamento, organizar
Atividades de Estudo dialogico-problematizadora, contemplando as etapas de
Desafio Desafio Inicial(Dl), Melhor Solugdo Escolar no Momento (MSEM) e
Desafio Mais Amplo (DA). Buscou-se ainda a proposigcao de atividades
extraclasse, de colaboracdo e de planejamento discente para a implementacéo
de praticas do tema transversal Meio Ambiente mediadas pelos materiais
Probio/EA.

Cabe ressaltar a importancia da etapa de planejamento, tendo em vista

que:

A partir do momento em que se estabelecem os conteldos a serem
trabalhados (e isso sempre é feito previamente quando se elabora a
ementa), estabelecem-se também os procedimentos que organizardo a
estrutura didatico-metodolégica do processo de ensino-aprendizagem. Os
procedimentos determinardo as acdes e operagbes que devem ser
realizadas em torno do objeto de estudo. A acdo esta relacionada com a
finalidade e as operagcbes com as condi¢cdes para a realizacdo das acdes
( DE BASTOS et. al, 2008, p. 30)

Realizado o planejamento inicial e formado o grupo de estudo, partiu-se, de
imediato, para a implementagédo do referido curso, estabelecendo-se o primeiro
encontro presencial. Optou-se por desenvolver a atividade presencial em dois
horarios diferenciados a fim de contar com a participacdo de todos os inscritos.
Assim, as atividades foram realizadas no horario das 14 as 17 h para um grupo de
participantes e das 18 h as 21 h para outro grupo. A primeira atividade presencial
contou com a participagao de 16 professores e foi realizada no espacgo do Polo de
Apoio Presencial UAB/UFSM de Sant'Ana do Livramento.
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O planejamento inicial previa, para o primeiro encontro presencial, a realizacao
da atividade 1. No entanto, fez-se necessario proceder a alteragdes na programacao,
devido a indisponibilidade de sala com acesso a internet para a realizagdo da
atividade. Em virtude disso, os materiais foram projetados em datashow e a
atividade ficou assim constituida:

Atividade 1- Presencial

12 Momento:

Apresentacao do Programa do Curso;

- Moodle: recursos mediadores das atividades a distancia e as potencialidades
da mediagao tecnoldgica livre.

.- Materiais Probio/EA: constata¢gées que motivaram a elaboracdo do material,
acesso digital ao conjunto; caracteristicas.

— Questdes para dialogo: O que sabemos e como problematizamos os conflitos
socioambientais do Bioma Pampa? Conhecemos sua biodiversidade?
Problematizamos com os educandos sua conversao em plantios de eucaliptos?

— Esse primeiro momento consistiu numa apresentacdo expositiva e de
abertura ao dialogo dos participantes. O segundo momento contemplou uma

atividade pratica:

2 2 Momento:

— Os participantes do curso receberam o conjunto de materiais impressos para
0 manuseio e andlise.

— Em grupos deveriam fazer uma analise/avaliacdo inicial seguindo um
questionario disponibilizado, composto de questdes objetivas, conforme o anexo 2.

— Apoés a analise, buscou-se identificar colaborativamente potencialidades dos
materiais na abordagem do tema transversal Meio Ambiente.

— Verificou-se um desconhecimento da existéncia dos materiais por parte dos
sujeitos escolares. Uma primeira analise do material realizada pelos professores

participantes, destacou que:
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a) As imagens contidas nos portfélios foram consideradas representativas dos
conflitos socioambientais;

b) Foram identificadas as acdes positivas presentes nos portfélios;

c)Foram estabelecidas relagées entre as imagens e os textos presentes no
material;

d) A leitura e a compreensdo dos conceitos-chaves presentes nos portfélios
foram consideradas indispensaveis para a utilizacao do livro do professor;

e) Foram identificados os temas e as situac¢des-problemas do Bioma Pampa;

f) Destacaram os temas do Probio/EA n&o contemplados na perspectiva
transversal do Meio Ambiente nas escolas em que trabalham;

g) Nao foram identificadas diferencas na linguagem e na estrutura conceitual
entre os portfélios dos conflitos socioambientais as agdes positivas;

h) Foram identificadas, pela maioria dos professores, diferencas entre as
imagens presentes nos portfélios dos conflitos socioambientais e nos portfélios das
acles positivas;

i) Os materiais foram considerados adequados para a abordagem do tema
transversal Meio Ambiente nas séries finais da Escolaridade Basica;

j) Em relagdo ao jogo educativo do tabuleiro, reconheceram que apresenta
acoes da comunidade no meio ambiente e contém uma abordagem diferenciada, no
entanto, ndo enfatizaram aspectos referentes a perspectiva colaborativa e nao
competitiva do material.

Tendo em vista as consideracbes realizadas pelos professores, foi possivel
constatar que os educadores ndo perceberam as diferengas de linguagem presentes
nos portfélios e tampouco a abordagem educacional subjacente a organizagao do
material. Assim, a problematizagcdo de tais aspectos deveria ser prioritaria nas
atividades subsequentes.

Foi disponibilizado, como recurso do encontro presencial, 0 programa do curso,
link de acesso ao conjunto de materiais e os slides utilizados na apresentacao. Foi

verificado o acesso de todos os participantes ao ambiente e fornecidas orienta¢des
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sobre a primeira atividade a distancia.

Atividade 2- Tema transversal Meio Ambiente

A atividade 2, a primeira disponibilizada no espaco do curso, objetivou a
identificagdo das orientagdes prioritarias contidas nas diretrizes do tema transversal
Meio Ambiente, a observéancia da existéncia ou ndo de consonancia epistemolégica
entre os fundamentos tedrico-metodolégicos dos materiais didaticos Probio/EA e o
tema transversal “Meio Ambiente”. Como desafio mais amplo, buscou-se suscitar a
reflexdo dos professores sobre as contribuicbes de suas respectivas areas de
atuacao para o tratamento transversal do tema Meio Ambiente.

Para a realizagdo da atividade foram disponibilizados, como recursos no
Moodle, o PCN Tema Transversal “Meio Ambiente” e o Livro do Professor Probio/EA,
com indicacdo das paginas que deveriam ser consultadas para a realizacdo da
atividade, a qual foi disponibilizada no intuito de suscitar a compreensdo das
diretrizes que orientam a abordagem do tema transversal Meio Ambiente na
escolaridade basica.

Alguns obstaculos foram percebidos, logo, na realizacdo dessa primeira
atividade e foram se acentuando ao longo do curso, tais como: pouca interagéo e
dialogo entre os participantes, dificuldades dos professores em realizar as leituras
solicitadas e escrever suas reflexdes. Essas constatacbes remetem ao pensamento
de Freire ao afirmar que se costuma cometer o equivoco de “dicotomizar ler de
escrever’, e esse equivoco permanece como estudantes e professores, afastando de
uma compreensao critica do que é estudar e do que é ensinar. Assim, “sem ler e
sem escrever, nao se pode estudar, buscar conhecer, apreender a substantividade
do objeto, reconhecer criticamente a razao de ser do objeto” (FREIRE, 2001, p. 266).

O autor aponta ainda, que o “ato de estudar implica sempre o de ler, mesmo
que neste ndo se esgote. De ler o mundo, de ler a palavra e assim ler a leitura do
mundo anteriormente feita. Mas ler ndo é puro entretenimento nem tampouco um

exercicio de memorizagdo mecanica de certos trechos do texto” (FREIRE, 2001,
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p.260).

Assim, o estudo de um tema especifico, segundo Freire, exige do
educador/educando uma posicao de quem se coloca a “par da bibliografia que se
refere ao tema ou ao objeto de sua inquietude”. De tal forma que “estudar significa
assumir relacdo de dialogo com o autor do texto, cuja mediacdo se encontra nos
temas de que ele trata” (FREIRE, 2004, sem paginac&o).

De acordo com isso, as atividades realizadas pelos professores, em sua
maioria, nao se pautaram na associacao leitura e escrita. Foi possivel perceber
que as atividades de alguns professores foram realizadas sem a leitura e a
analise do material disponibilizado como recurso, bem como foram identificadas
cbpias de excertos de sites de educacao ambiental em resposta as atividades
solicitadas.

Buscou-se, a partir de tal constatacéo, apresentar, no feedback da atividade,
novos questionamentos que suscitassem a reflexdo dos professores. No entanto,
apds a avaliagdo da referida atividade alguns se ausentaram do curso. Acredita-
se que as desisténcias estejam associadas ao fato do curso buscar romper com a
concepcao de “facilidade” comumente atribuida a educagéo a distancia, propondo-se
a apresentar sempre novos desafios ao educando em consonéancia com a educacgao
dialégico-problematizadora.

Observe-se a programacgao dos recursos e atividades disponibilizados na

Figura 17:
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Programagéo

MEIO AMBIENTE NA PERSPECTIVA
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@ Tema Transversal Meio Ambiente
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S%Tema Transversal Meio Ambiente e Materiais didaticos Probio/EA
¥ Survey

Figura 17 - Programacao dos recursos e atividades disponibilizados

Cabe ressaltar que foi disponibilizado um horério presencial para a discussao e
o didlogo em torno dessa primeira atividade a distancia, bem como para orientar o
acesso aos recursos e as atividades no Moodle. Disponibilizou-se o espaco do polo
de Apoio Presencial de Sant'Ana do Livramento, em horérios diferenciados a fim de
propiciar a participacao de todos os professores. No entanto, tendo em vista que a
referida atividade poderia ser realizada no espaco de duas semanas, a procura foi
restrita. Assim, através do monitoramento das atividades no Moodle foi constatado
que, ao final da primeira semana, poucos professores acessaram aos recursos e a

referida atividade.
Atividade 3- Materiais Probio/EA: Interfaces com a educacao dialdgico-

problematizadora

Na terceira atividade proposta, buscou-se, através de uma atividade
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colaborativa na wiki do Moodle, provocar a participagdo e a compreensao dos
professores das teorias-guias educacionais que orientaram a elaboracao do material.
Para tal, foram elaborados questionamentos que propiciassem a associagao dos
materiais com a educacao dialégico-problematizadora. Sendo assim, foi editada uma
atividade colaborativa no ambito do Moodle, a partir dos recursos disponibilizados,

conforme se pode conferir na organizagao da atividade wiki (Figura 18):

| Buscar: " I \-- Escolher Links Wiki - v‘ |— Administracao -- v| ®

Visualizar 1 Editar T Links ' Histdrico

Figura 18 - Organizacdo da Atividade 3 na wiki do Moodle

Tem-se, pois, que foram fornecidas orientagcées para a criacdo de hiperlink ao
longo do texto. Tais orientagGes objetivavam a criagdo, por parte dos professores, de
hiperligacdes de forma a organizar o texto de forma néo linear, ligando diferentes
paginas e conceitos. Na referida atividade foram constatadas dificuldades dos
professores em interagir e elaborar um texto colaborativo. No entanto, percebeu-se
que alguns participantes buscaram apresentar novos questionamentos, mudar a
estrutura do texto, inserir conceitos atraves de hiperligagdes.

Algumas interfaces dos materiais didaticos Probio/EA foram ressaltadas pelos
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professores participantes, percebendo-se que alguns conseguiram compreender a
estrutura conceitual presente nos materiais. Assim, identificaram que o material
organiza-se em torno de situagdes-problemas que correspondem a situacdes
existenciais tipicas e que as agdes positivas, por sua vez, compreendem decisdes e
acbes tomadas pela coletividade. Observaram a necessidade de engajamento de
educadores e educandos, aspectos da crise ambiental evidenciando a necessidade
de problematizar modelos de desenvolvimento que degradam o meio ambiente, bem

como identificaram diferengas de problematizagéao entre os portfolios.

Atividade 4- Organizacao hipermidiatica dos portifolios do Bioma Pampa

A atividade 4 foi estruturada em torno da organizacdao hipermidiatica dos
portfélios do Bioma Campos Sulinos (Pampa) no Moodle. Foi elaborada a matriz
Temas x Bioma de forma a propiciar o acesso ao material mediante as hiperligagoes.
Problematizaram-se, assim, as potencialidades da hipermidia educacional para a
promocao da flexibilidade cognitiva do educando.

Veja-se a organizacao da referida atividade (Figura 19):
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1 Eaprobio: Atividade de Estudo H...| &=

Figura 19 - Atividade 4: Organizagao hipermidiatica dos portfélios e questbes
orientadoras

A atividade compreendeu dois momentos, no primeiro, os professores
deveriam, a partir da analise dos portfélios, estabelecer associagdes e ressaltar
a interdependéncia entre os temas do Bioma Campos Sulinos, podendo

representa-la por esquemas ou rede conceitual. Confira-se a figura 20:
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Figura 20 - Questdes Orientadoras da atividade 4 acessada através das

hiperligacbes

Num segundo momento, orientou-se para a importancia da designacao
correta de atividades e conceitos. Buscou-se problematizar o conceito de
monocultura, estabelecendo diferengcas com a concepgédo de reflorestamento,
desertificacéo e arenizacao.

Tendo em vista que foram identificados equivocos na utilizacdo desses
conceitos por parte dos professores, realizou-se novo planejamento,
disponibilizando-se questdes orientadoras. Assim, os professores foram instigados a
refletir sobre os seguintes questionamentos: a) Podemos denominar reflorestamento
as areas de plantio de eucalipto do Bioma Pampa? Quais os impactos
socioambientais associados? b) Quais as diferencas entre 0s conceitos de
desertificagdo e arenizac¢ao enfatizados no Livro do professor?

Observe a Figura 21:
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Figura 21 - Disponibilizagdo de novos questionamentos na wiki

Foi possivel perceber que tais questionamentos promoveram uma participagao
mais efetiva dos professores que associaram o0s problemas socioambientais
advindos da monocultura com a estrutura fundiaria e os movimentos sociais. Os
professores, nessa atividade, sentiram-se mais a vontade para exporem seus pontos
de vista.

Procurou-se ainda conduzir a analise, por parte dos professores, das
vantagens da organizagdo hipermidiatica dos materiais na wiki do Moodle. Nesse
aspecto, os professores se detiveram em destacar as caracteristicas e a importancia
da hipermidia educacional sem se voltarem para a organiza¢ao dos portfélios na wiki
do Moodle. Langcado novo questionamento sobre a organizagdo dos portfélios na
referida atividade, eles mencionaram que propiciou 0 acesso ao material de forma
mais interativa e que permitiu a visualizacdo dos portfélios na ordem por eles

desejada.
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Atividade 5- Analise das Estratégias Didaticas presentes no Livro do
Professor e do Jogo Educativo do Tabuleiro

A quinta atividade disponibilizada objetivou uma analise das estratégias
didaticas presentes no Livro do Professor e do Jogo Educativo do tabuleiro. Os
professores deveriam fazer uma analise colaborativa das “sugestdes de como utilizar
os portfolios em sala de aula”’, na ferramenta wiki do Moodle, bem como a
identificacdo das potencialidades do jogo para a abordagem do tema transversal
Meio Ambiente.

Os professores fizeram uma analise das estratégias didaticas presentes no livro
do professor para o trabalho com os portfélios. Destacaram que o meio ambiente
precisa ser abordado na interdependéncia entre o meio natural, socioecondémico e
cultural e que os portfélios propiciam o entendimento dessas interrelagdes.
Enfatizaram ainda que os temas desafiam os educandos, contribuindo na superacéao
de uma consciéncia ingénua, fazendo-os visualizarem os problemas do seu dia a dia
e engajarem-se na resolugdo dos conflitos. Porém, em relacdo as estratégias
didaticas presentes no livro do professor, os docentes se limitaram a comenta-las,
sem buscar complementa-las e/ou apresentar novas sugestbes de utilizacdo dos
portfélios.

Em relacédo ao jogo educativo do tabuleiro, notaram que o0 mesmo tem potencial
para educar para a tomada de decisdo, romper com o individualismo e a competicéo
na medida em que todos precisam colaborar para alcancgar os objetivos. Referiram
ainda a qualidade gréafica dos materiais com potencial para despertar a atencao dos
educandos, e os pares de cartas conflito-acao que, dinamizando o jogo, remetem a
situacoes especificas, auxiliando no entendimento de que é possivel buscar
respostas sustentaveis para cada conflito.

Aspecto importante ressaltado pelos professores é que as potencialidades dos
materiais estdo associadas a sua concepcao dialdgico-problematizadora, portanto,

nao podem ser utilizados como mero repasse de informacgdes e conteddos. Assim, a
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utilizacdo do material no ambiente escolar ndo se coaduna com praticas de

memorizagdo dos conteudos escolares presentes nos materiais.

Atividade 6- Planejamento de uma situacao de Ensino- Aprendizagem mediada
pelos Materiais Probio/EA

A Ultima atividade do curso consistiu num planejamento de uma situacao de
Ensino-Aprendizagem mediada pelos materiais didaticos Probio/EA e a reflexdo
sobre os seguintes questionamentos apresentados em um férum de discussao: a) o0s
conhecimentos educacionais sobre a biodiversidade brasileira presente nos
materiais € adequada e suscita o didlogo-problematizador em torno dos conflitos
socioambientais e acdes positivas? Quais os desafios e os obstaculos presentes no
desenvolvimento de préaticas escolares do tema transversal Meio Ambiente?

Acompanhe-se, na figura 22, a programacao da referida atividade:

Tema Transversal Meio Ambiente e Materiais
Didaticos ProbiolEA

ﬁTema Transversal Meio Ambiente

@ Livro do Professor

@}Tema Transversal Meio Ambiente e Materiais didaticos Probio/EA
0+ Survey

2 Organizag_ﬁo,dp conhecimento e Concepc¢éo L]
ialégico-Problematizadora

ETeorias- Guias Educacionais da produgao dos Materias Didaticos

% Organizag&o do Conhecimento € Concepgao Educacional

3 Organizagao Hipermidiatica dos Portifélios 10 Bioma Campos Sulinos Ll
3{: Atividade de Estudo Hipermidiatica

Tema Transversal Meio Ambiente: Estratégias Didaticas
3{; Estratégias didati cas: Anélise Colaborativa
[+] Expectativas
Livro de Regras jogo E ducativo do Tabuleito

5 Planejamento de Praticas Escolares Transversais L1
mediadas pelos Materiais Probio/EA

5?3?\ Planejamento de Préticas Escolares Transversais

8. Reflex&o sobre as Praticas Implementadas

¥ Potencial Dialogico-problematiz ador

Figura 22 - Programagéo das atividades no Moodle.

O planejamento de situacées de ensino-aprendizagem apresentado pelos
professores destacou a utilizagdo do material impresso. Assim, identificou-se a

dificuldade docente para propor atividades a partir da utilizacdo das fontes digitais
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dos materiais e na elaboracdo de atividades de estudo hipermidiaticas. Poucos

professores realizaram a referida atividade.

O férum de discussdao pontuou alguns aspectos que, na concepcdo dos
professores, sdo empecilhos para a implementagdo de praticas escolares do tema
transversal Meio Ambiente mediados pelos materiais Probio/EA. Assim foram
ressaltados a n&o disponibilizacdo do material impresso, as dificuldades em
trabalhar com os materiais de maneira transversal, tendo em vista que exigiria a
participacdo de professores dispostos a construir pontes entre os campos
disciplinares; a acomodagéo e o trabalho individualizado na escola, as dificuldades
de atualizagédo constante e de engajamento e ainda a necessidade de romper com
praticas transmissivas e de repasse de conteudos ainda um tanto presentes no

ambiente escolar.

Cabe salientar que foi preciso estabelecer longos intervalos entre uma
atividade e outra, uma vez que os professores ndo conseguiam, muitas vezes,
realizar a atividade dentro do prazo estipulado. Assim, eles enviavam mensagens
solicitando tempo maior para a realizagao das atividades o que fez com que o curso

tenha se estendido por tempo maior do que o previsto.

Observou-se ainda que a participacao de alguns se resumiu a postagem das
atividades, sem um acompanhamento das contribuicdes realizadas pelos colegas na
wiki, a0 passo que outros continuaram contribuindo e encaminhando suas reflexdes

mesmo apods finalizado o curso.

5.5- Observacao: Matriz tematico-Organizadora

A Matriz tematico-Organizadora (MTO) representa uma estratégia de
organizacdo dos dados coletados na etapa de observacdo da investigacao-acao
educacional. Em associagdo com a Matriz Dialégica-Problematizadora, ela

corresponde ao registro das atividades desenvolvidas, pontuando-se os aspectos
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mais significativos e as situagdes dignas de replanejamento. Os dados presentes na
MTO sao advindos das observacgdes realizadas nos encontros presenciais, do
monitoramento das atividades no Moodle, das mensagens recebidas, da avaliagao
das atividades, das pesquisas de avaliacdo e dos comentarios dos professores
participantes do curso.

Apresentam-se, em continuidade, os dados do curso sistematizados na MTO.
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colaboracao, utilizando-se da ferramenta colaborativa
wiki e férum do Moodle.
A1: Replanejamento da referida atividade diante da

producdes, exemplo: insercéo
de redes conceituais na wiki
da atividade 5.

PROFESSORES (A) ALUNOS (B) TEMA(C) CONTEXTO (C)
(A1) (B1) (C1) (D1)

+~ |Para a elaboragdo das atividades de Estudo do curso|A1-2: A participagdo dos|A2-5: As atividades desenvolvidas se | A6-As atividades de
Elj’ os docentes trocaram mensagens, problematizando os | estudantes foi mais |pautaram  nos trés  momentos |planejamento de praticas
o | conceitos-chaves ambientais presentes nos materiais. |expressiva nas primeiras | pedagégicos: Desafio Inicial, Desafio | escolares mediados pelos
8 Foi elaborado um planejamento prévio em torno das|atividades. Mais Amplo e Melhor Solu¢do Escolar| materiais Probio/EA
) |atividades a serem desenvolvidas, estabelecendo-se 0| A3-5: Os estudantes que|no momento. Foram  propostos |apresentadas foram
E didlogo em torno de quais recursos e atividades seriam |permaneceram no  curso|questionamentos desafiadores aos|avaliadas quanto ao
8 disponibilizadas e os propésitos de cada atividade.|responderam as situagoes professores, apresentando-se novas |potencial dialégico-
o | Definido também, o recorte tematico diante das|dialdgicas-problematizadoras |questdes orientadoras ao longo do|problematizador; exploracao

inimeras possibilidades oferecidas pelo conjunto dos |suscitadas na medida em que |curso, no intuito de ensejar a|das potencialidades dos

materiais. participaram das atividades | participacao e a busca de respostas. | materiais, e as

A3-6: As atividades foram planejadas no intuito de | wiki, encaminharam duvidas Primou-se pela proposicdo de possibilidades

propiciar o dialogo e a participacdo dos estudantes.|via mensagens, solicitaram |atividades que propiciassem o dialégo |apresentadas a fim de

Foram planejadas atividades extraclasse e de|auxilio para insercdo de suas|entre os participantes, tais como a|suprir as limitagbes

utilizacdo da ferramenta colaborativa
wiki, através da acao diretiva docente.
A1: Atividade de andlise e avaliacdo

hipermidiaticas do conjunto.

inexisténcia de acesso a internet para todos os|A6: Poucos participantes colaborativa do material.

participantes no encontro presencial. realizaram a referida

A2-4: Replanejamento das atividades disponibilizando | atividade.

novas questdes orientadoras.
N (A2) (B2) (C2) (D2)
gj Os professores orientam os estudantes por meio dos|A1: O dialogo e a interagao A3-A6:0s estudantes
= | encontros presencias, didlogo-problematizador, | se estabeleceu no encontro | A3-4: O potencial dialogico- | avaliam que atividades de
<Zt mensagens bem como o direcionamento dado para a|presencial em torno dos | problematizador dos materiais |estudo mediadas pelos
g realizagdo de cada atividade. questionamentos suscitou a reflexdo em torno dos materiais Probio/EA
= |A1: No encontro presencial foram apresentados os|apresentados e da analise do | conflitos socioambientais. apresentam potencialidades
fﬁ contedos programaticos do curso e fornecidas | material realizada para a abordagem

informacgdes sobre a disponibilizagdo das atividades. colaborativamente entre os transversal do meio

participantes. Ambiente.

Quadro 10 - Matriz Tematico-Organizadora
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ESTUDANTES (2)

A2-5: Ao disponibilizar cada atividade os
participantes recebiam mensagens com
informacgdes sobre a atividade, prazos para a
realizagdo das mesmas. Foi disponibilizado um
horario semanal para estabelecer um dialogo
online em torno das atividades com os
participantes.

A2-A4: O didlogo e a interagdo se
estabeleceu mais no ambito estudante
-professor/tutor do que entre os
participantes. Dificuldades dos estudantes
de interagirem, estabelecer o dialogo,
complementarem as contribuicbes dos
colegas na ferramenta wiki.

A5- O replanejamento atividade
disponibilizando novas questdes
orientadoras suscitou uma participacéo

da

Suscitou a associacdo com
questdes sociais, luta pela posse
da terra e movimentos sociais.
Propiciou a reflexdo critica em
torno do atual sistema que vem
degradando o ambiente em prol
do lucro.

Destacam que tais
propiciam o didlogo e a
reflexdo critica em torno
das situagdes-problemas.

propostas pelo prof orientador, disponibilizadas
no espago da disciplina de Leitura Dirigida | e
Il.

Buscou-se através do planejamento das
atividades de estudo tirar proveito do potencial
dialégico-problematizador dos materiais e
desenvolver atividades que suprissem as
limitagbes do conjunto.

A3-ldentificagdo das interfaces do material
com a Educacao dialégico-problematizadora.
A4- Organizagdo de uma atividade de estudo
hipermidiatica a fim de suprir limitacées quanto
a hipermidia educacional e reusabilidade do
material.

elaboragdo do material e parte do Livro do
Professor do Probio/EA.

A4-5: A identificacdo dos conceitos-chaves
ambientais e das interrelagbes entre os
temas do bioma Pampa também propiciou
a avaliacdo das potencialidades do material
para a abordagem dos conflitos
socioambientais e ac¢des positivas. A
andlise das estratégias didaticas presentes
no Livro do Professor e a analise do jogo
educativo do tabuleiro também
contribuiram para que o0s estudantes
identificassem potencialidades dialégico-
problematizadoras nos materiais.

mais ativa dos participantes nessa
atividade.
(A3) (B3) (C3) (D3)
O potencial dialégico-problematizador dos|A3-Os estudantes foram instigados A1-6:Considera-se que o
materiais foi identificado e avaliado pelos|mediante uma atividade colaborativa wiki a|A1-6: Os materiais didaticos | material tem
~ professores ao se estabelecer uma analise das |identificar e avaliar as potencialidades | Probio/EA tém potencial para|potencialidades na
>3 interfaces do material com a educacéo |dialogicas-problematizadoras do material. |suscitar o] dialégo- | associagao com a
= dialégica-problematizadora. Para tanto, foram disponibilizados como|problematizador nas praticas|educagéo dialégico-
'l-'_J A analise foi realizada através da realizacao de | recursos no Moodle: artigo cientifico sobre |escolares por  apresentarem |problematizadora. Assim,
atividades dialégicas-problematizadoras|as teorias-guias que orientaram a|situacbes-problemas, desafios|as praticas escolares

aos educandos e agbes positivas
que destacam o engajamento e a
participacdo da comunidade.

Destacam que o material
apresenta potencial para
despertar a participacdo dos
educandos, rompendo com

praticas transmissivas em prol do
dialogo. Pode educar para a
tomada de decisao.

mediadas pelos referidos
materiais serdo dial6gico-
problematizadoras se os
envolvidos  conseguirem
aproveitar as
potencialidades do material
propondo atividades de
estudo que desafiem os
educandos.

Quadro 10 - Matriz Tematico-Organizadora
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CONTEXTO(4)

(A4)
A 1-6: Os professores
apresentam uma postura

reflexiva e investigativa em
relacdo a pratica o que
possibilita compreendé-la,
agir e buscar solugbes e
metodologias mais
apropriadas ao processo.
Organizam as atividades de

(B4)

A-6: A atividade de
planejamento  objetivava o
posterior desenvolvimento de
praticas escolares mediadas
pelos materiais Probio/EA. Tal
atividade foi realizada por um
numero restrito de
participantes.

Dificuldade de implementagéao

(C4)

O dialogo-problematizador é considerado prioritario
no planejamento de préaticas escolares mediadas
pelos materiais uma vez que se reconhece-se que
cabe aproveitar as potencialidades dos materiais e
que a analise das questdes socioambientais exige
uma abordagem critica, em torno de situacdes-
problemas.

A6: As atividades de planejamento apresentadas
pelos estudantes estavam estruturadas em torno de

(D4)
A6- Em resposta ao questionamento
presente no férum da atividade 6
alguns dessafios foram destacados
pelos participantes, tais como: a ndo
disponibilizagdo do material impresso
para todos 0s participantes;
dificuldades dos professores de
construir pontes entre 0s campos
disciplinares, acomodacédo e trabalho

acordo com as etapas de praticas escolares mediadas | situagdes-problemas objetivando o] didlogo- | individualizado na escola, e ainda,
procedimentais de | pelos materiais por parte dos |problematizador entre os envolvidos. dificuldades de atualizagao constante
Planejamento-Agao- estudantes. e de engajamento.
Observacao e Reflexao.
Quadro 10 - Matriz Tematico-Organizadora
Legenda:

A1- Atividade Presencial

A2- Tarefa:Envio de Arquivo Unico

A3-Atividade wiki sobre concepgéo educacional Dial6gico-
problematizadora

A4-Atividade de estudo Hipermidiatica sobre o Bioma Pampa

A5-Atividade wiki sobre estratégias didaticas presentes no
Livro do Professor e Jogo Educativo do Tabuleiro

A6- Atividade de Planejamento e forum
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CAPITULO 06:REFLEXAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

6.1- Reflexao/ Matriz Tematico -Analitica

Durante a realizagdo das atividades do Curso, disponibilizaram-se pesquisas
de avaliagdo no intuito de acompanhar a interagéo, redirecionar o processo e o foco
investigativo. Buscou-se também potencializar aos participantes espacos de
expressao de suas motivacdes, expectativas e a avaliacao processual das atividades
desenvolvidas.

No inicio do curso foi proposto um survey, em que se buscou identificar
posturas dos docentes participantes do curso, perante a aprendizagem e a reflexao
critica. Tais posturas estdo associadas as definicdes de “Saber Conectado” e “Saber
Destacado” correspondendo as motivagcées dos educandos ao interagir mediados
pelos ambientes virtuais de Ensino-Aprendizagem. Tal pesquisa realizada na
segunda semana das atividades evidenciou que, embora os professores
participantes manifestassem dificuldades em romper com o modo de producéo
escolar individual e competitivo, almejavam a colaboracdo e a interacdo entre os
participantes.

Observe a escala de respostas dos participantes (Figura 23):
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Figura 23 - Aprendizagem Conectada

A escala das respostas dos participantes revela a conduta colaborativa como
preponderante nas respostas obtidas. Uma postura conectada revela que o grupo
estaria mais propenso ao didlogo, a participacdo, a interagir e se colocar no lugar do
outro, compreender diferentes pontos de vistas.

Pode-se evidenciar como objeto de analise a questao 5 “sinto que a melhor
forma de atingir a minha prépria identidade é interagir com diversos tipos de
pessoas”, questao 7 “acho que posso reforgcar a minha posicao discutindo com
alguém que nao concorda comigo” e 13 “sou mais propenso(a) a tentar compreender
a opinido de alguém do que a julga-la”.

Ao responder positivamente a essas questdes que, segundo Abegg (2009,
p.138) “estdo mais relacionadas ao processo de producao colaborativa”, é possivel
identificar “uma conduta dialégico-problematizadora dos estudantes”(p.139),
essencial para que a colaboracgéo efetive-se . Assim, os participantes assumiram que
a aprendizagem se processa ao interagir com o outro, que o debate e a analise das

opinibes dos colegas auxiliam a articular o pensamento e a linguagem.
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Reconheceram também que a manifestacdo de pontos de vistas diferentes é

proficua na medida em que propicia o conhecimento de “uma organizacao cognitiva

diferente da nossa” bem como a oportunidade de reforcar e/ou rever nossos

argumentos. Isso adquire importancia porque, tal como destaca Abegg (2009, p.140):

Isso, em termos de problematizacio da realidade, € fundamental, pois as
solugbes para uma situagao-problema dependem do contexto onde esta
inserida. Além disso, permite conhecer outras formas de resolugdo da
situagao-problema em questdo (e ndo somente uma), o que leva a uma
compreensado mais ampla das tematicas cientifico-tecnolégicas.

Vejam-se as respostas dos participantes (Figuras 24, 25 e 26):

1e a melhor forma de atingir a minha prépria identidade € interagir com diversos tipos de pesso:
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Figura 24 - Grafico das respostas a questao n® 5
. Sou mais propenso(a) a tentar compreender a opinido de alguém do que a julga-la.
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Figura 25 - Grafico das respostas a questao n®13.
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Merece andlise as respostas dos participantes a questdo 14 “tento indicar o
ponto fraco dos argumentos dos outros para ajuda-los a esclarecer as idéias
apresentadas” e questao 15 “quando discuto questées polémicas, tendo a colocar-
me na posi¢cao dos outros para entender o ponto de vista deles”. Tais questdes sédo
dignas de atencao, uma vez que revelam a abertura ao dialogo, o reconhecimento
de que a apropriacdo do conhecimento ocorre nas interagdes humanas e que elas
se processam na medida em que se esta disposto a compreender o outro. Assim,
colaborar e problematizar aspectos da contribuicdo dos colegas promove a melhoria
tanto dos discursos e argumentos proprios quanto dos colegas, melhorando a

qualidade das produgdes coletivas.

ficar o ponto fraco dos argumentos dos outros para ajuda-los a esclarecer as idéias apresentac
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Figura 26 - Grafico das respostas a questdo n°14.

As respostas dos participantes a essas questdes denotam que prevalecem as
opinides que concordam em parte e concordam plenamente com tais preposigoes.
Assim, mesmo que a interacdo nao tenha se processado ao longo do curso na
intensidade esperada, percebe-se que a colaboracao foi desejada pelos professores

participantes.
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Posteriormente, foi disponibilizado um questionario COLLES (Constructivist
On-Line Learning Environment Survey). O objetivo deste questionario foi pesquisar
sobre a medida que o processo de aprendizagem obtido no curso correspondeu as
expectativas dos participantes. Assim, as respostas obtidas resultaram na
comparacao entre as expectativas e as experiéncias efetivas dos participantes,
permitindo avaliar “questées-chave sobre a qualidade do ensino-aprendizagem
online em um AVEA com perspectivas soécio-construtivistas como € o caso do
Moodle” (TAYLOR & MAOR apud ABEGG, 2009, p. 107 ).

Dessa forma, o] questionario disponibilizado, associando
expectativas/experiéncia efetiva, é considerado propicio para ser adotado no meio do
curso, uma vez que gera graficos que facilitam a analise das respostas obtidas e
constatacdes sobre aspectos associados a interacdo dialégico-problematizadora,
relevancia das discussdes suscitadas e a avaliacao de condutas colaborativas. Cabe
ressaltar ainda que tais questionarios, por se constituirem associados ao ambiente
virtual de ensino-aprendizagem livre Moodle, promovem a alteracdo, a
disponibilizacdo de novos questionamentos e afirmacdes, permitindo a adequacéao
aos propédsitos da pesquisa.

O survey compreendeu questdes sobre relevancia, reflexdo critica,
interatividade, apoio dos professores, apoio dos colegas e compreensdo. Tais
questdes sdo consideradas relevantes e cruciais na avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem mediado pelas TIC livre. Em relagdo a relevancia, as
respostas obtidas evidenciam que as atividades desenvolvidas no curso
apresentaram boas conexdes com as atividades dos professores, que 0s assuntos
aprendidos foram considerados importantes e de exirema relevancia para o
desempenho das fun¢des docentes.

A reflexao critica foi propiciada, haja vista que os participantes enfatizaram que
as atividades online permitiram a reflexdo sobre sua aprendizagem, sobre suas
proprias ideias e dos colegas e sobre os conteddos do curso. Observe o gréfico das

respostas dos participantes na figura 27.
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Expectativas

Quase sempre
Awal

Preferidos

Fragiientemente [~

Algumas vezes [

Raramente [

Relevancia Reflexdo Critica Interatividade Anoio dos Tutores Apoio dos Colegas Compreensio

Quase nunca

Figura 27 - Gréafico Expectativas/Experiéncia efetiva

O item interatividade compreendeu aspectos associados a interagdo entre os
participantes. Apresentou questionamentos sobre a frequéncia em que os
participantes explicavam suas ideias aos demais, solicitavam explicagdes, recebiam
contribui¢des e solicitacdo de explicacdo e como os demais participantes reagiam as
contribuicdes apresentadas por cada participante nas atividades. Expressa de outra
forma, a interacdo fornece indicios da intensidade da participacdo nos dialogos
online.

As respostas obtidas evidenciam aspectos ja destacadas na observagdo das
atividades desenvolvidas. A interacdo e o dialogo entre os participantes foram
restritos, os professores tiveram dificuldades em solicitar explicacées e em responder
0s questionamentos dos colegas. Tal constatacdo estd associada as respostas
obtidas no item “Apoio dos colegas”. Como correlato, os participantes anotaram que
0os colegas raramente encorajaram a participacdo ou apresentaram elogios as
contribuicbes apresentadas por ele. Assim, o apoio e 0 encorajamento mutuo

estiveram aquém daquilo esperado pelos participantes. Observe o gréafico das
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expectativas, expresso na figura 27.

O que chamou a atencéao é que, embora a interatividade segundo a concepcéao
dos participantes s6 tenha se efetivado de maneira esporadica, “raramente” as
expectativas dos professores em relagdo a esse aspecto, conforme elucidado no
grafico, eram que ocorresse “algumas vezes” e ndo de maneira continua ao longo do
curso. A analise de tal aspecto levou a constatacdo de que, tendo em vista que o
referido survey foi disponibilizado ja na aproximacgao do final do curso, foi respondido
por um numero restrito de participantes, fazendo com que cada resposta tivesse um
peso significativo e representativo no resultado expresso no grafico.

No entanto, em relagdo ao apoio fornecido pelo tutor/professor os participantes
consideraram-se estimulados a refletir, a participar, a melhorar a qualidade das
contribuicdes e o processo de reflexdo critica. Ou seja, destacaram que a agao dos
professores potencializou a participagdo no processo de aprendizagem. Tais
respostas também estdo associadas a avaliagdo do item compreensdo, onde o0s
participantes enfatizaram que compreenderam as mensagens do tutor e dos outros
participantes.

Ap6s finalizado o curso, disponibilizou-se ainda um questionario de avaliacao
que foi inserido no Moodle, sendo composto por oito questdes dissertativas. Faz-se,
em continuidade, alguns comentarios sobre as respostas obtidas:

O primeiro questionamento objetivava a avaliagdo dos participantes sobre o
potencial dial6gico-problematizador das atividades desenvolvidas, que as
consideraram, de fato, dial6gico-problematizadoras na medida em que foi necessario
realizar varias leituras, procurar subsidios, refletir e interpretar as questdes
apresentadas. As problematizacbes apresentadas suscitaram a reflexdo sobre
situacbes do cotidiano e, segundo os participantes, determinaram rupturas no
sentido de superar a consciéncia ingénua para uma reflexdo critica. Ademais,
mencionaram que as atividades desenvolvidas durante o curso provocaram a analise
do material Probio/EA, apresentaram desafios e uma abordagem diferenciada, por

ter como eixo o didlogo-problematizador. O que nao aconteceu, efetivamente, foi o
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debate entre os participantes sobre as questdes suscitadas pelo curso.

Os professores participantes enfatizaram que as atividades apresentadas
demandavam a participacao, a reflexao e o dialogo, uma vez que cada tarefa exigia
0 posicionamento sobre os assuntos desenvolvidos. Avaliaram, ainda, que todas as
atividades proporcionaram uma profunda reflexao sobre o tema meio ambiente no
contexto escolar, principalmente na compreensdo das questdes relativas aos
conflitos e as ag¢des positivas associadas aos Biomas brasileiros. Alguns professores
lamentaram que a excessiva carga horaria de trabalho dificultou a realizacédo de
todas as leituras e atividades sugeridas.

De acordo com os participantes, o curso buscou enfatizar o potencial dialégico-
problematizador presente nos materiais, porque abordou o0s conflitos
socioambientais presentes nos biomas, induzindo ao didlogo e ao debate sobre os
problemas existentes e sobre as agdes positivas. Foi expresso ainda que a mediagao
do Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle propiciou a elaboracéo escrita
em torno das problematizacdes apresentadas. Assim, alguns participantes afirmaram
que se sentirem co-autores através da insercdo de suas contribuicdes na wiki do
Moodle, por exemplo.

Assim, foi destacado pelos participantes que o curso foi um incentivo para a
pesquisa através das TIC livres, que incentiva a construgdo colaborativa e livre na
busca de caminhos que conduzam a apropriagdo do conhecimento. Os professores
também identificaram potencialidades dialégicas-problematizadoras nos materiais.
Assim, observaram que ele propicia o conhecimento sobre os problemas dos
Biomas, evidenciando possibilidades e solug¢des, permitindo a abordagem dos
conflitos socioambientais na escala local, levando em consideracdo 0s
conhecimentos prévios e a “leitura do mundo” dos educandos, apresentando
potencial para provocar o didlogo em torno dos desafios apresentados.

Segundo os professores, os materiais induzem a reflexdao, a qual permite
avancar na apropriagao do conhecimento porque nao se constitui num ato mecanico

e/ou de memorizacdo. Assim, o material tem potencialidades para despertar a
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curiosidade necessaria para que educadores e educandos superem a acomodacao e
busquem novas aprendizagens.

Assim, no que diz respeito a avaliagdo dos materiais Probio/EA para o
desenvolvimento de praticas escolares sobre o tema transversal Meio Ambiente, os
docentes avaliaram-no com potencial para a abordagem do tema pelas diversas
areas do conhecimento, atendendo ao estabelecido pelas politicas publicas
educacionais ao pressupor uma educacao voltada para a formagao de atitudes e
valores. Nesse sentido, ponderaram que o material consegue abordar o tema meio
ambiente em suas interrelagdes, apresentando causas comuns, solugdées para um
conflito, situagdes concretas e relacionadas a vivéncia dos educandos.

Apresentou-se aos professores ainda o seguinte questionamento: Vocé
apos/durante a realizacdo do curso planejou atividades dial6gico-problematizadora
mediadas pelos materiais? Em caso afirmativo, como os estudantes responderam a
essas atividades?

Os professores informaram que, embora tenham planejado atividades
dialdgicas-problematizadoras mediadas pelos materiais, ndo as implementaram com
os educandos. Enfatizaram que tais atividades buscaram romper com praticas de
transmissdo do conhecimento e utilizar o potencial dialégico-problematizador dos
materiais. Assim, a avaliacdo e andlise do material realizado pelos professores
propuseram o planejamento que contemplasse a abordagem dos conceitos-chaves
ambientais, que levasse em consideracao os interesses dos educandos.

Ao perguntar aos professores se consideram o didlogo-problematizador
prioritario na implementacao de préaticas escolares, sobre o tema transversal Meio
Ambiente mediado pelos materiais Probio/EA, eles afirmaram que o trabalho, em
sala de aula, com o material deve partir do didlogo e do debate de conflitos
socioambientais que fazem parte do dia a dia e que comumente nédo sao abordadas
no ambiente escolar. através do dialogo e da reflexdo que novos desafios e
questionamentos sdo gerados motivando a busca de solu¢cdes para 0s mesmos.

Nesse aspecto, os professores apresentaram reflexdes sobre o que consideram
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praticas dial6gicos-problematizadoras, considerando que o aspecto dialégico é
essencial, porque, sem ele, a pratica educativa torna-se ato mecanico, prevalecendo
o mondlogo e o autoritarismo.

Sob o ponto de vista dos professores participantes, sé através do dialogo-
problematizador, o educando pode assumir a autoria, tornando-se sujeito ativo e
desenvolvendo acdes de transformacdo da realidade. Destacam, portanto, que néo
se pode conceber a educagdo como mero repasse de conceitos e conteludos, mas
oferecer condicbes aos alunos para que questionem a realidade e, dessa
maneira,construam o conhecimento, através de desafios, envolvidos nas situacdes
problemas, pode-se incentivar a reflexdo necesséaria sobre temas do cotidiano, dai
residindo a importancia do material didatico Probio/EA.

Apresentou-se ainda a indagacdo: Quais os desafios no desenvolvimento de
praticas escolares dialdgico-problematizadoras sobre o tema transversal Meio

Ambiente mediadas pelos materiais didaticos Probio/EA?

Nesse aspecto, os professores voltaram a enfatizar a necessidade de preparo
docente para promover o debate e a abertura ao dialogo no ambiente escolar, bem
como a necessidade do compromisso de todos os envolvidos no processo educativo
na busca de solugbes aos conflitos socioambientais. Argumentam que se faz
necessario que o professor seja estimulado em sua formagdo a refletir
continuadamente sobre a sua pratica e que se reconheca como ser “inacabado”.

Desse modo, é fundamental uma transformacéao das praticas, de forma que os
materiais Probio/EA possam ser utilizados para superar a repeticdo, a transmisséo e
a fragmentacdo. Remetendo-se, pois, ao pensamento de Freire em que, para
ensinar a “pensar certo”, é necessaria a rigorosidade metddica na aproximacao dos
objetos cognosciveis. Para tanto, o professor necessita, primeiro, conhecer os
materiais, discuti-los, avalia-los, para, posteriormente, aplicar em situacées de
ensino-aprendizagem, verificando o seu potencial mediador.

Nesse particular, avaliam que, no processo em questao, as TIC livres sdo uma
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ferramenta que pode potencializar o desenvolvimento de praticas que primem pelo
didlogo e induzam a flexibilidade cognitiva. No entanto, o desafio também esta
associado a utilizacao das TIC, uma vez que se constataram dificuldades na
elaboracdo de atividades de estudos hipermidiaticas associadas aos materiais
digitais.

A seqguir, os professores indicaram, como um aspecto que dificultou a
implementacdo de praticas escolares mediadas pelos materiais Probio/EA, a
dificuldade de acesso ao conjunto dos materiais impressos, ou seja, afirmaram que
ndao houve quantidade suficiente de material para implementar o trabalho nas
escolas. Nao mencionaram, portanto, o planejamento de situagdes de ensino-
aprendizagem a partir do acesso digital ao conjunto de materiais.

Referenciaram, ainda, que foi dificil, num primeiro momento, compreender a
estrutura do material, pois ndo estavam acostumados a participar/desenvolver
praticas dialégica-problematizadora e que se conformou como uma dificuldade
envolver professores de diferentes areas, ou seja, a realizacdo de um trabalho
conjunto.

As respostas obtidas e organizadas na matriz tematico-organizadora durante o
processo de observacado e replanejamento conduziram a organizacdo da Matriz
Tematico-Analitica (MTA). Tal matriz objetiva responder a preocupacédo tematica
presente na MDP, sistematizar os indicadores da referida mediagcdo e elaborar
consideragdes mais conclusivas e generalizadas sobre as atividades implementadas
e 0 objeto da pesquisa.

Em conformidade com Mallmann (2008, p.196), a MTA propicia a
sistematizacdo analitica “balizada pelos conceitos presentes desde a elaboracéo das
questdes da MDP e por meio dos dados organizados na MTQO”. Sob tal concepc¢ao, a
MTA traz o registro das evidéncias e das informacdes obtidas nas etapas anteriores
da IAE. Veja-se a MTA:
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-que enfatiza acbes e
apresenta questdes

PROFESSORES (A) |ESTUDANTES (B) TEMA (C) CONTEXTO (D
(A1) (B1) (C1) (D1)

Os professores |Os estudantes que| O potencial dialégico-|As  atividades de
= | planejam previamente |concluiram o referido | problematizador  dos | estudos mediadas
& |atividades dial6gico- curso participaram das | materiais foi abordado | pelos materiais
'5.':4 problematizadoras atividades  dialogicas- |através de atividades|Probio/EA
O | mediadas pelos | problematizadoras de estudo | apresentadas  foram
% materiais didaticos e|suscitadas, contemplando os trés|avaliadas quanto ao
H_J pelo Moodle. encaminhando duvidas | momentos potencial dialdgico-
(@) e solicitando | pedagogicos (DI, DA, |problematizador;

E orientagoes via| MSEM), apresentando | exploragéao das
mensagem. desafios aos | potencialidades  dos
estudantes e | materiais e das
selecionando recursos | possibilidades
e atividades que | apresentadas a fim de
propiciassem a|suprir as limitagdes
colaboragéo e o | hipermidiaticas dos
diadlogo (wiki do| materiais.
Moodle).
(A2) (B2) (C2) (D2)

Os professores | A interacdo e o dialogo| O potencial dialdgico-|Os estudantes avaliam

orientam a realizagao | ocorreram problematizador  dos |que praticas escolares

das atividades através | preferencialmente entre |materiais suscitou a|mediadas pelos
do encontro | os estudantes- | reflexdo em torno dos|materiais  Probio/EA
~ presencial, troca de | tutores/professores, conflitos apresentam

~— | mensagens, observando-se socioambientais e |potencialidades para
fﬁ direcionamento e |dificuldades de | acOes positivas. despertar a
E enunciado das|interacdo e didlogo participacao dos
< | atividades e | entre os participantes . educando, romper
g disponibilizagdo  de com praticas
5 novas questdes transmissivas em prol
W |orientadoras. do dialogo, educar
para a tomada de
decisao e

engajamento.

(A3) (B3) (C3) (D3)

Os professores | Os estudantes | Os materiais didaticos | Considera-se que o

identificam e avaliam | identificaram/avaliaram | Probio/EA tém| material tem
® |0 potencial dialégico- as potencialidades do |potencial para suscitar | potencialidades na
‘E’: problematizador  ao| material, destacando |0 dialégo- |associagdo com a
w | estabelecer as |interfaces com a|problematizador  nas|educagdo dialégico-
F linterfaces dos | educacao dialdgica- | praticas escolares por | problematizadora.

materiais com  a|problematizadora na|apresentarem Assim, cabe aproveitar
concepgao medida que destacaram | situacdes-problemas, |as potencialidades do
educacional dialégico- | que: desafios aos | material mediante
problematizadora. -0 material apresenta|educandos e acoes|atividades de estudo.

problemas  concretos, | positivas que

do dia a dia — situa¢6es- | destacam o}

problemas; engajamento e a

participacédo da

comunidade.
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para didlogo;
(A4) (B4) (C4) (D4)
Os professores|O  planejamento de|O dialogo-
desenvolvem a| praticas escolares | problematizador € |Foram ressaltados a
investigagdo-acao transversais foi | considerado prioritario | necessidade de
educacional na|realizado por um|no planejamento de|rompimento de
& |[medida em  que|numero restrito  de|praticas escolares | praticas transmissivas
5 realizam as etapas de | participantes. O | mediadas pelos/e de repasse de
; planejamento, agéo, |planejamento efetivado | materiais uma vez que |conteldos;
w |observacao e reflexdo|ndo foi implementado |se reconhece que cabe | dificuldades dos
E das atividades | pelos participantes. aproveitar as | professores de
O | dialdgico- potencialidades  dos|construir pontes entre
© problematizadoras materiais e que a|os campos
mediadas pelo andlise das questbes | disciplinares,
Moodle. socioambientais exige | acomodagao e
uma abordagem | trabalho
critica, em torno de|individualizado na
situagbes-problemas. |escola.

Quadro 11 - Matriz Tematico-Analitica

6.2- Analise das Atividades desenvolvidas

Ao analisar os resultados presentes na MTA, percebe-se que as atividades
desenvolvidas no referido curso foram construidas com o intuito de, através da
interacdo entre os participantes, realizar-se uma avaliagdo das potencialidades
dialégicas-problematizadoras dos materiais didaticos Probio/EA para o tratamento do
tema transversal Meio Ambiente. Em vista disso, traz-se, em continuidade, alguns
aspectos considerados significativos uma vez que influenciaram a obtencao dos
resultados na referida investigacao-acao educacional:

a) Dificuldades de romper com o modo de producdo individualista e
competitivo, observando-se dificuldades dos participantes em interagirem porque
acreditavam que a participacdo seria efetiva na medida em que respondiam
diretamente 0os questionamentos entabulados pelos tutores. Associado a essa
dificuldade,

disponibilizar atividades de estudo associadas a recursos especificos alguns

observou-se uma dissociacdo entre leitura-escrita, assim, ao

participantes desistiram do curso, destacando dificuldades em realizar as leituras
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solicitadas e em escrever suas reflexdes. Em contrapartida, disponibilizou-se um
horario semanal para o dialogo online sobre as atividades, solicitando aos
participantes que encaminhassem suas elaboracdes a fim de que se oferecessem
contribuicdes e sugestdes, que enviassem suas duvidas e dificuldades.

Cumpre, entretanto, fazer a ressalva que embora o dialogo néo tenha se
efetivado no grupo como um todo, entre os professores que concluiram o referido
curso houve aqueles que se mostraram abertos ao dialogo, apresentaram suas
contribuicdes, buscaram interagir com os colegas, apresentaram questionamentos,
encaminharam suas reflexdbes propondo a apresentacdo de contribuicbes e
sugestdes, de modo que € possivel afirmar que o dialogo ocorreu, de fato, com
alguns participantes. Neste ponto, faz-se pertinente retomar as constata¢des de
ABEGG (2009, p.134), para quem “a permanéncia cultural, contrdria as mudangas
propostas, sempre é muito forte e sensivel nos momentos iniciais ficando muitas
vezes explicitamente registrada no corpo da producao, inclusive as tentativas de néao
producado”. Como decorréncia das observagdes feitas, parece possivel considerar
que, embora se procurasse mediar as atividades por ferramentas colaborativas
como a wiki, a mudanca de valores e condutas ndo ocorre repentinamente.

b) Participacdo condicionada a interesses especificos: alguns professores se
inscreveram no referido curso objetivando obter certificacdo para as Atividades
Complementares de Graduacgao (ACGS) dos cursos de formacéao continuada em que
participam. Assim, apds as primeiras atividades ao serem disponibilizados
questionamentos constantes, ao se exigir comprometimento, disciplina e dedicacéo
na realizacdo das atividades propostas e na interacdo virtual com colegas e
professores, foi rompida a concepcao de suposta facilidade, o que motivou a
desisténcia.

c) Resisténcia ao dialogo-problematizador: procurou-se desafiar o0s
professores em torno da resolucao de problemas, o que, comumente, na busca de
respostas implicou na formulacdo de novos questionamentos, tendo em vista que a

problematizacao, através do dialogo, almeja “contextualizar e envolver o aluno nos
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temas estudados, nos problemas a serem resolvidos e nas estratégias de resolucéo.
E também procurar um sentido e a viabilidade do objeto de estudo”
(MAZZARDO,2005, p.61) Nessa linha, os conteddos do curso nao foram
simplesmente expostos, mas se buscou gerar a discussdo de forma que os
participantes pudessem associar os conhecimentos escolares com o cotidiano
(realidade vivida), com o contexto historico e politico, apropriando-se de tais
conceitos de forma a utiliza-los em diferentes situacdes. Além disso, considerando-
se a educacao dialégico-problematizadora como essencial, buscou-se privilegiar a
qualidade das producdes, para desacomodar, romper com a passividade. Nem todos
0s participantes mostraram-se sensiveis a isso.

d) Um aspecto que comprometeu a participacao dos professores foi a excessiva
carga horaria de trabalho, o que dificultou a participacdo, o acompanhamento e a
realizagdo das atividades propostas. Respeitando-se as condi¢ées de trabalho do
estudante-professor, evitou-se disponibilizar um numero excessivo de atividades,
priorizando o aspecto qualitativo-conceitual das contribuigbes. Atendendo as
solicitagbes dos participantes, houve mudancas no planejamento, destinando-se
mais tempo para a realizacdo de cada atividade. Contudo, acredita-se que o0s
intervalos longos entre uma atividade e outra proporcionaram a participagdo mais
ativa de alguns que conseguiram elaborar varias contribuicbes, ao mesmo tempo em
que acabou desmotivando a participac¢ao de outros.

e) Embora ao longo do curso tenha se enfatizado os materiais Probio/EA como
tecnologia educacional disponivel livremente para a utilizacdo de educadores e
educandos, observou-se dificuldade dos professores em utilizar os materiais digitais.
Todas as atividades do curso estiveram associadas aos materiais digitais inseridos
como recursos no Moodle, no entanto, ao ser disponibilizada uma atividade de
planejamento de uma situacédo de ensino-aprendizagem, os professores elaboraram
problematizacdes em torno do material impresso. Nao se deve esquecer que eles
salientaram ainda que a n&o disponibilizagcdo do material impresso foi uma

dificuldade para o planejamento e a implementacao de praticas escolares mediadas
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pelos materiais Probio/EA.

Por outro lado, é possivel apontar aspectos positivos face a reflexao
apresentada:

a) Conhecimento da existéncia do material didatico Probio/EA: durante o
periodo de divulgacdo do curso foi constatado o desconhecimento dos sujeitos
escolares sobre a existéncia do referido material. Assim, o curso contribuiu para que
fosse conhecido e para que os educadores tivessem a oportunidade de estuda-lo,
copia-lo e utiliza-lo em situagdes de ensino-aprendizagem.

b) As atividades planejadas didaticamente pelos professores propiciaram,
através da acao diretiva docente, a implementacao de todas as etapas da IAE. O
planejamento de atividades de estudo dialégico-problematizadora levou a avaliacéo
dos participantes das potencialidades dos materiais didaticos Probio/EA para a
abordagem do tema transversal Meio Ambiente. As atividades desenvolvidas foram
consideradas, de fato, dialégico-problematizadora desafiando os docentes,
apresentando relevancia e desenvolvendo a reflexao critica. Sob esse ponto de
vista, o curso potencializou o dialogo-problematizador em torno dos conflitos
socioambientais e das agdes positivas.

c) Associacdo do material com a educagao dialégico-problematizadora: No
final do referido curso, os professores que o concluiram conseguiram identificar tais
potencialidades destacando que o material precisa ser explorado mediante
atividades que desafiem os educandos. Assim, observou-se a compreensao por
parte dos professores de que o material didatico como mediador ndo age por si sé,
€ potencializado através da mediacdo pedagdgica, fazendo com que a “ a matriz
que atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e
eficacia na medida da participagéo livre e critica dos educandos” (FREIRE, 1999,
p.13).

d) Reconhecimento das potencialidades do Moodle para o desenvolvimento de
atividades colaborativas e hipermidiaticas. As potencialidades do Moodle foram

ressaltadas pelos professores participantes ao enfatizarem que o ambiente propicia
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a produgdao colaborativa, co-autoria e interacao dialégico-problematizadora. Assim, o
referido curso conduziu a problematizacéo de aspectos referentes as vantagens das
TIC livres, na mediacdo das praticas educativas e das potencialidades da
organizacao hipermidiatica dos recursos disponiveis no Moodle.

e) A organizagéo hipermidiatica dos materiais didaticos Probio/EA potencializou
seu caratér dialdgico-problematizador, na medida em que permitiu organiza-los de
maneira ndo hierarquica e nao linear. O acesso aos portfolios através das
hiperligagbes propiciou a interligagdo entre os temas, permitindo 0 acesso e o
estudo de acordo com as necessidades do sujeito, exploracéo ativa, associacdo e
integracdo de novos conceitos. Nesse sentido, a organizacdo hipermidiatica
permitiu o agrupamento dos portfélios, o acesso de forma diversificada e interativa.

Tal integracdo ocorreu através da insercdo de recursos e atividades no
Moodle, mediante a criagdo de links de acesso aos materiais didaticos, e por meio
da ferramenta Wiki que potencializou a construcao de textos colaborativos e com
caracteristicas hipermidiaticas. Nesse sentido, a organizacdo de atividades de
estudo hipermidiaticas no Moodle potencializou a interagcdo dialdgica-
problematizadora propiciando a producao colaborativa em torno de uma situacao-
problema.

Nesse sentido, a integracdo hipermidiatica garantiu a “possibilidade dos
envolvidos observarem através de perspectivas diferentes e revisitarem, em tempos
distintos, os conceitos problematizados na aula, ao realizarem um acesso nao linear
no Moodle, bem como aplica-los em novas situa¢ées”. (2010, p. 104)

f) Cabe destacar também que o curso realizado instigou em alguns professores
a vontade de continuar investigando as potencialidades dos materiais, de planejar

outras situagdes de ensino-aprendizagem, num processo de acao-reflexao-acao.
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CAPITULO 07: CONSIDERACOES FINAIS

Os materiais didaticos Probio/EA, em consonéncia com o tema transversal
Meio Ambiente, estruturam-se de acordo com a concepc¢éo educacional dialégica-
problematizadora. Nesse sentido, o referido conjunto integra conflitos
socioambientais e acdes positivas, evidenciando situacdes existenciais tipicas,
apresentando desafios que podem suscitar o dialogo, a reflexdo e o envolvimento de
educadores e educadores em torno da tematica ambiental.

As potencialidades para o dialogo-problematizador, os procedimentos didaticos
que constituem os saberes a ensinar e a perspectiva de entendimento em
associagdao com a abordagem tematica e conceitual unificadora sao tipificadas como
caracteristicas do material que privilegiam a sua utilizacdo nas modalidades
presenciais, semi-presenciais e a distancia.

Quanto aos limites dos materiais Probio/EA, cabe ressaltar a relevancia do
debate atual sobre os Recursos Educativos Abertos. Nesse sentido, enfatiza-se que
os referidos materiais apresentam algumas restricdes em relagdo a liberdade de
aperfeicoamento constante e de liberagédo de tais modificacées como “bem publico”.
Tais restricbes estdo associadas ao fato de terem sido concebidos para atender
situacoes presenciais de ensino-aprendizagem.

Assim posto, na perspectiva da investigacdo-acao educacional, foi realizado um
curso com professores das séries finais da escolaridade fundamental, objetivando
problematizar os conceitos-chaves ambientais e avaliar, de forma colaborativa, as
potencialidades dos materiais Probio/EA para suscitar o didlogo em torno do tema
transversal Meio Ambiente. Houve a preocupacdo com o desenvolvimento de
atividades de estudo dialégico-problematizadora que suprissem as limitagdes
hipermidiaticas e de reusabilidade do material através da adogcdo do Ambiente

Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle como mediador das atividades
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desenvolvidas. Dessa maneira, os materiais didaticos Probio/EA foram inseridos
como recursos, em ferramentas de atividade colaborativa como a wiki, no intuito de
dota-los de caracteristicas hipermidiaticas de nao hierarquizacéo e nao-linearidade,
flexibilizando a cognicao e potencializando o didlogo-problematizador.

Considera-se o AVEA Livre Moodle como propicio para o desenvolvimento de
praticas escolares colaborativas e que primam pela interagcdo dialégica-
problematizadora. Embora reconhecidas as potencialidades desse Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem, ressalve-se que a interagdo, no curso realizado, efetivou-
se mais no ambito estudantes -tutor do que efetivamente entre o0s participantes .
Avalia-se que isso ocorreu, principalmente, porque o rompimento com a cultura da
producdo individual da-se lentamente, assim, embora se possa visualizar mudancgas
e o0 desejo de participacao dos professores € tarefa dificil alterar valores e condutas.
De tal sorte que este aspecto impediu que os participantes conseguissem visualizar
ou explorar todo o potencial colaborativo do Moodle até mesmo devido a excessiva
carga horaria de trabalho dos professores que provavelmente dificultou uma
participacao mais efetiva no curso.

Destaca-se que diante da constatacdo de desconhecimento dos sujeitos
escolares da existéncia dos materiais Probio/EA, o referido curso, na concepc¢éao dos
participantes, pautou-se pelo didlogo-problematizador sobre os conflitos e as agdes
positivas, encaminhando a reflexdo critica em torno das questdes ambientais,
ofereceu a oportunidade dos professores conhecerem o material, analisa-lo e avalia-
lo. O material norteou ainda o entendimento de que as praticas escolares devem
superar a mera transmissao de conteldos.

Assim, o curso Probio/EA auxiliou na compreensdo de que 0s materiais
didaticos podem contribuir mediante um processo de superagcdo do
conhecimento ingénuo do aluno em direcdo a uma consciéncia critica de
intervencdo na realidade. Para tanto, o éxito de praticas escolares do tema
transversal Meio Ambiente depende também da qualidade da mediacao

pedagdgica. Assim, embora os materiais tenham sido concebidos de acordo com
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uma abordagem dial6égico-problematizadora que subjaz a tal organizacdo e
orienta a produgdo do material devem ser problematizados mediante atividades
de estudo que desafiem os educandos, tornem-nos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando a andlise critica da realidade como
situacao-problema.

Sem um processo de mediagcdo pedagogica orientada ao processo de
ensino-aprendizagem como pratica de liberdade, isto é, “um ato de conhecimento
e um método de acgao transformadora que os seres humanos exercem sobre a
realidade” (Freire, 1982, p.90), a mudanc¢a ndo opera, mesmo quando possuimos
em maos bons materiais didaticos.

Convém consignar que o referido curso tendo em vista a carga horaria
definida ndo objetiva oferecer respostas definitivas, no intuito de esgotar a
tematica, mas abrir caminhos, oferecer indicios, suscitar a reflexdo e a analise
das situacbes apresentadas. Desse modo, nesse percurso formativo, foram se
obtendo algumas respostas que, por sua vez, demandam novos
questionamentos e outros pontos de partida.

Reconhecida a inconclusividade do presente trabalho, a reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas levou a constatagcao de outras necessidade e de outras
situacoes dignas de atencdo, que exigiriam novas acdes, pressupondo-se a

continuidade do referido trabalho investigativo. Assim, registra-se:

a) a avaliacao do potencial dialégico -problematizador dos referidos materiais
para a abordagem do tema transversal Meio Ambiente precisa ser investigada na
pratica, ou seja, pressupde a implementagdo de atividades de estudo junto aos
estudantes da escolaridade basica. Nao basta apenas planejar praticas mediadas
pelos materiais, deve-se coloca-las em acao tendo em vista que as “teorias ndo séo
a realidade, apenas tentam representa-las e, quiga, explica-la” (GRABAUSKA &
BASTOS apud MION, 2001, p. 18). Assim, acompanhamento do trabalho docente no
sentido de planejar e implementar atividades de estudo mediadas pelos materiais

Probio/EA utilizando-se das potencialidades da Tecnologia educacional livre é um
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foco de interesse.

b) Andlise sobre como os estudantes da escolaridade basica fundamental
respondem as situacdes-dialégicas problematizadoras presentes nos materiais e
provocadas pelos professores. Avaliacao discente do potencial dos materiais para a
abordagem do tema transversal Meio Ambiente, analisando-se se o0 material
potencializa o didlogo em torno dos conflitos socioambientais e das acdes positivas,

e desperta o interesse e a participagcado dos educandos.
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ANEXOS

TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE

) Nao

(..)Nao

L

8) Ja realizou algum curso mediado por Ambientes Virtuais de Ensino —Aprendizagem?

7) Vocé conhece os materiais didaticos Probio/EA?
(...) Sim

3jComponente Curricular:
(...) Sim

4)Turmas:
6) Telefone:

1)Nome:
2)Escola:
5)E-mail:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
LINHA DE PESQUISA: POLITICAS PUBLICAS
EPRATICAS ESCOLARES
PROF. ORIENTADOR: DR. FABIO DA
PURIFICACAD DE BASTOS

MESTRANDA: ANA CLAUDIA DE NARDIN
Vs — =
FPROBI g

=

TEMA TRANVERSAL MEIO
AMBIENTE

CURSO PARA PROFESSORES DAS SERIES
FINAIS DO ENSING FUMDAMEMNTAL

Anexo 1-Folder de Divulgagédo do Curso
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TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE

Curso para os professores da Rede Publica
Estadual das Séries Finais do Ensino
Fundamental sobre o tema transversal Meio
Ambiente mediado pelos materiais didaticos
Probio/EA e pelas tecnologias Livres, em
especifico pelo Ambiente Virtual de Ensino-

Aprendizagem Moodle.

OBJETIVOS

— Problematizar os conceitos- chaves
ambientais & os Temas Prioritarios dos
Materiais Didaticos Probio/EA,

_Avaliar o potencial dialdgico-
problematizador dos materiais didaticos
Probio/EA;

_Desenvolver atividades de planejamento
mediadas pelos materiais Probio/EA ;

Avaliar o potencial da mediagao
tecnologica-educacional do Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem Moodle para

praticas colaborativas

Anexo 1-Folder de Divulgacao do Curso

0S5 MATERIAIS

Os materiais didaticos Probio/EA voltam-se
para a conservagdo da Biodiversidade
Brasileira. Compreendem um conjunto de 45
pares de portifolios, livro do professor e jogo
educativo do tabuleiro.

Tal material abrange os Temas Prioritarios
do Projgeto de Conservagio e Utilizagso
Sustentavel da Biodiversidade  Brasileira
(FROBIO): Biodiversidade Brasileira, Biomas
Brasileiros, Espécies de Fauna ameacadas de
Extingao, Espécies Exdticas Invasoras,
Unidades de Conservago da MNatureza e
Fragmentagio dos Ecossistemas). Tais temas
encontram-se  associados aos ¢ Biomas
Brasileiros (Amazdnia, Caatinga, Mata
Atlantica, Cerrado, Pantanal, Campos
Sulinos/Pampa e Ambientes Cosleiros e
Marinhos).

UNIDADES TEMATICAS DO CONTEUDO
PROGRAMATICO:

a) Educagio Mediadas pelas tecnologias
livres:  Ambiente  Virtual de Ensino-
Aprendizagem Moodle e Recursos Educativos
Abertos.

b)Tema transversal Meio Ambiente;

c) Materiais didaticos Probio/EA, conceitos
chaves-Ambientais e Temas Prioritarios dos
Biomas.

d}Interagao dialogica, problematizagao
sincrona e assincrona e atividades de estudo.
e)Produgao colaborativa e planejamento em
torno da implementagio de praticas

mediadas pelos Materiais Probio/EA.

PUBLICO ALVO

- Grupo de trabalho a ser constituido
por professores das séries finais do ensino
Fundamental da escolaridade béasica, que
atuam na Rede Puablica da cidade de Sant'
Ana do Livramento— RS e gue estejam

interessados em trabalhar transversalmente.

— Modalidades: Presencial & a Distancia;

- Duragdo: 20 horas - 06 h Presencial e
14 h a Distancia;

- Participantes: entre 10 & 15 professores.

- Inicio: abril de 2010.

CONTATO
Maiores Informacoes:
E-mail: anaclaudiadenardini@gm ail.com

Telefone: (55) 9901 7531 ou 3244- 4887

177



Anexo 2- Questionario “survey” para os professores

TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE

1 — As imagens contidas nos portfélios sdo representativas dos conflitos socio-
ambientais? () sim () ndo

2 — Os portfolios mostram agdes positivas das comunidades no meio ambiente?
()sim () néo
3 — Vocé compreendeu a relacao fotos-textos dos portfélios? () sim () ndo

4 — Para trabalhar com o livro do professor é indispensavel ler os textos sobre os
conceitos-chave dos portfélios? () sim () nao

5 — Os temas do PROBIO contemplam o seu Bioma? () sim () ndo

6 - Os temas do PROBIO sao tratados no espaco do tema transversal meio ambiente
na sua escola? () sim () ndo

7 — Os textos dos portfélios, que tratam dos conflitos sécio-ambientais e das agdes
positivas, usam a mesma linguagem? () sim () néo

8- A linguagem e a apresentacdo dos conteudos escolares transversais sao
adequadas para as séries finais da Escolaridade Basica Brasileira? () Sim () Nao

9— As imagens dos portfélios conflitos e acdes sao iguais? () sim () nao

10 — O jogo educativo do tabuleiro trata de problemas ambientais? () sim () nao
11 — O jogo mostra agdes das comunidades no meio ambiente? () sim () ndo
12 — Vocé compreendeu o mapa do tabuleiro do jogo? () sim () ndo

13- O jogo educativo do tabuleiro apresenta uma abordagem diferenciada?

() Sim () Nao

Comentarios:
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Anexo 3- Questionario Potencial Dialégico-Problematizador0

As atividades do Curso mediadas pelos materiais didaticos Probio/EA foram
dialogico-problematizadoras? Justifique.

As atividades apresentadas suscitaram sua participacao, reflexao e diadlogo?

O potencial dialégico-problematizador dos materiais foi enfatizado no curso
realizado?

Vocé, ao Ilongo do curso, identificou potencialidades dialdgico-
problematizadoras nos materiais Probio/EA?

Como vocé avalia o material Probio/EA para o desenvolvimento de préticas
escolares sobre o tema transversal Meio Ambiente?

Vocé, apés/durante a realizacdao do curso, planejou atividades dialdgico-
problematizadora mediadas pelos materiais? Em caso afirmativo, como os
estudantes responderam a essas atividades?

Vocé considera o dialogo-problematizador prioritario na implementacao de
praticas escolares sobre o tema transversal Meio Ambiente mediado pelos
materiais Probio/EA?

Quais os desafios no desenvolvimento de praticas escolares dialdgico-

problematizadoras sobre o tema transversal Meio Ambiente mediadas pelos
materiais didaticos Probio/EA?
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