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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

SELECAO E UTILIZAGAO DE LIVROS DIDATICOS DE FiSICA
EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Autora: Luciana Bagolin Zambon
Orientador: Eduardo Adolfo Terrazzan
Santa Maria, 24 de fevereiro de 2012

Buscamos, com essa pesquisa, compreender como o Programa Nacional do Livro Didatico
incide no contexto de Escolas de Educacdo Basica e que implicacbes ele traz para o
trabalho docente desenvolvido nessas escolas. Para tanto, nos propusemos responder o
seguinte problema de pesquisa: De que formas operam os diferentes condicionantes para a
escolha e a utilizagao de Livros Didaticos na organizagado e no desenvolvimento de aulas de
Fisica? Considerando a natureza das informagdes coletadas para essa investigacao,
classificamos nossa pesquisa como de natureza qualitativa. As fontes de informagéo
utilizadas foram de dois tipos: sujeitos (membros das equipes gestoras e professores de
Fisica em servico em Escolas de Educacao Basica) e espacos (encontros para escolha do
livro didatico, no ambito do PNLD, realizados em EEB). Os instrumentos utilizados para
coleta de informagbes nessas fontes foram questionarios, entrevistas e observagédo. A
pesquisa envolveu 27 professores de Fisica de EEB, 15 membros de equipes gestoras de
EEB e 6 encontros para escolha de livros, realizados em EEB. Pelas analises realizadas,
podemos afirmar: Em termos de escolha dos livros, a execugdo do PNLD nas escolas tem
sido desencadeada muito mais a partir de agbes desenvolvidas por editoras do que
propriamente a partir de orientacées do FNDE e/ou da secretaria estadual de educagao; A
tomada de decisdo sobre os livros tem ocorrido mais em funcdo de aspectos externos a
escola (sequéncia de assuntos estabelecida pelo exame vestibular PEIES) do que das
orientagdes e propostas presentes no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas; As acdes
desenvolvidas nas escolas, relativas a sua participacdo no PNLD, mobilizam, em geral,
todos os professores envolvidos mediante a realizagdo de ao menos uma reunido, mas
essas acobes restringem-se a escolha dos livros em cada éarea disciplinar, nao havendo
discussbes mais amplas acerca das finalidades esperadas para o ensino médio nas escolas
e do papel do livro didatico para atingir tais finalidades; E bastante comum no processo de
escolha de livros a realizagdo de encontros breves na sala de professores, durante o
intervalo das aulas, onde os professores trocam informagdes e tomam decisdes acerca dos
livros didaticos; O Livro Didatico ndo tem sido o Unico material didatico utilizado pelos
professores na preparagcao das aulas de Fisica, ainda que os demais materiais sejam
utilizados nas aulas de Fisica com menor frequéncia e com uma finalidade complementar;
No desenvolvimento de suas aulas, os professores parecem ficar presos a uma “forma” de
ensinar Fisica que acaba determinando o modo de utilizagdo do Livro Didatico,
principalmente como fonte de exercicios a serem resolvidos pelos alunos. Concluimos,
portanto, que o livro ndo esta contribuindo para alterar a pratica dos professores de fisica
investigados (no sentido de trazer melhorias) e a propria escolha dos livros, realizada no
ambito do PNLD, tem sido realizada de modo a se adequar a forma como o professor ja
desenvolvia suas aulas.

Palavras-chave: PNLD, selecao e utilizacao de Livros Didaticos, Trabalho Docente, Ensino
de Fisica, Escolas de Educacao Basica, Politicas Educacionais






ABSTRACT

Dissertacédo de Mestrado
Programa de P6s-Graduagao em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

SELECTION AND USE OF PHYSICS TEXTBOOKS
IN ELEMENTARY SCHOOLS

Author: Luciana Bagolin Zambon
Advisor: Eduardo Adolfo Terrazzan
Santa Maria, february, 24™, 2012

We aim with this research to understand how the “Programa Nacional do Livro
Didatico” arrive at elementary schools and what implications it brings to teaching
work developed in these schools. To this end, we propose to answer the following
research problem: In what ways the different operating conditions for the selection
and use of textbooks in the organization and development of physics classes? We
classify our research as qualitative approach. As information sources we used
members of management teams and physics teachers in service in schools and
meetings to choose the textbook, in the PNLD. As instruments to collect information
we used questionnaires, interviews and observation. The research involved 27
physics teachers of EEB, 15 members of management teams of EEB and six
meetings for the choice of books on EEB. For these analyzes, we can say: the choice
of books in schools has been triggered more from actions taken by publishers than
actually based on the guidelines of the FNDE; The decision about the books have
occurred more because of issues outside the school (following matters established
by “vestibular PEIES”) than the guidelines and proposals present in the PPP of the
schools; The actions carried out in schools, relating to their participation in the PNLD,
mobilize all teachers involved by conducting at least one meeting, but these actions
are limited to the choice of books, with no broader discussions on the goals expected
for secondary education in schools and the role of the textbook these purposes; Is
common in the process of choosing books meetings of teachers in the room during
the interval classes where teachers exchange information and make decisions about
the textbooks; The Textbook has not been the only teaching materials used by
teachers in the preparation of physics classes, although other materials are used in
physics classrooms less frequently and with a further purpose; In the development of
their classes, teachers seem to get stuck in a "form" of teaching physics that
determine just how to use the Textbook, mainly as a source of exercises to be solved
by the students. We conclude that the book is not helping to change the practice of
physics teachers surveyed (in order to bring improvements) and own choice of books
held in the PNLD has been performed in order to suit the way the teacher has
already developed their classes.

Keywords: PNLD, Selection and Use of textbooks, Teacher Work, Physics
Teaching, Elementary School, Education Policies
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APRESENTACAO

Inicio este texto com uma breve apresentacédo sobre minha trajetéria escolar e
académica. Nao poderia deixar de falar primeiro de minha formacdao no ambito da
Educagao Basica. Cursei os primeiros anos do Ensino Fundamental em escola
publica multisseriada, do interior do municipio de ljui/RS (1994-1997), e 0s anos
finais do Ensino Fundamental, bem como o Ensino Médio, em escola publica de
educacao basica do municipio de Pejucara/RS (1998-2004).

Logo depois do Ensino Médio, fui aprovada no vestibular da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e, no segundo semestre de 2005, ingressei no
curso de Licenciatura Plena em Fisica na UFSM. A escolha pela Fisica aconteceu
como consequéncia da grande atracao que senti por essa area cientifica durante
minha formacao na educacao basica; foi isso que também me motivou a escolher a
licenciatura, pois queria ensinar os jovens o quao fascinante é a Fisica, o que sé
pode ser conseguido mediante um ensino diferente daquele que me foi oferecido,
baseado na memorizagdo de equagdes.

Logo no inicio do curso, ainda no primeiro semestre letivo, fui selecionada
para participar como bolsista de iniciacao cientifica, do projeto de pesquisa
“‘Ampliando a Concepcdo de Conteudos de Ensino mediante a Resolugdo de
Problemas” (ACOCERP), sob orientacdo do professor Eduardo A. Terrazzan. Esse
projeto faz parte do Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervencdes “Inovacao
Educacional, Praticas Educativas e Formacédo de Professores’ (INOVAEDUC) e é
desenvolvido no ambito do Nucleo de Estudos em Educacdo, Ciéncia e Cultura
(NEC), do Centro de Educacao (CE) da UFSM.

Foi com certeza a decisao de participar como bolsista de iniciacdo cientifica
desse Grupo que me aproximou mais das discussdes sobre a docéncia e que me

! O INOVAEDUC formou-se no inicio de 2006, em decorréncia da fusdo de parte das acles
investigativas realizadas em dois outros grupos que vinham desenvolvendo suas atividades no
Centro de Educacdo da UFSM: o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagédo Cientifica,
Tecnolégica e Matematica - GEPECIM (iniciado em 1993) e o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Formacdo e Profissionalizacdo de Professores - GEPFOP (iniciado em 2003). O Grupo
INOVAEDUC desenvolve suas atividades no Centro de Educagcédo da Universidade Federal de
Santa Maria, no ambito do Nucleo de Estudos em Educacgéao, Ciéncia e Cultura e do Programa de
Pés-Graduacédo em Educagéao e é coordenado pelo professor Eduardo A. Terrazzan
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ajudou a minimizar as deficiéncias na formacao inicial de professores de fisica que,
cada vez mais, eu percebia no curso de licenciatura que eu cursava.

Neste projeto, realizamos diversos estudos buscando estabelecer
possibilidades e limites para utilizacao em sala de aula de Atividades Didaticas (AD)
de Resolucao de Problemas no Ensino de Ciéncias, baseadas no uso de recursos
diversos (como analogias, problemas de lapis e papel, experimentos, textos de
divulgacgéao cientifica, softwares, entre outros).

No ambito do projeto ACOCERP, uma das atividades que desenvolvemos
refere-se a utilizacdo de Analogias no Ensino de Ciéncias. Durante minha trajetoria
neste projeto e, especificamente, sobre esta tematica, desenvolvemos diversos
estudos, como avaliagdo critica de analogias identificadas em Livros Didaticos de
Fisica, analise da efetividade da utilizacao de Atividades baseadas em Analogias em
aulas de Fisica do Ensino Médio e da utilizacdo de Atividades baseadas na
producdo de analogias pelos alunos como estratégia de avaliagdo de sua
aprendizagem.

Outra agao desenvolvida no referido projeto é a elaboracao de planejamentos
didaticos, denominados de Médulos Didaticos (MD), os quais sdo implementados em
sala de aula, avaliados, individual e coletivamente, a partir de tais implementagdes e
reformulados depois da avaliacao feita. Em particular, no meu caso, alguns dos MD
que elaborei foram implementados no ambito do desenvolvimento dos estagios
curriculares realizados em Escolas de Educacao Basica (EEB), em aulas de Fisica
do Ensino Médio.

Foi durante a realizacdo destes estagios que me pareceu reforcada a nocao
de que mesmo buscando romper com o “tradicionalmente feito” e levando para sala
de aula atividades didaticas “inovadoras”, ainda assim, as mudancas e possiveis
melhorias s6 eram percebidas em termos de sala de aula e ndo de Escola; ou seja,
para contribuir com a superacao dos problemas na educagéo escolar, ndo bastava,
como eu supunha quando ingressei no curso de licenciatura em Fisica, modificar a
metodologia de ensino. Por isso, sempre fez parte das discussdes no Grupo
INOVAEDUC questdes relativas ao curriculo, a formacao do professor, as condi¢coes
de trabalho docente, a profissdo docente, as politicas educacionais, etc.

Nos estagios realizados, assumi, por incentivo do professor Eduardo (que
participou como orientador de meu estagio), duas turmas de Fisica por seis meses
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(uma no ano de 2007 e outra no ano de 2008), o que possibilitou adquirir uma
vivéncia muito proveitosa para minha formacao como professora de Fisica.

Minha experiéncia nesses periodos de estagio foi ainda mais proveitosa
gracas ao mecanismo que adotamos, mediante o qual a professora regente da
turma acompanhava as aulas e participava de reunides peridédicas comigo, para
discutirmos sobre o planejamento, a avaliacdo, a gestdo das aulas, eftc.
Realizavamos também reunidées com o orientador, especialmente para discutir os
desafios e dificuldades percebidos durante o desenvolvimento do estagio.

No ambito do grupo de estagiarios (Grupo de Trabalho de Estagiarios de
Licenciatura em Fisica - GTELIF) discutimos a utilizacdo de uma forma prépria de
organizacdo de planejamentos?, procurando inserir atividades didaticas baseadas
em recursos didaticos diversos. No periodo em que realizei os estagios, os alunos
do Ensino Médio ainda ndao contavam com Livros Didaticos, por isso uma dificuldade
consistia no fato de que a professora regente havia adotado uma apostila de ensino,
elaborada por um professor da regido, de ma qualidade, cuja abordagem privilegiava
apenas a apresentacdo de equacdes, acompanhadas de uma discussao tedrica
muito sintetizada e com um grande numero de exercicios.

Tanto as experiéncias em sala de aula, como estagiaria, como aquelas
relativas as acdes de pesquisa desenvolvidas na iniciacdo cientifica me
aproximaram da area de pesquisa em ensino de Fisica e todo o periodo de
participacao no grupo INOVAEDUC, durante minha graduagéao, contribuiu muito para
qualificar a minha formacao como pesquisadora da area de educacao/ensino de
Fisica. Isso tudo me motivou a realizar o mestrado.

Assim, em 2009 participei da selecédo para ingresso no curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da UFSM, focalizando os estudos no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A pesquisa que agora apresento foi desenvolvida no ambito do grupo
INOVAEDUC e do Projeto de Pesquisa “Inovacdes Educacionais e as Politicas
Publicas de Avaliacdo e Melhoria da Educacao no Brasil” (IEPAM), aprovado no
Edital CAPES/INEP/SECAD n® 001/2008 do Programa Observatério da Educacgéo

2 Os Planejamentos didatico-pedagdgicos organizados no a&mbito do GTELIF/NEC s&o baseados em
um modelo/dinadmica/abordagem basico constituido de trés fases/etapas denominadas de Trés
Momentos Pedagogicos, a saber: Problematizagdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e
Aplicacdo do Conhecimento. Este modelo esta baseado em proposta de Delizoicov e Angotti (1991),
largamente referida na literatura da area de pesquisa em Educacao em Ciéncias
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(Projeto em Rede 3284). Este projeto € desenvolvido de forma articulada entre trés
Nucleos de Pesquisa sediados em IES distintas (UFSM, UFPR e UCDB) e possui
quatro focos de estudo: os Sistemas Oficiais de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), os Exames Nacionais de Certificacdo por Competéncias (ENEM), os
Programas de Material Didatico (PNBE e PNLD) e as Politicas de Formacao de
Professores (PIBID). Essa pesquisa desenvolve-se no nucleo de pesquisa 1, situado
na UFSM, e envolve o terceiro foco de estudo (PNLD).

Esta pesquisa também esta vinculada ao Projeto de Extensdo “Acodes
Extensionistas de Assessoramento aos Sistemas de Ensino na Organizacdo do
Trabalho Escolar” - AEA (registro GAP/CE/UFSM 023922), no qual objetivamos, de
um modo geral, assessorar escolas na elaboracdo e desenvolvimento de propostas
inovadoras sobre a organizagdo do trabalho escolar e, de modo especifico,
assessorar professores de escolas na selecédo e utilizacdo de Materiais Didaticos
para a elaboracdo de seus Planejamentos Didatico-Pedagdgicos.

Na redacao deste relatério de pesquisa de dissertagcdo de mestrado, procuro
utilizar a primeira pessoa do plural (n6s) como agente das acdes relatadas, por
considerar que a pesquisa contou com diversas colaboragdes.

Inicialmente, na Introducéo discutimos a atual conjuntura da escola e fazemos
uma caracterizacao da denominada crise escolar. No primeiro capitulo, procuramos,
inicialmente, diferenciar os termos praticas educativas, docentes e pedagdgicas,
buscando uma melhor caracterizacdo do trabalho docente. Depois, discutimos
alguns dos condicionantes do trabalho realizado por professores e situamos o
planejamento didatico-pedagdgico como instrumento orientador do trabalho docente.
Por fim, discutimos alguns aspectos da utilizacao de livros didaticos em sala de aula
e apresentamos os resultados de um trabalho de revisdo de literatura sobre o
assunto “Livros Didaticos”.

No segundo capitulo, discutimos o Livro Didatico situando-o, no contexto
atual, como material didatico cuja presenca se reafirma cada vez mais no cotidiano
das escolas e das salas de aula e de uma forma mais intensa, devido ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para tanto, tratamos das politicas desenvolvidas
no Brasil sobre o livro, apresentando as diversas acbes desenvolvidas pelo Estado e
enfocando, em particular, o atual Programa Nacional do Livro Didatico..

No terceiro capitulo, apresentamos o problema central proposto para essa
pesquisa, bem como as questdes de pesquisas derivadas desse problema. Depois,
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apresentamos os procedimentos metodologicos que consideramos adequados a
nossa proposta de pesquisa, especificando as fontes de informacao, os instrumentos
de coleta e os instrumentos de analise das informagdes coletadas.

No quarto capitulo, caracterizamos, inicialmente, o contexto no qual nossa
pesquisa foi desenvolvida. Depois, indicamos os procedimentos utilizados para
coletar informacgdes, mediante utilizagdo de cada instrumento de coleta previsto. Em
seguida, apresentamos os procedimentos utilizados para tratamento e andlise das
informacdes coletadas e, por fim, caracterizamos as escolas que compde 0 universo
da pesquisa e os professores de fisica que compde a amostra da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentamos as constatacbes e o0s resultados
construidos a partir da analise das informacdes coletadas mediante a utilizacdo dos
instrumentos de pesquisa, respondendo as questdes e o problema de pesquisa.

Depois, sinalizamos as principais conclusbes construidas a partir do
desenvolvimento dessa investigacdo, buscando contemplar o objetivo de pesquisa
proposto.

Por fim, indicamos as referéncias, os anexos e o0s apéndices utilizados

durante a realizacéo da pesquisa.






INTRODUCAO

Parece ser consenso, atualmente, o fato de estarmos em um contexto social
que passa por profundas e aceleradas transformacdes, caracterizado pela incerteza
e provisoriedade. Porém, existem argumentos discrepantes a respeito da
caracterizacao geral deste atual periodo historico.

Partilhamos, neste sentido, dos argumentos de Anthony Giddens quando
afirma que estamos num periodo que se pode denominar (ainda) de modernidade.
Ocorre que no contexto e periodo atuais, “as consequéncias da modernidade estdo
se tornando mais radicalizadas e universalizadas”.

Este autor, ao situar-nos num contexto de modernidade, ndo nega, porém,
que as mudancas estejam ocorrendo. Para ele, o que caracteriza este contexto
social atual ndo sdo as mudancas em si, mas o ritmo de mudanga, o qual tem uma
rapidez extrema, o escopo das mudancgas, as quais atingem facilmente a todos e a
natureza intrinseca das instituicbes modernas, as quais nao existiam em outros
periodos histéricos ou sofreram grandes transformacdes. Este autor denomina esta
condicao de alta modernidade. (GIDDENS, 1991, p.13)

Nesse contexto, marcado pelas transformacgdes, pela incerteza, pelo
consumismo, pela individualidade, a escola se encontra em crise, na medida em que
nao da conta de responder e atender aos papéis a que é chamada a desempenhar,
ou seja, diante da atual realidade, o modelo de escola ndo se mostra o mais
adequado. A esse respeito, Ferreira afirma que

A crise da escola parece estar em todo lugar da sociedade. Ela pode ser
visualizada de forma direta quando os seus muros ja ndo a separam da rua,
quando nao estd mais garantido o valor do saber ou da certificagéo. (...)
Além dos muros da escola, a crise é espelhada no alto nuimero de
analfabetos funcionais, que pouco entendem o que leem, na incapacidade
da juventude de envolvimento com a politica, que cuida do coletivo, das
transformagbes sociais e do poder de dirigir suas vidas. E comum a
presenca de jovens sem condicdes de articulacdo, de didlogo e de
preocupagdo com o bem comum. (Ferreira, 2009, p.266)

Por sua vez, Canario (2006), na obra “Escola: das promessas as incertezas”,
procura contribuir para a compreensao dessa crise da escola e baseia-se na tese de
que a escola tem passado de um contexto de certezas, para um contexto de

promessas, inserindo-se, atualmente, em um contexto de incertezas.
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A primeira questdao que surge quando nos propomos a discutir a “crise” da
escola é a da sua origem. O século XX pode ser caracterizado pelo triunfo do projeto
de escolarizacdo. O desenvolvimento desse projeto foi suportado e acompanhado
por uma série de promessas. Porém, as expectativas em torno da escola e da sua
relacdo linear com 0 progresso, a razdo e a justica social correspondem ao
desencanto gerado e a realidade ndo confirmou as promessas. Vive-se, portanto, do
ponto de vista de Canario, uma espécie de paradoxo, pois quanto mais nossas
sociedades se escolarizam, mais se confrontam com problemas de ordens social e
ambiental que representam verdadeiros impasses de civilizagao.

A tese desse autor € a de que a escola e o oficio de professor devem ser
reinventados, o que supde a superacao do que chama de forma escolar.

Essa forma escolar refere-se a organizacao do tempo e espaco escolares: a
escola instituiu um espaco e um tempo destinados especificamente as
aprendizagens. Para Canario, trés caracteristicas principais sdo marcantes da forma
escolar. o desprezo pela experiéncia extra-escolar dos alunos, que tendem a ser
encarados como tabulas rasas; a recorrente dificuldade ou incapacidade que os
alunos tém para atribuir algum sentido e significado as tarefas escolares e a
tendéncia da escola para ensinar solugcbes, subestimando a capacidade de
pesquisar e inferir diferentes solucbes para problemas. Esses aspectos marcam a
forma escolar que ao longo do tempo constituiu-se como o unico modo de conceber
a educacao escolar.

A respeito da aprendizagem escolar, Gvirtz e Palamidessi caracterizam-na
como sendo uma aprendizagem institucionalizada, uma vez que se produz dentro de
uma instituicdo com uma clara funcédo social, na qual a aprendizagem se converte
em sua finalidade especifica. Essa aprendizagem também caracteriza-se por ser
descontextualizada, uma vez que a escola pede que o aluno aprenda coisas
distintas entre si, de forma diferente e para um propésito distinto daquele que
conduz sua aprendizagem em outras instancias sociais (GVIRTZ, PALAMIDESSI,
2000). Assim, ao fundamentar uma concepcado de aprendizagem desvinculada da
realidade, a escola acabou fechando-se sobre si mesma.

Consagrou-se também, segundo Canario, uma forma prépria de organizacao
da escola, baseada numa divisdo compartimentada dos tempos (em periodos), dos
espacos (em salas de aula), do agrupamento dos alunos (por turmas) e dos saberes

(por disciplinas). Essa forma de organizacdo naturalizou-se e manteve-se inclusive
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durante os periodos de multiplas reformas educacionais as quais a escola foi
submetida nos ultimos quarenta anos podendo-se reconhecer, como afirma Canario,
que “em vez de as reformas mudarem as escolas, foram as escolas que mudaram
as reformas” (CANARIO, 2006, p.16).

Vincent et al, por sua vez, afirmam que uma forma inédita de relacao social (a
qual se chamou de pedagégica) entre um “mestre” e um “aluno” foi se
estabelecendo e se consolidando no ambito da educacido escolar. Essa forma
modificou inclusive 0 modo de aprender: antes “aprender” se fazia “por ver-fazer e
ouvir-dizer” e aprender ndo era distinto de fazer. A autonomia da relagdo
pedagdgica, acima referida, instaurou um lugar especifico, distinto dos lugares onde
se realizam as atividades sociais: a escola (VINCENT et al, 2001, p.13).

A andlise socio-histérica da constituicio da escola realizada por esses
autores permite dizer que esse modo escolar de socializagdo ndo cessa de se
estender e se generalizar para se tornar o modo de socializagcdo dominante de
nossas formacdes sociais. Assim, ao questionar se a crise atual da escola pode ser
interpretada como o fim dessa forma escolar, os autores respondem que esses
guestionamentos ndo séo o sinal de enfraquecimento da predominancia da forma
escolar. Desse modo, a crise da escola ndo tem significado a crise dessa forma
escolar, que se mantém hegemaonica em nossas formacdes sociais.

Apesar de naturalizar uma forma escolar e uma organizacdo que
praticamente mantiveram-se imutaveis, a escola sofreu modificagdes ao longo do
século XX, passando, nos termos de Canario, por trés fases: a primeira fase, a
escola das certezas (primeira metade do século XX), funcionava com um carater
elitista que permitia a alguns a ascensado social, sem responsabilizar-se pela
producdo de desigualdades sociais, € era considerada uma escola justa em um
mundo injusto.

Dubet (2008), em analise semelhante sobre esse contexto, afirma que

durante um longo periodo nem todas as criangas tiveram acesso a mesma
escola e, portanto, a mesma competi¢do. (...) os alunos ndo entravam na
mesma arena e, portanto, ndo podiam vislumbrar os mesmos percursos. As
criangas do povo iam para a escola elementar que a maioria delas deixava
ao terminar a escolaridade obrigatéria (...) [enquanto] que as criangas da
burguesia iam para uma outra escola, nos pequenos e grandes liceus onde
0 ensino das humanidades e das ciéncias os preparava para os estudos
longos. (DUBET, 2008, p.21)
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Nesse contexto, o nascimento e a origem social eram a maior causa das
desigualdades escolares num sistema em que cada classe social se via destinada a
um tipo de escola determinado.

A segunda fase, posterior a Segunda Guerra Mundial, marca a passagem de
uma escola elitista para uma escola de massas e de uma escola de certezas para
uma de promessas. Nesse periodo a grande expansao quantitativa ocorre
combinada a uma atitude otimista que associa mais escola com desenvolvimento,
mobilidade social e igualdade. Porém, como sabemos a democratizagdo da escola
levou a producéo de desigualdades sociais.

A esse respeito Dubet (2008) afirma que, apesar da democratizagdo
quantitativa, a estrutura das carreiras e das performances escolares continua
refletindo as desigualdades sociais; constata-se que alunos originarios de camadas
sociais mais privilegiadas apresentam um rendimento melhor, cursam estudos mais
longos, mais prestigiosos e mais rentaveis que os outros.

Assim, a selecdo que antes ocorria fora da escola, agora ocorre no préprio
curso da escolaridade e “a questao das desigualdades de acesso se substitui a das
desigualdades de sucesso” (DUBET, 2008, p.25).

A escola nao conseguiu, portanto, neutralizar os efeitos das desigualdades
culturais e sociais sobre as desigualdades escolares. A conclusdo é a de que a
igualdade de oportunidades e a democratizacdo do acesso a escola nao produz a
igualdade dos resultados. Essa situacdo desencadeou um sentimento de frustracao
e desencanto que marcam a entrada da escola para o periodo de incertezas.

A escola das incertezas situa-se em um contexto marcado pelo acréscimo de
qualificagdes e de desigualdades, desemprego estrutural, precarizacao do trabalho e
desvalorizagdo dos diplomas escolares. Nesse contexto, os diplomas tornam-se,
simultaneamente, imprescindiveis e cada vez menos rentaveis e, para cada sujeito,
0 sucesso supde o insucesso dos demais. Assim, o que Dubet denomina de
igualdade meritocratica de oportunidades tornou-se de uma grande crueldade para
os perdedores e intoleravel, quando associa o orgulho dos “ganhadores” ao
desprezo pelos “perdedores”.

Apesar das incertezas postas, a importancia da escola, enquanto instituicao
social privilegiada, porém nao unica, para o acesso, por parte dos individuos, “aos
bens culturais e de formacdo da cidadania”’, ndo tem sido, de modo geral,

questionada na atualidade. Neste sentido, mais do que nunca os sistemas
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educativos devem preocupar-se com a formacao de pessoas para a complexidade,
nao s6 capazes de se adaptar a um mundo em rapida mudanca, mas também,
capazes de evoluir de modo critico e de atuar e influenciar nas transformacdes.
Portanto, a escola deve deixar de preocupar-se simplesmente com a transmissao de
informacdes e conhecimentos e se constituir em um local de transmissao da cultura,
capacitando os jovens para uma vida socialmente comprometida. (TERRAZZAN,
2007).

Pode-se dizer que esse se constitui como o desafio da educacdo na
atualidade. Em termos de educacao escolar, o desafio é capacitar os jovens,
mediante uma aprendizagem significativa dos assuntos selecionados em cada area
disciplinar, para o exercicio pleno de sua cidadania, dando a ele possibilidades
efetivas para participacdo ativa e critica na sociedade, para sua insercdo no
mercado de trabalho e para sua aprendizagem continua ao longo da vida.

Garantir o atendimento aos objetivos acima referidos deve ser hoje a
finalidade de todos os atores envolvidos com a educacdo escolar. E nesse sentido
que situamos as atuais politicas educacionais em desenvolvimento no pais, dentre
as quais nos centramos nos programas de material didatico do governo federal.

Situamos esses programas como uma das medidas, em termos de politicas
publicas, que devem ser tomadas como meio para buscar o atendimento aos
desafios acima referidos. Assim, esses programas tém a intengdo de contribuir para
a garantia de materiais didaticos de qualidade, disponiveis para subsidiar o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem nas escolas, e sédo
desenvolvidos na perspectiva de suprir uma demanda que adquire carater
obrigatério com a Constituicao de 1988: “O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de (...) VIl — atendimento ao educando no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude” (art. 208).

Assim, devido (1) a amplitude que esses programas de material didatico
assumiram na atualidade no Brasil (tornando esse pais o maior comprador de livros
didaticos); (2) ao fato de que o PNLD esta hoje consolidado e estabeleceu um
mecanismo préprio de escolha dos livros pelos professores; (3) a presenca dos
Livros Didaticos reafirmada, a partir do PNLD, no cotidiano das escolas e das salas
de aula, de uma forma mais intensa e com uma perspectiva de utilizacdo de melhor

qualidade, consideramos de extrema importancia, no contexto atual, compreender
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de que modo esse programa tem incidido nas Escolas de Educagédo Basica, como
os livros tém sido escolhidos, utilizados e, em especial, como os planejamentos
didatico-pedagdgicos dos professores se relacionam com os livros escolhidos.

Em revisdo de literatura realizada para essa investigacao (relatada de forma
aprofundada no capitulo 1), constatamos que na area de pesquisa em educag¢ao em
ciéncias e, em particular, na area de pesquisa em ensino de fisica, as pesquisas que
se dedicam a investigar esses aspectos, nomeadamente a escolha e a utilizacdo de
livros didaticos em sala de aula, sdo muito raras.

Diante disso, situamos como objeto deste estudo os processos de escolha e
de utilizacdo de Livros Didaticos no Ensino de Fisica e objetivamos compreender
como o Programa Nacional do Livro Didatico incide no contexto de Escolas de
Educacdao Basica e que implicacoes ele traz para o trabalho docente
desenvolvido nessas escolas.



1 LIVROS, PLANEJAMENTOS E TRABALHO DOCENTE:
BUSCANDO RELACOES

Neste capitulo, procuramos, inicialmente, diferenciar os termos préaticas
educativas, docentes e pedagdgicas, buscando uma melhor caracterizacdo do
trabalho docente. Depois, discutimos alguns dos condicionantes do trabalho
realizado por professores e situamos o planejamento didatico-pedagdgico como
instrumento orientador do trabalho docente. Por fim, discutimos alguns aspectos da
utilizagdo de livros didaticos em sala de aula e apresentamos os resultados de um

trabalho de revisao de literatura sobre o assunto “Livros Didaticos”.

1.1.Praticas educativas, docentes e pedagogicas

Parece ser consenso atualmente o fato de que a educacgéo (escolar e nao
escolar) tem como finalidade a humanizacao dos homens em sua convivéncia social,
ja que nao nascemos prontos para viver em sociedade.

Por isso, cada momento histérico estabelece a necessidade de formagcao do
préprio grupo humano e os meios formativos para tanto. No contexto atual, ndo sao
s6 as escolas ou as familias que cumprem esse papel, mas existe um conjunto de
midias, agéncias e espacos sociais, institucionalizados ou nao, que também
compartilham essa fungcao (FRANCO, 2002).

Neste contexto em que diversos espacos desenvolvem praticas sociais,
Franco levanta uma questdo emergente; trata-se de analisar como se tem
diferenciado os conceitos de pratica educativa, pratica pedagdgica e pratica docente
e como eles se articulam, se diferenciam e se estruturam. A necessidade de
definicdo desses termos ndo € uma questdo semantica, ressalta essa autora, mas
de extrema relevancia, pois tem gerado inconsisténcias na delimitacao do fazer
profissional dessas diversas praticas.

No senso comum pedagdgico, a diferenciacdo entre esses termos parece se
dar levando-se em consideracdo apenas um critério: a intencionalidade ou nao da

pratica. Assim, costuma-se dizer que a uma pratica educativa torna-se pedagoégica
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quando é intencional e que toda pratica docente é, nesse sentido, pedagdgica, pois
carrega um alto grau de intencédo. Porém, esse argumento é facilmente questionado
quando consideramos, por exemplo, um pai que ensina uma determinada atitude
para seu filho; é claro que esse pai age intencionalmente. Portanto, este nao pode
ser um critério para diferenciar tais praticas.

Assim, consideramos, com base em Franco e Terrazzan, que uma pratica
educativa € uma pratica social de formacao e de humanizacao dos sujeitos que nela
se envolvem. Essa pratica educativa pode ser exercida por educadores lato sensu e
por educadores stricto sensu, os docentes; ndo se reduz, portanto, a educacgao
escolar.

Neste sentido, as praticas educativas, com fins formativos, realizadas de
modo formal, organizado e que carregam compromissos com a transmisséo de boa
qualidade de conhecimentos e da cultura, exigindo profissionais qualificados para
esse fim, se caracterizam como praticas docentes. Uma pratica educativa torna-se
pedagdgica quando realiza-se sobre ela uma acado de carater cientifico, visando
compreendé-la (mediante processo sistematico de reflexdo critica sobre ela) e
transforma-la (mediante processo de conscientizacdo de seus participantes),
contribuindo tanto para o crescimento pessoal e/ou profissional deles, como para a
melhoria do espaco social onde ela se desenvolve (FRANCO, 2002; TERRAZZAN,
2007).

As praticas docentes, diferente de outras praticas educativas, ocorrem em
instituicdo construida e organizada especificamente para as atividades de ensino e
de aprendizagem: a escola. Nesse ambito, “os conhecimentos sao ‘recriados’ fora do
contexto real em que se aplicam e se utilizam habitualmente com o fim de serem
ensinados aos alunos” (COLL et al, 2000, p.53).

Desse modo, as praticas docentes caracterizam-se pela intencionalidade
educativa, onde as atividades intencionais e planejadas possuem presenca
fundamental. No entanto, como ja dissemos, outras atividades educativas (familia,
museus, programas de TV) também possuem intencionalidade, mas “O que
realmente € uma caracteristica da educacdo escolar é que a intencionalidade
educativa e a vontade de ativar acées necessarias para cumpri-las sao a propria
razao da sua existéncia.” (COLL et al, 2000, p.54).

O trabalho docente, parte do trabalho escolar — entendido como acdo
cumprida pelos agentes escolares (TARDIF, LESSARD, 2005, p.24) —, é composto
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por diferentes dimensdes, a saber: projeto politico-pedagégico da escola,
planejamento  didatico-pedagdgico, ensino, avaliacdo institucional e da
aprendizagem, conselho de classe, conselho de escola, reunides com pais e
reunides pedagdgicas.

Neste sentido, as multiplas tarefas de um professor vao além da fungéo do
ensino; seu trabalho inclui outra série de funcbes que se relacionam com a
organizacao de seu grupo e o funcionamento da escola.

Marin (2005) considera que a figura central da atividade de ensinar é a figura
do professor. Portanto, o trabalho docente se configura como o trabalho executado
pelo professor para dar conta do ensino, mas nao se restringe ao que o professor
faz em sala de aula. Esse trabalho se mostra extremamente complexo, ponto de
convergéncia de questbes praticas do processo educativo, considerando este nas
suas mais variadas dimensodes de andlise

O trabalho docente, assinala Libaneo (1992), é uma atividade consciente e
sistematica, em cujo centro esta a aprendizagem dos alunos. Ele nao se restringe a
sala de aula, mas esta diretamente ligado a exigéncias sociais e a experiéncia de
vida dos alunos.

1.2.Condicionantes para a realizacao do Trabalho Docente

Um aspecto que é necessario destacar consiste no fato de que existem
fatores que condicionam o trabalho docente. A esse respeito, Gvirtz e Palamidessi
(2000) identificam diversos aspectos que condicionam as decisdes que o professor
pode tomar e os agrupam em trés blocos.

O primeiro bloco refere-se ao carater social e histérico da situacdo de ensino.
O trabalho docente se desenvolve em circunstancias sociais, institucionais, culturais
em que, na maior parte das vezes, ja se encontram definidos os objetivos que a
escola persegue e inclusive de que forma o professor deve organizar seu trabalho.
Os critérios gerais do que é um bom ensino ou um bom professor ja estao definidos
mesmo antes de um sujeito ocupar o lugar de professor. Os professores tém uma
margem para tomar decisdées, porém atuam em uma instituicdo relativamente

regulada. Assim, a autonomia dos professores se encontra entre as pressdes
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externas e a pratica possivel na prépria escola. Apesar disso, ressaltam os autores,
a tarefa reflexiva do professor € necessaria e possivel.

O segundo bloco tem a ver com o carater complexo da situacdo de ensino. A
complexidade se da porque as situacoes de ensino se apresentam de maneira
simultanea e imediata; por isso, apesar de prever suas agdes, boa parte da atuacao
do professor esta regida por decisdes imediatas que tem de tomar constantemente.
Além disso, 0 ensino é uma atividade, em certa medida, imprevisivel; a pratica do
professor em sala de aula ndo pode ser completamente prevista, pois sdo muitos
fatores que intervém.

O terceiro bloco se relaciona com os distintos niveis de decisées envolvidos
com o sistema educativo: o nivel macro politico que fornece orientagdes sobre o
curriculo, as finalidades da educacao escolar, sua estrutura; o nivel institucional no
qual sdo tomadas decisdes relativas as atividades e a avaliacao, ao agrupamento de
alunos, ao tempo e ao espaco, dentre outros aspectos; a situacao de ensino, na qual
o professor precisa tomar decisbes a respeito da selecdo e sequenciacdo dos
contelidos, das atividades que desenvolvera, dos materiais didaticos que utilizara,
das formas de avaliagdo e participacdo dos alunos, etc.; e, por fim, o nivel relativo
aos textos e materiais de ensino, os quais influenciam fortemente na tarefa de
planejar.

Portanto, apesar de estarem agrupados em trés blocos, conforme sugestao
de Gvirtz e Palamidessi, sdo diversos os aspectos que influenciam o trabalho do
professor. Esses aspectos podem ser mais ou menos rigidos, conforme as
condicoes de trabalho dos professores e 0s recursos de que dispde a escola.

Para nos referirmos aos fatores que condicionam o trabalho do professor

consideramos, também, que a consulta' aos elementos principais da Ergonomia® é

' Baseamo-nos fundamentalmente na obra organizada por Anna R. Machado, O ensino como
trabalho: uma abordagem discursiva e, em particular, nos textos de René Amigues, Trabalho do
professor e trabalho do ensino, e de Maria Cecilia P de Souza-e-Silva, O ensino como trabalho.

% Do ponto de vista da etimologia, ergonomia (constituida de dois radicais ergon e nomos) designa a
ciéncia do trabalho; para o senso comum, é sinénimo de maior conforto na relagdo homem/objetos
do cotidiano; ja na visdo dos ergonomistas, principalmente que se formaram na escola francesa, a
ergonomia tem por objeto a atividade de trabalho. A ergonomia surgiu na Gra-Bretanha, em 1947,
como resultado de pesquisa desenvolvida a servico da Defesa Nacional Britanica, durante a
Segunda Guerra Mundial com o intuito de atenuar os esfor¢os humanos em situagdes extremas. Ao
mesmo tempo, na Franga, surgiram pesquisas para a observacado do trabalho humano. Essas
pesquisas diferiam, na medida em que, enquanto na Gra-Bretanha a ergonomia visava a adaptagao
da maquina ao homem, na Franca a principal preocupacado era com a adaptagédo do trabalho ao
homem. Essa “corrente” francesa é chamada de ergonomia situada ou ergonomia da atividade.
(SOUZA-E-SILVA, 2004)
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fundamental, pois ela busca compreender a complexidade das situacdes de trabalho
e os diversos fatores que condicionam essas situagoes.

Segundo esta area de estudos, o trabalho é entendido como constituido de
duas dimensdes: o trabalho prescrito e o trabalho real. Assim, opde-se a atividade,
entendida como realizagao, a tarefa, entendida como prescricdo (SOUZA-E-SILVA,
2004). Porém, Amigues (2004) considera que o préprio trabalho real é constituido

tanto de uma atividade mental, como pela agdo propriamente dita. Assim,

a tarefa refere-se ao que deve ser feito e pode ser objetivamente descrita
em termos de condigbes e de objetivo, de meios (materiais, técnicos...)
utilizados pelo sujeito. A atividade corresponde ao que o sujeito faz
mentalmente para realizar essa tarefa, ndo sendo portanto diretamente
observavel mas inferida a partir da agdo concretamente realizada pelo
sujeito. Logo, ela remete, classicamente, aos processos cognitivos, aos
céalculos mentais ou estratégias a que o sujeito recorre para organizar os
meios que lhe permitirdo alcancar o objetivo da acgdo. (AMIGUES, 2004,
p.-39, grifos do autor)

Esta separacao, entre o que é prescrito (tarefa) e o que é realizado (atividade,
ou atividade + acdo), tem origem no taylorismo®, que teve como um de seus efeitos
a divisdo do trabalho entre os gestores cientificos, especialistas que concebem e
planejam o trabalho, por um lado, e os que executam o trabalho, de outro. Trata-se,
portanto, de uma separagao entre concepcao e execucgao; entre trabalho prescrito e
trabalho efetivo (atividade). Nesse contexto, se a atividade fosse diferente da tarefa,
duas conclusdes seriam possiveis: ou 0 executante (operario) ndo realizou
adequadamente sua tarefa, ou teria havido uma falha na concepcao.

Porém, a ergonomia recusa essa abordagem mecanicista, segundo a qual o
homem pode ser reduzido a atividade que executa, e “aborda a atividade de trabalho
como elemento central organizador e estruturante dos componentes da situacéo de
trabalho. A atividade é uma resposta as prescricoes determinadas exteriormente ao
trabalhador e, simultaneamente, ela é susceptivel de transforma-las.” (SOUZA-E-
SILVA, 2004, p.89, grifo nosso).

Dito de outro modo, ha geralmente uma distancia sistematica entre o trabalho

prescrito e aquele efetivamente realizado e

A andlise da atividade permite compreender essa distancia, principalmente
levando em consideracdo o ponto de vista subjetivo do ator e 0 que ele

* Modelo de administracdo desenvolvido por Taylor, baseada principalmente na obra "Principios de
Administragéo Cientifica" (1911). Esse modelo foi baseado na ideia de que a administracao deve
ser fundamentada em principios cientificos. Seu modelo consistia na decomposigao do trabalho em
tarefas e rotinas minimas e na divisédo de fungdes dos trabalhadores. Assim, surgem novas figuras
de hierarquia da organizacgéo e a divisdo entre os que planejam e os que executam o trabalho.
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constréi de modo mais ou menos conflitual para regular essa distancia. E
nessa tensdo entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar
e construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento
profissional e pessoal. (AMIGUES, 2004, p.40, grifo nosso)

Assim, assume importancia nesse tipo de abordagem levar em conta o papel
das prescricbes, isto €, dos aspectos institucionais e normativos, formais ou
informais, que conduzem o trabalho do professor no seu dia-a-dia. (SOUZA-E-
SILVA, 2004)

As trés dimensodes que constituem o trabalho docente (tarefa, atividade, acao)
compdem um ciclo. O professor recebe prescricdes e, a partir delas, mentalmente
procura organizar atividades para organizar seu trabalho. As prescricoes aparecem
aqui, do ponto de vista da ergonomia da atividade, ndo apenas como
desencadeadoras da acao do professor, mas também como constitutivas de sua
atividade. A realizacdo de seu trabalho (acdo) fornece elementos que acabam se
constituindo também como parte da dimensao “tarefa”, envolvendo autoprescri¢cdes
para as formas futuras de organizacao de seu trabalho.

Consideramos que as prescricoes tém origem em uma grande variedade de
contextos, instituicbes e sao definidas por uma diversidade de atores. Uma das
fontes reconhecidas dessas prescricdbes sdo as orientagdes/determinacdes
presentes nas politicas educacionais.

De um modo geral, consideramos que as politicas educacionais,
correspondem a “forma de interacdo entre Estado e sociedade” (instituicdes
escolares ou instituicdes relacionadas a educacao formal), para operacionalizacao
dos designios e plataformas de governos, mediante a proposi¢éo e a implementacao
de programas, acdes e normativas que produzam resultados ou mudancas nas
atividades desenvolvidas neste ambito. (DI GIOVANI, 2009).

Assim, no contexto da organizacdo e do desenvolvimento de seu trabalho
docente, os professores lidam com uma série de prescricdes que tem como fonte
orientacoes/determinacdes das politicas educacionais.

Podemos citar alguns exemplos atuais. Em termos de organizagao curricular,
os Parametros Curriculares Nacionais e as Orientacées Curriculares Nacionais. Em
termos de avaliagcdo externa, os Sistemas oficiais de Avaliacdo, tais como o SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica). Aqui, cabe ressaltar que o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), recentemente modificado, acabou por se
configurar numa espécie de vestibular nacional, superpondo-se ao SAEB como um
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indicador da qualidade da Educacado Escolar, sobretudo do Ensino Médio, com
reconhecidas implicagdes nessa etapa da escolaridade brasileira. Em termos de
material didatico, os Programas de Material Didatico do governo federal, tais como o
Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE).

O conceito de recontextualizacdo de Berstein (1996, apud LOPES, 2004)
parece ser relevante para o entendimento desse contexto. Nesse sentido, considera-
se que as orientacbes presentes nos programas e politicas educacionais sao
sempre interpretados individual e coletivamente pelos diferentes atores envolvidos e
(re)significados em cada contexto de utilizagao.

Assim, esse conjunto de politicas e programas chega até as escolas e suas
orientacdes e prescricoes sao reinterpretados, em cada instituicdo escolar, pelos
professores para a realizacao de seu trabalho docente.

1.3.Planejamento Didatico-Pedagégico como instrumento orientador do
Trabalho Docente

Entendemos que os planejamentos sdo imprescindiveis, ao trabalho do
professor, uma vez que eles, além de oferecer orientacbes mais seguras para o
desenvolvimento das atividades docentes, também possibilitam reflexdes, por parte
do professor, sobre sua pratica pedagdgica e sobre o desempenho de seus alunos
durante o desenvolvimento das atividades propostas.

Portanto,

O plano de ensino deve ser percebido como um instrumento orientador
do trabalho docente, tendo-se a certeza e a clareza de que a competéncia
pedagdgico-politica do educador escolar deve ser mais abrangente do que
aquilo que esta registrado no seu plano. A agdo consciente, competente e
critica do educador é que transforma a realidade, a partir das reflexdes
vivenciadas no planejamento e, conseqientemente, do que foi proposto no
plano de ensino. Um profissional da Educacdo bem-preparado supera
eventuais limites do seu plano de ensino. O inverso, porém, ndo ocorre: um
bom plano nao transforma, em si, a realidade da sala de aula, pois ele
depende da competéncia-compromisso do docente. (FUSARI, 1998,
p.46, grifo nosso)

Para realizar seu trabalho, o professor mobiliza um conjunto de
saberes/conhecimentos que constituem os denominados saberes docentes. Na
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literatura da area existe um conjunto de tipologias de saberes docentes; porém, em
nossos estudos e pesquisas, temos considerado de modo mais especifico as
tipologias de Shulman (1987) e de Gauthier (2006).

Em particular, na tarefa de preparacédo de suas aulas, o professor mobiliza os
diversos saberes previstos nas tipologias, com énfase diferente, a depender de cada
situacao. Dentre as tipologias existentes, os saberes definidos por Shulman sao:

1. Conhecimento da matéria de ensino: saberes/conhecimentos produzidos
nas diversas disciplinas cientificas de referéncia para a matéria a ser
ensinada;

2. Conhecimento pedagdgico geral: aportes teorico-conceituais e pratico-
metodoldgicos de Ciéncias “aplicadas/associadas” a Educacgado; esse
conhecimento € comum a todos os professores de qualquer nivel e/ou
modalidade de ensino e envolvem conhecimentos de didética, curriculo,
pratica pedagdgica, politicas educacionais, gestao escolar;

3. Conhecimento pedagodgico do conteudo: envolve a preparagdo para
atuacao especializada junto a uma matéria de ensino ou area disciplinar;

4. Conhecimento curricular. corpus de conhecimentos que sera ensinado,
organizado em programas escolares;

5. Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas: refere-se ao
conhecimento sobre os aspectos cognitivos dos alunos e de suas
caracteristicas gerais;

6. Conhecimento dos contextos educacionais: abarca o funcionamento da
classe, a gestdo e financiamento das escolas, as caracteristicas da
comunidade;

7. Conhecimento dos fins educacionais: conhecimento das finalidades,
metas, propdsitos, valores da educagéo e de seus fundamentos filosoéficos
e histéricos.

Para elaborar seus planejamentos, os professores utilizam materiais e
recursos didaticos que servem de base para a organizacao das diversas atividades
didaticas que compdem o planejamento. Alguns dos materiais que tém sido
utilizados frequentemente pelos professores sao os Livros Didaticos, objeto desta
pesquisa.

Consideramos de grande importancia, ao investigar o Livro Didatico, em
especial na area de ensino de ciéncias, tratar, ainda que de forma breve, dos
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projetos de ensino produzidos para essa area, dada sua relevancia, inclusive na
consolidacdo da area de pesquisa em educagdo em ciéncias, bem como das
subareas de pesquisa em ensino de fisica, quimica e biologia, e sua relacdo com a
producao de livros didaticos.

Para tanto, nos baseamos, em especial, nos trabalhos de Krasilchik (1995),
Fracalanza (2006) e nos aportes conceituais de Ferretti (1995) sobre Inovacgéo
Educacional.

No inicio da década de 1950, o Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e
Cultura (IBECC), reconhecendo a precariedade do ensino de ciéncias naturais no
Brasil, assumiu a tarefa de inovar o ensino das disciplinas dessa area.

Inovar, no sentido colocado por Ferretti, significa introduzir mudancas
(alteracao significativa de algo entre um primeiro € um segundo momento) num
objeto (qualquer elemento que passa pelo processo de mudanga) de forma
planejada (orientada por objetivos e etapas bem definidos) visando produzir melhoria
no mesmo (indicando a passagem de um estado anterior, menos desejavel, para um
posterior, considerado mais atraente).

Porém, conforme Terrazzan (2007), o sucesso de uma inovagdo depende de
varios suportes, como estudos de formacao e aprofundamento, reflexdes sobre as
praticas docentes, dispositivos que permitam a participacao efetiva dos professores,
acompanhamento dos processos, avaliagdes de outras inovacoes ja implantadas e,
por fim, sua difusdo no meio educacional e na sociedade como um todo.

A pretensdo que se tinha era inovar o ensino de Ciéncias a partir de trés
linhas: producao de livros e textos, producédo de equipamentos e atuacao junto com
os professores (KRASILCHIK, 1995, p.178).

Movimento semelhante foi verificado nos Estados Unidos, a partir do
movimento de inovacdo na educacdo cientifica impulsionado nesse pais. Esse
movimento teve origem no descontentamento gerado nos Estados Unidos, dentre
outros aspectos, apos as noticias do lancamento do satélite artificial Sputnik | pela
URSS em 1957. Como conseqliéncias, houve um intenso interesse em impulsionar
uma educacgdo escolar voltada, prioritariamente, a educacdo e treinamento em
ciéncia e engenharia, preparando os estudantes para seu ingresso em carreiras
técnicas e estratégicas, mas também, para uma atuacao efetiva dos estudantes em
uma sociedade cada vez mais influenciada pela tecnologia (FRACALANZA, 2006).
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Na pratica, esses movimentos de inovacao refletiram a elaboracao de projetos
curriculares de ensino por pesquisadores ligados as areas de Ciéncias Naturais e o
treinamento dos professores de escolas para utilizacdo dos novos materiais
didaticos. Isso representou uma separacdo entre as fases de concepcao das
propostas, desenvolvidas por especialistas, e de execucao das propostas, realizada
pelos professores que representavam, nesse contexto, meros aplicadores de
programas e projetos (HERNANDEZ et al, 2000).

No Brasil, devido a falta de pessoal especializado e com experiéncia em
ensino de ciéncias, que pudesse assumir, em curto prazo, a responsabilidade pelo
planejamento e pela elaboracdo de projetos de ensino, préprios para utilizagdo em
escolas brasileiras, foram realizadas adaptacées dos materiais disponiveis no
exterior. Assim, procedeu-se a um intenso esforco para traducéo e adaptacédo dos
projetos de ensino produzidos nos Estados Unidos, tais como Physical Science
Study Committee (PSSC) em fisica, o Biological Science Curriculum Study (BSCS)
em biologia e o Chemical Bond Approach Project (CBA) em quimica.

Os livros traduzidos, os equipamentos construidos e 0s cursos ministrados
difundiam as ideias novas sobre o ensino de ciéncias. Os projetos que foram
utilizados, tanto em escolas como nos cursos de formagédo de professores, tiveram
impacto (KRASILCHIK, p.186), de modo que parte dos objetivos basicos pretendidos
(quais sejam, énfase no processo de investigacdo, valorizacao do laboratério no
ensino e reorganizacao dos conteudos de ensino) havia sido alcancada, sendo
inegavel a valorizagdo que se fazia, na época, do uso do laboratério e das aulas
praticas no ensino de ciéncias (FRACALANZA, p.134).

O aprendizado resultante do envolvimento de um conjunto de pessoas nessas
diversas etapas de traducao dos projetos de ensino do exterior, realizacdo de cursos
de formacao de professores, utilizacdo dos projetos nacionais em sala de aula, criou
uma das condi¢cdes necessarias para o surgimento de novos projetos nacionais, qual
seja, a formagao de um conjunto de quadros técnicos especializados. Assim, na
década de 1970, varios projetos de ensino puderam ser produzidos por
pesquisadores brasileiros.

Em geral, a producdo desses projetos de ensino nacionais seguiu um
processo semelhante ao ocorrido em outros paises, em especial nos EUA. Ou seja,
producdo de material por especialistas e treinamento dos professores para sua

utilizacdo em sala de aula. Como estavam fortemente inspirados nas propostas
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desenvolvidas nas décadas anteriores, 0s novos projetos nacionais acabaram
repetindo alguns equivocos, em especial, o fato de serem desenvolvidos por equipes
de especialistas, sem a participacao direta de professores de escolas e o fato de
privilegiarem demasiadamente a experimentagdo no ensino de ciéncias, em
detrimento de outros tipos de atividades.

E importante lembrar que o contexto educacional da década de 1970 se
caracterizava por uma grande expansao das redes publicas escolares. Neste
contexto, as turmas cresceram, as condicdes das escolas pioraram, 0S recursos
tornaram-se escassos e as condicdes de trabalho do professor, de um modo geral,
pioraram. Tudo isso pode explicar, ao menos parcialmente, a falta de éxito que
tiveram os projetos de ensino para o grande publico escolar do nivel médio nessa
época.

Ao mesmo tempo, como veremos na se¢ao seguinte, ha uma critica, entre os
pesquisadores da area, sobre a crescente dependéncia dos professores em relagao
aos livros didaticos nesse mesmo contexto. Assim, pode-se dizer que 0 mesmo
conjunto de fatores e elementos, acima mencionados, que pode justificar a pouca
utilizagdo dos projetos de ensino, justifica, ao mesmo tempo, a crescente utilizagdo

de livros didaticos®.

1.4. Alguns apontamentos sobre a Utilizacao de Livros Didaticos em EEB

Quando se trata da utilizacdo de Livros Didaticos na educacdo basica, é
comum assumir-se 0 pressuposto de que o livro assume papel central no ensino.
Pesquisas realizadas nas décadas de 1970 e 1980, por exemplo, apontam o livro
didatico como elemento principal das aulas e como material privilegiado utilizado
pelo professor.

Pretto (1985), ao investigar livros didaticos de Ciéncias, afirma que os
professores tem tornado o livro o carro chefe de seu trabalho, o que seria
decorréncia do fato de que os professores ndao possuem condigdes aceitaveis de

* Vale lembrar, também, que os livros ndo deixaram de ser utilizados nesse periodo de “renovagao do
ensino de ciéncias”, baseada na elaboracao dos projetos de ensino. Ambos, livros e projetos,
coexistiram nesse periodo.
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trabalho, salario e formacao adequada para realizacdo de um bom trabalho em sala
de aula.

Em revisdo de literatura sobre as pesquisas relativas ao livro, Freitag et al
(1987) conclui, em relacao a utilizacao desse material, que “o livro ndo é visto como
um instrumento de trabalho auxiliar na sala de aula, mas sim como a autoridade, a
ultima instancia, o critério absoluto de verdade, o padrdo de exceléncia a ser
adotado na aula” (p.93).

Molina afirma, na introducéo de seu livro, que

a quase totalidade das atividades escolares, em nosso meio, depende da
leitura. Mesmo se considerarmos 0 peso expressivo representado pelas
aulas expositivas nas escolas de todos os niveis, em geral seu fecho é
sempre o mesmo: “Agora, leiam o capitulo tal.” “Estudem tal ponto.” (...)
Pode-se mesmo afirmar que, muitas vezes, o livro didatico é um elemento
tdo presente na sala de aula quanto o préprio professor. (MOLINA, 1988,

p.13).
Silva, por sua vez, na apresentacao do livro ja citado de Molina, indica, dentre
as circunstancias que fazem com que os professores utilizem de forma inocente os

livros didaticos,

As péssimas condigbes materiais de funcionamento das escolas; mais
especificamente, a caréncia ou auséncia de livros, de espacos fisicos para o
estudo e a pesquisa, de recursos e utensilios para a orientacdo da
aprendizagem, de salas e laboratorios bem conservados e equipados, etc...

As préprias condi¢des de trabalho dos professores, que os obrigam a uma
vida de correrias e improvisacoes, de rotinas e imitagdes, de apego cego
aos manuais e as palavras de autoridade que geralmente estdo distantes
das praticas escolares; (...). (SILVA apud MOLINA, 1988, p.9)

Esses textos convergem para uma mesma constatacao: a utilizagdo frequente
e exclusiva do livro didatico e a forte presenca desse material no ensino. Porém,
temos de considerar o contexto educacional no qual esses textos foram produzidos.

Como ja dissemos, com o0 processo de democratizacao de acesso a escola,
ainda na década de 1960, comeca a mudar o perfil econémico e cultural dos alunos
e também o do professor. A ampliacdo do numero de vagas nas escolas foi
acompanhada do aumento do numero de professores, muitos deles, com formacao
deficiente (no ambito das licenciaturas curtas) e com poucas possibilidades de
formacao continuada adequada. Assim, esses professores, em geral, passaram a
depender, cada vez mais, dos livros escolares, os quais, ao invés de serem
utilizados como recursos auxiliares, passaram a ser quase que determinantes da
pratica docente (FRACALANZA, MEGID NETO, 2006; ROJO, 2005).
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E nesse contexto, portanto, que os livros foram, em geral, utilizados de forma
exclusiva no ensino. Analisar esse contexto e levar em conta as consideracdes feitas
pelos autores citados nao significa uma denuncia a utilizacao, propriamente dita, do
livro pelo professor.

Assim, concordamos que “se um professor usa um livro didatico, isso nao
significa necessariamente que ele seja malformado, ignorante, como fazem supor as
metaforas de “muleta”, “escora” etc.” (MUNAKATA, 2002, p.92). O problema reside,
em nosso ponto de vista, na utilizacao exclusiva do livro como material para consulta
e como fonte Unica para preparacao de aulas, o que certamente reduz a autonomia
do professor em relagdo as decisdes sobre definicdo dos conteiudos de ensino e
sobre as formas de abordagem desses conteldos.

Nao é possivel, no entanto, assumir que essa ainda seja a realidade em
escolas de educacao basica no pais. De fato, consideramos que pouco sabemos
sobre a utilizagdo atual dos livros didaticos, num contexto em que todos os alunos
da educacao basica recebem livros, escolhidos pelos professores, mediante um
mecanismo proprio, diferente do que acontecia na década de 1980.

Assim, trabalhos mais recentes apontam para uma utilizacdo mais ampla do
livro didatico. Megid Neto e Fracalanza, por exemplo, apontam os resultados de uma
investigagéo realizada com professores de ciéncias de escolas publicas de ensino
fundamental, e classificam do seguinte modo as formas de utilizagcdo dos livros
indicadas por esses professores:

Num primeiro grupo, os professores indicam uso simultdneo de varias
colegbes didaticas, de editoras ou autores distintos, para elaborar o
planejamento anual de suas aulas e para a preparagdo das mesmas ao
longo do periodo letivo. Num segundo grupo, comentam que o livro didatico
€ utilizado como apoio as atividades de ensino-aprendizagem, seja no
magistério em sala de aula, seja em atividades extra-escolares, visando
especialmente a leitura de textos, a realizacdo de exercicios e de outras
atividades ou, ainda, como fonte de imagens para os estudos escolares,
aproveitando fotos, desenhos, mapas e graficos existentes nos livros. Por
fim, num terceiro grupo, os professores salientam que o livro didatico é
utilizado como fonte bibliografica, tanto para complementar seus préprios
conhecimentos, quanto para a aprendizagem dos alunos, em especial na
realizagdo das chamadas “pesquisas” bibliograficas escolares. (MEGID
NETO, FRACALANZA, 2003, p.148)

Esse estudo indica, portanto, a utilizacdo do livro como uma das fontes para
preparacao das aulas, como apoio ou fonte bibliografica, o que sugere que o livro
ndo é seguido do inicio ao fim. Esses resultados também estdo presentes na

investigacdo de Santos (2007), que constatou para os sujeitos investigados, que o
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livro ndo se constitui como principal e Unico elemento de seu trabalho em sala de
aula; e no estudo de Baganha (2010), que indica que o livro ndo € mais utilizado
como Unica fonte de informagédo, mas como material de apoio e pesquisa.

Por outro lado, Santos (2009) afirma que as adaptacdes realizadas nos livros
por professores de portugués ndo figuram ajustes significativos. Timbo (2009) e
Miranda (2009) apontam para a utilizacdo de apenas parte do livro didatico, ou seja,
do texto principal e de exercicios. Espindola (2003) constata em seu estudo que ha,
entre os professores investigados, uma dualidade entre autonomia/sujeicdo na
relacao entre os professores e o livro didatico adotado. Alves (2006), por sua vez,
identifica o uso intensivo do livro didatico de portugués nas atividades de leitura e
reflexao linguistica, o uso precario nas atividades de producao de texto e 0 ndo uso
nas atividades de linguagem oral.

Portanto, essas investigacdes indicam uma variedade de usos dos livros
didaticos, sendo impossivel apontar para um consenso quando se refere a utilizacao
desse material.

Assim, reconhecemos a necessidade de realizacdo de estudos mais
sistematicos sobre a utilizacdo de livros na educacao basica. Na secdo seguinte,
apresentamos um trabalho de revisdo de literatura sobre a tematica, porém, ja
adiantamos que as pesquisas que tratam da utilizacdo (e também da escolha) de

livros sdo muito escassas, em especial, no ensino de fisica.

1.5.Revisao de Literatura: trabalhos académico-cientificos sobre Livro Didatico

Apresentamos, nessa segdo, 0s resultados de um trabalho sistematico de
revisdo de literatura em teses/dissertacoes da area de pesquisa em educagao em
ciéncias e em Periodicos Académico-Cientificos, também dessa area.

Para o levantamento em teses/dissertacdes, utilizamos duas fontes.
Inicialmente, utilizamos o material disponibilizado pelo Centro de Documentacao em

Ensino de Ciéncias (CEDOC/UNICAMP)®°. Este centro realizou levantamento de

> O Centro de Documentagdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC) é coordenado pelo FORMAR-
Ciéncias (Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacgao de Professores da Area de Ciéncias), da
Faculdade de Educagdo da UNICAMP, e desenvolve estudos e pesquisas sobre a producao
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teses e dissertacoes da area de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, abrangendo o
periodo de 1972 a 2008, as quais foram distribuidas em dois catalogos diferentes,
um deles compreendendo o periodo de 1972 a 1995 e o outro o periodo de 1996 a
2008. Ambos os catalogos® apresentam a referéncia bibliografica completa (incluindo
autor, ano, titulo, orientador e programa) e o resumo das teses e dissertacdes
defendidas nesses periodos em programas de p6s-graduacéo do pais.

A partir desse material, e utilizando a ferramenta “localizar” do editor de texto
Microsoft Word, identificamos todos os resumos que contém o termo “livro didatico”.
Encontramos no primeiro catalogo (1972-1995) um total de 53 resumos que
possuiam o termo “livro didatico” e no segundo catalogo (1996-2008) um total de
191 resumos. Coerente com o contexto de consolidacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico, na década de 1990, constata-se uma ampliacao significativa no
namero de teses/dissertacdes no periodo a partir de 1996, ano que coincide com a
publicacéo do primeiro Guia de Livros Didaticos do PNLD.

Esses resumos identificados, porém, nem sempre se referiam a uma
investigacdo desenvolvida no &mbito de um mestrado/doutorado com foco especifico
na tematica do livro didatico. Assim, foi preciso realizar uma triagem nos 244
resumos encontrados, selecionando apenas aqueles nos quais a pesquisa envolvia
o livro didatico como foco principal. Devido ao grande numero de resumos
encontrados, diminuimos o periodo analisado, abrangendo apenas o periodo de
1996 a 2008 (segundo catalogo).

Para proceder a selecdo, fizemos a leitura de todos os resumos e excluimos
aqueles nos quais o termo “livro didatico” nao era parte da pesquisa, (como aqueles
em que o termo foi identificado apenas nos resultados da investigagdo, por
exemplo). Depois da leitura exaustiva de todos os 191 resumos encontrados no
periodo de 1996 a 2008, selecionamos um total de 74 resumos que tomam algum
aspecto do livro didatico como foco principal da investigacao realizada e relatada na
dissertagao/tese.

Todos os 74 resumos foram novamente analisados para identificarmos as

areas disciplinares e as etapas de ensino abrangidas e o foco principal da pesquisa

académica e didatica na area de Educagdo em Ciéncias - Ciéncias Naturais, Biologia, Fisica,
Quimica, Geociéncias, Saude e Educacao Ambiental, nos diversos niveis escolares.
® Disponivel em http://www.fe.unicamp.br/cedoc/
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desenvolvida. Todas essas informagbdes foram reunidas num quadro-sintese de
andlise, o qual encontra-se no Apéndice 01.

A segunda fonte utilizada foi o Banco de Teses da CAPES’. Consultamos
esse banco de dados para levantar as teses/dissertacdes concluidas no periodo de
2009 e 2010, que nao estavam englobados no catalogo utilizado. Além disso, como
o catdlogo utilizado do CEDOC (1996-2008) é ainda provisorio, conforme
informacdes disponiveis no proprio website do Centro, resolvemos incluir na coleta
no banco de teses da CAPES os anos de 2008 e de 2007. A justificativa para incluir
esses dois anos deve-se ao fato de nosso interesse voltar-se, sobretudo, a area de
ensino de fisica. Assim, como o primeiro edital do Programa Nacional do Livro para
Ensino Médio a incluir a area disciplinar de fisica é de 2007, nos detivemos nesse
periodo por entender que as pesquisas tiveram um maior impulso nessa época.

Para essa consulta no banco de teses da CAPES, foram utilizadas as
expressdes “Livro Didatico” e “Ciéncias”, sob o filtro ‘todas as palavras’. O total de

resumos identificados para cada ano analisado esta indicado no quadro abaixo:

Quadro 1.1 — Distribuicdo de resumos de Teses/dissertagdes por ano

Ano Numero de teses/dissertacoes
2007 47
2008 52
2009 56
2010 74

Todos os 229 resumos foram lidos, incluindo o resumo e as palavras-chave,
para identificar aqueles que possuiam como foco principal da pesquisa o livro
didatico.

Depois de realizada essa triagem, reduzimos a amostra para 53 resumos de
teses/dissertacoes. Esses 53 resumos foram novamente analisados para
identificarmos as areas disciplinares e as etapas de ensino abrangidas e o foco
principal da pesquisa desenvolvida. Todas essas informagdes foram reunidas num

quadro de andlise, o qual se encontra no Apéndice 01.

’ Disponivel em http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
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No total, considerando-se as dissertacdes/teses identificadas no catalogo
CEDOC (1996-2008) e aquelas identificadas no banco da capes (2007-2010),
identificamos 127 teses/dissertacoes.

Para o levantamento em Periédicos Académico-Cientificos (PAC),
selecionamos para andlise 09 periddicos de destaque (levando em conta sua
classificacao no Qualis Capes) na area de pesquisa em educacao em ciéncias ou na

area especifica de Ensino de Fisica, os quais estao listados no quadro abaixo.

Quadro 1.2 — Relacao de Periddicos Académico-Cientificos analisados

Titulo

Referéncia completa do Periédico

Alexandria: revista de Educacgao
em Ciéncia e Tecnologia

Alexandria: revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia. n.1.
(2008-). Florianépolis/BR: Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacéo Cientifica e Tecnoldgica. ISSN 1982-5153

Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. v.1, n.1. (s.d.).
Florian6polis/BR:  Universidade Federal de Santa Catarina,
Departamento de Fisica, Imprensa Universitaria. ISSN 2175-7941

Ciéncia & Educacao

Ciéncia & Educacao. v.1, n.1. (1995-). Sdo Paulo/BR: Universidade
Estadual Paulista - UNESP. ISSN 1980-850X.

Ciéncia & Ensino

Ciéncia & Ensino. n.1. (1996-2008). Campinas/BR: gepCE,
Faculdade de Educacéo - UNICAMP. ISSN 1980-8631

Ensaio - Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias

Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. v.1, n.1. (Set/1999-).
Belo Horizonte/BR: CECIMIG - Faculdade de Educagéo - UFMG.
ISSN 1415-2150

Experiéncias em Ensino de
Ciéncias

Experiéncias em Ensino de Ciéncias. (2006-). n.1. Porto Alegre/BR:
Instituto de Fisica da UFRGS. ISSN 1982-2413

Investigagéo em Ensino de
Ciéncias

Investigacbes em Ensino de Ciéncias. v.1. (1996-). Porto
Alegre/BR: Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto
de Fisica. ISSN 1518-8795

Revista Brasileira de Ensino de
Fisica

Revista Brasileira de Ensino de Fisica. n.1, v.1. (1979-). Sao
Paulo/BR: SBF - Sociedade Brasileira de Fisica. ISSN 1806-1117

Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias. v.1,
n.1. (Jan-Abr/2001). Porto Alegre/BR: ABRAPEC.

“livro didatico”.

Foram selecionados para andlise todos os artigos, publicados nos ultimos 5

Identificamos um

anos (2007-2011), que apresentavam no titulo, resumo e/ou palavras-chave o termo

total de 46 artigos académico-cientificos

distribuidos entre os periédicos conforme o quadro abaixo:
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Quadro 1.3 — Quadro-Sintese de Busca de Artigos em Periddicos Académico-

Cientificos
, N2 de artigos
N PAC Periodo encontrados
Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e

1. Tecnologia 2008-2011 04
2. | Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 2007-2011 03
3. | Ciéncia & Educacgéo 2007-2011 10
4. | Ciéncia & Ensino 2007-2008 01
5. | Ensaio - Pesquisa em Educagdo em Ciéncias 2007-2011 11
6. | Experiéncias em Ensino de Ciéncias 2007-2011 05
7. | Investigagdes em Ensino de Ciéncias 2007-2011 06
8. | Revista Brasileira de Ensino de Fisica 2007-2011 02
9. | Revista Brasileira de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias | 2007-2010 04
Total de artigos encontrados 46

Todos os artigos identificados foram analisados e, a partir disso, construimos
um quadro de analise (Apéndice 02) que indica, para cada artigo, titulo, palavras-
chave e objetivo da pesquisa.

Os artigos publicados em PAC e os resumos de teses/dissertacbes foram
classificados conforme as intengbes principais da pesquisa utilizando-se as
seguintes categorias: (1) Pesquisas sobre Andlise do Conteudo de Livros Didaticos
(AC); (2) Pesquisas sobre Analise de Recursos e Estratégias Didaticas utilizados em
Livros Didaticos (ARD); (3) Pesquisas sobre Andlise do processo de Escolha de
Livros Didaticos (EL); (4) Pesquisas sobre Analise da Utilizagao de Livros Didaticos
(UL); (5) Pesquisas do tipo Revisdo de Literatura (RL); (6) Pesquisas sobre
Avaliacao dos Livros Didaticos (AL).

A distribuicdo das teses/dissertacdes identificadas por categoria e por ano
esta no quadro abaixo.
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Quadro 1.4 — Distribuicao das Teses/dissertacdes identificadas por categoria e por

ano

Ano =

o N~ o] (=2 o - N ™ < 0 © N~ o] [*2] o <

[*2] [=2} (<2} [*2] [=} (=] [=} (=] (=] [=} (=] [=} (=} (=] - -

Pesquisa

AC 3|2]4]5[8]3[912]8 7]~ ]7]6]10][15] 99

ARD | - |~ |~ | -2 1 [1[1]1]~-]~|8[1]4]7] 2

UL === At [ A [~ === =|=]—-]1] 4

RL =] =] =] =1=[=]=]=]=-][—-1-]o0

AL == === A== ===~ 11]>
Total e 3245 |15 11159 |7 |~ |10|7|14|24]127

O quadro acima indica que a grande maioria das teses/dissertacdes
identificadas em nosso levantamento referem-se a analise do conteudo do Livro
Didatico, investigando, por exemplo, a concepcao de natureza veiculada por livros
didaticos, formas de abordagem de algum conteludo conceitual, formas de utilizacdo
de imagens, etc. Esse tipo de pesquisa representa 78% (99) das teses/dissertacoes
identificadas.

A outra categoria mais recorrente foi aquela que se refere as pesquisas que
analisam a utilizacdo de Recursos e Estratégias Didaticas em Livros Didaticos (21
teses/dissertacdes), investigando, por exemplo, a qualidade ou papel dos
experimentos, das analogias, dos aspectos de Histéria da Ciéncia, etc.

Essa analise mostra que na area de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, as
investigacbes que se ocupam da analise da utilizagdo de Livros Didaticos em sala de
aula (4), do processo de escolha dos Livros Didaticos (1) e da avaliacdo de livros (2)
sa&o muito raras.

Dentre as pesquisas que investigam a utilizagdo de livros didaticos, duas
envolvem a disciplina de ciéncias naturais no ensino fundamental, uma a disciplina
de fisica no ensino médio e outra a disciplina de biologia, também no ensino médio.
Uma das pesquisas que abrange a disciplina de ciéncias também analisa como os
conteudos conceituais de fisica sdo apresentados nas colecoes de ciéncias, motivo
pelo qual também discutimos essa pesquisa, bem como a outra relativa ao ensino de

fisica, abaixo.
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A primeira dissertacdo/tese (SANTOS, 2001) analisa a utilizagdo do livro
didatico em aulas de Fisica no ensino médio, enfocando o papel mediador desse
recurso didatico na triade professor, aluno e conteido. Para tanto os pesquisadores
acompanharam algumas aulas de um professor de fisica, nas quais 0 assunto
“Principio de Arquimedes” foi estudado. Segundo os pesquisadores, ficou
evidenciado um forte papel mediador do livro didatico na aula investigada, na
medida em que os textos e os exercicios presentes no livro foram reproduzidos pelo
professor nas aulas, reforcando concepcdes de ensino e aprendizagem pautadas na
transmissao e recepgcao/memorizacao de informacoes.

A outra pesquisa (BAGANHA, 2010) investigou como professores de Ciéncias
dos Anos Finais do Ensino Fundamental utilizam o livro didatico de Ciéncias. Os
pesquisadores utilizaram entrevistas com um grupo de professores e verificaram que
as professoras utilizam o livro didatico como organizador do curriculo escolar, pois
selecionam os conteudos que estdo presentes nesses materiais, adequando-os a
realidade onde trabalham e as concepgdes pedagodgicas que possuem.
Constataram, também, que o livro didatico ndo é utilizado como Unica fonte de
informacao, mas como material de apoio, fonte de informacéo e pesquisa, tanto para
o aluno quanto para o professor. Os pesquisadores afirmam ainda que, em relagao
aos conteudos da area de Fisica, os professores informaram que o livro didatico nao
contribui para o desenvolvimento de tais conteldos por apresentarem maior énfase
nos calculos e pouca interdisciplinaridade e contextualizacao.

A Unica tese/dissertacdo que investiga a escolha de livros didaticos
(TOLENTINO NETO, 2003) analisa a escolha do livro de ciéncias por professores
dos anos iniciais Para tanto, os pesquisadores utilizaram entrevistas com
professores e visitas as escolas. Constatou-se a diversidade de critérios utilizados, a
diversidade de condicbes para as escolhas, a pouca utilizagdo do Guia do Livro
Didético e o desconhecimento de importantes etapas do Programa.

Além disso, analisamos também quais areas disciplinares e niveis de ensino
foram abrangidos nas pesquisas relatadas nas teses/dissertacdes identificadas.
Constatamos que a maior parte delas (44,5%, 61 teses/dissertacdes®) envolve a
disciplina de ciéncias do ensino fundamental. As demais tratam do livro de Biologia

(29), de Fisica (30) e de Quimica (17). O maior niumero de pesquisas sobre livros

® Algumas pesquisas envolvem mais de uma 4area disciplinar, por isso a soma do nimero de
teses/dissertacdes em cada disciplina ultrapassa o total de 127 teses/dissertacdes identificadas.
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didaticos de ciéncias pode ser explicado devido ao fato de que o tempo de
existéncia do Programa Nacional do Livro Didatico para o ensino fundamental é
maior se comparado ao do Ensino Médio, que realizou a primeira avaliagdo em 2004
e iniciou a distribuicao de livros para as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia
somente no ambito do edital de 2007.

Para os artigos identificados em PAC, a mesma analise foi realizada. Quanto
as areas disciplinares abrangidas nas pesquisas divulgadas, a distribuicido é
equilibrada, prevalecendo as disciplinas de Fisica (14) e Biologia (14), seguidas da
disciplina de Ciéncias (11) e de Quimica (8). E importante notar que dois periédicos
eram especificos na area de pesquisa em Ensino de Fisica, mas mesmo assim isso
ndao aumentou significativamente o nimero de artigos dessa disciplina, o que
significa que, dentre as revistas da area de pesquisa em educacao em ciéncias
analisadas, foi maior o numero de artigos sobre Livros Didaticos dirigidos ao ensino
de Biologia.

A distribuicao dos artigos identificados por categoria e por ano esta no quadro
abaixo.

Quadro 1.5 — Distribuicdo dos Artigos de PAC identificados por categoria e por ano

Ano
2007 2008 2009 2010 2011 TOTAL
Tipo de Pesquisa
AC 7 8 9 8 4 36
ARD 1 1 1 3 1 7
EL 1 1 2
RL 1 1
Total por ano 8 10 10 13 5 46

Em relacdo as intengbes de pesquisa, obtivemos resultados muito
semelhantes aqueles encontrados anteriormente na andlise das teses/dissertacoes.
No caso dos artigos publicados em PAC, a maioria das pesquisas (78%, 36 artigos)
refere-se a analise do conteudo do Livro Didatico. Outro conjunto de artigos (7)
investiga os recursos e estratégias didaticas utilizados em Livros Didaticos e apenas




48

dois artigos investigam o processo de escolha de livros didaticos, um deles focando
a escolha de livros de ciéncias e o outro de livros de quimica. Um Unico artigo realiza
uma revisdo de literatura, focalizando as pesquisas sobre educacdo ambiental em
livro didatico.

Em relagdo aos artigos que tratam da escolha do livro, o primeiro, de autoria
de Cassab e Martins (2008), investiga os sentidos que professores de ciéncias
atribuem ao livro didatico em um contexto de escolha do material. A discussao
realizada pelas autoras gira em torno das imagens de aluno, de ensino e de ensino
de ciéncia na significacdo do livro didatico, da linguagem do livro didatico e seus
aspectos visuais e da leitura do livro didatico. As autoras afirmam que os critérios
utilizados pelos professores na escolha do livro refletem os significados que eles
atribuem a esses aspectos.

Nesse sentido, as caracteristicas dos alunos, por exemplo, sdo um aspecto
central na selecao e significacao do livro didatico por parte dos professores. O fato
de os alunos apresentarem dificuldade de ouvir, concentrar-se, ler e interpretar
justificaria a adocao do critério linguagem, por exemplo, na selegdo do Livro
Didéatico. A apreciacdo dos alunos por determinadas estéticas de apresentacéo
permitiriam entender as recorrentes referéncias a aspectos visuais no livro didatico
como um critério para sua escolha. A consideracdo de que os alunos nao sao
criticos em sua leitura ou tém dificuldades de ler seriam justificativas para a adocao
de critérios como correcao conceitual e sequéncia adequada dos conteldos. As
pesquisadoras concluem, portanto, que a apropriacdo e transformacdo dos
discursos que constituem a pratica escolar pelos professores de ciéncias podem
condicionar sua escolha do livro didatico.

O outro artigo que focaliza a escolha do livro didatico (Lima e Silva, 2010)
investiga os critérios utilizados por professores de Quimica na escolha do livro
didatico. A pesquisa realizada mediante questionario com 180 professores aponta
que os critérios mais considerados na escolha sao a linguagem, a diagramacao, a
contextualizacdo, as experimentacoes e o tipo de abordagem. Além disso, as
pesquisadoras afirmam que 88% dos educadores declaram que o livro didatico de
quimica é utilizado como suporte a pratica pedagdgica na sala de aula. Esse suporte
reflete o uso do livro na resolucdo de exercicios, no acompanhamento pelos alunos
da teoria dada, em atividades de interpretacao de graficos, textos e figuras. Sobre o

processo de escolha, as autoras afirmam que os professores nem sempre fazem
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sua escolha apds um exame minucioso de varias obras; ele deixa-se influenciar pela
pressao das grandes editoras e, muitas vezes, pelos companheiros de profissao
que, em consenso, adotam o mesmo autor que ja vem sendo utilizado, o que reduz
o tempo que disponibilizardo para a preparacdo das aulas. Por fim, destaca-se
também a falta de tempo para analisar as obras disponiveis no mercado.

Estamos cientes de que o levantamento realizado é carente, no sentido de
que se restringe a algumas fontes investigadas e a um periodo especifico. Ainda
assim, os levantamentos realizados indicam que sdo rarissimas as pesquisas na
area de educacao em ciéncias e, em especial, na area de ensino de fisica, que
problematizam aspectos relacionados a utilizacdo do livro didatico por professores e
alunos em sala de aula e relacionados aos processos de selecao de livros didaticos,
nesse caso, ausentes na area de pesquisa em ensino de fisica, ao menos nas fontes
analisadas. A lacuna de pesquisas sobre essa teméatica aponta para a emergéncia
na realizagdo de investigacdes que se ocupem da escolha e utilizacao de livros
didaticos de fisica.

Cientes da caréncia de pesquisas sobre essas tematicas em nossa area,
mediante outros levantamentos realizados (menos sistematicos, porém, que o
relatado anteriormente), identificamos um conjunto de pesquisas de outras areas
que tratam especificamente da utilizagdo e/ou da escolha de livros didaticos,
envolvendo as areas de Letramento e Alfabetizacao: Bisognin (2010); de Ensino de
Historia: Hammerschmitt (2010), Franco (2009), Timbo (2009), Coelho (2009); de
Ensino de Matematica: Freitas (2010); de Ensino de Portugués: Lima (2009); de
Ensino de Geografia: Nascimento (2009), de uma conjunto de disciplinas: Santos
(2007), Cassiano (2003). Na medida do possivel, essas pesquisas foram utilizadas
para embasar nossas discussdes, porém a leitura completa de todas elas nao foi
possivel de ser realizada.






2 POLITICAS DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Neste capitulo, discutimos o Livro Didatico situando-o, no contexto atual,
como material didatico cuja presenca se reafirma cada vez mais no cotidiano das
escolas e das salas de aula e de uma forma mais intensa, devido ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para tanto, tratamos das politicas desenvolvidas
no Brasil sobre o livro, apresentando as diversas a¢des desenvolvidas pelo Estado e
enfocando, em particular, o atual Programa Nacional do Livro Didatico.

2.1.Historico dos Programas de Livro Didatico no Brasil

Consideramos relevante para a constituicdo desse histérico, a consulta ao
texto “O Estado da arte do Livro Didatico no Brasil”, de Freitag, Motta e Costa
(1987), apesar das sabidas limitagcdes desse estudo, dado o contexto no qual foi
realizado, em que ainda eram escassos 0s trabalhos de investigacdo sobre esse
assunto no Brasil.

O estudo desenvolvido por esses autores teve como foco a producdo
realizada nos quinze a vinte anos anteriores a sua publicacdo (década de 1960 a
final da década de 1980) relativa as cartilhas, aos textos de leitura e aos Livros
Didaticos destinados ao ensino de primeiro grau (atual ensino fundamental). Para a
construcao desse estudo, os autores analisaram publicacdes sobre livros didaticos
na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e no Cadernos de Pesquisa (da
Fundacado Carlos Chagas); além disso, fizeram consultas nos institutos INEP e
Fundacdo Carlos Chagas, nos acervos de bibliotecas de instituicdes publicas
brasileiras e internacionais e nos catalogos de dissertagcdes de mestrado e teses de
doutorado da ANPED, da ANPOCS e de alguns programas de pés-graduacao em
educacao, ciéncias sociais e psicologia.

Neste texto, porém, ndo nos restringimos a analise desse trabalho de Freitag
et al, uma vez que muitas investigacdes foram realizadas no Brasil sobre o Livro

Didatico, em especial a partir da década de 1990, devido ao contexto de ampliagéao e



52

consolidagcdo do PNLD, como veremos adiante. Por isso, também recorremos a
analise de outras obras para constituir esse texto.

Iniciamos a discussdo sobre o livro didatico no Brasil tomando como
referéncia o ano de 1937', quando ¢é criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que

tinha como fungcdes

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢oes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande
interesse para a cultura nacional,

c) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edicao de livros no pais bem como para facilitar a importacdo de livros
estrangeiros

d) incentivar a organizagao e auxiliar a manutengéo de bibliotecas publicas
em todo o territério nacional. (BRASIL, 1937)

Em 1938, a partir do decreto-lei 1.006, de 30/12/1938, sdo estabelecidas as
condicoes de producdo, importacao e utilizagcdo do livro didatico. A partir desse
decreto, ficou estabelecido que os livros didaticos que ndo obtinham autorizacao
prévia, concedida pelo Ministério da Educacédo, ndo podiam ser adotados pelas
escolas.

Também a partir desse decreto, foi instituida a Comissdo Nacional do Livro
Didatico, composta por sete membros designados pela presidéncia, a quem cabia
examinar os livros didaticos e proferir julgamento favoravel ou contrario a
autorizacdo de seu uso; estimular a producdo e orientar a importacdo de livros
didaticos; indicar os livros didaticos estrangeiros que seriam traduzidos e editados
pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhnes a abertura de concurso para a
producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel necessidade e
ainda nao existentes no pais e promover a organizacdo de exposi¢coes nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado (BRASIL, 1938).

Mudancas na politica sobre o Livro Didatico ocorrem s6 a partir da década de
1960. No periodo de 1964 a 1968, ja no periodo da ditadura militar, varios acordos
sdo firmados entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID).

Um desses acordos permitiu a criagdo da Comissao do Livro Técnico e Livro
Didéatico (COLTED), com o objetivo de coordenar as acdes referentes a producgéo,
edicdo e distribuicao do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos para a

! Tomamos essa data como referéncia, pois ela marca o inicio dos programas voltados & distribuicdo
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira.
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distribuicao gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos (BRASIL, s.d.,
Portal FNDE). Porém, esses acordos nao tiveram boa aceitacdo pelos
pesquisadores da area de educagao na época, que viam nesses acordos, o controle
americano sobre o processo educacional no pais.

Krafzik (2006), ao investigar a COLTED e o programa de livros desenvolvido
no periodo de existéncia da comissao (1966-1971), afirma que a estrutura do
programa e o modelo educacional refletiam o modelo politico-econédmico do pais e
que as politicas publicas do governo ditatorial se sobrepuseram aos aspectos
pedagdgicos (p.124). Assim, foi feita opgdo por um modelo de investimento em
educacao voltado para orientagdes dos técnicos da USAID, em detrimento de outras
propostas que contrariavam a ideologia daquele governo (p.125), o que pode ser
verificado, por exemplo, no fato de que as recomendacgdes dos técnicos da USAID
foram notérias no desenvolvimento da COLTED.

A respeito das avaliagbes dos livros nessa época, Filgueiras (2009), também
tomando por objeto a politica do livro didatico na época da ditadura militar, afirma
que houve uma disputa entre os “especialistas” da COLTED, que analisaram os
livros didaticos pensando em melhorar seu conteudo e método de ensino, e a
oposicao do presidente do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL),
preocupado com a vendagem dos manuais € com uma postura de tentar minimizar o
impacto da avaliagcao para que os livros didaticos fossem comprados pelo Estado
(p.15).

Apesar desse impasse, foram mantidos, segundo Filgueiras, os critérios de
avaliagdo sugeridos pela COLTED, os quais buscavam “padronizar os manuais
escolares, dando énfase ao aspecto material dos livros e sua producao grafica”. Os
critérios de avaliagao envolviam “os conteudos e atividades baseados nas idéias de
renovacao pedagogica e modernizacdo do ensino, com a introdugdo de novas
técnicas e metodologias” (FILGUEIRAS, 2009, p.14-15). E importante lembrar,
porém, que “tais critérios consideraram experiéncias de selecao do livro didatico de
paises desenvolvidos do mundo ocidental, vale dizer dos EUA” (KRAFZIK, 2006,
p.72).

Tomados em seu conjunto, percebe-se a abrangéncia desses acordos que
atingiram todo o sistema de ensino, envolvendo treinamento de pessoal docente e

técnico e, de certa forma, um controle sobre o contetdo geral do ensino, mediante o
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“‘controle” (dada a forte influéncia dos técnicos da USAID) de publicacdo e
distribuicdo de livros técnicos e didaticos.

No ambito dos acordos MEC-USAID, privilegiava-se a distribuicado de livros
descartaveis, ou seja, que reuniam caderno de exercicio ao restante do livro e
tinham um uso planejado para um ano letivo. A utilizagdo desse tipo de livro teve
orientacao nas técnicas de ensino programado por unidade, individualizado, as quais
se baseavam na ideia de que a crianca poderia seguir seu proprio ritmo de
aprendizagem.

Nesse modelo, todas as atividades estado divididas em uma série de pequenas
etapas auto-explicativas e suficientemente simples. O estudante deveria dar uma
resposta correta para as questdes que iam aparecendo em cada etapa para, entéo,
seguir adiante. A concepc¢ao de aprendizagem que orienta esse modelo deriva dos
aportes da psicologia comportamentalista.

Esse tipo de livro descartavel foi utilizado no Brasil e foi assegurado pelos
técnicos americanos da USAID; no inicio da década de 1980 a producao de livros
descartaveis ja representava 90% da producdo geral de livros didaticos pelas
editoras no Brasil (FREITAG, 1987).

O mais preocupante, vale lembrar, é o fato de que

(...) o livro "consumivel" foi "condenado" por razées essencialmente
econdmicas, permanecendo ao largo os fatores pedagogicos mais incisivos
gue o tornavam indesejavel. (MACHADO, 1996, p.31, grifo nosso)

Em 1967 é criada a Fundacado Nacional de Material Didatico (FENAME) que
tinha como finalidade basica a producdo e a distribuicdo de material didatico as
instituicbes escolares. Mas, por ndo contar com organizacdo administrativa nem
recursos financeiros para desempenhar essas tarefas, foi implantado, em 1970, o
sistema de co-edicdo com as editoras nacionais, por intermédio da Portaria
Ministerial nimero 35/1970. (HOFLING, 2000)

A COLTED, que continuava a desempenhar suas fungdes, foi extinta somente
em 1971. Neste ano, a partir do decreto 68.728 de 08/06/71, foi criado um programa
de co-edicdo de obras didaticas, denominado de Programa do Livro Didatico (PLID),
desenvolvido pelo Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgao subordinado ao MEC, que
passou a assumir as atribuicbes que, até entao, estavam sob a responsabilidade da
COLTED.
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O PLID abrangia os diferentes niveis de ensino: Programa do Livro Didético
para o Ensino Fundamental (PLIDEF), Programa do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PLIDEM), Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior (PLIDES) e
Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU).

Em 1976, por meio de decreto presidencial (Decreto 77.107/76), a FENAME
sofreu modificacbes e passou a assumir o PLID que, até entdo, estava sob

responsabilidade do INL. Passou a ser de responsabilidade da FENAME

definir as diretrizes para a produgdo de material escolar e didatico e
assegurar sua distribuicdo em todo territério nacional; formular programa
editorial; executar os programas do livro didatico e cooperar com instituicdes
educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na execugao de
objetivos comuns. (FREITAG, et al, 1987, p.8)

Com esse programa houve um aumento da publicacdo dos livros e a criacdo
de um mercado seguro para as editoras, por causa do interesse do governo federal
em obter boa parte da tiragem de livros para distribui-la as escolas. Assim, com esse
mecanismo de co-edicao, “de censor oficial dos livros didaticos usados nas escolas
brasileiras, o Estado foi assumindo também o papel de financiador desses livros”
(HOFLING, 2000, p.163).

Outras mudancas sao realizadas em 1983. Em abril desse ano, foi criada,
pela Lei 7.091, a Fundacado de Assisténcia ao Estudante (FAE), érgdo subordinado
ao MEC que passou a absorver programas que estavam sob responsabilidade de
outros 6rgaos (como a FENAME) e passou a reunir varios programas de assisténcia
do governo como o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, o Programa do
Livro Didatico, programas editoriais, de material escolar, bolsas de estudos e outros.
(FREITAG et al, 1987). E a partir desse momento que a politica do livro didatico
passa a ser vinculada com as politicas assistencialistas a estudantes carentes.

Em uma analise sobre o papel da FAE na execucao da politica educacional,
H6fling conclui que essa Fundacao exercia carater assistencial, preocupada em dar
respostas as situacdes que sao externas ao processo educacional, ou seja, pela
caracteristica altamente excludente da prépria sociedade. Assim, Hoéfling avalia que
a politica educacional era ineficaz em seu papel de prevencao de desigualdades
sociais, empregando medidas que visavam, prioritariamente, compensar
desigualdades produzidas pelo sistema econdémico.

A total vinculacao das politicas educacionais, como a politica do livro didatico,

as politicas assistencialistas é problematica, de nosso ponto de vista. Isso porque
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reforcar uma funcao assistencialista da escola significa negar, ou deixar em segundo
plano, a fungdo social educadora da escola. Além disso, as politicas assistencialistas
sao acgodes paliativas e ndo promovem as mudancas necessarias para a sociedade.
A essas caracteristicas associadas ao Programa do Livro Didatico, quais
sejam, assistencialista e centralizador, varias criticas foram apontadas. Freitag et al,
fazendo referéncia aos textos de J. B. A. Oliveira (“O Livro Didatico na escola de 1°
grau”, 1985; “Trés perspectivas na avaliacao dos livros didaticos”, 1984 e “A politica
do Livro Didatico”, 1984), assim resume as criticas mais comuns as caracteristicas
do PLID: “dificuldades de distribuicao do livro dentro dos prazos previstos, lobbies
das empresas e editoras junto aos érgaos estatais responsaveis, o autoritarismo
implicito na tomada de decisdes na escolha do livro, etc” (FREITAG et al, 1987, p.9)
Em 1984, foi criado o Comité de Consultores para a Area Didatico-

pedagdgica, a quem cabia

| - Orientar a presidéncia da FAE sobre a politica e os planos da Instituigao;
Il - apreciar o plano anual e o relatério de atividades da FAE; Il - subsidiar a
formulagéo das politicas e diretrizes para a area didatico-pedagdgica; 1V -
propor a realizagao de estudos e pesquisas na area do livro didatico e
material instrucional, bem como avaliar a qualidade das propostas
apresentadas para financiamento, pela FAE, e os seus resultados; ... VI -
propor medidas que contribuam para o aprimoramento da qualidade dos
livros didaticos e materiais escolares; etc (carta-oficio 602 de 09/11/84
dirigida aos membros nomeados do comité, apud FREITAG, 1987, p.9)

Essa comissao insistiu, como afirmado por uma de seus membros (Barbara
Freitag), em apresentar a FAE as criticas que eram feitas ao PLID, pela comunidade
de pesquisadores, mas sem muito sucesso, pois

Apesar dos amplos poderes concedidos (no papel) ao comité, este nunca
chegou a funcionar com 0 mesmo peso das duas comissdes anteriores (a
CNLD e a COLTED). A atuagcdo do comité se restringiu a algumas
sugestdes (...). Elas acabaram sendo parcialmente integradas ao Decreto
91.542 de 19/08/85, assinado pelo presidente nos primeiros meses de
euforia da Nova Republica. Logo em seguida a publicacdo do decreto, o
comité foi desativado pelo novo presidente da FAE. (FREITAG, 1987, p.9,
grifo da autora)

A partir desse decreto, de 1985, o Programa do Livro Didatico recebeu a
denominagao de Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), teve seus objetivos
substancialmente ampliados, procurou corrigir alguns problemas apontados e
buscou a descentralizacdo administrativa do programa, sugerindo que a escolha do
livro fosse feita pelo professor que o utiliza em sala de aula. Entre as mudangas

estao
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Indicacdo do livro didatico pelos professores; Reutilizacdo do livro,
implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificagdes técnicas para sua produgdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos; Extensdo da
oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias; Fim
da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores. (BRASIL, s.d., Portal FNDE)

Além de a escolha ser realizada pelo professor, o programa também passou a
fortalecer a ideia do livro duravel que, desde os acordos MEC/USAID, havia cedido
lugar para o livro descartavel que reunia livro de texto e caderno de exercicios.

Porém, ainda ndo aparecia como preocupacao a questdo da qualidade dos
livros. Assim, enquanto que nos periodos anteriores havia comissdées que
recomendavam os livros, levando-se em conta, fundamentalmente, critérios politicos
e ideolégicos (CNLD e COLTED), na nova legislagdo (1985) nao havia previsdo de
atuacao de uma comissao especifica; levava-se em conta a selecao dos livros feita
pela Diretoria do Livro Didatico da FAE e a inclusdo de novos livros para essa
selegdo era feita considerando-se apenas o custo do livro (FREITAG, 1987)

Cassiano (2007) considera que o entendimento do contexto e dos
fundamentos do PNLD, no periodo apds a ditadura militar, pode ser conseguido
mediante analise da proposta “Educacéo para Todos: caminho para a mudanc¢a”, de
31/05/1985, do ministro do Estado da Educacdo, Marco Maciel. O programa voltado
para a distribuicdo do livro didatico possuia, de acordo com a anélise dessa autora,
carater de prioridade nacional, especialmente pela vertente do assistencialismo e
articulado de modo secundario a busca da qualidade na educagéo.

Apesar de o PNLD procurar resolver, no papel, varios problemas que vinham
sendo apontados em relagao as politicas do Livro Didatico (em particular, como ja foi
dito, a abolicdo do livro descartavel, a escolha do livro pelo professor e a distribuicao
de livros para todos os alunos), ainda podiam ser encontradas denuncias de
recebimento de livros que nao foram pedidos e problemas em relacao a distribuicao
universal de livros, ao menos até o periodo de 1995, quando novas mudancas séao
introduzidas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso.

A respeito dessas denuncias que eram feitas ao novo programa do governo -
PNLD - Lajolo, revisitando o Velho tema Livro Didéatico, elenca uma série de
exigéncias que, em seus enunciados, apontavam as deficiéncias “remanescentes”,
por assim dizer, do programa, relativos, em particular, ao processo de escolha dos
livros pelos professores. Exigia a autora:
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1. que a escolha dos livros didaticos ndo se faga nem em cima da hora, nem
em abstrato; que o Estado garanta que todo professor tenha acesso a
todos os livros que constituem o acervo dentre o qual serdo escolhidos os
livros a serem adotados;

2. [que] a divulgacdo, com antecedéncia de muitas semanas do prazo final
para o resultado da selecdo; que se assegure, (...) tempo suficiente, dentro
das horas pelas quais o Estado lhe paga para, em conjunto com seus
colegas, efetuar a selegao; (...)

4. que o Estado n&o deixe em maos de cada editora a tarefa de encaminhar
aos professores os exemplares de seus livros que serdo objeto da selegéo.
(...) a ndo mediagédo do Estado acaba favorecendo as editoras maiores, que
dispéem de cadastros mais gordos e setores de divulgacao mais ageis;

5. que o Estado assuma a obrigagao de garantir a sociedade que a selegcéo
dos livros, em cuja compra se investe tanto de nossos suados impostos, é
feita com seriedade e competéncia. (LAJOLO, 1987, p.3-4, grifos da autora)

Parte desses problemas € resolvido, ao menos em tese, a partir de 1996,
quando comegcam a ser organizados os Guias de Livros Didaticos, para servir como
instrumento de apoio para o processo de selecao dos livros. Porém, a época, esses
eram problemas que o programa nao resolvia.

Ja em relacao ao problema da distribuicao universal dos livros, Castro (1996)
observa que na legislagdo do PNLD n&o havia sido indicada sua fonte de
financiamento. Por causa disso, a decisdo sobre a prioridade a ser dada ao
programa ficou sujeita as negociacdées durante elaboragdo do orcamento inicial e
dos créditos adicionais durante o periodo de execucdao orcamentaria e financeira.
Como consequéncia, em alguns periodos a distribuicdo de livros para todos os
alunos ficou prejudicada, como ocorreu, por exemplo, em 1992. A distribuicdo dos
livros, nesse ano, foi comprometida pelas limitagdes orcamentarias € houve um
recuo na abrangéncia da distribuicao, restringindo-se o atendimento até a 42 série do
ensino fundamental (BRASIL, s.d., Portal FNDE).

Somente em 1993, a partir da resolugdo FNDE n® 6, de julho de 1993, séo
vinculados recursos para a aquisicdo de livros didaticos para alunos das redes
publicas de ensino fundamental. Com essa media, ficou estabelecido um fluxo
regular de verbas para a aquisi¢ao e distribuicao dos livros.

Na década de 1990, comeca a haver uma preocupac¢ao mais profunda com a
questdo da qualidade do livro didatico. Essa preocupacdo foi impulsionada,
fundamentalmente, pelas orientagdes presentes em documentos da UNESCO e do
Banco Mundial e pela participagdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre

Educacéao para Todos, em Jomtien, em marco de 1990.



59

Em relacdo ao Banco Mundial®, na década de 1990, documentos dessa
instituicdo apontam as politicas do livro didatico, dentre outras, como prioritarias. Em
1995, o documento “Prioridades e estratégias para educagdo” langca um pacote de
reformas educativas que continha como um de seus elementos a melhoria da
qualidade (e da eficacia) da educacdo como eixo da reforma educativa. Na

concepgéo do Banco Mundial, a qualidade educativa

[...] seria o resultado da presenga de determinados ‘insumos’ que intervém
na escolaridade. Para o caso da escola de primeiro grau, consideram-se
nove fatores como determinantes de um aprendizado efetivo, nesta ordem
de prioridades, segundo a percentagem de estudos que revelariam uma
correlacdo e um efeito positivos: (1) bibliotecas; (2) tempo de instrugéo; (3)
tarefas de casa; (4) livros didaticos; (5) conhecimentos do professor; (6)
experiéncia do professor; (7) laboratorios; (8) salario do professor; (9)
tamanho da classe. Desses pontos deriva o BM [Banco Mundial] suas
conclusées e recomendagdes aos paises em desenvolvimento sobre os
insumos a priorizar em termos de politica e alocacdo de recursos. Desse
modo, ao mesmo tempo que desestimula a investir nos trés ultimos —
laboratérios, salarios docentes e reducdo do tamanho da classe -,
recomenda investir nos primeiros e, especificamente, em trés deles: (a)
aumentar o tempo de instrucao, através da prolongagdo do ano escolar,
da flexibilizacdo e adequacado dos horarios, e da atribuicdo de tarefas de
casa;

(b) proporcionar livros didaticos, vistos como a expressdo operativa do
curriculo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis de
formacado docente. Recomenda aos paises que deixem a produgcado e
distribuicdo dos livros didaticos em maos do setor privado, que capacitem
os professores na sua utilizagdo, além de elaborar guias didaticos para
estes Ultimos; e

(c) melhorar o conhecimento dos professores (privilegiando a capacitacao
em servico sobre a formacéao inicial e estimulando as modalidades a
distancia). (TORRES, 2000, p. 135, apud LEAO, 2003, p.37-38, grifos da
autora).

Consideramos, primeiro, que investir somente nestes trés aspectos (tempo de
instrucado, livros didaticos, e capacitacdo de professores) gera solugdes paliativas e
enganadoras sobre os problemas educacionais, uma vez que nao interfere na base
desses problemas e em aspectos fundamentais, como aumento dos investimentos

em educacao, salario e condi¢des de trabalho dos professores, dentre outros.

> 0 Banco Mundial foi criado em 1944, em Conferéncia realizada em Bretton Woods, no Estado de
New Hampshire (EUA). E formado por duas instituicdes: o Banco Internacional para a Reconstrugéao
e Desenvolvimento (BIRD) e a Agéncia Internacional de Desenvolvimento (AID). Criado sob os
destrogos da Segunda guerra Mundial, o Banco Mundial tornou-se o maior provedor de créditos
financeiros para os paises em desenvolvimento com graves déficits sociais. Segundo informagdes
contidas no site do Banco Mundial, essa instituicao trabalha com o Brasil desde 1949, e ja financiou
USS$ 44,8 bilhdes para projetos governamentais no Pais, o que torna o Brasil o maior parceiro do
BIRD. Sao financiados, principalmente, projetos em areas como infra-estrutura, educacgao, saude,
agua, meio ambiente, pobreza rural e protegédo social (Disponivel em: <www.bancomundial.org.br>).
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Em segundo lugar, consideramos inadequada a visdo do Banco Mundial que
pretende transformar o livro num instrumento de controle do curriculo e, ainda,
compensar, mediante distribuicdo de livros, os baixos niveis de formacdo dos
professores. Essa ideia apenas reforca uma concepcao equivocada de que o livro
deve ser material didatico unico a ser utilizado pelo professor e que ele deve ser
seguido a risca como manual.

Quanto aos documentos da UNESCO, o texto “Educacdo: um tesouro a
descobrir’, relatorio elaborado pela Comissao Internacional sobre Educacao para o
Século XXI (conhecido como Relatério Jacques Delors), coloca os livros didaticos
em destaque:

(...) o livro, ja ndo sendo o Unico instrumento pedagdgico, nao deixa contudo
de ocupar um lugar central no ensino: continua a ser o suporte mais facil de
manejar e mais econdmico, ilustra os ensinamentos do professor,
permitindo que o aluno reveja os seus conhecimentos e adquira autonomia.
(DELORS, 1998, p.192)

Neste documento aparece ressaltado o papel central que ocuparia o livro,
com a justificativa de que ele é um material “facil de manejar e mais econédmico”.
Aqui, vemos questdes secundarias (manejo do livro) e econémicas influenciando as
definicdes das politicas educacionais.

Além desses documentos, exerceu grande influéncia sobre a definicdo da
politica do livro, a participagdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos. Participaram desta conferéncia representantes de 155 paises que
aprovaram a Declaracdao Mundial sobre a Educacao para Todos, que contempla um
plano com 50 agdes para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem e
que foi concebido como um guia para os paises elaborarem seus proprios planos de
acao.

No Brasil, como consequéncia do compromisso assumido em Jomtien, foi
elaborado o Plano Decenal de Educagéo para Todos 1993-2003 (BRASIL, 1993), no
qual foram apresentados os obstaculos a enfrentar, os objetivos e as metas a
alcancar e as acdes concretas a serem desenvolvidas.

No ambito desse plano, os Livros Didaticos foram destacados como um dos
oito pontos criticos (junto de qualidade e heterogeneidade da oferta, efetividade e
relevancia do ensino, magistério: formacdo e gestdo, apoio ao educando,
financiamento, integragcdo vertical dos sistemas de ensino, continuidade e

sustentacdo das politicas educacionais e da gestdo dos sistemas e das unidades
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escolares) que eram foco de atencdo para a formulacdo de estratégias de
desenvolvimento da educacao basica para todos.

Neste sentido, chama atencdo o fato de a publicacdo do Plano ter sido
editada e patrocinada pela Associacao Brasileira de Editores de Livros (Abrelivros),
ja que as diretrizes expressas no documento assentavam o livro como material
didatico essencial para a educacgao basica para todos. (CASSIANO, 2007)

Esse documento tecia criticas a politica existente no Brasil para o Livro
Didatico, julgando que o principio da escolha pelo professor esbarra em sua
insuficiente habilitacdo para avaliar e selecionar e que o processo de aquisicao dos
livros € deficitaria, o que tem impedido que o livro esteja disponivel na escola no
inicio do ano escolar.

Nesse sentido, o documento propée uma “nova” politica do livro, na qual
critérios como qualidade do contetido (fundamentacao psicopedagogica, atualidade
da informacdo em face do avanco do conhecimento na é&rea, adequacdo ao
destinatario, elementos ideoldgicos implicitos e explicitos) e capacidade de
ajustamento a diferentes estratégias de ensino adotadas pelos professores passam
a ser considerados na avaliacdo dos livros.

Assim, em 1993 é constituida comissao encarregada de avaliar a qualidade
das dez obras mais solicitadas pelos professores, em 1991, para as disciplinas de
Portugués, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais, dirigidos aos anos iniciais do
ensino fundamental, e iniciar discussdes sobre critérios de avaliacdo de Livros
Didaticos. Como resultado desse trabalho, foi publicado em 1994 o documento
“Definicdo de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos”, nos quais sao
apresentados critérios que focalizam tanto aspectos da producgao fisica do livro,
como aspectos relativos a formulacao metodoldgica.

Em 1996, é iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos
para o PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série
do ensino fundamental. Os livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios
previamente discutidos.

Assim, se até esse momento, o Programa estava restrito a aquisicao e
distribuigéo de livros, a partir desse ano foi caracterizado o inicio de uma nova fase
do PNLD, marcada pela implementacdo da avaliacdo das obras inscritas no
programa, pela distribuicdo planejada dos livros e pela universalizagdo da

distribui¢éo do livro didatico no ensino fundamental; em outras palavras, o Programa
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Nacional do Livro Didatico comeca a se consolidar. Isso foi conseguido gracas ao
estabelecimento, em 1993, de um fluxo regular de verbas para a distribuicdo dos
livros.

Com a extincdo, em fevereiro de 1997, da Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), a responsabilidade pela execu¢cdo do PNLD é transferida para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia federal,
vinculada ao MEC, criada em 1968.

Em 2000, o PNLD passou a distribuir dicionarios da lingua portuguesa e em
2001 o programa amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas
publicas, com livros didaticos em Braille.

Uma retrospectiva sobre esse periodo de mudancas no PNLD indica que as
alteracdes previstas no Plano Decenal de Educacdo, no que se refere a politica do
Livro Didatico, comecaram a ser efetivamente realizadas na gestdo de Fernando
Henrique Cardoso. Isso mostra que seu governo buscou, de fato, promover tais
mudancas e teve uma preocupacdo em (re)organizar essa politica. Ao mesmo
tempo, essa constatacdo mostra que o periodo era propicio para tais mudancas,
uma vez que varios documentos sugeriam a importancia das politicas de Livros
Didéaticos. Além disso, € preciso entender que as modificagdes no PNLD fizeram
parte de uma série de mudancas executadas pelo governo FHC nas politicas
educacionais, tais como a elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para todas as etapas da educacdo basica e a institucionalizagcdo do Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) como processo nacional de avaliacao,
ambas politicas de controle do curriculo.

As mudancas estabelecidas minimizaram algumas das criticas que vinham
sendo feitas ao programa, em especial, sua vinculagdo com as politicas
assistencialistas a estudantes carentes, uma vez que o atendimento do programa

passa a ser universalizado para o ensino fundamental.
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2.2.A avaliacao dos Livros Didaticos no ambito da operacionalizacao do PNLD

A ampliacdo do programa forgou o MEC a fazer mudangas na prépria
operacionalizagdo do PNLD. Essas mudancas podem ser percebidas
acompanhando as resolucdes e os decretos publicados. Assim, a partir de 1996, o
PNLD passa a ter uma organizacéo ciclica, ou seja, o programa atende, a cada ano,
uma das etapas do ensino fundamental (12 a 42 série e 52 a 82 série).

Os alunos recebem os livros didaticos repassados para uso no decorrer do
periodo letivo, a titulo de cessao temporaria, no caso do material reutilizavel, sendo
obrigatéria sua conservacao e devolugao a escola ao final de cada ano, para serem
utilizados no ano seguinte por outros estudantes da mesma série. Esses mesmos
livros sao utilizados durante trés anos seguidos, que consiste no periodo de duragéao
de uma edicdo do PNLD.

Assim, desde 1996 (e até 2006 quando comeca a ser desenvolvido o
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio - PNLEM) ocorre alternancia na
distribuicdo integraf de livros pelo MEC. Em um ano sdo comprados os livros para
os alunos de 22 a 42 série*, no ano seguinte sdo comprados os livros para os alunos
de 52 a 82 série e no proximo ano o governo faz a reposicdo dos livros, ou seja,
remessa adicional para as escolas a fim de repor os livros estragados ou nao
devolvidos e a complementacdo, ou seja, remessa adicional de livros para as
secretarias atenderem a novas escolas e novas matriculas. Encerra-se assim, o
ciclo de duracdo de trés anos do programa e prossegue desse jeito sucessiva e
alternadamente. A publicacdo do Guia de Livros Didaticos também acontece,
portanto, de forma alternada, no ano anterior ao inicio da utilizagao dos livros.

O quadro a seguir, com cronograma de atendimento do PNLD no periodo de
1996 a 2006, possibilita a melhor compreensdao da organizacao ciclica desse
programa.

® Distribuicao Integral corresponde & primeira distribuicdo de livros com carga plena, considerando a
integralidade dos alunos do ano letivo projetado com base no ultimo censo escolar disponivel. E
importante lembrar que, desde 1995 (até 2009), a participacdo das escolas no censo escolar,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
passou a ser utilizado como critério para o recebimento de livros no ambito do PNLD. Assim, o
quantitativo de exemplares de livros didaticos a serem adquiridos era definido com base nas
projecbées de matriculas, previstas para o ano letivo objeto do atendimento, elaboradas pelo INEP e
FNDE.

* Os livros distribuidos para os alunos da 12 série do Ensino Fundamental sdo consumiveis e,
portanto, adquiridos anualmente
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Quadro 2.1 — Cronograma de Atendimento ao PNLD (1996-2006)

Inscr./Avaliacdao | Aquisicao | Utilizacao | Escolha | Reposicao | Complementacao
1996/1997 1997 1998 12 g 42 - -
1997/1998 1998 1999 5% a 8° 12 série 22 a 4°

- 1999 2000 - 12 série 22 a 82
1998/1999 2000 2001 12 242 - 52 a 82
1999/2000 2001 2002 5% a 8° 12 série 22 a 42

- 2002 2003 - 12 série 22 a2 82
2001/2002 2003 2004 12 242 - 52 a 82
2002/2003 2004 2005 5% a 82 12 série 22 g 48

- 2005 2006 - 12 série 22 a 82
2004/2005 2006 2007 12 242 - 52 a 82
2005/2006 2007 2008 5% a 8° 12 série 22 a 42

Fonte: Segéo “Livro Didatico” do Portal FNDE/MEC. Disponivel em
http://www.fnde.gov.br/index.php/arg-livro-didatico/2005-cronogramaatendimentopnid/download

Outro aspecto da operacionalizacdo do PNLD a ser destacado é sua forma
centralizada de execucgao e a utilizagao exclusiva de recursos federais.

Dadas as dimensdes do pais e dos sistemas publicos de ensino, essa forma
de execucgao torna o programa dependente de um grande volume de recursos e de
uma organizacao baseada em processos de grande complexidade e envergadura.

Além disso, o programa fica dependente das oscilacées da politica econdmica
brasileira, das disponibilidades orcamentarias do Estado e da variacao das decisbes
politicas dos diferentes governos.

Assim, em 1995 o MEC apresentou proposta de descentralizacdo da
execucdo do PNLD e de participacédo financeira dos estados, quando a compra
realizada excedesse a quantia repassada pelo Ministério. Alguns estados (Espirito
Santo, Goids, Maranhao, Minas Gerais, Paraiba, Parana, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul e Sao Paulo) aderiram a proposta, porém, a maior parte deles
encontrou dificuldades para a operacionalizagcdo do PNLD, em particular, devido as
dificuldades de negociacao com as editoras e, conseqlientemente, a necessidade de
utilizacado de verbas estaduais (BATISTA, 2001).

Em 1997, com a extingdo da FAE, o FNDE assumiu a conducgdo do PNLD®,
criando condig¢des institucionais mais favoraveis ao seu desenvolvimento.

Freitag (1987), analisando a entao recente criacdo do PNLD (em 1985), trata

da questdo da centralizagdo ou descentralizacdo da politica do livro didatico e

> O Estado de Sdo Paulo manteve a forma descentralizada de participacdo no PNLD até o ano de
2006.
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aponta vantagens e desvantagens para a centralizacdo. Para ela, a centralizacao
das decisbes da politica do livro didatico permitem a racionalizacdo do processo
decisorio sobre o livro, sua escolha, financiamento, distribuicdo; ndo ha, nesse caso,
duplicacédo de esforcos, fazendo-se economia de recursos humanos e materiais, e
haveria maior agilidade para que, no comego do ano letivo, os livros estivessem nas
escolas. Porém, critica ela, essas vantagens raramente tém funcionado. Além disso,
considera que um 6rgao centralizado é mais vulneravel a corrupcdo. Finaliza

afirmando que

sao indesejaveis tanto o excesso de centralizagdo (que culmina em censura
politico-ideolégica do livro didatico) quanto uma democratizagéo falsamente
compreendida, que atribui ao professor despreparado, sobrecarregado,
desmotivado e coagido pelos vendedores das editoras, a tarefa da escolha
do livro (FREITAG, 1987, p.34)

Pode-se considerar, portanto, que as mudancas ocorridas desde 1996
procuraram encontrar um equilibrio entre esses dois extremos, na medida em que
existe conjunto de acdes realizadas de forma centralizada, mas os professores
participam, ao menos em parte, do processo de escolha do livro.

Desde 1997, portanto, todo o processo operacional do programa fica a cargo
do FNDE e a avaliacao pedagdgica das obras, bem como a elaboracédo dos Guias, é
de competéncia da Secretaria de Educagéo Basica (SEB).

Para tanto, foram realizadas nessa época mudancas operacionais: 0 processo
de inscricdo dos livros foi modificado, passando a ser realizado com base em Edital,
procurando garantir, assim, ampla participagdo de todos o0s interessados; a
utilizacéo sistematica do Censo Escolar na aquisicao dos livros, como ja dissemos;
um novo modelo logistico implantado pela Empresa de Correios e Telégrafos (ECT)
para a distribuicao dos livros; criacao de especificacdes técnicas para estrutura fisica
do livro, permitindo estabelecer sua durabilidade de trés anos (BATISTA, 2001).

Desde a década de 1960, pesquisas desenvolvidas na area de educacao
apontavam a falta de qualidade da maior parte dos livros adquiridos pelo MEC, em
especial, seu carater ideolégico e discriminatorio, sua desatualizacdo, os erros
conceituais e sua caréncia em termos metodologicos. Por causa disso, como ja
dissemos, a partir da década de 1990 comeca a haver preocupacao com a questao
da qualidade dos livros.

O processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD de

1996, dirigidos aos anos iniciais do ensino fundamental, gerou uma classificagdo em
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quatro categorias: excluidos, ndo-recomendados, recomendados com ressalvas e
recomendados.

Os resultados da avaliagao realizada nesse ano foram publicados no primeiro
Guia de Livros Didaticos, no qual todos os livros que possuiam qualidade satisfatoria
para serem recomendados (com ou sem ressalvas) foram apresentados.

Em 1997, prosseguiu-se a avaliacao dos livros apresentados pelas editoras,
também dirigidos aos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse processo de
avaliacdo foi inserida uma quinta categoria para classificacdo dos livros, a dos
recomendados com distincdo, ou seja, livros que se destacavam por suas propostas
pedagdgicas elogiaveis.

O Guia publicado para o PNLD/1998 apresentou uma modificacao em relacéo
ao anterior; os livros ndo-recomendados foram, apenas, relacionados ao final do
Guia, e foram apresentadas resenhas dos livros recomendados com distingéo,
recomendados ou recomendados com ressalvas. A partir do PNLD/99, eliminou-se a
categoria dos ndo-recomendados. (BATISTA, 2001).

Em 2002, a avaliacdo, que antes era feita isoladamente, passou a ser feita
por colecdo. Isso minimizou um problema que vinha sendo constatado, qual seja, o
fato de que um livro, dirigido a 52 série, por exemplo, poderia ser bem avaliado,
enquanto que outro livro da mesma cole¢cdo, mas de série diferente poderia ser
excluido, o que obrigava professores a utilizarem livros de diferentes colegoes.

Além disso, em 2005 foram eliminados as categorias de classificacao dos
livros, as quais causavam algumas tensdes entre os resultados da avaliagéo e as
editoras e autores das obras. Assim, a partir desse ano, as obras passaram a ser
simplesmente aprovadas ou excluidas.

Em termos de mecanismos, os livros didaticos sdo avaliados por uma
comissdao de especialistas que, baseados nos critérios definidos, elaboram
pareceres. Um mesmo livro € analisado sempre por dois membros da comissao que
elaborar pareceres individuais, os quais sao, depois, comparados para compor um
parecer Unico, consolidado.

Todo esse processo é organizado e acompanhado pela Secretaria de
Educacéao Basica (SEB) - antiga Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) - e ocorre
no ano anterior a publicacdo do Guia de Livros Didaticos e a escolha dos livros pelos
professores.
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As novas medidas adotadas para operacionalizacdo do PNLD (tais como sua
organizagao ciclica, seu desenvolvimento em forma centralizada, utilizacdo do censo
para previsdo do numero de livros, contrato com a Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos, etc) e o processo organizado pela SEB para avaliagdo dos livros
consolidou o Programa e oficializou um conjunto de procedimentos para seu

desenvolvimento.

2.3.0 PNLD nas gestoes de 2003-2006 e 2007-2010 do MEC

Apesar de, na secao anterior, ja termos discutido algumas das mudancas
introduzidas a partir de 2003, dedicamos essa se¢dao para tratar da grande
ampliacdo que teve o PNLD ao longo das gestbes 2003-2006 e 2007-2010. No
periodo de sua gestdo, novos programas foram criados e, paralelamente, outras
mudancas foram introduzidas.

Em 2002, a Associacao Brasileira dos Autores de Livros Educativos (Abrale) e
a Associacao Brasileira de Editores de Livros (Abrelivros) elaboraram documento
intitulado “Para formar um pais de leitores - Contribuicbes para a politica do livro
escolar no Brasil’®, que expressa o0 pensamento e as sugestdes das duas entidades
e que foi entregue, em dezembro desse mesmo ano a equipe de transicdo do
governo Lula.

Este documento merece destaque pois possibilitou, de acordo com Cassiano
(2007), um equilibrio entre as medidas do governo e as implicacdes diretas para os
autores, que deixaram de protagonizar embates com o Estado.

Neste documento, sdo feitas consideracbes sobre o0s programas
governamentais voltados ao fornecimento e difusao do livro nas escolas, propde-se
a permanéncia e o aperfeicoamento dos programas existentes e a criacdo de novos;
sdo identificados aspectos positivos e aqueles que precisariam de mudancas. Dentre
0s aspectos desse documento, selecionamos alguns de maior relevancia.

Uma das criticas ao PNLD refere-se ao fato de que os autores e editores nao

possuiam direito de recursos aos resultados da avaliacdo. Assim, consideram que

® O documento encontra-se disponivel no website da Abrale
www.abrale.com.br/Para_formar_um_pais_de_leitores.doc
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os resultados divulgados tém sido comentados de forma superficial e
sensacionalista, nos jornais e na televisdo, e tém se tornado uma “etiqueta”
(definitiva) sobre muitas obras.

Outra critica refere-se a avaliacao realizada, que tem como produto uma
resenha de cada obra e resulta na atribuicdo de uma, duas ou trés estrelas a obra
para classifica-la, como ‘recomendada com ressalvas”, ‘recomendada”’ e
“recomendada com distincdo”. Para os autores do documento em questdo, a
atribuicdo de estrelas para classificar as obras pode influenciar a escolha do
professor, levando-o a fazer opcdes sem a necesséaria andlise dos livros, mas
considerando-se apenas os livros “estrelados”. Propdem, assim, a abolicdo da
classificagao por atribuicao de estrelas.

Ha criticas, também, ao tempo disponivel para a inscricdo das obras,
impossibilitando reformulacdes para atender o edital. Aproveitam, ainda, para dizer
que o prazo para divulgacao dos livros aprovados e escolha dos livros pelo professor
€ pequeno, comparados as demais etapas do processo.

Propdem que os programas de fornecimento de obras recebam prioridade no
novo governo; que se constitua um programa de aquisicdo de obras destinadas a
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), que o PNLD passe a incluir o fornecimento de
livros aos alunos de todas as disciplinas do Ensino Médio; que o programa nao sofra
descontinuidade ou interrupcéao de qualquer natureza, etc.

Ndo se pode afirmar com absoluta certeza o impacto que teve esse
documento na gestdao do governo Lula. Mas, percebe-se que boa parte dessas
reivindicacbes foi atendida, em especial a eliminacdo dos critérios classificatérios,
em 2005, e da divulgacao dos livros excluidos, a ampliacdo do programa e a criacao
de novos programas para o Ensino Médio e para a EJA.

E preciso lembrar que boa parte dessas sugestdes ndo eram novas, mas, de
certa forma, faziam parte dos discursos provenientes das pesquisas na area de
educacdo. Assim, nao podemos dizer que tenha sido aquele documento o principal
impulsionador das mudancas realizadas.

Podemos dizer que o governo Lula encontrou, no inicio de sua gestdo, um
Programa consolidado e de alcance universalizado para o ensino fundamental,
incluindo a distribuicdo de dicionarios e livros em Braille. Coube, entdo, ao seu
governo a criacao de outros dois programas, de modo a universalizar a distribuicao
de livros para o ensino médio e para a modalidade EJA.
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Assim, em 2003 é criado, a partir da Resolugdo n? 38, de 15/10/2003, o
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) e em 2007, a partir da
Resolucdo n? 18, de 24/4/2007, é criado o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).

A ampliagdo do programa do livro para o Ensino Médio fez parte de uma
politica mais ampla de ampliagdo do Ensino Médio. Com a implantacédo, em janeiro
de 2007, do Fundo de Manutencado e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), em substituicdo ao Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), as redes passaram a contar com recursos para atender as necessidades
nao so6 do ensino fundamental, mas também da educacéao infantil e do ensino médio.

O apoio a programas com recursos oriundos do FUNDEB permitiu o
crescimento nas matriculas no ensino médio. Assim, programas que antes eram
voltados apenas para o ensino fundamental, foram ampliados e passaram a atender
escolas publicas de ensino médio, dentre eles o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD que, para sua execucdo, adotou os mesmos procedimentos das
edi¢des voltadas para o ensino fundamental.

Inicialmente, o PNLEM foi desenvolvido em carater “experimental” no ambito
do que foi chamado de Projeto-Piloto (2005-2007). Em 2004, foram avaliadas obras
de portugués e matematica e, no ano seguinte, o programa atendeu alunos do
ensino médio das regides norte e nordeste, distribuindo os livros recomendados. No
ano de 2006, os livros dessas duas disciplinas foram distribuidos aos estudantes do
ensino médio de todo o pais.

Em 2007, foram avaliados e distribuidos livros didaticos de Biologia para os
alunos das escolas publicas de ensino médio de todo o Pais. A universalizacao da
distribuigcdo do livro didatico de Portugués, Matematica, Fisica, Quimica, Historia e
Geografia ocorreu na edicdo de 2008 do PNLEM, com distribuicdo dos livros em
2009. O quadro a seguir apresenta o cronograma do PNLEM a partir do ano de
2007.
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Quadro 2.2 — Cronograma de atividades do PNLEM (2007-2012)

X COMPONENTES
ANO ACOES ATENDIMENTO CURRICULARES
Distribuigcao para total do Todas as regides Biologia
alunado
Sul, Sudeste e Centro-Oeste
2007 12 Reposicéao mais 22 e 32 Séries no Norte Portugués e Matematica
e Nordeste
22 Reposigao 12 Série no Norte e Nordeste Portugués e Matematica
Distribuigao para total do Todas as Regides Histéria
alunado
Reposicao unica Todas as Regides Biologia
2008 Sul, Sudeste e Centro-Oeste
22 Reposigao mais 22 e 32 Séries no Norte Portugués e Matematica
e Nordeste
Eh Reposm}aoz com percentual 12 Série no Norte e Nordeste Portugués e Matematica
majorado
C Portugués, Matematica e
DIStr'bu'%?Snzzf total do Todas as Regibes Biologia mais Quimica,
2009 Fisica e Geografia
12 Reposicéao Todas as Regides Histéria
Publica¢do do Edital PNLD do
Ensino Médio 2012 e . Todos os componentes
LT Todas as Regides .
avaliagéo cientifico- curriculares
pedagdgica
2010 Portugués, Matematica e
12 Reposicéao Todas as Regides Biologia mais Quimica,
Fisica e Geografia
22 Reposigao Todas as Regides Historia
Portugués, Matematica e
22 Reposigao Todas as Regides Biologia mais Quimica,
2011 Fisica e Geografia
3° Reposigdo, com percentual Todas as Regides Historia
majorado
2012 Distribuigcao para total do Todas as Regides Todos os componentes
alunado curriculares

Fonte: Anexo da Resolucao n®2 do Conselho Deliberativo/FNDE, de 03 de abril de 2007.
Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/resolucoes-2007/692-res00203042007/download

Em 2009, a partir da Resolucao n® 60, de 20/11/2009, o PNLEM e o PNLA
foram incorporados ao Programa Nacional do Livro Didatico, que passou a ser
denominado de PNLD EJA e PNLD para educacgao basica.

No ano seguinte, foi publicado o Decreto 7.084, de 27/01/2010, que
regulamentou a avaliacao e distribuicdo de materiais didaticos para toda a educacao
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basica, garantindo, assim, a regularidade da distribuicdo. Os Programas de Material
Didatico incluem o PNLD e o Programa Nacional Biblioteca na Escola’ (PNBE).

O processo de organizacao ciclica manteve-se para a execug¢ao do “novo”
PNLD. Assim, o processo de avaliacdo, escolha e aquisicdo das obras ocorre de
forma periddica, de modo a garantir ciclos regulares trienais alternados, intercalando
o atendimento aos seguintes niveis de ensino: 12 ao 5° ano do ensino fundamental,

6° ao 92 ano do ensino fundamental e ensino médio. O quadro abaixo permite

melhor entendimento sobre esse processo de execugdo do PNLD.

Quadro 2.3 — Cronograma de Execucéo do PNLD (a partir de 2009)

Ano de Ano de D:js;r_:_t:;g:o Reposicao Integral de gggﬁgﬁg nI:aaég?IdZ
Aquisicao | Utilizacao 0s Livros Livros Consumiveis Livros Reutilizaveis
12a0 5%2ano 62 ao 92 ano do ensino
2009 2010 do ensino Nao ha fundamental e 12 ao 3°
fundamental ano do ensino médio
6° a0 9% ano Alfabetizacao Matemaética e 22 a0 5% ano do ensino
2010 2011 do ensino L'g L fundamental e 12 ao 3°
inguistica . o
fundamental ano do ensino médio
12ao0 3%ano | Alfabetizacdo Matematica e 20 20 92 ano do ensino
2011 2012 do ensino Linguistica e Lingua fundamental
médio Estrangeira
1%a0 5° ano Lingua Estrangeira, Filosofia 6° a0 9% ano do ensino
2012 2013 do ensino 9 gerra, fundamental e 12 ao 3°
e Sociologia . -
fundamental ano do ensino médio
o o Alfabetizacdo Matematica, o o .
6°% ao 9° ano . ~ 2% ao 52 ano do ensino
. Letramento e Alfabetizacao, o o
2013 2014 do ensino ] ) ) X fundamental e 12 ao 3°
Lingua Estrangeira, Filosofia . o
fundamental ; . ano do ensino médio
e Sociologia
12 ao 3% ano Alfabetizacdo Matematica, 20 20 9° ano do ensino
2014 2015 do ensino Letramento e Alfabetizacédo fundamental
médio e Lingua Estrangeira

E assim sucessiva e alternadamente nos anos seguintes

Fonte: Anexo da Resolucao n®60 do Conselho Deliberativo/FNDE, de 20 de novembro de 2009.

Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/arg-resolucoes-2009/3864-
res06020112009/download

Assim, em 2010 foi publicado edital para a edicdao de 2012 do PNLD Ensino
Médio e o programa foi ampliado para atender também as disciplinas de filosofia,

sociologia e lingua estrangeira; nesse ano de 2010 ocorreu a avaliacao pedagdégica

’ O PNBE foi instituido pela Portaria 584, de 28/04/1997, com o objetivo de adquirir obras de
referéncia, de literatura e de pesquisa, bem como outros materiais de apoio a pratica educativa
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das obras, em 2011 a publicacdo do Guia de Livros Didaticos e em 2012 a
distribuicdo dos livros escolhidos para as escolas.

Mais recentemente, foi instituido o PNLD Campo, a partir da Resolucao n? 40,
de 26/07/2011, com o objetivo de prover as escolas publicas de ensino fundamental
que mantenham classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5% ano em
escolas do campo com livros didaticos especificos no ambito do Programa Nacional
do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo).

Em termos operacionais, no ambito da gestdo 2003-2010, além das
ampliagOes realizadas, outras medidas foram tomadas. Cabe destacar, em primeiro
lugar, a instituicdo, em 2005 (Portaria n® 2.963, de 29/08/2005), de normas de
conduta para todos os envolvidos nas etapas de desenvolvimento do PNLD.

Essas normas foram revistas e nova portaria foi publicada em 2007 (Portaria
n® 7, de 5/04/2007), ampliando as restricdes para divulgacdo, pelas editoras, dos
livros aprovados nas escolas e prevendo medidas punitivas no caso de
descumprimento das normas. Essa portaria foi criada com a intencdo de evitar
situagbes que vinham ocorrendo em todo o pais, desde visitas das editoras as
escolas, distribuicdo de presentes, até roubo de senhas, como registrado em
algumas escolas da regido norte.

Outra atitude foi a implantacdo de um sistema de adesao das escolas ao
PNLD. Escolas federais e redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal precisaram firmar um termo de adesdo especifico, disponibilizado pelo
FNDE.

A partir da adesdo, os beneficiarios que ndo desejarem mais participar do
PNLD devem solicitar a suspensao das remessas de material ou a sua exclusao do
Programa, mediante oficio ao FNDE.

No ano de 2010, conforme noticias divulgadas na época, mais de 200
entidades ndo assinaram o termo. Como podemos observar no quadro a seguir,
esse numero diminuiu em 2011. No total sdo 138 entidades (entre secretarias
municipais e estaduais e escolas federais) que nao assinaram o termo, que
solicitaram suspenséo ou exclusdo do PNLD. A maioria das entidades é do estado
de Sao Paulo, no qual a utilizacdo recorrente de sistemas apostilados pode ser a

justificativa para esse dado.
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Quadro 2.4 — Acompanhamento da adeséo de entidades ao PNLD 2011, por estado

~ Termo Termo Adeséo nao

Estado Enl:lif:igges Termo Adesao Suspenséo Excluséo Manifestada

Ne % Ne© % Ne % Ne %

AC 24 24 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
AL 107 107 | 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
AM 74 73 98,65 0 0,00 0 0,00 1 1,35
AP 17 17 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
BA 435 434 99,77 0 0,00 0 0,00 1 0,23
CE 192 192 (100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
DF 3 3 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
ES 91 91 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
GO 256 252 98,44 2 0,78 1 0,39 1 0,39
MA 230 230 | 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
MG 889 886 99,66 3 0,34 0 0,00 0 0,00
MS 81 79 97,52 1 1,23 0 0,00 1 1,23
MT 150 148 98,67 0 0,00 1 0,67 1 0,67
PA 151 151 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
PB 236 236 | 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
PE 195 195 (100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Pl 230 229 99,57 0 0,00 0 0,00 1 0,43
PR 413 411 99,52 0 0,00 1 0,24 1 0,24
RJ 131 130 99,24 1 0,76 0 0,00 0 0,00
RN 181 181 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
RO 56 56 100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
RR 20 19 95,00 0 0,00 0 0,00 1 5,00
RS 518 515 99,42 0 0,00 0 0,00 3 0,58
SC 302 301 99,67 0 0,00 0 0,00 1 0,33
SE 80 79 98,75 1 1,25 0 0,00 0 0,00
SP 653 538 82,39 6 0,92 15 2,30 94 14,40
TO 144 144 (100,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00

Fonte: SIMAD - Sistema de Material Didatico - MEC/FNDE

Além do estabelecimento de normas de conduta para os envolvidos nas

etapas de desenvolvimento do PNLD e do sistema de adesdo ao programa,

consolidou-se uma espécie de “divisdo de tarefas” entre os envolvidos com a

execucao do PNLD (quadro 2.5, abaixo) e o processo de realizacdo, que pode ser

sintetizado em trés etapas.
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Numa primeira etapa ocorre a avaliagao e recomendacao de Obras Didaticas,
por componente curricular dos niveis de ensino fundamental e medio. A avaliagéo é
realizada por equipes de especialistas, consultores ad hoc, a partir das obras
inscritas em atendimento a Edital especifico do programa. Resulta desse processo
de avaliacdo em recomendacdo de um conjunto de obras para cada componente
curricular, as quais atendem ao minimo de qualidade estabelecido no Edital. Como
produto final desta etapa, para ser utilizada na proxima, cada equipe elabora um
Guia de Livro Didatico, contendo resenhas avaliativas das obras recomendadas.

Na segunda etapa acontece a escolha das obras didaticas pelas escolas.
Para o desenvolvimento desta etapa, espera-se a atuacao efetiva das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo, bem como das Equipes Diretivas das escolas.
Mecanismos e dispositivos devem ser estabelecidos para esse processo, tendo por
base as resenhas dos Guias de Livros Didaticos elaborados para cada componente
curricular e a participacao coletiva dos professores de cada escola. Espera-se um
processo em que o conjunto dos professores de cada componente curricular discuta
e decida coletivamente sobre as Obras Didaticas recomendadas na 12 Etapa e
constantes do guia. Espera-se que todos os professores tenham acesso ao guia,
bem como a exemplares dos volumes das Obras Didaticas recomendadas. Ao final,
deve resultar uma listagem de indicacdes das Obras Didaticas mais adequadas para
o desenvolvimento das atividades previstas em cada componente curricular. Estas
listagens sdo encaminhadas ao MEC por um responsavel na escola que tem acesso
a senha, para posterior recebimento das Obras indicadas.

Na terceira etapa, ocorre o envio das obras didaticas escolhidas pelos
professores as escolas. Espera-se, nesta Ultima etapa, que as Obras Didaticas
escolhidas pelos professores das escolas cheguem a elas em tempo habil para o
inicio das atividades letivas previstas e na quantidade correta. Espera-se, também,
que, s6 em ultimo caso, sejam enviadas as escolas Obras Didaticas ndo escolhidas,
na medida em que se considera a segunda etapa, como a etapa em que,
fundamentalmente, os professores das escolas tém uma participacdo direta no
processo como um todo.

Quanto as responsabilidades assumidas para a execucado do PNLD, a dltima

resolucao que dispdem sobre o programa, estabelece as seguintes atribuicoes:
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Resolucéao

Orgéos

Atribuicoes

Res. n? 60,
de
20/11/2009

FNDE

Elaborar, em conjunto com a SEB, os editais de convocagao para avaliagao e selecao
de obras para o Programa;

Promover a pré-inscrigao, por meio de sistema informatizado na internet;
Viabilizar a inscrigao e a triagem dos livros didaticos e demais materiais;
Disponibilizar o guia de livros didaticos as escolas participantes;

Viabilizar a escolha dos livros didaticos pelas escolas participantes, por meio de
sistema informatizado na internet;

® Processar os dados de escolha e remessa dos livros didaticos;
® Habilitar quanto aos aspectos juridicos, econémicos e financeiros e contratar os

editores e as obras a serem adquiridas;

Providenciar a distribuicdo do material aos beneficiarios, mediante contratagéo de
empresa especializada;

Acompanhar e monitorar in loco, por amostragem, a produgao e a expedi¢ao das
obras, bem como a execugéo do Programa nas escolas e secretarias de educacgao; e
Propor, implantar e implementar agées que possam contribuir para a melhoria da
execucao do Programa;

Secretaria
de Educacéo
Basica
(SEB/MEC)

Elaborar, em conjunto com o FNDE, os editais de convocagao para avaliagéo e
selegéo de obras para o Programa;

Promover a pré-andlise e a avaliagéo pedagdgica dos livros didaticos e demais
materiais inscritos para o Programa,;

Analisar e aprovar o projeto apresentado pelas instituicées para realizar a avaliagao
pedagogica das obras inscritas no Programa, bem como atestar acerca da execugéao
do respectivo objeto;

Elaborar o guia de livros didaticos para a escolha das obras aprovadas na avaliagao
pedagdgica;

® Acompanhar o processo de escolha dos livros didaticos do Programa;
® Planejar e desenvolver agbes objetivando a melhoria do processo de escolha dos

livros didaticos pelas escolas e a participagao dos professores;

Avaliar a eficiéncia do Programa nas questdes que envolvem os aspectos
pedagogicos; e

Propor, implantar e implementar agées que possam contribuir para a melhoria da
execugao do Programa;

Secretarias
de Educacgéo

Dispor de infraestrutura e equipes técnicas e pedagoégicas adequadas para
acompanhar a execugao do Programa na respectiva area de abrangéncia;

Orientar e monitorar o processo de escolha pelas escolas, garantindo a participacdo
dos professores, no prazo e na forma definidos pelo Ministério da Educacao, bem
como acompanhar a distribuicdo dos guias de livros didaticos;

Monitorar a distribuicdo das obras até sua chegada efetiva na escola, garantindo
acesso de alunos e professores aos materiais designados para uso coletivo ou
individual;

Promover, por meio do sistema de controle mantido pelo FNDE, o remanejamento de
obras das escolas onde estejam excedentes ou nao utilizadas para as escolas onde
ocorra falta de material;

Definir, no ambito de sua esfera administrativa, procedimentos eficazes, a serem
cumpridos pelas escolas e alunos, para promover a devolugao dos livros didaticos
reutilizaveis para o proximo ano letivo;

Acompanhar, junto a escola, o cumprimento dos procedimentos definidos para
garantir a devolugéo do livro didatico reutilizavel, avaliando os resultados; e
Propor, implantar e implementar agées que possam contribuir para a melhoria da
execugdo do Programa;

Escolas

Viabilizar a escolha dos livros didaticos com a efetiva participagéo de seu corpo
docente e dirigente, registrando os titulos escolhidos (em 12 e 22 opgao, de editoras
diferentes) e as demais informagdes requeridas no sistema disponibilizado pelo FNDE
na internet;

Inserir e manter atualizados os dados relativos ao alunado e a escola no sistema de
controle oferecido pelo FNDE;

Promover agdes eficazes para garantir o acesso, 0 uso, a conservagao e a devolugao
dos livros didaticos reutilizaveis pelos alunos, inclusive promovendo acdes para
conscientizagado de alunos, pais ou responsaveis; e

Promover, por meio do sistema de controle mantido pelo FNDE, o remanejamento de
obras excedentes ou nao utilizadas pela escola para atender outras unidades com
falta de material;
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Resolucao Orgéos Atribuicoes

® Participar da escolha dos titulos para a respectiva escola, dentre aqueles
relacionados no guia de livros didaticos distribuido pelo FNDE; e

® Observar, no que se refere ao processo de escolha, a proposta pedagdgica e a
realidade especifica da sua escola.

Professores

2.4.PNLD: Politica de Estado X Politica de Governo

Hofling (1993) toma a politica desenvolvida pela Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) como objeto de investigacdo, com o objetivo de esclarecer a
natureza de suas acbes, suas relacbes com as diretrizes educacionais e com o
conjunto de politicas sociais. Em sua analise, Hoéfling considera que a instauracao do
PNLD, em1985, seguiu uma légica comum que denomina de maquina administrativa
do Estado brasileiro. Segundo essa ideia, 0s programas sao criados como se
fossem inovadores, mas na verdade absorvem outros programas similares, ja
existentes, como € o caso do PNLD que substituiu o PLID; porém, nem o decreto
que o criou nem relatérios posteriores da FAE fazem referéncia ao programa

anterior. Assim, essa autora avalia que

A multiplicacdo de érgédos e programas nao tem sido capaz de formular e
implementar uma politica social harmbnica e socialmente eficiente, que
responda a um plano geral integrado e coerente, acompanhado por eficazes
instrumentos de controle e avaliagao. A prépria criacao da FAE nao se deu
a partir de uma politica de apoio ao estudante, pensada articuladamente,
em consonancia com a politica educacional, mas sim a partir da
justaposicdo de alguns programas ja existentes, englobados “a posteriori”,
sob um novo formato institucional. (HOFLING, 1993, p.191)

Cassiano (2007), em analise semelhante, considera que a criacdo de um
“novo” programa para o livro didatico, em 1985, e a supressdo do programa ja
existente (PLID) fazem parte de uma estratégia politica na qual o objetivo é agregar
valor positivo a um governo, sem associar sua imagem politica ao governo anterior
que, nesse caso, era uma ditadura.

Além disso, o proprio PNLD, criado em 1985, adquiriu, do ponto de vista
dessa autora, um status de Politica de Governo, uma vez que nesse periodo (1995-
2001) varias alteracbes foram implementadas no Programa. Porém, ndo podemos
esquecer que ha uma continuidade histérica do desenvolvimento do programa de
livro didatico. Apesar das significativas mudancas realizadas (tanto na gestdo de
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José Sarney - 1985-1990 como na de FHC), o PNLD foi criado a partir de outro
programa, o PLID.

Assim, considerando seu periodo de existéncia e sua permanéncia desde o
ano de 1985, mantendo algumas das caracteristicas do programa desde esse ano, o
PNLD pode ser considerado como politica de Estado e nao de Governo.

2.5.0 PNLD para o Ensino Médio

Como ja dissemos, a ampliacdo do PNLD para o Ensino Médio fez parte de
uma politica mais ampla de ampliacido do Ensino Médio, que passou a contar com
recursos e programas de politicas educacionais até entdo dirigidos apenas ao
Ensino Fundamental.

Nesta secdo, discutimos os editais do PNLD Ensino Médio, particularizando
para aqueles que envolveram a disciplina de Fisica. O primeiro edital a contemplar
essa disciplina foi o edital PNLEM 2007, com distribuicdo dos livros em 2009. O
segundo edital refere-se ao PNLD 2012 - Ensino Médio.

O edital PNLEM 2007 contemplou livros didaticos em volumes Unicos ou
seriados para as disciplinas de Portugués, Biologia, Fisica, Quimica, Matematica,
Geografia e Historia. Ja no edital PNLD 2012 foram incluidas, além dessas, também
as disciplinas de Sociologia e Filosofia (disciplinas obrigatérias no Ensino Médio
desde a Lei 11684, de 2008) e de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol).
Outra mudanca no edital 2012 foi a obrigatoriedade de obras por série e em colecao
para as areas disciplinares, excetuando-se aquelas dirigidas ao ensino de Sociologia
e de Filosofia, as quais, obrigatoriamente, deveriam ser obras organizadas em
volumes unicos.

Em termos de estrutura geral dos editais, percebe-se que no edital 2012 ha
um maior detalhamento de alguns aspectos, sendo incluidos os itens que tratam da
caracterizacdo das obras didaticas — apresentando, por exemplo, descricbes para o
que se espera do manual do professor e 0o que se entende por volumes Unicos,
seriados, inéditos, etc. — e da acessibilidade, informando que as obras aprovadas

poderao ser utilizadas para educacao especial.
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Em relacao aos critérios de avaliacao ocorreram modificagdes no edital PNLD
2012, comparado ao edital PNLEM 2007. Os critérios comuns a todas as areas
estavam organizados, no edital de 2007, em critérios eliminatorios e de qualificagao.
Lé-se, assim, a pagina 35 do edital PNLEM, a respeito dos critérios

eliminatérios que

Todas as obras deverdo observar os preceitos legais e juridicos
(Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n? 10.639/2003, Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Resolugcbes e Pareceres do
Conselho Nacional de Educagéo, em especial, o Parecer CEB n?15/2000,
de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n? 003/2004, de 10/03/2004 e Resolugao
n® 1, de 17 de junho de 2004) e ainda serdo sumariamente eliminadas se
ndo observarem os seguintes critérios:

(i) correcdo e adequacédo conceituais e corre¢ao das informaces basicas;
(i) coeréncia e pertinéncia metodolégicas;

(iii) preceitos éticos. (BRASIL, 2005, p.35)

Em seguida apresentam-se os critérios de qualificacdo, sendo distinguidas,
entre si, as obras selecionadas em relagdo a aspectos relacionados ao livro do
professor (manual), a estrutura editorial e aspectos graficos editoriais das obras, ao
uso da linguagem e a abordagem de questbes de sexo e género, relagdes étnico-
raciais e de classes sociais

Ja no PNLD 2012, todos os critérios sdo eliminatérios e atendem aos
seguintes aspectos:

(1) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino médio;

(2) observancia de principios éticos necessérios a constru¢do da cidadania
e ao convivio social republicano;

(3) coeréncia e adequagao da abordagem teédrico-metodolégica assumida
pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e
aos objetivos visados;

(4) correcéo e atualizagédo de conceitos, informagdes e procedimentos;

(5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequacgéo da obra a linha pedagdgica nela apresentada;

(6) adequagao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra. (BRASIL, 2009)

Nota-se que os critérios 2, 3 e 4 correspondem aqueles critérios eliminatérios
utilizados no PNLEM 2007. Ja os critérios 5 e 6 correspondem a alguns daqueles
utilizados no PNLEM 2007 como critérios de qualificagdo. E o critério 1 nao foi
contemplado como critério explicito de avaliagdo no PNLEM 2007, mas apareceu
como aspecto considerado (conforme trecho acima, extraido do edital)

Quanto aos critérios especificos das areas, analisamos, em particular,

aqueles utilizados para avaliacdo das obras da area de ciéncias naturais e para area
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disciplinar de Fisica. Da mesma forma que para os critérios gerais, temos no caso
dos critérios especificos uma divisdo, no PNLEM 2007, entre critérios de eliminacéo
e de qualificacao. Além disso, um aspecto que chama atencao é a existéncia de
critérios Unicos para as areas disciplinares de Fisica, Quimica e Biologia, proprios,
portanto, da area de ciéncias naturais.

Os critérios eliminatorios, num total de quatro, sdo bastante amplos,
envolvendo varios aspectos num mesmo item, o que pode dificultar a andlise das
obras. Outros aspectos importantes, tais como a valorizagao da histéria da ciéncia, a
problematizacdo do senso comum e das concep¢oes alternativas, a apresentacao
dos assuntos a partir de uma contextualizagcdo com o cotidiano, a discussao de
relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, dentre outros, foram utilizados
como critérios de qualificacao das obras, ndo sendo, portanto, excluidas as obras
gue nao contemplassem esses aspectos.

Ja no ambito do PNLD 2012, percebe-se a preocupagdo com uma avaliacéo
mais afinada aos pressupostos das pesquisas nas areas de educacao em ciéncias e
ensino de fisica. Assim, aparecem critérios eliminatérios especificos para cada
componente curricular da area de ciéncias naturais, tanto para avaliacao do livro do
aluno, como também do manual do professor.

Para a area disciplinar da Fisica, foram utilizados 17 critérios para avaliagao
do livro do aluno e 9 critérios para avaliacdo do manual do professor. Foram
contemplados todos aqueles itens utilizados no ambito do PNLEM 2007, porém com
uma melhor especificacdo de cada critério, de modo que cada um refere-se a
apenas um aspecto, o que ndo aconteceu no caso dos quatro critérios utilizados no
PNLEM 2007.

Além disso, houve inclusdo de outros itens, tais como a forma de utilizacao de
exercicios/questdes, sendo privilegiados aqueles com enunciado aberto e
contextualizado, a visdo de experimentacdo alinhada a uma perspectiva
investigativa, as formas de utilizagao de ilustracdes e de expressdes matematicas e
o tratamento de modo adequado e pertinente de assuntos de Fisica Moderna.

Para o manual do professor, os critérios de avaliagdo envolveram, além de
aspectos como sugestdes de respostas (indicando diferentes estratégias), sugestoes
para implementacdo das atividades e proposicao de atividades extra, também a
apresentacdo da disciplina de fisica no contexto das ciéncias naturais, de
consideracdes sobre as possibilidades de abordagens didatico-pedagogicas
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baseadas em pesquisas académico-cientificas, compromissadas com teorias de
ensino e de aprendizagem especificas, o estimulo para o professor continuar
investindo em sua propria aprendizagem, a apresentacao de uma proposta didatico-
pedagdgica que compreenda a especificidade do professor na conducdo das
atividades didaticas, etc.

Desse modo, quando comparados os editais PNLEM 2007 e PNLD 2012,
percebe-se uma ampliagdo e uma melhoria em termos dos critérios utilizados para
avaliacao das obras de fisica, 0 que deve se refletir na aprovacao de livros mais bem
qualificados, especialmente pelo fato de que todos os critérios utilizados no PNLD
2012 eram critérios eliminatérios e ndo apenas de qualificagéo.

No Apéndice 03, apresentamos quadro indicativo dos livros didaticos de
Fisica aprovados em cada edicdo (PNLEM 2007 e PNLD 2012), bem como daqueles
que foram escolhidos por professores de Fisica em Escolas de Educacéo Basica de
Santa Maria/RS.



3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos o problema central proposto para essa pesquisa,
em coeréncia com o objetivo apresentado na introducdo, bem como as questdes de
pesquisas derivadas desse problema. Definidos o problema e as questées de
pesquisa, passamos a apresentar os procedimentos metodoldgicos que
consideramos adequados a nossa proposta de pesquisa, especificando as fontes de
informacao, os instrumentos de coleta e os instrumentos de analise das informagdes

coletadas.

3.1.Problema e questoes de pesquisa

O problema de pesquisa explicita de modo claro e direto o interesse central
da pesquisa. Definir e formular o problema constitui etapa complexa e fundamental
no desenvolvimento da pesquisa. Nesta investigacdo, buscamos responder o
seguinte problema:

De que formas operam os diferentes condicionantes para a escolha e a
utilizacao de Livros Didaticos na organizacao e no desenvolvimento de aulas

de Fisica?

De modo a operacionalizar as agdes de pesquisa, 0 problema central foi
desdobrado em questdes investigativas mais especificas, a saber:

1. Como EEB organizam e desenvolvem acles para a escolha de Livros
Didaticos no ambito do PNLD?

2. Que elementos caracterizam a insercdao de professores de Fisica de
EEB no processo de escolha de Livros Didaticos, no ambito do PNLD,

organizado e desenvolvido nas suas escolas?
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Em que se baseiam e que justificativas apresentam professores de
Fisica de EEB para definicao dos critérios para escolha de Livros
Didaticos no ambito do PNLD?

Que relacoes existem entre os critérios utilizados pelo MEC para
avaliacao de Livros Didaticos e os critérios utilizados por professores
de Fisica de EEB para escolha de Livros Didaticos, no ambito do
PNLD?

Como professores de Fisica de EEB utilizam Livros Didaticos na
preparacao e no desenvolvimento de suas aulas?

De que modo a formacdo académica e a experiéncia profissional de
professores de Fisica de EEB influenciam na utilizacdo de Livros
Didaticos?

De que forma os Livros Didaticos de Fisica, selecionados em cada
EEB, se articulam com a organizacao e o desenvolvimento das
programacoes curriculares dessas escolas e das estruturacoes
curriculares da disciplina de Fisica?

A partir da definicdo do problema e das questées de pesquisa, procuramos,

na literatura sobre pesquisa em educacdo, referenciais que proporcionassem

procedimentos metodoldgicos adequados a nossa proposta, 0s quais passamos a

apresentar abaixo.

3.2.Natureza da Pesquisa

Considerando a natureza das informacdes coletadas para essa investigacao,

classificamos nossa pesquisa como de natureza qualitativa. As pesquisas de

natureza qualitativa sao utilizadas, de acordo com Minayo

no estudo da histéria, das relagoes, das representagcdes, das crencas, das
percepgdes e das opinides, produtos das interpretagdes que os homens
fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam. (...) as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histérias
sociais sob a ética dos atores, de relagbes e para andlises de discursos e
de documentos. (Minayo, 2006, p.57)
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Essas pesquisas partem da ideia de que “ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”
(CHIZZOTTI, 2006, p.72). As pesquisas qualitativas tém, portanto, como objeto os
fenbmenos sociais caracterizados, especialmente, pela complexidade e pelo carater
variavel das situacgodes.

Severino (2007) afirma que existem varias metodologias de pesquisa que
podem adotar uma abordagem qualitativa; portanto, quando tratamos da distincao
entre pesquisa qualitativa e quantitativa, importa mais os fundamentos
epistemologicos relativos a cada uma do que propriamente a especificidades
metodoldgicas.

Em nossa pesquisa, nos inserimos em espacos sociais (o contexto escolar),
constituidos pela interacao entre sujeitos e entre sujeitos e 0 meio. Nesse sentido,
considerando que nossa pesquisa trata de um fenébmeno social, qual seja a
organizagao da gestao escolar para realizagdo de processos de escolha de livros
didaticos e a realizacdo do trabalho docente (em particular, referindo-se aos
processos de escolha e de utilizacdo de livros didaticos), considerando-se a
complexidade desses fendmenos e os diversos fatores que constituem e que
condicionam sua organizacdo e seu desenvolvimento, a pesquisa de natureza

qualitativa apresenta-se como a mais apropriada.

3.3.Fontes de informacao

Consideramos que nas pesquisas na area de Educacédo sao trés as fontes
possiveis de informacdo: documentos, sujeitos e espacos. Independente das
fontes utilizadas, consideramos que as informacdes, apesar de terem uma
preexisténcia, possuem um elemento de construcdo pelo pesquisador durante o
processo de desenvolvimento da pesquisa; por isso, preferimos o termo informacao
ao invés do termo dado, frequentemente utilizado.

Consideramos, também, que as informacdes nao se referem a
acontecimentos fixos e isolados, captados em um instante, mas a fenébmenos que se

manifestam em uma complexidade de oposicées, de revelacdes e de ocultamentos.
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Portanto, para coletar informagdes sobre esses fendmenos, € preciso ultrapassar
sua esséncia imediata (CHIZZOTTI, 2006).
Nesta pesquisa, utilizamos as seguintes fontes de informagdes:
Sujeitos:
» Professores de Fisica em servico em Escolas Publicas de Educacéo
Bésica;
* Membros da equipe de coordenagdo pedagdgica de Escolas Publicas de
Educacao Basica.
Espacos de interacao social:
» Encontros para escolha do livro didatico, no @mbito do PNLD, em Escolas

Publicas de Educacéao Basica.

3.4.Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos para coleta de informacdo devem ser selecionados de
acordo com o tipo de fonte. Assim, para coletar informag¢des com os sujeitos dessa
pesquisa, os instrumentos utilizados foram entrevistas e questionarios e para coleta
de informagdes nos espacgos utilizamos observagdes. A seguir, fazemos uma
descricdo de cada um desses instrumentos.

3.4.1. Questionarios

Os questionarios séo instrumentos bastante comuns de coleta de informagdes
com sujeitos. Consistem num conjunto ordenado e consistente de questdes, abertas
e/ou fechadas, a respeito de variaveis e situagdes que se deseja obter informagdes.
Ele costuma ser enviado para potenciais respondentes, é respondido por escrito e,
em geral, sem a presenca do pesquisador. Portanto, ndo ha ou ha pouca interacao
entre pesquisador e sujeitos da pesquisa. (MARTINS, THEOPHILO, 2007).

Um problema comum quando se utilizam questionarios é saber o tamanho

mais adequado para o questionario. O pesquisador precisa sempre tomar cuidado
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para ndo transformar o questionario num conjunto muito grande de questdes, pois
precisa contar com a participacdo dos sujeitos da pesquisa. Além disso, por nao
haver contato direto do pesquisador com o respondente, as informacdes ficam
limitadas as respostas muitas vezes simplificadas e pouco aprofundadas dos
sujeitos.

Apesar de conhecer as limitagdes dos questionarios, optamos por utilizar este
instrumento com os professores de fisica, pois 0 universo da pesquisa envolve um
nuamero relativamente grande de sujeitos. Como forma de minimizar as dificuldades
e deficiéncias decorrentes da utilizacao dos questionarios, utilizamos, também, com

esses sujeitos entrevistas.

3.4.2. Entrevistas

As entrevistas costumam ser um processo mais custoso e demorado do que a
utilizagdo de questionarios. Por outro lado, por possibilitar contato direto com os
sujeitos da pesquisa, permitem um maior aprofundamento das questdes
investigadas.

Num sentido mais amplo, podemos dizer que entrevistas consistem em uma
conversa entre duas ou mais pessoas, realizada por iniciativa do entrevistador,
destinada a construir informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa (MINAYO,
2006).

Por envolver uma interacdo entre pessoas, na entrevista as percepc¢des do
outro e de si estdo em jogo, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretagbes para o entrevistador e para o entrevistado. A intencionalidade do
pesquisador vai além de mera busca de informacdes; pretende criar uma situacao
na qual o entrevistado sinta-se bem para falar. (SZYMANSKI, 2002).

O entrevistado, por estar numa situacdo de desigualdade de poder em
relacdo ao entrevistador, pode segundo Szymanski (2002), esconder informacdes
gue supostamente acha que podem ser ameacadoras ou desqualificadoras para si
ou para seu grupo ou pode incluir informacdes que podem trazer uma visdo mais
favoravel dos mesmos. Assim, Garret (1967) ao tratar de entrevistas num sentido

mais amplo, fora do contexto das pesquisas, sugere que sejam afastados os receios
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do entrevistado e do entrevistador e que se encontrem as varias pretensdes de
ambos. Ainda que tenhamos tomado cuidado, esses riscos ndo se excluem
totalmente.

As entrevistas tém sido classificadas de acordo com o nivel de estruturacéo
do roteiro e podem ser do tipo ndo estruturada ou aberta, semi-estruturada e
estruturada ou dirigida. Na entrevista ndo estruturada um roteiro invisivel serve de
orientacdo para o pesquisador. Ele trabalha com um esquema de pensamento,
buscando sempre encontrar os fios relevantes para o aprofundamento da conversa.
A entrevista semi-estruturada obedece a um roteiro que € apropriado e utilizado pelo
pesquisador. Ela pode facilitar a abordagem e assegurar que os pontos relevantes e
de interesse para a pesquisa serao contemplados. No entanto, o pesquisador deve
tomar cuidado para nao analisar apenas os temas previamente estabelecidos, mas
também explorar as estruturas de relevancia dos entrevistados. (MINAYO, 2006).

A entrevista estruturada é aquela que se “desenvolve a partir de uma relagéao
fixa de perguntas, cuja ordem e redacdo permanecem invariaveis para todos o0s
entrevistados” (GIL, 1999, p.121). Para nossa pesquisa, tanto na coleta de
informacdes de membros das equipes gestoras das escolas, como na coleta de
informacdes de professores de fisica, utilizamos entrevistas estruturadas mediante
roteiro. Antes da entrevista, todos os sujeitos entrevistados tiveram acesso ao

roteiro.

3.4.3. Observacao

A observacao € um instrumento de coleta de informagdes que utiliza os
sentidos para obtencdo de determinados aspectos da realidade que esta sendo
investigada. Observacao, no contexto de pesquisa, ndo pode ser considerada uma
simples observacao rotineira de um espaco. Ela deve ser rigorosamente controlada
e sisteméatica, o que implica um planejamento cuidadoso. A observacao consiste na
busca deliberada, elaborada com cautela e predeterminacao, o que possibilita tornar
acessivel o que, de outra maneira, poderia ndo ser visto ou nao ser notado.
(MARTINS, THEOPHILO, 2007).
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Em relacdo as vantagens da observacdo como instrumento de coleta de
informacgdes, Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) indicam que as observacdes
independem do nivel de conhecimento ou da capacidade verbal dos sujeitos;
permitem verificar, na pratica, a sinceridade de algumas respostas, obtidas em
questionarios, entrevistas, que as vezes sdo dadas apenas para causar uma boa
impressao para o pesquisador; permitem identificar comportamentos inconscientes e
explorar aspectos que os informantes ndo se sentem a vontade para discutir e
permitem o registro de comportamentos em seu contexto temporal-espacial.

Estrela (1994) estabelece uma classificacdo das observacdes, utilizando
como critério a atitude do observador. Nesse caso, a observacao pode ser
participante ou participada. Na observacao participante o observador participa, de

algum modo, na vida do grupo que esta sendo pesquisado. Neste tipo de pesquisa,

0 observador-participante devera desempenhar um papel bem definido, na
organizagdo social que observa. Este papel poderd der percebido
diferentemente pelo grupo, conforme a funcdo de observagao seja ou nao
conhecida. Se a fungédo de observagao for de conhecimento do grupo, o
estatuto que é conferido ao observador é muito diferente daquele que lhe é
atribuido quando essa funcéo for desconhecida, isto é, quando se considera
0 observador apenas como um participante. (ESTRELA, 1994, p.32)

O observador torna-se, nesse tipo de observacdo, de acordo com Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (1999), parte da situagdo observada, interagindo por
longos periodos com o sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que
significa estar naquela situagao.

O grande desafio do investigador no ambito da observacao participante é
conseguir aceitagao e confianca dos membros do grupo social observado. Assim, o
éxito de uma coleta de informagdes desse tipo depende da capacidade do
investigador de integrar-se, de forma harmoniosa, ao grupo. Nesse caso, 0
observador-participante formal e revelado no grupo sera parte do contexto que esta
sendo investigado, mas ao mesmo tempo, modifica o contexto e por ele é
modificado. (MARTINS, THEOPHILO, 2007)

Ja na observacdo participada, o observador ndo deixa de representar seu
papel de observador. Ele podera participar, de algum modo, na atividade do
observado, contribuindo, ajudando, mas sem perder o respectivo estatuto. Esse tipo
de observacdo se orienta para a observacdo de fendmenos, tarefas ou situacoes
especificas, nas quais o observado esta centrado. O observador pode, por exemplo,
nesses casos, ajudar os observados, ou pedir-lhes esclarecimentos.
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No caso de nossa investigacdo, realizamos observacao participada, no
sentido de que intervimos na andlise e discussdo dos materiais utilizados nos
encontros para escolha dos livros nas escolas, mas sem perder de vista a tarefa de
observar e deixando claro nossa intengao em utilizar os registros na pesquisa.

As fontes e os instrumentos de coleta de informacéo foram definidos a partir
do problema central da pesquisa e, de modo especifico, a partir das questbes de
pesquisa definidas para o estudo. Assim, apresentamos abaixo um quadro indicativo
que relaciona as fontes e os instrumentos de pesquisa utilizados com as questdes
de pesquisa propostas. Esse quadro foi elaborado com o intuito de ilustrar e
esclarecer melhor os rumos que foram tomados durante o desenvolvimento de

nossas acgoes investigativas.

Quadro 3.1 — Fontes e Instrumentos utilizados para responder Questdes de

Pesquisa
FONTE DE PESQUISA (Modalidade e Tipo)
INSTRUMENTO DE PESQUISA
SUJEITO ESPACO
QUESTAO DE PESQUISA Membros das Encontros
. para escolha
equipes Professores de de LD no
gestoras de Fisica de EEB A
EEB ambito do
PNLD
Enunciado Entrev. Quest. Entrev. Observ.
Como EEB organizam e desenvolvem agdes X
para a escolha de Livros Didaticos no ambito — -— -—
do PNLD? Blocos 1, 2e4d
Que elementos caracterizam a insergédo de
professores de Fisica de EEB no processo X X
de escolha de Livros Didaticos, no ambito do -— Qst.12, 13, -—
PNLD, organizado e desenvolvido nas suas Qst.3 14
escolas?
Em que se baseiam e que justificativas X
apresentam professores de Fisica de EEB X X
para definicdo dos critérios para escolha de - Qst.3 Qst.15, 16,
Livros Didaticos no &mbito do PNLD? 20 (23, 24)
Que relagdes existem entre os critérios
utilizados pelo MEC para avaliagéo de Livros X
Didaticos e os critérios utilizados por — —-— X
professores de Fisica de EEB para escolha Qst.17
de Livros Didaticos, no ambito do PNLD?
Como professores de Fisica de EEB utilizam X X
Livros Didaticos na preparagao e no —-— Qst.1, 2, 4, X
desenvolvimento de suas aulas? 7 Bloco 01
De que modo a formagéo académica e a
experiéncia profissional de professores de X X
Fisica de EEB influenciam na utilizagao de T o Qst.18, 19
Livros Didaticos?
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FONTE DE PESQUISA (Modalidade e Tipo)
INSTRUMENTO DE PESQUISA
SUJEITO ESPACO
QUESTAO DE PESQUISA Membros das Encontros
. para escolha
equipes Professores de de LD no
gesté)éaés de Fisica de EEB ambito do
PNLD
N Enunciado Entrev. Quest. Entrev. Observ.
De que forma os Livros Didéaticos de Fisica,
selecionados em cada EEB, se articulam
2 | coma organizagao e o desenvolvimento das o o X e
programagoes curriculares dessas escolas Qst.22
e das estruturagdes curriculares da
disciplina de Fisica?

As questdes (Qst.), bem como os blocos de questdes, indicados no quadro
referem-se aquelas utilizadas nos roteiros de entrevista e questionario para coleta
das informacdes. Essa indicacdo permite perceber como as questdes dos roteiros
relacionam-se com as questdes de pesquisa. No caso da fonte de informacao do
tipo Espaco, ndo havia roteiro para coleta de informacdes, motivo pelo qual ndo ha

indicacao de questdes nessa coluna.

3.5.Instrumentos para analise das informacoes coletadas

A andlise das informagdes coletadas pressupde a classificagcao,
categorizagdo, descricdo das informacbées de modo a identificar dimensdes,
categorias, tendéncias, padroes, relacdes entre as informacodes e, entao, responder
as questdes e o problema de pesquisa, construir os resultados e elaborar as
conclusoes.

Para proceder ao tratamento e analise das informacdes coletadas, prevemos
a utilizacao da técnica da categorizacdo tematica (ou codificagao) e a utilizacao de
critérios e categorias de andlise, a posteriori, ou seja, como resultado de varias
leituras das informacbes coletadas. A analise deve iniciar-se por uma codificagéo
mais descritiva e préxima dos termos utilizados pelos professores respondentes e
passar, em seguida, a categorizagao analitica, na qual se procuram formas novas,

mais tedricas, para compreensao das informacdes coletadas (GIBBS, 2009).




90

Para organizar as informacdes e facilitar a analise pretendida, construimos

quadros de andlise, os quais s&o mais bem detalhados no capitulo seguinte.



4 CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, caracterizamos, inicialmente, o contexto no qual nossa
pesquisa foi desenvolvida. Depois, indicamos os procedimentos utilizados para
coletar informacdes, mediante utilizacao de cada instrumento de coleta previsto. Em
seguida, apresentamos os procedimentos utilizados para tratamento e andlise das
informacgdes coletadas e, por fim, caracterizamos as escolas que compde o universo

da pesquisa e os professores de fisica que compde a amostra da pesquisa.

4.1.Contexto da pesquisa

Nesta secdo, fazemos uma descricdo de alguns aspectos que caracterizam o
contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida, ou seja, as Escolas Publicas de
Educacéao Basica da cidade de Santa Maria/RS

Santa Maria/RS é um municipio brasileiro do estado do Rio Grande do Sul,
localizado no Centro do estado, distante 292 km da capital do estado Porto Alegre.
Possui 261.031 habitantes, segundo resultados do censo demografico do
IBGE/2010".

O municipio possui grande poder de atracdo populacional, em especial,
devido a presenca de Universidades, do Exército e da Base Aérea, que a
transformaram em importante centro regional e forte centro de polarizacao.

Santa Maria/RS sedia uma das maiores universidades publicas do interior do
Brasil, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A UFSM conta atualmente
com mais de 25 mil estudantes, cerca de 1.682 docentes e 2.684 funcionarios
técnico-administrativos em educagao®.

Além da UFSM, a cidade também possui outras instituicdes de ensino
superior, dentre elas: a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA); o Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA); a Faculdade de Direito de Santa Maria
(FADISMA); a Faculdade Metodista Sul (FAMES), as Faculdades Palotinas

! Disponivel em <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>
2 Fonte SIE/UFSM. Disponivel em <http://www.ufsm.br>



92

(FAPAS); e a Faculdade Integrada de Santa Maria (FISMA). A cidade de Santa
Maria/RS também sedia a reitoria do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha/RS (IFF), instituicdo de educagao superior, basica e
profissional, que possui campus em oito cidades do estado do Rio Grande do Sul.

O municipio caracteriza-se pelo grande numero de funcionarios publicos
federais, pois aléem da UFSM e da reitoria do IFF, existem no municipio uma Base da
Forca Aérea Brasileira (Base Aérea de Santa Maria — BASM), onze quartéis e um
Colégio Militar. Desse modo, considera-se que Santa Maria/RS depende bastante do
setor de servigos, de comércio e do funcionalismo publico — federal, estadual e
municipal.

Em relacdo a educagado basica, Santa Maria/RS possui um total de 123
escolas, sendo 80 escolas da rede municipal, 40 da rede estadual e 3 da rede
federal (grafico 4.1).

Distribuicdo das Escolas de Santa Maria por Distribuicéo das Escolas Municipais
dependénciaadministrativa por localizagéo

3, 2%

® Escolas Municipais

u Escolas Municipais Urbanas

mEscolas Estaduais
m Escolas Federais

Escolas Municipais
Rurais

Grafico 4.1 Grafico 4.2
Distribuicdo das Escolas Estaduais Distribuigdo das Escolas Municipais
porlocalizagao poretapas de ensino

® Escolas Estaduais

Urbanas ® Educacéo Infantil

Escolas Estaduais

Rurais m Ensino Fundamental

Grafico 4.3 Grafico 4.4
Distribuigdo das Escolas Estaduais Distribuigéo das Escolas Federais
poretapas de ensino poretapas de ensino

2, 5%

® Educacdo Basica
= Ensino Médio

® Educacéo Basica
(AFEF e EM)
Ensino Fundamental = Ensino Medio

mEJA

Grafico 4.5 Grafico 4.6



93

Os graficos 4.2 e 4.3 indicam que a maior parte das escolas das redes
municipal e estadual localizam-se na zona urbana. Além disso, todas as trés escolas
da rede federal localizam-se na zona urbana. Os graficos 4.4, 4.5 e 4.6 indicam a
distribuicAo das escolas das redes municipal, estadual e federal por etapas de

ensino.

4.2.Procedimentos para coleta de informacoes

Tendo em vista a selecao de livros didaticos prevista para o ano de 2011, no
ambito do PNLD do Ensino Médio, contatamos®, no inicio do ano letivo de 2011,
todas as 27 Escolas Publicas de Educagdo Basica da cidade de Santa Maria/RS*
que possuem o Ensino Médio como etapa de escolaridade.

Esses contatos ocorreram em diferentes etapas e tiveram finalidades
distintas. Primeiro, fizemos um levantamento, mediante contato por telefone, do
namero de professores de Fisica que atuam nessas escolas. Constatamos, a partir
desse levantamento, que 58 professores de fisica atuam nas 27 escolas.

Depois disso, contatamos membros das equipes gestoras dessas escolas e
informamos os objetivos de nossa investigacao, bem como as etapas envolvidas no
estudo. Basicamente, tinhamos dois interesses: coletar informacdes para a pesquisa
e, ao mesmo tempo, desenvolver um trabalho de acompanhamento dos processos
de escolha de Livros Didaticos de Fisica no ambito do PNLD/2012. Nossa intencéo
com esse acompanhamento foi de auxiliar na qualificacdo dos processos de escolha
dos livros como fundamentados em aportes conceituais e metodolégicos da area de
Pesquisa em Ensino de Fisica (conforme material de divulgacdo apresentado no
Apéndice 04).

Para tanto, era preciso identificar, dentre os 58 professores de fisica, quais

tinham interesse em realizar um trabalho conjunto conosco para o processo de

Todas as integrantes do “subgrupo” Planejamento Didatico-Pedagdgico (PDP/INOVAEDUC)
auxiliaram no contato com a equipe de coordenagdo pedagoégica das escolas, bem como no
processo de distribuicdo e coleta dos questionarios de fisica € no acompanhamento dos processos
de escolha dos livros didaticos. O subgrupo PDP articula agcdes de pesquisa vinculadas aos projetos
de pesquisa IEPAM e ACOCERP (Ampliando a Concepgéo de Conteudo de Ensino mediante a
Resolucao de Problemas) e ao projeto de extensao AEA.

* Apresentamos, na secao 4.4, um quadro de caracterizagdo dessas 27 escolas
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escolha dos livros. Também era preciso compreender de que forma estava sendo
organizado o processo de escolha de Livros Didaticos nas escolas. Isso forneceria
elementos que auxiliariam na realizacdo de uma assessoria que, a0 mesmo tempo,
estivesse em sintonia com os mecanismos adotados pela escola e atendesse as
demandas e deficiéncias percebidas na forma como a escola organizou esses
processos de escolha dos Livros Didaticos.

Assim, o primeiro instrumento utilizado foi um questionario com professores
de fisica. A utilizacdo desses questionarios ocorreu durante os meses de margo e
abril de 2011. O segundo instrumento foi a realizacdo de entrevista com membros
das equipes gestoras das escolas, que ocorreu durante os meses de maio e junho.

Essa forma de trabalho possibilitou uma articulacdo entre as acdes de
pesquisa e as de extensdo. Assim, a pesquisa forneceu elementos para o
desenvolvimento das acbes de extensao e, ao mesmo tempo, por estar vinculada
com a extensao, adquiriu novos elementos para dar continuidade a novas acdes
investigativas.

A seguir, apresentamos o0s procedimentos utilizados para coleta de
informacdes com cada fonte de pesquisa: Sujeitos (professores de fisica e membros
da gestao escolar) e Espacos de interacao social (encontros para escolha de Livros
Didaticos nas EEB).

4.2.1. Questionarios para professores de Fisica de EEB

Para coletar informacdes dos professores de Fisica em servico, elaboramos
um questionario (Apéndice 05) que solicitava, no inicio, um conjunto de informacdes
cadastrais e relativas a formacdo académica e experiéncia profissional dos
professores. Depois, 0 questionario apresentava um conjunto de oito (08) questdes,
abertas e fechadas, relativas aos materiais didaticos utilizados para preparacao das
aulas e sua forma de utilizacao, as formas pelas quais aconteceram os processos de
escolha de Livros Didéaticos de Fisica no ambito do PNLEM/2007, as formas de
utilizacao de Livros Didaticos de Fisica, pelo professor e por alunos, a avaliacdo da
qualidade dos livros distribuidos no ambito do PNLEM/2007, as formas de utilizagao

de outros materiais didaticos por alunos.
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Depois de realizar levantamento do numero de professores de fisica, nas 27
escolas, e de apresentar a coordenacdo pedagdgica nossas intencées com a
pesquisa, iniciamos o contato direto com os professores de Fisica das 21 escolas
que responderam positivamente a nossa solicitacao.

Seis escolas nao aceitaram receber os questionarios para os professores de
fisica. Em trés dessas escolas as coordenadoras informaram que nao forneceriam
informacgdes, pois elas ndo tem recebido retornos das pesquisas realizadas em sua
escola, o que tem desmotivado sua participacdo em novas pesquisas. Outras trés
coordenadoras informaram que os professores de fisica de sua escola néo
aceitaram responder o questionario, manifestando falta de tempo disponivel para
tanto.

No contato direto com os professores de fisica, explicamos os objetivos de
nossa pesquisa e distribuimos os questionarios para eles. Tivemos dificuldades para
contatar diretamente alguns professores, muitas vezes porque eles nao se
encontravam na escola no momento de nossa visita e, em outros casos, porque 0s
professores estavam em sala de aula; nesses casos, 0s questionarios foram
entregues a coordenacdo pedagogica, que ficou responsavel pela distribuicdo dos
questionarios aos professores de fisica de sua escola.

Em 11 dessas 21 escolas, apesar de a coordenacao pedagdgica permitir a
realizacdo da pesquisa e de os professores terem recebido os questionarios e se
disponibilizado a respondé-los, ndo obtivemos retorno de uma parte dos professores
ou, em alguns casos, de nenhum professor. Assim, dos 58 professores de fisica em
servico em escolas das redes estadual e federal de ensino, obtivemos retorno de 27
professores que entregaram o questionario e que, portanto, constituem a amostra
dessa pesquisa.

Devemos observar que alguns professores que colaboraram com a pesquisa,
respondendo nosso questionario, atuam em duas escolas. Nesses casos,
solicitamos que os professores respondessem dois questionarios diferentes, uma
vez que havia questdes especificas a cada escola. Porém, uma dessas professoras
atuante em duas escolas preferiu responder apenas um questionario e, quando
achava conveniente, respondia separadamente para cada escola. Portanto, temos
26 copias de questionarios entregues; mas considerando-se as respostas dessa
professora, referentes a duas escolas, estamos considerando um total de 27

questionarios.
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Todos os questionarios recebidos foram transcritos e armazenados em acervo
fisico e digital. Os procedimentos utilizados para tratamento e analise das

informacdes estao descritos na seg¢ao seguinte.

4.2.2. Entrevistas com membros das equipes gestoras de EEB

Para coletar informacbées dos membros da equipe de coordenacao
pedagdgica das escolas, elaboramos um roteiro de entrevista (Apéndice 06),
composto de quatro blocos, a saber: organizagdo de mecanismos para 0 processo
de escolha de Livros Didaticos, desenvolvimento das reunides para escolha dos
Livros Didaticos, entrega dos Livros Didaticos na escola, Formas de organizacao do
processo de escolha dos Livros Didaticos no ambito do PNLD/2012.

O contato com membros das equipes gestoras ocorreu, inicialmente,
mediante ligacdo telefénica, no qual reafirmamos nossos interesses com o
desenvolvimento da investigacao (que ja haviam sido apresentados em contatos
anteriores) e agendamos contato pessoal para esclarecimentos ou, em alguns
casos, para realizacao da prépria entrevista.

Esse processo de contato com membros das equipes gestoras exigiu, em
muitos casos, a realizagdo de varias visitas as escolas, pois, muitas vezes, as
coordenadoras deparavam-se com tarefas imediatas, préprias da escola, que
precisavam resolver naquele momento, tornando impossivel a realizacdo da
entrevista.

Recebemos resposta negativa para realizacdo da entrevista de membros da
equipe gestora de 12 escolas. Parte delas (3) informou que ndo tem recebido
retornos das pesquisas realizadas em sua escola, o que tem desmotivado sua
participacdo em novas pesquisas. As demais escolas utilizaram como justificativa
principal a falta de tempo para realizacao da entrevista.

Em alguns casos, essas coordenadoras manifestaram interesse em realizar a
entrevista, procurando adiar o agendamento para outras datas mais oportunas;
porém, nos contatos seguintes elas manifestavam que estavam com grande nimero
de tarefas. Nesses casos, fizemos algumas tentativas para agendamento das

entrevistas, ainda assim, néo foi possivel sua realizagéo.
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Desse modo, a amostra para essa pesquisa envolve um total de 15
coordenadoras pedagdégicas que realizaram a entrevista.

Todas as entrevistas foram audiogravadas e transcritas. Os procedimentos
utilizados para tratamento e analise das informagdes estdo descritos na secao

seguinte.

4.2.3. Encontros para escolha de Livros Didaticos em EEB

Como ja dissemos, oferecemos aos professores de fisica um trabalho de
acompanhamento dos processos de escolha de Livros Didaticos para o Ensino
Médio, no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2012), previsto
para ocorrer no periodo de maio a junho.

Os professores de fisica foram selecionados a partir de suas respostas para
uma questdo especifica do questionario que tratava de seu interesse em
desenvolver esse trabalho conjunto.

Em alguns casos, mesmo havendo interesse dos professores, nao foi possivel
realizar esse acompanhamento, devido a incompatibilidade de horarios e ao fato de
que algumas escolas anteciparam a realizacdo da escolha dos livros. Assim, no
total, acompanhamos os processos de escolha de Livros Didaticos realizados em
seis (06) escolas da cidade de Santa Maria/RS e acompanhamos um total de dez

(10) professores, conforme tabela abaixo.

Quadro 4.1 — Encontros para escolha de Livro Didatico acompanhados nas EEB

E:gf:: Niveis de Ensino a%?ﬁi?‘n ?gt(::ﬁ:laa Ne Egolf:?ssiséc;res Forma de registro
EEB 05 | AIEF, AFEF, EM Estadual 01 Gravacdo em 4udio
EEB 07 EM Federal 01 Gravacao em audio
EEB 15 | AIEF, AFEF, EM Estadual 01 Gravagéo em audio
EEB 18 EM Estadual 05 Gravacao em audio
EEB 22 | AIEF, AFEF, EM Estadual 01 Gravagéo em audio
EEB 27 | AIEF, AFEF, EM Estadual 01 Registro em Diario de Campo

AIEF: Anos Iniciais do Ensino Fundamental; AFEF: Anos Finais do Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio
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O acompanhamento dos processos de escolha dos livros didaticos aconteceu
mediante a realizagcdo de encontros com os professores, durante o periodo de
realizacdo da escolha de Livros Didaticos no ambito do PNLD/2012 nas escolas.
Nesses encontros, buscamos estimular a reflexdo e a discussao sobre alguns
aspectos relevantes, tais como caracteristicas de um “bom” Livro Didatico, critérios
para escolha de Livros Didaticos, formas de utilizacdo do Guia de Livros Didaticos
do PNLD/2012, procedimentos para escolha de Livros Didaticos.

Para assessorar os professores no processo de escolha dos livros,
organizamos quadros comparativos das Obras Didaticas recomendadas pelo
PNLD/2012, a partir da leitura das resenhas disponibilizadas no Guia de Livros
Didaticos organizado pelo MEC, considerando-se 0s seguintes critérios: distribuicao
dos conteudos, formas de apresentacdo dos conteddos, estrutura organizativa
basica da obra didatica, articulacdo com outras areas do conhecimento, tipos de
recursos didaticos utilizados, tipos de atividades sugeridas para sistematizar/avaliar
a aprendizagem dos alunos, informacdes presentes no Manual do Professor e
orientagbes para utilizagcdo do Livro Didatico em sala de aula. Além disso,
elaboramos um quadro-sintese contendo os destaques e os pontos fracos de cada
obra didatica.

Acreditamos que nosso acompanhamento motivou os professores a fazerem
uso do Guia de Livros Didaticos como instrumento de auxilio para a escolha dos
livros didaticos e que o material que elaboramos para realizar a assessoria com
esses professores foi de fundamental importancia, pois possibilitou aos professores
comparar as obras, a partir de critérios relevantes.

Os mecanismos que utilizamos para realizar o acompanhamento do processo
de escolha dos livros também foram positivos, uma vez que partimos das
necessidades especificas de cada escola e de cada professor. Nesse sentido, ndo
tivemos a inteng&o de realizar a escolha dos livros ou de convencer os professores a
escolher um ou outro livro; ao invés disso, fornecemos elementos importantes para
qualificar a escolha dos livros realizada pelos professores.

Consideramos, ainda, que esse trabalho de assessoramento aos professores
mostrou-se como uma possibilidade de aproximacao das atividades de pesquisa no
campo educacional, em especial, na area de pesquisa em educacdo em ciéncias,
com as realidades escolares e que essas acdes desenvolvidas ajudam a fortalecer
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as parcerias entre professores de Escolas de Educacido Basica e pesquisadores
académicos do campo educacional.

Cinco encontros acompanhados foram audiogravados e um foi registrado
mediante diario da pesquisadora. As gravacoes em audio e o diario de campo foram
transcritas. Os procedimentos utilizados para tratamento e andlise das informacdes
estdo descritos na se¢ao seguinte.

4.2.4. Entrevistas com professores de Fisica de EEB

Depois de realizadas anélises parciais das informacbes coletadas mediante
os instrumentos acima referidos, realizamos entrevistas com professores de Fisica,
durante os meses de novembro e dezembro de 2011, buscando superar as
limitagdes percebidas, bem como atender as demandas surgidas da analise parcial.

Para tanto, organizamos um roteiro de entrevista (Apéndice 07) composto de
quatro blocos que tratam sobre a utilizacdo do Livro Didatico, a organizagdo do
processo de escolha de Livros Didaticos, no ambito do PNLD, desenvolvido em sua
escola, os critérios utilizados para escolha do Livro Didatico e a qualidade dos Livros
Didaticos.

Para coleta de informacbes com esses professores, privilegiamos o contato
com aqueles professores que responderam nosso questionario e/ou foram
acompanhados por nés no processo de escolha de Livros Didaticos. Porém, devido
a proximidade dos calendarios de provas nas escolas e a realizagao de uma greve
de professores, a partir da segunda quinzena de novembro, nas escolas da rede
estadual do Rio Grande do Sul, muitos professores nao puderam participar das
entrevistas.

Assim, realizamos, no total, entrevistas com 09 professores de fisica, sendo
que um deles nao havia fornecido informacdes para nossa pesquisa anteriormente,
mas ja havia manifestado interesse em contribuir para a pesquisa, durante contato
rapido realizado na época da escolha dos livros; naquele periodo, esse professor
estava sem tempo disponivel, o que impossibilitou o0 acompanhamento do processo
de escolha do livro realizado na sua escola.
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Todas as entrevistas foram audiogravadas e transcritas. Os procedimentos
utilizados para tratamento e analise das informacdes estdo descritos na secao

seguinte.

4.3.Procedimentos para tratamento e analise de informacoes

Antes da analise, propriamente dita, realizamos o tratamento das informacdes
coletadas. Para tanto, estabelecemos alguns aspectos, definidos a priori, que foram
depois contrastados com as informacdes coletadas, a fim de verificar sua pertinéncia
como itens a serem utilizados para conduzir a analise e para compor o roteiro de
analise textual das informacdes coletadas. A redacao de alguns deles foi modificada,
para atender melhor as finalidades pretendidas para nosso estudo.

Quadro 4.2 — Itens definidos a priori para conduzir a analise

N ITENS PARA ROTEIRO DE ANALISE TEXTUAL

1. Mecanismos para organizac¢éo e desenvolvimento dos processos de escolha de Livros Didaticos

2. Materiais utilizados pelos professores para realizar a escolha dos Livros Didaticos

3. Espagos e Tempos utilizados pelo professor para analise dos Livros Didaticos™

4. Critérios sugeridos pela escola para a definigdo do Livro Didatico escolhido

5. Envp[vimento de instancias da Secretaria Estadual de Educagdo com os processos de escolha de Livros
Didaticos

6. Orientagdes recebidas para a escolha do Livro Didatico

7. Materiais utilizados pelos Professores de Fisica para realizar a escolha dos Livros Didaticos

8. Mecanismos utilizados pelos professores de fisica para escolha do Livro Didatico*

9. Critérios utilizados pelos professores de Fisica para a escolha dos Livros Didaticos

10. Origem dos critérios utilizados pelos professores de Fisica para a escolha dos Livros Didaticos

1. Utilizacéo dos critériog do MEC para avaliagdo de Livros Didaticos, no a&mbito do PNLD, para a escolha
dos professores dos Livros Didaticos a serem adotados em suas escolas

12. Utilizacéo do Livro Didatico selecionado em sala de aula

13. Utilizacéo de Livros Didaticos para preparacao das aulas

14. Papel do Livro Didatico selecionado na definicdo da sequéncia de assuntos”

15. Utilizagdo do Manual do Professor

16. Influéncias Qa} formagéo académica e da experiéncia profissional de professores de Fisica na utilizagdo
de Livros Didaticos*

17. Adequacéo do Livro Didatico de Fisica selecionado ao PPP da escola

* Os itens com essa marcagao foram modificados ou inseridos depois da primeira andlise das
informacdes coletadas
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Depois de definidos os itens de analise, organizamos, para cada um deles,
quadros de analise das informacdes coletadas, onde registramos e agrupamos as
declaragdes dos sujeitos investigados. Os quadros de analise foram organizados da
seguinte forma: na primeira coluna indicamos o numero de ordem; na segunda
coluna, indicamos coédigos dos sujeitos e espagos investigados; na terceira,
selecionamos trechos das respostas dos sujeitos ou trechos dos didlogos realizados
nos encontros para escolha dos livros, relativos a cada item de analise; na quarta
coluna, a partir de varias leituras dos trechos extraidos, indicamos a(s) idéia(s)
central(is) expressas naquele trecho; por fim, a partir da leitura e analise das
sinteses de cada trecho (ideias centrais), estabelecemos categorias de analise para
cada item, as quais foram indicadas na quinta coluna.

Um resumo de cada um desses quadros de andlise originou uma quadro-
sintese de categorias, nos quais identificamos e, quando necessario, caracterizamos
cada categoria de analise identificada a posteriori para cada item de analise. Para
ilustrar esse procedimento de analise, apresentamos no Apéndice 08 um extrato dos
quadros construidos. Os quadros-sintese de categorias de analise de cada um dos
17 itens de andlise estdo apresentados no préximo capitulo, quando apresentamos
as constatacdes e os resultados da pesquisa.

Cabe explicitar, ainda, a forma como estabelecemos os cddigos para os
sujeitos e para os espacos investigados. Utilizamos, para tanto, as letras PF para
designar os Professores de Fisica, CP as Coordenadoras Pedagogicas e EES para
referir os Encontros (para escolha dos livros) nas Escolas. Os numeros utilizados em
cada codigo remetem para as 27 escolas, de modo que o cédigo PF 01, por
exemplo, refere-se ao professor de Fisica da Escola de Educagdo Basica 01
(segundo uma listagem aleatéria das escolas organizada por nés). No caso de haver
mais de um professor de fisica de uma mesma escola que forneceu informacoes,

utilizamos os cédigos PF 02-01, PF 02-02, e assim por diante.

4.4.Caracterizacao das escolas e dos sujeitos envolvidos

Nesta secdo, apresentamos uma caracterizacdo das escolas e dos
professores de fisica que responderam nosso questionario e, depois, indicamos 0s
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livros didaticos de fisica escolhidos em cada escola, no ambito do PNLEM 2007 e do

PNLD 2012.

Das 27 escolas de Santa Maria/RS que possuem ensino médio como etapa

de escolaridade, 16 possuem educacao basica, 10 apenas ensino médio e 1 possui

como nivel de ensino os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio.

No quadro abaixo, apresentamos um quadro de caracterizacdo das 27

escolas, indicando o niumero de alunos no ensino médio (e o numero total de alunos

na escola, incluindo, em alguns casos, Educacao de Jovens e Adultos e Educacao

Profissional) e os niveis de ensino oferecidos.

Quadro 4.3 — Caracterizacdo das EEB que compde o Universo da Pesquisa

Escola* N2 Alunos** Nivel de ensino
Ensino Médio | Total AIEF AFEF EM
Escola Est. de Ed. Basica Especial Dr. R. Fernando Coser e == X X X
Escola Estadual de Ensino Médio Humberto de Campos 6 35 — — X
Escola Estadual de Ensino Médio Princesa Isabel 19 140 === — X
Escola Estadual de Ensino Médio Dom Antonio Reis 82 545 - — X
Colégio Politécnico da UFSM 110 879 - - X
Colégio Estadual Tancredo Neves 114 1009 X X X
Colégio Estadual Padre Romulo Zanchi 116 652 X X X
Instituto Estadual Padre Caetano 127 695 X X X
Escola de Ensino Médio Dr. Walter Jobim 133 499 X X X
Instituto Estadual Luiz Guilherme do Prado Veppo 136 136 - - X
Instituto Estadual Olavo Bilac 142 1668 X X X
Colégio Estadual Professora Edna May Cardoso 143 578 X X X
Escola Estadual de Ensino Médio Naura Teixeira Pinheiro 146 542 X X X
Colégio Tiradentes de Santa Maria 148 148 — — X
Escola Estadual de Ensino Médio H. de A. Castelo Branco 163 688 X X X
Escola Estadual de Educacao Basica Irmao José Otéo 199 568 X X X
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria 217 671 —— —— X
Escola Basica Estadual Dr. Paulo Devanier Lauda 239 1278 X X X
Escola Basica Estadual Erico Verissimo 258 633 X X X
Escola Estadual de Educacéao Basica Cicero Barreto 306 939 X X X
Colégio Militar de Santa Maria 336 778 - X X
Escola Estadual de Educacéo Basica Profa. M. Lopes 393 876 X X X
Colégio Estadual Coronel Pilar 504 1001 X X X
Escola Estadual de Educacéo Basica Augusto Ruschi 505 1625 X X X
Escola Estadual de Ensino Médio Professora Maria Rocha 1014 1394 - - X
Colégio Estadual Manoel Ribas 1184 1582 --- --- X
Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa 1407 1407 - - X

* As escolas estdo apresentadas em ordem crescente do numero de alunos no Ensino Médio

** Fonte: Censo Escolar 2011.

Disponivel em http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/estatisticas.jsp?ACAO=acao

*** Dados nao disponiveis
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Em relagcdo aos 27 professores de fisica investigados, 16 sdo do sexo
feminino e 11 do masculino.

Quanto a formacao inicial desses professores, todos eles possuem curso de
licenciatura, sendo 11 deles no curso de licenciatura em fisica na UFSM e 11
licenciatura em matematica, com habilitacao para fisica, em uma instituicdo privada
da cidade de Santa Maria/RS. Dos demais professores, 2 possuem licenciatura em
fisica, 1 possui licenciatura em matematica, 1 licenciatura curta em ciéncias naturais
(todos de instituicao privada de ensino superior) e 1 possui licenciatura em quimica
pela UFSM.

Quanto ao ano de obtencéo do curso de licenciatura, 4 deles obtiveram titulo
na década de 1970, 5 na década de 1980, 7 na década de 1990 e 5 na década
2000. O titulo mais antigo foi obtido em 1977 e o0 mais recente em 2003.

Ainda em relacédo a formacédo académica, 17 professores possuem curso em
nivel de po6s-graduacédo. Cinco deles possuem mestrado, sendo trés na area de
fisica, 1 na area de educacao e 1 de educacao em ciéncias. Outros dois professores
possuem mestrado profissionalizante em ensino de fisica, quatro possuem
especializacdo em ensino de fisica e seis possuem especializacdo em outras areas.

Quanto a experiéncia profissional dos professores, 8 atuam na escola atual ha
3 anos ou menos, 5 atuam na escola atual entre 3 a 5 anos, 5 professores entre 5 a
10 anos, 4 professores entre 10 a 15 anos e 8 atuam na escola atual ha mais de 15
anos.

Chama atencao o fato de que 9 professores atuam em regime temporario, 4
deles com carga horaria de 40h, 2 com carga horaria de 60h e 1 com 20h. Os
demais professores sao concursados, 10 possuem carga horaria de 20h e 9 tem
40h.

Podemos dizer que existe basicamente dois grupos mais representativos de
professores (excetuando-se 0s casos Unicos): aqueles com formacdo em
licenciatura em fisica pela UFSM, em geral atuando em suas escolas ha menos de
10 anos, e aqueles com formacdo em licenciatura em matematica, com habilitacao
em fisica, em geral, atuando em suas escolas ha mais de 10 anos.

E importante lembrar que estamos nos referindo aqui ao tempo de atuagdo na
escola em que o professor esta atualmente. Por uma limitacdo do questionario, nao
obtivemos informacdes sobre o tempo total de servico em escolas de educacéao
basica.






5 ESCOLHA E UTILIZACAO DE LIVROS DIDATICOS NO
CONTEXTO INVESTIGADO

Neste capitulo, apresentamos as constatacées e os resultados construidos a
partir da analise das informacdes coletadas mediante a utilizacdo dos instrumentos
de pesquisa.

O capitulo esta estruturado de modo que cada item/secdo corresponde a
cada uma das questdes de pesquisa definidas para nosso estudo. A partir da
articulacdo do conjunto de constatagcbes que respondem cada questéo,
respondemos, no final do capitulo, o problema de pesquisa proposto.

5.1. Acoes para escolha de Livros Didaticos organizadas e desenvolvidas em
Escolas de Educacao Basica (12 Questao)

A primeira questdo de pesquisa expressa nosso interesse em compreender
como as escolas tém organizado o processo de escolha de livros didaticos. Para
responder a questdo analisamos as respostas obtidas na entrevista com 15
membros das equipes gestoras das escolas investigadas.

Procuramos entender inicialmente como comeca a mobilizagdo nessas
escolas para iniciar o processo de escolha de Livros Didaticos, no d&mbito do PNLD.
Pelas informacbes obtidas, percebemos que o envio de cépias das obras didaticas
pelas editoras “dispara” o processo de escolha dos livros e o fato de o Guia de
Livros Didaticos estar disponivel na internet ndo tem tido efeito, pois ndo ha nenhum
indicador, pelas informagdes coletadas, de que os professores ou a equipe gestora
consultam o Guia antes de as editoras enviarem os livros.

A prépria gestdo escolar parece iniciar efetivamente o processo de
organizacao da escolha a partir da chegada dos livros na escola, os quais comegam
a ocupar um espaco e, em alguns casos, como relata uma professora de fisica,
comecam a causar incbmodo, o que motivaria a distribuicdo dos livros para os

professores,
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(...) os livros foram chegando as toneladas e tanto numa escola quanto na
outra, eles [membros da gestao] diziam, ‘ah pega ligeiro, tira daqui que esta
atrapalhando’. PF 05

Parece ser, portanto, a chegada dos livros na escola que faz com que a
gestdo perceba que precisa agilizar o processo, distribuindo os materiais, criando
mecanismos e organizando espacos para a escolha dos livros.

Ainda em relagdo ao envio das obras aprovadas para as escolas, podemos
afirmar que algumas editoras, em geral, continuam realizando a divulgagdo das
obras diretamente nas Escolas de Educacgao Basica, durante o periodo destinado ao
processo de escolha. Isso ficou evidenciado tanto nas falas de muitas
coordenadoras, como também pelo fato de, durante as visitas as escolas para
realizar nossa pesquisa, termos encontrado muitos representantes de editoras em
algumas dessas escolas. Vale lembrar que essa acao esta proibida desde a
publicagdo da Portaria Normativa n® 7, de 2007, que dispde sobre as normas de
conduta no dmbito da execucao dos Programas do Livro, em especial, aquela que
proibe a realizacao da divulgacao pessoalmente nas escolas, conforme item VIII, do
paragrafo 22, do artigo 3° (BRASIL, 2007).

Além disso, percebemos que o tratamento dado pelas editoras as escolas, em
relacdo a divulgacdo das obras, é diferente quando se trata de escolas maiores
(maior numero de alunos e professores) e de escolas menores. Isso pode ser
evidenciado na fala de muitas coordenadoras pedagodgicas. Em especial,

selecionamos duas falas:

(...) @ nossa € uma das maiores escolas de ensino médio e ela é muito
visitada pelos representantes, eles procuram bastante a escola e eles
comecaram a trazer o material (...). A gente percebe que eles tém toda uma
atengao com a nossa escola, até pelo nimero de alunos que a escola tem
né. (...) Pra eles [editoras] assim € muito bom ganharem aqui e nas escolas
maiores de ensino médio né. Elas sdo bem visadas, (...) eles correm daqui
pra la e de la pra ca né (...). E nés ouvimos aqui na sala dos professores
com relagdo a outras escolas ‘ah 1a no outro colégio ndo chegou quase
nada’. CP 18

(...) eles [editoras] mandam o material via correio né, aqui ndo chegou
nenhum vendedor ainda das editoras (fala rindo), acho que o acesso é
dificil. CP 21

A primeira fala é a da coordenadora de uma das maiores escolas estaduais
que possuem ensino médio na cidade de Santa Maria/RS. A fala evidencia a
presenca de representantes de editoras na escola e o interesse delas em divulgar as

obras nessa e em outras escolas com grande numero de alunos, 0 que nao
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acontece da mesma forma em outras escolas da cidade, fato evidenciado inclusive
na fala “ah, la no outro colégio ndo chegou quase nada” que a coordenadora disse
ouvir dos professores.

A segunda fala, por outro lado, é da coordenadora de uma escola estadual
que funciona junto ao Centro de Atendimento Sécio-Educativo (CASE) e que atende
a um numero muito pequeno de alunos. Em tom de riso, a professora afirma que
nenhum representante de editora esteve na escola. Em outros momentos essa
coordenadora também afirma que chegaram poucas obras, evidenciando que nem
todas as editoras enviaram livros para essa escola.

Muitas editoras preocupam-se em enviar cépias nominais de livros para todos
os professores (ao invés de uma Unica copia para toda escola), o que é interessante,
pois agiliza o processo de analise das obras, permitindo que todos os professores
tenham acesso as obras e minimizando dificuldades que poderiam advir da
necessidade de varios professores olharem uma Unica coépia. Porém, isso tem tido

consequéncias, como pode ser visto nas falas abaixo:

(...) nés temos assim, a visita de varias editoras, que trazem os exemplares
de livros, trazem as obras completas para que os professores facam a
apreciagao dos livros (...). Alguns, por exemplo, a [nome da editora], vem
nominal, cada professor recebe no seu nome, por isso que a maioria
escolhe a [nome da editora], porque ja recebe bem personalizado. Mas
as outras vém e tem gente que opta por outras editoras (...). CP 04

(...) tem um trabalho de determinadas editoras né que ele se sobressai
positivamente, até porque o representante é antigo, ele ja conhece os
professores né, ele ja sabe fulano, fulano, fulano, alguém aposentou,
alguém chegou, quem é novo, ta sempre atualizado, (...) e o atendimento
personalizado, quando eles entregam o material para o colega, ele ja
explica né, enquanto que outros apenas deixam aqui e ai fica facil pro
professor né. Entdo tem assim, tem um trabalho que se sobressai (...) e
algumas editoras trouxeram poucos volumes, enquanto outras
contemplaram a todos. CP 18

Essas duas falas mostram que a forma como as editoras fazem a divulgacao
das obras aprovadas pode influenciar na decisdo sobre a escolha dos professores,
reafirmando a percepc¢ao de que as editoras possuem um peso grande no processo
de decisdao sobre os livros, realizada no ambito do PNLD. Afinal, quando as
possibilidades de realizar uma analise mais aprofundada dos livros € dificultada, sao
esses aspectos, como a explicagcdo/argumentagcdo do representante da editora
(propaganda, em outros termos), que acabam influenciando na decisdo sobre a
escolha.
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Depois que comegam a receber os livros, como vimos, inicia nas escolas a

mobilizagdo para o processo de escolha dos livros. Para analisar como isso

acontece, organizamos as informacgdes coletadas mediante os seguintes itens de

analise:

Mecanismos para organizagdo e desenvolvimento dos processos de
escolha de Livros Didaticos;

Materiais utilizados pelos professores para realizar a escolha dos Livros
Didaticos;

Espacos e Tempos utilizados pelo professor para analise dos Livros
Didaticos;

Critérios sugeridos pela escola para a definicdo do Livro Didatico
escolhido;

Envolvimento de instancias da Secretaria Estadual de Educacdo com os

processos de escolha de Livros Didaticos.

Para o primeiro item de andlise, Mecanismos para organizacdao e

desenvolvimento dos processos de escolha de Livros Didaticos, definimos trés

categorias, conforme o quadro abaixo.

Quadro 5.1 — Categorias de analise definidas para o item 1 “Mecanismos para

organizagao e desenvolvimento dos processos de escolha de Livros
Didaticos”

N¢ | CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS DESCRICAO

Utilizacao de reuniao(6es) pedagdgica(s)

Tipo de reunigo Realizacdo de reunido(des) fora do periodo

reservado para reunido pedagégica

Com todos os professores juntos

Reunides Forma de organizacao
gerais, dos participantes Com grupos por area disciplinar
1 | organizadas , - ~ -
pela equipe Compartilhamento de informagdes gerais sobre o
gestora PNLD e/ou sobre o processo interno de escolha

dos Livros Didaticos

Finalidades da reuniao Anadlise e escolha dos Livros Didaticos

Compartilhamento dos resultados das escolhas
dos Livros Didaticos

Encontros por Realizagédo de encontros por area disciplinar,
area disciplinar, organizados pelos professores a partir da

2 | organizados | -------mmmeeeeee- solicitagdo/cobrancga da equipe gestora da escola,
pelos para trocas de informagdes e para definicdo da

professores escolha dos Livros Didéticos, quase sempre
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N¢ | CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS DESCRIGAO

realizados no intervalo, com a presenca dos
professores que lecionam naquele dia

3 Escolha Realizagao do processo de escolha dos Livros

individual Didaticos individualmente pelo professor

Na primeira categoria foram agrupadas as respostas que indicam que foram
realizadas reunides, organizadas pela equipe gestora, como mecanismo para
escolha dos livros. Essas reunides podem ser desenvolvidas no horario especifico
das reunibes pedagdgicas, as quais acontecem, em geral, com periodicidade
semanal, ou em reuniées organizadas especificamente para realizacdo da escolha
de livros, com todos os professores juntos ou separados com grupos por area
disciplinas. Essas reunides tém diferentes finalidades, seja para analise,
propriamente dita, e escolha dos livros didaticos, para compartiihamento dos
resultados das escolhas ou para compartilhamento de informagbes gerais sobre o
PNLD ou sobre o processo interno de escolha dos livros organizados pela escola.

A segunda categoria refere-se a realizagdo de encontros por area disciplinar,
organizados pelos proprios professores a partir da solicitagdo/cobranga da equipe
gestora da escola, para trocas de informacdes e para definicdo da escolha dos
Livros Didaticos. Esses encontros sdo quase sempre realizados no intervalo, com a
presencga dos professores que lecionam naquele dia.

No terceiro caso, a escolha é realizada individualmente pelo professor da area
disciplinar. E importante lembrar que em alguns casos ha uma combinacdo das
categorias possiveis; por isso, a soma das categorias nao corresponde ao niumero
total de quinze coordenadoras pedagogicas que forneceram informacdes para a
pesquisa.

Pelas informagdes coletadas, constatamos que todas as escolas utilizam pelo
menos uma reunido pedagdgica na qual a escolha de livros é assumida como ponto
de pauta. Em cinco escolas acontece apenas uma reunido, na qual todos os
professores estédo juntos, com a finalidade unica de compartilhar informacdes gerais
sobre o PNLD e/ou sobre o processo interno de escolha de livros organizado pela
escola.
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Essas informacbes, em geral, se reduzem a comunicar sobre os livros que
chegaram e sobre o prazo para registro da escolha. Nesses casos, a escolha
propriamente dita de livros acontece individualmente ou em encontros organizados
pelos proprios professores, em geral no periodo de intervalo (recreio), na sala de
professores.

a gente ja fez uma reuniao pedagogica na semana passada, foi colocado
que os colegas deveriam ajudar na... a... quer dizer eles escolhem,
cada professor escolhe aquele que melhor Ihe condiz né, em cada uma das
disciplinas, e com tempo agora os materiais estdo chegando a gente vai
passando pra eles, (...) [e solicitamos que] até dia 6 ali que o pessoal se
decidisse. CP 21

numa reuniao [pedagdgica] eu passei como ia ser feita a escolha e falei que
eles tinham que se reunir, e a partir dai eles comegaram a se reunir, no
horario que eles tinham pra se encontrarem, ai eles se encontraram na sala
dos professores, (...) € que nem sempre o horario fecha, ai eles
combinaram para se encontrarem para resolver dos livros. CP 03

Em oito escolas as reunides pedagdgicas sao utilizadas para realizar,
efetivamente, a analise e escolha de livros por professores reunidos em grupos por
area disciplinar, como pode ser visto nas falas abaixo:

(...) nés comegcamos utilizar as reuniées pedagdgicas. Na reunido
pedagdgica ai os professores se reinem por disciplina, ai vao estudando,
discutindo os livros, até chegar o dia da escolha. N6s estamos, agora
esta semana, vai ser a quarta reuniao que a gente fica em cima do trabalho
dos livros. CP 11

Entdo, eles sdo convocados, numa quarta-feira, que é o dia que a gente ja
tem as reunibdes [pedagdgicas] pré-agendadas, eles apreciam os livros, e ai

€ aquele “aué” de professores apreciando os livros (...). CP 04

Em apenas duas escolas foram realizadas, além das reunides pedagdgicas,
reunides extra para realizar a andlise e escolha de livros ou para compartilhar e
sistematizar os resultados finais das escolhas realizadas. As reunides pedagdgicas
acontecem em geral com periodicidade semanal nas escolas investigadas e reiunem
0s professores por turno.

Assim, nos casos de escolas que possuem mais de um turno com ensino
médio, a Unica forma de reunir todos os professores de uma mesma area disciplinar
€ fazendo reunides extras, em geral nos sabados, como aconteceu na EEB 18,
conforme depoimento da coordenadora pedagdgica:

[a préxima reunido] vai ser no dia 28, no sdbado. Entdo nés tinhamos uma
pauta (...) que a gente vai suspender temporariamente pra poder fazer a
escolha dos livros, porque de fato no momento € o que é prioridade (...). [No
sdbado] o tempo é para a escolha dos livros e ai (..) nés vamos
desmembrar em kits porque, por exemplo, pode que tenha acontecido (...)
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que algum professor nao tenha determinado livro, ele ndo viu, ndo analisou
né? Entdo aquele que analisou vai poder dizer “olha, esse ponto é positivo,
tem isso, tem aquilo”, entdo vai ter o livro ali (...). N6s vamos colocar em
salas [de aula] né? (...) e o professor analisa, faz as suas escolhas, suas
opcoes (...) CP 18

Ja em outra escola, a coordenadora relata a dificuldade em reunir todos os

professores por area disciplinar, pois eles trabalham em mais de uma escola:

Reunido especifica de cada area ndo, a gente nao consegue fazer [porque]
uns professores sdo da manha, uns da noite, e tu ndo consegue coordenar
num horario. A ndo ser que fosse... sei la, sdbado de tarde, para que eles se
encontrem, porque eles lecionam noutras escolas também. Entdo, ndo tem
um horario que tu consiga junta-los. CP 16

Percebemos, ainda, que é bastante comum, no processo de escolha de livros,
a realizacao de encontros na sala de professores, durante o intervalo, reunindo os
professores de uma mesma area disciplinar que lecionam naquele dia. Parece ser,
inclusive, nesses encontros breves que a maioria dos professores troca informacoes
e toma decisbes acerca dos livros didaticos. Constatacdo semelhante ficou
evidenciada na andlise das informacdes fornecidas pelos professores de fisica,
como sera discutido adiante (item de andlise 3, da questédo de pesquisa 2)

Chama atencao, também, o fato de que apenas quatro escolas utilizam uma
reunido com o intuito de compartilhar os resultados da escolha de livros.

Esse tipo de reunido seria uma oportunidade para que todos os professores
da escola trocassem informacdées sobre as justificativas para sua escolha,
garantindo a transparéncia no processo de escolha de livros e, a0 mesmo tempo,
permitindo que a escola discuta aspectos mais amplos, de modo que o trabalho
escolar seja realizado de forma coerente, no sentido de que todos os professores,
independente da area disciplinar, buscam atender as finalidades comuns da escola,
expressas em seus projetos pedagoégicos.

Dentre os varios mecanismos utilizados pelas escolas investigadas para
realizar a escolha de livros, consideramos relevante comentar dois casos nos quais
as coordenadoras relatam dificuldades na organizacao desse processo de escolha:
no primeiro, a coordenadora pedagdgica denuncia a falta de recursos humanos
preparados para o trabalho de coordenacao pedagogica nas escolas, na medida em
que assume sua falta de experiéncia e relata com certa decepcao a falta de sucesso
gue teve na organizacao do processo de escolha de livros:

(...) sou professora de [area disciplinar] e estou na coordenagéao pedagdgica
no 12 ano, nessa experiéncia. Estou, assim, tentando colaborar com a



112

direcdo, porque ndo tem recursos do Estado, ndo tem recursos
humanos pra essa fungdo. Eu tentei organizar da seguinte forma: mandei
fazer uma reuniao com os professores, dividindo-os em é&rea e por
disciplina, (...) tentei colocar as obras a disposi¢do pra que eles pudessem
fazer andlise dos livros e, a partir dai, eles tentarem formular um parecer
minimo sobre cada uma das obras, pra fazer uma escolha mais préxima da
nossa realidade. Por que eu te digo que eu tentei? Primeiro, porque as
obras foram chegando (...) aos poucos... Tém livros (...) que chegou (sic)
hoje e eu ja fiz a reunido dia 18 de maio, (...). E eu fiz uma ata, um
formulério (...), aonde os professores deviam colocar uma justificativa da
andlise das obras e o porqué que eles estavam escolhendo (...). Ai nessa
reunido, foi um tanto quanto dispersiva, porque, acredito eu, a escola nao
tinha este habito de fazer reuniao (...) pra fazer escolha do livro, entao eu
tive bastante dificuldade. Foi dificil nesse sentido, das obras, que nem
todos tiveram acesso, e como a escola é dividida, tem curriculo [anos
iniciais do ensino fundamental], tem ensino fundamental - séries finais e 0
ensino médio, o que que acontece? Tem professores que s6 dao aula no
ensino fundamental e ndo dao aula no ensino médio e eu percebi, vamos
dizer assim, uma resisténcia dos professores da mesma disciplina em
sentarem e discutirem sobre a obra (...). CP 12

A coordenadora afirma que, apesar de sua tentativa de reunir todos os professores
de uma mesma area disciplinar, aqueles que atuam apenas no ensino fundamental
nao tiveram nenhum interesse em discutir com os colegas sobre os livros didaticos
do ensino médio. Além disso, o atraso na chegada das obras didaticas foi outra
dificuldade relatada por essa coordenadora e também por outras escolas, como
veremos adiante.

No segundo caso, pudemos acompanhar todas as reunides realizadas para a
escolha de livros, uma vez que a prépria gestao da escola, a partir de nossa oferta
de acompanhamento dos processos de escolha de livros, oferecido aos professores
de fisica, solicitou nossa participacdo nas reunides pedagdgicas por turno, que
tinham como pauta a divulgacdo de informagdes gerais sobre o PNLD e sobre o
processo interno de escolha de livros. Uma das coordenadoras dessa escola afirma:

(...) esse olhar que vocés deram hoje [referindo-se a uma exposicdo que
fizemos sobre o processo de escolha de livros no ambito do PNLD 2012] eu
achei muito interessante, porque realmente é de um estudo aprofundado né
gue vocés tém condigdes de fazer (...). NOs, a coordenagao da escola, ndés
realmente ndo temos tempo de fazer uma analise profunda como vocés.
[A gente fica] atendendo assim os afazeres... A operacionalizacdo do
setor ndo permite que tu aprofunde outras coisas, porque n6s somos sé
trés pra quase 1600 alunos com 3 turnos na nossa escola né. Entdo é
bastante o volume de trabalho, principalmente burocratico, que nos
obriga a deixar de fazer uma atividade mais aprofundada (...). CP 18

Nesse trecho, a coordenadora explica que as professoras que atuam na
coordenacao pedagdgica da escola possuem uma série de tarefas burocraticas que
as impede de realizar o acompanhamento necessario para a realizacao do processo

de escolha de livros.
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Para o segundo item de analise, Materiais utilizados pelos professores para
realizar a escolha dos Livros Didaticos, definimos a posteriori duas categorias,

conforme o quadro 4.2, abaixo.

Quadro 5.2 — Categorias de andlise definidas para o item 2 “Materiais utilizados
pelos professores para realizar a escolha dos Livros Didaticos”

Ne CATEGORIAS

1 Apenas os Livros Didaticos recebidos na escola

2 Apenas os Livros Didaticos recebidos na escola e o Guia de Livros Didaticos

Conforme informacgdes coletadas, os materiais utilizados para escolha sao os
livros didaticos recebidos acrescidos ou ndo da analise do Guia de Livros Didaticos.
O termo “apenas”, em ambas categorias, foi utilizado para indicar que em nenhuma
escola todos os livros didaticos aprovados, de todas as disciplinas, foram recebidos,
conforme relato das coordenadoras (durante 0 acompanhamento aos processos de
escolha realizado em uma escola, uma das maiores da cidade, constatamos que os
professores de fisica possuiam todos os livros).

Constatamos que na maioria das escolas (9/15) os professores analisam
apenas os livros didaticos recebidos na escola para realizar a escolha, conforme
pode ser evidenciado nas falas abaixo:

(...) [os professores] deveriam analisar aquelas [obras] que eles tinham
manuseado, isso que ndés fizemos e reforgamos. CP 01

(...) os professores preferem manusear o livro. CP 03

[As obras] vém de trés ou quatro editoras e vocé escolhe dentro daquelas
que vém. CP 04

E que os guias dizem como os livros estdo organizados, entdo vale mais a
pena tu olhar o livro. CP 15

S6 com os livros que chegam. E o que a gente pode manusear né, como &
que tu vai escolher uma coisa que tu nao tem como manusear? [Olhar o
Guia] nao é a mesma coisa que tu pegar o livro e olhar né. CP 25

As demais coordenadoras (6) afirmam que, além dos livros recebidos, os
professores também consultam o Guia. Porém, temos de observar que realizamos
entrevistas com a coordenacao pedagogica entre os meses de maio e junho de
2011, durante o periodo de escolha dos livros didaticos, no ambito do PNLD 2012.
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Assim, quando fizemos as entrevistas, muitas escolas ndo tinham recebido ainda a
copia impressa do Guia' e, por isso, muitas coordenadoras nem sabiam do que se
tratava.

Nesses casos, aproveitamos a oportunidade para explicar que o Guia de
Livros Didaticos estava disponivel no site do FNDE e continha os critérios de
avaliacdo das obras e uma resenha das obras aprovadas, podendo servir como
importante instrumento de apoio para a escolha dos livros. Assim, em trés das seis
respostas classificadas nessa categoria, as coordenadoras afirmam que vao
informar os professores sobre o Guia e solicitar que ele seja analisado; portanto, o
que temos nas respostas dessas coordenadoras € a manifestagdo de intencao de
informar aos professores sobre o Guia (e ndo a utilizacado propriamente pelos
professores).

Em outra resposta (dentre essas 6), a coordenadora afirma que o Guia é
analisado, mas as obras ndo sao escolhidas caso o préprio livro ndo seja

manuseado:

Sim, [os professores leem] a resenha, mas até hoje eu ndo vi a gente aqui
escolher um livro que nao estivesse o livro pra eles estudarem, dar uma
olhada. CP 11

Essas constatacdes, articuladas ao fato de que, como vimos, a escola
comeca a se mobilizar para o processo de escolha apenas com a chegada dos livros
na escola, indicam o peso que as editoras tém nesse processo de escolha dos
livros, chegando ao limite em que Livro Didatico que ndo chega na escola tem uma
chance reduzida de ser escolhido.

O terceiro item de analise, Espacos e Tempos utilizados pelo professor para
analise dos Livros Didaticos, possui quatro categorias, conforme o quadro, abaixo.

Quadro 5.3 —Categorias de analise definidas para o item 3 “Espagcos e Tempos
utilizados pelo professor para analise dos Livros Didaticos”

N2 CATEGORIAS

1 Utilizacao da sala de reunido geral como espago para estudo e analise dos Livros Didaticos

2 Utilizacao da biblioteca como espaco para estudo e analise dos Livros Didaticos

3 Utilizacao da sala de professores como espaco para estudo e analise dos Livros Didaticos

4 Utilizacao da residéncia do professor como espago para estudo e analise dos Livros Didaticos

! As escolas de Santa Maria receberam o guia no dia 31 de maio de 2011; o periodo de escolha dos
livros foi de 23 de maio a 12 de junho (domingo).
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Nas trés primeiras categorias sao utilizados espacos escolares (sala da
reunidao geral, biblioteca ou sala de professores) para estudo e analise de livros, os
quais sao realizados, em geral, num trabalho coletivo com os colegas. Na ultima,
trata-se de um trabalho individual, realizado na residéncia do professor.

Quando nos referimos a sala de reunido geral, significa que a analise
propriamente dita dos livros acontece no periodo de reunido (em geral, a
pedagdgica); em trés escolas essa sala de reunides constitui o espaco fisico
principal utilizado para analise de livros.

No caso da sala de professores, nos referimos basicamente ao intervalo de
tempo em que o professor costuma ocupar esse espaco, ou seja, durante o intervalo
escolar (recreio) ou nos periodos livres em que esta fora de sala de aula, mas
aguardando o préximo periodo; esse costuma ser um espaco no qual o professor
permanece por um pequeno intervalo de tempo, mas mesmo assim € utilizado para
a analise de livros em quatro escolas, conforme relato das coordenadoras.

Nos dois casos em que foi citada, a biblioteca € utilizada como espago para
analise dos livros, pois é o Unico espaco de que a escola dispde para armazenar 0s
livros enviados pelas editoras. Em um caso, a reunido pedagégica que teve como
pauta a escolha de livros ocorreu na biblioteca, mas mantivemos esse caso
classificado na categoria “biblioteca” (ao invés de classifica-lo na categoria “sala de
reunides”), pois as reunides pedagdgicas ndao costumam acontecer ali.

A categoria mais recorrente (8/15) € a utilizacdo da residéncia do professor
como espaco para analise dos livros. Como ndao ha necessidade de o professor
permanecer na escola no periodo destinado ao planejamento (horas-atividade) e
nao ha uma contabilidade de quantas horas o professor utiliza em casa para analise
dos livros, ndo temos como saber se o professor estd utilizando seu tempo de
trabalho (4h de horas-atividade) ou seu tempo pessoal.

Entendemos que o problema nédo é a utilizacdo da residéncia em si como
espaco para analise dos livros, desde que esteja sendo utilizado o periodo que o
professor possui para realizar seu planejamento.

Porém, sabemos que esse periodo tem sido insuficiente para o professor
realizar todas as tarefas que compde a docéncia, a qual ndo se restringe a sala de
aula, em especial nesse momento em que precisa decidir sobre o livro que adotara

pelos proximos trés anos.
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Outro problema é o fato de os professores, em geral, terem banalizado essa
situacao, incorporando o problema como sendo préprio (caracteristico) da profissdo
docente, ou seja, aceitando como natural o fato de ele precisar utilizar seu periodo
de descanso e lazer para planejar, corrigir provas, analisar livros, etc.

O quarto item de analise refere-se aos Critérios sugeridos pela escola para a
definicdo do Livro Didatico escolhido e foi organizado em categorias e

subcategorias, conforme o quadro a seguir.

Quadro 5.4 — Categorias de andlise definidas para o item 4 “Critérios sugeridos pela
escola para a definicdo do Livro Didatico escolhido”

Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Tamanho dos livros

Sequéncia de conteldos

Sugere analise de aspectos | Exercicios

roprios ao Livro Didatico — — -
prop Referéncia genérica a qualidade das obras, sem nenhuma

especificacdo

Linguagem/texto

Adequacgdo com o contexto escolar

Sugere andlise de aspectos | Adequagao com o perfil desejado dos alunos

2 PATDR
proprios a escola Adequacéo a proposta da escola de trabalho por area
Adequacao com os planos de estudo
3 Nao sugere critérios Autonomia do professor para definicdo dos critérios

Na primeira categoria, foram agrupadas respostas nas quais a gestao escolar
indicou como critério a analise de aspectos préprios do Livro Didatico. E o caso de
sete respostas classificadas nessa categoria, das quais seis referem-se a sequéncia
do conteudo, trés aos exercicios, duas referem-se genericamente a qualidade da
obra (sem nenhuma especificacdo) e ha duas referéncias uUnicas ao tamanho dos
livros e a linguagem.

Quando indicam como critério a sequéncia do contetdo, as coordenadoras
em geral estao referindo-se a comparagao dessa sequéncia com aquela sugerida
pelo Exame Vestibular “Programa de Ingresso ao Ensino Superior” (PEIES/UFSM),

como pode ser percebido nas falas abaixo. Esse programa consiste numa forma
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alternativa de ingresso a UFSM, no qual as provas sao realizadas em trés etapas,
cada uma ao final de uma das trés séries do Ensino Médio.

Recentemente, o PEIES foi extinto, dando lugar ao chamado Processo
Seletivo Seriado (PS1, PS2 e PS3 - referindo-se as trés provas, ao final de cada
série), que mantém, em geral, as mesmas caracteristicas do Exame Vestibular

PEIES. Abaixo, algumas frases tipicas das coordenadoras.

Os exercicios, a sequéncia do conteudo, né, (...) a gente segue mais ou
menos o programa do PEIES, pras séries do primeiro ano, segundo ano e
terceiro ano do ensino médio. CP 03

(...) n6s temos um numero de alunos bem razoavel que faz PEIES, entéo a
gente se preocupa em que todo o conteudo seja trabalhado. CP 11

(...) aqui no sul nés temos uma organizagao de (...) contetdos diferente do
centro do pais né, como nés aqui somos centro do estado € a gente tem a
felicidade de ter uma universidade federal e de termos outros centros
formadores e somos uma escola exclusiva de ensino médio que prepara os
alunos pra estudar, continuarem seus estudos ou nos pés-médio ou a nivel
superior, [entdo temos] essa preocupagdo. CP 18

Aqui comeca a ficar evidente a forte presenca desse programa no ensino
médio das escolas da cidade de Santa Maria/RS, o que ficard ainda mais claro
adiante.

A segunda categoria agrupa respostas nas quais a gestao escolar sugere que
os professores levem em conta, na escolha dos livros, alguns aspectos proprios da
escola, como os planos de ensino (3 respostas), o contexto escolar, o perfil desejado
do aluno e a proposta da escola de trabalho por area (as ultimas trés subcategorias
foi indicada uma anica vez).

Apenas uma coordenadora afirmou que ndo ha indicacao de critérios para os
professores realizarem a escolha dos livros. E importante lembrar que em nossa
regiao a quase totalidade dos planos de ensino seguem a programacao do vestibular
seriado da UFSM (PEIES). Portanto, considerando todas as respostas, pode-se
dizer que 9 coordenadoras referem-se, de algum modo, a sequéncia do Exame
Vestibular PEIES como critério sugerido para escolha dos livros.

O quinto item de analise refere-se ao Envolvimento de instancias da
Secretaria Estadual de Educacdo® com os processos de escolha de Livros Didaticos.

*No Estado do Rio Grande do Sul, sio as Coordenadorias Regionais de Educagéo (CRE) que
representam a Secretaria da Educagéo do RS na area de sua jurisdigao; a secretaria tem hoje uma
estrutura que conta com 30 coordenadorias regionais sob coordenagéo direta do governo do
Estado. A 82 CRE, com sede em Santa Maria, possui 30 municipios de atuagéo, da regido central
do estado do RS, a saber: Cacequi, Dilermando de Aguiar, Faxinal do Soturno, Formigueiro, ltaara,
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O estudo deste envolvimento decorre da prescricao contida na Resolugdo n®
60 do Conselho Deliberativo do FNDE? que dispde, no artigo 7, sobre a participacdo
das secretarias estaduais de educagao na execucgao do PNLD, o que, portanto, pode
influenciar na organizagdo e no desenvolvimento de ag¢des para escolha dos livros
nas escolas.

Esse item de anadlise possui duas categorias, conforme o quadro a seguir.

Quadro 5.5 — Categorias de analise definidas para o item 5 “Envolvimento de
instancias da Secretaria Estadual de Educacao com os processos de
escolha de Livros Didaticos”

Ne® CATEGORIAS

EEB recebem da 82 CRE orientag6es, reafirmando calendarios, prazos e mecanismos
previstos pelo MEC, para o processo de escolha de Livros Didaticos;

2 EEB nao recebem da 82 CRE orientacdes para o processo de escolha de Livros Didaticos

A grande maioria das escolas investigadas (13/15) afirmou que néo recebeu
nenhuma orientacao da 82 CRE para realizacdo do processo de escolha dos livros e
apenas duas escolas informaram que receberam email, reafirmando calendarios,
prazos e mecanismos previstos pelo MEC.

Em entrevista com a representante do Setor Pedagégico da 82 CRE, com o
intuito de esclarecer essas discrepancias, a professora informou que a Secretaria da
Educacédo do Estado realizou uma reunido com representantes de todas as CRE,
nas quais foram fornecidas explicagdes sobre o processo de escolha dos livros,
enviadas pelo FNDE, as quais foram repassadas por email para todas as escolas da
cidade de Santa Maria e regidao que possuem ensino médio. Informou ainda que a 82
CRE tinha intencdo de realizar reunides com as escolas, mas que isso nao foi
possivel para a escolha realizada em 2011 (referente ao PNLD 2012). Algumas

escolas, segundo ela, contataram a 82 CRE para esclarecimento de duvidas, as

Ivord, Jaguari, Julio de Castilhos, Mata, Nova Esperanga do Sul, Nova Palma, Pinhal Grande,
Quevedos, Santa Maria, Sao Francisco de Assis, Sdo Joao do Polésine, Sao Martinho da Serra,
Séo Pedro do Sul, Sao Sepé, Séo Vicente do Sul, Silveira Martins, Toropi, Vila Nova do Sul.

®As responsabilidades de cada érgao/instancia na execugdo do PNLD, conforme a resolugao n® 60,
foram anteriormente apresentadas no capitulo 2.




119

quais se referiam, em geral, a aspectos operacionais do registro da escolha no site
do FNDE.

Pelas informacbdes coletadas nas escolas, podemos afirmar que a
participacao da 82 CRE no processo de escolha de livros ficou reduzida ao repasse
de email com informacdes relativas a parte operacional da escolha.

Nao houve, portanto, nenhum tipo de contato da 82 CRE, pelas informacgdes
obtidas, no sentido de orientar as escolas sobre aspectos pedagdgicos da escolha
dos livros.

Assim, pode-se dizer que a coordenadoria ndo estabeleceu mecanismos para
acompanhar efetivamente a escolha dos livros nas escolas, nem a chegada dos
guias, conforme disposto na resolugéao n° 60.

Por fim, podemos dizer, em relacao a organizacao da escolha dos livros nas
escolas, que foram realizadas reunides, porém, em geral, elas restringiram-se a
apenas uma finalidade (informar sobre o processo, realizar a escolha, ou
sistematizar os resultados).

Ficou clara a falta de tempo suficiente para realizar um maior nimero de
reunides, a dificuldade de as coordenadoras se envolverem mais com a escolha dos
livros e a dificuldade em reunir todos os professores de uma mesma area disciplinar,
dificultando a realizacdo de uma escolha democratica.

Ficou evidente a preferéncia pela andlise direta dos livros didaticos, em
detrimento de uma andlise preliminar, a partir do Guia, resultado esse equivalente ao
de pesquisas similares (tais como TOLENTINO NETO, 2003; CASSIANO, 2003;
BAGANHA, 2010); é preciso lembrar, porém, que, no contexto aqui investigado,
muitos professores tiveram acesso ao Guia com muito atraso, impossibilitando sua
utilizacdo como efetivo instrumento de apoio a escolha dos livros.

Chamou a atencao a utilizacdo, em grande parte dos relatos, da residéncia do
professor como espaco para escolha dos livros e o fato de muitas coordenadoras
indicarem como critério de escolha a sequéncia de assuntos do Exame Vestibular
PEIES. E, ainda, percebemos a falta de envolvimento efetivo da 82 CRE no processo
de escolha dos livros organizado nas escolas.
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5.2. A escolha de Livros Didaticos por Professores de Fisica de EEB
(22 Questao)

Com a segunda questdo de pesquisa procuramos compreender como 0S
professores de fisica participam da escolha dos livros* em suas escolas.

Para responder essa questao, utilizamos as informagdes coletadas mediante
utilizacdo de questionario e de entrevista com professores de fisica. As questdes
utilizadas de cada roteiro estdo indicadas abaixo:

Quadro 5.6 — Fontes e Instrumentos utilizados para responder a Questdao de

Pesquisa 2
Fonte de Instrumento o _
N Informacio de Questao(oes) do roteiro
¢ Pesquisa

3. Vocé participou da selegdo de Livros Didaticos de Fisica no

ambito do PNLEM 2007 na sua escola?
Suijeitos - Descreva brevemente como o Livro Didatico foi escolhido?
1 | Professores | Questionario Qual Livro Didatico foi escolhido? Vocé ja conhecia esse
de Fisica Livro Didatico? Vocé ja utilizava esse Livro Didatico antes
da distribuicdo no &mbito do PNLEM 20077 O Livro Didatico
escolhido foi o recebido?

12. Como foi sua participagéo no processo de selegéo de livros
didaticos organizado na sua escola? (participou da
organizagao do processo? Participou das reunites?)

o 13. Como vocé avalia o processo de escolha de livros didaticos
Sujeitos - . realizado na sua escola? (participacao dos professores nas
2 | Professores Entrevista decisdes, mecanismos adotados, tempo disponibilizado,
de Fisica etc)

14. Como vocé se preparou para reunir com os demais
professores de fisica e decidir sobre a escolha do livro
didatico? E como os demais professores se prepararam?

No questionario utilizado, perguntamos sobre o processo de escolha de livros
no ambito do PNLEM 2007, ja que o processo relativo ao PNLD 2012 ainda nao
havia iniciado quando da utilizagdo desse instrumento de pesquisa. Como a
pergunta foi aberta, solicitando descricdo do processo de escolha, obtivemos dois

conjuntos diferentes de respostas, algumas referindo-se aos critérios utilizados (11

* Apresentamos no Apéndice 03 quadros indicativos dos Livros Didaticos escolhidos, como resultado
dos processos de escolha, em cada escola de Santa Maria/RS, no ambito do PNLEM 2007 e do
PNLD 2012.




121

respostas, as quais serdo apresentadas e discutidas adiante) e outras relativas ao
processo/mecanismo de escolha (6 respostas). No segundo caso, todas as
respostas convergem para um mecanismo basico de escolha dos livros que consiste
na andlise das obras, individual ou coletiva, e na decisdo acordada entre os
professores da escola; um professor chega a afirmar que esse acordo aconteceu
utilizando-se de votacao. Outro professor explica que o trabalho dos professores foi,
apenas, relacionar as uUnicas trés obras recebidas na época nas trés opcdes de
escolha (primeira, segunda e terceira).

Pelo relato desses professores de fisica, a escolha de livros no ambito do
PNLEM 2007, ocorreu de forma quase que improvisada, havendo apenas algum tipo
de analise dos livros que chegaram até a escola, seguida da decisdao, tomada em
conjunto pelos professores, sobre a obra a ser escolhida. A simplicidade no relato do
processo pode ser justificada em funcado do instrumento utilizado (0 questionario),
uma vez que, nesse caso, os professores respondem do modo mais simplificado
possivel.

Quanto as informagdes coletadas mediante entrevista, relacionadas ao PNLD
2012, foram utilizados os seguintes itens de anélise:

e Qrientages recebidas para a escolha do Livro Didatico;

e Materiais utilizados pelos Professores de Fisica para realizar a escolha

dos Livros Didaticos;

e Mecanismos utilizados pelos professores de fisica para escolha do Livro

Didatico.
O item de analise Orientagbes recebidas para a escolha do Livro Didatico foi

organizado em trés categorias, conforme o quadro, abaixo.

Quadro 5.7 — Categorias de analise definidas para o item 6 “Orientacdes recebidas
para a escolha do Livro Didatico”

N2 CATEGORIAS

Nao recebeu orientagdes (nem sugestdes de critérios) da escola para a realizagao da escolha
do Livro Didatico

Recebeu orientacdo da escola, que indicou como critério a compatibilidade com a proposta
pedagogica da escola

Recebeu orientagédo do gepi INOVAEDUC para auxiliar professores de fisica no processo de
escolha do Livro Didatico
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Constatamos que apenas uma professora recebeu da escola orientagcdes para
a escolha do Livro Didatico de Fisica, a qual foi orientada a analisar a
compatibilidade dos livros com a proposta pedagdgica da escola. A referida
professora atua em uma escola que possui uma proposta pedagdégica diferente em
relacdo as demais, uma vez que procura trabalhar, no ensino médio regular, por
areas do conhecimento.

Tanto na entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica dessa escola
(questdo de pesquisa 1, discutida anteriormente), quanto na realizada com a
professora de fisica, percebemos que ha uma preocupacdo em considerar essa
proposta da escola no processo de escolha dos livros.

Os demais professores (8) informaram que nao receberam orientacoes da
escola, nem indicacao de critérios, para realizacdo da escolha dos livros. Desses
oito professores, trés informaram que receberam orientacbes do grupo
INOVAEDUG, o que os auxiliou na realizacdo da escolha dos livros.

Vale destacar que a quase totalidade de professores de fisica disse nao
receber orientacbes da escola para a escolha dos livros, contrariando o que as
coordenadoras pedagogicas das escolas em que atuam informaram (conforme
critério 4 da questdo de pesquisa 1). Além disso, esses professores parecem muito
enfaticos em suas respostas, sugerindo inclusive certo descontentamento com a

falta de orientacao.
Nada. Orientagéo zero, a gente escolheu por n6s mesmos (...). PF 01

Nao, sO simplesmente colocaram ali e disseram que ali estavam as
colegbes para escolher, (...). PF 04

Nao, absolutamente. Na verdade, os livros foram chegando as toneladas e,
tanto numa escola quanto noutra, eles diziam ‘ah pega ligeiro, tira daqui que
esta atrapalhando’. E assim, o que me chamou a atengao para procurar e
selecionar melhor foi vocé, quando vocé [me] procurou. E ai eu fui no site,
procurei e acabei lendo alguma coisa até para “mim” (sic) poder... Mas se tu
nao tivesse vindo, eu n&o sei, acho que a minha escolha néo tinha (sic) sido
tdo boa, acho ndo, com certeza. PF 03

Na dultima fala, além do descontentamento da professora pela falta de
orientacdo, temos também referéncia ao acompanhamento realizado pelo grupo
INOVAEDUC para auxiliar na escolha do livro.

O item seguinte, Materiais utilizados pelos professores de Fisica para realizar
a escolha dos Livros Didaticos, foi organizado em trés categorias, conforme o

quadro, abaixo.
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Quadro 5.8 — Categorias de andlise definidas para o item 7 “Materiais utilizados
pelos Professores de Fisica para realizar a escolha dos Livros
Didaticos”

N2 CATEGORIAS

1 Livros Didaticos enviados pelas editoras

2 Guia de Livros Didaticos

Material produzido pelo gepi INOVAEDUC, para auxiliar professores de Fisica no processo de
escolha do Livro Didatico

Os livros didaticos foram citados por todos os professores como material
utilizado para escolha e dois professores afirmaram que os livros foram o Unico
material analisado.

Pode-se dizer que os demais professores tiveram algum contato com o Guia
de Livros Didaticos, sendo que quatro citaram o material produzido pelo grupo
INOVAEDUC, o qual foi elaborado com base nas informacdes presentes no Guia.
Porém, esse contato com o Guia ndo garante que ele tenha sido efetivamente
analisado para a escolha; as evidéncias para isso sao o fato de que o Guia nao foi
citado espontaneamente nas respostas dos professores, apenas quando
questionamos sobre isso.

Pelo cruzamento de informacdes fornecidas por todos os professores de fisica
entrevistados, podemos afirmar que apenas um deles néo teve acesso ao Guia de
Livros Didaticos durante o processo de escolha dos livros e parece ter tido
conhecimento sobre esse material apenas quando da realizagdo dessa entrevista
com ele. A resposta fornecida pela coordenadora pedagdgica da escola em que
esse professor de fisica atua é coerente com essa informacéo, pois ela também
informou que apenas os livros recebidos na escola foram analisados pelos
professores.

Buscamos compreender também os Mecanismos utilizados pelos professores
de Fisica para escolha do Livro Didatico. Para tanto, organizamos as informacdes
coletadas em duas categorias amplas, que foram discriminadas em subcategorias,
conforme o quadro, abaixo.
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Quadro 5.9 — Categorias de analise definidas para o item 8 “Mecanismos utilizados
pelos professores de fisica para escolha do Livro Didatico”

Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Reunido(6es) entre professores de fisica

1 Escolha coletiva — — :
Encontros rapidos entre professores de fisica no intervalo das aulas

Escolha individual e decisiva, pois € professor Unico

2 Escolha individual

Escolha individual e decisiva, por omissdo dos demais professores

As categorias utilizadas ndo sédo excludentes, pois existem professores que
atuam em mais de uma escola e, em cada uma, o processo foi diferente. Cinco
professores (trés de uma mesma escola) realizaram a escolha dos livros mediante
um processo coletivo a partir da realizacdo de reunides. Outros trés professores
(dois de mesma escola) informam que o processo de escolha foi coletivo, mas as
decis6es foram tomadas em encontros rapidos entre os professores, durante o
intervalo das aulas (recreio ou troca de turno). A fala abaixo é representativa dessa
categoria:

(...) nés iamos discutindo naquela conversa que tu faz aqui no recreio, ‘tu
olhou tal livro’, ‘o que tu achou’, e a gente ja vai... Tu ja vai fazendo essa
selegéo antes, discutindo com os colegas, ‘o que tu acha?’, ‘'vamos mudar?’,
‘vamos continuar no mesmo?’ PF 02

Surpreende o fato de que tenha havido uma escolha individual e decisiva,
devido a omissao dos demais professores, em quatro escolas diferentes, segundo
relato de quatro professores de fisica. Nesses casos, 0s encontros entre o0s
professores de fisica na escola séo dificeis, pois cada um atua em turnos diferentes;
ainda assim, os professores relataram que tentaram contato com os demais
professores, seja por bilhete ou por intermédio da gestdo escolar, mas os

professores informavam que nao se envolveriam com a escolha do livro.

(...) a gente se comunicou através de bilhete. [Eu disse] que eu deixei os
livros para ele [e] que eu tinha pensado, para ver se combinava com o que
ele tinha, e ele falou que o que eu escolhesse estava bom. PF 03

[A outra professora] nem sabia do que se tratava, ela disse: ‘ndo, o que tu
escolher esta bem escolhido’. PF 11

Por fim, temos o caso de um professor que € Unico na escola e, portanto,

realizou a escolha individualmente.
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Temos o caso de uma professora que, apesar de informar que a escolha
entre os professores de fisica foi coletiva, afirma que a escolha ndo foi tao
democratica, nao havendo um consenso, propriamente, pois um grupo de

professores decidiu e os demais acataram.

(...) basicamente a coisa ja vem meio que pronta aqui. Tem um grupo da
fisica que mais ou menos decide e os outros acatam. Entdo, quando a
gente... nem chegou a abrir 0 material e j4 sabia que ia ser o [nome do
autor]. J& tinha... Nao, é o [nome do autor] que é o melhor e acabou a
conversa. Ai tu entra no comodismo, eu sou bem honesta para dizer, (...) a
gente participou teve reunides, apesar de que, como se diz, fui voto
vencido. Tu participa para ndo te omitir, mas tu sabe que a coisa ja estava
pré-definida por um determinado livro (...). PF 11

Podemos dizer, em relacédo a insercao de professores de fisica no processo
de escolha de livros que, em geral, esses professores ndo recebem orientacoes
claras da escola (0 que contraria, em parte, as informagdes fornecidas pelas
coordenadoras pedagdgicas). Podemos afirmar também que o material privilegiado
para escolha sdo os livros aprovados (confirmando obtidos mediante anélise das
entrevistas com as coordenadoras), embora os professores de fisica, em sua
maioria, tiveram algum contato com o Guia de Livros Didaticos.

Por fim, entre os professores de fisica, prevalece a realizacdo de uma escolha
coletiva dos livros, muito embora sejam bastante expressivos os casos de omissao

de professores da escola na decisao sobre a escolha.

5.3. Origem dos critérios para escolha de Livros Didaticos utilizados por
professores de Fisica de EEB (32 Questao)

A terceira questao de pesquisa expressa nosso interesse em compreender a
origem dos critérios de escolha de livros utilizados por professores de fisica. Para
respondé-la, utilizamos informacdes coletadas mediante utilizacdo de questionario,
de entrevista e mediante os registros dos encontros para acompanhamento da
escolha do livro didatico com professores de fisica, conforme o quadro, abaixo:
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Quadro 5.10 —Fontes e Instrumentos utilizadas para responder a questdo de

pesquisa 3
N Inﬁgplraggo Llnesg:;i?;: Questao(oes) do roteiro
4. Vocé participou da selecao de Livros Didaticos de Fisica
no dmbito do PNLEM 2007 na sua escola?
Sujeitos - Descreva brevemente como o Livro Didatico foi
1 | Professores de | Questionario escolhido? Qual Livro Didatico foi escolhido? Vocé ja
Fisica conhecia esse Livro Didatico? Vocé ja utilizava esse Livro
Didatico antes da distribuicdo no ambito do PNLEM
20077 O Livro Didatico escolhido foi o recebido?
15. Que critérios vocé utilizou para escolher um livro didatico
Sujeitos - dentre aqueles recomendados pelo PNLD?
2 | Professores de Entrevista 16. Como vocé definiu esses critérios? (em que se baseou?)
Fisica 17. Vocé levou em conta algum dos critérios utilizados pelo
MEC para avaliar os livros didaticos?
Espaco -
3 Encontros Registrosda | ...
para escolha observagao
dos livros

Antes de discutir a origem dos critérios, precisamos apresentar que critérios
foram utilizados pelos professores de fisica, conforme relato deles proprios.
Agrupamos as respostas coletadas mediante entrevista conforme o quadro abaixo.

Esses resultados serdo utilizados também para responder a questao de pesquisa 4.

Quadro 5.11 —Categorias de analise definidas para o item 9 “Critérios utilizados
pelos professores de Fisica para a escolha dos Livros Didaticos
Mecanismos”

Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Equilibrio entre as discussdes conceituais e a abordagem matemética

Apresentacao dos - —
P ¢ Forma contextualizada com o cotidiano

assuntos o - < - —
Privilégio de discussdes focadas na estrutura conceitual da fisica

Experimentos propostos

Exemplos resolvidos

Aspectos historicos

Recursos Didaticos

2 utilizados Questdes pom~enunciado acompanhado de
Questdes contex~tual|za<;ao '
Questoes do ENEM e de vestibular
Numero de questdes
3 Estruturacdo dos Desenhos/figuras
capitulos Elementos motivadores
Sequéncia de Adequacéo a programacédo do PEIES

4 apresentagéo dos
assuntos

Adequacao a estruturagao curricular da disciplina na escola
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As respostas coletadas nas entrevistas convergem basicamente para quatro
categorias, envolvendo critérios de escolha relativos a forma de apresentagdo dos
assuntos nos livros, aos recursos didaticos utilizados, a forma de estruturacao dos
capitulos e a sequéncia de apresentagdo dos assuntos. Conforme as respostas dos
professores, as quatro categorias foram discriminadas em subcategorias. Como as
categorias e subcategorias ndo sdo excludentes, o numero de ocorréncia nao
corresponde ao numero de professores entrevistados.

Oito respostas referem-se aos recursos didaticos utilizados, sendo citados os
experimentos propostos (2 respostas), exemplos resolvidos (2), aspectos histdricos
(1), numero grande de questées (1), presenca de questoes de vestibular e do ENEM
(1). Além desses, dois professores avaliam o enunciado das questées (2), pois
diferente da maior parte dos professores, preocupam-se em utilizar aquelas
questbes cujo enunciado seja acompanhado de uma contextualizacdo da vivéncia
cotidiana dos alunos, o que € coerente com os estudos sobre Resolugdo de
Problemas, desenvolvidos na area de pesquisa em Ensino de Fisica.

Sete professores disseram que analisam a forma de apresentagdo dos
assuntos, sendo que a maioria procura um livro que apresente os assuntos de forma
contextualizada com o cotidiano (4), dois professores querem um livro que apresente
os assuntos mediante um equilibrio entre as discussdes conceituais e a abordagem
matematica e um prefere que haja privilégio de discussdes focadas na estrutura
conceitual da fisica.

Trés professores analisam a estrutura dos capitulos, buscando aqueles que
apresentam bastante desenhos/figuras (1) e elementos para motivar o aluno (2). A
esse respeito, segundo Cassab e Martins, levar em conta as caracteristicas dos
alunos é um aspecto central na selecao do livro didatico pelos professores. Por
exemplo, a caracteristica de apreciacdo dos alunos por determinadas estéticas de
apresentacao, permite entender as referéncias aos desenhos/figuras no livro didatico
como critério para sua escolha. E a imagem de aluno desinteressado poderia
justificar a necessidade de considerar elementos para motivar o aluno, como critério
de escolha (CASSAB, MARTINS, 2008, p.6).

Outros trés professores analisam a sequéncia de apresentacdo dos
conteudos, buscando aquela adequada ao PEIES ou aos planos de ensino.

Ja nos registros dos encontros de acompanhamento do processo de escolha
dos livros, os 10 professores acompanhados nas seis escolas afirmaram que a
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sequéncia dos assuntos € um dos principais critérios utilizados, conforme as falas

selecionadas:

(...) 0 que eu me detive mais no livro foi o seguinte: o programa dele (...)
porque aqui a gente prepara mais para o peies e vestibular, entao
segue o programa do peies e vestibular. Entdo eu peguei o livro que
melhor se encaixava com ele, porque ndo tem um livro que se encaixe
direitinho com o programa né. EES 07

(...) esse [livro] aqui enquadra bem inclusive assim & a relacdo dos
contetudos obedece mais ou menos a seqliéncia do processo seletivo
tanto do peies quanto do PS [processo seletivo seriado] tnico da
universidade entende? A gente vé isso ai. EES18

[a sequéncia dos livros] ndo se adapta aqui pra Santa Maria né, porque aqui
em Santa Maria e na regido (...) a gente segue o programa do peies que
agora é ultimo ano sé que a gente continua porque vai ter o [vestibular]
seriado. O que que acontece: tem algumas diferengas, por exemplo, o livro
de primeiro ano aparece hidrostatica e ai a hidrostatica é dada no segundo
ano, hidrodinamica tem muitos livros que ndo constam alguns tem outros
néo (...), a parte de oOptica a dptica é dada no terceiro ano e ela aparece em
ondas ali no [volume] 2. EES 05

Ah, eu mais ou menos vou me baseando no cronograma que tem pro
PEIES, apesar de ser uma escola que trabalha pro magistério surdo (...), de
12 a 42 série. Mas a maioria de nossos alunos querem fazer vestibular. EES
15

Nesses registros encontramos também referéncia aos critérios que ja
apareceram nas entrevistas, ou seja, numero de questdes (2), apresentacdo dos
assuntos de forma contextualizada (2), experimentos propostos (1), estrutura dos

capitulos, com utilizagao de desenhos/figuras (1). A fala abaixo chama atencao:

(...) [esse livro] traz bastante também exercicios e eu acho assim que... pra
mim, eu encho eles de exercicios, porque o aluno so fixa o contetdo,
as equacoes, fazendo conta e analisando exercicios, (...) eu olhei mais a
quantidade e o nivel, ai tem o nivel facil e os niveis mais avangados, ele
separa ja assim, tem questdées do ENEM também que eu gostei, por isso
peguei, (...). PF 07

Percebemos que esse professor reduz a aprendizagem da fisica a utilizacao
de equacbes em exercicios, 0 que nado garante o entendimento do
fendbmeno/assunto envolvido, uma vez que a maior parte dos exercicios presentes
na maior parte dos livros de fisica ainda apresentam um enunciado fechado (ou seja,
todas as informagdes necessarias para a resolugdo da questdo estdo presentes no
enunciado) e desacompanhado de uma contextualizacdo da vivéncia cotidiana
(conforme estudo realizado por CLAVE, LAMARQUE, TERRAZZAN, 2011).

Ja nas informacgdes coletadas mediante questionario, onze (11) professores
indicaram os critérios utilizados no processo de selecao do Livro Didatico no ambito
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do PNLEM 2007 e suas respostas foram agrupados em quatro categorias. A
primeira refere-se a sequéncia de conteudos conceituais da area disciplinar fisica,
citada por seis professores, a qual foi comparada com a programacao do PEIES. A
segunda categoria, “correspondéncia com a proposta da escola”, envolve duas
respostas, nas quais houve referéncia genérica a proposta pedagdgica da escola
sem nenhuma explicitacdo de quais aspectos foram considerados. A terceira
categoria remete para a utilizagdo do livro pelo aluno, sendo feita uma Unica
referéncia genérica a facilidade de manuseio da obra escolhida, sem, porém,
explicar o que isso significa. A Ultima categoria, “organizacéo e abordagem adotada”,
agrupa duas respostas, nas quais foram feitas referéncias genéricas a
contextualizacdo do contetdo (1 resposta) e ao tratamento de temas atuais (1
resposta).

Pelo cruzamento de todas as informagdes coletadas, podemos afirmar que
um dos principais aspectos considerados na escolha dos livros € a sequéncia de
apresentacao dos assuntos. Como as respostas que incluem esse critério coletadas
nos trés instrumentos (entrevista, questionario, encontros para escolha) sao
fornecidas em geral por professores diferentes, percebemos que esse critério foi
considerado por professores de fisica que atuam num grande numero de escolas da
cidade. Além disso, na questao de pesquisa 6 teremos mais elementos que indicam
a forte presenca da sequéncia do programa do Exame Vestibular PEIES nas aulas
de fisica das escolas da cidade de Santa Maria.

Porém, existem também outros critérios que, apesar de terem sido menos
recorrentes serdo analisados de modo mais aprofundado na questao de pesquisa 4.
Por enquanto, passemos para a andlise da origem dos critérios utilizados pelos
professores de fisica. Pelas informagdes coletadas, obtivemos trés categorias,

conforme o quadro abaixo.

Quadro 5.12 —Categorias de analise definidas para o item 10 “Origem dos critérios
utilizados pelos professores de Fisica para a escolha dos Livros
Didaticos”

Ne CATEGORIAS

1 Experiéncia profissional docente de sala de aula

Formagéao Académica

3 Critérios do MEC
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Pelas informacdes coletadas constatamos que sete professores basearam-se
em sua experiéncia profissional docente em sala de aula para definir os critérios
utilizados para escolha do livro.

Essa experiéncia docente parece se referir, em geral, aquilo que motiva os
alunos, do ponto de vista dos professores.

[a definicdo desses critérios foi baseada na] convivéncia em sala de aula,
com a vivéncia tu acaba vendo o que chama mais a atencao ou ndo. PF 05

A gente faz tantos anos que leciona, entao a gente ja sabe que seguindo a
sequéncia até para o aluno é melhor, a sequéncia que a gente... até 1a do
vestibular, até isso ai... a gente seguir essa sequéncia é bem melhor. PF 11

Eu acho que a experiéncia de 25 anos, de mais de 25 anos eu acho, porque
a gente vé o que que faz motivar o aluno, ndo adianta tu escolher o livro que
tu sabe que néao vai levar ele a lugar nenhum também. PF 18-01

Os professores agrupados nessa categoria possuem um perfil semelhante, na
medida em que possuem uma formacao inicial precaria (muitos formados em cursos
de matemética, com habilitacdo em fisica) e atuam na rede estadual hd mais de 15
anos.

Para um professor entrevistado, foi sua formacao académica que forneceu
elementos para definicao de critérios de escolha dos livros.

[A definicdo desses critérios foi baseada] na caminhada da minha formacéo.
A minha formagcdo como eu fiz Fisica, eu fiz a minha especializagdo no
ensino de Fisica, entdo nés sempre defendemos essa ideia de entender, de
trabalhar prética, de entender o conceito, ndo sé aquela parte matematica.
Eu brinco com eles [os alunos], eles sempre tem a preocupacgéo [de saber]
qual é a formula, ai eu digo ‘na hora que eu te disser a formula, terminou a
Fisica’. PF 02

Para esse professor, foram os conhecimentos adquiridos na sua formacao
académica que o auxiliaram na defesa de um ensino de fisica baseado na
aprendizagem conceitual dos fendmenos/assuntos da Fisica. Inclusive, parece haver
um contraste com as experiéncias que esse professor vivencia em sala de aula, uma
vez que os estudantes parecem preferir uma outra abordagem, diferente dessa
definida a partir de sua formacao académica.

Outros dois professores afirmam que nao é possivel desvincular a formacéao
académica da experiéncia docente. Apesar de apresentarem justificativas
semelhantes aquelas dos demais professores (com o tempo, percebem o que

chama mais atencdo do aluno), podemos afirmar que esses dois professores
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possuem um maior entusiasmo e falam com orgulho sobre a forma como costumam

trabalhar em sala de aula:

Eu acho que a formagdo ajuda né e a experiéncia [também] (...) com o
passar do tempo a gente vai mudando, vai vendo que trabalhando dessa
forma vocé consegue atingir mais alunos. Logicamente que € muito mais
cémodo vocé chegar ali e fazer de qualquer jeito e deu. Mas quando vocé
sente que os alunos dizem ‘ah professor tu é diferente’, ‘a Fisica é legal’,
apesar de muitos dizerem que é dificil, entdo tu se sente realizado em poder
ver o resultado. PF 18-03

Ah, eu acho que é um conjunto, de experiéncia e da formagéo. (...) Com o
tempo tu vai fazendo... tu pega amor daquilo que tu faz, tu se da conta que
se tu esti falando uma coisa e o aluno ndo estd nem ai... e se tu esta
gostando do que tu esté fazendo, tu vai procurar chamar a atencdo daquele
aluno, entdo tu vai procurando outras coisas fora dali. PF 25

Esses dois professores também possuem um perfil semelhante, pois ambos
possuem licenciatura em fisica, mestrado (embora apenas um seja mestrado em
educacgao) e atuam na rede publica ha menos de 10 anos.

Apesar de nao ter sido citado espontaneamente por nenhum professor,
quando perguntados sobre os critérios do MEC, trés professores disseram que 0s
utilizaram e, portanto, eles também estdo na origem de seus critérios de analise e
escolha de livros.

Parece prevalecer, dentre a maior parte dos professores, a imagem de aluno
mavu leitor e desinteressado, o que justificaria a necessidade de recorrer a certos
elementos que passam a desempenhar, fundamentalmente, “a fungdo de motivacao,
buscando suprir as lacunas deste aluno nao leitor” (CASSAB, MARTINS, 2008,
p.16). Portanto, pelas informacbes obtidas, percebemos que, para definir seus
critérios de escolha, os professores baseiam-se fundamentalmente numa imagem de
aluno e de ensino que eles construiram e estabeleceram durante sua experiéncia

docente.

5.4. Relacoes entre critérios de avaliacao do MEC e critérios para escolha de
Livros utilizados por professores de Fisica de EEB (42 Questao)

Buscamos com a quarta questdo de pesquisa compreender em que medida
os critérios utilizados pelos professores de fisica investigados se relacionam com

aqueles utilizados pelo MEC para avaliagao dos livros.
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Para responder a questdo, primeiro analisamos como os professores
manifestam utilizar os critérios do MEC para avaliagdo de Livros Didaticos, no
ambito do PNLD, para a escolha dos livros. Depois, utilizando as informacgdes
apresentadas na questao de pesquisa anterior, sobre os critérios utilizados pelos
professores, fazemos uma comparagdo com aqueles critérios de avaliacdo do MEC,
buscando estabelecer as relagdes existentes entre eles.

Pelas informacodes coletadas, obtivemos trés categorias possiveis, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 5.13 —Categorias de analise definidas para o item 11 “Utilizacao dos critérios
do MEC para avaliagao de Livros Didaticos, no ambito do PNLD, para
a escolha dos professores dos Livros Didaticos a serem adotados em
suas escolas”

Ne CATEGORIAS

1 Os professores utilizaram os critérios de avaliagdo do MEC

2 Os professores nao utilizaram os critérios de avaliagdo do MEC

Os professores tomaram conhecimento dos critérios do MEC, mas sem utiliza-los de modo
efetivo

Apenas trés professores declaram que utilizaram os critérios de avaliagao do
MEC para escolha do livro, porém, ndao ha especificagao da forma de utilizacdo. Os
demais professores nao utilizaram os critérios, embora trés tenham dito que
tomaram conhecimento deles.

Pela comparacao realizada, constatamos que os critérios indicados pelos
professores de fisica sdo menos sofisticados do que aqueles utilizados pelo MEC
para avaliagao do livro do aluno®.

Além disso, percebemos que existe pouca relacado entre os critérios utilizados
pelo MEC e aqueles utilizados pelos professores. A comparacao realizada mostrou
que seis critérios do MEC foram utilizados, ao menos parcialmente, na andlise dos

professores, conforme o quadro comparativo a seguir:

® Analisamos apenas os critérios especificos para o componente curricular Fisica, utilizados para
avaliagao do livro do aluno (17 critérios), pois nas respostas dos professores ndao houve nenhuma
referéncia a avaliagdo geral das obras ou ao manual do professor.
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Quadro 5.14 —Quadro comparativo de critérios de avaliagao de livros utilizados pelo
MEC e de critérios para escolha de livros utilizados por professores

Critério de avaliacao utilizado pelo MEC Critério de escolha
Ne® Descricdo utilizado por professores
Utiliza o vocabulario cientifico como um recurso que auxilia a e Apresentacado dos
aprendizagem das teorias e explicages fisicas, sem privilegiar assuntos, privilegiando
01 | a memorizagao de termos técnicos e defini¢cdes, nédo se discussdes focadas na
pautando, portanto, somente por questdes de copia mecénica estrutura conceitual da
ou memorizagao. fisica (1)’
Apresenta exercicios e problemas, de modo claro, de acordo
com a fungéo de cada tipo de questao/atividade. Os problemas ® Recursos Didaticos
04 devem ser ap'rese~ntados'medi~ante enunciados acgmpanhados utilizados: Questdes com
da contextualizagdo da situagao-problema especifica e devem enunciado acompanhado
ser abertos o suficiente para estimular/permitir estimativas e de contextualizacao (2)
consideragdes por parte do professor e do aluno;
Apresenta arranjos experimentais ou experimentos didaticos
realizaveis em ambientes escolares tipicos, previamente ¢ Recursos Didaticos
06 | testados e com periculosidade controlada, ressaltando a utilizados: Experimentos
necessidade de alerta acerca dos cuidados especificos para propostos (3)
cada procedimento;
Utiliza ilustragcbes de forma adequada, tendo em vista sua real o Estrut 30 d tulos:
10 | necessidade e sua referéncia explicita e complementar ao texto struturagao dos capitulos:
verbal: Desenhos/figuras (2)
Apresenta expressdes matematica de leis, sempre * Apres?nte:jga? dos
13 acompanhadas de seus enunciados proprios € em forma :giﬁirz)f:daeer?tggs
adequada, bem como da especificagdo de suas condi¢des de . ~ o
producio ou criacio; discussoes conceituais e a
abordagem matematica (2)
Apresenta os contetidos conceituais da Fisica sempre ~
; g ¢ Apresentacado dos
acompanhados, ou partindo de sua necessaria assuntos de forma
contextualizagdo, seja em relagéo aos seus contextos socio- contextualizada com o
17 | cultural-histérico-econdmicos de producao, seja em relagéo a cotidiano (7)
contextos cotidianos em que suas utilizacoes se fagam « Recursos Didaticos:
pertinentes, evitando a utilizagcao de contextualizages artificiais N
para esses contetidos. aspectos histéricos (1)

Essa andlise mostra que ha certa discrepancia entre os critérios utilizados

para avaliar os livros didaticos e os critérios utilizados por professores para fazer a
escolha do livro. Parece que os critérios utilizados pelo MEC nao sédo, de um modo
geral e considerando-se as informacdes coletadas, considerados relevantes para
esses professores de fisica.

® Essa numeracéo indica aquela utilizada no Guia de Livros Didaticos da Fisica para enumerar os
critérios especificos utilizados para avaliagao do livro do aluno. Os critérios que nao apresentam
relagdo com aqueles utilizados pelos professores foram excluidos do quadro.

’ Esse nimero indica quantas vezes o critério foi citado, considerando-se as respostas dadas ao
questionario e a entrevista e, também, considerando-se os registros de encontros de
acompanhamento para escolha dos livros.
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Dadas as notérias dificuldades que os professores de educacdo basica
enfrentam, dentre as quais a mais reconhecida seja a falta de tempo suficiente para
realizar as tarefas que compde o trabalho docente e que, em muito, extrapolam o
trabalho em sala de aula, € compreensivel que os professores ndao consigam
atualizarem-se permanentemente. Acreditamos que o Guia, de modo geral, e em
particular os critérios especificos para o componente curricular fisica, poderia ser
utilizado pelos professores como fonte para seus estudos de formacédo continuada,
uma vez que esses critérios foram definidos a partir das diversas orientagbes
decorrentes de estudos académico-cientificos da area de pesquisa em ensino de
Fisica. Nesse sentido, poderiam ser utilizados pelos professores no sentido de uma
maior aproximagado a tais estudos. Porém, os resultados apresentados até aqui
mostram que sem orientacdo especifica, sem espacos bem definidos durante a
permanéncia do professor na escola, sem um tempo adequado para estudos e
discussfes coletivas, o professor sozinho dificilmente tera condi¢cées de utilizar o

guia com esse propésito.

5.5. Utilizacao de Livros Didaticos por professores de Fisica de EEB
(5% Questao)

A quinta questdo de pesquisa expressa nosso interesse em compreender
como livros didaticos sao utilizados por professores, tanto na preparacao das aulas,
quanto em sala de aula. Para responder essa questao, analisamos as informacdes
coletadas mediante utilizacdo de questionario e de entrevista com professores de

fisica. As questdes de cada roteiro que foram utilizadas estédo indicadas abaixo:

Quadro 5.15 —Fontes e Instrumentos utilizados para responder a questdo de

pesquisa 6
N I Fonte df’ Instrume|_1to Questao(oes) do roteiro
nformacao | de Pesquisa
o 1. Que materiais vocé utiliza para preparar suas aulas?
Sujeitos - _ .. | 2. Vocé utilizava Livros Didaticos, antes da distribui¢ao de livros
1 | Professores | Questionario de Fisica pelo MEC no ambito do Programa Nacional do Livro
de Fisica para o Ensino Médio (PNLEM 2007)?
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N Fonte df’ Instrume|_1to Questao(oes) do roteiro
Informacéao | de Pesquisa
4. Vocé utiliza o Livro Didatico recebido?
1. Como vocé utiliza livros didaticos para preparacao das aulas?
2. Como é o trabalho com o livro didatico em sala de aula? (que
mecanismos utiliza para desenvolver as aulas com o livro:
Suijeitos - leitura individual, em grupo, no grande grupo; como trabalha
2 | Professores | Entrevista com exercicios? que se¢des do livro séo trabalhadas?)
de Fisica 5. Qual o peso (a participagéo) do livro na deciséo sobre a
sequéncia dos conteudos?
8. Como vocé utiliza o manual do professor do livro adotado? As
orientagfes presentes nesse manual tem sido Uteis para vocé?

Os itens utilizados para analise das informacdes coletadas foram:

e Utilizacao do Livro Didatico selecionado em sala de aula;

e Utilizacao de Livros Didaticos para preparacao das aulas;

e Papel do Livro Didatico selecionado na definicdo da sequéncia de

assuntos;

e Utilizacdo do Manual do Professor.

Para os dois ultimos itens, as informagdes foram coletadas apenas mediante
entrevistas com professores de fisica.

Iniciemos pela utilizacdo do Livro Didatico adotado em sala de aula. Nas
respostas dadas aos questionarios, identificamos um conjunto de professores (10), 0
qual representa a maior parte das respostas, que utilizam o livro didatico para
subsidiar as atividades de leitura dos alunos, em sala de aula, sobre os contetdos
da érea disciplinar de Fisica e/ou como fonte para selecdo de exercicios a serem
resolvidos pelos alunos. Agrupamos nessa categoria, as respostas em que os
termos leitura, textos, conteudos foram utilizados e que estamos subentendendo
como sendo utilizagdo do livro para subsidiar o tratamento dos conteudos. Desse
conjunto de respostas, dois professores dizem utilizar o livro didatico apenas como
fonte para selecdo de exercicios a serem resolvidos pelos alunos e outros dois
professores apenas como subsidio para o tratamento dos contetdos. Essas quatro
respostas podem ser compreendidas como uma variagao da primeira categoria, com
a diferenga de que os professores utilizam o livro para uma Unica finalidade (ou para
resolucdo de exercicios, ou para tratamento dos conteddos, mediante leitura e
estudo). Um professor disse que utiliza o livro como apoio, de onde subentendemos

que o livro ndo é adotado integralmente ou trabalhado como Unico material nas
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aulas, com a justifica de que o volume Unico ndo € muito bom, por ser resumido.
Outro professor disse que realiza em sala de aula um estudo dirigido, o que parece
indicar que o livro é utilizado seguindo-se um procedimento no qual o professor
orienta ou dirige a leitura/estudo dos alunos. Por fim, dois professores dizem nao
utilizar os livros e um justifica que nao ha livros suficientes para todos os alunos.

A partir das entrevistas realizadas, encontramos coeréncia com as
constatacdes ja apresentadas, mas com um maior detalhamento. A partir dessas
entrevistas, definimos quatro categorias, conforme o quadro, abaixo.

Quadro 5.16 —Categorias de andlise definidas para o item 12 “Utilizagcdo do Livro
Didatico selecionado em sala de aula”

Ne CATEGORIAS

Fonte de referéncia para obtengéo de listagens organizadas de exercicios para posterior
resolucdo pelos alunos

2 Realizagao de leituras para acompanhamento e esclarecimento e da exposicao do professor

Parte da intervengéo didatica do professor, mediante leitura no decorrer da aula
3 paralelamente a explicacao do professor ou solicitacdo de leitura em casa preparatéria para a
aula

4 N&o é utilizado em sala de aula

Coerente com a analise anterior, constatamos que a grande maioria dos
professores de fisica entrevistados (7/9) utiliza o livro em sala de aula como uma
fonte para obtencao de listagens ja organizadas de exercicios para resolucao pelos
alunos. Nesses casos, o professor realiza uma intervengao didatica independente do
livro didatico (em geral, baseada na exposicdo) e o livro é utilizado apenas como
fonte de exercicios, ndo sendo necessario, portanto, a cépia de exercicios do quadro
ou a utilizacdo de cépias xérox de listas de exercicios. Em alguns casos, esses
professores solicitam leitura/estudo do livro em casa, antes de provas, por exemplo.
Desses sete professores, apenas duas afirmam que também realizam leituras em
sala de aula, as quais servem para acompanhar a exposicdo do professor ou
esclarecer possiveis duvidas, e depois a aula segue com a resolucéo de exercicios.

A frase selecionada abaixo exemplifica a importancia que tém, do ponto de
vista dos professores, os exercicios nas aulas de fisica (fala semelhante a essa de

outra professora ja foi selecionada e discutida anteriormente). Para essa professora,
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por exemplo, € a resolucdo de exercicios que vai indicar se o aluno conseguiu
entender ou se tera duvidas. Nesse caso, porém, a aprendizagem da fisica esta
reduzida a utilizacao de equacdes em exercicios, 0 que nao garante o entendimento

do fendbmeno/assunto envolvido.

[0 livro] ndo é lido, ele é utilizado mais para fazer os exercicios. (...)
Costumo fazer exemplos no quadro (...) [e quando] fechou um assunto, ai
vamos fazer a fixagé@o e ai vai (sic) surgindo as duvidas, ndo venham querer
me dizer que ndo é ai, porque é. Aquela histéria de aula conceitual, eu nao
concordo, porque ai ndo vai (sic) surgir as duvidas do aluno, se nao for eu
aplicar uma equacao, ndo vai surgir as duvidas (...). PF 01

Um professor desenvolve um trabalho diferente em sala de aula. Nesse caso,
a utilizacao do livro didatico é parte integrante da intervencao didatica do professor,
mediante a realizacdo de leituras no decorrer da aula, paralelamente a intervencéao
do professor, e sempre acompanhadas de explicagdes, ou mediante a solicitacao de
leitura em casa, mas com uma finalidade especifica preparatéria para a aula, ou
seja, o professor organiza um roteiro para os alunos realizarem a leitura em casa e
essa tarefa é retomada depois em sala de aula.

Outras duas professoras dizem que nao utilizam o livro em sala de aula. Uma
delas afirma que o livro selecionado é de qualidade muito ruim, por isso sua aula é
baseada na exposicao e no dialogo com alunos. A outra diz que tem receio em
adotar apenas um livro para utilizacdo com os alunos, por isso ela prepara seu
préprio material, baseada em diversos livros, e tem apoio da escola para fazer
copias desses materiais para os alunos.

Com o item de andlise Utilizacdo de Livros Didaticos para preparagdo das
aulas procuramos entender como os professores se instrumentalizam a partir do
livro didatico para preparar suas aulas.

Iniciamos pela discussdo das respostas dadas ao questionario, o qual
engloba, de uma maneira mais ampla, ndo apenas os livros didaticos, mas também
outros materiais didaticos utilizados pelos professores para preparacao das aulas.
Todos os 26 professores que responderam a questao dizem utilizar Livros Didaticos
para o Ensino Médio como material para preparacao de seus planejamentos.

Na maior parte das respostas (17) ndo ha indicacao da forma de utilizacao
dos livros didaticos para preparagdao das aulas. Apesar disso, em parte dessas
respostas (11 das 17) podemos subentender a forma como os professores utilizam
os livros e em outra parte (06 das 17) podemos perceber que os professores indicam
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a forma como o livro é utilizado diretamente com os alunos em sala de aula, e nao
como o utiliza na preparacao das aulas. Embora ndo tenhamos clareza, a partir das
respostas dos professores, da forma como os livros sao utilizados, podemos falar
dos elementos/aspectos que sao utilizados e que foram agrupados em nossas
categorias de analise.

Em 12 respostas encontramos referéncia a utilizagdo dos livios como fonte
para selecdo e indicacdo de exercicios para utilizagdo com os alunos em sala de
aula, resolvendo exemplos ou propondo alguns para os alunos resolverem. E em 09
respostas encontramos referéncia a utilizacdo do Livro Didatico como fonte basica
para subsidiar o tratamento dos conteudos conceituais da area disciplinar Fisica; os
professores, nesse caso, dizem que retiram textos, fazem leituras em sala de aula,
fazem resumos, trabalham o conteldo. Essa constatacdo, articulada a percepcao de
que a grande maioria dos professores seleciona e indica exercicios dos livros para
utilizacdo com os alunos, remete para a forma como, em geral, as aulas de fisica
acontecem: leitura dos alunos e/ou explicagdo do professor sobre um
assunto/conceito da estrutura conceitual da fisica seguidas da resolucdo de
exemplos pelo professor (citado em quatro respostas) e da resolucao de exercicios
similares pelos alunos. A resposta de um dos professores resume bem esse

percurso:

Leitura [do aluno] no livro e exercicios de refor¢o, os quais os alunos fazem
como temas [tarefas de casa]; e 0s exercicios de aplicacdo sao feitos em
aula, como modelo. PF 17-01

Um dnico professor disse utilizar o livro como fonte para selecdo de
experimentos didatico-experimentais para subsidiar o desenvolvimento de atividades
didaticas baseadas nesse recurso. Outros quatro professores utilizam o livro como
fonte para realizacdo de pesquisas, de onde subentende-se que o professor
consulta o livro para organizar o planejamento e/ou solicita que os alunos utilizem o
livro como base para atividades didaticas de pesquisa. Outro professor utiliza o livro
como fonte de consulta para seus estudos pessoais e, por fim, um professor utiliza o
livro como apoio, o que indica que o Livro Didatico ndo é adotado integralmente.

Em relacdo aos Livros Didaticos para o Ensino Superior e aos Livros
Paradidaticos, apenas trés professores disseram utiliza-los para preparar suas aulas
e, em cada um desses materiais, um professor ndo especificou a forma de

utilizacédo. A partir das respostas dos outros professores subentende-se que nédo ha
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uma utilizagcdo direta desses materiais com os alunos, mas que eles sdo utilizados
para estudos pessoais do professor, de modo a que ele tenha um melhor
embasamento tedrico em relacao a estrutura conceitual da Fisica

Surpreende o fato de que 15 professores dizem utilizar Sistemas Apostilados
de Ensino para preparar seus planejamentos (05 deles n&o indicam a forma de
utilizagdo). Dos 10 professores que especificam a forma de utilizagdo, chama
atencdo o fato de que seis professores utilizam esses materiais como fonte para
selecdo e indicagdo de exercicios para utilizagcdo com os alunos em sala de aula.
Assim, além dos exercicios selecionados dos livros, esses professores ainda
indicam outros de apostilas, o que reafirma a tese de que os exercicios tém grande
presenca no ensino de fisica. Dois professores utilizam os sistemas apostilados
como fonte para consulta, para elaborar seu planejamento, ou para consulta pelos
alunos, a partir da solicitacdo do professor. Os demais professores (05) indicam uma
utilizacao direta dos sistemas apostilados com os alunos em sala de aula, para tratar
de conteudos que nao estao no livro e para discussao de exemplos praticos.

Os textos dos Sistemas Apostilados de Ensino, em geral, sdao muito
resumidos em termos de discussdo conceitual; ndo priorizam aspectos histéricos
dos conteludos e tém uma abordagem em que a perspectiva de articulagdo dos
conteudos com contextos cotidianos é praticamente ausente. Apesar disso, esses
materiais estao bastante presentes nas aulas de fisica das escolas de nossa regiao,
0 que pode ser explicado pelo fato de que, em geral, ha uma grande preocupacao
em “dar conta” das listagens de conteudos de exames para ingresso ao ensino
superior (programa do PEIES). Assim, os textos resumidos das apostilas tornam-se
uma alternativa para os professores que buscam “vencer” os conteudos.

Oito professores escolheram a opcao “Revistas” como material utilizado para
organizacao dos planejamentos, mas 02 nao especificam a forma de utilizacdo. Dos
demais professores, quatro dizem utilizar as revistas como fonte para selecdo de
textos para realizagédo de leituras complementares. Subentende-se que tais leituras
sejam incorporadas nas atividades didaticas, para serem realizadas pelos alunos.
Um professor disse que busca nas revistas “assuntos cientificos” para complementar
seu planejamento e outro utiliza revistas como fonte para selecao de elementos para
suportar um tratamento articulado do conteddo conceitual com o cotidiano dos

alunos.
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Em relacdo aos Jornais, oito professores disseram que os utilizam na
preparacao das aulas, mas 02 ndo indicam como o fazem. Trés professores dizem
utilizar jornais como fonte para selecdo de textos para realizacdo de leituras
complementares. Outros dois professores dizem que selecionam dos jornais
elementos para suportar um tratamento articulado do conteudo conceitual com o
cotidiano dos alunos.

A grande maioria dos professores (21) disse que busca na Internet materiais
para preparacao de suas aulas e quatro deles nao responderam como o fazem.
Desse conjunto de professores, a maior parte deles (08) utiliza a internet como fonte
para realizagdo de consultas/pesquisas na internet para subsidiar a preparacao das
aulas. Outro conjunto de professores refere-se a selecao de atividades didaticas
para utilizacdo direta com os alunos, as quais podem ser baseadas em
questbes/exercicios (03), em experimentos (03) e em simulagdes (02); os demais
utilizam a internet como fonte para selecao de “curiosidades” (01), de elementos
para relacionar o conteudo com o cotidiano dos alunos (01) e de provas para
utilizagdo com os alunos (01).

Ja pelas respostas obtidas mediante realizacdo das entrevistas, tratando
especificamente da utilizagdo de livros didaticos, encontramos duas categorias,

conforme o quadro abaixo.

Quadro 5.17 —Categorias de analise definidas para o item 13 “Utilizagdo de Livros
Didaticos para preparacao das aulas”

N¢ | CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Preparar e enriquecer a intervengdo didatica e/ou a exposicdo. Nesses
casos, o professor possui uma intervengéo e/ou uma exposi¢ao didatica e
analisa o livro didatico para enriquecer sua intervengao ou para analisar se
ndo ha conflito entre sua intervencéo didatica e aquela proposta pelo LD

Utiliza Livros Preparar listas de exercicios. Utiliza o livro apenas como fonte de referéncia
Didaticos para preparacao de listagens de exercicios

Preparar e organizar a utilizagdo do livro didatico em sala de aula. O
professor seleciona partes do livro para utilizagdo direta com os alunos,
prepara roteiros para leitura do livro pelos alunos, analisa os exemplos para
avaliar se auxiliam na resolucdo de exercicios

2 | Nao utiliza Livros Didaticos
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Cinco professores de fisica utilizam livros para preparar sua intervencao
didatica, a qual esta baseada em muitos casos numa exposicéo. Essa intervencgéao ja
esta previamente organizada e os livros servem para enriquecer a exposicao ou,
quando se trata do livro didatico adotado, a analise é feita para evitar que haja
conflitos entre sua intervencao e aquela proposta no livro, o que se reduz em alguns
casos a verificar se a terminologia utilizada é a mesma. A frase abaixo é

representativa dessa categoria:

[Analiso] o que o livro didatico oferece para essa ideia que eu tenho em
mente, qual a importancia ou aplicabilidade, o que que o livro traz que é
importante para o aluno. (...) Antes [das aulas] eu consulto o livro, [para
analisar] se aquela parte abordada no livro esta de acordo com aquilo
que eu me comprometo em desenvolver. Se eu nao gosto daquela
abordagem eu vou para outro material, sigo outro livro. PF 02

Novamente aqui 0s exercicios assumem uma grande presenga, uma vez que
cinco professores dizem utilizar livros como fonte de referéncia para preparacédo de
listas de exercicios. Além disso, professores também afirmam que o livro didatico
adotado ndo da conta de abranger os exercicios que querem utilizar; por isso, outros
livros sdo consultados, e as vezes ocorre consulta na internet, para preparar
listagens com exercicios extras, além daqueles existentes nos livros.

Isso mostra que as listagens de exercicios regulam parte significativa das
atividades do professor, seja na preparacao das aulas ou na utilizacdo do livro em
sala de aula, o que indica que a resolucao de exercicios nas aulas de fisica € um
mecanismo que faz parte da cultura escolar.

Encontramos ainda dois professores que dizem nao utilizar livros na
preparacdo das aulas. Um deles parece preferir utilizar outros materiais, citando a
consulta a internet, ao portal do professor do MEC e a selecdo de exercicios do
vestibular. Para o outro professor, sua experiéncia docente € suficiente para
embasar as exposicoes, por isso a consulta aos livros € desnecessaria.

Finalmente, temos o0 caso de um professor que prepara e organiza a
utilizagé@o do livro didatico em sala de aula:

(...) geralmente eu fago os exercicios antes, dou uma olhada nos
exemplos, logicamente leio o texto, até para que eu possa ir pedindo para
eles destacando aquilo que é mais importante. E as vezes eu fago assim, eu
dou um roteiro, entdo eu leio o capitulo, eu vejo como o capitulo esta
estruturado, como é que sdo os exemplos, (...) eu faco um exercicio
complementar, eu olho como ele esta estruturado, serd que este exemplo
Ihe permite fazer quantos destes exercicios. (...) PF 18-03
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Esse professor prepara as aulas selecionando partes do livro para utilizacao
direta com os alunos, preparando roteiros para leitura do livro pelos alunos e
analisando os exemplos para avaliar se auxiliam na resolucao de exercicios.

O fato de os professores possuirem uma intervencdo pronta, em geral,
construida ao longo dos anos de experiéncia profissional em sala de aula, e de
utilizar o livro apenas como uma consulta para enriquecer sua intervencao ou evitar
conflitos é confirmada em algumas falas, quando os professores falam sobre a
importancia dos livros. Esses professores afirmam que a maior importancia do livro
esta na possibilidade de o aluno ter para si um material didatico que dificilmente
teria, caso precisasse adquiri-lo; mas para preparacao das aulas ele ndo tem tanta
relevancia, seja porque o professor ja tem experiéncia suficiente para organizar sua
intervencao, seja porque utiliza outros materiais para preparar suas aulas (em geral,
para preparar novas listagens de exercicios).

As respostas abaixo foram dadas a questao sobre a importancia dos livros na

preparacao das aulas e em sala de aula:

Eu acho que a importancia maior é em sala de aula, sabe porque agiliza
0 processo, hdo é para preparar a aula, no meu caso. No meu caso que
tenho 22 anos de Fisica, o lado bom do livro nesse ponto é esse, agiliza o
trabalho em sala de aula, porque o aluno ja esté ali com o conteudo. PF 01

Para preparar a aula eu ndo vejo assim grande coisa no sentido, a n&o ser
tu dar uma lida. Quando o livro é novo a gente |€, depois tu ja conhece, (...)
mas para eles eu acho importante, ter o material, porque s6 aquilo que esta
no caderno, com dois periodos de aula, que agora nds temos sé dois
periodos de Fisica, tu ndo faz nada, tu faz de conta que ensinou alguma
coisa. PF 18-02

O item de analise seguinte também esta ligado a preparacado das aulas e
refere-se a definicdo dos contetudos de ensino que serao objeto de estudo. Tivemos
interesse em compreender qual o Papel do Livro Didatico selecionado na definicao
da sequéncia de assuntos.

As respostas obtidas com as entrevistas realizadas foram agrupadas em duas
categorias, conforme o quadro abaixo.
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Quadro 5.18 —Categorias de analise definidas para o item 14 “Papel do Livro
Didatico selecionado na definicdo da sequéncia de assuntos”

Ne CATEGORIAS

A sequéncia de assuntos é determinada pelo Programa (listagem de conteddos conceituais)
1 do processo seletivo seriado de ingresso a UFSM e as partes do Livro Didatico selecionado
sa0 organizadas na mesma sequéncia de assuntos do Programa

A sequéncia de assuntos é definida pelo professor e as partes do Livro Didatico selecionado
sa0 organizadas na mesma sequéncia definida pelo professor

Quase todos os professores (8/9) afirmam que a sequéncia de assuntos é
determinada pelo Programa do processo seletivo seriado de ingresso a UFSM e as
partes do Livro Didatico selecionado sado organizadas na mesma sequéncia de
assuntos do Programa, como indicado nas falas selecionadas:

Minha sequéncia é conforme o PS [Processo Seletivo Seriado], no caso
agora, e como era o PEIES. Eu sigo nessa sequéncia, 12 ano, 2° ano e 3°
ano. (...) Eu faco conforme a UFSM e o livro vem depois, eu adapto. PF
05

Seguindo basicamente o cronograma do PEIES e do [vestibular]
seriado agora (...) [e depois] eu adapto a sequéncia de acordo com a
necessidade (...). PF 18-02

O professor PF 02, apesar de seguir a programacao do PEIES, ao menos
realiza algumas alteracdes na programacao de cada série, como afirma no trecho
abaixo selecionado, ao contrario dos demais professores que parecem seguir
fielmente a sequéncia estabelecida por esse programa.

Nao, o meu livro ndo tem peso na [definicdo da] sequéncia nenhuma (...)
vou pulando os capitulos, [porque] nos seguimos o vestibular, (...) o
seriado. Entao assim, ele ndo te da liberdade de trabalhar com conteddo de
19, 1a no 2?2 ou 3% Entado esses conteldos que sdo especificos da série a
gente tem que trabalhar, agora a ordem de como a gente vai trabalhar
esse conteudo se é inicio ou final, isso ndo importa. PF 02

Para ter uma melhor ideia sobre a dimensao da influéncia que exerce essa
programacao no ensino médio nas escolas da cidade, selecionamos o trecho do
professor PF 06.

O livro selecionado nessa escola, no ambito do PNLD 2012, apresenta os
assuntos “hidrostatica” e “hidrodinamica” no volume 1, afinal podem ser classificados
no tépico conceitual da Mecéanica, comumente presente no volume 1 das colecbes
de fisica. Ocorre que na programagdao do PEIES, esses assuntos estdo

apresentados para a segunda série do Ensino Médio. Assim, o professor que segue
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rigorosamente essa sequéncia — como é o0 caso da quase totalidade de professores
das escolas de Santa Maria, com raras excecdes — encontra dificuldades, pois o
volume 1 dos livros didaticos adotados esta com os alunos do primeiro ano e 0s
assuntos hidrostatica e hidrodindmica (presentes nesse volume) “devem” ser
trabalhados no segundo ano. A alternativa relatada por varios professores tem sido a
copia xérox dos capitulos necessarios para utilizacdo com os alunos da segunda

série. A nova solucé@o encontrada agora por um professor é relatada abaixo:

Nao, [0 livro] ndo é considerado [na decisdo sobre a sequéncia], tanto
porque esse livro que a gente escolheu nao tem hidrodindmica, eu pedi
para o representante da [nome da editora] e ele consegui com o autor
que vai vim (sic) um encarte, um suplemento de hidrodinamica dentro
do livro. (...) Vem um encarte de hidrodinamica dentro do livro para nds né
porque o Unico lugar que exige hidrodindmica é Santa Maria, por exemplo, a
UFRGS néo precisa. Entao vai vir junto para toda Santa Maria e para o
interior, essas cidadezinhas ai, vem um encarte de hidrodindamica. (...)
[Os planos de ensino] seguem, exatamente, em fungdo dessa sequéncia.
PF 18-01

Anteriormente a realizacdo da entrevista, durante 0 acompanhamento para

escolha do Livro Didatico realizado com esse professor, ele afirmou

(...) eu dei trés opgodes pra ela [diretora da escola]: primeiro que a escola
pagasse 0 Xxérox, segundo que fosse remontado (sic) os livros pela
biblioteca, terceiro que a editora mandasse pra noés no Rio Grande do Sul
uma sequéncia diferenciada e quarto que a gente pudesse utilizar o livro 1.
Dessas trés opgdes ela disse que as primeiras trés era inviavel (sic), entao
ela pediu pra ser a 4. EES 18

Nao sabemos se, de fato, a editora enviara copias diferentes para essa escola
e para a regido. De qualquer modo, fica evidente que a programacéo do PEIES é um
fator determinante na definicdo das programacdes curriculares dos professores de
fisica, que parecem ter perdido sua autonomia na definicdo dos conteudos de
ensino.

Assim, parece nao interessar a esses professores que o livro seja dividido em
partes trabalhadas separadamente; ndo interessa discutir com os alunos a propria
estrutura conceitual da fisica e a forma como estd organizada; ao invés disso,
interessa trabalhar com uma sequéncia definida por outros profissionais fora do
contexto escolar. Portanto, quando se trata da definicdo dos conteudos de ensino,

A questdo estd na transmissédo de um contetudo, aparentemente
inquestionavel, para o aluno e nao [em] qual conteldo é adequado para
determinados objetivos do ensino de ciéncias. (CASSAB, MARTINS, 2008,

p.10)
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O que vemos, entdo, é a naturalizacdo da utilizacdo da programacgédo do
PEIES, a ponto de ela influenciar todo trabalho docente desenvolvido por esses
professores, inclusive a escolha do livro didatico, como vimos anteriormente.

Dentre os professores investigados, porém, ha uma excecao; esse professor
diz que organiza sua propria selecdo de conteudos e as partes do livro (ou de outros
materiais) sdo utilizados conforme essa sua sequéncia. Esse professor afirma que
atua em trés escolas e em uma delas ha uma maior pressdo em relagcdo ao
vestibular seriado, mas nas outras duas nao ha esse tipo de exigéncia, por isso ndo
precisa ficar atrelado aquela programagéo.

Assim, pelas informacdes coletadas com os professores investigados,
podemos afirmar que o livro didatico ndo assume nenhum papel na definicado da
sequéncia de assuntos em aulas de fisica.

Para o item de analise Utilizacao do Manual do Professor, foram definidas trés

categorias, conforme o quadro abaixo.

Quadro 5.19 —Categorias de analise definidas para o item 15 “Utilizacdo do Manual
do Professor”

Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Buscar informacbes sobre a relevancia
didatica de conteudos

Buscar informacbes e/ou esclarecimentos

1 O manual do professor ¢é utilizado = o
sobre resolucdo de exercicios

Buscar sugestdoes de atividades, sobretudo
as baseadas em experimentos

2 O manual do professor raramente é utilizado | Sem justificativa

Declara nao ter o habito

3 O manual do professor néo é utilizado

Declara nao precisar

Dos professores entrevistados, trés declaram que utilizam o manual para
buscar sugestdes de atividades, principalmente aquelas baseadas em experimentos,
dois buscam informacdes ou esclarecimentos sobre a resolugdo de exercicios
presentes no livro e um busca informacdes sobre a relevancia didatica dos

conteudos. Um professor disse que raramente consulta o manual e outros dois
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declaram que nao utilizam o manual do professor do livro didatico, pois ndo tem o
hébito ou declara n&o precisar.

Quando mencionam os manuais, esses professores parecem referir-se aos
manuais de livros mais antigos que possuiam apenas algumas poucas informacoes
didatico-pedagdgicas e a resolugdo dos exercicios, ao contrario dos livros atuais,
especialmente aqueles aprovados no ambito do PNLD 2012, os quais apresentam,
em geral, elementos importantes para servir como instrumento de apoio ao trabalho
do professor.

Sobre a utilizacao de livros, entao, podemos dizer resumidamente que ele tem
sido mais recorrentemente utilizado como fonte para obtencdo de listas de
exercicios e, em alguns casos, para leitura pelos alunos.

Poucos professores referem-se, porém, a utilizacdo dos demais recursos
presentes nos livros, 0 que sugere que as aulas desses professores se
desenvolvem, em geral, mediante a tradicional sequéncia: explicacdes do professor
(as vezes complementada com leitura do texto principal do livro) e resolucdo de

exercicios.

5.6. Influéncias da formacao académica e da experiéncia profissional de
professores de Fisica EEB na utilizacao de Livros Didaticos (62 Questao)

A partir dessa sexta questdo de pesquisa, buscamos compreender como 0s
conhecimentos/saberes adquiridos na formacdo académica e na experiéncia
docente influenciam na utilizacao dos livros pelos professores.

Para tanto, analisamos as informagdes coletadas mediante entrevista e
organizamos, para o item de analise Influéncias da formagcdo académica e da
experiéncia profissional de professores de Fisica na utilizagdo de Livros Didaticos,

duas categorias, conforme o quadro abaixo.
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Quadro 5.20 —Categorias de analise definidas para o item 16 “Influéncias da
formacao académica e da experiéncia profissional de professores de
Fisica na utilizagdo de Livros Didaticos”

CATEGORIAS

1 A formacao académica e a experiéncia docente de sala de aula do professor influenciam

2 Apenas a experiéncia docente de sala de aula influencia

Constatamos que a maior parte dos professores considera que apenas a

experiéncia docente de sala de aula influencia na utilizagdo de livros didaticos e, de

um modo geral, no desenvolvimento de seu trabalho docente. Apenas dois

professores afirmam que a formacado académica, articulada com a experiéncia,

também influencia.

(...) na realidade, eu fui aprender realmente a trabalhar a Fisica do Ensino
Médio quando eu comecei a trabalhar. Nao sei agora como € que esta o
curso, quantos anos faz? 20 anos que eu fiz o curso la fora [na UFSM]. Eu
sai sabendo mais conteddos para seguir no mestrado do que [para]
trabalhar no Ensino Médio. Entao, eu fui... no meu dia-a-dia de trabalho que
eu fui aprendendo. PF 01

(...) a pratica ajuda, porque dai tu ja esta calejada [experiente] como diz o
outro, mas no comego era complicado e todos, eu acredito que todos, os
meus colegas que sairam da Matematica e foram para a Fisica devem ter
passado pela mesma dificuldade, porque nés saimos dali, extremamente
despreparados. (...) hoje ndo, hoje tu ja tira de letra tudo, entendeu. Ai
assim, tu até acaba descartando um pouco o livro, porque tu absorveu
durante todos esse anos e o livro fica muito mais para eles [alunos] do que
para a gente (...). PF 18-02

[Da pratica] eu acho que é (...) a reacao do aluno, quem nao quer, ndo quer,
agora quem quer, vai pegar e dizer assim, ‘ah pra que isso aqui’, ‘ai que
bobo’ eles dizem, ‘ai que besteira’, eles ja sdo um pouquinho mais criticos,
(...) eles perguntam, eles questionam. PF 25

(...) essa parte de desenvolver o conceito de fazer questdes de pensar (...)
que ela leva tu a pensar um problema, tu analisar para depois tu conseguir
fazé-lo. (...) Além da [minha] pratica, a formagdo [académica também
influenciou]. Sempre a formagao foi muito forte nesse sentido, sdo coisas
juntas. PF 02

Nao conseguimos identificar, nas respostas dos professores, de modo

explicito, a forma como os conhecimentos adquiridos durante sua experiéncia

docente ou sua formacdo académica influenciam no desenvolvimento de seu

trabalho. Em geral, esses professores referem-se a conhecimentos da estrutura

conceitual da Fisica (dominio conceitual), a forma de trabalhar em sala de aula e as
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reagcdes dos alunos, como conhecimentos/saberes adquiridos na experiéncia
docente.

Podemos dizer que esses professores constituiram um saber experiencial que
acaba se tornando “regra” para o desenvolvimento de seu trabalho docente. Como
mostra o estudo de Cormier, Lessard et al (1980, apud Gauthier 2006) a grande
maioria dos professores afirma ter aprendido a ensinar pela propria experiéncia; em
nosso caso, apesar de termos reduzido a questdo a utilizacdo do livro didatico,
muitos falaram sobre sua pratica docente, de um modo geral, apresentando um
discurso semelhante.

Ao longo de sua atuacdo, o professor “realiza julgamentos privados,
elaborando ao longo do tempo uma espécie de jurisprudéncia composta de truques,
de estratagemas e de maneiras de fazer que, apesar de testadas, permanecem em
segredo” (GAUTHIER, 2006, p.33) sem, portanto, constituirem-se em saberes da
acao pedagdgica.

Pela analise realizada, em especial a partir dos resultados apresentados na
questao de pesquisa 5, podemos dizer que isso também tem acontecido em relacao
ao uso do livro didatico na preparacao e desenvolvimento das aulas de fisica.

Ao longo da experiéncia docente, os professores acumularam uma forma de
desenvolver as aulas de fisica, baseada basicamente numa intervencao didatica,
seguida da resolucao de exemplos (para fornecer um “modelo” de resolucdo) e de
um numero grande de exercicios (ha algumas excecbes quando, por exemplo,
alguns professores manifestam interesse em avaliar o enunciado das questdes, para
evitar o desenvolvimento daquelas questdes repetitivas e sem um contexto ou uma
situacado-problema envolvidos) e a presenca dos livros, reafirmada de forma mais
intensa no cotidiano das aulas de fisica desde o PNLEM 2007, ndo tem contribuido
para modificar (no sentido de trazer melhorias para) as praticas docentes dos
professores, que acabam subutilizando o livro, como ja vimos, na medida em que

ficam restritos ao texto principal e aos exercicios.
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5.7. Relacoes entre os Livros Didaticos de Fisica adotados e as programacoes
curriculares dos professores de Fisica (72 Questao)

Essa sétima questao expressa nosso interesse em compreender como se
articulam os livros didaticos selecionados com as orientagcdes contidas nos projetos
politico-pedagdgicos das escolas e, também, decorrente dessa articulagdo, como
isso tem sido considerado pelos professores de fisica no momento da escolha do
livro didatico.

As informagdes coletadas mediante entrevista foram organizadas em trés
categorias, as quais foram discriminadas em subcategorias, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 5.21 —Categorias de analise definidas para o item 17 “Adequagéo do Livro
Didatico de Fisica selecionado ao PPP da escola”

Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

De acordo com os objetivos/finalidades da | Preparagéo para cidadania

1 escola, o livro didatico selecionado esta
adequado

Preparagdo para concursos, em particular,
para o vestibular

De acordo com a estrutura organizativa da

escola, o livro didatico selecionado ndo esta
adequado

Trabalho articulado entre disciplinas

De acordo com a proposta curricular e/ou
metodoldgica da disciplina de Fisica na
escola, o livro didatico selecionado esta
adequado

Ensino de Fisica de modo articulado com
situacoes do cotidiano dos alunos

Sequéncia de assuntos dos planos de ensino

Pelas informacdes coletadas, constatamos que a maioria dos professores (6)
considera o livro adequado aos objetivos/finalidades da escola; trés deles
consideram que essa finalidade seja a preparacao para a cidadania e outros trés
consideram que seja a preparagcao para concursos, em especial, para o vestibular.
Além disso, dois professores consideram em particular a proposta curricular e a
proposta metodoldgica da disciplina de fisica na sua escola, indicando que o livros
escolhido esta adequado a proposta de ensinar fisica mediante articulacdo com o
cotidiano dos alunos (1 professor) e a sequéncia de assuntos definidos nos planos

de ensino (1 professor). Apenas um professor considera que o livro ndo esta
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adequado com a estrutura organizativa definida na sua escola, que consiste no
trabalho por areas. Para esse professor, o livro ajuda apenas em parte, quando
oferece elementos para fazer contextualizacdo com outras areas, mas isso €
limitado.

As trés falas abaixo séo representativas das categorias com maior ocorréncia:

(....) como um todo do que esta previsto |4, preparar o aluno para a vida,
para todos aqueles itens que formam um bom cidadao, (...) eu acho que [0
livro] atende. PF 01

Acho que a gente quase nem tem muito acesso a esses documentos, para
te dizer a verdade, mas eu acredito que sim, porque uma vez que a escola
esta... a proposta da escola é preparar o aluno, etc. tem um “eito”
[quantidade grande] de palavrério bonito em todas as vezes que é falado,
eu acredito que seja [adequado]. O problema é o fazer a tua parte aqui
dentro; esta no papel la beleza, qualquer um vai achar maravilhoso. O
problema é tu entrar aqui e tentar p6r em pratica aquilo ali quando eles nao
guerem, os pais ndo estdo nem ai (...). Chegou no final do trimestre quando
vem pegar o boletim, tu conta nos dedos, eu tenho 4 turmas de 30 alunos
no 2?2 ano, entdo 120 pais, € nao tinha 12, nao tem 10%, entendeu. (...) a
escola acabou virando um depésito para os pais trabalharem fora,
entendeu. PF 18-02

(...) a proposta pedagodgica € tu... no caso pra nés do Ensino Médio, (...) o
interesse era visando a Universidade, mesmo que tu ndo tenha como
objetivo primordial, porque ndo sé@o todos os que vao fazer, s6 que assim,
0s que vao tem a oportunidade de ter.... né. Entdo como a nossa escola era
credenciada no PEIES, e tem muito aluno que esta fazendo o PS1, PS2 e
PS3 que vai fazer, entende, entdo era dentro disso. PF 05

Infelizmente, percebemos que aquelas respostas que remetem para
articulacao do livro com a finalidade de formacao do cidadao — traduzindo aqui por
cidadao o sujeito capaz de participar ativa e criticamente na sociedade, de inserir-se
adequadamente no mercado de trabalho, de dar continuidade aos estudos e de
continuar aprendendo ao longo da vida — acabam se configurando como discursos
vazios, na medida em que nao ha elementos que indiquem como aquele livro
selecionado contribui para essa formagdo e por quais motivos 0s outros nao
contribuem. Assim, a fala do professor PF 07, apesar de chocar, na medida em que
afirma que os professores, na verdade, “quase nem tem muito acesso a esses
documentos”, parece ser menos vazia, porque adverte sobre as dificuldades em
implementar as orientacdes expressas nesses documentos (talvez, justamente
devido a falta de concretude), especialmente por causa da omissao das familias na
vida escolas dos estudantes.

Também parecem ser mais palpaveis (apesar da incoeréncia, de nosso ponto
de vista, com as finalidade do ensino médio) aquelas respostas que afirmam que o
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livro estd adequado aos objetivos da escola de preparacdo dos estudantes para
concursos vestibulares. A fala de PF 03 parece justificar o porqué de considerar
essa proposta, no sentido de oferecer aos estudantes que fardo os concursos
vestibulares a oportunidade de ter acesso aos conteudos relacionados no programa
do PEIES. Mas, admitindo que ndo sejam todos os estudantes que fardo vestibular,
qual sera o sentido do ensino médio para eles? Esses estudantes também terédo
suas expectativas contempladas? Quando um professor assume que serao
atendidos os objetivos de apenas parte dos estudantes, ndo esta, na verdade,
desconsiderando a realidade da escola e dos alunos? Parece nao haver, portanto,
um consenso sobre as reais finalidades do ensino médio: enquanto a legislacéao
educacional aponta para um caminho, muitos professores, pressionados por alunos
e familiares, caminham na contram&o do que se espera de uma boa formacéao
basica, na medida em que atribuem ao ensino médio apenas a finalidade de
preparacao para o ensino superior. Alids, no nosso caso, a finalidade se reduz a

preparacao para ingresso na UFSM.






6 RESULTADOS E CONCLUSOES

Neste capitulo, estabelecendo articulagées entre as respostas as questbes de
pesquisa, procuramos, primeiro, responder o problema de pesquisa proposto, ou
seja, caracterizamos os condicionantes que se apresentam para o processo de
escolha de Livros Didaticos, no ambito do PNLD, em Escolas Publicas que oferecem
Ensino Médio na regido considerada, bem como para a utilizacao desses livros na
preparacdo e no desenvolvimento das aulas de Fisica dessas escolas. Depois,
apresentamos conclusdes para esse nosso estudo.

Lembramos que esse relato esta contextualizado na regido de Santa Maria,
RS, e refere-se ao processo desenvolvido no ambito do PNLD 2012 Ensino Médio.

6.1 Condicionantes na Escolha de Livros Didaticos no ambito do PNLD

Em relagdo a organizagdo da escolha dos livros nas escolas, podemos
afirmar que esse processo inicia efetivamente a partir da chegada dos livros na
escola, os quais em alguns casos foram entregues pessoalmente por representantes
de editoras, usualmente daquelas ja tradicionais, com forte presenga no meio
escolar.

O FNDE publica o Guia de Livros Didaticos® e envia para as escolas cépia
impressa do Guia, bem como documentos (carta-circular), informando senha e login
para efetivagdo da escolha dos livros, solicitando andlise do Guia de Livros
Didaticos, estabelecendo prazo para realizacdo da escolha, fornecendo orientacoes
para o registro da escolha das obras, etc.

Ja a Secretaria de Educacao do Estado, representada na regido considerada

pela 82 CRE, teve uma participacao irriséria nesse processo (PNLD 2012), limitando-

O Guia de Livros Didaticos é elaborado pela Secretaria de Educagao Bésica (SEB) e enviado para
as escolas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), que contrata empresa
para prestacao de servico de impressao, bem como embalagem e entrega/postagem do material.

A copia digital do Guia fica disponivel tanto no Portal do MEC, na secao da SEB, como no Portal do
FNDE:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12389&Iltemid=1129>
<http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-guia-do-livro-didatico>
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se ao envio de mensagem de email com informagdes técnicas sobre o processo de
escolha, basicamente repetindo as informacdes do FNDE.

Consideramos que essas acdes dao inicio, oficialmente, ao processo de
escolha de livros no ambito do PNLD. Porém, pelas informacdes coletadas,
percebemos que isso tem sido insuficiente para mobilizar a gestdo escolar das
escolas investigadas.

Podemos caracterizar melhor esse cenario mediante representacao grafica,
tracando uma espécie de linha do tempo com as principais datas e acontecimentos

relativos ao processo de escolha de livros na regido considerada.
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Linha do tempo - Processo de escolha de livros - PNLD 2012 Ensino Médio

Se tomarmos como referéncia a data de publicacdo da copia digital do Guia
de Livros Didaticos, 21 de margo de 2011, conforme noticia divulgada pelo préprio
FNDE®, e a data de encerramento do prazo para registro da escolha, 12 de junho
de 2011, teremos um periodo de quase trés meses que poderia ser utilizado para o
processo de escolha dos livros, no ambito do PNLD 2012. Depois de divulgado o
Guia, as editoras comecam a enviar suas obras para as escolas. Como nao ha um
periodo definido para envio das obras pelas editoras, as escolas vao recebendo os
livros aos poucos. Na regido considerada em nosso estudo, podemos dizer que,

quando iniciado o periodo para registro das escolhas (23 de maio de 2011), boa

% Apresentamos no Anexo 01 um conjunto de documentos que nos ajudaram a tragar esse cenario,
tais como noticias divulgadas pela Assessoria de Comunicagao Social do FNDE e documentos
enviados pelo FNDE para escolas e secretarias de educacao
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parte dos livros ainda ndo tinha sido recebida das editoras (conforme depoimentos
das coordenadoras).

Desse modo, o que pudemos perceber € que as escolas comecaram a se
mobilizar, efetivamente, para organizagcdo do processo de escolha na medida em
que consideravam a quantidade de livros que ja estava na escola suficiente para
iniciar a andlise desses livros, usualmente utilizando-se de uma avaliagdo muito
subjetiva em relagcdo a esse numero suficiente de livros. Um fator que pareceu ser
considerado, também, € o espaco fisico que esses livros passam a ocupar na
escola, que ja possui um espaco reduzido.

Um outro aspecto que preocupa bastante € a falta de conhecimentos sobre o
préprio Programa, por parte das equipes gestoras das escolas: algumas
coordenadoras, por exemplo, demonstraram total desconhecimento sobre a
existéncia do Guia de Livros Didaticos até a realizacdo de nossa entrevista. Como
estabelecemos contato efetivo com 15 das 27 escolas publicas que oferecem Ensino
Médio, pode-se dizer que o conhecimento efetivo sobre o Guia, em alguns casos, sé
existiu a partir da chegada da copia impressa nas escolas, apenas 12 dias antes do
encerramento do prazo para registro da escolha.

Aqguelas escolas que ndo tinham conhecimento sobre o Guia, também néo
sabiam quantas obras enviadas pelas editoras poderiam chegar para analise, o que
causou uma restricdo para o processo de tomada de decisdo, ja que somente
algumas obras passaram pelo processo de analise pelos professores. Por outro
lado, em geral ndo percebemos uma preocupacao da gestdo escolar em realizar
algum controle sobre a chegada dos livros, consultando, por exemplo, o Guia e
verificando quais ja tinham chegado, quais estavam faltando.

Assim sendo, pode-se dizer que as escolas ficam sujeitas aos procedimentos
utilizados pelas editoras para divulgacédo das obras. Constatamos, por exemplo, que
as editoras parecem utilizar um tratamento diferente para cada escola, dependendo
do numero de alunos e professores, privilegiando a divulgacdo das suas obras nas
escolas maiores.

Muitas editoras possuem também uma relacdo bem proxima com o0s
professores e, na medida em que elas utilizam-se de fortes estratégias de marketing,
acabam tendo grande poder de convencimento para a realizacdo da escolha.

Podemos caracterizar essa situacdo pelos seguintes aspectos: (1) muitas

escolas nao tiveram acesso ao Guia em tempo suficiente para analise (conforme
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relato das coordenadoras pedagdgicas); (2) muitos professores consultaram o guia,
mas nao o utilizaram efetivamente na escolha dos livros (conforme entrevista com
professores de fisica); (3) nem todos os livros aprovados chegaram na escola, o que
acarreta um total desconhecimento de algumas dessas obras por parte dos
professores; (4) no caso estudado, o tempo entre o recebimento das obras enviadas
pelas editoras e o encerramento do prazo para indicagdo ao MEC foi muito curto; (5)
e, 0 mais crucial, muitos professores tém dificuldades préprias para escolha dos
livros, devido a uma formacao inicial deficiente, inclusive reconhecida por muitos
deles (chegando a ponto de afirmarem que nada da sua formacao inicial tem
ajudado em seu trabalho docente). Por isso, a alternativa que parece restar a esses
professores é a escolha do livro daquela editora que, além de enviar o livro para a
escola, conversa com o professor, apresenta e explica a natureza do livro ou, nas
palavras dos gestores e dos professores de Fisica investigados neste trabalho,

daquela editora que oferece um atendimento mais “personalizado”!

(...) basicamente, aqui no [nome da escola], eles [professores de fisica] tém
esse vinculo de relacionamento muito bom com a [nome da editora]. Entéo,
eles, mais ou menos, seguem essa linha. PF 18-02

Sim, as editoras sdo muito atenciosas nesse ponto. Sabe, a gente nao pode
se queixar, principalmente a [nome da editora] (...), ele [0 representante]
sempre esta por ai, conversando com o pessoal (...). PF 18-02

(...) a maioria escolhe o livro da [nome da editora], porque j& recebe bem
personalizado. CP 04

[Algumas editoras tém] o atendimento personalizado. Quando eles
entregam o material para o colega [professor], ele ja explica, né? CP 11

Por isso, é inegavel o grande peso que as editoras tém nos processos de
decisdo sobre a escolha dos livros didaticos, seja pelo envio efetivo das obras as
escolas, fazendo iniciar o processo de escolha das obras, seja pela forma como
divulgam as obras e se relacionam com as escolas e, individualmente, com os
professores.

Quanto aos mecanismos adotados para a escolha das obras, todas as
escolas utilizam o espaco de pelo menos uma reunido pedagdgica na qual a escolha
de livros € assumida como ponto de pauta, e uma parte das escolas utiliza ao menos
uma reunidao pedagdégica como espaco efetivo para escolha dos livros. Porém, é
bastante comum, durante o processo de escolha de livros, a realizagdo de encontros

breves, na sala de professores, onde eles trocam informacdes acerca dos livros
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didaticos disponiveis e tomam decisbes sobre os livros escolhidos. Entre os
professores de Fisica, prevalece, na maior parte das respostas, a realizagdo de uma
escolha coletiva. Mas, novamente sdo citados os encontros rapidos entre eles,
realizados na sala de professores, durante o intervalo das aulas. Para esse tipo de
encontro, espera-se que haja possibilidades de didlogo e de uma grande interacédo
entre os professores. Nesse sentido, pode-se dizer que esse procedimento €
extremamente inapropriado para tais encontros, pois normalmente ha muito barulho,
os professores estdo no seu momento de descanso e a duracao do intervalo € muito
pequena.

Apesar de haver reunidao em todas as escolas, em geral sdo reunides que se
reduzem a apenas uma das seguintes finalidades: ou para compartilhamento de
informagdes gerais sobre o PNLD e sobre o processo interno de escolha dos Livros
Didaticos, ou para andlise e escolha dos Livros Didaticos, ou ainda para
compartilhamento das informag¢des acerca dos resultados referentes as escolhas
dos Livros Didaticos. Consideramos que um bom processo de escolha deveria, entre
outros aspectos, utilizar um conjunto de reunides especificas, nas quais todas essas
finalidades fossem consideradas, cada uma a seu tempo e atendendo as
necessidades decorrentes do andamento do processo de escolhas por parte dos
professores. Porém, como ja dissemos, no caso das escolas investigadas as
reunides foram realizadas, em geral, para atender a apenas uma dessas finalidades.

Isso tudo indica que ndo houve, na maior parte das escolas investigadas,
momentos adequados, € um periodo de tempo suficiente, para a realizacdo da
escolha dos livros, no ambito do PNLD 2012.

Em relacdo aos critérios para escolha dos livros, o mais recorrente, dentre
aqueles sugeridos pela coordenagao pedagdgica, é o “grau de compatibilidade” da
sequéncia de assuntos do livro com aquela utilizada no programa do PEIES da
UFSM (Exame Vestibular Seriado). O mesmo critério prevalece entre os professores
de Fisica, quando analisamos as informacdes coletadas mediante questionarios,
entrevistas e nos acompanhamentos de encontros para escolha dos livros.

Isso indica que a sequéncia dos conteudos estabelecida na programacao do
PEIES/UFSM constitui-se como condicionante para definicido das programacoes
curriculares das disciplinas de Fisica nas escolas estudadas.

Assim, na regiao estudada, isso tem limitado qualquer discussdao sobre
definicdo de elementos da estrutura conceitual da Fisica (e, também, de outras
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areas disciplinares do Ensino Médio) para serem objetos de estudo nas aulas de
Fisica. A utilizacdo da programacdo do PEIES como a prépria programacao
curricular das disciplinas escolares de Fisica nessa regido esta tao naturalizada
entre os professores que acaba sufocando qualquer possibilidade de adogédo de
livros que possuam uma sequéncia alternativa de assuntos. Para citar como
exemplo, dentre as cole¢cdes de Fisica aprovadas no ambito do PNLD 2012, existe
uma obra que, utilizando-se de uma abordagem tematica, apresenta uma
organizacdo sequencial dos assuntos que foge da sequéncia tipica: Mecanica,
Termodinamica, Ondas, Otica, Eletricidade, Magnetismo e Fisica Moderna. Em
algumas reunides para escolha dos livros, coletamos as seguintes frases de

professores sobre essa obra:

Nao tem a sequéncia [utilizada no PEIES/UFSM] e t& bastante misturado, o
conteudo do primeiro ano esta no segundo ano, (...). Entdo, eu tenho que
pegar um livro que se adéque ao programa também do colégio. EES 07

(...) aquela [colegdo] é horrivel, horrorosa. Aquilo 1& nao tem
aprofundamento, nao tem légica no raciocinio seqiiencial. EES 18

Uma outra professora utiliza um termo curioso para referir-se a essa obra,
ainda que destaque que os professores nao estdo preparados para trabalhar com

um livro com tal abordagem:

[Ele é] “viajandao” é s6 isso, mas eu penso assim 6 de repente se o
professor ta preparado pré trabalhar esse tipo de coisa, até seria bastante
interessante. Mas, a gente ndo ta preparado pra trabalhar dessa maneira
ainda [seguindo uma abordagem tematica]. Entao, fica bastante complicado.
[E] muito “viajandao”. EES 05

Sabedores da importdncia que os professores de Fisica davam a
programacao do PEIES/UFSM para a definicdo da sequéncia dos conteddos dessa
disciplina, no material que produzimos para auxilia-los na escolha dos livros
didaticos, utilizamos a sequéncia de assuntos como um dos critérios de analise e de
comparacao entre as obras. O mais surpreendente € que todos os professores que
foram acompanhados quiseram comecar a discussdao por esse critério. Por isso,
varias obras foram descartadas logo de inicio, ou seja, ndao quiseram nem olhar
outros aspectos caracteristicos daqueles livros que ndao possuiam uma sequéncia
que fosse idéntica ou, a0 menos, 0 mais proxima possivel daquela estabelecida pelo
PEIES/UFSM.

Chama atencado também o fato de que, mesmo nas escolas em que é

pequena a parcela dos alunos matriculados no Ensino Médio, que pretendem
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“prestar vestibular na UFSM”, tanto os gestores, como os professores de Fisica
continuam a adotar o programa do PEIES/UFSM, como programagéo curricular da

escola, conforme os depoimentos abaixo:

(...) pra nos [professores] do Ensino Médio, (...) o interesse [durante o
processo de escolha] era visando (sic) a Universidade, mesmo que tu nao
tenha como objetivo primordial, porque ndo sao todos os que vao fazer. S6
que assim, os que vao tém a oportunidade de ter... (...) PF 05

La [na outra escola] ndo, (...). E uma comunidade carente, entdo a gente
tem que... até tem que entender que... se chegar a 20% dos que fazem [o
vestibular] Ia... [Mas] vai seguindo [0 programa do vestibular mesmo assim,]
por tradicdo como se diz. [Entdo] basicamente a preocupagao [é] com
aquela cartilhazinha do PEIES. Entédo a gente segue igual (...) PF 18-02

Assim, os professores ao aderirem a programacado do PEIES sem nenhuma
criticidade, definitivamente abdicam do exercicio de sua autonomia na definicdo dos
conteudos de ensino. As préprias escolas nao tém realizado discussées nesse
sentido, para definir quais finalidades e objetivos perseguem, de modo que o0s
projetos pedagdgicos dessas escolas, em geral (retiradas as excegoes), apresentam
um discurso que, na pratica, infelizmente, acaba se tornando vazio, na medida em
que a preparagao dos alunos do Ensino Médio para os Exames Vestibulares é o que

efetivamente tem determinado a organizacao curricular dessas escolas.

6.2 Condicionantes para Utilizacao de Livros Didaticos na preparacao e no
desenvolvimento das aulas

A utilizacao do Livro Didatico pelo professor, tanto na preparacao de suas
aulas, como em sala de aula com os alunos, parece ter os exercicios como ponto
central, e parece seguir uma forma ja naturalizada de ensinar fisica. Na definicao
dos conteudos de ensino e da sequéncia didatica de assuntos, o Livro Didatico nao
assume nenhum papel relevante, uma vez que, como discutimos anteriormente,
quase todos os professores adotam o Programa PEIES/UFSM (Exame Vestibular
Seriado) como base. Seguindo esse Programa, os professores preparam suas aulas
utilizando o livro como uma fonte para obtencao de listagens ja organizadas de
exercicios, para resolucdo pelos alunos, e para enriquecer sua ‘“intervencao

didatica”, que em geral ja esta previamente determinada por outros fatores.



160

Para a preparacdo das aulas, outros materiais também costumam ser
utilizados, prevalecendo os Sistemas Apostilados de Ensino, as Revistas, semanais
ou mensais, os Jornais diarios e os materiais obtidos pela Internet. Assim, ainda que
esses materiais sejam utilizados nas aulas de Fisica com menor frequéncia e com
uma finalidade complementar, pode-se dizer que os livros ndo tém sido o Unico
material utilizado pelos professores de Fisica na preparacado de suas aulas, o que
reafirma os resultados de Megid Neto e Fracalanza (2003), Santos (2007), Baganha
(2010).

Em geral, os professores retiram dessas outras fontes materiais para
subsidiar a realizacao de atividades didaticas diferentes daquelas que eles preparam
a partir das indicag6es existentes no Livro Didatico adotado.

Alguns livros que tem uma abordagem e uma programacado diferentes
daquela usualmente seguida na regiao considerada também tém sido utilizados por
alguns professores como materiais adicionais para realizacdo de atividades
complementares. No depoimento abaixo, por exemplo, um professor explica que
esses tipos de livro sdo uteis como apoio, para servir como fonte de atividades
didaticas a serem realizadas eventualmente. A justificativa para tanto é a
necessidade de cumprir a programacao:

(...) penso assim que pra ti adotar esse tipo de colecdo [aquelas que
possuem uma abordagem diferente] pro aluno [durante] trés anos vai ficar
muita “enchecdo” entende, eu penso assim que ela € uma colegédo
interessante pra apoio, onde o professor pode trazer algumas coisas
diferentes, mas néo pra ser utilizada o ano todo em cima sempre daquela
coisa por que ndo adianta tem que andar né, ndo adianta ficar s6 viajando
(...) tem que dar o conteddo e andar também entende (...). PF 05

De modo geral, em sala de aula, o papel do livro didatico adotado restringe-se
ao de fonte de listagens de exercicios para os alunos resolverem e, em alguns
casos, ao de fonte para leitura sobre o assunto tratado (texto principal de um
capitulo), como também apontam os estudos de Timbo (2009), Miranda (2009) e
Guimaraes (2011). E surpreendente perceber que esse resultado também é muito
semelhante ao encontrado no estudo de Décio Pacheco, realizado ainda no final da
década de 1970, com professores de fisica. Naquela época, os livros eram
constituidos basicamente de um texto principal, seguido de exercicios e de leituras
complementares. Assim, Pacheco, no desenvolvimento de seu trabalho de

mestrado, constatou que,
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(...) com excegao da parte referente as suas “leituras complementares”, os
professores tém solicitado que seus alunos consultem todas as outras,
dando maior énfase, no entanto, a parte que contém os “exercicios a
serem resolvidos” (PACHECO, 1979, p.155, grifo nosso).

Podemos dizer que os professores de fisica investigados nao ficam presos
aos livros didaticos, contrariando o que se costuma assumir, no campo educacional,
como pressuposto em relacdo as aulas de Fisica. Por outro lado, esses professores
parecem ficar presos a uma “forma” de ensinar fisica que foi sendo constituida
durante sua experiéncia docente (saber experiencial) e isso acaba se tornando
‘regra” (se consolidando como tal) para o desenvolvimento de suas aulas, sem
nenhuma reflexdo critica a respeito. Essa “forma” costuma basear-se,
fundamentalmente, em uma exposicao do professor sobre um assunto da estrutura
conceitual da Fisica, mediante explicagbes e representacbes ou esquemas
realizados no quadro, seguida da resolucdo de exemplos pelo professor e de
exercicios resolvidos pelos alunos. Essa “forma” é tao forte que mesmo a presenca
de livros, reafirmada de forma mais intensa no cotidiano das aulas de fisica a partir
do PNLD, alguns com caracteristicas interessantes e inovadoras, nao tem alterado
essa forma de desenvolver as aulas.

As aulas de fisica parecem continuar, deste modo, com a mesma dinamica
daquelas que aconteciam anteriormente a distribuicdo de Livros Didaticos a todos os
alunos pelo Governo Federal.

O que mudou, entdo? Os depoimentos do professores sugerem que 0S
alunos, agora, ndo precisam gastar o periodo da aula para copiar, em seus
cadernos, longos textos arduamente reproduzidos pelo professor no quadro.
Também nao precisam estudar com base em textos organizados pelo professor
(usualmente, um verdadeiro “Frankenstein”), a partir da copia de extratos de varios
livros, ou a partir de sistemas apostilados, alguns de qualidade no minimo duvidosa,
de cursinhos pré-vestibular ou elaboradas por outros professores, e vendidos na
forma de copias reprograficas (xérox). Os alunos dispdéem agora de um texto que, se
nao é lido e discutido em sala de aula, ao menos esta a disposicdo em sua casa,
para estudos posteriores.

Outra caracteristica parece permanecer: a resolucéo, por parte dos alunos, de
uma grande quantidade de exercicios, 0 que sugere uma concepg¢ao equivocada de

aprendizagem, baseada no “treinamento” e na “memorizacao”.
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Assim, conforme as informagdes coletadas, é com essa fungédo “reduzida” — a
de oferecer uma listagem ja organizada de exercicios — que o livro didatico tem sido
recorrentemente utilizado.

E bastante razoavel afirmar, portanto, que um condicionante principal para a
utilizacdo dos Livros Didaticos adotados é a manutencdo de uma forma tradicional
de ensinar Fisica, a qual se adicionam alguns elementos mais “inovadores” que
chamam a atencao dos alunos, mas que nao passam de uma maneira de mascarar
aquela forma tradicional, uma vez que possuem funcdo complementar e s&o
utiizados com pouca frequéncia. Afinal, como afirmam alguns professores
estudados: “tem que dar o conteudo e andar”!

Assim, voltamos a influéncia do PEIES/UFSM nas aulas de Fisica das escolas
da regido considerada, pois um dos aspectos que parece causar a manutencao
desse modo de ensinar Fisica (tradicional) é a obstinagcdo em “vencer’ todos 0s
assuntos elencados nesse Programa. A esse respeito, fazemos nossas as palavras
dos autores Lima e Silva, estendendo ao Ensino de Fisica o que eles afirmam sobre
o Ensino de Quimica:

Acreditamos que uma mudancga significativa na pratica do ensino de
Quimica sé devera ocorrer quando a énfase que damos a quantidade do
que se ensina der lugar a importancia conferida a qualidade do que se
aprende. O tempo [gasto] com o que se ensina é diferente do tempo gasto
no que se aprende. Antes que isso ocorra, a pressa em vencer 0S
conteddos sera inimiga dos processos que dao maior énfase ao
desenvolvimento e a formagéo de conceitos. (LIMA, SILVA, 2010, p.128)

Por isso, enquanto o Ensino de Fisica, do mesmo modo que o0 ensino das
outras disciplinas escolares, girar em torno de programacodes definidas por outras
instancias, que nao o coletivo de cada EEB, e a preocupacgao dessas escolas for a
de “vencer os conteudos” estabelecidos nessas programacdes, ndo sera o Livro
Didatico, nem outro material didatico, que podera auxiliar na melhoria da qualificacao

da Educacao Escolar.

6.3 Reflexoes finais

Apresentar conclusbes para esse trabalho nos obriga a rever alguns aspectos

que orientaram seu desenvolvimento. O objetivo estabelecido para essa pesquisa foi
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o de compreender como o Programa Nacional do Livro Didatico incide no contexto

de Escolas de Educacéao Basica e que implicacdes ele traz para o trabalho docente

desenvolvido nessas escolas. Para atender a esse objetivo, formulamos o problema

e as questdes de pesquisa, aos quais fornecemos respostas. Agora, procuramos

articular essas respostas, com o intuito de buscar a compreensdao pretendida,

conforme anunciado no objetivo.

De modo resumido, as informagdes coletadas permitem afirmar que:

Em termos de escolha dos livros, a execu¢do do PNLD nas escolas tem
sido desencadeada muito mais a partir de acdes desenvolvidas por
editoras do que propriamente a partir de orientagdbes do FNDE e/ou de
instancias da Secretaria Estadual de Educacéo;

A tomada de decisdo sobre os livros tem ocorrido mais em funcao de
aspectos externos a escola (sequéncia de assuntos estabelecida pelo
exame vestibular PEIES) do que das orientacées e propostas presentes
no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas;

As acdes desenvolvidas nas escolas, relativas a sua participacdo no
PNLD, mobilizam, em geral, todos os professores envolvidos mediante a
realizacdo de a0 menos uma reunidao, mas essas agdes restringem-se a
escolha dos livros em cada area disciplinar, ndo havendo discussées mais
amplas acerca das finalidades esperadas para o ensino médio nas escolas
e do papel do livro didatico para atingir tais finalidades;

E bastante comum no processo de escolha de livros a realizacdo de
encontros breves na sala de professores, durante o intervalo das aulas,
onde os professores trocam informagdes e tomam decisdes acerca dos
livros didaticos;

O Livro Didéatico ndo tem sido o unico material didatico utilizado pelos
professores na preparacdo das aulas de fisica, ainda que os demais
materiais (revistas, sistemas apostilados, textos, simulacdes e outros
materiais retirados da internet) sejam utilizados nas aulas de fisica com
menor frequéncia e com uma finalidade complementar;

No desenvolvimento de suas aulas, os professores parecem ficar presos a
uma “forma” de ensinar fisica que acaba determinando o modo de

utilizagéo do Livro Didatico, principalmente como fonte de exercicios para
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serem resolvidos pelos alunos e, ainda que em poucos casos, para

realizacdo de atividades de leitura.

Assim, as respostas ao problema e as questées de pesquisa e os itens acima
sintetizados, nos levam a afirmar que o livro ndo esta contribuindo para alterar a
pratica dos professores de fisica investigados (no sentido de trazer melhorias) e a
propria escolha dos livros, realizada no ambito do PNLD, tem sido realizada de
modo a se adequar ao que ja se fazia, a forma como o professor ja desenvolvia suas
aulas.

A frase abaixo se ajusta adequadamente ao que estamos afirmando:

(...) a forma de utilizagao praticamente conduz a escolha de determinado
tipo de livro, uma vez que parece muito mais facil entrar em sintonia com
um autor que trilha caminhos conhecidos, que nao cria "dificuldades", néo
aumenta a carga de trabalho do ja sobrecarregado professor, oferecendo,
pelo contrario, inUmeras facilitagbes de cunho supostamente pedagdgico.
(MACHADO, 1996, p.31)

Nao pareceu haver, na maior parte dos casos, a perspectiva de mudanca do
trabalho docente desenvolvido pelos professores, mediante a escolha de um livro
que |Ihe oferecesse novos pontos de vista. Por outro lado, também percebemos, de
forma explicita na fala de um professor de fisica, e de forma implicita no discurso
dos demais, certo receio na adocdo de livros com propostas muito diferentes
daquelas com as quais estdo acostumados. Isso indica que muitos professores néao
se sentem preparados para utilizar um livro que foge aquilo que ele ja esta
acostumado. Muitos desses professores, ao longo dos anos de experiéncia docente,
consolidaram uma forma de ensinar que, de seu ponto de vista, é eficiente. Como as
mudancas sao dificeis, em especial nesse caso, em que estd em jogo uma
transformacdo ampla, as vezes até em suas concepcbes de ensino e de
aprendizagem, entao tem prevalecido a conservacao de suas praticas.

De qualquer modo, mesmo quando o livro didatico apresenta alternativas
diversas para realizar um ensino de fisica diferente da forma tipica (leitura e
resolucao de exercicios), apresentando experimentos didatico-cientificos, textos de
Historia da Fisica, propondo realizacdo de atividades praticas, incentivando o
pensamento critico em relacao as aplicacées dos conhecimentos fisicos, etc., ainda
assim, tem prevalecido um uso limitado dos livros, focado basicamente no texto

principal e nos exercicios propostos.
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Com isso ndo estamos dizendo que o professor deveria adotar o livro e
trabalhar todas suas partes de forma integral. Certamente isso ndo tornaria o
professor mais autbnomo na realizacao de seu trabalho. Assim, reconhecemos que
os professores nao tém utilizado o livro didatico como um manual. Mas, o que
estamos apontando é a conservacao de uma maneira habitual de desenvolvimento
das aulas de fisica.

Assim, se havia a intencdo de, a longo prazo, melhorar de alguma forma o
ensino na educacao basica, devido a distribuicdo de livros didaticos com qualidade
superior aos seus congéneres, podemos afirmar que no contexto avaliado isso nédo
tem acontecido. Mesmo a possibilidade de utilizagdo do Guia de Livros Didaticos
como fonte para realizacdo de estudos de formacéo continuada, possibilitando uma
maior aproximacao dos professores a proposicées decorrentes de pesquisas na
area de ensino de fisica, mostrou-se sem efeito, pois sem orientacdo especifica,
sem espacos bem definidos durante a permanéncia do professor na escola, sem um
tempo adequado para estudos e discussbes coletivas, o professor sozinho
dificilmente tem condicbes de utilizar o guia com esse propdsito.

Isso mostra que a simples acao de distribuicdo de livros ndo pode, sozinha,
melhorar o ensino, a menos que seja investido — dentre outros aspectos — na
formacao continuada dos professores em servico.

Acreditamos, ainda, que essas acdes formativas devam distanciar-se das
tipicas oficinas oferecidas para professores e devem pautar-se em alguns aspectos,
tais como: a proposta formativa deve estar em consonancia com as necessidades
formativas dos professores; a proposta ndo deve ser encarada como mais uma agao
prescrita por agentes externos a escola, mas como uma proposta construida
coletivamente pelos proprios professores; os professores devem assumir a co-
responsabilidade sobre seus processos formativos; e a formacédo continuada dos
professores em servico deve passar a vigorar como uma politica educacional dos
sistemas de ensino (SANTOS, TERRAZZAN, 2009).






REFERENCIAS

ALVES, Angela M. D. R. O uso do livro didatico de portugués por professores
do ensino fundamental. 2006. Dissertacao (Mestrado em Educacgéao: Historia,
Politica, Sociedade) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Sao Paulo.
2006.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo:
Pioneira. 1998.

AMIGUES, R. ‘Trabalho do professor e trabalho do ensino’. In: MACHADO, Anna
Rachel (org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel. 2004. ISBN 85-7216-423-5.

BAGANHA, Denise E. O papel e o uso do livro didatico de ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental. 2010. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) - Setor
de Educacao. Programa de Pés-Graduacao em Educacdo. Universidade Federal do
Parana. Curitiba. 2010.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Recomendacoes para uma politica publica
de livros didaticos. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagao Fundamental. 2001.

BISOGNIN, Andrea G. O processo de escolha das colecoes de letramento e
alfabetizacao linguistica do Programa Nacional do Livro Didatico. 2010.
Dissertacao (Mestrado em Educacao: Histéria, Politica, Sociedade) - Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo. Sao Paulo. 2010.

BRASIL, MEC, Secretaria de Educacao Basica, Funda Nacional de Desenvolvimento
da Educacao. Edital de convocacao para inscricao no processo de avaliacao e
selecao de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD
2012 — Ensino Médio. Brasilia. 2009.

BRASIL, MEC, Secretaria de Educacao Basica, Funda Nacional de Desenvolvimento
da Educacao. Edital de convocacao para inscricao no processo de avaliacao e
selecao de obras didaticas a serem incluidas no catalogo do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio- PNLEM/2007. Brasilia. 2005.

BRASIL, MEC. Plano Decenal de Educacao para Todos 1993-2003. 1993.
Brasilia.



168

BRASIL, Ministério da Educacao. Portaria Normativa n°7, de 05 de abril de 2007.
Dispde sobre as normas de conduta no ambito da execugédo dos Programas do
Livro. Brasilia. 2007

BRASIL, Senado Federal, Subsecretaria de Informacdes. Decreto-Lei n. 93, de 21
de dezembro de 1937. Cria o Instituto Nacional do Livro. Brasilia. 1937.

BRASIL. Decreto-Lei n.1.006, de 30 de Dezembro de 1938. Estabelece as
condicoes de producao, importacao e utilizacao do livro didatico. Brasilia. 1938.

CANARIO, Rui. A escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre:
Artmed. 2006. ISBN 85.363.0696.3.

CASSAB, M.; MARTINS, I. Significac6es de professores de ciéncias a respeito do
livro didatico. Ensaio: Pesquisa em Educacao em Ciéncias, Belo Horizonte, 2008,
v.10, n.1, p.1-28.

CASSIANO, Célia C. F. Circulacao do livro didatico: entre praticas e prescricoes
- politicas publicas, editoras, escolas e o professor na selecao do livro escolar.
2003. Dissertacao (Mestrado em Educacao: Histéria, Politica, Sociedade) - Pontificia
Universidade Catdélica de Sdo Paulo. Sao Paulo. 2003.

CASSIANO, Célia Cristina de F. O mercado do livro didatico no Brasil: da
criacao do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol
(1985-2007). 2007. Tese (Doutorado em Educacao: Histéria, Politica, Sociedade) -
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Sao Paulo. 2007.

CASTRO, Jorge A. O processo de gasto publico do Programa do Livro Didatico.
Instituto de pesquisa econdmica aplicada. 1996

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 8.ed. Sdo Paulo:
Cortez. (Biblioteca da Educacéo, Série 1, v.16). 2006. ISBN 85-249-0444-5.

CLAVE, G. H., LAMARQUE, T., TERRAZZAN, E. A. Relacdes Existentes entre
“Questdes” Presentes em Obras Didaticas de Fisica e as Proposi¢des sobre
Aprendizagens Esperadas para os Alunos. In: ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 8. 05-09.dez.2011. Campinas, Brasil.
Anais..., 2011. (CD-ROM).

COELHO, Araci R. Livro Didatico de Historia:entre prescricoes e usos. 2009.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Faculdade de Educagéo. Universidade
Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte. 2009.



169

COLL, C. et al. Psicologia do Ensino. Tradugao de Cristina Maria de Oliveira. Porto
Alegre: Artmed. 2000. ISBN 85-7307-602-X

DELORS, Jacques. Educacao: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre educacéao para o século XXI. Tradugao de José
Carlos Eufrazio. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: Cortez, MEC, UNESCO. 1998. ISBN
85-249-0673-1.

DI GIOVANNI, G. As estruturas elementares das politicas publicas. Caderno de
pesquisa. Campinas, n.82, 2009.

DUBET, Francois. O que é uma escola justa?: A escola das oportunidades.
Tradicao lone Ribeiro Valle. Sdo Paulo: Cortez. 2008. ISBN 978-85-249-1374-7

ESPINDOLA, Danielle P. A. O uso do livro didatico em sala de aula, por
professores de Histdria. 2003. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Faculdade
de Educacao. Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte. 2003.

ESTRELA, Albano. Teoria e pratica de observacao de classes: uma estratégia
de formacao de professores. 1994. 4.ed. Porto: Porto Editora. ISBN 972-0-34043-
6.

FERREIRA, Eliza B. Politicas Educativas no Brasil no tempo da crise. In:
FERREIRA, Eliza B.; OLIVEIRA, Dalila A. (org.). Crise da Escola e Politicas
Educativas. Belo Horizonte: Auténtica. 2009.

FERRETTI, Celso Jodo. ‘A inovagao na Perspectiva Pedagédgica’. In: GARCIA,
Walter E. (coord.). Inovacao Educacional no Brasil: problemas e perspectivas.
3.ed. Campinas: Autores Asssociados (Colecao Educacao Contemporanea). p.61-
90. 1995. ISBN 85-85701-08-0.

FILGUEIRAS, Juliana M. A politica do livro didatico na Ditadura Militar: a avaliagao
da Colted. In: SEMINARIO BRASILEIRO LIVRO E HISTORIA EDITORIAL, 2. 2009.
Niter6i. Anais... Disponivel em:
http://www.livroehistoriaeditorial.pro.br/ii_pdf/Juliana_Miranda_Filgueiras.pdf. Acesso
em: outubro de 2011

FRACALANZA, Hilario. O ensino de Ciéncias no Brasil. In: FRACALANZA, Hilario;
MEGID NETO, Jorge. (Org.). O livro didatico de Ciéncias no Brasil. Campinas:
Komedi. 2006. p.125-152. ISBN 85-7582-289-6.

FRACALANZA, Hilario; MEGID NETO, Jorge. ‘Livro Didatico de Ciéncias no Brasil: a
pesquisa e o contexto’. In: FRACALANZA, Hilario; MEGID NETO, Jorge. (Org.). O



170

livro didatico de Ciéncias no Brasil. Campinas: Komedi. 2006. p.9-17. ISBN 85-
7582-289-6.

FRANCO, Aléxia P. Apropriacao docente dos livros didaticos de histéria das
séries iniciais do ensino fundamental. 2009. Dissertacao (Mestrado em
Educacéo) - Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas. 2009.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. ‘Para um curriculo de formacéao de pedagogos:
indicativos.” In: PIMENTA, Selma Garrido (org.). Pedagogia e pedagogos:
caminhos e perspectivas. Sao Paulo: Cortez. p.99-127. 2002. ISBN 85-249-0891-
2.

FREITAG, B.; MOTTA, V. R.; COSTA, W. F. O Estado da Arte do Livro Didatico
no Brasil. Brasilia: Reduc. 1987.

FREITAS, Islene da C. Critérios de escolha do livro didatico de matematica: a
experiéncia de escolas municipais de Nova Iguacu. 2010. Dissertacao (Mestrado
em Educagédo) - Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Duque de Caxias. 2010.

FUSARI, J. C. O Planejamento do Trabalho Pedagdgico: Algumas Indagacdes e
Tentativas de Respostas. Série Idéias, Sao Paulo, n. 8, p.44-53. 1998.

GARRETT, A. A entrevista, seus principios e métodos. 5.ed. Rio de Janeiro:
Livraria Agir. 1967. ISBN Inexistente.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. Tradugdo de Francisco Pereira de Lima. 2.ed. ljui: Editora
da UNIJUI. (Colecao “Fronteiras da Educacao”). 2006. ISBN 85-7429-003-3.

GIBBS, Graham. Analise de dados qualitativos. Traducao de Roberto Cataldo
Costa. Porto Alegre: Artmed. 2009. ISBN 978-85-363-2055-7

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Unesp. 1991

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sao Paulo:
Atlas. 1999.

GUIMARAES, F. M. Como os professores de 62 ao 92 anos usam o livro didatico
de ciéncias. 2011. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Faculdade de Educacao,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. 2011.



171

GVIRTZ, S.; PALAMIDESSI, M. ElI ABC de la tarea docente: curriculum y
ensefanza. 3.ed. Buenos Aires: Aique. (Coleccion “Carrera docente”). 2000. ISBN
950-701-497-7.

HAMMERSCHMITT, Ida. O livro didatico em aulas de historia nos anos iniciais
do ensino fundamental. 2010. Dissertacao (Mestrado em Educacéao) - Setor de
Educacédo. Programa de P6s-Graduacao em Educacgéo. Universidade Federal do
Parana. Curitiba. 2010.

HERNANDEZ, F. et al. Aprendendo com as inovagées nas escolas. Traducéo de
Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed. 2000. ISBN 85-7307-734-4.

HOFLING, Eloisa de Mattos. A FAE e a execucédo da politica educacional: 1983-
1988. 1993. Tese (Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educagéo.
Universidade Estadual de Campinas. Campinas. 1993.

HOFLING, Eloisa de Mattos. Notas para discussao quanto & implementacéo de
programas de governo: em foco o Programa Nacional do Livro Didatico. Educacao
& Sociedade. Campinas, v.21, n.70, p.159-170. 2000. ISSN 0101-7330.

KRAFZIK, Maria L. de A. Acordo MEC/USAID: A Comissao do Livro Técnico e do
Livro Didatico - COLTED (1966-1971). 2006. Dissertacdao (Mestrado em Educacéo)
- Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2006.

KRASILCHIK, Myriam. ‘Inovacao no Ensino das Ciéncias’. In: GARCIA, Walter E.
(coord.). Inovacao Educacional no Brasil: problemas e perspectivas. 3.ed.
Campinas: Autores Asssociados (Colecao Educagcao Contemporanea). p.177-194.
1995. ISBN 85-85701-08-0.

LAJOLO, Marisa. O Livro Didatico: velho tema, revisitado. Em Aberto, Brasilia, a.6,
n.35. jul/set.1987.

LEAO, F. B. F. O que avaliam as avaliacdes de livros didaticos de ciéncias 12 a
42 séries do Programa Nacional de Livros Didaticos? 2003. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez. (Colecdo “Magistério
Segundo Grau”. Série “Formacao do professor”). 1992. ISBN 85-249-0298-1

LIMA, Hérica K. C. de. Escolha e uso de livros didaticos de portugués: um olhar
sobre praticas e discursos. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Centro
de Educacdo. Universidade Federal de Pernambuco. 2009.



172

LIMA, Maria E. C. de C.; SILVA, P. S. Critérios que professores de quimica apontam
como orientadores da escolha do livro didatico. Revista Ensaio, Belo Horizonte,
v.12, n.2, p.121-136, 2010

LOPES, A. C. Politicas curriculares: continuidade ou mudancga de rumos? Revista
Brasileira de Educacao, n.26. Rio de Janeiro. 2004. ISSN 1413-2478

MACHADO, Anna Rachel (org.). O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva. Londrina: Eduel. 2004. ISBN 85-7216-423-5.

MACHADO, Nilson J. Sobre livros didaticos: quatro pontos. Em Aberto, Brasilia,
a.16, n.69, jan./mar.1996.

MARIN, Alda Junqueira (coord.). Didatica e trabalho docente. 2 ed. Sao Paulo:
Junqueira & Marin. 2005. ISBN 85-8630525-1.

MARTINS, Gilberto de Andrade; THEOPHILO, Carlos Renato. Metodologia da
investigacao cientifica para ciéncias sociais aplicadas. 2007 Sao Paulo: Atlas.
ISBN 978-85-224-4796-1.

MEGID NETO, Jorge; FRACALANZA, Hilario. O Livro Didatico de Ciéncias:
Problemas e Solugdes. Ciéncia & Educacao, Bauru, v.9, n.2, p.147-157. 2003.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em saude. 9.ed. Sao Paulo: Hucitec. 2006. ISBN: 85-271-0181-5.

MIRANDA, Luciana C. Alguns Aspectos que influenciam a Escolha e o uso do
livro didatico pelos Professores das Ciéncias Naturais na Educacao Basica.
2009. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal de Minas Gerais. 2009.

MOLINA, Olga. Quem engana quem: Professor x Livro Didatico. 2.ed: Campinas:
Papirus. 1988.

MUNAKATA, Kazumi. Livro Didatico e Formagéao de Professores s&o incompativeis?
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE QUALIDADE NA EDUCACAO: FORMACAO DE
PROFESSORES, 2002, Brasilia. Anais...Simposio 6. Brasilia: MEC/SEF, p.89-94.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol1b.pdf. Acesso em:
set/2011



173

NASCIMENTO, Paula P. G. do. A relacao entre o ensino e o uso do livro didatico
de Geografia. 2009. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) - Programa de Pés-
Graduacao em Educacéao. Universidade Federal da Paraiba. 2009.

PACHECO, D. Analise dos exercicios propostos nos Livros Didaticos de Fisica
adotados nas escolas de segundo grau de Campinas. 1979. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. 1979.

PRETTO, Nelson de Luca. A ciencia nos livros didaticos. Bahia: Editora da
UNICAMP. 1985.

ROJO, Roxane. ‘Livros em sala de aula: modos de usar’. In: BRASIL, MEC.
Materiais Didaticos: escolha e uso. 2005. p.35-42. (Boletim 14).

SANTOS, Célia R. S. A mediacao do livro didatico de Fisica em um processo de
ensino-aprendizagem. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Metodista de Piracicaba. 2001.

SANTOS, Cibele M. C. dos. O Livro Didatico: as escolhas do professor. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Setor de Educacao. Programa de Pos-
Graduacao em Educacéao. Universidade Federal do Parana. Curitiba. 2007.

SANTOS, Cicero G. dos. Livro didatico de portugués: da proposta teodrico-
metodoldgica as adaptacoes no ensino da escrita. 2009. Dissertagao (Mestrado
em Educacgdao) - Universidade Federal de Campina Grande. 2009.

SANTOS, M. E. G.; TERRAZZAN, Eduardo. Acbes extensionistas de formacéao
continuada de professores em servico. Vivéncias. Erechim, v.5, p.12-20, 2009.

SEVERINO, Antbénio J. Metodologia do trabalho cientifico. 23.ed. Sao Paulo:
Cortez. 2007. ISBN 978-85-249-1311-2

SHULMAN, Lee S. ‘Knowledge and Teaching: foundations of the new reform’
Harvard Educational Review, Cambridge: Stanford University, v.57, n.1, p.1-22,
1987.

SOUZA-E-SILVA, Maria C. P. de. ‘O ensino como trabalho’. In. MACHADO, Anna
Rachel (org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel. 2004. ISBN 85-7216-423-5.



174

SZYMANSKI, Heloisa (org.). A entrevista na pesquisa em educacao: a pratica
reflexiva. Brasilia: Plano Editora. (Série “Pesquisa em Educacao”, 4). 2002. ISBN
85-85946-43-1.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissdo de interagcdbes humanas. Traducao de Joao
Batista Kreuch. Petropélis: Vozes. 2005

TERRAZZAN, E. A. ‘Inovacao escolar e a pesquisa sobre formacao de professores’.
In: Roberto Nardi. (Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil: alguns
recortes. Sao Paulo: Escrituras Editora, 2007, p.148-194.

TIMBO, Isaide B. O livro didatico de historia: um caleidoscépio de escolhas e
usos no cotidiano escolar (Ceara, 2007-2009). 2009. Dissertacao (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2009.

TOLENTINO NETO, Luiz C. B. de. O Processo de Escolha do Livro Didatico de
Ciéncias por Professores de 12 a 42 séries. 2003. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo. 2003.

VINCENT, G.; LAHIRE, B.; THIN, D. Sobre a historia e a teoria da forma escolar.
Educacao em Revista, Belo Horizonte, n.33, 2001.



ANEXO






ANEXO 1

Noticias divulgadas pela Assessoria de Comunicacao
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Guia do livro didéatico de 2012 ja estd na Internet

Seg, 21 de margo de 2011

ASCOM-FNDE (Brasilia) - J4 estd no sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FND
0 Guia do Programa Nadonal do Livro Diddtico 2012, que traz o resumo das obras selecionadas pelo
Educagdo para uso dos alunos das escolas publicas de ensino médio a partir do préximo ano. Com o
professores e diretores podem conhecer os livros ¢ debater quais sdo os titulos mais adequados ao
pedagdgico.

A escolha do livro didatico para o ensino médio estard aberta, também no portal do FNDE, de 23 de n
junho. Nesse periodo, cerca de 18 mil escolas publicas de todo o pals deverSo selecionar as obras qu
receber. “A previsdo é de comprar 75 milhdes de livros didaticos para o ensino médio, em beneficio d«
de alunos”, afirma Rafael Torino, diretor de AcGes Educacionais do FNDE.

A escolha engloba todas as disciplinas do ensino médio, como portugués, matemdtica, fisica, quimica,
geografia e histéria. A novidade deste ano para essa etapa de ensino € o fornecimento de livros de |
estrangeira (inglés e espanhol), filosofia e sociologia.

Além de livros didaticos para todos os alunas do ensino médio, o FNDE vai enviar s escolas piblicas
exemplares de reposigdc para o ensino fundamental. Comisso, deverdo ser comprados 140 milhdes
em 2011.
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Comeca escolha do livro didatico para o ensino médio

| Sex, 20 de maio de 2011

ASCOM-FNDE (Brasilia) - A partir de segunda-feira, 23, professores, coordenadores pedagdgicos
escolas publicas do ensino médio de todo o pais podem escolher os livros didéticos que serdo util
alunos nos proximos trés anos. A escolha deve ser feita pelz internet, no sitio eletronico do Fur
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), e termina no dia 12 de junho.

Neste ano, serdo selecicnados titulos de todas as disciplinas do ensino médio, como portugués, me
quimica, biologia, geografia e histéria. A novidade é o fornecimento de livros de lingua estrar
espanhol), filosofia e sociclogia.

Para auxiliar a escolha, esta disponivel em www.fnde.gov.br o guia do livro didético, que traz umre
oferecidas para o ensino médio. Ao estudar ¢ guia, 0s professores podem conhecer melhor os livros
mais adequados ao seu método pedagdgico.

Apés a escolha dos professores, o FNDE negocia a aquisicdo das obras com as editoras e, em func
compra, consegue pregcs bem abaixo dos praticados no mercado. A previsdo é de comprar 75 o
didéticos para o ensino médio, em beneficio de oite milhdes de alunos.

Além dos exemplares para o ensino médio, 0 governo federal vai enviar s escolas plblicas 65 milh
reposicdo para o ensino fundamental. No total, serdo adquiridos 140 milhdes de exemplares em 2(
partir do ano letiva de 2012.
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Noticias - 2011

FNDE negocia compra de 164 milhdes de livros didaticos

Sex, 5 de agosto de 2011

ASCOM-FNDE (Brasilia) - A maior compra de livros didéticos j& realizada pelo governo federal
negociada na proxima semana, quando o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FN
rodada de conversagBes com 18 grupos editoriais em torno da aquisicdo de 164 milhdes de livros d
a mais do que os 135,6 milhdes comprados em 2010.

As obras serdo utilizadas pelos alunos da rede publica a partir do préximo ano. Serdo adquiridos |
as disciplinas para todos os estudantes do ensino médio, além de exemplares de reposigdo
fundamental. “A expeciativa é conseguir negociar todos os livros necessdrios com o orgament

respeitando prioritariamente a primeira opgdo feita pelas escolas”, afirma Rafael Torino, dire
Educacionais do FNDE.

Pela primeira vez o FNDE vai adquirir livros de filosofia, sociologia e lingua estrangeira (inglés e esp
alunos do ensino médio. Além dessas disciplinas, também serdo distribuidas obras das demais n
etapa de ensino: portugués, matematica, fisica, quimica, biologia, geografia e histéria.

Para o ensino fundamental, serdo comprados cerca de 70 milhGes de exemplares, para reposico.

Noticias 2007 N
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FNDE faz compra recorde de livros didaticos

‘ Qua, 17 de agosto de 2011

ASCOM-FNDE (Brasilia) - O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagiio (FNDE) encerrou ne:
17, a negociagdo para a2 compra de 162,4 milhes de livros diddticos, a serem utilizados por alunos d
partir do ano que vem. Cada exemplar para o ensino médio custard, em média, R$ 7,80 e,
fundamental, R$ 5,45. O investimento total do Programa Nacional do Livro Didatico para a aquisicio «
editoras ficard em R$ 1,1 bilh&o.

Os exemplares sdo negociados com base no valor do caderno tipogréfico (cada conjunto de 16 pégi
livro), que teve prego médio de R$ 0,3561, resultado 1,5% abaixo dos R$ 0,3617 contratados no &
economia foi possivel devido ao ganho de escala na produgdo, pois estamos adquirindo quase 20%
na ultima compra”, afirma Rafael Torino, diretor de A¢des Educacionais do FNDE.

Foram adquiridas obras de todas as disciplinas para todos os alunos do ensino médio, num total de
exemplares, e outras 70,7 milhdes de unidades de reposigdo e complementacdc para o ensino fu
livros de ensino médio costumam ter mais paginas que os do ensino fundamental, por issa atingim
quase 3,1 bilhdes de cadernos tipogréficos, cerca de 27% acima do volume anterior”, explica Tor
governo federal comprou 2.108 titulos diferentes para as duas etapas de ensino.

A partir da assinatura de contrato com o FNDE, as editoras comegarao a produzir os livros que serac
escolas publicas de todo o pais antes do comec¢o do préximo ano letive. Cada exemplar deve ser
trés anos, sendo passado de um estudante a outro ao final de cada periodo letivo. A excegéo fic
consumiveis de alfabetizagéo dos anos iniciais do ensino fundamental, mais filosofia e sociologia do
também lingua estrangeira dos dois niveis, que ndo precisam ser devolvidos.

Conheca as editoras e os valores negociados




MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAQ

Carta-Circular N° 021/2011 — COPED/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC

Brasilia, abril de 2011.

Senhor(a) Secretario(a) de Educacio

1. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE) enviou a todas as escolas com
Ensino Médio senha e login para efetivacfio da escolha dos livros destinados aos alunos dessa etapa, para
o triénio letivo de 2012 a 2014, no dmbito do Programa Nacional do Livro Didatice (PNLD). A escolha
sera realizada exclusivamente pela internet, de 23 de maio a 12 de junho de 2011, pelo portal do
FNDE, em www.fnde.gov.br, no icone Escolha PNLD 2012.

2. Foi enviada também a Carta-Circular N° 002/2011, contendo todas as orientagdes para o
registro da escotha, ¢ o Guia do Livro Didatico, ambos disponiveis no portal do FNDE. Assim,
solicitamos o apoio dessa Secretaria no sentido de reafirmar essas informacSes e de respeitar a autonomia
das escolas e seus professores no momento da escolha.

3. Além disso, informamos que, conforme dispde a Resolucdo N° 51/2009, as escolas publicas de
Ensino Médio com Educacio de Jovens e Adultos (EJA) serfio atendidas com as obras do PNLD. Assim,
solicitamos que as escolas que tenham matriculas nessa modalidade sejam orientadas a garantir a
participagéio dos professores da EJA no processo de escolha.

4. Para mais informacOes, consulte o nosso portal, ou recorra ao Servigo de Atendimento ao
Cidadéo (SAC) pelo telefone 0800 616161, teclando “2” e depois “5” para acessar o FNDE.

FUNDQ NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAQ
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MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

Carta-Circular N° 003/2011 — COPED/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC

Brasilia, abril de 2011.
Senhor(a) Diretor(a) da(o)

1. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) est4 encaminhando senha e login
para efetivago da escolha dos livros destinados aos alunos do Ensino Médio, para o triénio letivo de
2012 a 2014, no 4mbito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

2. A escolha dos livros devera ser realizada pela escola, com base nas orienta¢des constantes no
Guia do Livro Didatico. Para registrar a participacdo dos professores na escolha e dar transparéncia ao
processo, sugerimos que a decis@io sobre a escolha das colecdes seja documentada por meio do Registro
da Reunigo de Escolha dos Livros Didaticos, constante no Guia. Sugerimos também que esse documento
e o Comprovante de Escolha, impresso pelo sistema sejam divulgados para a comunidade escolar e
arquivados para eventuais consultas pelo FNDE ou pelos érgfos de controle.

3. A diregfo da escola deverd designar um responsével, que realizard o registro da escolha pela
internet, observando as OrientagBes para o Registro da Escolha enviadas a sua escola por meio da Carta
Circular n° 002/2011 — COPED/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC e disponivel no portal www.fnde.gov.br.

4. A escolha para o PNLD 2012 serd realizada exclusivamente pela internet, de 23 de maio a 12
de junho de 2011, pelo portal do FNDE, em www.fnde.gov.br, no icone Escolha PNLD 2012. Nio
sendo possivel realizar a escolha em sua escola, tente fazé-la em outro local com acesso & internet. Caso a
escolha nfo seja registrada, a escola recebera, compulsoriamente, os livros mais solicitados da sua
localidade, desde que a respectiva rede de ensino tenha aderido ao PNLD.

5. Salientamos que a senha ¢ de uso exclusivo dessa direcdio e que os registros realizados pela
internet poderdo ser alterados a qualquer momento durante o periodo de escolha, prevalecendo sempre o
ultimo registro efetuado. Aconselhamos, portanto, que essa direcio tome os devidos cuidados para que a
senha n#io seja utilizada para alteracdes indevidas ou por pessoas estranhas ao processo.

6. O acesso ao sistema de registro da escolha exigira a senha e o login, fornecidos abaixo:

Login CARTA SENHA
Senha PNLD 2012

7. Para que o processo de escolha ocorra de forma idonea e transparente, sobretudo no que se
refere & divulgacio das obras pelas editoras, recomendamos a leitura da Portaria Normativa n® 7, de
05/04/2007, disponivel no portal www.fnde.gov.br, clicando em Livro Didatico — Legislagio — Normas
de Conduta dos Programas do Livro.

8. Para mais informagdes, consulte o nosso portal, ou recorra ao Servigo de Atendimento ao
Cidad&o (SAC) pelo telefone 0800 616161, teclando “2” e depois “5” para acessar o FNDE.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EBDUCACAO



PNLD 2012 - Ensino Médio — Compromissos da Escola

Compromissos relativos & moralidade e isonomia
no processo de escolha:

(conforme Portaria Normativa n® 7, de 5 de abril de
2007 - normas de conduta no ambito da execucdo dos
Programas do Livro -, que regulamenta as formas de
divulgagdo dos livros pelos Titulares de Direitos
Autorais, no dmbito dos Programas do Livro)

CONSIDERANDO a importdncia da participacdo dos
professores no processo de escolha dos livros, e que
este deve ser realizado de forma transparente;

COMPETE A ESCOLA:

1.1. impedir o acesso, em suas dependéncias, de
Titulares de Direitos Autorais ou de seus
representantes com o objetivo de divulgar livros
referentes aos Programas do Livro, desde a
divulgacdo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE
até o final do periodo de escolha.

Obs.: No ambito do PNLD 2012-EM, este periodo
vaide 21/03/2011 a2 12/06/2011);

1.2. ndo disponibilizar espaco publico para a
realizacdo de eventos promovidos pelos Titulares
de Direitos Autorais, autores ou seus
representantes, relacionados aos Programas do
Livro;

1.3. impedir a participagdo dos Titulares de Direitos
Autorais, autores, ou de seus representantes,
nos eventos promovidos pela Escola relativos a
escolha de livros;

1.4. garantir a isonomia do processo de escolha, ndo
disponibilizando informac8es que privilegiem um
ou outro Titular de Direito Autoral;

1.5. n&o solicitar a reposicdo de livros recebidos,

porventura danificados, diretamente  aos
Titulares de Direitos Autorais ou seus
representantes;

1.6. recusar vantagens de qualquer espécie, dos
Titulares de Direitos Autorais, autores ou de
seus representantes, a titulo de doagdo, como
contrapartida da escolha de obras referentes aos
Programas do Livro;

1.7. impedir o acesso dos Titulares de Direitos
Autorais, autores, ou de seus representantes, a
senha de escolha.

Compromissos relativos a CONServacao,

devolucio e remanejamento dos livros:
(conforme Resolucdo n® 60, de 20 de novembro de
2009)

CONSIDERANDO que os livros escolhidos trienalmente
para o Programa deverdo ser utilizados por trés anos;

CONSIDERANDO que os livros serdo repassados aos
alunos para uso, durante o periodo letivo, a titulo de
cessdo temporaria, sendo que o aluno, pai ou
responsdvel se obriga a devolvé-los ao final de cada
ano;

COMPETE A ESCOLA:

2.1. promover agles para conscientizagdo de pais e
alunos quanto a necessidade e importéncia da
conservagao e da devolugdo do livro;

2.2. promover agles eficazes para
devolugdo do livro pelos alunos;

garantir a

2.3. promover o remanejamento dos livros, nos
termos do Art. 10 da Resolucdo n® 30, de 18 de
junho de 2004:

Os livros ndo utilizados nas escolas, na forma

determinada pelo Programa, deverdo,
obrigatoriamente, ser utilizados para
remanejamento  ou  disponibilizados  pelos

Diretores dessas escolas as Secretarias efou
Org&os Municipais de Educacdo para atender 3s
unidades escolares que tenham registrado
algum tipo de insuficiéncia; e

2.4. atribuir ao responsdvel pelo aluno a
responsabilidade pela conservacdo e devolucdo
dos livros, mediante assinatura de instrumento
proprio, conforme modelo do Anexo II da
Resolugdo n° 01, de 15 de janeiro de 2007.

Compromissos relativos ao uso, guarda e sigilo
da senha e do cédigo de seguranca:
{conforme Carta Circular n® 02, de abril de 2011)

CONSIDERANDQ que a senha enviada pelo FNDE na
carta amarela é de uso exclusivo do responsavel,
que enquanto ndo for designado um responsavel, a
direcdoc é a (nica responsavel por sua guarda e
sigilo, e que, feita a designacdo, o responsavel e a
direcdo passam a ter responsabilidade sclidéaria
por sua guarda e sigilo;

CONSIDERANDO que as escolhas realizadas pela
Internet poderdo ser alteradas a qualquer
momento durante o periodo de escolha, e gque
prevalecerd sempre o Gltimo registro efetuado;

COMPETE A ESCOLA:

3.1. designar um responsavel para efetuar, no
Sistema, o registro da escolha de todos os
componentes curriculares;

3.2. tomar as precaugdes para que a senha e ©
codigo de seguranca ndo sejam utilizados
para registros ou alteracdes indevidos.

Compromissos relativos a escolha:
(conforme Carta Circular n°® 03, de abril de 2011)

CONSIDERANDO que a
prerrogativa da escola;

escolha dos livros ¢é

CONSIDERANDO que, se a escola ndo exercer sua
prerrogativa de  escolher os livros, serdo
encaminhados, compulseoriamente, os titulos mais
escolhidos do municipio/estado;

COMPETE A ESCOLA:

4.1. analisar cuidadosamente as resenhas contidas
no Guia do PNLD - EM 2012 e escolher duas
opcbes (12 e 22), de editoras diferentes, para
cada componente curricular;

4.2. caso ndo deseje receber os livros de
determinado componente curricular selecionar
na escolha do componente em questdo, “nédoc
desejo receber livros deste componente”.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAQ
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APENDICE 1

Quadro-Sintese de Busca de Teses/Dissertacoes






Quadro-Sintese de Busca de Teses/Dissertacoes
Informacoes sobre Teses/Dissertacoes encontradas no catalogo CEDOC/UNICAMP

“Livro Didatico da area de Ciéncias Naturais” -

1996-2008
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etazﬁ‘(lso)hcliiz:(nss)mo Foco da pesquisa g:'ti?\r::?::l
envolvida(s)

Uma reelaboracao de conteudo de Dimensbes de educagcdo e de ciéncias

fisica do segundo grau - a| 1996 Fisica Ensino Médio implicitas em livros de fisica do ensino AC

eletricidade como exemplo médio

Transposicao didatica no campo da

industria cultural: um estudo dos 1996 Ciéncias Ensino Fundamental Condicionantes dos conteudos dos livros AC

condicionantes dos conteudos de Naturais didaticos de Ciéncias

Ciéncias nos livros didaticos

Um olhar sobre o ensino de Er?:r'g;s (Sri Ciéncias  Naturais  para

e o e anesio o) wem | GEnme | A e e | popostas pars o Ensin ce Gitnias co | AC

Rio Grande do Sul gizgcel)cslas de Educacdo e em livros
Formas de abordagem da relacdo do

A relagdo homem - mundo natural Ciéncias Anos Finais do homem com o mundo natural em

dos livros didaticos de Ciéncias 1997 Naturais Ensino Fundamental cp[e_goes de livros dldgtlcc_Js de Clenc!as AC
dirigidas aos anos finais do Ensino
Fundamental.

O ensino de Ciéncias Naturais Concepcao de natureza veiculada por

numa  perspectiva  ecoldgico- 1997 Ciéncias Anos Finais do livros didaticos de ciéncias naturais AC

ambiental: a concepcao de Naturais Ensino Fundamental | destinados aos alunos de 52 a 8?2 séries

natureza nos livros didaticos

do ensino fundamental
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Tese/Dissertacao Pesquisa desenvolvida
N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d% ensino Foco da pesquisa :::'ti(::;iga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Soi!ltleegdoe \fleicotljlljaec(jj;l (:lis COIES?OSSJ s . - FO”"%S de abordagem do contc_audo
6. didaticos do 2° grau: uma 1998 Fisica Ensino Médio conceitual Queda dos corpos em Livros AC
oy : Didaticos de Fisica do Ensino Médio.
abordagem critica
Concepcéao de estudantes e discurso de
e Nutricao vggetal: campo de estudo 1998 Ciéncia}s Ensino Fundamental professores sobre nutricdo veg,etal e AC
para o ensino de Ciéncias Naturais forma de abordagem desse conteudo em
livros didaticos.
Educacao Ambiental: a tematica da ~
flora, da fauna e dos ambientes Ciéncias, Ensino llustracGes da fl(_)raeda fauna presentes
. o ) : em livros didaticos das disciplinas de
8. | naturais (expressoes da| 1998 Biologia, Fundamental/ . . . . AC
biodiversidade) a  partir da Geografia Ensino Médio Ciéncias, Biologia e Geografia para o
N ensino fundamental e médio
educacao formal
Produgéo sdcio-politica do corpo Ciéncias Contextualizacdo histérica em livros
9. | nos livros didaticos de ciéncias nas | 1998 Naturais Ensino Fundamental | didaticos de ciéncias, editados nas AC
décadas de 60 e 90 décadas de 60 e 90.
nuircdo om Iios didaticos. de Ciencias . Formas de abordagem do_conteudo
10 ciénoias  utilizados no  ensino 1999 Naturais Ensino Fundamental | relacionado a nutricdo em livros didaticos AC
f de ciéncias do ensino fundamental.
undamental
O ovo da serpente: uma analise do Ciéncias Formas de abordagem do conteudo de
11| conteudo de ofidismo nos livros de | 1999 Naturais Ensino Fundamental | ofidismo nos livros de ciéncias do ensino AC
ciéncias do ensino fundamental fundamental
Aspectos da interagcdo entre o Forma de abordagem do conteudo
rofessor de Biologia e o livro . . . . Geneética em livros didaticos de Biologia
12 (Fj)idético no ensino dge Genética na 1999 Biologia Ensino Médio e concepcgao de professores sobre esse AC
cidade de Pelotas assunto.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :::'tiigiga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Formagéo continuada de Propostas Qe_ mecénica classica para o
professores e mudangas nas s . . ensino médio presentes em livros
13 formas de estruturar a Mecanica 1999 Fisica Ensino Médio didaticos e no projeto Qe ensino GREI_: - AC
Classica Grupo_ de Reelaboragdo para o Ensino
de Fisica.
Relagbes de aproximacao e afastamento
A Fisica e os livros: Uma analise entre a fisica disposta nos livros
14| do saber fisico nos livros didaticos | 1999 Fisica Ensino Médio didaticos para ensino médio e o saber AC
adotados para o ensino meédio fisico como um legado cultural da
humanidade
Concepcoes de ensino de laboratério
Atividade experimental: do método - . .- di.d a’}ti_c 0 de F!’sica presentes em ,L_ivros
15 3 prética construtivista ' 2000 Fisica Ensino Médio Didaticos, Projetos de ensino de Fisica e ARD
em investigacbes apresentadas em
Eventos Académico-Cientificos.
Andlise das informagbes sobre A — For,mas de abordagem do C.Oqt(.audo de
16| saude bucal, contidas em livros | 2000 C'e”C'?S A_nos Finais do S?AUd? bucal em ||vro,s. didaticos _de AC
didaticos de p;rimeiro grau Naturais Ensino Fundamental | Ciéncias de sétima série do Ensino
Fundamental.
Formas de abordagem do fenémeno do
Atrito e senso comum: estudo atrito solido seco em livros didaticos de
17 exploratério com alunos da oitava 2000 Ciéncias Anos Finais do ciéncias de oitava série e estudo da AC
serie, professores e andlise de Naturais Ensino Fundamental | relagdo  destes  livros com o
livros didaticos conhecimento de senso comum de
estudantes e professores.
Educagao nutricional e o ensino de I o Nogéq de edu_ca,g_e"lo em saL'Jd_eAe r_lutrigéo
18| Giéncias:  analises de  livros | 2000 Clen0|a}s A_nos Iniciais do em I_|vros\ didaticos Qg ciéncias _de AC
' Naturais Ensino Fundamental | primeira a quarta série do ensino

didaticos de 12 a 42 série

fundamental.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :::'tiigiga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Sexualidade, género e o livro Cibne g%r,mras de,t_interlo(;:ugéo_ entre livro
o 9 iéncias . idatico e pratica pedagdgica, no que se
19 dl('.!a_’[ICO. contribuicbes para a| 2000 Naturais Ensino Fundamental refere as questoes da sexualidade e AC
pratica docente A
género.
Analise e reflexdo sobre a pratica Concepcdo de estudantes e de
da Educacdo Ambiental em professores sobre educacdo ambiental e
20| instituicbes de ensino médio: uma | 2000 Biologia Ensino Médio forma de abordagem desse contetdo em AC
comparacdo entre a escola publica livros didaticos e planos de ensino de
e a particular professores.
O conteudo sobre sistema Formas de abordagem do conteudo
21| imunoldgico nos livros didaticos de | 2000 Biologia Ensino Médio sobre sistema imunolégico em livros AC
ensino medio didaticos de Biologia do ensino médio.
' A Papel livro didatico no pr
22| Giéncias Naturals o = prética| 2000 |  Clencias | Anos iniciaisdo | [SE C8 NG BIREO 1O BEREEE T8
. Naturais Ensino Fundamental | .~ ... : -
pedagogica cientifico e o conhecimento cotidiano.
A experimentagcdo nos livros A - Propostas de experimentagcdo em livros
23 .digléti.cos de .ciéncias das séries | 2000 ﬁ;ﬂ?ﬁg Enéir;](;sl—'lﬂlr(]:clgrsngﬁtal didéticc_)s de Ciéncias das séries iniciais ARD
iniciais do ensino fundamental do ensino fundamental.
Ofidios e Ofidismo em escolas Fo,r mas de_ _abordage_m do_ go_ntet]do
rurais: quem ensina, quem aprende Ciéncias , O.fldlo.s e Ofidismo em “VfOS dlda’[ICO§ de
24| _'Um encontro de saberes no alem | 2000 Naturais Ensino Fundamental | Ciéncias e representagbes construidas AC
S50 Francisco sobre a serpente por escolares e
professores.
A . A Formas de abordagem de conteudos de
25 doe%(;t[i%?glrog?a g'gr;ss)sa%éetgimo 2000 ﬁ;ﬂ?ﬁz Ensino Fundamental | Meteorologia em Livros Didaticos e por AC

professores de ciéncias
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :::'tiigiga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Estudo da relagdo entre a escola e a
conservagdo do bioma  cerrado,
] . A mediante analise da abordagem sobre o
2 e e S AT A | ot | s | _ AnosFimasco | Caraco daca pela sicos, anlse ce
fundamental do Distrito Federal Geografia Ensino Fundamental I|vro_s dldatlcos de Clenglas e G_eografla,
avaliacdo da percepgdo ambiental e
atitudes dos estudantes em relacdo ao
Cerrado, e visao dos professores.
O dito e o feito em Educacgéao Ciéncias Formas de abordagem da Educacéo
27| Ambiental no Brasil no inicio do | 2001 N . Ensino Fundamental | Ambiental em livros didaticos e relacdes AC
4 aturais . ~
século XXI com as orientacoes presentes nos PCN.
A pedagogia histérico-critica e o Ideologia implicita em livros didaticos de
livro didatico: a questdo do ensino Ciéncias , ensino de Ciéncias, produzidos e
28 de Ciéncias entre os anos 50 e 60 2001 Naturais Ensino Fundamental publicados no Brasil entre os anos 50 e AC
no Brasil 60 do século XX.
. . - Utilizacdo do livro didatico em aulas de
A, _med|agao do_livro dldatlco_de . . .- Fisica no ensino médio, enfocando o
29 Z;I)Sr:r?d?zrgg:rrnn processo de ensino- | 2001 Fisica Ensino Médio papel mediador daguele recurso didético UL
na triade professor, aluno e conteudo.
Utilizacdo de modelos analdgicos em
Analogias no ensino de Fisica: ”WO,? d(ijdé’[ég:osl de~ Fi§ica:,,f. V',deq[s tde
W . . - carater de divulgagao cientifica e textos
30 g&ap%?g:]ré?;l%?géﬁsga o estudo de | 2001 Fisica Ensino Médio de divulgacao cientifica e efetividade da ARD
utiizacdo de analogias em aulas de
fisica.
Formas de abordagem do conteudo
31 Ciéncia, Educacao el 5002 Ciéncias Anos Finais do Tuberculose em um livro didatico e AC
Representagéo: a Tuberculose Naturais Ensino Fundamental | concepg¢des de professores e alunos que

utilizam esse livro.
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Tese/Dissertacao Pesquisa desenvolvida
N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :::'tiigiga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Andlise de imagens em livros - . - Estudo sobre o papel das imagens em
32| didaticos da Fisica 2002 Fisica Ensino Medio | yiyos didaticos de Fisica. AC
Investiga o conhecimento sobre o
_ Ciéncias _ movi_mento do sangue no corpo humano
33 O movimento do sangue no corpo 2002 Naturais e Ensino I_—'undamc_antal considerando o0s contextos de sua AC
humano: histéria e ensino Biologia / Ensino Médio producdo e de sua disseminacdo (na
pratica de professores e em Livros
Didaticos)
Imagens  visuais nos  livros G o . . e
34| didaticos de Biologia do Ensino| 2002 Biologia Ensino Médio | o1 [-2920 de imagens em fivios didaticos | g
v e Biologia do ensino médio.
Médio: o caso do DNA
s o I N | ransposicao actica do concato o
35| metodologica paré o estudo da| 2002 Clen0|a}s A_nos Finais do te_lfl e_lllmentar em livros didaticos de AC
transposicdo didtica do conceito Naturais Ensino Fundamental Clenaas do segundo segmento do
de toia ali ensino fundamental (52 série)
e teia alimentar
Fungbes atribuidas ao livro didatico por
O uso do livro didatico no Ensino _ _ _ o estudantes e professores e diferentes
36 de Biologia 2002 Biologia Ensino Médio formas e contextos de uso do livro UL
didatico de Biologia por docentes e
discentes.
Relagdes entre questdes ontoldgicas e
Analise  reptérica de  livros epistemolégicas e o0 ensino e a
37| didaticos: o caso da evolugdo | 2002 Biologia Ensino Médio aprendizagem do conceito de evolugao AC
biologica biolégica a partir da analise retérica de
livros didaticos de biologia
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etazﬁﬁ)ueﬁ:& s)lno Foco da pesquisa :::— ti(:‘gig:;
envolvida(s)
Formas de abordagem de temas
Temas ambientais na Quimica do ambientais em livros didaticos e visao de
38| ensino médio: visdes de | 2002 Quimica Ensino Médio professores do ensino médio e de AC
professores, licenciandos e livros licenciandos em Quimica sobre esses
temas.
Anlise das Imagens o o Imag_ensl _referentes aos conhecime_ntos
39| Geocientificas em Livros Didaticos | 2002 Ciéncias A_nos Finais do ggoc!entlflcos _ cqntldas nos [lvros AC
N Naturais Ensino Fundamental | didaticos de Ciéncias de quinta série do
de Ciéncias ensino fundamental..
O desenvolvimento do conceito de Ensino Médio/ Histéria da Biologia apresentada em
40| gene sob a perspectiva histérica | 2002 Biologia Ensino Superior livros didaticos de Biologia do Ensino ARD
nos livros didaticos de biologia Médio e de Genética do Ensino Superior.
O ensino me(,jlt? n.umanltnensao Formas de contextualizagdo em livros
41 polltl_co pedagogl.co. 0s Parametros 2002 Quimica Ensino Médio didaticos de quimica para o0 ensino AC
Curriculares Nacionais, o ensino de médio
Quimica e o livro didatico '
O Ecossistema Caatinga nos livros Formas de abordagem utilizada por
e . . : . . Livros Didaticos de Geografia e Biologia
42 dldatlcos_ de Blglqg!a © Geogr_aﬂa 2003 Blologla.e Ensino Médio do Ensino Médio para discutir o AC
do Ensino Médio: perspectivas Geografia contetdo conceitual Ecossistema
para sua abordagem Caatinga
- s Al Formas de apropriacdo da nocgao
?oerlr?g%?iz m:’;%”ecsassai;r%cegﬁgﬂ 3 classica de valépnci% pelo curriculo do
4 - ~ i Ensino Fundamental | Ensino Médio de Quimica, mediante
43 m,edlg de quimica. — a nolgao 2003 Quimica / Ensino Médio andlise livros didaticos novos e antigos, AC
c!as:s_lca de ,va_lenC|a e o 1lvro dirigidos ao Ensino Médio, Ensino
didatico de quimica Fundamental e Ensino Secundario.
Teméaticas Ambientais nos Livros Nao especifica Formas de abordagem d_as .temétlcas
44 2003 Ensino Fundamental | ambientais em Livros Didaticos para AC

Didaticos

(Ciéncias?)

Ensino Fundamental
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Tese/Dissertacao Pesquisa desenvolvida
N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etazzf,?ﬁﬁ:(ns S)II‘IO Foco da pesquisa :::, ti(:‘giga;
envolvida(s) P
. . . A o Estudo do texto de Biologia de livros
Textos de Biologia do Livro Ciéncias Anos Finais do s A ,
45 Didatico de Ciéncias 2003 Naturais Ensino Fundamental ?IdatICOS de Ciencias, na perspectiva da AC
inguagem.
: e A Formas de abordagem do tema
46 ggo%gégzn?dzgcoigﬁf legglsa}zueog 2003 Ciéncias Anos Finais do ;321?50088 %c’;lido(siiélrfélizasnos doem Elri]\gﬁg AC
Soélidos Urbanos na Perspectiva da Naturais Ensino Fundamental
; Fundamental.
Transversalidade
. : Formas de abordagem de
gesenv%ll?/?rlr:/s;f!)dasduestenté\e/eI nag conhecimentos sobre biodiversidade e
47 Escolas do Ensino Médio de 2003 Biologia Ensino Médio desenvolvimento sustentavel em Livros AC
Belém. Para. Brasil Didaticos de Biologia do Ensino Médio e
’ ’ em praticas docentes de professores.
O que avaliam as avaliagbes de Elementos do ensino de ciéncias e
48 livros didaticos de ciéncias 12 a 42 2003 Ciéncias Anos Iniciais do caracteristicas do livro didatico com AL
séries do Programa Nacional de Naturais Ensino Fundamental | maior relevancia nos processos de
Livro Didatico? avaliacao de Livros Didaticos.
A utilizagdo da histéria da Fisica Histéria da Fisica no estudo do
como estratégia educacional no - . - Movimento  Retilineo  Uniformemente
49 estudo do movimento retilineo 2003 Fisica Ensino Médio Variado (MRUV) emlivros didaticos de ARD
uniformemente variado fisica do ensino médio.
Ay . A Formas de abordagem do conteudo
Biologia Biologia Fundamental/ Médio | Ciéncias e de Biologia do Ensino
9 9 Fundamental e Médio
O texto de Genética no livro GCiéncias Linguagem do texto de Genética do livro
51| didatico de Ciéncias: uma analise | 2003 Naturais Ensino Fundamental | didatico de Ciéncias de Ensino AC
retérica Fundamental.




201

Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d% ensino Foco da pesquisa :::'ti(::;iga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Confrontacdo de uma versao histérica da
Formulas e Palavras: reflexdes s . - lei de Coulomb com a versao didatica
52 sobre o ensino da Lei de Coulomb 2003 Fisica Ensino Médio presente em livros didaticos de fisica do AC
ensino médio
Grupos sanguineos humanos nos gormas Sde abordagem i do %QSE?.MO
, e . . L . . . .- rupos Sanglineos em livros didaticos
53 :ljvros dldgtlcos da biologia - analise | 2003 Biologia Ensino Médio de Biologia, no periodo de 1960 até AC
e conteudo 2002
Insercdo de atividades experimentais no
Intervencdes alternativas e andlise A . processo de  ensino-aprendizagem,
54| do material de apoio didatico no | 2003 ﬁﬁﬂ?ﬁ: EngzgsFEIr?gfmde%tal tendo a Zoologia e abordagem AC
Ensino de Zoologia entomoldgica em livros de ciéncias do
ensino-aprendizagem de Zoologia.
Uma andlise epistemolégica do Formas de abordagem do conceito de
55 conceito de substancia em livros 2003 Ciéncias Anos Finais do substancia apresentado, direta ou AC
didaticos de 5% e 82 séries do Naturais Ensino Fundamental | indiretamente, em livros didaticos de 52 e
ensino fundamental 82 séries do ensino fundamental.
O Processo de Escolha do Livro A - Processo de escolha de livros didaticos
56| Didatico de Ciéncias por | 2003 ﬁﬁﬂ?ﬁ: Engacz)sllﬂlr%irsngﬁtal por professores de primeira a quarta EL
Professores de 12 a 42 séries séries do ensino fundamental.
Concepgdes sobre diversidade de A qumas Eje abordagem da _diversic.iagg de
Orientagbes Sexuais veiculadas ClenC|_as Ensino Fundamental onentgf;oe_s sexuals em livros d|da_t|cos
57 em livros didaticos, paradidaticos 2004 Na_tural_se / Ensino Médio de C.'eflg'as e B|olog|a~ e _em livros AC
de Ciéncias e Biolog’ia Biologia paradidaticos de Educacdo Sexual dos
Ensinos Fundamental e Médio.
Formas de abordagem do modelo
O atomo de Bohr no nivel médio: atdbmico de Bohr (conteudo e contexto
58/ uma andlise sob o referencial | 2004 Fisica Ensino Médio historico) em Livros Didaticos de Fisica AC

lakatosiano

do Ensino Médio e em projetos de
ensino.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . "
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapa(s)l d% ensino Foco da pesquisa ::lt_en_gaol
envolvida(s) envolvida(s) rincipa
Concepgdes de professores, alunos e
Conceito de  hereditariedade: integrantes da sociedade em geral sobre
59| diferentes concepg¢des no interior | 2004 Biologia Ensino Médio 0s conceitos de genético e hereditario e AC
do contexto social influéncias do Livro Didatico na
construcdo dessas concepcoes.
llustragbes presentes nos livros
didaticos de Biologia: meiose e . . . - llustracbes de Genética em livros
60 fenotipo: dois conceitos 2004 Biologia Ensino Médio didaticos de biologia do ensino médio. AC
relacionados a Heranca Biol6gica
Subjetividade e a modalizacdo da Ciéncias Ensino ’I[\/Ie::ar;_lsmcIS d o | _dde
61| relacao enunciador/enunciatario | 2004 Naturais e Fundamental/ extualizagao/discursivizagao envolvidos AC
em textos cientificos Biologia Ensino Médio na construcao de textos C|en_t|f|co_s em
textos de livros de ciéncias e biologia.
As ilustragbes botanicas presentes Imagens referentes as paisagens e
62| NOS livros didaticos de Ciéncias: da 2004 Ciéncias Anos Finais do espécies exdticas presentes em livros AC
representagao impressa a Naturais Ensino Fundamental | didaticos de ciéncias de 62 série do
realidade Ensino Fundamental
Tipos de representagao visual e 0 modo
. . . de estabelecimento da relacao entre
63 g Mul_tlmodalldade em Livros de 2004 Biologia Ensino Médio figuras e o texto verbal associado em AC
iologia . A . ; .
livros didaticos de Biologia do Ensino
Médio.
Limitagbes e distorgbes decorrentes de
As ilustragdes botanicas presentes aulas tedricas realizadas com o auxilio
64| N0S livros didaticos de Ciéncias: da 2004 Ciéncias Anos Finais do das ilustracoes presentes em livros AC
representacao impressa a Naturais Ensino Fundamental | didaticos, no ensino de morfologia
realidade vegetal e possibilidades de realizagdo de

atividades préticas de campo.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etaepz\(/sczlei?:{:('; s)lno Foco da pesquisa :::— tiigiga;
envolvida(s) P
Iélr\]/st?nso d'r?]aét'j?g_s Srer)\aﬂsfr?élizira dg Atividades experimentais referentes aos
65 contedido dés caticas  de 2004 Fisica Ensino Médio conteudos da eletricidade e magnetismo ARD
o P presentes em livros didaticos de fisica
eletricidade e magnetismo
Tematica ambiental nos livros A o Formas de abordagem da tematica
66| didaticos de Ciéncias de 5° série | 2005 Ciéncias Anos Finais do |, yhiental em livros didaticos de Ciéncias AC
. Naturais Ensino Fundamental . L :
do ensino fundamental da quinta série do Ensino Fundamental.
Tratamento interdisciplinar e inter- Tratamento interdisciplinar em Livros
relagcbes entre Matematica e Fisica e , - Didaticos de Fisica e Matematica e
67 Fisica: potencialidades e limites da 2005 Matematica Ensino Médio concepgao de professores sobre essa AC
implementacio dessa perspectiva perspectiva.
A visdo de curriculo nos livros x . : -
e . L. . . Visdo de curriculo em livros didaticos
68 dlde_ltlcos., 0 eletromagnetismo no | 2005 Fisica Ensino Médio para o Ensino Médio. AC
ensino médio como exemplo
O meio ambiente e o ensino de ~ . . .
69| quimica no nivel médio: verificagdo | 2005 Quimica Ensino Médio Qu,es'Foes amblc.antalsl os contetidos de AC
gy ~ Quimica do ensino médio.
das formas desta dificil relacao
Principios estruturadores das Diretrizes
A quimica orgénica no ensino Curriculares Nacionais para o Ensino
70| médio através da anadlise do livro | 2005 Quimica Ensino Médio Médio (como a contextualizagdo e a AC
didatico apés os PCNEM interdisciplinaridade) em livros didaticos
de Quimica.
Poluicdo nuclear: a inser¢do da Fisi - Formas de abordagem de aspectos
~ , . isica, Quimica, : \ s ;
educacdo ambiental no ensino . . . o associados a tematica nuclear em livros
71 T . . 2005 Biologia e Ensino Médio e o . . ) AC
meédio na perspectiva globalizante Geoarafia didaticos de Fisica, Quimica, Biologia e
via enfoque CTS 9 Geografia.
A Imagem Impressa e Ciéncia: Imagens impressas em livros didaticos
72| ilustragdes em livros didaticos de | 2005 Fisica Ensino Médio de ciéncias publicados entre o final do AC

fisica (séculos XIX e XX)

século XIX e inicio do século XX
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Tese/Dissertacao Pesquisa desenvolvida
N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etaﬁ&?ﬁﬁ:& s)lno Foco da pesquisa :::— ti(ra\rc;iga;)l
envolvida(s) P
A consideragdo moral pelos Concepcao de animal e suas formas de
73 animais: analise de livros didaticos 2008 Ciéncias Anos Iniciais do representacdo em livros didaticos de AC
de Ciéncias da segunda série do Naturais Ensino Fundamental | Ciéncias de segunda série do Ensino
Ensino Fundamental Fundamental.
O livro didatico na educacgao A - Perspectivas de ensino implicitas em
L e Ciéncias Anos Iniciais do , e A ,
74 C|ent|f,|c_a C/T(S/A v_oltada para o| 2008 Naturais Ensino Fundamental livros dld,a.’[ICOS de Ciéncias de terceira e AC
exercicio da cidadania quarta série.




Quadro-Sintese de Busca de Teses/Dissertacoes
Informacoes sobre Teses/Dissertacoes encontradas no Banco de Teses da CAPES

“Livro Didatico da area de Ciéncias Naturais” -

2007-2010
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapa(s)ld_zensmo Foco da pesquisa ::nt_engaol
envolvida(s) envolvida(s) rincipa

O. uso de analogias no processo S I Utilizacgdo de analogias em livros

75 didatico: um estudo sobre livros 2007 Ciéncias Anos Finais do didaticos de ciéncias para o ensino ARD

" | de ciéncias para a ultima série Naturais Ensino Fundamental fundamental

do ensino fundamental
Livros didaticos de fisica e as Incorporagdo de elementos inovadores

76. |inovagcdes da pesquisa em | 2007 Fisica Ensino Médio em livros didaticos de fisica para ensino AC
Educacao em Ciéncias médio
A histéria da indugéo Utilizacdo da histéria do conceito da

77. | eletromagnética contada em | 2007 Fisica Ensino Médio indugdo eletromagnética em livros ARD
livros didaticos de fisica didaticos de Fisica do Ensino Médio.
Conotos e tiooga 12 e ot o

78 educacao basica e na| 5097 Biologia Ensino Médio de Biologia do ensino médio, e AC

" | academia: aproximagdes e Ciéncias Ensino Fundamental comparacio com o conhecimentc; de
distanciamentos parag
referéncia.

Epistemologia em uso: imagem Imagem da ciéncia presente em livros

79. | de ciéncia em livros didaticos de | 2007 Quimica Ensino Médio di g encia p . . AC
Quimica idaticos de quimica do ensino médio
O contexto ambiental nos livros Tratamento do contexto ambiental, a

80. | didaticos de quimica: o ciclo da | 2007 Quimica Ensino Médio partir da tematica da agua, em livros AC
agua como tema estruturador didaticos de quimica do ensino médio
Analise da histéria da ciéncia Ciéncias Anos Finais do Histéria da Ciéncia veiculada em livros

81. | em livros didaticos do ensino | 2007 Naturais Ensino Fundamental didaticos de ciéncia do ensino ARD

fundamental em Santa Catarina

fundamental de 52 a 82 série
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :;:‘tiﬁgga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Coneetos e e s dheacdo i [ Aosentacao_do_conios am ios
82. aproximagdes e‘ 2007 Fisica Ensino Médio fisica do ensino médio, e comparacgao AC
: . com o conhecimento de referéncia.
distanciamentos
A formagdo de uma cultura Papel dos livros didaticos de Fisica na
83. | cientifica no ensino médio: o| 2007 Fisica Ensino Médio formacdo de uma cultura cientifica no AC
papel do livro didatico de fisica ensino médio
e oneboes de sl o Fomas do_apopriacao do assuno
L . o ’ - . - inética Quimica em livros didaticos
84. | dirigidos ao ensino med|q, no 2007 Quimica Ensino Médio destinados a0 Ensino Médio entre 1929- AC
tratamento da cinética quimica 2004
no periodo de 1929-2004
O Tema Agua em Livros ]
85 Didaticos de Ciéncias de 2008 Ciéncias Anos Iniciais do Formas de abordagem do tema Agua em AC
" | Primeira a Quarta Séries do Naturais Ensino Fundamental | livros didaticos de ciéncias
Ensino Fundamental
e e e o Conparscéo e e fomas oo
: iéncias . abordagem de temas relativos ao
86. ggsmo éggggmenharln de 1:§3d§ 2008 Naturais Ensino Fundamental Ambierjte em livros didaticos de Ciéncias AC
g do ensino fundamental
comparativo
87 8ie|F1|’:|{;i?:aDld32ﬁg dga Epdaurgagag 2008 Ciéncias Anos Iniciais do Perspectivas de ensino implicitas em AC
. . ) . Naturais Ensino Fundamental | livros didaticos de ciéncias
exercicio da cidadania
Formas de abordagem dos
As questbes ambientais em Todas conhecimentos, dos valores éticos e
88 livros didaticos de diferentes 2008 | disciplinas da 52 Anos Finais do estéticos e da participacdo politica, AC
" | disciplinas da quinta-série do série Ensino Fundamental | referentes as questdes ambientais em

ensino fundamental

livros didaticos das diferentes disciplinas
escolares do ensino fundamental.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapa(s)l d% ensino Foco da pesquisa II:I’1t.engaol
envolvida(s) envolvida(s) rincipa
Histéria e Filosofia da Ciéncia
nos livros didaticos de Biologia
do ensino médio: analise do Formas de utilizacdo da Histéria da
89. | conteldo sobre o episédio da | 2008 Biologia Ensino Médio Ciéncia em livros didaticos de Biologia ARD
transformacao bacteriana e a do Ensino Médio
sua relacdo com a descoberta
do DNA como material genético
90 O Ipape![ das Ieil’guras 2009 Fisi Ensino Médi Leituras complementares em livros ARD
: 89”,'9 ementares - nos - fivros Isica nsino viedio didaticos de Fisica do ensino médio
idaticos de fisica
(In)Coeréncia Entre as
Propostas Pedagdgicas e o
91. 2009 Quimica Ensino Médio pedagégicas e desenvolvimento dos AC
Aprovados — pelo  Programa temas em Livros Didaticos de Quimica
Nacional do Livro Didatico para
o Ensino Médio (PNLEM -
2007)
Genética Classica e moderna em livros
0 Jogo co Ganoma; um estco s “ome o0 atsie
92. E?]t;:ﬁooMeéré?(l)no de Genética no | 2009 Biologia Ensino Médio proposta de Jogo Diddtico para AC
tratamento desse assunto em aulas de
biologia.
Analise de conteudos de Ciéncias Conceitos de nutricao e alimentacao nos
93. | nutricdo em livros didaticos do | 2009 Naturais Ensino Fundamental | livros didaticos de Ciéncias do ensino AC

ensino fundamental

fundamental.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etazﬁﬁ)ueﬁ:& s)lno Foco da pesquisa ITr tiig?:;
envolvida(s)

Analise de livros didaticos do Potencialidade de livros didaticos de
nivel médio quanto a fisica para uma aprendizagem

94. | potencialidade para uma | 2009 Fisica Ensino Médio significativa de  fisica  ambiental, AC
possivel aprendizagem particularmente o fendmeno “Efeito
significativa de fisica ambiental Estufa”.
Género em Biologia no Ensino Estud_os Qe Gér_lero em livros didaticos

95. | Médio: uma andlise de livros | 2009 Biologia Ensino Médio ge Blgl_o?la_e dlscurs?s de professpt(es AC
didaticos e discurso docente © 10logia urante  sua  pratica

pedagégica.

A fviséo ddeF' _ciérgjcia .de Concepcoes sobre ciéncia de

96. ﬁ:g deicfsgerecsioigniellsclaciuaorglrfégg 2009 Fisica Ensino Médio professores de Fisica e sua relagdo com AC
com os livros didaticos livros didaticos.
A Historia da Ciéncia e Ensino
de Saude na area de Ciéncias Ciéncias Ensino .

97. | Naturais: Um estudo sobre a | 2009 Naturais e Fundamental/ Forrlr_las de. ?k?ordage@ d"’.l Hans_enla_se AC
Hanseniase como contetudo de Biologia Ensino Médio em livros didaticos de ciencias e biologia
ensino
T Visuai E (cios d I\i ortugyc_‘as, A Finais d Funcdes dos textos visuais na seg¢ao de

98. L_extos /1Suals em EXerCICIos A€ | 549 a.tem?t'ca’ \N0s Finais do atividades e nos exercicios presentes em AC
ivros Didaticos Historia e Ensino Fundamental i R

Giéncia ivros didaticos.

Analise de experimentos que
envolvem quimica presentes Experimentos que envolvem

99, | NOS livros didaticos de ciéncias 2009 Ciéncias Anos Iniciais do transformagdes quimicas propostos em ARD

" | de 1% a 42 séries do ensino Naturais Ensino Fundamental | livros didaticos de Ciéncias de 12 a 42

fundamental avaliados no séries do ensino fundamental.

PNLD/2007
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etaepz\(/so)lei?:{:('; s)lno Foco da pesquisa ITr tiﬁg:;a;
envolvida(s) P
Atividades experimentais dos
livros didaticos de fisica: um - . . Atividades experimentais propostas em
100. olhar através dos parametros 2009 Fisica Ensino Médio livros didaticos de fisica. ARD
curriculares nacionais
A histéria da ciéncia nos livros L a , e
s e . I . - Histdria da ciéncia em livros didaticos de
101. glc()joa;ICOS de quimica do PNLEM | 2009 Quimica Ensino Médio quimica do ensino médio. ARD
Organizacio do  ensino e Organizagcdo e  apresentacdo de
ap?endizaggem conceitual: Ciéncias Anos Iniciais do conceitos  cientificos em livros didaticos
102. o ) “| 2009 . ) da area de Ciéncias, a Iluz dos AC
ﬁ\?r%sglcljlgﬁéjss formativas no Naturais Ensino Fundamental pressupostos  da  Teoria  Historico-
Cultural.
Comparacao entre a teoria exposta por
A teoria ondulatéria de Christian Christian Huygens no Tratado da Luz, no
103. | Huygens nos livros didaticos de | 2009 Fisica Ensino Médio século XVII, com a versdo que lhe é AC
fisica do ensino médio atualmente atribuida por alguns livros
didaticos de Fisica para o ensino médio
O tema 'alimentacdo humana’ Perspectiva de ensino do tema
104, | €M livros didaticos utilizados por 2010 Ciéncias Anos Finais do 'alimentagdo humana' implicita em livros AC
" | professores no ensino Naturais Ensino Fundamental | didaticos de ciéncias do ensino
fundamental fundamental.
Um estudo sobre as ~ ~ .
o5 | Concepodes | de _saucacin | o | Ciénoms | AnosFaisdo | SOTOOR0% 00 euagio ambinie e |
" | ambiental em livros didaticos de Naturais Ensino Fundamental
o fundamental.
ciéncias
Formas de utilizacdo de livros didaticos
O papel e o uso do livro didatico A . de Ciéncias por professores de Ciéncias
A S Ciéncias Anos Finais do L -
106. | de ciéncias nos anos finais do | 2010 Naturais Ensino Fundamental dos Anos Finais do Ensino Fundamental UL

ensino fundamental

e papel desse recurso no planejamento e
execucao das suas aulas.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etaepz\(/so)lei?:{:('; s)lno Foco da pesquisa ITr tiﬁg?:;
envolvida(s)
As Questbes Ambientais nos Questdes ambientais contempladas nos
107. Livros Dlda’[l'CO.S de Cle_nmgg al 2010 Clencw}s A_nos Finais do livros didaticos de ciéncias do Ensino AC
Luz dos Objetivos e Principios Naturais Ensino Fundamental Fundamental
da Educacido Ambiental :
Um estudo do contexto histérico
ngacorggﬁ;'ffgegfode inendecey Histéria e Filosofia da Ciéncia em livros
g . i - . - didaticos brasileiros de quimica de
108. per,|o<j|ca em livros <_j|dat|cp§ de | 2010 Quimica Ensino Médio ensino médio no tratamento do topico de ARD
Quimica para o Ensino Médio e tabela periodica
insercdo deste contexto em sala P '
de aula
Aspectos conceituais e
ggfrts&?rﬁi%:c’s nodso Iti(\a/;ges‘ Aspectos conceituais e epistemoldgicos
] - . . - do tema Eletroquimica contidos nos
109. | didaticos de quimica aprovados 2010 Quimica Ensino Médio livros didaticos de Quimica do Ensino AC
pelo programa nacional do livro Médio
didatico para o ensino médio - |
PNLEM
Um didlogo entre a histéria da Histéria e Filosofia da Ciéncia na
quimica e livros didaticos, numa - . - abordagem do conceito de “modelos
10. perspectiva bachelardiana: o 2010 Quimica Ensino Médio atébmicos” em livros didaticos de Quimica ARD
caso dos modelos atbmicos do Ensino Médio.
Lingua - :
A importancia das atividades Portuguesa, nggfdseésrigriscrgfs“E)/?C';SuE%giggissggz
111 prescritas pelo livro didatico e 2010 Matematica, Anos Iniciais do disciplinas dep Lingua Portuguesa ARD
pelo _professor para a formacgao Hlstorl_a, Ensino Fundamental Matematica, Historia, Geografia e
de leitores Geografia e Ciéncias

Ciéncias
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d.z ensino Foco da pesquisa :;:‘tiﬁgga;
envolvida(s) envolvida(s) P
Determinismo biol6gico e

112, edgc_agéo sexual: ~anélise 2010 Ciéncie}s Ensino Fundamental Qoqc_epgéo d_eA se_xualidade em manuais AC
retérica da concepgdo da Naturais didaticos de ciéncias.
sexualidade em livros didaticos
Abordagem CTSA e Poluicdo Formas de abordagem do tema polui¢do

113. | em livros didaticos de Biologia | 2010 Biologia Ensino Médio em Livros Didaticos de Biologia AC
do Ensino Médio destinados ao Ensino Médio.

O tema saude e ambiente no Ciéncias Formas de abordagem dos temas saude

114. | livro didatico de ciéncias: uma | 2010 Naturais Ensino Fundamental | e ambiente em livros didaticos de AC
abordagem discursiva ciéncias
(Meio) ambiente:  rompendo Conceito dg amb_iente_ em Iivroe_: didét,icps

aradigmas na rodugao Biologia e . . de Geograf|~a © _Blologla do ensino mgd_lo,

115, | Paradig produe 2010 gia Ensino Médio na producdo intelectual e na pratica AC
cientifica e no ensino da Geografia d i i tual
Geografia e da Biologia ocente, numa perspectiva conceitual e

epistemoldgica.
O conteudo de gravitagdo nos Perspectiva interdisciplinar e

116. Iivrp_s didaticos de fl's_ica; uma | 5440 Fisica Ensino Médio transd,isciplinar para tratamento do AC
analise numa perspectiva inter e conteudo de Gravitagdo em livros
transdisciplinar didaticos de fisica.

Representagdo de estruturas Representacdes de estruturas
submicroscépicas no ensino de Biologia & submicroscépicas em livros didaticos de

117. | ciéncias da natureza e suas | 2010 Quimica Ensino Médio Biologia e Quimica do ensino médio e AC
tecnologias: (re)construgcdo de concepgcdes de sujeitos em formagéo
conhecimentos escolares para 0 ensino nessas areas.

Coeréncia entre as resenhas de
As atividad , tai avaliagdo de colegbes  didaticas

118 a\?aﬁ;él():s egoesxrﬁ?/:gegizgﬁgﬁz 2010 Ciéncias Anos Iniciais do aprov_ada_s _pelo PNI__D de Ciéncias 2010 - ARD
: Naturais Ensino Fundamental | anos iniciais do ensino fundamental e as

de ciéncias do PNLD 2010

atividades experimentais contidas

nessas colecoes.
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Tese/Dissertacao

Pesquisa desenvolvida

N Area(s) . ~
Titulo Ano Disciplinar(es) Etapz(s)l d% ensino Foco da pesquisa :;:‘t.ﬁngac:
envolvida(s) envolvida(s) incipa
Imagens constantes em livros didaticos
119. | Linguagem Visual e Ciéncia 2010 Fisica Ensino Médio de fisica, impressos durante o século XIX AC
e 0 inicio do XX.
Acidentes por animais Informagdes sobre acidentes por animais
peconhentos: ldentificacdo dos Ciéncias Ensino peconhentos apresentadas em livros
120. | erros conceituais contidos nos | 2010 Naturais e Fundamental/ didaticos de Ciéncias e de Biologia e AC
livros didaticos dos ensinos Biologia Ensino Médio qualidade dos materiais  didaticos
fundamental e médio atribuidos por professores e alunos.
A histéria da ciéncia nas obras
de quimica do programa
nacional do livro didatico para o - . - Histéria da Ciéncia em livros didaticos de
121. ensino médio: uma a?nélise 2010 Quimica Ensino Médio quimica de ensino médio. ARD
através do  conceito  de
substancia
O livro didatico de Fisica: : - . -
) - . . - Qualidade e utilidade do livro didatico de
122. gale;llldade e utilidade em salade | 2010 Fisica Ensino Médio Fisica, no contexto da sala de aula. AC
Livros didaticos de fisica do
século XX: Estudo preliminar - . 4 Pensamento filos6fico em livros didaticos
123. sobre concepcdes de ciéncia e 2010 Fisica Ensino Médio de fisica. AC
ensino
Andlise critica das analogias do Analogias presentes no Livro Didatico
124. | livro didatico publico de Quimica | 2010 Quimica Ensino Médio Publico de Quimica do Estado do ARD
do Estado do Parana Parana.
Construgao e aplicagao de uma
195, planilha eletrénica para analise 2010 Quimica Ensino Médio Ferramenta para analise de Livros AL

de livros didaticos de quimica do
ensino médio

Didaticos.
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Tese/Dissertacao Pesquisa desenvolvida
N Area(s) i -
Titulo Ano Disciplinar(es) Etazzf,?ﬁﬁ:(ns S)II‘IO Foco da pesquisa II;:, tiﬁgfa;’l
envolvida(s) P
Explicacbes Teleoldgicas e Linguagem teleoldgica na formulagao de
126. | Funcionais em Livros Didaticos | 2010 Biologia Ensino Médio explicacbes presentes em  obras AC
de Biologia do Ensino Médio didéticas de biologia.
L A . Elementos de Histéria da Ciéncia nos
127. | Didktiones - o ”".ﬁsLe'rVQSE 2010 Fisica Ensino Médio | /oS didaticos de Fisica do Ensino | spp
’ desconte>.<tualiza da Médio no Conteudo de Quantidade de
movimento.
LEGENDA:
ARD Pesquisas sobre Analise de Recursos e Estratégias Didaticas utilizados em Livros Didaticos
AC Pesquisas sobre Analise do conteudo de Livros Didaticos
EL Pesquisas sobre Analise do processo de escolha de Livros Didaticos
UL Pesquisas sobre Analise da Utilizacao de Livros Didaticos
RL Pesquisas do tipo Revisao de Literatura

AL Pesquisas sobre Avaliacao dos Livros Didaticos







APENDICE 2

Quadro-Sintese de Busca de Artigos em Periddicos
Académico-Cientificos (PAC)






Quadro-Sintese de Busca de Artigos em Periodicos Académico-Cientificos (PAC)
Quantidade de Artigos Identificados em PAC
“Livro Didatico da area de Ciéncias Naturais” - 2007-2011

217

N PAC Periodo '::\ggnat':ta'gg:
10. Alexandria: Revista de Educagéao em Ciéncia e Tecnologia 2008-2011 04
11. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 2007-2011 03
12. Ciéncia & Educacao 2007-2011 10
13. Ciéncia & Ensino 2007-2008 01
14. Ensaio - Pesquisa em Educacédo em Ciéncias 2007-2011 11
15. Experiéncias em Ensino de Ciéncias 2007-2011 05
16. Investigagbes em Ensino de Ciéncias 2007-2011 06
17. Revista Brasileira de Ensino de Fisica 2007-2011 02
18. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias 2007-2010 04

Total de artigos encontrados 46




Quadro-Sintese de Busca de Artigos em Periodicos Académico-Cientificos (PAC)
Informacoes sobre Artigos Identificados em PAC

“Livro Didatico da area de Ciéncias Naturais” -

2007-2011

ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
PAC Area(s) | Etapa Intencao
An Autor Titul Palavras-chav jetiv e ! Princ.
o utores tulo alavras-chave Objetivo Discip. ensino
Alexandria: Livro didatico; o .
Revista de Nascimento, Elementos Composicionais educagdo em Caracterizago dalll_nguagem_ do .
Educacdoem | 2009 | T. G.; Martins, | do Texto sobre Genética no | ciéncias; andlise texto sobre Gengetica do livro Ciéncias Ensino AC
A T o P A RSN didatico de Ciéncias de Ensino Fundamental
Ciéncia e l. Livro Didatico de Ciéncias textual; genética;
- . Fundamental.
Tecnologia género.
Alexandria: Os Livros Didaticos de Fisica Identificar as omissbes e
Revista de Baldow, R.; | e Suas Omissdes e Histdria da Ciéncia, distorgdes presentes nas Ensino
Educacdoem | 2010 | Monteiro Jr., | Distorgbes na Historia do Termodinamica apresentagdes da Fisica Py AC
A ; . o O . Médio
Ciéncia e F.N. Desenvolvimento da Livros Didaticos Termodinamica em Livros
Tecnologia Termodinamica Didaticos.
Alexandria: A Historia da Ciéncia nos
: ’ Livros Didaticos de Biologia | Ensino de ciéncias, Analisar a histéria da ciéncia
Revista de Rosa, S. R. do Ensino Médio: livro didatico d . d d Ensi
Educagdoem | 2010 | G.; Silva, M. | 90 =nsino Medio: uma Ivro didatico de que esta sendo apresentada | g, qia nsino ARD
Giéncia e R ’da ’ andlise do conteudo sobre o | Biologia; histéria e nos livros didaticos de Biologia Médio
; ) episodio da transformagao filosofia da ciéncia do Ensino Médio.
Tecnologia .
bacteriana
Identificar o0s processos de
contextualizagdo presentes nos
Alexandria: Ensino de fisica; livros didaticos de Fisica do
Revista de- Contextualizagéo e Visbes livros didaticos; Ensino Médio aprovados pelo
Educacio em | 2010 Macedo, C. C. | de Ciéncia e Tecnologia nos | produgéo de energia PNLEM 2007 a partir do tema Fisica Ensino AC
Gié ge de; Silva, L. F. | Livros Didaticos de Fisica elétrica em larga Producdo de Energia Elétrica Médio
iéncia e .
; Aprovados pelo PNLEM escala; em Larga Escala e as
Tecnologia o . - A
contextualizagéo consideragdes sobre Ciéncia e
Tecnologia presentes nessas
obras




219

ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
PAC Area(s) | Etapa Intengao
An Autor Titul Palavras-chav jetiv o ! Princ.
o] utores tulo alavras-chave Objetivo Discip. ensino
. - Tragar um panorama das idéias
D papeldos wosieitoos | | aue monearam avores o hos
Brasileiro de construcio de uma Livros didaticos; didaticos franceses do século Ensino
Ensino de 2008 | Braga, M. et al conce géo doamatico- Historia da Ciéncia; XIX e a construgdo de uma Fisica Médio AC
. . pe 9 : Filosofia da Ciéncia. concepgao de educagao
Fisica instrumental do ensino de oo
fisi cientifica chamada de
isica e
dogmaético-instrumental.
Caderno Uma andlise da histéria da Histéria da Fisica; Anal_ls_ar como a historia - da
Brasileiro de Silva, C. C.; | eletricidade presente em Eletricidade; gletncndgde. e apresentgda_em . Ensino
. 2008 Lo : S I SR L ’ . livros didaticos e paradidaticos Fisica P ARD
Ensino de Pimentel, A. C. | livros didaticos: o caso de Benjamin Franklin; . Médio
Fisica Benjamin Franklin livro didatico voltados para ~ os  Ensinos
Fundamental e Médio.
Compreender melhor a
o especificidade do tratamento
Transposi¢ao N SN
Livos dcitcos: Mowel 03 | dtn Mawel, | 98100 G0 seber matio 2k |
. 2011 | Krapas, S. transposicao didatica da luz | Ondas : e . o Fisica g AC
Ensino de como onda eletromagnética cletromaanéticas livros didaticos do Ensino Médio Médio
Fisica 9 Livros dic?éticos ’ (LDEM) e do Ensino Superior
(LDES) e em duas edi¢des do
livro de Ganot.
Discutir o  potencial das
O potencial das narrativas Narrativas, Ensino de ?)?éﬁgilggs or rrl?eio de; er?glise gg
Ciéncia & 2007 Ribeiro, R. M. | como recurso para o ensino Fisi L" didati » por da historia d Fisi Ensino ARD
Educacao C., Martins, | de ciéncias: Uma analise em Isica, LIvro di at_lco, quatr_o versoes da historia e Isica Médio
" T livros didéti(-:os de fisica Natureza da ciéncia Arquimedes e a coroa do Rei
Hierdo, publicadas em livros
didaticos de Fisica
Realizar uma analise
comparativa do contetdo Filo
Andlise comparativa do Mollusca em um livro didatico de
A contetdo filo Mollusca em Material didatico, Filo | Biologia utilizado na terceira .
Clenma_& 2007 Santos, J. C. livro didatico e apostilas do Mollusca, Qualidade, série do Ensino Médio, da rede | Biologia E”,S”.‘° AC
Educagao et al Médio

ensino médio de Cascavel,
Paranéa

Ensino de zoologia

estadual de ensino do municipio
de Cascavel, PR, e apostilas
utilizadas por duas escolas da
rede privada.
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
N PAC Area(s) | Etapa Intengao
) An Autor Titul Palavras-chav jetiv e ! Princ.
o] utores tulo alavras-chave Objetivo Discip. ensino
Evidenciar o carater polissémico
do termo campo em livros
O conceito de campo: didaticos de ensino médio;
Ciéncia & Krapas S.; | Polissemia nos maﬁuéis Campo, Polissemia, estudar seus significados em Ensino
10. ~ 2008 rapas, ” S . ’ Livros didaticos, textos histéricos; mostrar que a Fisica P AC
Educagao Silva, M. C. da | significados na fisica do Histéria da ciéncia olissemia desse conceito tem Médio
passado e da atualidade ) PO O
raizes nos significados
atribuidos tanto no passado
como na atualidade
. , . Aracnideos . L ,
Ciéncia & Fe_rrelra, A. de Ara}qnldeos pegonherjtos. peconhentos, Ensino Analisar o cqnteudo aracmdeos N Ensino
11. ~ 2008 | M.; Soares, C. | analise das informagdes nos A ; peconhentos em Livros Fisica g AC
Educacéo . iz L de Ciéncias, Livros S A Médio
A AA. livros didaticos de ciéncias didaticos Didaticos de Ciéncias.
Comparar a teoria apresentada
por Christiaan Huygens no
Tratado sobre a Luz no século Ensino
Ciéncia & Araudjo, S. M.; | A teoria ondulatéria de Teoria ondulatériada | XVII, com a versao que aparece Bioloqia/ Médio/
12. ~ 2009 | Silva, S. W. O. | Huygens em livros didaticos luz, Ensino de Fisica, | em alguns livros didaticos de lolog \ AC
Educacéo . . S . . Ciéncias Ensino
da para cursos superiores Ensino de Ciéncias Fisica para cursos superiores, e
- Fundamental
estudar a percep¢éo dos alunos
acerca do desenvolvimento
dessa teoria
Levantar as pesquisas
realizadas envolvendo  livro
Marpica. N. S.: Um panorama das Educacio ambiental didatico e educagdo ambiental,
13 Ciéncia & 2010 | Lo grez’zi ) A pesquisas sobre Livro Livro dgi)dético Estadé para conhecimento do que vem Giéncias Ensino RL
: Educacéo J l%/l ’ " | didatico e educagao da arte ’ sendo produzido sobre o Fundamental
T ambiental assunto e de quais os principais
desafios a pesquisa neste
segmento
~ . Analisar o tratamento dado a
Bonotto, D. M. | Educagéao ambiental e Educag:z::no ambiental, dimenséao valorativa da temética
Ciéncia & B.; educagdo em valores em ducagao.em i ambiental em trés colecdes de . Ensino
14 rencia 2010 N - Gao € o valores, Livro didatico | ... - - ¢ : Ciéncias AC
: Educacao Semprebone, livros didaticos de ciéncias de Cién’cias Naturais Ciéncias Naturais voltadas as Fundamental
A. naturais * | séries  finais do Ensino

Ensino Fundamental

Fundamental
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
N. PAC Area(s) | Etapa In|:t>e-n gao
i - iati rinc.
Ano Autores Titulo Palavras-chave Objetivo Discip. ensino
Analisar em que medida o
Transposicion modelo  atébmico de  Bohr
15 Ciéncia & 2010 Ramirez, J. E. | El modelo semicuantico de didéactica, Textos. apresentado em livros didaticos Quimica Ensino AC
: Educacéo M. et al Bohr en los libros de texto Confiabilidad, Historia | corresponde historica e Médio
de la Ciencia epistemologicamente com as
atividades cientificas.
~ . Analisar as teorias de Lamarck
Giénci Almeida, A. V. | As teorias de Lamarck e Evolugao, Teorlgs de e Darwin numa amostra de .
16. |enC|a_& 2010 | de; Falcao, J. | Darwin nos livros didaticos L.amarclf e Darwm, livros didaticos brasileiros de | Biologia E”,S”.‘° AC
Educagao ’ ’ . : . Livros didaticos de : . . Médio
T.daR. de biologia no Brasil Biologia biologia, num periodo de
sessenta anos
Analise do contetdo das Analisar o conteudo das
leishmanioses em livros Leishmanioses, leishmanioses em livros
17 Ciéncia & 2011 Franca, V. H. | didaticos de ciéncias e Educacdo em saude, | didaticos de ciéncias e biologia, Biologia Ensino AC
: Educagao deetal biologia indicados pelo Livro didatico, Ensino | indicados pelo Programa Médio
programa nacional de livros de ciéncias Nacional do Livro Didatico -
didaticos (2008/2009) PNLD/2008 e PNLEM/2009.
. - . Analisar como o conceito de
1 Ciéncia & Assis, A'. K.T.; | ReflexGes sobre 0 conceito centro de massa é tratado em - Ensino
8. Ensino 2008 | Ravanelli, F. Qe cent.ro,d_e gravidade nos | ------- alguns livros didaticos Fisica Médio AC
M. de M. livros didaticos
relevantes.
Realizar uma leitura sobre as
Ensaio - id.erjt!dades de gén(lanro nos livros
Pesquisa em Martins, E. de | Os papéis de género nos Género, livro didatico dlc_jatlgos de  Ciéncias, .da A Ensino
19. Educacdo em 2007 F.; Hoff,mar.1 Z. | livros didaticos de ciéncias papéis éexuais ' | primeira fase . do_ ensino | Ciéncias Fundamental AC
Cincias ’ ’ fundam~ental, dISCU.tIndO. ~as
invencoes identitarias
apresentadas.
Investigar os sentidos que
professores de ciéncias
Ensgaio ) Significagdes de professores | Livro didatico, analise atribuem ao livro didatico em um .
20 Pesquisa em 2008 Cassab, M de ciéncias a respeito do do discurso énsino contexto de escolha do material, Ciéncias Ensino EL
*| Educagédo em Martins, I. livro didatico de ciéncias, compreendendo estas Fundamental
Ciéncias significagbes na relagdo com o

discurso da politica do livro
didatico e da formagédo docente.
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
N PAC Area(s) | Etapa Intengao
) An Autor Titul Palavras-chav jetiv e ! Princ.
o] utores tulo alavras-chave Objetivo Discip. ensino
Discutir quais concepgbes de
salde permeiam o texto de uma
Ensaio - Educacio em salde colecdo de livros didaticos de
21 Pesquisa em 2008 Freitas, E. O. | Concepgbdes de saude no Anélisg de conteﬂdo! ciéncias, utilizando a Andlise de Giéncias Ensino AC
*| Educagéo em de; Martins, I. livro didatico de ciéncias . A ’ Conteddo como definida por Fundamental
3 Livro didatico . L
Ciéncias Bardin, para a analise dos
textos como principal referencial
metodolégico.
. Dirigindo o olhar para o .
Pelzgi?;g em Lobato, A. C efeitc_) estufa nos livros . Engino de q”"’.“‘ca’ Qgsahfiirdarzeng)atg;ndeomgo teemg . Ensino
22. Educacio em 2009 ot al » T ¥ | didaticos de ensino médio: é | efeito estufa, livros Efeito  Estufa  em  Livios Quimica Médio AC
Ciér?cias simples entender esse didaticos Didaticos
fendmeno? )
Ensaio - . A qonfiabilida_de ea Cur riculo, . gl(ﬁl’sctil?aa:a i?np\llilcsi?: prdeesegt?anglril
Pesquisa em Silva, G. J. da; | validagéo na investigagéo Epistemologia-em- livros didaticos de quimica e o Ensino
23. quis; 2009 | Martins, C. M. | epistemoldgica do livro uso, Livro Didéatico, > quimica Quimica g AC
Educacdo em de G didatico de quimica: um Confiabilidade tratamento dado a histéria da Médio
Ciéncias . desenho mgtodolé .ico Ensino de Qui,mica ciéncia e a relagdo entre
9 ciéncia, tecnologia e sociedade.
. Os experimentos de Griffith Transformagéo Analisar a transposigao didatica
Ensgalo ) N no ensino de biologia: a Bacteriana do conceito de transformacao .
Pesquisa em Batisteti, C. B. S Y L . 3 . . Ensino
24, ~ 2010 transposigao didatica do Transposi¢éo bacteriana, desde as descricdes | Biologia g AC
Educacdo em etal . = o . o i Médio
Cianoi conceito de transformacgao Didatica, Ensino de de Griffith até sua abordagem
iéncias ) o . ; : S - 4
nos livros didaticos Biologia nos livros didaticos de Biologia.
Ensaio - Analisar os principais conceitos
Pesquisa em Batista. M. V Analise do tema virologia em | Livro Didatico, da Virologia nos livros didaticos Ensino
25. quIs 2010 > 77 77| livros didaticos de biologia Virologia, Ensino de Biologia do ensino médio | Biologia P AC
Educacdo em de A. . o o . . Médio
Cianei do ensino médio Médio mais utilizados em escolas do
iéncias L . -
municipio de Aracaju, Sergipe
P Ensglo j Lima, M. E. C. C”,‘ef'os que professores de | Livros D~|dat|cos; Identificar os principais critérios .
26 esquisa em 2010 | de C.; Silva, p. | duimica apontam como Formagdode utilizados pelos professores na | Quimica Ensino EL
*| Educagédo em S " > " | orientadores da escolha do Professores; Ensino escolha do livro didatico (LD) Médio
Ciéncias ) livro didatico de Quimica )




223

ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
N. PAC Area(s) | Etapa In|:t>e-n gao
i - iati rinc.
Ano Autores Titulo Palavras-chave Objetivo Discip. ensino
Fundamentando-se em um
Ensaio - . Restrigcbes cognitivas no livro E.nsino.dg Biologia; moc!elo de aprendizagem a
Pesquisa em Coutinho, F. didatico de biologia: um Livro Didatico; partir de recursos que fazem Ensino
27. Educacio em 2010 | A.; Soares, A. estudo a partir do téma “siclo Memoéria uso de texto verbal e imagem, e | Biologia Médio ARD
Cia ¢ G. : parti Operacional; Carga na teoria da carga cognitiva, o
iéncias do nitrogénio Coaniti . ) 2
ognitiva artigo analisa quatro colegdes
de livros didaticos de Biologia.
Realizar uma analise qualitativa
Ensaio - O conteldo de sistematica e | Ensino de Biologia; sobre o conteldo Sistematica e
o8 Pesquisa em 2011 Rodrigues, M. filogenética em livros Filogenia; Livro ’ Filogenética em cinco livros Biologia Ensino AC
*| Educagédo em E.etal didaticos do ensino médio Didatico ’ didaticos recomendados pelo Médio
Ciéncias Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio.
Ensaio - Um estudo das analogias Analogias; Equilibrio gaesscrea:/:arlol(:]ina]\: agslrI::enﬁgggz
29 Pesquisa em 2011 Francisco Jr, | sobre equilibrio quimico nos Quimico: Livros para o topico de equilibrio | Quimica Ensino ARD
*| Educagéo em W.E. etal livros aprovados pelo Didati ’ P ; L Médio
Ciancias PNLEM 2007 idaticos quimico pelos livros de Quimica
aprovados pelo PNLEM 2007. F
Analisar livros didaticos de
Ciéncias da quinta série do
Experiéncias Rodrigues, M. | om ivios ddticosdo | Planetas, Sistema | a7 (NOREREE er D A Ensino
30.| em Ensinode | 2007 A gues, M. | em v da quinta série d Solar, livros didaticos, trat b Sist Ciéncias Fund tal AC
Ciéncias . ciéncias da quinta série do astronomia mesmos tratam sobre o Sistema undamenta
ensino fundamental Solar, especificamente sobre os
planetas como € proposto pelo
PCN.
Analisar livros didaticos de
A Experimentos nos livros Livro didatico de quimica para o ensino méedio
31 fmxpgrzﬁgglzsé 2009 Ataide, M. C. didét!COS: aspectos Qu,im_ica; rejeitos :E;ovzgosre?grepNaI:)EsM/sgggctgg Quimica En§ ".‘° ARD
: Ciéncias E.S.etal relac!onados aseguranca e quimicos; relacionados a seguranca na Médio
0s rejeitos quimicos experimentos S ;
realizagdo dos experimentos e
0s rejeitos quimicos.
Experiéncias Analise Qa abordagem da Flora nativa, Sergipe, | Analisar o modo como a flora .
32.| em Ensino de 2009 Sales, A. B..| flora nativa em livros Livro didétic!o Ensinc; nativa & abordada em Livros | Biologia Ensino AC
) A Landim, M. F didaticos de biologia usados } L P 9 Médio
Ciéncias ’ . de Biologia Didaticos
em escolas de Aracaju — SE
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida Intenca
N PAC Ano Autores Titulo Palavras-chave Objetivo Area(s) Etapa ";;:1?0
J Discip. ensino
o Os fungos na escola: andlise Livro dic}ético; Ar_walisar_ 0os contgt]chs de
Experiéncias Rosa. M. D.: | dos contetidos de mi.colo ia educagao em Micologia de livros didaticos de Ensino
33.| em Ensino de 2010 Mohr,A o em livros didaticos do engino ciéncias; ensino Ciéncias utilizados nas dez | Ciéncias Fundamental AC
Ciéncias o fundamental de Floriandpolis fundamental; maiores escolas bésicas
micologia municipais de Florianépolis.
Lvo oo, | FoTel See g e o
Experiéncias O livro didatico e as . representagao um referencial teérico! de .
34.| em Ensinode | 2011 Tauceda, K. C. | representagdes mentais de mental; Biologia no Ausubel. no ensino de ciéncias Bioloaia Ensino AC
: o et al bioquimica e biofisica em ensino médio; o S 9 Médio
Ciéncias . 4 . ’ particularmente em bioquimica e
alunos do ensino medio aP“?r!d'Zf”‘gem biofisica no ensino médio da
significativa disciplina de biologia.
Conversaciones de un grupo | Imagenes, Libros de Realizar um estudo exploratério
Investigacdes Fanaro, M. de | de profesores de fisica texto, Profesores de baseado em um grupo de Ensino
35.| emEnsinode | 2007 | los A.; Otero, | acerca de las imagenes de Fisica, Analisis discussdo com trés professores Fisica Médio AC
Ciéncias M. R. los libros de texto: un estudio | didactico, significados | de Fisica sobre imagens de
exploratorio emergentes livros didaticos de Fisica.
Identificar se os livros didaticos
L Ciclo do nitrogénio: . i de Ciéncias apresentam uma
Investigagoes Campos, A. F.; | abordagem em livros Livros didaticos de abordagem adequada sobre o Ensino
36.| emEnsinode | 2008 | ° pos, A- T, | aboroag A Ciéncias; Ciclo do . gem adequ: Ciéncias AC
Ciéncias ima, E. N. de dlda}tlcos de ciéncias do Nitrogénio Ciclo do Nl\trogenlo, 'de modo Fundamental
ensino fundamental que atenda as necessidades do
professor.
A disciplina e o contetido de Analisar como o conteudo de
Investigacdes Nicioli Jr, R. cinematica nos livros Fisica, Disciplina, cinematica foi tratado nos livros Ensino
37.| em Ensino de 2008 | B.; Mattos, C. didaticos de fisica do Brasil Curriculo e Livro didaticos de Fisica utilizados no Fisica Médio AC
Ciéncias R. de (1801 a 1930) Didatico ensino brasileiro desde o século
XIX até a década de 1930.
Verificar como a relacdo entre
Abordagem das relagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade
| L A . ! i i (CTS) esta presente nos livros
nvestigacoes ciéncia/tecnologia/sociedade | CTS; livro didatico; o Lo .
38.| emEnsinode | 2009 Amaral, C. L. nos conteldos de fungdes Quimica no Ensino didaticos de qumlqa Quimica E”,S”.‘O AC
' Ciéncias C.etal orgénicas em livros didaticos | Médio recomendado:c, pelo M,'n'Ste”O Medio
de quimica do ensino médio da Educagdo atraves  do
Programa Nacional do Livro
Didético para o Ensino Médio.
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida Intenca
N PAC Ano Autores Titulo Palavras-chave Objetivo Area(s) Etapa npiil:‘?o
J Discip. ensino
Investigar como o conhecimento
As concepgoes de ciéncia cientifico presente no tema
Investigages Martorano, S. do§ Ii_vros c_ii.dg’lticos de . Livro Didatico cinemé_tica fo_i s:e.ndo apro_priado .
39.| em Ensinode | 2009 A. de A, | quimica, dirigidos ao ensino Cinética Quim!ica pelos livros didaticos destinados Quimica Ensino AC
: Cianei Marcondes, M. | médio, no tratamento da ; ) A ao ensino médio, identificando- Médio
iéncias ER cinética quimica n riod Filosofia da Ciéncia vei n ~
quimica no periodo se as possiveis concepgdes
de 1929 a 2004 sobre ciéncia vinculadas a estes
livros
Identificar, analisar e classificar
as analogias utilizadas nos
Investigacdes Santos. S. G Analogias em livros didaticos | Analogias; livro Livros Didaticos do Ensino Ensino
40.| emEnsinode | 2010 S. et al’ " 77 | de biologia no ensino de didatico; Biologia; Médio de Biologia, usados nas | Biologia Médio ARD
Ciéncias ) zoologia Zoologia Escolas Publicas Estaduais em
Manaus-AM, relacionadas a
tematica zooldgica
5 Rgvi;sta Chaib, J. P. M. | Distorgo da obra Eletrc?dinémica, lei de Ana}li_sar como alguns Ii\_/ros .
41. ra3|!e|ra de 2007 | C.; Assis, A. K. | eletromagnética de Ampere Ampgre, fprga de didaticos representativos Fisica E”,S”.‘O AC
Ensino de T ’ ’ nos livros didaticos Ampere, livros apresentam a obra Médio
Fisica ) didaticos eletromagnética de Ampére.
Br;s?lvelisr’;ade Silva. F. W. O A evolucéo da teoria Teoria ondulatoria, Discutir as dificuldades na Ensino
42. Ensino de 2007 da > 7777 77 | ondulatéria da luz e os livros | éptica, whiggismo, exposicao da teoria ondulatéria Fisica Médio AC
Fisica didaticos Huygens. da luz em livros didaticos
Projecto “Educagéo em Educacdo em Compreender como o ensino da
biologia, educagéo para a Biologia; Biologia, a Educagdo para a
Revista salde e educagédo ambiental | Multiculturalidade; Saude e a Educacdo Ambiental
Brasileira de Carvalho, G. | para uma melhor cidadania”: | Estudo comparado; podem promover uma melhor Ensino
43.| Pesquisaem 2007 | S.; Clément, | analise de manuais Concepgdes de cidadania, através da andlise de | Biologia Médio AC
Educagédo em G. escolares e concepgdes de | professores; eventuais diferengas entre 19
Ciéncias professores de 19 paises Questionario paises (13 europeus e 6 nao
(europeus, africanos e do internacional; europeus), associando-os a
préximo oriente) Manuais escolares parametros controlados
Revista _ Ape_llisar Iiyros didéticgs da 62
Brasileira de . Deser]volwmento dp Insetos: livros série, relativo ao conteudo’sobre .
44 Pesaui 2008 Almeida, A. V. contgudo sqbrg os insetos didati ’ de ciéncias: a clagse Insecta, através da Ciénai Ensino AC
. quisa em deetal nos livros didaticos de aaticos de ciencias; pesquisa em 25 amostras de 1encias | Fyndamental
Educacédo em A texto; figuras i o i -
Ciancias ciéncias ivros didaticos, das ultimas trés
décadas
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ARTIGO IDENTIFICADO Pesquisa desenvolvida ~
N PAC Area(s) Et Intencao
. , - rea(s apa Princ.
Ano Autores Titulo Palavras-chave Objetivo Discip. ensino
Analisar alguns episédios da
histéria da ciéncia, presentes
em livros didaticos de fisica do
ensino médioe que apresentam
. trechos sobre Aristoteles
Revista tentando determinar se ha uma
Brasileira de L O discurso ideolégico sobre Aristoteles, historia P . .
- Piassi, L. P. et s : o P coeréncia entre os discursos de - Ensino
45.| Pesquisaem 2009 Aristoteles nos livros da ciéncia, andlise de . . - Fisica P AC
Educacdo em al didaticos de Fisica discurso diversos livros e se as questoes Medio
Ciéncias sobre o pensador grego séo
apresentadas como  meras
informagbes destacadas do
discurso como um todo ou se,
ao contrario, cumprem uma
funcdo determinada.
Br;s?lvel is;taa de Santos. V. G Idéias sobre genes em livros Iélr:/sr%Sodcﬁatt)lig?s,ia Analisar o tratamento de
; .= ... | didaticos de biologia do > blologia, conceitos de gene em livros . . Ensino
46.| Pesquisaem 2009 | dos; El-Hani, . ot 4 gene, splicing o SO . Biologia ot AC
~ ensino médio publicados no : . didaticos de biologia do ensino Médio
Educacdo em C.N. Brasil alternativo, ensino médio publicados no Brasil
Ciéncias médio P :
LEGENDA:
ARD Pesquisas sobre Analise de Recursos e Estratégias Didaticas utilizados em Livros Didaticos
AC Pesquisas sobre Analise do conteudo de Livros Didaticos
EL Pesquisas sobre Analise do processo de escolha de Livros Didaticos
UL Pesquisas sobre Analise da Utilizacao de Livros Didaticos
RL Pesquisas do tipo Revisao de Literatura
AL Pesquisas sobre Avaliacao dos Livros Didaticos
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Relacao de Livros Didaticos escolhidos e solicitados
Escolas de Educacao Basica da Rede publica de Ensino de Santa Maria/RS

Fisica - Ensino Médio - PNLEM 2007

(Vrs02 - Lu - 04.abr.11)
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Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
Colégio  Estadual | SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Fisica. v.| °%°A 2005 | Saraiva
Coronel Pilar Unico. 2.ed. Sao Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0579-1 07 P

LUZ, Antonio Méaximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. | ©88A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9 07 P
Colégio  Estadual | LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. 375 A 2005 Scipione
Manoel Ribas Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5 0 p P
LUZ, Antonio Méaximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.3. | 240 A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625814-1 03 P
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo | %2 A
da Fisica. v.1. 2.ed. Sdo Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0598-9 01 P
Colégio Estadual .
Padre Rémulo | SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 48 A 2005 Saraiva
Zanchi da Fisica. v.2. 2.ed. Séo Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0591-0 01 p
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 5 A

da Fisica. v.3. 2.ed. Sao Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0593-7
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N. Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
4 golégio Estadual SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Fisica. v. 121 A
- | Professora Edna | ™ yics 2 ed. Sao Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0579-1
May Cardoso Unico. 2.ed. Sdo Paulo/BR: Saraiva. -357- - 02 P
5 | Colégio Estadual | GASPAR, Alberto: (2005). Fisica. v. tnico. Sao Paulo/BR: Atica. ISBN 85-08-09773- 122 A 2005 A
' Tancredo Neves 5 tica
02P
5. | Colégio Miitar de | SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALGADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Fisica. v. 273 A 2005 | Saraiva
" | Santa Maria anico. 2.ed. Sao Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0579-1 04 P
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. 3BA
S&o Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9 01P
2 Colégio Politécnico | LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. 72 A 2005 Scipi
* | da UFSM S&o Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5 01 P clplone
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.3. AT A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625814-1 01 P
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. 65 A
S&o Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9 01P
o | ooSg0  TeenCo ||z, Antonio Méximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. | %9 A 2005 | Seio
| pousinal de Sama | 550 Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5 cipione
Maria 01P
70 A

LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625814-1

: (2005). Fisica.

v.3.

02 P
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N. Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 234 A
e Tecnologia. v.1. S&o Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 03 P
Escola Bésica 4 . . ‘cira — (CIANEI 158 A
9. | Estadual Dr. Paulo PEN';_EAD(?, P_auloZCeSsNar ||:\>/I F?BRRBfAS’dca”OSéA;ﬁ%% A16 (gfggSZ).sFISIca Ciéncia 2005 Moderna
Devanier Lauda e Tecnologia. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna. -16- - 02 P
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 82 A
e Tecnologia. v.3. Sdo Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7 01P
Escola Bésica . . o . Apm . Iy 309 A
g SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Fisica. v. .
10| Dotadual B0 tnico. 2.ed. Séo Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0579-1 05 P 2005 | Saraiva
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. 113A
S0 Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9 02 P
Escola de Ensino i
11. Médio Dr. Walter | LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. 61 A 2005 Scipione
Jobim S&o Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5 01P
LUZ, Antonio M&ximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.3. 31 A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625814-1
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 226 A
e Tecnologia. v.1. S&o Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 03 P
Escola Estadual de | pENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 153 A 2005 | Mog
12. | Educagao Basica | g Tacpologia. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3 0z P oderna
Augusto Ruschi
105 A

PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia
e Tecnologia. v.3. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7

02 P
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N. Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
Escola Estadual de . i . = . As na_ } 337 A .
13. Educacao Bésica GAESPAF{, Alberto: (2005). Fisica. v. Unico. Sao Paulo/BR: Atica. ISBN 85-08-09773 2005 Atica
Cicero Barreto 04 P
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 131A
e Tecnologia. v.1. SGo Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 02 P
Escola Estadual de | peNTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 66 A
14. Educacdo Bésica , ~ . 2005 Moderna
Irm30 José Otdo e Tecnologia. v.2. Sdo Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3 01P
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 39A
e Tecnologia. v.3. Séo Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7 01P
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 276 A
da Fisica. v.1. 2.ed. S0 Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0598-9 03 P
Escola Estadual de A
45 | Educacdo Basica | SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 114 2005 Saraiva
| Profa.  Margarida da Fisica. v.2. 2.ed. S&o Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0591-0 02 P
Lopes
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 106 A
da Fisica. v.3. 2.ed. S&o Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0593-7 02 P
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 25A
e Tecnologia. v.1. S&o Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 01P
Escola Estadual de
16, | Educacéo Especial | PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia | 154 0005 | Moderna
"~ | Dr. Reinaldo e Tecnologia. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3 01 P
Fernando Coser
18 A

PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia
e Tecnologia. v.3. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7

01P
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N. Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 833 A
da Fisica. v.1. 2.ed. S0 Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0598-9 09 P
Escola Estadual de P . . P . . 536 A
- A (i SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo :
17. E Médio Cil 2005 S
Roen e M ga Fisica. v.2. 2.ed. Sdo Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0591-0 06 P arana
SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Universo 476 A
da Fisica. v.3. 2.ed. S0 Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0593-7 05 P
Escola Estadual de
18 Ensino Médio |
' Humberto de A.
Castelo Branco
Escola Estadual de | PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 05 A
19 Ensino Médio e Tecnologia. v.1. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 2005 Moderna
~ | Humberto de | PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 01 A
Campos e Tecnologia. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3
Escola Estadual de | LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. 113 A
20 Elr;zirr;o . ;\iﬂxi?rig Séao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9 02 P 2005 Scipione
Pinheiro LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. 17 A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. 28 A
Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625810-9
Escola Estadual de : . . LA . . , .
o1 Ensino Médio LUZ,~Anton|o Ma?qmg Blbelro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. o1 A 2005 Scipione
Princesa Isabel Séo Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625812-5
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: (2005). Fisica. v.3. 07 A

Sao Paulo/BR: Scipione. ISBN 852625814-1
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N. Escola Referéncia da obra Quantidade | Ano Editora
Escola Estadual de i 1614 A
20 Ensino Médio | GASPAR, Alberto: (2005). Fisica. v. Unico. Sdo Paulo/BR: Atica. ISBN 85-08-09773- 2005 Ati
. . Ica
Professora  Maria 5 17P
Rocha
Instituto  Estadual . . o . s . ;o 116 A
3. Luiz Guilherme do SAME’AI()Z, Jé)sg"Lullf Ple;eBllg,SCAL'GAEI)SAé l\(l)glé) 385e7rg(1)|(5)7\éa13quez. (2005). Fisica. v. 2005 Saraiva
Prado Veppo Unico. 2.ed. Sdo Paulo/BR: Saraiva. -357- - 02 P
o4 | Instituto  Estadual | SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALGADA, Caio Sérgio Vasquez: (2005). Fisica. v. 210 A 2005 | Saraiva
' Olavo Bilac anico. 2.ed. Sao Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0579-1 04 P
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia| %"
e Tecnologia. v.1. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X 01 P
25. | paro cactana - | PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia |, » 2005 | Moderna
e Tecnologia. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3
PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno A.: (2005). Fisica — Ciéncia 12 A

e Tecnologia. v.3. Sao Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7
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Quadro-Sintese de Informacoes

Livros Didaticos escolhidos pelas EEB de Santa Maria/RS

Fisica -

Ensino Médio

- PNLEM 2007

COLEGAO DIDATICA

ESCOLAS

* GASPAR, Alberto: (2005). Fisica. v. nico. S&o
Paulo/BR: Atica. ISBN 85-08-09773-5

Colégio Estadual Tancredo Neves

Escola Estadual de Educagéao Basica Cicero
Barreto

Escola Estadual de Ensino Médio Professora Maria
Rocha

e LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz

Alvarenga: (2005). Fisica. v.1. Sdo Paulo/BR: Scipione.

ISBN 852625810-9 ’
e LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz

Alvarenga: (2005). Fisica. v.2. Sdo Paulo/BR: Scipione.

ISBN 852625812-5 ’
e LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz

Alvarenga: (2005). Fisica. v.3. Sdo Paulo/BR: Scipione.

ISBN 852625814-1

Colégio Estadual Manoel Ribas

Colégio Politécnico da UFSM

Colégio Técnico Industrial de Santa Maria

Escola de Ensino Médio Dr. Walter Jobim

Escola Estadual de Ensino Médio Naura Teixeira
Pinheiro

Escola Estadual de Ensino Médio Princesa Isabel

e PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno
A.: (2005). Fisica — Ciéncia e Tecnologia. v.1. Séo
Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04694-X

e PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno
A.: (2005). Fisica — Ciéncia e Tecnologia. v.2. Sdo
Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04692-3

e PENTEADO, Paulo César M.; TORRES, Carlos Magno
A.: (2005). Fisica — Ciéncia e Tecnologia. v.3. Séo
Paulo/BR: Moderna. ISBN 85-16-04690-7

Escola Basica Estadual Dr. Paulo Devanier Lauda
Escola Estadual de Educagéo Basica Augusto
Ruschi

Escola Estadual de Educagéo Basica Irmao José
Otao

Escola Estadual de Educacéo Especial Dr.
Reinaldo Fernando Coser

Escola Estadual de Ensino Médio Humberto de
Campos

Instituto Estadual Padre Caetano

e SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio
Vasquez: (2005). Fisica. v. tnico. 2.ed. Sao Paulo/BR:
Saraiva. ISBN 85-357-0579-1

Colégio Estadual Coronel Pilar

Colégio Estadual Professora Edna May Cardoso
Colégio Militar de Santa Maria

Escola Basica Estadual Erico Verissimo

Instituto Estadual Luiz Guilherme do Prado Veppo
Instituto Estadual Olavo Bilac

e SAMPAIOQ, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio
Vasquez: (2005). Universo da Fisica. v.1. 2.ed. Séo
Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0598-9

e SAMPAIOQ, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio
Vasquez: (2005). Universo da Fisica. v.2. 2.ed. Sao
Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0591-0

e SAMPAIO, José Luiz Pereira; CALCADA, Caio Sérgio
Vasquez: (2005). Universo da Fisica. v.3. 2.ed. Séo
Paulo/BR: Saraiva. ISBN 85-357-0593-7

Colégio Estadual Padre Rédmulo Zanchi
Escola Estadual de Educagao Bésica Profa.
Margarida Lopes

Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa
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Livros Didaticos escolhidos e solicitados
Escolas de Educacao Basica da Rede Publica Escolar de Santa Maria/RS
Fisica - Ensino Médio - PNLD/2012

(Vrs04 - Lu - 28.set.11)

Referéncia das obras

N. Escola — o
Opcao 1 Opcao 2
) ) . , - LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz
FUlgE, KAZUHITO. (2010). Fisica para o Ensino Médio. v.1. Alvarenga: (2010). Curso de Fisica. v.i. Sao
Sao Paulo/BR: Saraiva. e
Paulo/BR: Scipione.
) ) , , < - LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz
26. | Colégio Estadual Coronel Pilar FU'SE’ KAZUHITO' (2.010)' Fisica para o Ensino Medio. v.2. Alvarenga: (2010). Curso de Fisica. v.2. Sao
Sao Paulo/BR: Saraiva. e
Paulo/BR: Scipione.
) ] . , .- LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz
FUle, KAZUHITO. (2_010). Fisica para o Ensino Médio. v.3. Alvarenga: (2010). Curso de Fisica. v.3. Séo
Séo Paulo/BR: Saraiva. PR
Paulo/BR: Scipione.
LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: | GASPAR, Alberto: (2010). Compreendendo a Fisica.
(2010). Curso de Fisica. v.1. Sao Paulo/BR: Scipione. v.1. Sao Paulo/BR: Atica.
57 Colégio  Estadual  Manoel | LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga: | GASPAR, Alberto: (2010). Compreendendo a Fisica.
" | Ribas (2010). Curso de Fisica. v.2. Sao Paulo/BR: Scipione. v.2. S0 Paulo/BR: Atica.

LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga:
(2010). Curso de Fisica. v.3. Sao Paulo/BR: Scipione.

GASPAR, Alberto: (2010). Compreendendo a Fisica.

v.3. Sa0 Paulo/BR: Atica.
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Referéncia das obras

N. Escola — ~
Opcao 1 Opcao 2
GONGALVES FILHO, Aurélio; TOSCANO, Carlos: (2010). | SANT ANNA, Siaich MARTIN,  Glora; | RES, Hugo
Fisica e realidade. v.1. Sio Paulo/BR: Scipione. areiro; SPINELLI, Walter: (2010). Conexoes com a
Fisica. v.1. Sao Paulo/BR: Moderna.
s - . SANT'ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo
8. C(A)Ieg|o Es’FaduaI Padre GO[\J(_}ALVES _FILHO, Au[ello, TOSC_ANlO,' Carlos: (2010). Carneiro: SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a
Rémulo Zanchi Fisica e realidade. v.2. Sao Paulo/BR: Scipione. s, ~ )
Fisica. v.2. Sao Paulo/BR: Moderna.
GONGALVES FILHO, Aurélio; TOSCANO, Carlos: (2010). | ST ANNA, Siaich MARTIN,  Glora; | FES, Hugo
Fisica e realidade. v.3. Sio Paulo/BR: Scipione. arneiro; SPINELLI, Walter: (2010). Conexoes com a
Fisica. v.3. Sao Paulo/BR: Moderna.
TORRES, Carlos Magno A.; FERRARO, Nicolau
BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da: (2010). Gilberto; SOARES, Paulo Antonio de Toledo: (2010).
Fisica: aula por aula. v.1. Sdo Paulo/BR: FTD. Fisica: ciéncia e tecnologia. v.1. 2.ed. Sao Paulo/BR:
Moderna.
TORRES, Carlos Magno A.; FERRARO, Nicolau
o9 Colégio Estadual Professora | BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da: (2010). Gilberto; SOARES, Paulo Antonio de Toledo: (2010).
" | Edna May Cardoso Fisica: aula por aula. v.2. Sdo Paulo/BR: FTD. Fisica: ciéncia e tecnologia. v.2. 2.ed. Sao Paulo/BR:
Moderna.
TORRES, Carlos Magno A.; FERRARO, Nicolau
BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da: (2010). Gilberto; SOARES, Paulo Antonio de Toledo: (2010).
Fisica: aula por aula. v.3. Sao Paulo/BR: FTD. Fisica: ciéncia e tecnologia. v.3. 2.ed. Sao Paulo/BR:
Moderna.
S INELL] o (%’?E)T W, Sloria; REIS, HUg0 Camellor | gARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Cléudio Xavier da:
] : ' o (2010). Fisica: aula por aula. v.1. Sao Paulo/BR: FTD.
Paulo/BR: Moderna.
- SANT'ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro; L - . )
30. Colégio Estadual Tancredo SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a Fisica. v.2. S&o BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da:

Neves

Paulo/BR: Moderna.

(2010). Fisica: aula por aula. v.2. Sdo Paulo/BR: FTD.

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a Fisica. v.3. Sao
Paulo/BR: Moderna.

BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da:
(2010). Fisica: aula por aula. v.3. Sao Paulo/BR: FTD.
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Escola

Referéncia das obras

Opcao 1

Opcao 2

31.

Colégio Militar de Santa Maria

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a Fisica. v.1. Sao
Paulo/BR: Moderna.

GUALTER; HELOU; NEWTON: (2010). Fisica. v.1. Séao
Paulo/BR: Saraiva.

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexbées com a Fisica. v.2. Sao
Paulo/BR: Moderna.

GUALTER; HELOU; NEWTON: (2010). Fisica. v.2. Sao
Paulo/BR: Saraiva.

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a Fisica. v.3. Sao
Paulo/BR: Moderna.

GUALTER; HELOU; NEWTON: (2010). Fisica. v.3. Sao
Paulo/BR: Saraiva.

32.

Colégio Politécnico da UFSM

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexbées com a Fisica. v.1. Sao
Paulo/BR: Moderna.

BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da:
(2010). Fisica: aula por aula. v.1. Sdo Paulo/BR: FTD.

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexées com a Fisica. v.2. Sao
Paulo/BR: Moderna.

BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da:
(2010). Fisica: aula por aula. v.2. Sao Paulo/BR: FTD.

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
SPINELLI, Walter: (2010). Conexbées com a Fisica. v.3. Sao
Paulo/BR: Moderna.

BARRETO FILHO, Benigno; SILVA, Claudio Xavier da:
(2010). Fisica: aula por aula. v.3. Sdo Paulo/BR: FTD.

33.

Colégio Técnico Industrial de
Santa Maria

SANT’ANNA, Blaidi; MARTINI, Gléria; REIS, Hugo Carneiro;
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Projeto de Extenséao

ACOES EXTENSIONISTAS DE ASSESSORAMENTO AOS SISTEMAS

DE ENSINO NA ORGANIZAGCAO DO TRABALHO ESCOLAR
(Registro GAP/CE/UFSM 023922)

MATERIAIS E RECURSOS/ESTRATEGIAS DIDATICAS
PARA O TRABALHO DOCENTE

OBJETIVO

Para o ano de 2011, nosso objetivo principal com este projeto de extensao é estimular
a implementacéo, na cultura escolar, de um trabalho permanente/continuo de discussao
sobre a utilizagdo de Livros Didaticos no Ensino de Ciéncias Naturais.

Neste momento, em especial, focamos nossas acbes extensionistas no
acompanhamento dos processos de selegdo de materiais didaticos, realizados pelos
professores do Ensino Médio, das Escolas Publicas de Educagdo Bésica da cidade de
Santa Maria/RS. Mais especificamente, estamos oferecendo, as Escolas Publicas de
Educacao Basica (Estaduais e Federais), bem como aos professores de Fisica do Ensino
Médio que estejam interessados, um trabalho de assessoramento para o desenvolvimento
efetivo dos processos de escolha de Livros Didaticos no ambito do PNLD/2012. Este
assessoramento visa auxiliar na qualificacdo desses processos como fundamentados em
aportes conceituais e metodologicos da area de Pesquisa em Ensino de Fisica.

PUBLICO-ALVO
Professores de Fisica do Ensino Médio de Escolas Publicas de Educacao Basica da cidade
de Santa Maria/RS

ATIVIDADES PREVISTAS

Prevemos a realizagcdo de encontros periddicos com os professores de Fisica das
Escolas Publicas de Educacao Basica do municipio de Santa Maria/RS, durante o periodo
de realizacdo dos processos de escolha de Livros Didaticos no ambito do PNLD/2012
nessas escolas.

Nesses encontros, prevemos a discussao dos seguintes itens:

e Aspectos caracteristicos de um “bom” Livro Didatico de Fisica;

e Critérios relevantes para escolha de Livros Didaticos de Fisica;

e Formas de utilizacdo do Guia de Livros Didaticos do PNLD/2012;
e Procedimentos para escolha de Livros Didaticos de Fisica.

CONTATO

Profa. Luciana Bagolin Zambon

Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengbes

“Inovacao Educacional, Praticas Educativas e Formacao de Professores” - INOVAEDUC
Nucleo de Estudos em Educacéo, Ciéncia e Cultura

Centro de Educacao/Universidade Federal de Santa Maria

Fone: (55) 3220-8434 / Fax: (55) 3220-8434 / Cel: (55) 9139-4818
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Questionario para Professores de Fisica de Escolas de Educacao Basica

NOME COMPLETO

CONTATOS

Email Telefone Residencial Telefone Celular

FORMACAO ACADEMICA - GRADUACAO

Periodo
Nome Completo do Curso Instituicao Cidade, Estado | (ano inicio - ano
fim)
FORMACAO ACADEMICA - POS-GRADUACAO
Nivel Periodo
Nome Completo do _ i T o
Curso/Programa :“Eé) Area Instituicao (ano |r}|ltr:‘|1¢)) —ano

VINCULO PROFISSIONAL (1)

Escola (nome completo):

Funcéo: Total de horas-aula semanais:

Tempo de atuagcdo como professor nesta escola:

Regimento de Trabalho:

() Concurso Carga Horaria

() Contrato Temporario Carga Horaria

Disciplina:

Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:
Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:
Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:

VINCULO PROFISSIONAL (2)

Escola (nome completo):

Funcao: Total de horas-aula semanais:

Tempo de atuag@o como professor nesta escola:

Regimento de Trabalho:

() Concurso Carga Horaria

() Contrato Temporario Carga Horaria

Disciplina:

Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:
Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:
Turno: Etapa: Série: Turmas: Aulas por Turma:

VINCULO PROFISSIONAL (3)

Exerce outra atividade profissional | ( ) Sim ( ) Nao
remunerada? Qual? Carga Horaria
Exerce alguma atividade voluntéria | ( ) Sim () Nao
semanal? Qual? Carga Horaria

Obs.: Caso seja necessario, utilize o verso da folha.
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MATERIAIS DIDATICOS

1. Que materiais vocé utiliza para preparar suas aulas?

Para cada material assinalado, especifique de que forma ele ¢ utilizado para preparar as aulas.

MATERIAIS

FORMA DE UTILIZACAO

() Livros Didaticos para o Ensino
Médio

Livros Didaticos para o Ensino
Superior

() Livros Paradidaticos

() Sistemas apostilados

() Revistas

() Jornais

() Internet

() Outros (especificar)

2. Vocé utilizava Livros Didaticos, antes da distribuicao de livros de Fisica pelo MEC no

ambito do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM)? ( ) Sim

Nao

Em caso afirmativo, preencha o quadro abaixo

()

Autor(es) Titulo

Editora

Forma de utilizacao

Livro 1

Livro 2

3. Vocé participou da selecéao de Livros Didaticos de Fisica no ambito do PNLEM na sua

escola?
() Sim

() Nao

a) Descreva brevemente como o Livro Didatico foi escolhido?

b) Qual Livro Didatico foi escolhido?

Autor(es)

Titulo

Editora

¢) Vocé ja conhecia esse Livro Didatico? ( ) Sim

d) Vocé ja utilizava esse Livro Didatico antes da distribuigdo no &mbito do PNLEM? ( ) Sim

() Nao

Em caso afirmativo, por qual motivo vocé optou pela escolha do mesmo livro que utilizava

anteriormente?

e) O Livro Didético escolhido foi o recebido? ( ) Sim

() Nao

() Nao

Em caso negativo, qual Livro Diddtico a escola recebeu?

Autor(es)

Titulo

Editora
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4. Voceé utiliza o Livro Didatico recebido?

( ) Néao | Justifique

( ) Sim | De que forma?

5. Comparando os livros didaticos que vocé conhecia e/ou utilizava anteriormente a
distribuicao de livros pelo MEC com os livros que sao distribuidos atualmente no ambito do
PNLEM, vocé percebe alguma melhoria/mudanca, de modo geral, na qualidade desses
livros? Justifique, indicando e comentando alguns aspectos.

6. Que comparacoes vocé estabelece entre o livro didatico que vocé adotava anteriormente a
distribuicao de livros pelo MEC e o livro didatico que vocé escolheu no ambito do PNLEM?
Indique e comente alguns aspectos.

7. Seus alunos utilizam o livro didatico adotado, para além das orientacoes que vocé da em
sala de aula?

() Nao | Justifique

( ) Sim | De que forma?

8. Seus alunos utilizam outros materiais didaticos, além do livro didatico adotado? ( ) Sim
( ) Naéo
Em caso afirmativo, preencha o quadro abaixo

Quais materiais sao
utilizados?

De que forma sao
utilizados?

Quem escolheu e/ou
preparou esses
materiais?

Neste ano de 2011 os professores de Fisica do Ensino Médio fardo a escolha do Livro Didatico no
ambito do PNLD 2012.

Vocé permitiia que membros do nosso grupo (Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes
“Inovagéo Educacional, Praticas Educativas e Formagéo de Professores”, Gepi INOVAEDUC/UFSM)
acompanhem, na sua escola, o processo de escolha do Livro Didatico no ambito do PNLD 2012, a

ser realizado neste ano de 20117
() Sim ( ) Nao
Justifique.

Vocé teria interesse em desenvolver um trabalho conjunto com integrantes do nosso grupo (Grupo de
Estudos, Pesquisas e Intervengdes “Inovacdo Educacional, Praticas Educativas e Formacao de
Professores”, Gepi INOVAEDUC/UFSM) para realizar o processo de escolha do Livro Didatico no
ambito do PNLD 2012, a ser realizado neste ano de 20117

() Sim ( ) Néo
Justifique.







APENDICE 6

Roteiro de Entrevista com membros das equipes gestoras
de Escolas de Educacao Basica






259

ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENACAO PEDAGOGICA

(Vrs02 - Luciana - 04.mai.11)

Cdédigo

Escola
Nome

Entrevistador/a | Nome

Nome

Entrevistado(a)

Funcao

Local da entrevista

Data

Dia da Semana

Hora de Inicio

Hora de Término

Estamos investigando as possiveis implicagdes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nas Escolas
Publicas de Educagdo Basica. Para tanto, gostariamos de saber, inicialmente, como ocorre o processo de
escolha do Livro Didatico no ambito desse programa, na cidade de Santa Maria/RS.

Organizagao dos mecanismos/reunioes para o processo de escolha

e Vocé poderia relatar como ocorrem os processos de escolha de Livros Didaticos no ambito do PNLD nesta
escola?

e Como sdo organizados esses processos nesta escola? (quem organiza? como € a participagdo dos
professores?)

¢ Que mecanismos foram adotados? (foram organizadas reuniées?)

e Houve reunides especificas para cada area disciplinar? Quantas?

e Em que horario elas aconteceram? Foram utilizadas reunides pedagdgicas regulares para isso?

e Em particular, que agdes a escola organizou para realizar o processo de escolha de Livros Didaticos no ambito
do PNLEM/2007? Como foi o processo de escolha de Livros Didaticos de Fisica no ambito do PNLEM/20077?

e Qual o envolvimento da secretaria estadual de educacdo na organizacdo dos processos de escolha dos LD na
escola?

Desenvolvimento das reunioes

e Como se desenvolveram essas reunides?

¢ Houve acompanhamento dessas reunies por parte da coordenagao pedagogica?

e Que materiais foram utilizados para o processo de escolha dos livros? (o Guia de Livros Didaticos do MEC é
utilizado?)

e Como esses materiais chegaram até a escola? (Como o Guia de Livros Didaticos chega até a escola?)

e Havia cépias desses materiais para todos os professores?

e Como esses materiais foram utilizados?

e Quem foi o responsavel por registrar a escolha? Como ele foi escolhido?

Entrega dos Livros Didaticos na Escola

¢ A escola tem recebido efetivamente os Livros Didaticos que foram solicitados? Em caso negativo, o que tem
ocorrido?
* Houve diferencgas no recebimento de livros entre as diferentes areas disciplinares?

Escolha dos Livros Didaticos no ambito do PNLD/2012

e Que mudangas, introduzidas pelo MEC, vocés percebem nesse novo processo de escolha de Livros Didaticos,
no ambito do PNLD/20127?

¢ Que agles serdo organizadas pela escola para efetivar esse processo de escolha?

e Comparando com os anos anteriores, que modificagdes serdo feitas na escola no processo de escolha de
livros didaticos no ambito do PNLD/2012? Por qué?

e Como serdo organizados esses processos no ambito do PNLD/2012? (Quem sera responsavel pela
organizagdo? Existem encontros previstos para realizacdo do processo de escolha? Quantos encontros estéo
previstos? Quais as datas previstas para esses encontros?

Acompanhamento do processo de escolha de Livros Didaticos

e A escola permitiria que integrantes do nosso grupo (Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes “Inovagao
Educacional, Praticas Educativas e Formagéo de Professores” - INOVAEDUC) acompanhem o processo de
escolha do Livro Didatico no @mbito do PNLD 2012, a ser realizado neste ano de 2011?

e A escola teria interesse em organizar um trabalho conjunto, com integrantes do nosso grupo, para desenvolver
0 processo de escolha do Livro Didatico no ambito do PNLD 2012, a ser realizado neste ano de 2011?

e Apresentar a proposta de assessoria aos professores de Fisica / Solicitar um quadro de horario completo dos professores
de Fisica
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES DE FiSICA

(Vrs03 - Luciana - 30.out.11)

Entrevistador/a

Entrevistado(a)

Local
Data Dia da Semana
Hora de Inicio Hora de Término

BLOCO 01: Utilizacao do Livro Didatico

1. Como vocé utiliza livros didaticos para preparagao das aulas?

2. Como é o trabalho com o livro didatico em sala de aula? (que mecanismos utiliza para desenvolver as

aulas com o livro: leitura individual, em grupo, no grande grupo; como trabalha com exercicios? que

segoes do livro sdo trabalhadas?)

Que importancia vocé atribui ao livro didatico na preparagao e no desenvolvimento de suas aulas?

Como vocé organiza a sequéncia dos conteldos da estrutura conceitual da fisica? (em cada série)

Qual o peso (a participagao) do livro na decisdo sobre a sequéncia dos contetdos?

Como vocé tem se organizado em fungdo dos processos seletivos para ingresso no ensino superior, em

espacial, do vestibular UFSM?

Tem algum contelido conceitual que, em geral, ndo tem dado tempo de tratar? O que vocé faz nesses

casos?

8. Como vocé utiliza o manual do professor do livro adotado? As orientagdes presentes nesse manual tem
sido Uteis para vocé?

ook w

N

BLOCO 02: Organizacao do processo de escolha dos Livros Didaticos na escola

9. Que orientagbes vocé recebeu da sua escola para organizar o processo de selegédo do livro didatico?

10. A escola sugeriu algum critério geral (para todas as areas) para realizar a escolha dos livros
didaticos? E algum critério especifico para a disciplina de fisica?

11. Que materiais a escola disponibilizou para vocé realizar a selegao do livro didatico? (guia, livros, etc.
Sugeriu a leitura do guia?)

12. Como foi sua participagdo no processo de selegao de livros didaticos organizado na sua escola?
(participou da organizagao do processo? Participou das reunides?)

13. Como vocé avalia o processo de escolha de livros didaticos realizado na sua escola? (participagao
dos professores nas decisdes, mecanismos adotados, tempo disponibilizado, etc)

BLOCO 03: Critérios para escolha dos Livros Didaticos

[No caso de a escolha ter sido realizada por mais de um professor de fisica, fazer a questdo 14. Caso

contrario, pular para a questao 15]

14. Como vocé se preparou para reunir com os demais professores de fisica e decidir sobre a escolha do
livro didatico? E como os demais professores se prepararam?

15. Que critérios vocé utilizou para escolher um livro didatico dentre aqueles recomendados pelo PNLD?

16. Como vocé definiu esses critérios? (em que se baseou?)

17. Vocé levou em conta algum dos critérios utilizados pelo MEC para avaliar os livros didaticos? (de que
forma teve acesso? Por que ndo considerou? Por que nao teve acesso?)

18. Que conhecimentos/saberes/competéncias construidos durante a formagao inicial vocé mobilizou
durante o processo de selegao de livros didaticos?

19. Que conhecimentos/saberes/competéncias adquiridos na pratica em sala de aula vocé utilizou nesse
processo?

20. Comparando com a escolha realizada em 2009, vocé modificou algum critério de selegao de livro
didatico? Por qué?

21. [Apenas para processo coletivo] Como vocé e os demais professores de fisica chegaram a um acordo
sobre o livro didatico a ser escolhido?

22. De que forma o livro didatico selecionado atende as orientagdes expressas nos documentos de sua
escola para o ensino médio? E para a disciplina de fisica?

BLOCO 04: Qualidade dos Livros Didaticos

23. Como vocé avalia a qualidade do livro didatico que utiliza atualmente?

24. Elenque 5 aspectos que vocé considera caracteristicos de um bom livro didatico de fisica.

25. Que expectativas vocé tem com a utilizagao do livro didatico que sera distribuido a partir de 20127
(melhora, piora, em que aspectos?)
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NO

Caddigo
Escola

Trechos extraidos da entrevista

Sintese das
ideias contidas
nos trechos
extraidos

Categorias de analise

EEB 01

¢ Profa.: (...) os professores foram analisando as obras, depois nés ah mais ou menos
eu acredito que no processo final eles foram reunidos por disciplina, discutiram os
livros, analisaram, porém (...) na semana anterior (...) foi recebido do MEC todo um kit
ah com material para orientacdo dos professores através de uma andlise das obra
didaticas com alguns critérios, entao também os professores foram contemplados
com esse material para que eles pudessem ter subsidios mais seguros para escolha
e ai nés fizemos mais (...) algumas reunioes e eles definiram o livro didatico de
cada uma das areas.
(--")

¢ L: E essas reunides aconteceram no mesmo horario das reunides pedagdgicas ou
teve um horario especifico s6 pra ela?

¢ Profa.: N&s alteramos também, foi o hordrio da reunido pedagdgica € (...) nés
usamos outros horarios, para que os professores pudessem ter acesso uma vez que
nds temos o ensino médio no ensino diurno e noturno entdo nés fizemos reunioes
por turno, fizemos reuniées Unicas né? para que eles pudessem todos se
encontrarem trocarem ideias e analisarem conjuntamente e definiram entdo a obra.

e Professores analisaram
as obras e foram
reunidos por disciplina

e Depois de receber

material do MEC, foram

realizadas outras
reunioes

e Foram utilizadas

reunides pedagdgicas e

também foram

realizadas reunides em
outros horarios para
reunir professores do
diurno e noturno

e Utilizagao de reunido(des)
pedagdgica(s) e realizagédo de
reunido(0es) fora do periodo
reservado para reuniao
pedagdgica, com todos o0s
professores juntos e com
grupos por area disciplinar,
para analise e escolha dos
Livros Didaticos e para
informacgéo, compartilhamento
e sistematizacdo dos
resultados das escolhas dos
Livros Didaticos
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Sintese das

- | Codigo , . ideias contidas . -
N Escola Trechos extraidos da entrevista nos trechos Categorias de analise
extraidos
e L: E tem reunido assim que vocés fazem com os professores para a escolha dos
livros?
¢ Profa.: Sim, nds ja marcamos uma para o dia 31 agora
e L: E é na hora das reunides pedagdgicas ou?
e Profa.: E, na terca feira né? terca das 5 as 7 é o horario reservado as reunides
pedagdgicas, entdo uma dessas seria para definir
e L: E é uma reunido s6 em geral? * Os professores recebem
« Profa.: E, normalmente eles vdo conversando assim na sala de professores eles se | ©8 livros, analisam -
retinem, conversam informalmente né entre eles discutem as ideias, o que um achou, individualmente e * Realizagdo de encontros por
. ~ . . o conversam area disciplinar, organizados
0 que o outro achou (..:) e depois entéo na reunido que é definitiva para eles informalmente com pelos professores
escolherem mesmo o livro que vai querer adotar colegas na sala de * Utilizagao de uma reunido
2. | EEB 02 e L: Em geral eles ja analisaram os livros? professores pedagdgica, com grupos por

¢ Profa.: Ja analisaram isso informalmente, leva pra casa, vai conversar com o
colega, se reune ali na sala dos professores, troca ideias

e L: E uma ou duas reunides? porque vocé depois falou que tem uma que fecha

e Profa.: E essa, acreditamos que vai, sé se nao for possivel fechar ali, se ndo der o
consenso dai entdo tu tem marcar outra, mas a principio sera uma so

¢ L: Com relagéo as reunides como que ocorrem as reunides assim

e Profa.: Ai é por &rea né? [L: Por éarea... por disciplina... todos os de fisica... quimica...]
isso eles se agrupam na &rea assim das disciplinas (...)

e L: Em algum momento tem o grupo todo assim que conversa ou ndo?

¢ Profa.: Nao normalmente eles fazem o trabalho...

e L: Entao é s6 pra fechar a escolha mesmo?

e Profa.: E, s6 pra fecha a escolha mesmo

e Ocorre uma reunido, no
horario da reunido
pedagégica, em que os
professores, reunidos
por area disciplinar,
definem os livros
escolhidos

area disciplinar, para
informagéo, compartilhamento
e sistematizacdo dos
resultados das escolhas dos
Livros Didaticos
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NO

Caddigo
Escola

Trechos extraidos da entrevista

Sintese das
ideias contidas
nos trechos
extraidos

Categorias de analise

EEB 03

e Profa.: A foi feita uma reunido com os professores, os professores da mesma
disciplina se reuniram, analisaram os livros e escolheram.

e L: E teve alguma reuniao da coordenacao para passar as informagdes?

e Profa.: Teve, eu passei as informacoées as opcoes que elas tinham, e os livros
para analisarem, e dai elas escolheram.
(..)

e L: Teve reunido especifica para cada area disciplinar, ou foi mais geral assim? Uma
reuniao sé geral?

¢ Profa.: Nao, numa reuniao [pedagdgica] eu passei como ia ser feita a escolha, e
falei que eles tinham que se reunir, e a partir dai eles comecaram a se reunir, no
hordrio que eles tinha para se encontrarem, ai eles se encontraram na sala dos
professores (...) € que nem sempre 0 horario fecha, ai eles combinaram para se
encontrarem para resolver dos livros.

e L: E esta reuniao que tu falou que teve, esta geral, foi na reunido pedagdgica, ou teve
uma outra reunido especifica?

e Profa.: Reunido pedagadgica.

* Realizagdo de uma
reunido pedagdgica
geral para compartilhar
informagdes sobre o
processo de escolha dos
livros e reunido informal
dos professores por area
disciplinar

e Utilizagdo de uma reunido
pedagdgica, com todos os
professores juntos, para
compartilhamento de
informagbes gerais sobre o
PNLD e/ou sobre o processo
interno de escolha dos Livros
Didaticos

¢ Realizagao de encontros por
area disciplinar, organizados
pelos professores

EEB 04

¢ (...) Normalmente, a gente faz a escolha assim, eles se retinem, né, a gente faz uma
reuniao. A gente tem as quartas-feiras as reuniées pedagdgicas, eles sdo todos
convocados, por que nés nao temos muito tempo de ficar fragmentando as reuniées,
para eles escolherem. Entdo eles sdo convocados, numa quarta-feira, que é o dia
que a gente ja tem as reunioes pré-agendadas, eles apreciam os livros, e ai é
aquele “aué” de professores apreciando os livros, e isso € bom, contempla ou nao
contempla o que a gente esta trabalhando. (...)

(...)

¢ L: E em termos de escolha, essa reunido, vocés analisam os livros antes ou é so no
momento dessa reunido pedagégica?

* Profa.: Nao, os livros ficam la na sala dos professores, agora mesmo se tu chegar
Ia esta cheio de livros. Eles ndo levam para casa, alguns levam [porque dizem],
‘ah eu prefiro porque gosto de ler em casa’. Agora no feriado, como a gente teve
no dia 16 e 17 de maio [aniversario da cidade], muitos professores levaram ,mas ja
trouxeram porque todos 0s anos a gente tem esse processo, € entdo para nao ficar
acumulando em casa. Entéo eles trazem de volta, e esses livros, os que ndo foram
escolhidos, os exemplares ficam na biblioteca, como apoio.

* Realizagdo de uma
reunido pedagdgica para
andlise e escolha dos
livros didaticos

e Utilizagdo de uma reuniao
pedagdgica, com grupos por
area disciplinar, para analise e
escolha dos Livros Didaticos

¢ Realizag¢ao de encontros por
area disciplinar, organizados
pelos professores
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Sintese das

Caddigo , . ideias contidas . -
N° Trechos extraidos da entrevista Categorias de analise
Escola nos trechos 9
extraidos
¢ Profa.: Nos fizemos reunides e os professores analisam os livros, e conversam uns com
os outros, e chegam a um consenso.
e L: T4, entdo séo reunides de conversa? O mecanismo basico pra escolha sao reunides?
® Profa.: Sim, reunides.
e L: E estas reunides, elas acontecem no mesmo periodo da reunido pedagdgica ou € em outro
horario?
¢ Profa.: Nao, € no mesmo hordrio das reunioes pedagdgicas, as quartas-feiras.
e L: O ano passado teve a escolha do livro de ensino fundamental, né. Ai teve reunido sé com os
professores deste nivel?
¢ Profa.: Sim, a gente tem a reuniéo tanto do ensino fundamental, quanto do médio junto, mas
quando tem assunto especifico, a gente muda de sala, e uns ficam numa sala e outros ficam
noutras, e ai faz separada. ]
e L: E quantas reunides que tem assim? E uma s6?
¢ Profa.: Ndo, o ano passado eu acho que teve umas 3 reunides. S L ilizaca i0
¢ L: Sempre nas reur?iﬁes pedagégicas(,q? * Uglc'jzaa%aczcii re;rrgaloes ) gélcigzgzti)cgz, rc?:rw%?ﬁpos por
¢ Profa.: Sempre nas reunides pedagdgicas. A gente deixa espago pra conversar e discutir sobre gnélisge% escglha dos area disciplinar, para Analise e
isto. . o escolha dos Livros Didaticos
x . . . . A o . ~ I By
5. | EEBO05 ¢ L: E alguma reunido especifica assim por area, tipo Ciéncias Naturais, area de Linguagem, ndo Ivros didaticos ¢ No caso de professores unicos

tem?

¢ Profa.: Nao, quando a gente faz essas reunides a gente sempre pede para que os colegas
se retinam por area.

¢ L: Entdo eles se relnem antes?

¢ Profa.: Nao, durante as reunioes, nas reunioes eles se dividem. Porque a reunido desse
tipo a gente faz em uma sala de aula, pra dar espaco ate para os professores se agruparem
com espaco, conforme a sua disciplina.
(...)

¢ L: E no caso dai do ensino médio, como € um professor s0, eles também chegam a debater,
discutir, ou foi mais individual a escolha?

e Profa.: Nao, dai quando é um professor so na disciplina é ele s6 que escolhe.

e L: é individual?

¢ Profa.: € individual, o professor escolhe

¢ L: E depois tem uma reunido conjunta para pelo menos mostrar qual foi o livro?

¢ Profa.: Nao, geralmente os colegas, depois de escolhido a gente conversa (...)e mostra qual é
o que foi escolhido e tudo, depois quando é feita no computador a escolha a gente imprime, e é
colocado.

» No caso de haver
apenas um professor por
disciplina, a escolha é
feita individualmente

por disciplina, Realizacéo do
processo de escolha dos
Livros Didaticos
individualmente pelo professor
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Escola nos trechos 9
extraidos
 Profa.: os professores, eles séo solicitados a olhar cada material desses e ver qual é
0 que se apropria mais a nossa realidade.
(...)
¢ Profa.: e a gente tem ... a maioria ja dos colegas ja nos deram o livro que eles fizeram
as observagdes, que acharam mais completo, ja nos deram, sabe, o nimero da Utilizacgio d .
opcéo. e Ocorreu uma reuniao * Utilizagao de uma reuniao
. N . < . . 2 pedagdgica, com todos os
e |: ta e vocés vao assim fazer alguma reunido pra apresentar esse material, como é pedagogica que teve o ;
. professores juntos, para
ue vai ser? PNLD como ponto de '
d . : : auta, onde foi solicitada compartihamento de
¢ Profa.: na verdade, nés todas as tercas-feiras (...) estamos reunidos greali’za 50 da leitura informagdes gerais sobre o
6. | EEB 06 ¢ L: e numa dessas reunides foi colocado como pauta o PNLD? ¢ PNLD e/ou sobre o processo

¢ Profa.: nés nao... nés falamos na reuniao sobre a escolha do livro, que todos
fizessem a leitura cuidadosa do material, a preocupacao dessa escolha, a
seriedade né e o comprometimento, mas, assim, ndo entramos em questdes bem
especificas da escolha, nao.

(--)

e L: e, assim, pra resumir o processo de escolha: as editoras mandam os livros, vocés
passam os livros pros professores, agora chegaram os guias — vocés vao passar pra
eles também, e numa reunido tem que ser feita a deciséo

e Profa.: fechamento.

das obras

e A escolha é individual

e Esta prevista outra
reunido pedagdgica para
fechamento

interno de escolha dos Livros
Didaticos

¢ Realizagéo do processo de
escolha dos Livros Didaticos
individualmente pelo professor
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N Escola Trechos extraidos da entrevista nos trechos Categorias de analise
extraidos

e L: E vocés fazem reunides?

¢ Profa.: Aham. Assim, entdo todos os professores vao tomar conhecimento desses
livros que chegaram, ai nés comegcamos utilizar as reuniées pedagdgicas, na
reunido pedagogica ai os professores se retinem por disciplina, ai vao estudando
discutindo os livros, até chegar o dia da escolha. N6s estamos, agora esta
semana, vai ser a quarta reunido que a gente fica em cima do trabalho dos livros.

e L: 4 reunides ja?
Profa.: Até porque nds temos também o noturno. Entdo o noturno faz, ai eles
escolhem, ai eles mandam a lista e os da manha, ndo mas a gente vai ter que fazer a
escolha de apenas dois por disciplina, entdo tem que fechar logicamente manha e a
noite, apesar das realidades serem bem diferentes, né. Entdo, o que acontece, é os L .
da noite a tendéncia é um livro que tenha mais facilidade, ja a manh ja se preocupa [® Ytilizagao de varias
mais com a qualidade mesmo né. reunioes pedagogicas,
() ggs;gaur?;nosop;rggzsores e Utilizagao de reunides

e L: E tem reunides especificas para cada disciplina, ou é nessa reunido pedagogica disciplinar ppara analisar pedag%gicas, com grupos por
que vai ser feita a escolha? e escolher os livros area disciplinar, para anélise e

7. | EEB 07 * Profa.: Na reunido pedagdgica (...) eles se reinem por disciplina, cada um num didaticos escolha dos Livros Didaticos

lugarzinho, e é nessa reunido pedagdgica.

(--)

Profa.: Eu nao estava na coordenacgdao, entédo assim, sempre foi desta mesma forma,
sempre nds nos reunimos, os professores por disciplina, e depois a gente passa para
a coordenagéo, a coordenagdo passa para a noite, € a noite avalia, e ai se ndo é
aquele. O que acontece se a manha e a noite nao entram, ai os professores tem que
se reunir ai num outro momento, ai num horario intermediario

(--)

L: T4, em termos das reunides como é que elas se desenvolvem? Ah, a coordenacgéo
passa os livros, solicitam que eles olhem os livros?

Profa.: Exatamente, sempre explicar lembrando que os livros vao ser o instrumento
maior do professor, entdo que eles tenham uma grande responsabilidade nessa
escolha. Que tem que ser uma escolha séria, que todos tem que estar de acordo,
porque muitas vezes, acontece muito isso, um professor olha em casa avalia e chega
aqui e diz nao, esse aqui € perfeito, a chega um outro e diz, ndo essa outra aqui que
é perfeita. Ai tu tem que mediar, “ndo, vamos ver os pontos, todos os pontos, qual vai
ser o melhor”.

e Coordenagao
pedagdgica faz
mediacao entre noturno
e diurno. Em caso de
nao haver consenso,
professores devem
reunir-se.

(reunido pedagégica utilizada
como horario de trabalho
coletivo para escolha dos
livros)
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EEB 08

Profa.: mandei fazer uma reunido com os professores, dividindo-os em area e por
disciplina, (...) tentei colocar as obras a disposigao pra que eles pudessem fazer andlise dos
livros e, a partir dai, eles tentarem formular um parecer minimo sobre cada uma das obras, pra
fazer uma escolha mais préxima da nossa realidade. Por que eu te digo que eu tentei?
Primeiro, porque as obras foram chegando (...) aos poucos, tém livros (...) que chegou (sic)
hoje e eu ja fiz a reunido dia 18 de maio, (...). E eu fiz uma ata, um formulario (...), aonde os
professores iam colocar uma justificativa da analise das obras e por que que eles estavam
escolhendo tal (...). S6 que assim, eu pedi pra bibliotecaria, como nés ndo temos quase
funcionarios, eu pedi pra deixar separados os livros por disciplina. Que que aconteceu? Muitos
professores foram |4 pegaram as obras e levaram pra casa, ai 0s outros nado tiveram
oportunidade de analisar. Ai nessa reunido, foi um tanto quanto dispersiva, porque, acredito eu,
a escola nao tinha este habito de fazer reuniao (...) pra fazer escolha do livro, entdo eu tive
bastante dificuldade. Foi dificil nesse sentido das obras que nem todos tiveram acesso. Como
a escola é dividida, tem curriculo, tem ensino fundamental, séries iniciais e o ensino médio, o
que que acontece? Tem professores que s6 dao aula no ensino fundamental e ndo dao aula no
ensino médio e eu percebi, vamos dizer assim, uma resisténcia dos professores da mesma
disciplina em sentarem e discutirem sobre a obra.(...)

(..)

L: T4, entdo, aqui, a gente ja passou pra algumas coisas: tu realizou reunides, foi uma reunido
que ja aconteceu? quando é que foi?

Profa.: Ja. Foi dia 18 de maio, que é uma quarta-feira.

L: Dia 18. Ai teve reunides especificas pra cada area.

Profa.: Isso.

L: Essa reunido aconteceu no mesmo horario da reunido pedagogica ou tu pensou noutro
horario?

Profa.: Nao, foi no mesmo horério.

(...)

Profa.: Porque a minha ideia era eles se reunirem num grupo, numa mesa. Foi na biblioteca
que eu organizei essa reunido, e que eles pudessem sentar, discutir, conversar, (...) Mas no fim
a coisa dispersou e dai alguns ndo se motivaram, ndo se interessaram ...

L: E nessa reunido estavam todos os do ensino fundamental também?

Profa.: Também. (...) Sim. (...) eu pedi pra que eles se reunissem dessa forma. Porque eu
acredito, assim: nao é porque eu trabalho no ensino médio que eu n&o vou contribuir pro
ensino fundamental. Entende? Na minha visdo é assim que as coisas deveriam funcionar

e Utilizacdo de uma
reunido pedagdgica,
com professores
divididos por area
disciplinar, para analisar
e escolher os livros
didaticos.

e Utilizagdo de uma reuniao
pedagdgica, com grupos por
area disciplinar, para andlise e
escolha dos Livros Didaticos
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extraidos
e Utilizagdo de uma reuniao
pedagdgica, com todos o0s
® Houve apenas uma professores juntos, para
e Profa.: (...) veio o material pra escola, o material foi mostrado para os professores re“”'a]? para passar para fn?m]a;'g]fsmeeﬁgsdsobre o
numa reuniio, (...), foi passado para os professores este material e falado da 0S prolessores os Goes g
9. | EEB 09 Ih tal - f f Ihend terialzinh materiais recebidos e PNLD e/ou sobre o processo
?S'CO a e tal, () € al 0s protessores toram escoinenao, pegaram O materialzinho, o falar sobre o processo interno de escolha dos Livros
livrinho aquele deram uma olhada e tentaram escolher por ali de escolha dos Livros Didaticos
Didaticos ¢ Realizagéo do processo de
escolha dos Livros Didaticos
individualmente pelo professor
¢ Profa.: Reunido especifica de cada area, ndo. A gente ndao consegue fazer. Exatamente o que estou te
dizendo: uns professores sdo da manha, uns da noite, e tu ndo consegue coordenar num horario, a nao ser
que fosse, sei |3, sabado de tarde, para que eles se encontrem. Porque eles lecionam noutras escolas e Ocorrem reunioes
também, entdo ndo tem um horario que tu consiga junta-los. As vezes a gente consegue juntar numa pedagdgicas por turno
reunido pedagdgica que a gente convoca as vezes para o sabado e utiliza esse horario também pra isso. com ponto de pauta
¢ L: E nem nas reunides pedagdgicas, assim nio, nao ... especifico sobre o
: E.roni.;uArrs]oreumoes pedagdgicas ... Mas € o que eu estou te dizendo: as reunides pedagdgicas € do turno processo de escolha dos
¢ Profa.: Entao, aqueles daquele turno, eles conseguem se encontrar L|~vro’s D|da’t|cos . o 5 .
* L: Entéo é dificil reunir os do diurno com os do noturno? * Nao € possivel realizar * Utilizagao de reunices
* Profa.: E dificil, exatamente, porque se o professor tivesse sé uma escola, tudo bem. S6 que eles ndo tém. reunides com todos os pedagoglcag, com todos 0s
Geralmente, o professor tem manh4, tarde e noite em diferentes escolas. professores de uma professores juntos (por turno),
10. | EEB 10 e L: Reuni&o, assim, ent&o, reunido pra escolha de livro ndo existe? Nem da diregdo com os professores? mesma area disciplinar; para compartilhamento de

¢ Profa.: Mas a gente faz é o que eu to te dizendo, s6 que a gente faz nos turnos

¢ L: Nas reunides pedagdgicas, no horario .....? Profa.: Sim
(--)

¢ L: mas nos turnos acontecem as reunioes?

e Profa.: Sim. (...) eu fago esse intercambio entre os da noite e da manh3, e eles se falam, se falam por
telefone, por e-mail, eles se conhecem ja.
()

¢ L: E nas reunides pedagdgicas desse ano ja teve alguma explicagdo, assim, pra escolha ...

¢ Profa.: Eu ja fiz. (...) Todas as reunibes elas tém pontos especificos, tém assuntos gerais e esse esse
do livro didatico, em todas elas a gente fala alguma coisa: ou porque ta chegando material ou como ta
transcorrendo a escolha ou a gente tentando organizar como eles possam entrar em contato um com o
outro, como é que ta andando o processo, que que eles estao achando das obras que tém vindo, o que
estdo achando de melhor ... Isso a gente faz sempre nas reunides.

a coordenadora
pedagdgica faz a
mediacao entre os
professores do diurno e
0s do noturno

* Falta de tempo para
realizar o processo de
escolha do livro e
dificuldade de reunir
todos professores

informagbes gerais sobre o
PNLD e/ou sobre o processo
interno de escolha dos Livros
Didaticos
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11.

EEB 11

e Profa.: (...) sempre teve reuniao (...) nunca foi feito escolha como te dizer assim 6
por conta de um professor somente (...) Aquele que deixa de participar da reunido
esta concordando com os outros... né?

¢ Profa.: (...) @ gente organiza a pauta da reunido ta? Mas basicamente o debate né a
andlise essa é do professor regente da disciplina, nés nao interferimos né (...) esse
olhar que vocés deram hoje eu achei muito interessante porque realmente € de um
estudo aprofundado né? que vocés tem condi¢des de fazer e tem orientacao
especifica pra isso, nds a coordenacao da escola nés realmente ndo temos tempo de
fazer uma analise profunda como vocés (...) a operacionalizagdo do setor ndo permite
que tu aprofunde outras coisas porque nés somos so trés né? Pra quase 1600 alunos
com 3 turnos na nossa escola (...) é bastante o volume de trabalho principalmente
burocratico (...)o apoio de vocés foi muito precioso hoje (...)

(--")

* Profa.: (...) nds fizemos essa reunido com vocés chamando a atengédo dos pontos
que precisam ser analisados e hoje sugestao que os colegas fizeram de nao fazer no
horario da reunido que é um horario mais enxuto e sim num prazo mais esticado que
vai ser entao no dia 28 no sabado entdo nos tinhamos uma pauta (...) que a
gente vai suspender temporariamente pra pode fazer a escolha dos livros por que
de fato no momento é e o que é prioridade (...)

¢ Profa.: (...) [no sabado] o tempo é para a escolha dos livros e ai (...) nés vamos
desmembrar em kits porque por exemplo pode que tenha acontecido e (...) com
certeza deve ter acontecido que algum professor ndo tenha determinado livro, ele ndo
viu, ndo analisou né? Entdo aquele que analiso vai poder dizer olha... esse ponto é
positivo tem isso tem aquilo entdo vai ter o livro ali (...) eu ndo vou pedir pros colegas
trazer os que ja levaram pra casa, nés vamos colocar (...) em salané? (...) o
professor analisa, faz as suas escolhas, suas opcoes (...)

e Ocorre uma reuniao

geral por turno tratando
de aspectos gerais sobre
0 processo de escolha
dos livros didaticos e
uma reuniao especifica
por area disciplinar para
realizar a escolha dos
livros didaticos

e Utilizagdo de uma reunido
pedagdgica, com todos os
professores juntos (por turno -
M, T, N), para
Compartilhamento de
informagbes gerais sobre o
PNLD e/ou sobre o processo
interno de escolha dos Livros
Didaticos

¢ Realizagao de encontros por
area disciplinar, organizados
pelos professores

¢ Realizagdo de uma reuniao
fora do periodo reservado para
reunido pedagogica, com
grupos por area disciplinar,
para analise e escolha dos
Livros Didaticos
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¢ Profa.: (...) @ gente ja fez uma reunidao pedagogica na semana passada, foi o Utilizagao de uma reunido
colocado que os colegas deveriam ajudar na... a... quer dizer eles escolhem... cada |, ki realizada uma pedagdgica, com todos os
iz né Ts . fessores juntos, para
professor escolhe aquele que melhor Ihe condiz né em cada uma das reunido pedagdgica na professores | P
disciplinas e vai...e com tempo agora os materiais estdo chegando a gente vai qual foram passadas fn‘;(’;‘rﬁ]a;gg‘;mgee”rgsdsobre o
12. | EEB 12 passando pra eles e eles vao ghega a um... determinado momento que eles véo dizer | informagbes sobre a PNLD e/ou sobre 0 processo
eu quero esse quero aquele né? escolha dos livros e os interno de escolha dos Livios
L: Mas em uma dessas reunides pedagdgicas vocé ja comentou sobre 0 PNLD? professores Didaticos
e Profa.: J& aham nessa reunido ja foi comentada ta até (...) na pauta da reuniéo |ndlly|dualment?hdevem « Realizacdo do processo de
colocado né? e ai fico agora (...) que até dia 6 ali que o pessoal se decidisse né pra reajizara escoiha escolha dos Livros Didaticos
nés. individualmente pelo professor
¢ Profa.: Olha, os professores do noturno sempre sao convidados a vir na reunido do
dia, s6 que raramente eles comparecem. Entado, dia 07 de junho, como eu tenho o o
C Ih tenh fi | i d ha. tard farei & noit fal * Realizagdo de uma
onselho e tenho que ficar com eles, aqui, de manh3, tarde e farei a noite vou falar reunido por turno, sendo | e Utilizacao de uma reunio
pra eles, também, sobre o livro. (...) Eu vou estender essa reuniio ja trabalhando o que a do noturno ocorre pedagbgica, com todos os
livro didatico com eles. no mesmo horério do professores juntos (por turno),
13. | EEB 13 e La: E assim, so6 foi previsto um encontro pra escolha ou esté previsto mais encontros? | conselho de classe para compartilhamento de

e Profa.: Nao. Ta previsto hoje esse encontro, mas temos um tempo pra terminar, até o
dia 12, e até o dia 12 nos temos outras agoes tipo assim Conselho de Classe,
regimento a ser trabalhado, outras questdes que nds ndo podemos ficar s6 em cima
do livro. Mas, se por ventura os professores acharem que o momento hoje é pouco,
nds podemos estender até semana que vem em outra reunido. (...) No maximo dois
encontros, ta?

e Outros encontros
poderao ser utilizados
para tratar dos livros
didaticos caso haja
necessidade

informagbes gerais sobre o
PNLD e/ou sobre o processo
interno de escolha dos Livros
Didaticos
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N° Trechos extraidos da entrevista Categorias de analise
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e L: essas reunides que vocé falou acontecem na mesma hora da reuniao
pedagdgica
¢ Profa.: é...
¢ |: ndo tem um outro horario? o N
e Profa.: Ndo...nd0 tem e os professores trabalham em duas trés escolas e n&o tém * Utilizagao de uma reuniao
condigdes é dificil pedagdgica, com grupos por
T . area disciplinar, para anélise e
e |: Essas reunides sdo pra informar sobre o PNLD ou acontece a escolha mesmo do  |e 0correu uma reunizo escolha dos Livros Didaticos
livro nas reunides pedagogica que teve o Utilizagao de uma reunido
14. | EEB 14 ¢ Profa.: Acontece a escolha como ponto de pauta o pedagdgica, com todos os

(..)

e L: E ja teve nesse ano agora ja teve alguma reunido pedagogica sobre o PNLD [E:
ja.....] quando foi...foi?

¢ Profa.: Semana passada

e |L: (...) e agora vai ter mais...mais quantas reunides?

e Profa.: Olha...eu acho que mais uma...

e L: S6 mais pra fechar dai andlise

* Profa.: é pra fechar

processo de escolha de
livros didaticos

professores juntos, para
informagéo, compartilhamento
e sistematizagao dos
resultados das escolhas dos
Livros Didaticos
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15.

EEB 15

¢ Profa.: (...) o professor ele recebe o material, o livro didatico né? para ele poder fazer a andlise do material

e a escola recebe assim uma quantidade bastante significativa de materiais para fazer essa escolha e os

professores vao conversando entre si nas reunioes pedagdgicas pra decidir qual a primeira e segunda

opgao do livro didatico né? (...) sé que eu observei assim 6 que muitas vezes a gente trabalha uma, duas,

trés (...) reunides pra fazer essa escolha e se torna assim uma escolha muito rapida, € um passar de olhos

tudo muito ligeiro. Esse ano de 2011 eu to recebendo o material e eu ja estou distribuindo aos professores,

entdo pra eles terem um tempo né? (...) a gente no ensino médio n6s temos um professor para cada

disciplina, quando tinha dois, trés trabalhando a mesma disciplina ai dava um pouquinho de choque de

opgoes né?

()

L: E em termos de mecanismos assim vocé falou que acontecem reuniées?

Profa.: Em reunides

L: E é no mesmo horario das reuniées pedagogicas?

Profa.: No hordrio das reuniées pedagdgicas...

L: Entdo tem algumas reunides que tem essa pauta de escolha do livro?

Profa.: Aham, o professor analisa, discutem entre si 6 gostei mais deste autor escolher este autor por isso

por isso...

L: E tem uma reunido especifica da area... por exemplo... para area de Ciéncias Naturais pra outras areas?

Profa.: Ai é junto... tudo junto...

()

Profa.:eu acho que tem que ser uma coisa muito bem pensada porque sdo 3 anos né? e entdo eu fiquei

muito preocupada, qual € o tempo que o professor vai ter para ter contato para poder manusear esse

material? entdo por isso que eu antecipei, 0 material chega aqui eu nao vou ficar estocando na

coordenagao para depois la no dia x ou outro a gente fazer a andlise, ja vao analisando individualmente, to

montando uma planilha para cada professor colocar suas opgoes e depois em reunido a gente discutir né?

E pretendo assim na definigdo, mesmo que a gente tenha assim um professor para cada uma da

disciplinas né?... do ensino médio, que haja uma troca uma conversa com o professor.

()

Profa.: Na préxima quarta feira... € uma das datas que eu pretendo ja ir conversando porque eles ja tem

bastante material para a gente ja ir tendo uma ideia do que que eles estéo se propondo a escolher...

L: E escolha efetivamente é feita individualmente tipo... em casa mesmo?

Profa.: Nao ndo depois tem a troca aqui na escola, que foi o que eu te disse, cada professor ta

analisando por exemplo a Rosibel que é a de fisica ela ta analisando o material dela entéao depois em

reunido pedagdgica a gente vai conversar uma vai dizer a eu gostei desse autor por isso por isso e

por isso, o outro da outra drea do conhecimento também e assim vai indo(...)

¢ Profa.: Ai numa segunda reuniao dai vai ser da area assim... a Rosibel que é a de fisica junto com a
quimica junto com a biologia e os professore do ensino fundamental também... que eu quero
envolve-los nisso... para poder dar uma sequencia... até mesmo se a Rosibel ndo esta aqui o0 ano que
vem a colega que vai substitui-la se for umas das nossa ja sabe como é que foi ou porque que foi
determinada obra

e Ocorrem reunides
pedagégicas que tem
como ponto de pauta o
processo de escolha de
livros didaticos.

e Utilizagao de reunides
pedagdgicas, com todos o0s
professores juntos, para
anadlise e escolha dos Livros
Didaticos

¢ Realizagéo do processo de
escolha dos Livros Didaticos
individualmente pelo professor

e Utilizagdo de uma reuniao
pedagdgica, com todos os
professores juntos, para
informagéo, compartilhamento
e sistematizacdo dos
resultados das escolhas dos
Livros Didaticos
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Quadro-Sintese de Analise de Entrevistas
Categorias de analise para o Item 01

Iltem 1: Mecanismos para organiza¢ao e desenvolvimento dos processos de escolha de Livros Didaticos
P ) 1% P
Ne CATEGORIAS SUBCATEGORIAS DESCRIC}AO
Utilizacao de reuniao(6es) pedagdgica(s)
Tipo de reuniao
Realizagao de reuniao(6es) fora do periodo reservado para reunido pedagégica
Forma de organizacéo dos Com todos os professores juntos
Reunides gerais, i , .
1 organizadas pela equipe participantes Com grupos por area disciplinar
gestora Compartilhamento de informagbes gerais sobre o PNLD e/ou sobre o processo
interno de escolha dos Livros Didaticos
Finalidades da reuniao Analise e escolha dos Livros Didaticos
Informacao, compartilhamento e sistematizacao dos resultados das escolhas dos
Livros Didaticos
Encontros por area Realizagéo de encontros por area disciplinar, organizados pelos professores a
2 disciolinar %r aNnizados | ceceeoeeemeeeee partir da solicitagdo/cobranga da equipe gestora da escola, para trocas de
elos rof,ess%res informacdes e para definicdo da escolha dos Livros Didaticos, quase sempre
P P realizados no intervalo, com a presenca dos professores que lecionam naquele dia
3 Escolha individual | oo Realizagéo do processo de escolha dos Livros Didaticos individualmente pelo

professor




