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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

TRABALHO E PEDAGOGIA: CONSIDERA(;()ES A PARTIR DOS
DISCURSOS DE PEDAGOGAS NA ESCOLA
AUTORA: BRUNA PEREIRA ALVES FIORIN
ORIENTADOR: LILIANA SOARES FERREIRA
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 19 de marco de 2012.

Considerando pesquisas anteriores e experiéncia na graduacdo em
Pedagogia, constatou-se que a énfase do trabalho dos/das pedagogos(as) esta no
trabalho como professor(a), conforme descrevem as politicas publicas,
especialmente a Resolucdo 1/2006, que apresenta a docéncia como base para o
curso de Pedagogia. Com base neste contexto, buscou-se, com esta pesquisa,
compreender como pedagogas graduadas, entre 2005 e 2010, no curso de
Pedagogia, que trabalham atualmente em escolas, entendem e descrevem o0 seu
trabalho, percebendo ou nao este direcionamento de seu trabalho para a docéncia.
O aporte tedrico-metodolégico para o desenvolvimento da pesquisa apresenta uma
perspectiva dialética. Como procedimento, realizou-se um estudo com pedagogas
através de questionarios sobre o que elas entendiam e descreviam por seu trabalho,
tendo como base as categorias: Trabalho, Pedagogia, Curso de Pedagogia e
Pedagogos(as) e, posteriormente, realizou-se um grupo de interlocucdo para
discussao e problematizacdo das andlises com os sujeitos da pesquisa. A analise
dos dados embasou-se na Andlise de Conteudo. Realizou-se, ainda, uma retomada
histérica do curso de Pedagogia no Brasil, pesquisa documental dos Projetos
Pedagdgicos do curso de Pedagogia de 2004 e 2007 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, acreditando que a historicidade contribui para
uma maior compreensdo sobre o trabalho dos/das pedagogos(as). Ainda, no
referencial tedrico, realizaram-se discussdes sobre trabalho e sobre a Pedagogia
como ciéncia da educacdo. Com esta pesquisa evidenciou-se que a Pedagogia
ainda precisa ser problematizada a fim de conseguir sustentar-se como ciéncia da
educacao. Além disso, € mister que o trabalho dos/das pedagogos(as) seja
aprofundado em diferentes contextos na tentativa de desmistificar a ideia de que o/a
pedagogo(a) so trabalha na sala de aula.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Pedagogos(as). Pedagogia. Trabalho.
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Master thesis
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WORK AND PEDAGOGY: CONSIDERATIONS FROM SPEECHES OF
PEDAGOGUES IN THE SCHOOL
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ADVISOR: LILIANA SOARES FERREIRA
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Considering previous research and experience in a graduate in Pedagogy, it
was found that the emphasis of the work of pedagogues are at work as a teacher, as
described in the public policies, especially Resolution 1 / 2006, which presents
teaching as the basis for the Pedagogy Course. Based on this context, | tried to with
this research, to understand how pedagogues graduated between 2005 and 2010, in
the Pedagogy Course, currently working in schools, understand and describe their
work, realizing or not this direction their work to teaching. The theoretical and
methodological reference for the development of research presents a dialectical
perspective. As a procedure, performed a study, with pedagogues through
questionnaires about what they understood and described his work, based on
categories: Work, Pedagogy, Pedagogy Course and Pedagogues and, subsequently,
held a dialogue group for discussion and problematization of the analysis with the
research subjects. The analysis was based on Content Analysis. We conduct also a
historical return about Pedagogy course in Brazil, documentary research of the
Pedagogic Projects of the Pedagogy Course for 2004 and 2007 and National
Curriculum Guidelines for the Pedagogy Course, believing the historicity contributes
to a better understanding about the work of pedagogues. Still, in the theoretical
reference, there were discussions aboutwork and about the pedagogy as a
science of education. This research showed that the Pedagogy still needs to be
problematized in order to achieve sustain itself as science of education. Moreover, it
is essential that the work of pedagogues be deepened in different contexts in an
attempt to demystify the idea that the pedagogue only works in the classroom.

Keywords: Pedagogy Course. Pedagogues. Pedagogy. Work.
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CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Em meio a discussdes e questionamentos sobre o trabalho desenvolvido por
pedagogos(as) em distintas areas percebeu-se a relevancia de desenvolver esta
pesquisa de mestrado com o tema “Trabalho das Pedagogas’ na escola”. Muitas sdo
as inquietacdes relacionadas a este tema, dentre elas: Que trabalho é este? Qual o
espaco de trabalho deste profissional? Os/as pedagogos/as entendem qual é o seu
trabalho? Em artigos e livros® é possivel encontrar a histéria do curso de Pedagogia
no Brasil e questdes acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCN), mas sao restritas as discussdes sobre os/as pedagogos(as) e seu
trabalho, reforcando a importancia de se aprofundar este tema.

Do mesmo modo, durante trajetéria académica no Curso de Pedagogia —
Licenciatura Plena (2005-2009), foram vivenciadas e presenciadas diversas e
distintas expectativas em relacdo ao trabalho do/da pedagogo(a). Muitas eram as
duvidas sobre qual era, realmente, o trabalho deste profissional. Percebeu-se, no
decorrer do curso, que havia um direcionamento para trabalhar como professor(a)
de anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacado Infantil. Neste contexto,
concluiu-se o curso de Pedagogia sem ter muitos conhecimentos sobre como era o
trabalho como pedagoga e se ele poderia acontecer fora da sala de aula, ja que o
estudo na graduacao foi mais especifico para o trabalho nas areas citadas.

Atualmente, no contato com outras académicas do curso de Pedagogia,
continua-se percebendo, em seus discursos®, também, uma restricdo do trabalho
do/da pedagogo(a) ao trabalho como professor(a).

Percebendo esse direcionamento do trabalho dos/das pedagogos(as) ao
trabalho como professores(as), buscou-se, com esta pesquisa, compreender: Como
pedagogas, graduadas entre 2005 e 2010, no curso de Pedagogia, que
trabalham atualmente em escolas, entendem e descrevem o seu trabalho?

' Devido & grande quantidade de mulheres na area da educagdo destaca-se a importancia da
distingdo de género na pesquisa a ser desenvolvida. A investigagdo aconteceu com pedagogas, pois
estas sao, indiscutivelmente, maioria nos cursos de Pedagogia.
2 Pode-se citar como artigos: Franco; Libaneo; Pimenta (2007) e Libaneo (2006). Livros: Brzezinski
51996) e Silva (2006).

Quando se menciona discursos refere-se aos sentidos elaborados pelas pedagogas sobre si
mesmas.
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Considerando a problematizacdo apresentada, tinha-se como objetivo geral
realizar uma investigacao sobre como as pedagogas egressas do curso de
Pedagogia de uma Universidade do Rio Grande do Sul, entre 2005 e 2010,
entendiam e descreviam o seu trabalho como pedagogas. Como objetivos
especificos para esta pesquisa foram elaborados:

- Analisar como as pedagogas egressas, a partir de 2005, produzem sentidos sobre
seu trabalho e sobre a Pedagogia;

- realizar um estudo sobre a histéria do curso de Pedagogia a fim de conhecer
melhor a histéria do curso;

- avaliar os impactos das mudancas propostas pelas DCN no curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade em que as pedagogas sujeitos da pesquisa estudaram a
partir do ano de 2005;

- analisar os discursos coletados a partir dos questionarios com o0s sujeitos da
pesquisa observando os espacos em que estdo trabalhando e o que entendem por
seu trabalho;

- relacionar o discurso das egressas aos documentos legais observando possiveis
relagdes e/ ou contradicoes.

Pensando no alcance dos objetivos e desenvolvimento da problematizagéo, o
trabalho apresentado é organizado em capitulos.

Inicialmente, buscou-se contextualizar a pesquisa, apresentando as
justificativas, objetivos e problematizacdo acerca do tema pesquisado.
Posteriormente, no capitulo 1, apresenta-se a metodologia deste trabalho com base
em uma perspectiva dialética e uma abordagem qualitativa. A Analise de Conteudo
com fundamentacdo em Bardin (1997; 2006) e Franco (2005) foi o método de
analise dos dados utilizado.

No capitulo seguinte: “Trabalho e Pedagogia: questées para refletir”,
apresenta-se uma breve discussdo sobre trabalho (ANTUNES, 1999; MESZAROS,
2005; SANSON, 2010) e sobre a Pedagogia como ciéncia da educacao (FERREIRA,
2010b; FRANCO, 2008a; SAVIANI, 2008; LIBANEO, 2005).

No terceiro capitulo: “O curso de Pedagogia no Brasil: sua trajetéria e sua
histéria” descreveu-se o curso de Pedagogia (BRZEZINSKI, 1996; SAVIANI, 2008;
SILVA, 2006) desde sua criacao em 1939 até os dias atuais, destacando mudancas

significativas.
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No capitulo 4 da pesquisa: “O Trabalho dos/das pedagogos(as) a partir de
Projetos Pedagdgicos e das Diretrizes Curriculares Nacionais”, realizou-se uma
pesquisa documental dos PP do curso de Pedagogia de 2004 e 2007, e das DCN
para o curso de Pedagogia, discutindo sobre suas principais caracteristicas e
objetivos, apontando imprecisdes e questdes a serem repensadas.

No 5° capitulo, “Trabalho de Pedagoga: Que trabalho é esse?”, apresenta-se
reflexdes e problematizacdes acerca dos dados coletados através dos questionarios
e do grupo de interlocugcdo com os sujeitos da pesquisa. Estas discussdes versam
sobre o trabalho de pedagoga, a escola, o curso de Pedagogia e a relacdo da
Pedagogia com o trabalho desenvolvido atualmente pelos sujeitos da pesquisa.

Por fim, sistematiza-se, no ultimo capitulo, consideragbes sobre o trabalho
desenvolvido, destacando resultados e discussées que ndo se esgotam com esta
pesquisa devido a importdncia de discutir a Pedagogia e o trabalho dos/das
pedagogos(as), que ainda necessitam ser aprofundados em distintos contextos,
ampliando e problematizando a Pedagogia como ciéncia e o trabalho dos/das
pedagogos(as) além da sala de aula.

Ressalta-se que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria e foi planejada e desenvolvida a
partir de estudos e da participacdo no Kairds - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho, Politicas Publicas e Educacao/UFSM, que desenvolve projetos com o
apoio PIBIC/Conselho Nacional de Pesquisa (CNPqg), PROBIC/Fundacao de Amparo
a Pesquisa no Rio Grande do Sul (FAPERGS) e FIPE/UFSM, além de ser Polo/RS
do HISTEDBR (Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Educag¢ao e Sociedade no
Brasil”/UNICAMP) e integrar esta rede de pesquisa. O Kairds realiza estudos,
pesquisas e trabalhos conjuntamente, tendo como coordenadora a Prof. Dra. Liliana
Soares Ferreira, da Universidade Federal de Santa Maria.



1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descreve-se a metodologia que orientou a pesquisa,
evidenciando a perspectiva, a abordagem e os procedimentos de coleta e analise
dos dados nos quais se baseou todo o trabalho.

A pesquisa fundamentou-se em uma perspectiva dialética, partindo de uma
analise critica de como o trabalho dos/das pedagogos(as) esta sendo percebido em
diferentes contextos, pelos profissionais que participaram deste trabalho.

Sobre essa escolha metodolégica, vale retomar Konder (1998, p. 08) que
afirma que: “Na concepg¢dao moderna, [...] dialética [...] € o0 modo de pensarmos as
contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como
essencialmente contraditéria e em permanente transformacao”. Este € um dos
pontos principais desta pesquisa: considerar a realidade do trabalho das pedagogas
sujeitos da pesquisa e as possiveis contradicdes’ deste trabalho. Em uma
perspectiva dialética, o principio da contradi¢cdo estd em pensar a realidade e aceitar
a contradicéo,

[...] caminhar por ela e apreender o que dela é essencial. Neste caminho
l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo
do empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como ele se
apresenta a primeira vista) e, por meio de abstracbes (elaboragbes do
pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto: compreensdo mais
elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto sintese de multiplas
determinagdes, concreto pensado (PIRES, 1997, p. 86).

Considera-se importante, em uma investigacdo, ponderar sobre as
contradi¢cdes e utiliza-las para enriquecer o trabalho a ser realizado, partindo delas
para pensar a realidade, que nao é concreta, mas é através dela que se chegara,
por meio de abstracdes, ao concreto. Na contradicdo, segundo a dialética
materialista, os fen6menos sao sempre contrarios, gerando movimento e
desenvolvimento de um estado inferior para outro mais complexo (TRIVINOS, 2001).

Sobre as contradicbes complementa-se que: “[...] A contradicdo é a fonte do

* Como apresentado no decorrer da metodologia desta pesquisa, a contradicdo dialética ndo é
apenas uma oposicdo entre dois lados. A contradigcdo dialética precisa gerar um movimento para,
efetivamente, ser contradicdo. Por existir este aspecto particular quando se refere a dialética, optou-
se por utilizar a palavra imprecisdo quando se remete a uma simples oposicdo ou duvida.
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movimento e da vitalidade [...]” (CHEPTULIN, 1982, p. 28). Pensando sobre a
contradicdo € preciso considerar a unidade dos contrarios, que “[...] é, portanto,
antes de tudo, seu estabelecimento reciproco, isto é, os aspectos ou tendéncias
contrarios ndo podem existir uns sem os outros [...], pois possuem a mesma
esséncia” (CHEPTULIN, 1982, p. 287). As contradicdes estdo sempre em
movimento no fenbmeno. Enquanto algumas contradigdes sdo “resolvidas”, um novo
grupo de contradicdes surge. Esse movimento gerado pelas contradicdes é ponto
essencial na pesquisa. E através dele que o pesquisador se aproxima da
transformacao dialética.

Como a perspectiva dialética situa-se no plano histérico, antes de aplicar um
questionario para as pedagogas, realizou-se, no Referencial Tedrico deste trabalho,
um estudo sobre o curso de Pedagogia no Brasil e uma pesquisa documental do
Parecer CNE/CP N® 5/2005 e da Resolucdo CNE/CP N®° 1/2006 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e dos Projetos
Pedagdgicos do curso no qual os sujeitos estudaram, em um momento de analise e
contextualizacdo do curso de Pedagogia e do trabalho dos/das pedagogos(as),
acreditando que esta pesquisa ndao pode se concretizar sem que se considere sua
historicidade®. Além disso, “o0 documento permite acrescentar a dimensdo do tempo
a compreensao do social [...]” (CELLARD, 2010, p. 295) para propor uma
transformacao da realidade.

Em uma perspectiva dialética é preciso considerar ainda a totalidade, as
mudancas visando a transformacéao, a quantidade sendo convertida em qualidade e
as muitas contradicdes que contribuirdo para que o trabalho fique ainda mais rico,
pois é através destas problematizacées que o pesquisador conseguira aprofundar-se
no estudo do fendmeno.

Nesta perspectiva realizou-se uma abordagem qualitativa, ja que nao se tinha
uma preocupagdo em apenas quantificar dados, mas analisa-los, considerando o
contexto no qual estdo inseridos os sujeitos da pesquisa, buscando transformar a
quantidade em qualidade. Buscou-se refletir sobre os dados coletados de forma a
considerar hip6teses sobre os motivos pelos quais se chegou a tal informacéo,
problematizando e relacionando a pesquisa aos sujeitos que dela participam.
Chizzotti (2006) faz referéncia a relacdo existente entre conhecimento e os

® A Historicidade para a Dialética Marxista ndo é factual, fixa e seqiiencial. A historicidade possui
movimento visando a transformacao.
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interlocutores do trabalho:
O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendbmenos, atribuindo-lhes um significado.
O objeto ndo é um dado isolado e neutro; esta possuido de significados e
relacbes que sujeitos concretos criam em suas agoes (CHIZZOTTI, 2006, p.
19).

E possivel perceber, com esta afirmagdo de Chizzotti (2006), a importancia de
se considerar 0s sujeitos da pesquisa e nao somente os dados obtidos, ressaltando
o0 contexto em que estes se apresentam e vivenciam a experiéncia relatada. Isto
porque 0s sujeitos sdo parte integrante do processo de producdo do conhecimento,
estando implicitas ou explicitas em suas respostas, informacdes carregadas de
sentidos e significados relacionados as suas vivéncias e experiéncias. Nesse
sentido, Schaefer (1985) contribui, apresentando a relacdo da dialética com o

conhecimento, ressaltando a ligacéo entre eles:

[...] a dialética olha o conhecimento ndo como uma acumulacao acidental de
conceitos, ndo como destacados, isolados e independentes uns dos outros,
mas como um todo unido, coerente, onde o0s conceitos estdo organicamente
ligados entre si, dependem uns dos outros e se condicionam
reciprocamente (SCHAEFER, 1985, p. 25).

Com esta afirmacao de Schaefer (1985), € possivel reforcar a importancia de
considerar a totalidade, pois € na relacdo das partes com o todo que se
compreendera a pesquisa. No caso deste estudo, a totalidade é o sistema
capitalista, no qual o/ a pedagogo(a) esta inserido como trabalhador que vive do e
para o trabalho. Os elementos que ajudardo a chegar nessa totalidade sao: Curso
de Pedagogia; Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e Projetos
Pedagdgicos, que organizam o curso; Pedagogia, estudo do/da pedagogo(a) tendo
como objeto a educacdo; e trabalho.

Em seu livro sobre a Dialética do Concreto, Kosik (1976) fala sobre o

significado de totalidade, explicitando sobre os elementos que a compdem:

[...] Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode
vir a ser racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos néo significa
ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em conjunto) nao
constituem, ainda, a totalidade. [...] Sem a compreensao de que a realidade
é totalidade concreta — que se transforma em estrutura significativa para
cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento da realidade concreta néo
passa de mistica, ou a coisa incognoscivel em si (KOSIK, 1976, p.44).

Com base nesta afirmacao do autor, pode-se compreender por que o sistema

capitalista € aqui apontado como totalidade, pois é estrutura significativa no contexto
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de cada fato apresentado, mas nao é restrito somente ao tema proposto nesta
pesquisa. A sociedade em que se vive estd imersa no sistema capitalista, sendo
influenciada por sua organizacao em relacao ao trabalho, ao trabalhador, aos meios
de producdo. Sendo assim, pode-se afirmar que este sistema influencia a vida de
cada um, seja trabalhador ou capitalista, ja que, segundo concep¢des marxistas, o

trabalho € central na vida humana, como se argumentara a seguir.

1.1 Procedimentos

Como procedimento metodoldgico, realizou-se um estudo sobre o fenémeno
em seu contexto real. Este estudo tinha como objetivo “[...] apresentar os multiplos
aspectos que envolvem um problema, mostrar sua relevancia, situa-lo no contexto
em que acontecem e indicar as possibilidades de acdo para modifica-lo”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 103), possibilitando, assim, um contato maior entre os sujeitos
da pesquisa, tornando-os interlocutores da pesquisa e nao meros fornecedores de
dados, enfatizando o contexto em que os sujeitos da pesquisa se encontram e
buscando refletir sobre a problematizacdo apresentada.

Partiu-se da constatagdo de que ha um direcionamento do trabalho do/da
pedagogo(a) ao trabalho como professor(a), objetivando investigar se esta teoria
(preliminar) era percebida pelas pedagogas em seus discursos sobre seu trabalho.

Em pesquisa é importante considerar ainda a organizacao e planejamento da
investigacao, visto que “[...] Um projeto bem construido permitird evidéncias de
confiabilidade e validade dos achados da pesquisa, condicdo fundamental de um
estudo cientifico [...]” (MARTINS, 2006, p. 67), evidenciando a relevancia do
planejamento para a concretizacao e legitimidade da investigacao.

Apébs entendimento sobre o estudo realizado é preciso compreender como
aconteceu a coleta de dados desta pesquisa. Portanto, como técnica, neste
processo metodologico, para a coleta de dados, realizou-se questionarios com
pedagogas que concluiram o curso de Pedagogia em uma Universidade do Rio
Grande do Sul, desde o ano de 2005 até 2010, buscando uma quantidade
previamente pensada de trinta pedagogas. Destaca-se que a escolha dos

participantes da pesquisa se deu por género (feminino), por serem egressas do
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curso de Pedagogia de uma mesma Universidade do Rio Grande do Sul de 2005 a
2010 e por estarem trabalhando em escolas. Foram escolhidas algumas categorias
iniciais: Trabalho, Pedagogia, Curso de Pedagogia e Pedagogos(as) para a
formulagdo das perguntas e analise posterior. A escolha das categorias aconteceu
pensando o tema da pesquisa, seus elementos principais, seu foco e seus objetivos.
Entende-se trabalho e Pedagogia como eixos do estudo. Curso de Pedagogia é o
contexto da graduacao dos sujeitos participantes da pesquisa. Pedagogos(as) sao
os interlocutores da pesquisa. Destaca-se que se considera que “A categorizacéo
caracteriza a imersao do pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupa-
los segundo sua compreensao” (SZYMANSKI, 2004, p. 75). Portanto, acredita-se
que através das categorias estabelecidas o foco dos questionamentos e das
analises relaciona-se com a problematizacao proposta.

O contato inicial com as egressas aconteceu por e-mail, sendo esta a Unica
fonte conhecida para contato. Neste e-mail explicou-se a proposta desta pesquisa,
0s objetivos, sujeitos e como aconteceria a metodologia.

A fim de chegar a quantidade de trinta pedagogas foram enviados e-mails
para 135 egressas que concluiram o curso de 2005 a 2010. Porém, percebeu-se que
este numero estava elevado, considerando que 84 pedagogas contatadas sequer
responderam ao e-mail de convite da pesquisa e 20 dos e-mails enviados voltaram,
ou seja, nao existem mais. Apenas 31 pedagogas, ou seja, 22,96%, responderam ao
convite da pesquisa. Estes dados podem ser visualizados no grafico abaixo:
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Gréfico 1 - Distribuicao dos e-mails enviados. ALVES FIORIN, 2011.
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Das 31 egressas que responderam ao e-mail, 23 delas enquadravam-se nas
caracteristicas estabelecidas previamente para a escolha dos sujeitos da pesquisa,
ou seja, trabalhavam em escolas, as demais afirmavam ndo estar trabalhando.
Porém, das 23 pedagogas que responderam estar trabalhando em escolas, oito nao
responderam ao questionario. Sendo assim, com base nestes dados, encerraram-se
0s questiondarios com as respostas de 15 pedagogas egressas do curso de
Pedagogia entre 2005 e 2010 de uma mesma Universidade do Rio Grande do Sul e
que trabalham atualmente em escolas.

Entende-se que a organizacado, ndo somente dos procedimentos da pesquisa,
mas dos questionarios, € essencial para que o pesquisador ndo se distancie do tema
e dos objetivos da investigacdo. Apesar disto, os procedimentos ndo podem
“engessar’” o pesquisador, pois precisam possibilitar mudancas necessarias no
decorrer da pesquisa. Sendo assim, os questionarios e procedimentos de analise
foram pensados, nesta pesquisa, embasados pelo referencial sobre perspectiva
dialética e Anadlise de Conteudo.

A pesquisa foi planejada conforme a proposta de sequéncia a seguir:

a - escolha e estabelecimento de critérios para a selecao dos sujeitos;

b - convite para os sujeitos em questao participarem da pesquisa, explicando-lhes a
proposta do projeto;

c - solicitacao de autorizacao para utilizar os dados do questionario;

d - questionario;

e - revisdo dos dados e sua organizacao em tabelas;

f - analise dos dados;

g - grupo de interlocucgéao;

h - revisdo da pesquisa;

i - sistematizacao.

Posteriormente ao tabelamento dos questionarios e a sua analise, realizou-se
um grupo de interlocucdo com as pedagogas participantes da pesquisa. Ferreira
apresenta o grupo de interlocucdo como

[...] uma maneira de redimensionar diferentemente a pesquisa, extraindo-lhe
a aparéncia de ser mero aproveitar-se do discurso da interlocutora e com a
pesquisa se beneficiar, sem contribuir e sem socializar os resultados. Além
do mais, € um encaminhamento da pesquisa capaz de torna-la atividade
que congrega os sujeitos envolvidos, tendo a linguagem como ambiente da
producgéo coletiva dos sentidos e do continuo redimensionamento da acéo,
visando a encontrar respostas ao problema. (FERREIRA, 20086, p.38)
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Este grupo compreendeu um encontro, gravado em audio, com duracao de
01:30 horas. Este foi um momento de interagdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa a fim de socializar os resultados do estudo e discutir sobre estes dados e
sobre questdes que ainda necessitam ser ampliadas.

O grupo de interlocucéao foi organizado a partir de alguns passos:

1- exposicao da proposta do grupo de interlocucéo para os sujeitos da pesquisa;

2- apresentacdo de slides com os resultados da pesquisa e da coleta de dados
inicial;

3- discusséao sobre os resultados da pesquisa;

4- apresentacado de questdes que surgiram apés as analises dos dados;

5- discussao sobre as novas questdes apresentadas buscando ampliar a pesquisa e
suprir algumas lacunas que possam ter ficado em relacdo a coleta de dados inicial;
6- oportunizar um espago em que 0s sujeitos exponham dividas sobre o tema ou
sobre a pesquisa;

7- esclarecimentos e sistematizagao.

Desta forma, conseguiu-se, a partir do grupo de interlocucdo, amenizar uma
das criticas geralmente feitas as pesquisas que envolvem pessoas: a falta de
resposta ou retorno em relagdo & participacdo na pesquisa. E cada vez mais
evidente a resisténcia de professores, pedagogos ou demais pesquisadores para
participar de pesquisas em projetos, Trabalhos de Conclusdo de Curso,
Dissertacoes ou Teses. Além de pouco tempo disponivel, os sujeitos destacam que
nao tem retorno sobre sua participacdo nas pesquisas. O que aconteceu com as
informacdes fornecidas por eles? Como os dados foram analisados? Como
pensavam os demais que também participaram da pesquisa? Estas sdo apenas
algumas questdes problematizadas por quem se disponibiliza a participar de uma
pesquisa.

O grupo de interlocugdo vem ao encontro desta situacao, tornando-se uma
ferramenta de coleta e discussdo dos dados, oportunizando, aos participantes do
estudo, interarem-se dos resultados e problematizarem questdes apresentadas
pelo/pela pesquisador(a) e por eles mesmos acerca do tema da pesquisa.

Complementando, esta etapa da investigacdo combina-se com a proposta
dialética de transformacado, nao transformacdo da realidade em si, mas da
percepcdo do contexto no qual estdo inseridas as pedagogas e da possibilidade de

mudanca em seu trabalho e, até mesmo, de suas concepcgodes.
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A coleta dos dados aconteceu em diversos momentos. O primeiro, de
pesquisa documental, do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia de uma
Universidade do RS do ano de 2004 e de 2007, e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia; acreditando que estes documentos sado de
extrema relevancia para a compreensao do contexto no qual o curso de Pedagogia e
o trabalho dos pedagogos(as) estado inseridos. O segundo momento compreendeu 0
questionario e, no ultimo, aconteceu o grupo de interlocucdo. Todos os dados foram
tabelados e analisados segundo o processo descrito a seguir.

1.2 Constituindo a Analise dos dados

Na analise dos dados, que tem por objetivo “[...] propor uma explicacdo do
conjunto de dados reunidos a partir de uma conceitualizacdo da realidade percebida
ou observada” (CHIZZOTTI, 2006, p. 69), foi realizada uma Analise de Conteudo,
sendo esta, considerada “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes.
Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, serda um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel [...]” (BARDIN, 2006, p. 27). Complementando, Chizzotti (2006)
afirma que esta analise tem como objetivo “compreender criticamente os sentidos
das comunicacgdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacées explicitas ou
ocultas” (CHIZZOTTI, 2006, p. 98). Assim, apds o0s questionarios, na analise,
pretendeu-se buscar elementos importantes que pudessem enriquecer o trabalho,
pensando os objetivos da pesquisa e a problematica, analisando além dos sentidos
e significados explicitos nas mensagens, mas buscando compreender o conteudo
oculto, o que esta nas entrelinhas. Desse modo, constitui-se o processo de
interpretacdo que, segundo Bardin (2006), significa buscar a compreensao das
categorias, indo além do aparente, ja que a “[...] mera descricdo das caracteristicas
das mensagens contribui muito pouco para a compreensdo das caracteristicas de
seus produtores” (FRANCO, 2005, p. 21).

Pode-se afirmar ainda, que “A Analise de Conteldo busca a esséncia da
substancia de um contexto nos detalhes e informagbes disponiveis. Nao trabalha
somente com o texto de per se, mas também com detalhes do contexto [...]”



22

(MARTINS, 2006, p. 35-36), fazendo inferéncias sobre os discursos, ndo isolando
suas partes e nao as separando da realidade na qual estao inseridas.

A Analise de Conteudo, segundo Bardin (1977), organiza-se em torno de trés
pontos:

1 - “a pré-analise”;
2 - “a exploragcéao do material”;
3 - “o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao”.

Na fase da pré-andlise o pesquisador organiza os dados, sistematizando as
ideias iniciais, estabelecendo um programa flexivel a ser seguido. Nesta primeira
etapa escolhem-se os documentos a serem analisados, formulam-se hipéteses e
objetivos (BARDIN, 1977). Sobre as hipbéteses é preciso destacar que: “Uma
hipétese é uma afirmacao provisoria que nos propomos verificar (confirmar ou
infirmar), recorrendo aos procedimentos de andlise” (BARDIN, 1977, p. 98).
Importante considerar que apontar hipdteses € interrogar a si mesmo sobre as
possibilidades que estdo surgindo, podendo confirmar ou ndo as consideracdes
iniciais.

Pode-se organizar a pré-analise, de acordo com Franco (2005), a partir de
alguns passos:

a - A leitura flutuante: entendida como primeiro contato com os documentos e textos
a serem analisados, buscando representacoes, impressoes;

b - escolha dos documentos;

¢ - formulacao das hipéteses: suposicao proviséria que se buscara confirmar ou nao;
d - referéncia aos indices (mencao) e a elaboracao de indicadores (frequéncia).

Ap6s a pré-analise dos dados, o material (questionarios tabelados,
documentos, dados do grupo de interlocugao) foi explorado e organizado para que a
proxima etapa, de categorizacdo, tratamento dos resultados e interpretacao,
acontecesse.

A categorizacao é ponto crucial para a Analise de Conteldo. Ela é “[...] uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacao seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos” (FRANCO, 2005, p. 57). Como ja relatado, neste trabalho, criou-
se a priori algumas categorias (Trabalho, Pedagogia, Curso de Pedagogia e

Pedagogos(as), pois se compreendeu que elas eram significativas para o inicio da
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pesquisa, ja que auxiliavam em um direcionamento do que se pretendia investigar e
problematizar.

Considerando o percurso descrito sobre as analises, é relevante destacar que
os Projetos Pedagdgicos e as Diretrizes compreenderam uma pesquisa documental,
caracterizada por ser uma fonte priméria de coleta de dados (MARCONI; LAKATOS,
1990), em que sdo analisados documentos sem tratamento analitico de outros
autores. Este momento compreendeu a analise dos documentos e a
contextualizacdo do curso de Pedagogia e do trabalho dos/das pedagogos(as). A
pesquisa documental tem a finalidade de complementar as informacdes obtidas por
outros métodos, como o0s questionarios e grupo de interlocucao realizados,
esperando encontrar nos documentos informacdes relevantes para o objeto em
estudo: o trabalho dos/das pedagogos(as).

A andlise dos documentos aconteceu partindo das categorias antes
mencionadas. Ja os questionarios e o grupo de interlocucéo possibilitaram, além de
analises a partir das categorias a priori, o surgimento de um novo leque de
categorias a partir do discurso dos sujeitos da pesquisa.

Assim, considerando o caminho metodolégico relatado, buscou-se alcancar
os objetivos propostos, refletir sobre a problematizacdo considerando as
contradicdes que surgissem, apresentar consideracées sobre o tema em questéo,

visando a transformacao e a contribuicdo para pesquisas académicas.



2 TRABALHO E PEDAGOGIA: QUESTOES PARA REFLETIR

Inicia-se aqui a parte tedrica deste trabalho. Nesta etapa, evidencia-se a base
que fundamentou as analises realizadas. Acredita-se que a melhor forma de dar
inicio a esta discussao € partindo de uma das perguntas que move esta pesquisa:
qual o trabalho dos/das pedagogos(as)? Foram quatro anos em uma graduagdo em
Pedagogia Licenciatura Plena e percebeu-se que esta é uma questdo cada vez mais
recorrente, e, por isso, optou-se por aprofunda-la neste trabalho. Para compreender
melhor o estudo realizado, acreditou-se ser importante esclarecer alguns pontos
sobre o trabalho do qual se esta falando, aprofundando e problematizando o
trabalho dos/das pedagogos(as), posteriormente, a partir dos discursos das

pedagogas que participaram da pesquisa, no capitulo sobre as analises.

2.1 Trabalho e relacoes de producao

Para entender o trabalho dos/das pedagogos(as) acreditou-se ser necessario,
primeiramente, discutir o que € trabalho e de que trabalho se esta falando. Ferreira
(2010a) apresenta o trabalho como “[...] relacionado teleologicamente ao que é o ser
humano, sua capacidade de intervir na natureza e de se constituir cidadao
(FERREIRA, 2010a, p. 217). Ainda na compreensao da autora, “O trabalho
estabelece a condicdo de o mundo humano existir [...]” (FERREIRA, 2010a, p. 217).
Desta forma, se quer dizer que o trabalho ndo é mera reproducdo das relacoes
sociais, mas producao, é o que constitui o sujeito.

Saviani (2007, p. 154), ao discutir o trabalho afirma que ‘[...] diferentemente
dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si.
Agindo sobre ela e transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas
necessidades”. O trabalho é “atividade vital” a partir da qual os homens se
diferenciam dos animais, é centralidade, producdo, é a manifestacdo da capacidade
humana de criar. E através do trabalho que o homem transforma a natureza e por



25

ela é transformado. “...] O que o homem é, é-o pelo trabalho” (SAVIANI, 2007, p.
154). Este trabalho do qual se fala e se defende como central na vida humana é um
trabalho que humaniza e, ndo, um trabalho que aliena.

O trabalho € uma atividade humana central na histéria da humanidade,
contudo, em seu processo de sociabilidade, posteriormente, com o advento do
capitalismo, ele se transformou e se complexificou (ANTUNES, 2005). Desta forma,
reduz-se o trabalho que humaniza e tem maior destaque o trabalho para o capital: o
trabalho alienado.

A partir desta morfologia do trabalho e da influéncia do capitalismo sobre ele
decorrem algumas questdes: penoso ou humanizador? Degradante ou libertador?
Alienante ou emancipador? Como caracterizar o trabalho? Um dos pontos a serem
discutidos a partir destas questoes é a diferenciacao entre trabalho concreto e
trabalho abstrato. Nas concepcgcdes marxistas tem-se o entendimento de que o
trabalho concreto é este trabalho que humaniza, € o trabalho para atender as
necessidades, trabalho que tem em sua producdo um carater Gtil, em que o
trabalhador tem controle sobre o processo e o resultado de seu trabalho. O trabalho
abstrato € o trabalho estranhado e alienado, é o trabalho para o capital, para a
producédo de mercadorias. Como afirma Antunes (2005, p. 78), o trabalho abstrato é
“[...] desprovido de sentido humano e social”.

Na sociedade organizada para a producao, o trabalho sem sentido € comum e
tem conseqléncias. Oliveira e Duarte (2003) discutem sobre essa perda de sentidos
do trabalho, afirmando que o trabalhador, que executa funcbes sendo responsavel
por apenas uma etapa da produgcdo e que perde o controle sobre o processo de
trabalho, perde a nocao de integridade do processo, passando a executar apenas
uma parte, alienando-se da concepg¢ao.

No contexto da sociedade capitalista poder-se-a perceber que, atualmente,
existem diversos tipos de trabalho: “[...] trabalhos parciais, precéarios, temporarios,
[...] ndo-trabalho, desemprego estrutural” (ANTUNES, 2005, p. 12). O trabalho tem
sofrido grandes transformacgdes e, sua nova morfologia tem englobado “[...] além dos
assalariados urbanos e rurais que compreendem o operariado industrial, rural e de
servicos [...]” (ANTUNES, 2005, p. 17), outras formas informais de trabalho como os
trabalhos temporarios (part-time).

Para acompanhar esta nova configuracdo do trabalho a classe trabalhadora

também mudou, sendo compreendida pelo “[...] conjunto de seres sociais que vivem
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da venda de sua forca de trabalho, que sao desprovidos dos meios de produgéao”
(ANTUNES, 2005, p. 52). Deste modo, ndo estdo compreendidos na classe

trabalhadora os “gestores do capital’ e 0s que vivem de juros e especulagao.

A classe trabalhadora detém apenas sua forgca de trabalho para vender. Ao
capitalista interessa comprar o tempo de trabalho do trabalhador ac menor
preco possivel e organiza-lo e gerencia-lo de tal sorte que ao final de um
periodo de trabalho — jornada, semana ou més — 0 pagamento em forma de
salario represente apenas uma parte de tempo pago e a outra se transforme
em ganho do capitalista ou um sobrevalor (mais-valia), tempo de trabalho
nao pago (FRIGOTTO, 2001, p. 45).

Desta forma, a classe trabalhadora acaba por ser explorada e sofrer as
conseqliéncias desta organizagdo do trabalho em relagdo ao capital. E importante
lembrar que o trabalho pode ser percebido como degradante ou como emancipador,
depende de como ele estd inserido na vida dos trabalhadores. Antunes (2005)
afirma que quando a vida se resume ao trabalho, este passa a ser um esforco
penoso, alienante, aprisionando individuos de modo unilateral. Portanto, seria
preciso ir contra este tipo de trabalho que “[...] infelicita o ser social” (ANTUNES,
2005, p. 14) para ser possivel alcancgar o trabalho humanizador e auténomo.

Neste estudo, fala-se de um trabalho especifico, o trabalho dos/das
pedagogos(as). Como mencionado anteriormente, muitas sdo as imprecisées e
duvidas em relacdo a este trabalho, geralmente, questiona-se: O trabalho do/da
pedagogo(a) é a gestdo? E trabalhar como professor(a) em turmas da Educacéo
Infantil e de anos iniciais do Ensino Fundamental? E a coordenacgéo? E trabalhar
somente na escola?

O trabalho do/da pedagogo(a) nao € bem entendido nem mesmo através das
Diretrizes Curriculares Nacionais®, instituidas em 2006, que foram criadas para
organizar o Curso de Pedagogia. As duvidas em relacéo a este trabalho e ao préprio
curso de Pedagogia sao visiveis na constituicao histérica do curso, em que muito se
questionou sobre o/a pedagogo(a) trabalhar como técnico ou como professor(a),
sobre a extingdo do Curso de Pedagogia e sobre seu curriculo, sobre o trabalho
dos/das pedagogos(as) estar restrito a sala de aula ou compreender outros espacos.

Neste estudo defende-se o trabalho dos/das pedagogos(as) como a praxis’, a
gestao, a pesquisa e a reflexdo, um trabalho que vai além da sala de aula, que nao

® As Diretrizes Curriculares serdo abordadas no capitulo 4 desta dissertac&o.

" Retomo a ideia de préaxis, muito bem caracterizada por Carr (2002): [...] Lo caracteristico de la praxis
es que se trata de una forma de accion reflexiva que puede transformar la “teoria” que la rige. [...] Sin
embargo, em la praxis, |la teoria esta tan sometida al cambio como la practica misma. Ni la teoria ni la
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produz mercadorias® diretamente, que exige raciocinio, que é trabalho intelectual,
gue envolve conhecimento, comunicagéo, cooperacao. Defende-se que o campo de
trabalho do/da pedagogo(a) seja amplo, podendo compreender a docéncia, mas
indo além dela. Contudo, no momento em que esse profissional assume um destes
campos ele deve ser responsavel somente por esta “funcao”, para que seu trabalho
nao se intensifique.

E preciso considerar que a sociedade em que se vive é capitalista,
organizada a partir do capital, que prima pela produc¢ao de mercadorias e de valor de
troca. Esta realidade acaba por intensificar e, muitas vezes, desvalorizar o trabalho
dos/das pedagogos(as) que, como os demais trabalhos, fica subordinado a légica do

capital. Contudo, mesmo considerando este contexto, é interessante pensar que

Por detras de todo trabalho, existe um sujeito portador de uma
subjetividade. O sujeito transforma o trabalho e, por ele, é transformado.
Essa permanente simbiose recursiva produz subjetividade que, por sua vez,
incide na constituicdo do sujeito e no trabalho que ele realiza (SANSON,
2010, p. 05).

Apesar das instituicoes de educacao terem se adaptado as determinacdes

reprodutivas em manutencdo do sistema do capital (MESZAROS, 2005), é
importante considerar que o trabalho dos/das pedagogos(as) possui uma
subjetividade. Mas qual o sentido desta subjetividade considerando que este
trabalhador ira se constituir a partir de seu trabalho em uma sociedade capitalista
que exige que o profissional apresente resultados/produtos de seu trabalho, que o
trabalhador venda sua forga de trabalho ao capitalista que compra e se apropria
dela? A resposta esta na propria subjetividade que

[...] trazida pelos trabalhadores torna-se também norma da produg¢ao, passa
a ser constitutiva ao novo modo produtivo e tem a capacidade potencial,
inclusive, de transformar a estrutura dominante do /dcus produtivo. Por um
lado, a cooperacdo subjetiva dos trabalhadores configura novas praticas e
estruturas de exploragéo; por outro, abre possibilidades de afirmacdo do
sujeito do trabalho (SANSON, 2010, p. 48).

practica gozan de preeminéncia: cada una modifica y revisa continuamente la otra (CARR, 2002, p.
101). Além disso, é relevante considerar que “[...] A praxis como exercicio pedagégico permite ao
sujeito, como sujeito histérico e coletivo, acessar os caminhos de sua autonomia” (FRANCO, 2008b,

.114).

Segundo Marx (2010, p. 57), “[...] a mercadoria é, antes de mais nada, um objeto externo, uma coisa
que, por suas propriedades, satisfaz necessidades humanas [...]” O autor complementa: “[...] as
mercadorias sdo conjungdes de dois fatores, matéria fornecida pela natureza e trabalho” (MARX,
2010, p. 65).
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Em cada periodo histérico o trabalhador vai se adaptando, modificando o seu
trabalho, a sua subjetividade e a ele prdprio, tornando-se capaz de atender ao
sistema e modifica-lo ao mesmo tempo.

Porém, é preciso considerar que o trabalho e o trabalhador estdo inseridos
em uma sociedade capitalista que também estd em constante mudanca. Portanto,
com o intuito de melhor compreender o contexto desta sociedade, destacam-se
alguns pontos sobre o taylorismo/ fordismo e sobre o toyotismo que aprofundarao
importantes questdes acerca do trabalho.

Durante boa parte do século XX, principalmente a partir de 1920, o
taylorismo?/ fordismo'® representou a organizagdo do sistema produtivo e dos
processos de trabalho que vigoraram na industria (ANTUNES, 1999). O taylorismo/
fordismo “...] baseava-se na producdo em massa de mercadorias, que se
estruturava a partir de uma producdo mais homogeneizada e enormemente
verticalizada [...]” (ANTUNES, 1999, p. 36). Nessa conjuntura, primava-se pelo
combate ao desperdicio, reducédo do tempo e aumento do ritmo de trabalho, o que
intensificava a exploracao de mao de obra e tornava o trabalho uma acdo mecanica
e repetitiva (ANTUNES, 1999). O taylorismo/ fordismo realizava uma “expropriacao
intensificada do operario-massa”, excluindo-o de participar da organizacao do
processo de trabalho, j& que sua “funcdo” era isolada e repetitiva, sem
representatividade do conjunto, sem sentido para o trabalhador.

Ja os trabalhadores da década de 1960 e 1970 apontavam problemas
relativos a organizacdo das relacdes sociais de trabalho, defendendo que a
organizacao taylorista e fordista subordinava o trabalho ao capital, afirmando que o
que estava no centro da acao operaria era a possibilidade de controle social dos
trabalhadores, dos meios materiais do processo produtivo (ANTUNES, 1999). Além
das manifestagdes, a partir de 1970, o capitalismo dava sinais de um quadro critico.
Segundo Antunes (1999), os tracos mais evidentes foram:

- queda da taxa de lucro;

- esgotamento do padrdo de acumulacgao taylorista/ fordista de producao;

o Taylorismo (Administracdo Cientifica) € o modelo de administracdo desenvolvido pelo engenheiro
norte-americano Frederick Winslow Taylor. Caracteriza-se pela énfase nas tarefas, objetivando o
aumento da eficiéncia ao nivel operacional com um tempo minimo.

1% |dealizado por Henry Ford, o Fordismo foi desenvolvido para a obtencdo de maior eficiéncia e
aumento das economias de escala na produgdo de produtos discretos e razoavelmente
padronizados. “O seu sucesso originou o crescimento de um grande mercado consumidor para
produtos fabricados em massa” (ALVES FILHO; MARX; ZILBOVICIUS, 1992, p. 115).
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- hipertrofia da esfera financeira;
- a crise do welfare state’’ (Estado do bem-estar social) acarretando a crise fiscal do
Estado capitalista e a necessidade de retragcdo dos gastos publicos e sua
transferéncia para o capital privado;
- incremento acentuado das privatizagdes.

O capital teria que passar, entdo, por uma reestruturacdo “[...] com vistas a
recuperacao do seu ciclo reprodutivo [...]” (ANTUNES, 1999, p. 36). Nesse processo,
0s capitalistas perceberam que,

A apropriagdo das atividades intelectuais do trabalho, que advém da
introducdo de maquinaria automatizada e informatizada, aliada a
intensificagdo do ritmo do processo de trabalho, configuram um quadro
extremamente positivo para o capital, na retomada dos ciclos de
acumulag@o e na recuperagao da sua rentabilidade (ANTUNES, 1999, p.
56).

Sendo assim, substitui-se a exploracdo da forca de trabalho muscular dos
trabalhadores na execucdo de apenas uma tarefa, caracteristico do taylorismo/
fordismo, para “[...] multiplicar o lucro explorando-lhes a imaginagdo, os dotes
organizativos, a capacidade de cooperagao, todas as virtualidades da inteligéncia
[...]" (ANTUNES, 1999, p. 45). Considerando estas constatagdes, foi-se, aos poucos,

implantando o toyotismo'2.

O “modelo japonés” surge, entdo, para responder a concorréncia
internacional. Baseado na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
produtos e dos mercados, marcou a producdo em pequenas séries e a
participagao do trabalhador nos objetivos empresariais. Na perspectiva de
alguns autores, o modelo flexivel japonés foi precursor por considerar a
subjetividade dos operarios como o fator mais importante da empresa
(SILVA; SILVA, 2009, p. 02).

Percebeu-se que um trabalhador que néao fica restrito somente a uma funcéo,
que raciocina no ato do trabalho e conhece mais dos processos tecnoldgicos e
econdmicos poderia vir a ser um trabalhador polivalente (ANTUNES, 1999). Assim,
os trabalhadores passavam a ser “multifuncionais” para atender ao novo sistema,
assumindo responsabilidades e sendo responsabilizados pela producédo, o que néo
significava que eles teriam melhores condi¢des de trabalho. No toyotismo, a
organizacao do trabalho tem como finalidade a intensificacdo das condi¢coes de

expropriacado da forga de trabalho, reduzindo ou eliminando o trabalho improdutivo,

" No welfare state o Estado desempenha papel principal na protecdo e promocdo de direitos
econdmicos e sociais dos cidadaos, primando pela igualdade de oportunidades e riquezas.

'2 Modelo japonés de expansao e consolidagio do capitalismo monopolista industrial. Representava a
horizontalidade do poder de deciséo e a flexibilizagdo nas relagdes de trabalho.
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procurando associar um menor contingente de forca de trabalho com uma maior
produtividade, em um processo produtivo flexivel (ANTUNES, 1999), o que acaba
por desencadear mudancas significativas para a producéo e para os trabalhadores.

E possivel perceber essas variacdes do taylorismo/ fordismo para o
toyotismo, possibilitando uma maior compreensao em relagdo a organizagdo do
trabalho nestes distintos momentos. Estas transformacdées no processo de
producdo, apontadas no decorrer deste periodo, afetaram o mundo do trabalho
diretamente. Antunes (1999) apresenta as mudancas mais importantes:

1 - diminuicao do operariado manual, fabril;

2 - aumento da subproletarizagdo ou precarizacdo do trabalho, decorrentes da
expansao do trabalho parcial, temporario e terceirizado;

3 - aumento do trabalho feminino;

4 - expansao dos assalariados médios;

5 - exclusao dos trabalhadores jovens e “velhos” do mercado de trabalho dos paises
centrais;

6 - intensificagdo e superexploracédo do trabalho;

7 - desemprego estrutural.

E possivel perceber como a classe trabalhadora se fragmentou, se
complexificou e tornou-se mais heterogénea. “[...] Criou-se, de um lado, em escala
minoritaria, o trabalhador “polivalente e multifuncional” [...]. De outro, uma massa
precarizada, sem qualificacdo, que hoje é atingida pelo desemprego estrutural’
(ANTUNES, 1999, p. 191).

A educacao e a escola estdo diretamente ligadas ao social, a politica e a
economia. Porém, muitas vezes, nao se percebe esta relagao ou esta influéncia do
sistema capitalista nas escolas, no trabalho de professores(as) e pedagogos(as).
Libaneo (2002) ao caracterizar a educacao afirma que

[...] 2 educagéo [...] insere-se no conjunto de relagdes sociais, econdmicas,
politicas, culturais que caracterizam uma sociedade. [...] a pratica educativa
€ sempre expressdao de uma determinada forma de organizacdo das
relagdes sociais na sociedade. [...] a educagcao é um acontecimento sempre
em transformacao. Ou seja, os objetivos e conteldos da educacdo nao sao
sempre idénticos e imutaveis, antes variam ao longo da histéria e sao
determinados conforme o desdobramento concreto das relagbes sociais,
das formas econémicas da producdo, das lutas sociais (LIBANEO, 2002, p.
79).

O autor complementa, dizendo que “[...] Desde Marx e Engels, a educacao
somente pode ser compreendida como produto do desenvolvimento social [...]”
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(LIBANEO, 2002, p. 86). Sendo assim, a educacdo é dependente dos interesses e
praticas de classe em que o processo de transformacao da educacao esta ligado a
transformacéo das relagdes sociais vigentes em cada sociedade. (LIBANEO, 2002).
Porém, muitas vezes, ndo se percebe que esta influéncia do sistema capitalista
reflete-se também nas escolas, no trabalho de professores(as) e pedagogos(as). A
escola é percebida, por muitos, como algo a parte das questbes politicas e
econbmicas, mas a realidade é que a escola esta inserida na sociedade capitalista e
também sofre e participa das mudancgas ocorridas no mundo do trabalho. Hypolito

afirma que

A passagem do controle publico da educacdo e da escola, regido pela
sociedade (politico), para o controle privado (econdmico), diretamente
regido pelo mercado, segundo os preceitos do neoliberalismo, provoca uma
reducdo da autonomia relativa da educacdo em relagdo a economia. A
escola passa a ser mais diretamente regulada pelas regras do mercado e
da economia e sua organizagdo cada vez mais € regida e avaliada por
critérios “técnicos” de eficiéncia e produtividade. (HYPOLITO, 2008, p. 09)

A escola passa a ser responsavel pela reproducdo do modo de producao
capitalista (SAVIANI, 2007), fazendo com que o ‘[...] ensino torne-se dependente
daquilo que é definido pelo lado de fora da escola” (VIEIRA, 2004, p. 82). Desta
forma, o curriculo e o trabalho desenvolvidos na escola sdo organizados em funcao

das exigéncias do mundo do trabalho para a sociedade, ainda mais que

Ainda que parciais ou pouco efetivos, os processos de educagdo, hoje,
procuram dar respostas aos inumeros dilemas enfrentados em cada
sociedade. Essas respostas estdo diretamente relacionadas a busca de
alternativas efetivas frente a miséria e a ignorancia, frente a alienagéo e a
exclusao (CAMPQOS, 2009, p. 49).

Considerando esta conjuntura, em que a escola e a educacao também sao
organizados pela légica do capital, € importante pensar como o/a pedagogo(a), que
nao produz mercadorias diretamente, mas que é classe que vive do trabalho™®, que
estd em meio a competitividade da sociedade contemporanea, se reconhece e
reconhece seu trabalho neste contexto? Sera que os/as pedagogos(as) percebem
que as mudancas no sistema de producdo também podem ser percebidas em seu
trabalho?

Com base no contexto apresentado, evidencia-se que o trabalho do qual se
fala nesta pesquisa, o trabalho dos/das pedagogos(as), € intelectual, um trabalho

'3 Esta expressdo é citada por Antunes (1999), para se referir & classe trabalhadora, aqueles que
vivem da venda de sua forga de trabalho. “Ela ndo se restringe [...] ao trabalho manual direto, mas
incorpora a totalidade do trabalho assalariado” (ANTUNES, 1999, p.102).
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qgue envolve conhecimento, comunicacao, cooperacao e subjetividade. Este trabalho
nao €& qualquer trabalho, é o trabalho dos/das pedagogos(as), ou seja, que se refere
a area da Pedagogia, que tem como objeto de estudo a educacao. Portanto, para
melhor compreender este trabalho é importante aprofundar a prépria Pedagogia e

entendé-la a partir da educacéao, area de trabalho dos/das pedagogos(as).

2.2 Pedagogia como ciéncia da educacao

Ao iniciar a discussao sobre Pedagogia apresenta-se uma breve retomada de
sua relagdo com a Filosofia, ja que a Pedagogia aparece inserida na histéria da
Filosofia “[...] bem antes do nascimento da pedagogia como um campo especifico de
saber [...]” (DALBOSCO, 2006, p. 1121), em uma relacdo que competia a Filosofia
oferecer os fundamentos a Pedagogia, jA que a Filosofia era entendida como
fundamento da Educacéo.

Aos poucos a Filosofia comecava a ser entendida como primeira ciéncia, e a
relacao entre Filosofia e Pedagogia passava a ser compreendida como uma relagao
entre a ciéncia e a Pedagogia, resultando assim, em um “positivismo do saber
pedagdgico” (DALBOSCO, 2006). Nesse sentido, “A Pedagogia era, entao,
classificada como arte, técnica, teoria, ciéncia e filosofia” (TOMAZETTI, 2003, p.23),
levando para seu conteudo uma postura filoséfica de determinar a racionalidade e
validade do “saber”, considerando a Filosofia fundamental na constituicdo dos
estudos pedagégicos (DALBOSCO, 2006).

No inicio do século XX esse cenario muda. “[...] Comegam as tentativas de
diferenciar um discurso cientifico sobre a educacao, representado pela Pedagogia
(cientifica), e um discurso generalista/ totalizante sobre a educacgdo: o discurso
filoséfico sobre a educacao” (TOMAZETTI, 2003, p. 27). Aos poucos, o discurso
pedagdgico foi se separando do discurso filoséfico, e outras ciéncias foram tendo
destaque no campo educacional.

A Sociologia adquiria condigdo de ser a ciéncia mestra na construgdo do
discurso educacional, reivindicando a Histéria como seu campo auxiliar. A
Psicologia, que esteve sempre vinculada a Filosofia, também tornou-se uma
ciéncia auxiliar. [...] As tematicas da educacdo, a partir de entdo, seriam
objetos das diferentes ciéncias da educacéo e a Filosofia, com a perda de
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sua hegemonia, passaria a disputar espaco para proferir o seu discurso
sobre a educagdo (TOMAZETTI, 2003, p. 30).

Em seguida, a Histéria da Educacao foi, também, considerada nao-cientifica.
Com o passar do tempo novos discursos sobre a Filosofia e Psicologia surgiram.
Aos poucos aumentavam as discussdes sobre a cientificidade do discurso
educacional e sobre o campo de estudo da Filosofia, ndo entendida mais como
Pedagogia filoséfica. A partir de entdo, alguns teéricos passam a discutir a Filosofia
e a Pedagogia independentes uma da outra.

Considerando esta breve contextualizacao, busca-se aprofundar a Pedagogia
especificamente, para compreendé-la melhor. Assim, inicia-se afirmando que a
Pedagogia ndo é apenas um curso de graduagdo, mas uma ciéncia. Libaneo (2005)
faz esta distincdo ao defender a cientificidade da Pedagogia. Para o autor,

[...] a pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso, cuja
natureza constitutiva é a teoria e a pratica da educacao ou a teoria e pratica
da formagao humana. O objeto proprio da ciéncia pedagdgica é o estudo do
fendmeno educativo, em todas as suas dimensoes. E obvio que um campo
cientifico pode transformar-se num curso mas, antes, € preciso saber qual é
0 conteudo desse campo cientifico. [...] (LIBANEO, 2005, p. 03)

Acredita-se que a Pedagogia é uma ciéncia, € ciéncia da educacgao. Para
defender essa proposi¢ao acredita-se ser necessaria uma explanacao sobre ciéncia
e sobre educacéao. Por ciéncia defende-se a compreenséao estabelecida por Ferreira
(2010b), que afirma:

Quando reitero ser a Pedagogia a ciéncia da educacdo, ndo estou a
defender uma cientificidade unitaria, tampouco uma ciéncia pautada por
verdades e ortodoxias. Defendo uma ciéncia dialogicamente elaborada,
capaz de compreender sujeitos e a¢des, com um rigor marcado pela cien-
tificidade, com certeza, mas considerando a linguagem, a subjetividade e a
historicidade também implicadas nos fenbmenos (FERREIRA, 2010b, p.
234-235).

Como a educagdo é o objeto de estudo da Pedagogia faz-se mister
compreendé-la melhor. Franco (2008c), ao explicar o objeto de estudo da
Pedagogia, a educacao, apresenta-o como pratica social humana,

[...] um processo histérico, inconcluso, que emerge da dialeticidade entre
homem, mundo, histéria e circunstancias. Sendo um processo histérico, a
educagao nao podera ser apreendida por meio de estudos metodoldgicos
que congela alguns momentos de sua pratica. Devera o método dar conta
de apreendé-la em sua dialeticidade, captando nao apenas as objetivacdes
de uma pratica real concreta, mas a potencialidade latente de seu processo
de transformagéo (FRANCO, 2008c, p. 75).
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Defende-se uma ciéncia pautada no didlogo, que considera a subjetividade e
a historicidade do fendmeno. Da mesma forma, acredita-se em uma educag¢do como
pratica social, em processo, histérica, dialética, que visa a transformacao.

Como objetiva-se compreender melhor a Pedagogia, contextualiza-se em
Saviani (2008) um pouco dos significados e sentidos deste conceito que, desde a
Grécia antiga, possui dupla referéncia:

De um lado, foi desenvolvendo-se uma reflexdo estreitamente ligada a
filosofia, elaborada em funcdo da finalidade ética que guia a atividade
educativa. De outro lado, o sentido empirico e pratico inerente a Paidéia
entendida como a formagdo da criangca para a vida reforgou o aspecto
metodoldgico presente ja no sentido etimolégico da pedagogia como meio,
caminho: a condugéo da crianga (SAVIANI, 2008, p. 02).

E o autor complementa: “Foi a partir do século XIX que tendeu a se
generalizar a utilizacdo do termo “pedagogia” para designar a conexao entre
elaboracdo consciente da ideia da educacdo e o fazer consciente do processo
educativo [...]” (SAVIANI, 2008, p. 06).

Apés essa divisao/confusao conceitual em relacao a Pedagogia, iniciaram-se,
a partir do século XX, discussdes acerca da cientificidade da Pedagogia. Franco
(2008a) auxilia nesta compreensdao quando se refere a alguns aspectos da

Pedagogia:

[...] @ medida que a Pedagogia foi (ou €) considerada como tecnologia ela
sé pode produzir conhecimentos referentes a técnica; se a Pedagogia é
considerada em seu viés metodolégico, ela produzird conhecimentos sobre
métodos; se, por outro lado, a Pedagogia é concebida como ciéncia da e
para a praxis educativa, ela podera produzir conhecimentos que
fundamentam tal pratica, delineados a partir dos saberes pedagdgicos,
construidos pelos docentes [...] (FRANCO, 2008a, p. 361).

Reconhece-se a Pedagogia como ciéncia da educagdo, que estuda o
processo educacional no todo, afirmando-se como ciéncia na medida em que tem
por objeto de pesquisa a praxis educativa tomada em sua totalidade.

Apesar do exposto até o momento, a Pedagogia nem sempre é entendida
como ciéncia da educacgao. Para Franco (2008c), esta afirmacao justifica-se quando
se dissocia “atividade educativa” e “exercicio pedagdgico”, o que, ao longo do
tempo,

[...] foi produzindo a ndo-valorizagao cientifica da pedagogia que, abdicando
de ser a ciéncia da educagéo, foi se contentando em ser apenas um
instrumento de organizagdo da instrugdo educativa. Outras ciéncias,
distintas da ética do pedagégico, foram assumindo o papel que lhe deveria
ser destinado, qual seja, o de mediadora interpretativa da praxis (FRANCO,
2008c, p. 72).
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Como se pode perceber pela argumentagcdo de Franco (2008c), hd uma

discussao sobre a ciéncia da educacao e as ciéncias da educacdo, em que cada

ciéncia ou ciéncias defendem o seu ponto de vista. Saviani (2008) fez uma relevante

consideracao acerca destas ciéncias, afirmando que

As chamadas ciéncias da educacdo, em verdade, sado ciéncias ja
constituidas com um objeto proprio, externo a educacao, e que constituem,
em seu interior, um ramo especifico que considera a educagao pelo aspecto
de seu préprio objeto, recortando, no conjunto do fenémeno educativo,
aquela faceta que lhe corresponde. Diferentemente, a ciéncia da educagéo,
propriamente dita, se constituiia na medida em que constituisse a
educacado, considerada em concreto, isto é, em sua totalidade, como seu
objeto (SAVIANI, 2008, p. 139).

Poderia citar como ciéncias da educacdo: a Psicologia da educacdo, a

Sociologia da educacédo, a Antropologia da educacdo, a Filosofia da Educacao,

dentre outras que perpassam a educacado, mas nao tem seu ponto de partida e nem

de chegada na educacdo. Contudo, quando se fala de ciéncia da educacdo, a

educacao torna-se ponto inicial e final, sendo, ainda, o centro das preocupacdes
(SAVIANI, 2008). Franco (2008c) complementa:

A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, devera definir-se e
exercer-se como uma ciéncia propria, que liberta dos grilhdes de uma
ciéncia classica e da submissdao as diretrizes epistemolégicas de suas
ciéncias auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma ciéncia que
nao apenas pensa e teoriza as questdes educativas, mas que organiza
acoes estruturais, que produzam novas condigdes de exercicio pedagdgico,
compreensiveis com a expectativa da emancipacdo da sociedade
(FRANCO, 2008c, p. 73).

Com base nestas afirmacdes reforca-se que a Pedagogia esta envolvida

diretamente nos processos educacionais, partindo e retornando a educacao, tendo a

praxis educativa como objeto de pesquisa. Franco (2008c) reforca esta

argumentagao:

Apostar na pedagogia como ciéncia da educagdo significa pressupor a
necesséria intercomunicagao entre pesquisa e transformagéo, entre teoria e
pratica, entre consciéncia e intencionalidade. Significa acreditar que todo
processo de investigacdo devera se transformar em processo de
aprendizagem que criara a pratica novas possibilidades de superar
dificuldades, de se recriar constantemente, de se auto-avaliar e assim
modificar e aprofundar seu préprio objeto de estudo (FRANCO, 2008c, p.
78).

Acredita-se em uma Pedagogia que contemple a pesquisa e a transformacao

a partir da praxis educativa, que crie novas possibilidades, que recrie, se auto-avalie

e modifique a educacgao, que é seu objeto de estudo, seu ponto de partida e de
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chegada. Franco (2002, p. 109) complementa, afirmando que a Pedagogia hoje deve
ser “...] a ciéncia que organiza acdes, reflexdbes e pesquisas na direcdo das
principais demandas educacionais brasileiras contemporaneas”.

Defendeu-se nesta pesquisa uma das possiveis leituras sobre a Pedagogia,
aqui entendida como ciéncia da educacao. Todavia, como sera possivel perceber no
capitulo 5, esta compreensdo da Pedagogia como ciéncia nem sempre é aceita,

nem mesmo pelos/pelas pedagogos(as).



3 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: SUA TRAJETORIA E SUA
HISTORIA

Quando iniciou a escrita deste trabalho muito se questionava sobre os
motivos pelos quais o trabalho do/da pedagogo(a) era visto com muitas imprecisées
por algumas pessoas, somente pratico ou direcionado ao trabalho como
professor(a), por outras. Na busca por compreender um pouco mais este contexto,
acreditou-se ser essencial um estudo maior sobre a histéria do curso de Pedagogia
no Brasil, acreditando que através de sua historicidade seria possivel perceber a

"4 deste profissional, “docéncia”’®

relacdo entre pedagogos(as), “perfil , componentes
curriculares, licenciatura e bacharelado; ampliando a compreenséo sobre o passado
e possibilitando projetar o presente. Como ja destacado anteriormente, a
historicidade vai possibilitar ao leitor perceber a intencionalidade da pesquisa,
reunindo condicdes tedricas para propor uma transformacao da realidade.

Através dessa historicidade foi possivel perceber que o curso de Pedagogia
passou por diversas e distintas transformacdes no decorrer dos anos: quanto a sua
existéncia, & desestruturagdo, a “formacdo”'® de professores, ao seu curriculo, a
divisdo ou nao entre bacharelado e licenciatura, as fungbes do/da pedagogo(a).
Desde sua criagao, o Curso tem sido questionado em muitos aspectos, dentre eles,
se denotava ou ndo um contetdo préprio.

O Curso de Pedagogia no Brasil “[...] foi instituido [...] através do decreto-lei n.

1.190 de 4 de abril de 1939” (SILVA, 2006, p. 11). Este Decreto

[...] reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a
Faculdade Nacional de Educagao, instituidas em 1937, que unificadas
passaram a se denominar Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em
quatro segdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que incluia mais
uma, a Didatica (CRUZ, 2008a, p. 47).

'* A palavra “perfil” é uma designacéo das DCN para referir-se ao profissional Pedagogo.

'> Apresenta-se, neste trabalho, a palavra “docéncia’ porque esta é uma categoria muito freqiiente e
importante nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Acredita-se que a categoria docéncia representa o
trabalho do/da pedagogo(a) na sala de aula, como professor. Porém, nas DCN, esta categoria tem
sentido ampliado, remetendo-se também ao trabalho dos pedagogos em espagos ndo-escolares e
outros setores da Educacéo.

'® Quando menciono “formagdo” do/da pedagogo(a) refiro-me aos pedagogos que cursaram/
concluiram o curso de Pedagogia, que obtiveram o titulo de pedagogos(as). Nao fago, em momento

algum, relacdo com a questao de formar analisando o radical “form”, “pdr em forma”, “modelar”.
Associo “formar-se” em um curso de Graduacao com concluir o Curso.
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Assim surge o curso de Pedagogia, “[...] como bacharelado, na Faculdade
Nacional de Filosofia na Universidade do Brasil, numa “Se¢do de Pedagogia”,
servindo de modelo para os cursos ofertados por outras IES” (FRAUCHES, 2006, p.
01). Nessa época, vivia-se o0s impactos do movimento escolanovista e a
necessidade de garantir maiores espacos para o estudo e a constituicdo das
condicdes de trabalho dos professores, em sua maioria, leigos.

Nesse periodo, a estrutura do curso seguia o modelo chamado “3+1”. Através
desse modelo os bacharéis faziam o curso em trés anos. Cursando mais um ano de
didatica formavam-se os licenciados. Com esta clara divisdo o curso fragmentou-se,
estruturando-se da seguinte forma:

a - Pedagogia Bacharelado: “complementos de matematica”, “histéria da filosofia”,
“sociologia”, “psicologia educacional”, “fundamentos biolégicos da educacao”,
“estatistica educacional”, “histéria da educacao”, “fundamentos socioldégicos da
educacgao”, “administracdo escolar”, “educag¢dao comparada”, “filosofia da educagéao”
(SILVA, 2006).

b - Curso de Didatica: “didatica geral”, “didatica especial”, “psicologia educacional”,
“administracdo escolar’, “fundamentos biolégicos da educacgado”, “fundamentos
sociolégicos da educacao” (SILVA, 2006).

Com esta organizacdo, o bacharel em Pedagogia precisaria cursar apenas
didatica geral e didatica especial para a formag¢ao como licenciado, ja que os demais
componentes ja faziam parte de seu curriculo do bacharelado. (SAVIANI, 2008).
Pouco tempo depois, as duas didaticas foram excluidas, dificultando ainda mais a
compreensao sobre o trabalho do/da pedagogo(a).

Esse esquema de “3+1” vigorou até 1941, quando, através do Decreto de Lei
n. 3.454, de julho de 1941, todas as faculdades de filosofia, ciéncias e letras foram
proibidas de realizar simultaneamente o curso de didatica com qualquer dos cursos
de bacharelado (SAVIANI, 2008).

Segundo Silva (2006) havia uma inadequacao em relagdo ao profissional
bacharel, “[...] de um lado, pela expectativa do exercicio de funcdes de natureza
técnica a serem realizadas por esse bacharel e, de outro, pelo carater
exclusivamente generalista das disciplinas fixadas para sua formagéao” (SILVA, 2006,
p. 13). Havia uma proposta para o bacharel trabalhar como técnico, mas nao
especificava-se qual seria exatamente o seu trabalho, o que se sabia era que
“atuando como técnico, 0 pedagogo aproximava-se de um perfil profissional nao-
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docente, ou seja, aquele que exercia atividades administrativas vinculadas a
educacao” (CASTRO, 2007, p. 04).
No Parecer CNE/CP N¢ 5/2005 apresenta-se um breve historico do curso de

Pedagogia, em que se reforca essa divisdo entre bacharelado e licenciatura:

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no
bacharelado se formava o pedagogo que poderia atuar como técnico em
educagao e, na licenciatura, formava-se o professor que iria lecionar as
materias pedagégicas [...] (BRASIL, 2005, p. 03)

As duvidas em relagdo ao bacharelado e a licenciatura refletiram a
organizacao e estruturacao do curso de Pedagogia da época: fragmentado e incerto.
Afinal, qual seria o trabalho do/da pedagogo(a)? Ser técnico(a) ou professor(a)?

O enfoque no/na pedagogo(a) como técnico(a) aproximava a educacgao da
l6gica de mercado vigente no periodo. Como ja mencionado, na década de 1960
visava-se pela produgdo em massa, homogeneidade e verticalismo, reflexos do
taylorismo/ fordismo. A educacao reproduzia essa légica do capital, primando pela
racionalidade técnica que levaria a uma maior produtividade. Esse direcionamento
para a produtividade teve muita forca principalmente de 1940 ao inicio de 1960 em
que ‘[...] se apostava fortemente no desenvolvimento educacional para fazer o Brasil
crescer e atingir, a qualquer preco, as portas da modernizagcdo com substancial
avanco tecnoldgico [...]” (BRZEZINSKI, 1996, p. 47).

Viviam-se os impactos do modelo desenvolvimentista “[...] caracterizado pela
introducdo de uma logica de desenvolvimento fundamentada por um processo de
grande aceleracdao do crescimento econdmico e pela implementacdo de um
programa continuo de industrializacao no pais” (BATISTA; CLARK; PADILHA, 2008,
p. 01). Neste contexto passou-se a dar maior énfase a importancia da educacao
como instrumento de capacitacao e qualificacdo de mao-de-obra para o processo de
industrializacdo instaurado no Brasil desde a Era Vargas mas, principalmente, no
governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), em que se buscava cinquenta anos
de desenvolvimento em cinco anos de governo (BATISTA; CLARK; PADILHA,
2008).

Ainda em 1961, foi aprovada, pelo Congresso Nacional, a Lei 4.024/61 de
Diretrizes e Bases. Em decorréncia dessa aprovacao, o Congresso Federal de
Educacdo viu a necessidade de implementar “curriculos minimos” para varios

cursos, dentre eles, o de Pedagogia. Sendo assim, em 1962, foi criado, por Valnir
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Chagas, o Parecer CFE n. 251, que fazia algumas alteracdes no curriculo do Curso
de Pedagogia vigente até o momento no Brasil. Apesar de algumas mudancas, o
Parecer de 1962 ainda nao identificava precisamente o profissional a que se referia:
o/a pedagogo(a). O parecer estabelecia “[...] que o curso de pedagogia destinava-se
a formacéao do ‘técnico em educacao’ e do professor de disciplinas pedagogicas do
curso normal, através do bacharelado e da licenciatura, respectivamente [...]"”
(SILVA, 2006, p. 16). Refletindo sobre essa afirmacdo € possivel perceber que o
curso de Pedagogia compreenderia as duas éareas: bachareado e licenciatura,
técnico(a) e professor(a).

O intervalo de 1960-1964 foi marcadao pela preparacdao de técnicos com o
objetivo de atender ao apelo do modelo desenvolvimentista vigente, que primava
pela formacao de técnicos em larga escala visando a modernizacdo (BRZEZINSKI,
1996). Neste contexto, percebe-se que o curso de Pedagogia, assim como demais
areas educaconais, guiava-se pelas transformacdes sociais, politicas e econémicas
do periodo.

A educacéo era vista como um setor que possibilitaria a “[...] consolidacédo da
estrutura do capital humano do pais [...]” (BRZEZINSKI, 1996, p. 66), acelerando
assim, o processo de desenvolvimento econdmico. Com isso, “[...] a universidade
pensada para as elites se viu confrontada com a necessidade de formacédo de
profissionais habilitados para atender ao modelo desenvolvimentista” (CRUZ, 2008a,
p. 52), ja que

O direcionamento dado a politica educacional pelos planejadores deixava
clara a inteng&o de subordinar o sistema educacional aos imperativos de um
modelo de desenvolvimento assentado estritamente no aspecto econémico,
limitando a oferta da educagcdo a demanda do sistema produtivo
(BRZEZINSKI, 1996, p. 65).

Seguindo esta ldgica, a educacgao restringia-se a atender as necessidades do
sistema produtivo, “preparando” os estudantes para o mudo do trabalho e, ndo, para
a producéao de conhecimentos.

Esse cenario ndo amenizou as duvidas que se tinha em relagdo ao curso de
Pedagogia, que, desde sua criacdo, priorizava a construgdo e organizacao
curricular. Destacava-se uma preocupacao muito grande em relagdao as “funcdes”
exercidas pelo profissional pedagogo(a) e seu campo de trabalho, sendo necessario
repensar essas questdes seguindo as mudancas politicas, sociais e econémicas do
Periodo Militar.
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Nesta época, procurava-se garantir a continuidade da ordem vigente através
da reproducéo, na escola, das condi¢cdes do sistema social mais amplo, garantindo
ordem e disciplina, utilizando a repeticdo como inibidora da criatividade. Os militares
tentaram adequar o sistema educacional brasileiro aos seus interesses politicos,
firmando convénios, entre eles, o acordo MEC-USAID".

A parceria MEC-USAID intencionava para o pais uma instrucdo baseada
nos moldes da educagcdo norte-americana. Pregavam um sistema
educacional tecnicista, excludente e sem nenhuma atencdo a educacao
basica publica, em suma, ndo visava desenvolver o senso critico dos
educandos, menos ainda um entendimento real do seu quadro social
(ASSIS, 2009, p. 04).

Os militares favoreciam prioritariamente aos interesses do Estado,
transformando o sistema educacional em um ndcleo de preparagédo para o mercado
de trabalho, principalmente para as industrias e multinacionais.

Nesse periodo, ainda buscava-se amenizar a dificil situacdo vivenciada no
curso de Pedagogia, mesmo apdés o Parecer de 1962, para tanto, foi criado o
Parecer CFE n. 252/69, “...] que pretendia reformular as disciplinas e a estrutura
curricular do curso [...]” (SILVA, 2006, p. 19). Este Parecer foi formulado em quatro

itens:

[...] O primeiro recupera a histéria da criacdo do curso de pedagogia. O
segundo detém-se na regulamentacdo do curso em consequéncia da
promulgacdo da LDB/1961. O terceiro apresenta uma discussdo sobre os
artigos da Lei 5 540/1968 que prescrevem a formacdo de professores e
especialistas, e o quarto discorre sobre “filosofia” da nova regulamentacéo,
bem como indica as disciplinas das partes cumum e diversificada
(BRZEZINSKI, 1996, p. 71).

O Parecer de 1969 visava a distanciar-se do Parecer de 1962, recuperando a
histéria do curso e as Leis vigentes no periodo, objetivando mudangas na estrutura
curricular. Com o Parecer percebeu-se uma mudancga significativa do ano de 1962
para o ano de 1969. Silva (2006) contextualiza esta questao afirmando que

[...] a partir de 1962 o pedagogo era identificado como um profissional que
personifica a reducao da educagao a sua dimensao técnica — o técnico de
educagao-, o curriculo previsto para forma-lo era de cunho
predominantemente generalista. Em 1969, consegue-se recuperar a
educacdo em seu sentido integral na figura do especialista da educacéo,
porém, sua formacdo nessa diregdo fica inviabilizada pelo carater
fragmentado da organizacgao curricular proposta (SILVA, 2006, p. 53-54).

' Acordo firmado entre o Ministério da Educacao (MEC) e a United States Agency of Internatinonal
Development (USAID). Essa parceria comprovava a subserviéncia da politica governamental
brasileira aos interesses politicos e econémicos estadunidenses.
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Em 1969 estabeleceu-se que o curso de Pedagogia visaria a “[...] formacao
de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracao, supervisao e inspecao no ambito de escolas e sistemas
escolares” (SILVA, 2006, p. 26). Esta mudanca do Parecer de 1962 para o de 1969
condiz com o que prop6s a Lei 5.540/1968 da Reforma Universitaria. Esta Lei “[...]
provocou mudancgas nos cursos de formagao de professores e em consequéncia na
Faculdade de Educagéo, a qual conferia a funcdo de formar [...] especialistas em
educacao” (BRZEZINSKI, 1996, p. 67).

Para organizar estas especialidades dos/das pedagogos(as) foram criadas
habilitacées para a formacao de profissionais especificos para cada conjunto dessas
atividades. Segundo Brzezinski (1996, p. 77-78) “[...] os legisladores de 1969
estavam convictos de que, com a reforma, se definia, de uma vez por todas, a
identidade do referido curso”, acreditando que o profissional pedagogo ocuparia
funcdes especificas na escola e nos sistemas de educacédo. Silva (2006) apresenta
uma contextualizacdo muito relevante sobre essas “habilitacdes”, reforcando que o
curso de Pedagogia supunha um sé diploma:

O parecer é favoravel a que esse diploma seja o de bacharel e ndo o de
licenciado, considerando que o pedagogo nado precisa obter uma licencga,
através de formagao pedagdgica, para efeito de ensino, pois, na verdade, o
pedagdgico j& constitui o proprio contetdo do curso de pedagogia. Ficou,
porém, fixado que o titulo Unico passa a ser o de “licenciado” em
decorréncia da aprovacao, pelo plenéario, por maioria de votos, da emenda
apresentada pelo entdo conselheiro D. Luciano Duarte (SILVA, 2006, p. 30-
31).

A partir da discussao acima é possivel questionar: se os conteudos do
bacharelado e da licenciatura se complementam na formagdo pedagogica do/da
pedagogo(a), por que designa-lo de bacharel ou licenciado(a)? Por que nao
fundamentar o curso de Pedagogia apenas como curso de Pedagogia? Muitas
destas respostas podem estar atreladas ao senso comum, em que a imagem do/da
pedagogo(a) é ligada a sala de aula, ao professor para criancas, referindo-se a este
profissional sempre como licenciado. A designacao de licenciado ao/a pedagogo(a)
nao resolveu a maioria das questdes principais em relacdo ao trabalho desse
profissional:

O parecer n. 252/69, ao reconhecer as tarefas referentes a administracao,
supervisao, orientacdo educacional e inspecao no conjunto das atividades
escolares e prever, para exercé-las, a formagcdo de profissionais em
habilitagdes distintas, regulamentando-as inclusive, acabou por determinar a
necessidade de varios pedagogos em cada escola: o responsavel pelas
tarefas administrativas [...], 0 responsavel pelas tarefas pedagdgicas e o
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responsavel pelas tarefas de organizagéo educacional. [...] (SILVA, 20086, p.
40)

Apesar dessa organizacdo em habilitacdes ter especificado o trabalho
dos/das pedagogos(as), acabou por dificultar ainda mais a compreensao sobre esse
trabalho, fragmentando as possibilidades de trabalho em relacédo a funcdées que séao
educativas. Orientacdo, supervisdo e administragcdo, como eram designadas na
época, ndo possuiam conhecimentos pedagdgicos exclusivos, por que entdo
deveriam ser separadas?

A divisdo em habilitagcdes lembra o sistema capitalista de produc¢éo, de divisao
do trabalho, em que cada trabalhador tem uma funcdo especifica, tendo

conhecimento somente desta fungéo.

[...] tal como na fabrica, também na escola ocorreria a divisdo técnica do
trabalho, levando a fragmentacdo do trabalho pedagodgico, isto €, dividindo
as tarefas escolares entre os que pensam e o que fazem, entre os que
controlam e 0s que executam, instaurando a desigualdade na escola [...]

(LIBANEO, 2005, p. 05)

Com esta fragmentacdo na escola acabar-se-ia por desvalorizar ainda mais o
trabalho dos/das pedagogos(as), aumentando as duvidas sobre o perfil do
profissional que concluiria o curso. Libaneo e Pimenta (2002) afirmam que a divisao
de fungdes estipuladas pelo Parecer de 1969 corresponderia a alguns aspectos

problematicos. Eram eles:

[...] () o caréater “tecnicista” do curso e o conseqliente esvaziamento teérico
da formagdo, excluindo o carater da Pedagogia como investigacdao do
fendmeno educativo; (b) o agigantamento da estrutura curricular que leva ao
mesmo tempo a um curriculo fragmentado e aligeirado; (c) a fragmentagao
excessiva de tarefas no ambito das escolas; (d) a separagdo no curriculo
entre os dois blocos, a formagdo pedagogica de base e os estudos
correspondentes as habilitagdes [...] (LIBANEO; PIMENTA, 2002, 19-20).

Apos 1969, o Curso ainda estava enfraquecido e com muitas lacunas em sua

organizacao curricular e, assim, permaneceu por alguns anos.

Em meados da década de 1980 algumas faculdades de Educacéo, por
influéncia de pesquisas, debates em encontros e indicagdes do movimento
nacional pela formagdo do educador, surpreenderam ou suprimiram as
habilitagdes convencionais (administracao escolar, orientacdo educacional,
supervisao escolar etc.) para investir num curriculo centrado na formacao
de professores para seéries iniciais do ensino fundamental e curso de
magistério (LIBANEO, 2002, p. 46).

Os anos 1980 foram marcados por reflexdes criticas acerca do modelo
educacional da época. Direcionava-se “[...] para a necessidade de se redefinir as
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politicas de formacdo dos profissionais da educacdo. Assim, a énfase até entdo
dada a formacao do especialista diminuiu em prol da formacao de um profissional
mais generalista” (CASTRO, 2007, p. 09).

Em 1983, foi criado o Documento Final, “[...] uma proposta de reformulacao
dos cursos de pedagogia e licenciatura” (SILVA, 2006, p. 68), que fortaleceu a ideia
de Pedagogia como curso. Apesar disso, ainda existiam duvidas quanto ao
profissional a ser formado e a estrutura do curso para tal formacéo.

Houve muitas tendéncias nas reformulacdes do curso de Pedagogia, porém, a
docéncia como base da formacdo do pedagogo esteve sempre em evidéncia
(BRZEZINSKI, 1996), muitas vezes descaracterizando o/a pedagogo(a), reduzindo-
o(a) ao/a professor(a). Brzezinski afirma ainda que “[...] Se nos anos 80 ainda havia
duvidas em assumir a docéncia como base da identidade da formacéo do pedagogo,
iss0 ndo se cogita nos anos 90” (BRZEZINSKI, 1996, p. 224). Apdés 1990
continuaram as tentativas de melhorar o curso de Pedagogia para que se
compreendesse melhor qual seria efetivamente a funcdo do pedagogo. No V
Congresso Estadual Paulista sobre Formacéao de Educadores, em 1998, um Grupo
de trabalho sobre Pedagogia apontou em seu relatério questées muito importantes.

Afirmaram:

[...] € proprio da Pedagogia formar professores de educagéo infantil, de 12 a
42 séries e escola normal (quando esta existir) e/ou educadores sociais,
pedagogos para empresas, 6rgdos de comunicacao, areas tecnoldgicas ou

outras [...] além de propor que 0 curso supere a cisdo entre as funcoes
organizativas e gestionarias da escola e as fungdes docentes (SILVA, 2006,
p. 81).

O grupo propunha ampliar o trabalho dos/das pedagogos(as) para o ambiente
nao-escolar, mas mantinha o propdsito da Educacdo Infantii e anos iniciais,
acreditando que esta nova organizacdo melhor representaria o trabalho destes
profissionais.

Ao analisar esse processo do curso de Pedagogia acredita-se que a
descricdo abaixo, fundamentada pela Comissdo de Especialistas de Ensino de
Pedagogia, poderia ser considerada como uma definicho mais clara dos/das
pedagogos(as), definindo-o como

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacao, tendo a docéncia como
base obrigatéria de sua formagcdo e identidade profissionais [Brasil,
Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacao Superior, Comissao de
Especialistas de Ensino de Pedagogia, p. 1]. (SILVA, 20086, p. 82).
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Esta caracterizacdo aproxima-se muito do/da pedagogo(a) descrito nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia'®, evidenciando a docéncia como
base do trabalho desse profissional, mas destacando que seu trabalho também
acontece na organizagcao, gestao e producao em diversas areas da educacao, nao
restringindo o/a pedagogo(a) a sala de aula.

Nesse processo de transformacdes em relacdo ao curso de Pedagogia pode-
se considerar, como uma das maiores modificacées, a mudanca de foco do curso,
que saiu do bacharelado e passou para a licenciatura. Pinto (2006) reforca esta ideia

afirmando que

Desde sua criagdo em 1939, o curso contempla o preparo dos profissionais
para o exercicio da docéncia, assim como para os campos especificos de
atuacdo do pedagogo. Porém, sua grade curricular esteve sempre mais
centrada nesses campos especificos da pedagogia escolar e ndo na
docéncia, que sempre apareceu de modo secundario. Atualmente ocorre
uma situacdo inversa: 0s cursos centralizam o curriculo em torno da
docéncia e secundarizam os campos de atuagdo do pedagogo que
configuram sua identidade (PINTO, 2006, p. 12).

Sera que com esta énfase no trabalho apenas como professor(a) ndo esta se
perdendo boa parte da esséncia do curso de Pedagogia? O que significa, para o
trabalho do/da pedagogo(a), esta restricdo? Qual estd sendo o trabalho dos/das
pedagogos(as)? Com base nas leituras e analises das DCN para o curso de
Pedagogia e dos Projetos Pedagdgicos do curso em que 0s sujeitos da pesquisa
estudaram, percebeu-se este direcionamento dos/das pedagogos(as) ao trabalho
como professores, porém, como sera possivel perceber no capitulo seguinte, o
trabalho dos/das pedagogos(as) € ampliado, podendo abranger outros campos, mas

tendo sua base na docéncia.

'8 As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia séo resultado de propostas para a avaliacdo
dos cursos de Pedagogia, visando a uma melhor estruturacao e organizagao destes cursos. As DCN
serdo aprofundadas e problematizadas no capitulo 4, em que sera possivel perceber que este
documento é fundamental para compreender o curso de Pedagogia.



4 O TRABALHO DOS/DAS PEDAGOGOS(AS) A PARTIR DE
PROJETOS PEDAGOGICOS E DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS

4.1 Projeto Pedagodgico: discussoes, perspectivas e transformacoes

Para melhor compreender os PP de 2004 e 2007 do curso de Pedagogia far-
se-a, primeiramente, uma breve descricdo sobre 0 que representa este documento.

O Projeto Pedagdgico pode ser entendido como um processo de
planejamento, discussao, decisdo, acao, reflexdo, avaliacédo, replanejamento e nova
acdo, que precisa estar sempre em construgao e constante renovagéo, sendo ainda,
espaco para que se afirme ou se construa a identidade da escola (VEIGA, 1995).

A organizacao proposta por Veiga (1995) para o PP da escola é valida ao
discutir, nesta pesquisa, os Projetos Pedagdgicos de uma Universidade do Rio
Grande do Sul, j& que se percebe, nos documentos analisados, caracteristicas
como: reflexdo, avaliacao da situacao do curso frente ao PP antigo, replanejamento
€ nova acgao; o0 que possibilita contextualizar o processo de graduacdo das
pedagogas a partir da organizacao dos PP.

Nesta conjuntura, pode-se afirmar que o Projeto Pedagdgico deveria ser
construido em conjunto pelos membros que compdem o curso de Pedagogia: os
professores, a coordenacado, os departamentos de ensino; considerando os objetivos
do curso, o perfil do/da pedagogo(a), os professores, o curriculo, colaborando para a
compreensao histérica do curso e para orientar o trabalho dos professores deste

curso. Veiga complementa:

[...] o projeto é um meio de engajamento coletivo para integrar acdes
dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solu¢des alternativas para
diferentes momentos do trabalho pedago6gico-administrativo, desenvolver o
sentimento de pertenga, mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de
objetivos comuns definindo o norte das acdes a serem desencadeadas,
fortalecer a construgdo de uma coeréncia comum, mas indispensavel, para
que a acao coletiva produza seus efeitos (VEIGA, 2003, p. 07)
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Segundo Veiga (1995), o PP deve seguir algumas etapas: analise da
situacdo, definicdo dos objetivos, escolha das estratégias, estabelecimento do
cronograma e definicdo dos espagos necessarios, coordenacado dos diferentes
profissionais e setores envolvidos, implementacdo, acompanhamento e avaliacao.
Porém, o Projeto Pedagdgico é construido pela escola ou universidade seguindo a
organizacao que a instituicao acredita ser mais adequada.

Segundo Veiga (1995), o Projeto Pedagogico deveria:

1 - nascer da prépria realidade, tendo como suporte a explicitagdo das causas dos
problemas e das situacdes nas quais tais problemas aparecem;

2 - ser exequivel e prever as condicbes necessarias ao desenvolvimento e a
avaliagao;

3 - ser uma acao articulada de todos envolvidos com a realidade local;

4 - ser construido continuamente.

Se os Projetos Pedagogicos surgirem e forem reformulados, considerando a
realidade da escola ou universidade, envolvendo um grupo de sujeitos nessa
construcao ou reformulacao, poder-se-ia dizer que o Projeto teria grandes chances
de, realmente, representar aquele curso ou aquela instituicdo visando a
transformacoes. Isto porque se estara considerando as necessidades existentes e
buscando, no grupo, a melhor organizacdo para este documento e para esta
instituicao.

Em relacdo ao Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia destaca-se que

sua dinamicidade

[...] devera ser garantida por meio da organizagdo de atividades
académicas, tais como: iniciacdo cientifica, extensdo, seminarios,
monitorias, estagios, participacdo em eventos cientificos e em outras
alternativas de caréater cientifico, politico, cultural e artistico (BEZERRA,
2007, p. 340).

O PP do curso de Pedagogia contempla os componentes curriculares e
organizacbes do proprio curso, abrindo possibilidades de pesquisa para o0s
estudantes em diversas areas.

Enfatiza-se que a concretizacdo de um Projeto Pedagégico, fundado na
concepcgao de inovacgao e transformacao da instituicdo, apresenta dois lados:

[...] Por um lado, o projeto € um meio que permite potencializar o trabalho
colaborativo e o compromisso com objetivos comuns; por outro, sua
concretizagdo exige rupturas com a atual organizagdo do trabalho e o
funcionamento das instituicdes educativas (VEIGA, 2003, p. 09).
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Pensando sobre algumas destas caracteristicas do PP, o que ele é, o que o
compbe e o que ele significa para a instituicAo e sua organizacao, percebe-se sua
importancia, ja que nele estao contidas, explicitamente, propostas e concepgcoes nas
quais a instituicdo acredita e, implicitamente, algumas rupturas/avancos com a
organizacdo até entdo predominante. Relevante destacar novamente, que cada
Projeto Pedagdgico, seja de uma escola ou de um curso de graduacéo, é distinto, ja
que atende as necessidades de cada instituicao e sujeitos envolvidos.

Considerando esta contextualizacdo sobre Projeto Pedagdégico, apresentar-
se-a um pouco dos PP do curso de Pedagogia da Universidade na qual as
pedagogas participantes da pesquisa estudaram.

O curso de Pedagogia da universidade em questao foi implantado em 1964,
ano em que iniciava o periodo de governo militar no pais. Este foi um periodo de
muita turbuléncia, j& que muitos professores foram exilados e as pretensdes do
governo eram outras. Na década de 1960, “a educagdo passou a ser entendida
como algo decisivo do ponto de vista do desenvolvimento econdmico, um bem de
producgao, portanto” (SAVIANI, 2008, p. 110), seguindo os objetivos do regime. O
curso foi se consolidando na década de 1970 e inicio dos anos 1980, quando o pais
passava por um crescimento subito da estrutura educacional. Porém, este
crescimento aconteceu de maneira desordenada e pouco planejada devido as
caracteristicas de autoritarismo e verticalismo do regime militar (OLIVEIRA;
DUARTE, 2003). A década de 1990, por sua vez, foi marcada, para a educagao,
principalemente pela Lei 9394 de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996,
que foi instituida afim de estabelecer um direcionando e uma estrutura para a
educacgao brasileira. Ja em 2006, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, que influenciaram diretamente o curso no
qual os sujeitos da pesquisa estudaram, sendo um dos motivos para que
acontecesse a mudanca curricular de 2007, abordada na sequéncia.

Como esta pesquisa foi desenvolvida com pedagogas que concluiram o curso
de 2005 a 2010, acreditou-se ser relevante analisar os Projetos Pedagdgicos
vigentes neste periodo.

As pedagogas que cursavam Pedagogia de 2005 até 2007 eram divididas em
duas turmas: Curso de Pedagogia Educacao Infantil - Licenciatura Plena e Curso de
Pedagogia Anos Iniciais - Licenciatura Plena. Apés 2007, o Curso passou por
reformulacéo e tornou-se Curso de Pedagogia - Licenciatura Plena, passando a ser
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organizado a partir de uma unica formacdo. Com base nesta confirguracao,
estabeleceu-se como documentos-base para esta pesquisa: o Projeto Pedagdgico
para Educacéo Infantil, de 2004 (vigente até 2007), o PP para Anos Iniciais, de 2004
(vigente até 2007) e o PP de 2007 (vigente até hoje). Passar-se-a a abordar as
caracteristicas principais de cada um deles.

O Projeto Pedagédgico de 2004 para o Curso de Pedagogia Educacéao Infantil

apresenta como modelo de estrutura curricular

[...] um perfil profissional de professor que tenha significativo dominio de
conhecimentos dos campos de ensino que trabalhara no cotidiano de suas
atividades profissionais e, ao mesmo tempo, compreenda que esse
conhecimento necessita ser redimensionado diante de situa¢des especificas
de Educagao Infantil, o que lhe exigira competéncias pedagodgicas e
metodoldgicas na sua atuagao docente (PROJETO PEDAGOGICO, 2004b).

O curso em questao tinha como obijetivo geral: “[...] formar profissionais para a
docéncia da Educacao Infantil, capacitados para atuarem em creches e pré-escolas”
(PROJETO PEDAGOGICO, 2004b). Complementando, o curso determina como
“perfil desejado do formando” um profissional que:

[...] precisard desenvolver saberes docentes que incluam conhecimentos
tedricos e praticos no campo da educagdo e dos conhecimentos
disciplinares da Educacdo Basica que irdo mediar sua atividade nas
instituicbes educativas. Devera ser capaz de criar e produzir propostas
educativas para as diferentes realidades das creches e das pré-escolas,
trabalhando coletivamente, elaborando e mediando a criagdo de materiais
pedagogicos apropriados as realidades nas quais estiver inserido.
(PROJETO PEDAGOGICO, 2004b).

O PP do Curso de Pedagogia Educacao Infantil deixa claro que a atuacao do
profissional que conclui este curso é a docéncia em creches e pré-escolas,
ambientes nos quais 0s académicos realizarao seu estagio.

Sobre o Projeto Pedagodgico de 2004, para Anos Iniciais, destaca-se como
objetivo geral: “Formar professores/profissionais em nivel superior para a docéncia
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF), capacitados para atuar nas
diferentes modalidades de ensino” (PROJETO PEDAGOGICO, 2004a). O PP
complementa: “Este profissional precisarda desenvolver saberes docentes que
incluam conhecimentos tedricos e praticos no campo da educagdo e dos
conhecimentos que irdo mediar sua atividade nas instituicbes educativas. [...]”
(PROJETO PEDAGOGICO, 2004a).

E possivel perceber que o profissional de anos iniciais trabalhara também na
EJA — Educacdo de Jovens e Adultos e ndo somente em turmas de criangas. O/a
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pedagogo(a) tera como base para o seu trabalho a teoria e a pratica, mas ficara
restrito a sala de aula.

A estrutura curricular dos cursos de Pedagogia de 2004 sdo muito
semelhantes, porém, um tem como foco os anos iniciais do Ensino Fundamental e o
outro a Educacéao Infantil. Esta estrutura semelhante justifica-se devido ao fato do
curso ser voltado para a docéncia, para a “preparacao” de professores para as areas
mencionadas anteriormente.

Atualmente (2012), o Projeto Pedagdgico vigente é o implementado em 2007.
Naquele ano, foi sentida a necessidade de reformular os atuais PP do Curso de
Pedagogia, tanto em relagdo a Educacdo Infantii quanto aos anos iniciais,
acreditando que “[...] a formacao do professor precisa contemplar em seu projeto
curricular uma visao profissional ampla e integrada entre os aspectos da formacao e
da acdo profissional” (PROJETO PEDAGOGICO, 2007). Além disso, o curso
necessitou adequar-se as Diretrizes Curriculares para os Curso de Pedagogia, de
2006. Sendo assim, o novo curso de Pedagogia permitiria ao egresso “[...] atuar na
Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inclusive na
modalidade de EJA e, nas demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos” (PROJETO PEDAGOGICO, 2007). Ou seja, ampliou-se a &area de
trabalho do/da pedagogo(a), seguindo o exposto na Resolucdo CNE/CE N® 1/2006,

Artigo 3¢, Paragrafo unico, que aponta como central na formacao desse profissional:

| - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungéo
de promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e aplicacao dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

lll - a participacdo na gestao de processos educativos e na organizagéo e
funcionamento de sistemas e instituigdes de ensino (BRASIL, 2006, p. 01).

O inciso Il, assim como outros trechos das DCN, enfatizam a pesquisa como
central na formacao do/da pedagogo(a). Esta caracteristica também esta presente
no Projeto Pedagdgico de 2007, que enfatiza a pesquisa como ponto importante a
ser trabalhado no curso de Pedagogia, disponibilizando quatro componentes de
“Pesquisa em Educacao” para os académicos.

Ao longo de sua matriz curricular, o Curso de Pedagogia ofertara a
disciplina de Pesquisa em Educagado. Dessa forma, entendemos que o
trabalho investigativo a ser desenvolvido pelos docentes e discentes
durante a formacéo inicial dos futuros professores da Educagéo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inclusive na modalidade de EJA,
€ de fundamental importancia na construgdo de um profissional que
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problematize a educagéo e suas proprias praticas de docéncia (PROJETO
PEDAGOGICO, 2007).

O Projeto Pedagdgico de 20007 reforca ainda algumas particularidades,
enfatizadas na Resolugdo CNE/CE N° 1/2006, em relacdo ao licenciado em

Pedagogia, que tem seu trabalho direcionado para areas:

[...] de magistério da Educacao Infantil, dos Anos Iniciais, inclusive na
modalidade de EJA, bem como em outras &reas que sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, pois: ‘0 estudante de pedagogia trabalhara
com um repertorio de informagdes e habilidades composto por pluralidade
de conhecimentos teoricos e praticos, cuja consolidagao sera proporcionada
no exercicio da profissao [...] (PROJETO PEDAGOGICO, 2007).

De acordo com as “fun¢des” descritas para o pedagogo licenciado, o curso de
Pedagogia estabelece um perfil desejado deste profissional-pedagogo(a):

Este profissional, que tem como base de formagdo a docéncia, precisara
desenvolver saberes docentes que incluam conhecimentos teéricos e
praticos no campo da educacado e dos conhecimentos que irdo mediar sua
atividade nas instituicdes escolares e nao-escolares. Devera ser capaz de
criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades
escolares e nao-escolares, trabalhando coletivamente, elaborando e
mediando a construgdo de materiais didaticos apropriados as realidades
nas quais estiver inserido (PROJETO PEDAGOGICO, 2007).

Neste sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia Licenciatura
Plena “...] prevé uma insercao efetiva do estudante no cotidiano escolar, bem como
a integracao entre o curso e as escolas das redes publicas e privadas” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2007). Além disso, o pedagogo pode atender a outras demandas,
em espacos nao-escolares. Reforgcando esta ideia, o PP orienta-se pelas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, direcionando como “fun¢édo” do pedagogo:

- atuar com ética e compromisso nos diversos espagos de atuacio
profissional;

- compreender, cuidar, educar e promover o0 desenvolvimento da
aprendizagem das criangas da Educacgdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental;

- reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em
seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas
as formas de discriminacao;

- vivenciar criticamente as praticas educativas existentes nos espagos
escolares e ndo-escolares;

- participar na gestdo das instituigbes, contribuindo para a elaboragéo,
desenvolvimento e avaliagdo dos seus projetos orientadores;

- promover e facilitar as relagdes de cooperacdo e trabalho em equipe nos
diversos segmentos da sociedade, familia e comunidade;

- assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional, social e
politico que circunda os espacos escolares e nao-escolares.

- participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestéo,
desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e curricular da escola,
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atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de
aula;

- sistematizar e socializar a reflexao sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a propria pratica profissional;

- compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento (PROJETO PEDAGOGICO, 2007).

No contexto apresentado pelos Projetos Pedagdgicos do curso de Pedagogia
da universidade em questao é possivel perceber algumas mudancas no passar dos
anos, como a ampliacdo do campo de trabalho do/da profissional-pedagogo(a), que
ndo trabalha mais somente na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apesar disto, ainda € evidente a énfase do trabalho do/da
pedagogo(a) como professor(a), ja que os estagios somente acontecem em escolas,
nas turmas de Educacéo Infantil, anos iniciais e EJA. Além disso, os espacos nao-
escolares ainda permanecem esquecidos durante o curso. Considerando estas
afirmacgdes e possibilitando uma maior compreensdo acerca da organizagdo do
curso de Pedagogia é importante ndo s6 conhecer o Projeto Pedagdgico como

também as Diretrizes Curriculares Nacionais para tal curso.

4.2 Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia: iniciando uma
discussao

Para melhor compreender o trabalho dos/das pedagogos(as), o/a profissional
pedagogo(a) e o curso de Pedagogia é relevante considerar as Diretrizes
Curriculares Nacionais que, dentre as politicas publicas para a educacao, melhor
representam o curso em questao.

Inicia-se esta discussdao com o seguinte questionamento: Como entender o
curso de Pedagogia e o trabalho dos/das pedagogos(as) sem conhecer e
compreender o contexto das politicas publicas no qual estdo inseridos? Pensando
sobre esta questao, decidiu-se analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, acreditando que estas organizam o curso e apresentam uma
definicdo do trabalho dos/das pedagogos(as) acerca da qual pode-se refletir. Por
esta importancia, analisou-se como o trabalho dos/das pedagogos(as) é descrito no
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Parecer CNE/CP N® 5/2005 e na Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Destaca-se ainda a relevancia da analise destes documentos para uma maior
compreensao de como o curso funciona, suas caracteristicas, seus objetivos, qual o
perfil e trabalho dos/das pedagogos(as), ja que sao estas Diretrizes que organizam e
orientam o curso de Pedagogia.

421 O trabalho dos/das pedagogos(as): existe énfase em trabalhar como

professores(as)?

Muitas sdo as imprecisdes e duvidas em relacdo ao trabalho dos/das
pedagogos(as). O trabalho do/da pedagogo(a) é a gestdo? E trabalhar como
professor(a) em turmas da Educacdo Infantii e de anos iniciais do Ensino
Fundamental? E a coordenagdo? E trabalhar somente na escola? Muitas sdo as
questdes, muitas sdo as duvidas, mesmo para quem é pedagogo(a). Buscando
respostas para estas questdes inicia-se a discussao sobre as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia percebendo sua origem e finalidade. Deste modo,

destaca-se que este documento para o curso de Pedagogia

[...] resulta, pois, do determinado na legislagao em vigor, assim como de um
longo processo de consultas e de discussbes, em que experiéncias e
propostas inovadoras foram tencionadas, avaliagbes institucionais e de
resultados académicos da formacao inicial e continuada de professores
foram confrontados com praticas docentes, possibilidades e caréncias
verificadas nas instituicées escolares (BRASIL, 2005, p. 02).

Com base nesta afirmacgéao, é importante reforcar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia nao foram criadas por acaso e nem de uma
hora para outra, elas foram discutidas e avaliadas, considerando proposicoes
formalizadas ha mais de 25 anos, tendo como finalidade

[...] o diagnéstico e avaliacao sobre a formagao e atuagao de professores,
em especial na Educacdo Infantil e anos inicias do Ensino Fundamental,
assim como em cursos de Educagéo Profissional para o Magistério e para o
exercicio de atividades que exijam formacado pedagdgica e estudo de
politicas de gestao educacionais (BRASIL, 2005, p. 01).



54

As Diretrizes visam a uma melhor estruturacdo e organizacao para o curso de
Pedagogia, estabelecendo finalidades e objetivos para o curso e um perfil para o/a
pedagogo(a) licenciado(a).

Assim como nos cursos de Pedagogia, percebe-se um forte direcionamento
do pedagogo(a) como professor(a) também nas Diretrizes. Apesar disto, no Parecer
CNE/CP N? 5/2005 sobre as DCN, destacam-se outras possibilidades de trabalho,
abrangendo “[...] diferentes funcbées do trabalho pedagdgico em escolas, o
planejamento, a coordenacao, a avaliagcao de praticas educativas em espacos nao-
escolares, a realizacdo de pesquisas que apoiem essas praticas”. (BRASIL, 2005, p.
06)

Além disso, ainda no Parecer CNE/CP N° 5/2005 sobre as Diretrizes,
encontra-se que o trabalho do/da pedagogo(a) fundamenta-se em um trabalho
pedagdgico realizado em espacos escolares e nao-escolares, tendo como base a
docéncia (BRASIL, 2005). Mas que docéncia é essa? As Diretrizes, no Art. 42,

Paragrafo Unico, Incisos 1, Il Ill, explicam que a “atividade docente” engloba:

| — planejamento, execucdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliagao de tarefas préprias do setor da Educagéo;
Il — planejamento, execugdo, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagcao
de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Ill - produgédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nao-escolares. (BRASIL, 2006, p.
02)

Pode-se perceber que ndo sera somente dentro da escola que o/a
pedagogo(a) efetivara seu trabalho, mas, fora dela, em outros ambientes, ja que o
trabalho dos/das pedagogos(as) estd no ambito da educacdo e, nao,
especificamente, da sala de aula. Serd que no curso de Pedagogia a docéncia é
enfatizada com este sentido? Ou, simplesmente, “prepara-se” o/a académico(a) para
ser professor(a) de Educacéao Infantil e anos iniciais? Sera que se tem considerado a
amplitude da palavra docéncia como ela aparece nas Diretrizes? Este pode ser um
dos pontos cruciais ao se pensar as DCN nos cursos de Pedagogia. Perceber se é
clara a compreensdo sobre os sentidos das afirmagdes feitas neste documento
evidencia-se como ponto decisivo nas analises e discussdes sobre o tema em
questdo, ja que se tem percebido, em muitos cursos de Pedagogia, um
direcionamento do trabalho do/da pedagogo(a) a sala de aula.

Do mesmo modo, cabe perguntar. Por que as Diretrizes descrevem a
docéncia e nao descrevem a Pedagogia, ja que a compreensao da ultima sim é
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fundamental para o Curso? Uma pesquisa realizada com pedagogos formados entre
as décadas de 1930 e 1960, apresentada na 312 Reunido Anual da Anped, também
questionou esse fato, evidenciando no discurso dos sujeitos entrevistados que “[...] 0
problema das diretrizes curriculares ndo esta na docéncia ser ou nao o fundamento
principal do curso, mas no afastamento do estudo da prépria pedagogia” (CRUZ,
2008b, p. 10). Esta é novamente uma das imprecisdes discutidas neste trabalho.

Franco, Libaneo e Pimenta (2007) discutem esta questao, afirmando que

[...] Sem definir previamente o que é a Pedagogia, introduz no artigo 2° a
conceituacao de docéncia [...] As referidas diretrizes ndo sdo para o curso
de Pedagogia? Por que o campo a ser conceituado é o da docéncia?
Pedagogo e professor sdo conceitos sinénimos? As funcdes
desempenhadas pelo professor sdo as mesmas destinadas ao pedagogo?
Historicamente, pedagogo e professor foram profissdées idénticas? Formar
alguém para ser professor requer as mesmas capacitacées, as mesmas
condicbes curriculares, que formar um pedagogo? Todo professor é
pedagogo? Todo pedagogo é professor? [...] em todo o texto da resolugao,
a unica definicdo tedrica de termos, € a mencionada conceituagido de
docéncia. (FRANCO, LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 29)

Observa-se que as DCN ndo tem a preocupacdo em explanar sobre a
Pedagogia, mantendo como foco a docéncia. Os questionamentos que os autores
acima apresentam podem ter respostas simples: As Diretrizes sgo para o curso de
Pedagogia. Pedagogo e professor ndo sdo sinénimos. As “funcdes” do professor e
do pedagogo ndo sdo as mesmas. Porém, acredita-se que estas diferencas nao
estdo evidentes no documento analisado, ja que se amplia ao entendimento de
docéncia muitas das caracteristicas do/da trabalho do/da pedagogo(a), mesmo fora
da sala de aula.

Sobre esta énfase na docéncia no curso de Pedagogia, Pimenta, Franco e

Libaneo (2010), afirmam que

[...] a formacdo pedagodgica foi significando, cada vez mais, a preparagao
metodolégica do professor e, cada vez menos, campo de investigacdo
sistematica da realidade educativa. Estes fatos deram espaco para
aprofundar o dilema ja referido entre o pedagogo que faz escola e o
pedagogo que pensa a educacao (PIMENTA; FRANCO; LIBANEO, 2010, p.
839).

Estes sdo alguns dos motivos pelos quais se problematiza afirmac¢dées como a
seguinte: “A pesquisa sobre a pedagogia objetiva descrever e compreender o
funcionamento do professor na sala de aula comum” (GAUTHIER, 1998, p. 142).
Apesar do contexto de Gauthier ser outro, esta é a percepcdo de muitos sobre a
Pedagogia: um curso que ensina como ser professor(a) de crianca. E é por isso que
se apresenta essa afirmacdo, para que se possa perceber como ainda ha um
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pensamento reduzido acerca da Pedagogia, um pensamento que pode ajudar a
compreender o exposto por Pimenta, Franco e Libaneo (2010) quando afirmam que
a preparagao metodologica do/da professor(a) € a que prevalece nos cursos de
Pedagogia, ndo considerando o/a pedagogo(a) que pensa a realidade educativa sob

perspectivas distintas.

4.2.2 Como as Diretrizes Curriculares apresentam o perfil do/da pedagogo(a)

No Parecer CNE/CP N? 5/2005 das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia pode-se encontrar o perfil do graduando em Pedagogia, que contempla
“[...] consistente formacgao teodrica, diversidade de conhecimentos e de praticas, que
se articulam ao longo do curso” (BRASIL, 2005, p. 08). Ou seja, o estudante de
Pedagogia precisaria ter, durante sua graduacao, muito estudo tedrico, sélido, que
atendesse as necessidades do profissional que concluira este curso. Além disso, o
curso proporcionaria conhecimentos teoéricos e praticos variados, nao restringindo o
académico a ir a escola somente em seu estagio e ndo reduzindo a producgédo de
conhecimento do/da pedagogo(a) a escola.

Ainda sobre o perfil do/da pedagogo(a), é interessante considerar o Artigo 5°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, em que se
descreve no que o Pedagogo estara apto. Dentre as indicagdes estao:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos [...];

VI - aplicar modos de ensinar diferentes linguagens [...];

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa [...];

X - demonstrar consciéncia da diversidade [...];

Xl - participar da gestdao das instituicdbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais [...];

XVl — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagao as instancias competentes.
(BRASIL, 2006, p. 02-03)

Libaneo (2006) fez uma interessante discussao sobre estas atribuicdes do/da
pedagogo(a) segundo as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,

afirmando que
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O artigo 52 descreve as competéncias necessarias aos egressos do curso
de pedagogia em 16 atribuicdes do docente, estabelecendo expectativas de
formagdo de um superprofissional. Sdo descricbes em que se misturam
objetivos, conteudos, recomendagbes morais, gerando superposicbes e
imprecisdes quanto ao perfil do egresso. (LIBANEO, 2006, p. 04)

Percebe-se nas DCN essa amplitude de conceitos em torno do trabalho e do
perfil do/da pedagogo(a). Assim como ao especificar a docéncia as Diretrizes
abrangem um campo muito maior do que geralmente se considera docéncia
(trabalho em sala de aula, como professor(a) ), as dezesseis atribuicbes para o/a
pedagogo(a) envolvem uma concepcao generalista das “funcdes” deste profissional.
Ha duvidas referentes ao que significa o pedagdgico e a pedagogia, assim também,
h& duvidas quanto ao trabalho dos/das pedagogos(as) e quanto a docéncia téo
citada nas DCN.

As Diretrizes deixam transparecer essas indefinicdbes. Franco, Libdneo e
Pimenta (2007, p. 30) afirmam que “A imprecisao conceitual que salta aos olhos é o
entendimento de que quaisquer atividades profissionais realizadas no campo da
educacao, ligadas a escola ou extra-escolares, sao atividades docentes.” Pensando
nisso, defende-se, mais uma vez, que € preciso diferenciar a Pedagogia e a
docéncia, pois a docéncia € apenas um ponto dentro da Pedagogia e do trabalho
dos/das pedagogos(as).

Sobre esse direcionamento do trabalho do/da pedagogo(a) ao trabalho como
professor(a) & relevante destacar que os conhecimentos produzidos em muitos
cursos de Pedagogia, além de separarem a teoria da pratica, ainda direcionam o
trabalho deste profissional para a sala de aula, destacando que o foco é a docéncia.

O Art. 7, inciso Il das Diretrizes Curriculares, destaca que o estagio' do
académico do Curso de Pedagogia tem que corresponder a 300 h dedicadas ao
Estagio Supervisionado em Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, podendo contemplar outras areas se necessario (BRASIL, 2006).
Logo em seguida, no Art. 82 inciso IV, aparece a afirmacado de que o estagio
curricular devera ser realizado ao longo do curso (BRASIL, 2006). O estagio,

efetivamente, ndo acontece durante o Curso, mas em seu ultimo semestre, focando,

19 Segundo o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade pesquisada, o Estagio é
um momento de “[...] desenvolvimento e ampla imersdo no campo de atuagdo profissional na
Educagéo Infantil e nas diferentes etapas dos Anos Iniciais, buscando a articulagéo teérico-pratica
durante a formagéo docente através da atividade de Estdgio Supervisionado. Compreendemos que
esse momento de Estdgio Supervisionado devera impulsionar o aluno/professor em formagéo inicial
para uma pratica educativa reflexiva acerca da sua atividade de docéncia” (PP, 2007).
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mais uma vez, o trabalho do/da pedagogo(a) na Educacgédo Infantil e nos anos
iniciais.

O destaque para o estagio apenas em Educacao Infantil, EJA e anos iniciais
retoma a ideia de que, apesar das DCN apresentarem uma proposta que vai além
do trabalho como professores(as), ainda nao se evidencia outras possibilidades de
trabalho para o/a pedagogo(a) durante o curso.

Na declaracao de voto do Parecer CNE/CP N° 5/2005, o Conselheiro Paulo
Monteiro Vieira Braga Barone enfatiza a contradigdo existente nas Diretrizes

Curriculares Nacionais sobre a definicdo de pedagogo:

[...] ndo poderia deixar de apontar que a formulagdo apresentada contém
uma contradicdo intrinseca no que se refere a definicdo do Pedagogo, que
leva a especificagdo de apenas uma modalidade de formacdo, a
licenciatura. Essa definicdo, que afirma inicialmente ser o Pedagogo o
professor de Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
reveste em seguida esse profissional de atributos adicionais que deformam
consideravelmente o seu perfil [...] (BRASIL, 2005, p. 18)

E possivel compreender que esta contradicdo realmente se faz presente nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e nos préprios cursos, ja que nao
se define exatamente qual é o trabalho do/da pedagogo(a). Considerando este

contexto, Franco, Libaneo e Pimenta afirmam que

[...] o curso de Pedagogia constitui o Unico curso de graduagdo cuja
especificidade é proceder a analise critica e contextualizada da educagéao e
do ensino como praxis social, formando o profissional pedagogo, com
formagéao tedrica, cientifica, ética e técnica com vistas ao aprofundamento
na teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no exercicio de atividades
pedagogicas especificas. [...] (FRANCO, LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 22)

Defende-se que o trabalho dos/das pedagogos(as) vai além das salas de aula
e da docéncia. Libaneo (2005) também defende essa concepcgéao de que o trabalho

dos/das pedagogos(as) nao fica restrito ao trabalho como professor(a). O autor

complementa afirmando que

[...] a pedagogia também trata da formagdo escolar de criangas, trata de
ensino, de métodos de ensino, mas antes disso ela € um campo de
conhecimentos, ela diz respeito ao estudo e a reflexao sisteméatica sobre o
fenémeno educativo, sobre as praticas educativas. A pedagogia € a teoria e
a pratica da educacéao (LIBANEO, 2005, p. 02).

Nesta analise das DCN evidenciou-se que, apesar de as Diretrizes ampliarem
o trabalho dos/das pedagogos(as) para o ambito da educacdo, em espacos
escolares e nao-escolares, percebe-se um direcionamento ao trabalho como

professores(as) de Educacado Infantil e anos iniciais, reduzindo seu campo de
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trabalho para a sala de aula. A docéncia, o trabalho como professor(a), é apenas
uma parte ou uma possibilidade do trabalho do/da pedagogo(a), mas o trabalho
destes profissionais vai muito além disso, envolvendo a praxis, a reflexao critica, a
gestao, a pesquisa.

“[...] A Pedagogia é mais ampla que a docéncia, educagdo abrange outras
instancias além da sala de aula, profissional da educagao € uma expressao
mais ampla que profissional da docéncia, sem pretender com isso diminuir a
importancia da docéncia [...]” (LIBANEO; PIMENTA, 2002, p. 30).

Os cursos de Pedagogia organizam-se a partir de seus Projetos Pedagdgicos
e das Diretrizes Curriculares. Acredita-se que, por este motivo, percebe-se a énfase
que as Diretrizes dao a docéncia evidenciada nos cursos de Pedagogia. Apesar
disto, € importante lembrar que as DCN ampliam o sentido de docéncia, abrangendo
diversas areas da Educacgdo, enquanto muitos cursos de Pedagogia tém, em sua
organizacdo, uma docéncia restrita a sala de aula, em que o/a pedagogo(a) €
percebido como professor(a).

Considerando os pontos destacados acerca da Resolucao, das Diretrizes e do
trabalho dos/das pedagogos(as), pode-se perceber que

[...] 2 Resolugdo do CNE expressa uma concepgao simplista, reducionista,
da Pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo, decorrente de
precaria fundamentagdo tedrica, de imprecisbes conceituais, de
desconsideragao dos varios ambitos de atuagao cientifica e profissional do
campo educacional (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 32).

Portanto, foi possivel apreender desta analise das Diretrizes Curriculares para
o Curso de Pedagogia, que nado se tem muito claro qual o trabalho dos/das
pedagogos(as), ampliando seu campo de trabalho algumas vezes, restringindo ao
trabalho como professor(a) em outras, evidenciando pouca consisténcia acerca do
trabalho dos/das pedagogos(as) que pode ser percebida em muitos cursos de
Pedagogia do pais.



5 TRABALHO DE PEDAGOGA: QUE TRABALHO E ESSE?

Em pesquisas anteriores sobre os/as pedagogos(as)?®

se percebeu a
dificuldade destes profissionais em descrever qual o seu trabalho. Algumas questdes
foram apontadas ainda no inicio deste estudo: O trabalho dos/das pedagogos(as) é
a gestdo? E a docéncia? E trabalhar como professor(a) em turmas da Educacio
Infantil e de anos iniciais do Ensino Fundamental? E a coordenacgéo? E trabalhar
somente na escola?

Na constituicao histérica do curso de Pedagogia no Brasil se evidenciou que
as incertezas em relacdo ao trabalho dos/das pedagogos(as) esteve sempre em
discussao. O/a pedagogo(a) deveria trabalhar como técnico ou como professor? O
curso inicialmente enfatizava o/a pedagogo(a) como o bacharel, o técnico em
educacgao. Em alguns momentos, principalmente apés o Parecer 251/62, passou-se
a considerar o pedagogo como o técnico e o professor, compreendendo no mesmo
curso o bacharelado e a licenciatura. Com o Parecer 252/ 69 surgiu outra proposta:
o/a pedagogo(a) concluiria o curso de Pedagogia como professor(a) e como um
especialista — em orientacdo, supervisao, administracao ou inspecao escolar. Com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (em 2006), ficou
estabelecido que a base do curso seria a docéncia - uma docéncia ampla que
engloba um trabalho em espagos nao-escolares, planejamento, avaliagdo no setor
da educacdo, projetos, producdo e difusdo de conhecimentos — mas que o/a
pedagogo(a) trabalharia principalmente na Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental e outras modalidades. O contexto das DCN é o que se percebe no
curso de Pedagogia em que as participantes da pesquisa estudaram: deixa-se claro
que o foco é a docéncia e se trabalha durante o curso principalmente as questdes
referentes ao trabalho como professor(a) na escola.

Como é possivel perceber, o trabalho do/da pedagogo(a) sempre esteve em

discussao, por isso a necessidade de debater estas questdées com as pedagogas

% Projetos de Pesquisa desenvolvidos de 2009 a 2011 pelo Grupo Kairés: “O Trabalho dos
pedagogos na escola: desafios e perspectivas” e “O Curso de Pedagogia e as multifaces do Trabalho/
Emprego na area de educacao: analises, perspectivas e desafios”.
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que trabalham na escola, para tentar compreender melhor como este trabalho é
entendido por elas.

Iniciou-se 0 questionario com as pedagogas perguntando como elas
entendiam e descreviam o seu trabalho como pedagoga na escola. As respostas
desta primeira questao foram organizadas em trés blocos para facilitar o processo
de analise:

- respostas que apontavam apenas algumas caracteristicas do trabalho
desenvolvido, mas que ndo expressavam o que realmente era este trabalho;

- respostas que direcionavam o trabalho como pedagoga a sala de aula, a docéncia,
ao trabalhar como professora;

- respostas em que eram apontados outros espacos de trabalho para o/a
pedagogo(a).

As pedagogas que apenas apontam caracteristicas de seu trabalho afirmam
que este é: importante, desvalorizado, de constates desafios e aprendizagens,
funcao social, coletivo.

Acredita-se que estas caracteristicas ainda podem ser divididas em duas:

- caracteristicas que concedem valor ao trabalho: importante, de constantes desafios
e aprendizagens, fungéo social;
- caracteristica que desmotiva o trabalho: desvalorizado.

Destas designacdes, o adjetivo “importante” foi mencionado por 5 (cinco) das
15 (quinze) participantes da pesquisa, podendo demonstrar uma necessidade de
valorizar este trabalho pouco estimado por muitas pessoas: “O trabalho de
pedagoga dentro de uma escola é bastante importante” (PEDAGOGA 1). “Entendo o
meu trabalho como algo muito importante, porém totalmente desvalorizado em
varios aspectos. Moral e financeiro, para citar alguns exemplos” (PEDAGOGA 3).

Um trabalho apontado como “importante”, de “constantes desafios e
aprendizagens”, que “é uma funcéao social”, como afirmam as pedagogas sujeitos da
pesquisa, deveria ser valorizado pela sociedade em geral, mas, segundo as
pedagogas, nao o é. O trabalho é desvalorizado.

Ao se falar de trabalho de pedagogos(as) ou de professores(as) € comum
aparecer no foco das discussdes a desvalorizagdo, precarizacdo e intensificacao
deste trabalho. Libdneo (2002, p. 25) afirma que “[...] é visivel que a profissdo de
pedagogo, como a de professor, tem sido abalada por todos os lados: baixos
salérios, deficiéncias de formacado, desvalorizagdo profissional implicando baixo
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status social e profissional, falta de condi¢cées de trabalho [...]”. Somando a esses
fatores o acréscimo de “fungbes” direcionadas ao pedagogo(a) seu trabalho fica
ainda mais comprometido e precarizado.

Dos sujeitos da pesquisa, 6 (seis) afirmam que seu trabalho como pedagoga
€ a docéncia, é trabalhar como professora, é trabalhar na sala de aula. Além disso,
dos outros discursos, 3 (trés) percebem o trabalho do/da pedagogo(a) direcionado
ao trabalho como professor(a) e abrangendo outros espacos. Sendo assim, 9 (nove)
das 15 (quinze) pedagogas citam o trabalho como professora como sendo o trabalho
de pedagoga.

Dentre as que reduzem o trabalho a sala de aula destacam-se alguns
discursos:

- “[...] € planejar as aulas, coloca-las em pratica e refletir sobre como foi o
desenvolvimento das mesmas” (PEDAGOGA 4).
- “E preparar minhas aulas de acordo com a turma que irei atender’ (PEDAGOGA 9).

Em meio a um dos discursos sobre o/a pedagogo(a) professor(a), mas que
abrange outras possibilidades de trabalho destaca-se: “[...] além de atuarmos em
sala de aula como professoras, nds, pedagogas temos ainda a oportunidade de
atuarmos em cargos de coordenacdo pedagogica e ainda como diretoras”
(PEDAGOGA 7).

A docéncia em evidéncia nos discursos das pedagogas reflete as Diretrizes
Curriculares Nacionais que influenciaram a reformulagdo do curso de Pedagogia na
qual a maioria delas se formou, enfatizando a Educacgéao Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental como principal campo de trabalho dos/das pedagogos(a).

Acredita-se que o trabalho do/da pedagogo(a) nao deve ficar restrito a sala de
aula, ao trabalho como professor(a). A escola ainda é o principal espaco de trabalho
do/da pedagogo(a), mas dentro dela ha distintas “funcbes” que podem ser
desempenhadas por este profissional, dentre elas, a gestdo. Acredita-se que a
pesquisa, a reflexao e a praxis também fazem parte deste trabalho. Defende-se que
o campo de trabalho do/da pedagogo(a) seja amplo, va além da docéncia, além da
sala de aula, mas que no momento em que esse profissional assume um campo
especifico, ele seja responsavel somente por esta “funcao”, para que seu trabalho
nao se intensifique.

Esta diversidade de funcdes direcionadas ao/a pedagogo(a) também aparece

em alguns discursos:
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- “[...] é patrticipar da reformulacdo do PPP, organizar reunibes com 0s pais,
participar de reuniées pedagogicas, realizar um trabalho integrando a comunidade
escolar, trabalhar unindo o cuidar e o educar na educagéo infanti’ (PEDAGOGA 10).
- “[...] somos ma&e, pai, psicologo e tudo de professor’ (PEDAGOGA 11).

- “Envolve saberes e fazeres na educacao infantil, gestao do trabalho pedagdgico;
projectualidade da acdo docente; orientacdo e acompanhamento da pratica
pedagdgica de professores” (PEDAGOGA 13).

Esses discursos foram retomados e reforcados durante o grupo de
interlocucado: “Entdo muitas vezes nos somos até a salvacdo da lavoura de uma
familia. Servimos de tudo, de pai, de enfermeiro, de confessionario, de padre,
pastor, de tudo” (PEDAGOGA 12). A Pedagoga 2 complementa explanando sobre

uma situacao que aconteceu na escola em que trabalha:

A gente é enfermeira, até cozinheira a gente &, faxineira. A nossa cozinheira
esta doente desde agosto e ndo tem pessoa para substitui-la. O que
fizeram: a pessoa que estava na faxina foi para a cozinha, mas nesse meio
tempo eu fui pra cozinha, a colega foi pra cozinha. A gente vai fazendo isso
(PEDAGOGA 2).

Ao mesmo tempo em que se torna importante a percepcdo do/da
pedagogo(a) de que seu trabalho vai além da sala de aula, um outro ponto
evidencia-se: a intensificacdo do trabalho desses profissionais.

Apple (1995) afirma que a intensificacdo, em termos gerais, “[...] representa
uma das formas tangiveis pelas quais os privilégios de trabalho dos(as)
trabalhadores(as) educacionais sao degradadas” (APPLE, 1995, p. 39). Percebe-se
cada vez com mais frequéncia pedagogos(as) e professores sobrecarregados de
novas atribuicées, sem tempo para si e cansados devido ao excesso de trabalho.

Hypolito (2008) escreve sobre esse processo de intensificacdo do trabalho,
descrevendo algumas das possiveis consequéncias:

1 - “reducéo do tempo para descanso na jornada de trabalho”;

2 - “falta de tempo para atualizacao”;

3 - “sensacao de sobrecarga de trabalho que sempre parece estar aumentando”;

4 - “reducao da qualidade do tempo” levando a acomodacéo [...] (HYPOLITO, 2008).

O acumulo de “fungdes”, além de prejudicar os/as pedagogos(as), faz com
que seu trabalho figue cada vez mais intensificado e, muitas vezes, auto-
intensificado. Essa auto-intensificacdo pode ser percebida quando os/as proprios(as)

pedagogos(as) e professores(as) aceitam as muitas responsabilidades que outros
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direcionam a eles/elas como fazendo parte de seu trabalho, fazendo de tudo para
atender ao que lhes foi solicitado, descuidando-se, muitas vezes, dos processos de
ensino-aprendizagem.

Por estes motivos é relevante retomar o que foi mencionado anteriormente
sobre o trabalho dos/das pedagogos(as) em espacos diversos, reforcando a ideia de
que o campo de trabalho do/da pedagogo(a) seja amplo, va além da docéncia, mas
que no momento em que esse profissional assume um campo especifico ele seja
responsavel somente por esta “funcao”, para que seu trabalho nao se intensifique.

E importante destacar que dentre as pedagogas que participaram da pesquisa
3 (trés) concluiram o curso de Pedagogia na matriz antiga (duas no Curso de
Pedagogia Anos Iniciais e uma no Curso de Pedagogia Educacgao Infantil), sem as
modificagdes feitas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais.

M anterior as reformulacoes

6
3 3
3 - das DCN
2 W posterior as DCN
2 -
1
1 -
0

2005 2006 2007 2008 2009 2010

Grafico 2 — Distribuicao das 15 pedagogas nos anos em que concluiram o Curso de
Pedagogia. - ALVES FIORIN, 2011.

Das 3 (trés) pedagogas formadas antes das reformulacdes decorrentes das
DCN, uma demonstrou, em seu discurso, maior influéncia de sua formacdao em um
Curso de Pedagogia Anos Iniciais. Como apresentado no capitulo anterior sobre os
Projetos Pedagdgicos da instituicdo na qual as pedagogas estudaram, este curso
tinha como objetivo “Formar professores/profissionais em nivel superior para a
docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF), capacitados para atuar
nas diferentes modalidades de ensino” (PROJETO PEDAGOGICO, 2004a). Ou seja,

a sala de aula nos anos iniciais era o espaco de trabalho do/da pedagogo(a). Este
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contexto fica evidenciado no discurso da Pedagoga 14 sobre o seu trabalho: “Meu
trabalho de pedagoga consiste na pratica docente que desenvolvo em uma classe
de alfabetizacdo” (PEDAGOGA 14). O discurso das outras duas sobre o trabalho
dos/das pedagogos(as) € mais amplo e compreende outros espacos,
assemelhando-se a discursos de pedagogas que concluiram o Curso de Pedagogia
Licenciatura Plena apds o ano de 2008.

A partir dos discursos das 15 (quinze) pedagogas sobre o que elas entendiam
e descreviam como trabalho dos/das pedagogos(as) obteve-se distintas respostas,
desde o trabalho como algo importante até um trabalho direcionado a docéncia ou
um trabalho que abrange outros espacos além da sala de aula. Esta mistura de
conceituacdes acerca do trabalho dos/das pedagogos(as) pode estar diretamente
relacionada as duvidas que se tem desde a criacao do Curso de Pedagogia em 1939
até a atualidade.

5.1 Escola: ambiente de trabalho dos/das pedagogos(as)?

No inicio deste trabalho apresentou-se que os sujeitos da pesquisa foram

delimitados por:

- Ser pedagoga;

- Ter concluido o Curso de Pedagogia de uma mesma universidade do Rio Grande
do Sul entre 2005 e 2010;

- Estar trabalhando em escolas.

Este ultimo item fez com que um dos pontos do questionario fosse
direcionado para que as pedagogas exemplificassem seu trabalho na escola. As
pedagogas sujeitos da pesquisa apontaram, considerando a escola como espacgo de
trabalho, algumas caracteristicas sobre o trabalho desenvolvido neste contexto. As
respostas apontaram caracteristicas que podem ser organizadas em dois grupos:

- Trabalho referente a escola no geral;
- Trabalho referente a sala de aula em especifico, a docéncia.
Na andlise das respostas em que o trabalho dos/das pedagogos(as) refere-se

a escola no geral, trés discursos destacaram-se. No primeiro deles, uma das
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pedagogas faz um observacéao interessante: “Na escola em que eu trabalho ndo me
sinto uma pedagoga de verdade, pois nds, as professoras, nunca temos razdo, nao
passo de uma mera atende de creche” (PEDAGOGA 3). No discurso desta
pedagoga é possivel perceber que ela acredita que o seu trabalho esta voltado ao
assistencialismo, pois a escola ndo permite que ela aprofunde seu trabalho de
pedagoga. E comum em muitos discursos o direcionamento do trabalho,
principalmente de pedagogas, ao cuidar de criangas. O assistencialismo, o dom e a
vocagao estiveram e, ainda estdo, presentes em muitos discursos sobre este
trabalho. Hypdlito (1997), ao falar sobre trabalho docente discute esta questédo

afirmando que

Dentre as caracteristicas que permitiram o ingresso macico das mulheres na
profissdo de ensinar ou dentre as caracteristicas femininas que se
adequavam as da profissdao podem ser destacadas: a proximidade das
atividades do magistério com as exigidas para as fungcbes de mae; as
“habilidades” femininas que permitem um desempenho mais eficaz de uma
profissdo que tem como fungéo cuidar de criangas [...] (HYPOLITO, 1997, p.
55).

O autor complementa que existem ainda outros fatores que corroboram para
esta situacao: “...] a escolarizacdo das mulheres em Escolas Normais; o ideéario da
vocagao conjugado com as “habilidades” femininas; a saida dos homens desse
mercado de trabalho; e a possibilidade de salarios iguais” (HYPOLITO, 1997, p. 56).
Além disso, destaca-se que a maior participacdo das mulheres na sociedade e o
processo de feminizacdo do magistério sdo consequéncias, em grande parte, da
difusdo das teses higienistas e da énfase na educacao infantil, jA que se
multiplicavam estudos sobre a crianga e valorizavam-se acbes educativas
destinadas a infancia, entendida como uma geragcdo que demanda cuidados
especificos (VEIGA, 2007). Estes sao alguns dos motivos que ajudam a
compreender porque o trabalho de pedagogas e professoras ainda é reduzido ao
cuidar de criangas.

Os discursos da Pedagoga 12 e da Pedagoga 13 vao de encontro a questao
apresentada anteriormente. Elas afirmam que o seu trabalho como pedagoga é mais
amplo: “Eu n&o estava chegando na escola apenas para trabalhar com as criangas,
mas para me inserir naquele contexto, de modo a contribuir em tudo o que fosse

necessario na escola’ (PEDAGOGA 12). A Pedagoga 13 afirma:

Ser pedagogo ndo se restringe ao processo de "dar aulas"”, ainda mais
quando se entende que o pedagogo deve ser mediador do conhecimento. A
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atuagdo envolve gestdo e acompanhamento, projectualidade, mediagéo e
inter-relacdo com a familia, resolucdo de conflitos (PEDAGOGA 13).

Pode-se perceber que, dependendo da escola na qual trabalham, o discurso
das pedagogas € restrito ou amplo em relagdo ao que elas fazem. Tanto a
Pedagoga 3 quanto as outras duas acreditam que o trabalho de pedagoga acontece
na escola em geral, ndo restringindo-se a sala de aula, porém, o contexto no qual
trabalham € que direcionara para o modo como este trabalho acontecera.

Ao retomar estes discursos no grupo de interlocucdo as pedagogas

afirmaram:

Isso seria a questdo de uma trabalhar em escola publica e a outra em
privada. Porque eu estou tendo a experiéncia agora na publica e ja tive na
privada e a gente sabe que na privada ndo tem muito a possibilidade de
falar, de te posicionar, porque se posicionar demais e eles ndo gostarem
vao acabar te mandando embora, e no publico tu tem mais essa liberdade
(PEDAGOGA 2).

A Pedagoga 4 complementa: “Depende da diregdo da escola. Digamos assim.
Tu tem a oportunidade de participar no que a direcdo e coordenagdo da escola te
possibilitam” (PEDAGOGA 4).

A discussao no grupo de interlocucao reforcou as distingdes entre as escolas
(publicas e privadas), afirmando que delas depende a liberdade do/da pedagogo(a)
opinar, participar e desenvolver o seu trabalhar.

Ao analisar os discursos que direcionam o trabalho dos/das pedagogos(as) ao
trabalho em sala de aula, a docéncia, destacaram-se os seguintes:

- “O auxiliar na escrita do nome todos os dias, é o ser professor, ter a paciéncia, e
poder perceber a evolugao da crianga a cada atividade e fato” (PEDAGOGA 6).

- “Acredito que o professor precisa ser assim, flexivel e criativo, para que alcance
seus objetivos” (PEDAGOGA 9).

- “Planejamento e aula. No momento em que produzo conhecimentos pertinentes e
relevantes com minhas criangas” (PEDAGOGA 10).

Nestes discursos evidencia-se a preocupacdo destas pedagogas, que sao
também professoras, com os estudantes, com a relacao entre professor-estudante e
com suas aulas. Estes sdo discursos que, mais uma vez, sustentam a hipotese
inicial desta pesquisa de que o trabalho dos/das pedagogos(as) é direcionado ao
trabalho como professor(a).
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A partir das andlises realizadas observou-se, como representado no grafico
abaixo, que 60% das participantes da pesquisa, ao falar sobre seu trabalho, o
direcionam para a docéncia, para a sala de aula. Sendo assim, 40% apresentam o
trabalho compreendendo outros espacos e atividades dentro da escola.

Direcionamento do trabalho de Pedagogas

=
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|
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B Em um total de 15
pedagogas
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1

Docéncia/salade aula Escola

Grafico 3 - Direcionamento do trabalho de Pedagogas. ALVES FIORIN, 2011

O trabalho dos/das pedagogos(as) envolve, principalmente, trés eixos
articuladores: a pesquisa, a gestdao e a docéncia. Sendo que a praxis é fundamento
de cada um destes eixos. Ao se resumir o/a pedagogo(a) ao/a professor(a) acaba-se
por descaracterizar o trabalho desses profissionais, pois este trabalho complexo
perde seu sentido quando é reduzido a docéncia, mesmo quando esta é ampla,
como apresentado nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.

5.2 O Curso de Pedagogia: influéncias e contribuicoes para o trabalho do/da
pedagogo(a)

Retomando os critérios para a escolha dos sujeitos da pesquisa, reforca-se
que um dos critérios estabelecidos foi o fato de terem concluido o curso de
Pedagogia de uma mesma universidade do Rio Grande do Sul entre 2005 e 2010.
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Este critério possibilitou questionar as pedagogas sobre as condi¢cdes que este curso
de Pedagogia lhes proporcionou para realizar seu trabalho.

Ao organizar as respostas das pedagogas se percebeu que haviam dois tipos
de informacobes, algumas referentes aos aspectos positivos do curso e, outras,
apontando deficiéncias do curso em relagdo ao trabalho desenvolvido por elas
atualmente.

Dentre os aspectos positivos do Curso foram apontados:

- “O curso de pedagogia me forneceu uma base muito importante em relacdo a
atuacdo que eu tenho. Foi a partir do curso que me interei sobre os assuntos que
permeiam a educacao brasileira” (PEDAGOGA 5).

- “[...] curso possibilitou conhecimentos necessarios, poréem néo todos” (PEDAGOGA
8).

- “[...] o curso foi uma base de conhecimentos para o meu trabalho - inclusive na
pratica - que muitos falam faltar nas universidades, consegui visualizar a relacdo
teoria-pratica durante o curso” (PEDAGOGA 9)

- “[...] possibilitou uma formagéo inicial, uma iniciagdo a profissGdo docente’
(PEDAGOGA 13).

- “Na graduacao tive bases tedricas consistentes que me permitem agora na pratica
desenvolver um trabalho pedagdgico significativo” (PEDAGOGA 14).

Na maioria dos discursos evidenciou-se que 0 curso forneceu a base que
os/as pedagogos(as) necessitam ao concluirem um curso de Pedagogia. Isso
significa que muitos elementos precisaram ser aprofundados ou pesquisados,
posteriormente, enquanto pedagogos(as) na escola. A Pedagoga 9, além de se
referir a esta base ofertada pelo curso, afirma que conseguiu perceber a relagcéao
teoria-pratica. Porém, este foi um assunto apontado como negativo por 6 (seis) das
15 (quinze) pedagogas, sendo que, das outras 9 (nove), muitas reforcaram a ideia
de ter que “[...] aprender na sua propria pratica” (PEDAGOGA 12), conforme é

possivel perceber no grafico a seguir:
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Relacao teoria-pratica no Curso de Pedagogia
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relacdo teoria e pratica

Gréfico 4 - Relacéao teoria-pratica no Curso de Pedagogia. - ALVES FIORIN, 2011.

As pedagogas que tiveram problemas em estabelecer relagdo entre teoria e

pratica afirmaram:
- “[...] Ndo vemos tudo na teoria; a pratica € essencial para muitas descobertas’
(PEDAGOGA 1).
- “Na pratica precisavamos de mais experiéncia. [...] Nés professores ndo saimos da
faculdade "prontas na pratica” para atuarmos da forma como estudamos na teoria”
(PEDAGOGA 2).

A discussao sobre teoria, pratica e praxis € comum nos debates sobre cursos
de licenciatura. Muito se questiona sobre a organizacdao dos cursos em relacdo ao
estagio e sobre ele ser o Unico momento “pratico” do curso. Ha muitas reclamacdes
sobre 0 curso ser muito tedrico e pouco pratico. Como este foi um ponto comum nas
respostas das pedagogas participantes da pesquisa retomou-se esta questdo no
grupo de interlocucéo, buscando compreender por que a teoria e a pratica aparecem
com tanta frequéncia quando se fala em curso de Pedagogia. Trés discursos

destacaram-se:

Eu acho até porque foi muito batido. Quando eu fiz, quando eu estava
cursando, tinha aquela histdria de ter as PEDs. Era aquela coisa de relacdo
teoria e pratica, relagdo teoria e pratica. Era s6 o que a gente falava. Tudo o
qQue a gente via no curso a gente ia para as escolas e tentava visualizar
dentro da escola aquilo ali. Acho que foi por isso. Fui muito falado sobre
teoria e pratica. Tudo o que a gente vai falar ou escrever a gente acaba
falando sobre isso (PEDAGOGA 4).
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“A PED é, pelo curso, o espaco de relacionar a teoria e pratica, mas isso nao
tem acontecido” (PEDAGOGA 12). E a Pedagoga 2 complementa: “Os professores
ndo sabem trabalhar em equipe’ (PEDAGOGA 2).

Primeiramente, é importante destacar o que sdo as PEDs. O Projeto
Pedagdgico de 2007 da universidade na qual as pedagogas sujeitos de pesquisa
estudaram apresenta as PEDs como DCGs?' que

[...] correspondem a relagao dialética entre a teoria e as praticas educativas,
e nelas obter aprovacdo para a integralizagdo curricular, sem contudo
adotar as caracteristicas de uma disciplina obrigatéria que exija uma nota
de aprovacao, a condicao para ser aprovado ou reprovado esta vinculada a
participagéo nas atividades propostas pelo grupo, com a coordenagdo dos
professores atuantes no semestre letivo (PROJETO PEDAGOGICO, 2007).

Ainda no Projeto Pedagégico apresenta-se como as PEDs serdo divididas:

As 210 horas das PEDs Educagao, Tempos e Espagos; Conhecimento e
Educacdo, Contextos e Organizacdo Escolar; Saberes e Fazeres na
Educacao Infantil; Saberes e Fazeres nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Saberes e Fazeres da Educacdo nas suas Diferentes
Modalidades; Saberes e Fazeres na Educagcdo Basica e; Docéncia
Reflexiva na Educagéo Basica, esta ultima diluida no espago dos estagios
supervisionados do oitavo semestre do Curso (PROJETO PEDAGOGICO,
2007).

A partir desta discussao é possivel perceber que as pedagogas acreditam que
as PEDs sao, na matriz curricular do curso de Pedagogia, a oportunidade de
relacionar a teoria e a pratica. Contudo, reforcam que este espaco ndo esta sendo
tao produtivo quanto poderia ser. No Projeto Pedagdgico evidencia-se essa relacao

teoria e prética a partir das PEDs:

E importante que, antes de iniciar o trabalho formativo de um semestre, os
professores, envolvidos com as disciplinas, proponham, conjuntamente, um
Projeto Integrado para a PED daquele semestre, levando os alunos a
participarem de atividades que promovam a relagdo teoria-pratica,
promovendo a insergao nos contextos educativos a partir do 32 semestre
(PROJETO PEDAGOGICO, 2007).

Mas, afinal, o que se entende por teoria? A leitura de textos, a discusséo
sobre eles, as aulas em que apenas o professor fala sobre algum assunto, escrever
sobre algo? O que se entende por pratica? Ir para a sala de aula e observar os
estudantes, “dar” aulas, construir materiais para usar quando estiver “dando” aula?
Os conceitos de teoria e pratica podem ser os mais diversos possiveis, porém, é
possivel que exista a teoria sem a pratica? E a pratica sem a teoria? Sabe-se que a

' DCG: Disciplina Complementar de Graduagao.
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teoria e a pratica precisam estar relacionadas, que a praxis deveria prevalecer, mas
nao é isso 0 que acontece muitas vezes. Apesar de saber que quando 0s
professores vao para suas aulas eles tem que estudar, que se aprofundar, que
pesquisar e, que os estudantes aprendem muito mais quando conseguem ver a
teoria na pratica, estas duas: teoria e pratica, ainda sao vistas isoladamente. Nogaro
(2002) complementa essa argumentagédo ao falar sobre a distancia entre teoria e
pratica:

Ha uma grande distancia entre o que o aluno recebeu enquanto formacao
tedrica, no curso de formagdo, e a pratica que vai desenvolver.
Observamos, mesmo empiricamente, entre outras coisas, que o aluno passa
grande parte de seu tempo de formagao recebendo uma quantidade enorme
de informagbes a serem memorizadas, “aprendidas”, mas que quase nunca
chegam a lhe ser Uteis, formativas para o exercicio da docéncia e nem
mesmo lhe permitem fundamentar uma analise mais critica a aspectos do
ensino. Nao ha uma reelaboragdo do conhecimento, este ndo ¢é
transformado em um componente que sustente a acao na pratica. Depois de
“aprender” por muito tempo, passa a sentir-se “vazio”, quando mais precisa,
porque ndo consegue perceber ou estabelecer a relagdo com aquilo com
que se depara em sala de aula (NOGARO, 2002, p. 241).

Sabe-se que é dificil assimilar uma teoria se nao se consegue ver, nela, a
pratica. Acredita-se que € isso que acontece, algumas vezes, nos cursos de
Pedagogia. Os estudantes veem muita teoria e, como néo tiveram a pratica, a teoria
nao faz sentido. Por outro lado, é importante lembrar que nao é valida a pratica
antes da teoria, ndo adianta os académicos irem para a escola ou para as salas de
aula especificamente, sem terem conhecimento sobre o que é interessante observar,
0 que significa cada uma das situacdes presenciadas ali, 0 que se pode ou néo
fazer, além dos conceitos mais basicos relacionados a educagao. Segundo Nogaro
(2002), “[...] toda acao docente é praticada e tedrica na medida em que ambas
existem simultaneamente [...]” (NOGARO, 2002, p. 278). E necessario que a teoria e
a pratica estejam associadas.

Para melhor compreender a teoria e a pratica no curso de Pedagogia é
relevante que se observe como o estagio é organizado neste curso. Além disso,
como o estagio é abordado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia? Estes pontos ja foram apresentados no capitulo sobre os Projetos
Pedagdgicos e as DCN, mas pode-se retomar a seguinte questao descrita no Art. 7°,
inciso Il das Diretrizes Curriculares sobre o estagio: “[...] 300 horas dedicadas ao
Estagio Supervisionado prioritariamente em Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicao” (BRASIL, 2006, p. 04).

Logo em seguida, no Art. 82, inciso IV, aparece a afirmacéo de que o estagio
curricular devera ser realizado ao longo do curso (BRASIL, 2006). Porém, o que se
tem percebido € que o estagio, efetivamente, ndo tem acontecido durante o Curso,
mas em seu ultimo semestre, focando, mais uma vez, o trabalho do/da pedagogo(a)
na Educacgao Infantil e nos anos iniciais, conforme o Projeto Pedagégico de 2007 da
universidade em questdo. No Projeto Pedagdgico de 2004 estabelecia-se o estagio
em creches e pré-escolas para as pedagogas formandas do curso de Pedagogia
Educacdo Infantil, e o estdgio em anos iniciais e outras modalidades para as
pedagogas formandas do curso de Pedagogia anos iniciais.

Além da teoria e pratica, dois discursos sobre o curso de Pedagogia tiveram
um destaque maior nesta pesquisa por apresentarem questdes pouco difundidas:

- “O curso preparou para uma escola que na pratica ndo existe” (PEDAGOGA 3).

- “[...] o que ouvi muito no decorrer do curso € que “ndo existi receita”, mas existem
exemplos. O que me parece € que faltava a ‘pratica” de escola para nossos
professores doutores” (PEDAGOGA 4).

O discurso da Pedagoga 3 instiga a reflexdo sobre como a escola e o trabalho
de pedagogo(a) € entendido a partir do curso de Pedagogia. Sera que se esta
considerando, nas discussdes realizadas nos cursos de Pedagogia, as
transformacoes sofridas pelas sociedade contemporanea? Como discutido no
capitulo sobre trabalho, a educacédo e a escola sofrem os impactos das mudancgas
politicas e econdmicas do pais, além das consequiéncias das novas configuracdes
da classe trabalhadora, do mundo do trabalho e da familia, sendo necessario se
adaptar a elas. Apesar de as pedagogas participantes da pesquisa nao
aprofundarem discussdes sobre as influéncias do sistema capitalista em seu
trabalho, elas demonstram perceber as mudancas sociais, politicas e econémicas
que afetam a escola e o seu trabalho como pedagoga.

Esta questdao também foi discutida no grupo de interlocucao e reforgou-se a
importancia dos professores aproximarem-se do contexto atual da escola para
compreender as mudancas que ocorreram neste espaco, destacando que o trabalho

do/da pedagogo(a) precisa adequar-se a estas mudancas:

O minimo do minimo era pelo menos um ano de sala de aula antes de
entrar em um curso de licenciatura. Que tu tenha aquele contato com a
Educacao Basica, com toda a parte do basico pra ti realmente saber o que



74

tu esta falando. A gente observa casos de umas incoeréncias assim de ter
orientacdo no estagio que ndo cabem com a realidade. E uma coisa bem
sem nogdo. Tu percebe essa falta. Ndo é desprestigiar a pessoa que tem a
prética académica, ndo € isso, mas sim que a pessoa tenha condigcbes de
transpor esse conhecimento académico la para a escola onde ele realmente
tem que estar atuando. E fazer essa transposicdo didatica, vamos dizer
assim, do meio académico, de tudo que se estuda aqui, de tudo que se tem
aqui dentro la para aquele lugar em que muitas vezes a gente & a unica
pessoa que vai dar o apoio para aquela crianca, que tem uma casa
completamente desestruturada, que vem de chinelinho de dedo, que vem
de pé descalco, que vem morrendo de fome de manha cedo (PEDAGOGA
12).

A Pedagoga 2 complementa: “Quando tu chega da universidade na escola é
que tu percebe o quanto os nossos professores daqui estdo fora da realidade’
(PEDAGOGA 2). Além disso, ressaltam que os professores universitarios precisam
se adequar a nova realidade escolar:

A escola de hoje ndo é a mesma de ontem, mas eles s6 tem a experiéncia
de ontem. Mas querendo ou ndo é a influéncia que tu tem. E quando tu
chega 14 na sala de aula tu tem que fazer todo um esforco mental e
intelectual pra ti ndo reproduzir aquilo que tu teve na academia
(PEDAGOGA 12).

Acredita-se que a experiéncia de trabalho na Educacgédo Basica pode auxiliar
para que os temas das aulas nas universidades nao fiquem direcionados para uma
“escola que na pratica nao existe”, como afirma a Pedagoga 3. Porém, & importante
que o/a pedagogo(a) que esta trabalhando nas escolas, que ja afastou-se da
universidade, esteja consciente da relevancia da educacdo continuada como
aperfeicoamento e possibilidade para repensar seu trabalho frente as mudancas na
sociedade. Cabe destacar novamente, com base nesta afirmacao, a importancia da
teoria e da pratica associadas, ou seja, a relevancia da praxis para o
desenvolvimento do trabalho de pedagogos(as), professores e estudantes. No grupo
de interlocucao a Pedagoga 12 afirma:

Ah, isso ai é muito complicado. Ndo tem condicbes. Gente, eu tive
professores que explicavam a teoria que era so tu abrir a internet que tinha
tudo. Ai olhavam pra mim e diziam: E ai [...] como é que é na pratica? Como
é na sala de aula? Porque ndo tinham a parte pratica. Eles na verdade
decoravam o que estava nos livros e na internet e despejavam na sala de
aula. Que horror. E um fracasso isso. Entdo isso eu faco em casa, é bem
mais pratico (PEDAGOGA 12).

Essas afirmacgdes fizeram surgir outra problematizacdo em relacao a teoria e
a pratica. O estagio pode ser considerado como experiéncia de trabalho na escola?
Segundo as pedagogas participantes do grupo de interlocucdo nao: “Eu acho que
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tem que ser além, muito além. No estagio tu tem a orientacdo do teu orientador. E
estando frente a uma turma tu ndo tem ninguém nas tuas costas pra te amparar. E
tu e tu” (PEDAGOGA 2). Ela ainda exemplifica:

Eu vivenciei isso quando eu fui chamada no municipio no meio do ano. Cai
de pdra-quedas em uma turma em final de junho e eu s6 pensava no que eu
ia fazer com aquela turma. Dai eu tentei falar com a ex professora da turma
para ver o que ela tinha trabalhado com as criangas. Foram tentativas em
vao, pois ela nunca me disse nada, a coordenadora pedagdgica nunca me
disse nada. Eu pensei: 0 que eu vou fazer? Eu me organizei. E eu posso
dizer que ai é que eu comecei a perceber o que é realmente estar a frente
de uma turma. Pois no estagio tu recorre ou ao teu professor orientador ou
a regente da turma. Tem pra onde conseguir subsidios. E tu vem de uma
turma muitas vezes que ndo tem. Depende da escola que tu é, claro. Se eu
tivesse ido para a escola que eu estou hoje eu acredito que a coordenagdo
pedagdgica saberia me passar, entendeu, mas la ndo foi o que aconteceu.
No primeiro més ali eu sofri muito (PEDAGOGA 2).

A Pedagoga 12 complementa apresentando outro ponto a ser discutido:

Existe um embate muito grande entre o que o meio académico acredita que
deva ser o estagio e o que o estagio necessita ser diante da realidade. Ha
uma discrepancia muito grande entre o que o meio académico quer e o que
a escola precisa. Isso retoma a questdo dos professores doutores que
provavelmente sejam pessoas que ndo tenham tanto conhecimento assim
da realidade escolar (PEDAGOGA 12).

E clara a opinido das pedagogas que participaram do grupo de interlocucéo
em relacdo ao estagio. Elas acreditam que o estagio ndo pode ser considerado
experiéncia, pois o académico pode recorrer a sua orientadora ou a regente de
turma em situacdes de dificuldade. Pimenta e Lima (2004) afirmam que a finalidade

do estagio curricular é

[...] integrar o processo de formagado do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuagdo como objeto de anadlise, de investigagao e
de interpretacao critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso. O
estagio curricular é campo de conhecimento [...] (PIMENTA; LIMA, 2004, p.

24).

Este campo de conhecimento - o estagio - poderia ser melhor organizado a
fim de colaborar para o aprendizado dos estagiarios e para a escola em que eles se
encontram, ndo sendo apenas uma passagem entre a graduacdo € o0 mundo do
trabalho.

Outro ponto destacado pelas pedagogas participantes da pesquisa foi: “o
estagio que a universidade propbe nao esta sendo o estagio que a escola necessita”
(PEDAGOGA 12). Esta realidade pode ser percebida também no discurso de
Pimenta e Lima (2004):
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A perspectiva técnica no estagio gera um distanciamento da vida e do
trabalho concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que
compdem o0s cursos de formacdo nao estabelecem os nexos entre os
conteudos (teorias?) que desenvolvem e a realidade nas quais o0 ensino
ocorre (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 39).

Esta afirmacao reforca a distancia percebida entre a universidade e a escola,
o que faz transparecer as relagdes de poder entre elas, a partir das quais é possivel
perceber a complexidade que envolve o estagio e o trabalho em seu interior.
(PIMENTA; LIMA, 2004). O estagio pode ser comparado “[...] a uma ponte em que
os estagiarios viverao a tensao desse jogo de forcas [...]” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.
107)

Pode-se retomar, a partir destas problematizacées, a importancia de se
considerar as mudancas no contexto escolar e de o estagio ser uma ferramenta de
colaboragdo para a escola. Além disso, universidade e instituicdo escolar nao
deveriam ficar em lados opostos em que o trabalho desenvolvido pelos estagiarios €
dividido entre o querer da universidade e o precisar da escola.

5.3 Concepcoes e relacoes entre a Pedagogia e o trabalho como pedagogo(a)

Neste trabalho defende-se a Pedagogia como ciéncia da educag¢ao. Uma ciéncia
da e para a praxis educativa, que tem como seu objeto de estudo a educacdo em
sua totalidade. Porém, nas respostas dos sujeitos da pesquisa a Pedagogia pode
ser entendida a partir de distintas concepgoes:

a - Pedagogia como ciéncia;
b - Pedagogia como teoria e pratica;
¢ - Pedagogia como um curso, uma graduacao;
d - Pedagogia como: transmissdo de conhecimentos; constante aprendizado;
profissdo ardua; educacao em todas as suas finalidades; conjunto de saberes e
fazeres do educador com os seus educandos, na gestdo da escola e na sociedade;
suporte para a reflexdo acerca dos saberes e fazeres da docéncia; docéncia nos
anos iniciais e Educacao Infantil.

A Pedagogia como ciéncia € percebida pelos sujeitos da pesquisa como “[...]

ciéncia que estuda o desenvolvimento infantil e as formas de mediagdo que devem
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acontecer para que o individuo se desenvolva” (PEDAGOGA 5). E preciso
considerar que este € o discurso de uma das pedagogas que concluiu o curso de
pedagogia anos iniciais, quando o foco do curso era a sala de aula, o trabalho como
professor(a), antes das reformulacées feitas nos Projetos Pedagdgicos para a
adequacao as Diretrizes Curriculares. Este contexto pode ter influenciado esta
pedagoga na sua conceituacao sobre a Pedagogia, direcionando para a docéncia o
que se refere a Pedagogia e ao curso de Pedagogia, ja que o estagio e o trabalho
efetivo como pedagoga aconteceriam apenas nas turmas de anos iniciais e outras
modalidades.

Outra participante afirma que a Pedagogia “[...] é a ciéncia que se preocupa
com a transformacéo social através da educacdo” (PEDAGOGA 10). A Pedagogia é
percebida como uma ciéncia que “funciona” através da teoria e da pratica. Nas
discussdes apresentadas no segundo capitulo desta pesquisa cita-se a Pedagogia
da e para a praxis, sendo esta entendida como a teoria e pratica associadas, inter-
relacionadas, mas nos discursos dos sujeitos da pesquisa a praxis ndo aparece.

A Pedagoga 4 afirma: “Pedagogia para mim é o estudo de fatos que
acontecem na educacdo, relacionado a teoria e pratica, a qual usa de outras areas
do conhecimento como: sociologia, filosofia, psicologia, e outras’. Esta pedagoga
deixa claro que, para ela, a Pedagogia necessita de outras areas, ou de outras
ciéncias, para dar conta de estudar a educacdo a partir da teoria e da pratica. A
Pedagogia é dependente de outras areas? Esta é uma das discussdes que se faz
quando a Pedagogia é apresentada como ciéncia da educacdo. Alguns criticos
afirmam que para que a Pedagogia se solidifique como ciéncia da educacao e, nao,
como uma das ciéncias da educacdo, ela precisa se sustentar como tal, nédo
podendo depender das demais ciéncias.

A Pedagogia € compreendida também como uma graduagdo, um curso
apenas. Uma das pedagogas afirma que “Pedagogia é uma graduacdo que nos
proporciona atuar em salas de aula, [...] bem como nas outras diversas areas da
educacdo” (PEDAGOGA 7). Outra pedagoga argumenta que “Pedagogia € um curso
que forma professores da educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental’
(PEDAGOGA 9). Por que muitos descrevem a Pedagogia apenas como uma curso
que prepara para “ser” professor(a)? Acredita-se que o fato das DCN néo
conceituarem a Pedagogia, mas definirem a docéncia, pode fazer com que, nos
cursos de Pedagogia, a docéncia realmente seja o centro das atengdes, fazendo
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com que a auséncia de clareza em relacdo a Pedagogia esteja presente no discurso
dos sujeitos da pesquisa.

As demais respostas acerca da Pedagogia remetem-se a Pedagogia como
algo que estabelece relacdo entre os/as professores(as) e os/as estudantes:

- “Concebo a Pedagogia como o conjunto de saberes e fazeres do educador com 0s
seus educandos, na gestao da escola e na sociedade” (PEDAGOGA 12).
- “E a docéncia nos anos iniciais e Educacéo Infanti’ (PEDAGOGA 15).

Nestes discursos evidencia-se novamente a docéncia e o trabalho de
professor(a) como designacao do que € Pedagogia. Este argumento permite retomar
a hipdtese inicial desta pesquisa de que ha um direcionamento do trabalho dos/das
pedagogos(as) para o trabalho como professor(a), e a partir desta hipétese é
possivel refletir sobre algumas questdes apresentadas por Franco, Libadneo e
Pimenta (2007): Professor e pedagogo sao conceitos sinbnimos? As funcdes
desempenhadas pelo professor sdo as mesmas destinadas ao pedagogo? Formar
alguém para ser professor requer as mesmas capacitacoes, as mesmas condicdes
curriculares, que formar um pedagogo? Todo professor é pedagogo? Todo
pedagogo é professor? Sabe-se que a resposta para estas questdes € ndo, mas
esta certeza ndo pode ser evidenciada no discurso das pedagogas sobre a
Pedagogia.

Os pontos apresentados no decorrer desta pesquisa evidenciaram que as
pedagogas tiveram dificuldades para conceituar a Pedagogia e, mais ainda, para
estabelecer relacao entre a Pedagogia e o trabalho desenvolvido por elas na escola.
Aquelas que apresentaram que a Pedagogia era a teoria e a pratica afirmaram que
estes dois pontos (teoria e pratica) sdo importantes no desenvolvimento do trabalho
com os estudantes.

Uma das participantes afirma que a relacao entre a Pedagogia (como teoria e
pratica) e o seu trabalho acontece no momento em que ela esta “[...] em busca de
conhecimento, lendo, estudando, procurando responder, por meio das areas que
auxiliam a pedagogia, as inquietagdes, de como organizar as aulas que abordam
assuntos relacionados as ciéncias [...]' (PEDAGOGA 4).

Em outro discurso uma das pedagogas afirma: “[...] o trabalho que faco so
sera uma pratica relevante se eu conhecer, estudar e me atualizar em relagdo as
teorias da Pedagogia® (PEDAGOGA 5). E desta forma que ela relaciona a

Pedagogia e o seu trabalho.



79

A partir dos discursos foi possivel compreender que assim como algumas
pedagogas afirmam com veeméncia que a Pedagogia esta diretamente ligada ao
seu trabalho, outras ndo estabelecem relagdo. A Pedagoga 6 afirma: “E através da
pedagogia que procuro fazer meu percorrer como professora, usando todas suas
fungbes e importancia’. Ja a Pedagoga 15 diz: “N&o vejo muita relacao atualmente’.

Analisando todos os discursos percebe-se que a Pedagogia € direcionada
para a docéncia, para o trabalho como professor(a), por isso, talvez, a Pedagoga 15
afirme ndo conseguir perceber essa relacao atualmente, pois ela é coordenadora de
uma escola e, nao, professora.

Para tentar organizar a Pedagogia a partir dos discursos das pedagogas

construiu-se o0 seguinte esquema:

ciéncia

. teoriae
conhecimento P
pratica
Pedagogia
p":‘::::gol docéncia
educagao aprendizados

Figura 1 - Pedagogia. - ALVES FIORIN, 2011.

A partir desta figura € possivel visualizar a diversidade de conceitos
direcionados a Pedagogia. Devido a esta mescla de conceituacdes e a dificuldade
que as pedagogas demonstraram em descrever 0 que compreendiam por
Pedagogia, retomou-se esta questdo na discussdo no grupo de interlocucédo. As
pedagogas afirmaram que esta dificuldade em descrever a Pedagogia vem do

préprio curso:
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A dificuldade em descrever a Pedagogia seria em fungdo da fundamentagéo
do curso. Eu sou formada em Historia também e posso dizer: eu tenho
muito mais clareza conceitual em relagdo a Histéria do que a Pedagogia.
Quando eu entrei na Historia eu sabia que eu ia ser professora de Historia.
Eu acho que tem mais clareza dos proprios professores (PEDAGOGA 12).

Ela complementa: “Tu ndo podes desenvolver um trabalho de pedagoga, com
as caracteristicas e fungées que uma pedagoga tem que ter, sem trabalhar com a
Pedagogia. Ai a gente vai cair em um erro, em uma mentira” (PEDAGOGA 12).

Por mais que elas compreendam que é preciso conhecer o que, realmente, é
a Pedagogia, afirmam que o curso ndo deixa esse conceito claro. Esses discursos
reforcam a relevancia dos cursos de Pedagogia ampliarem as discussdes sobre o
que é Pedagogia e a sua distincdo em relacao a docéncia. Além disso, pensando
sobre a restricdo do espaco onde o/a pedagogo(a) fara o estagio e o que esta
descrito no Projeto Pedagdgico e na Matriz Curricular dos cursos a Pedagoga 12

afirma:

A gente comete o mesmo erro dos nossos pais, pois a gente ndo escolhe
faculdade pela proposta pedagdgica, a gente escolhe pela facilidade de
entrar ou a facilidade de estar, no caso da federal, de se manter. A gente
critica e comete o0 mesmo erro dos nossos pais que também ndo veem a
proposta da escola na hora de colocar os filhos, colocam a onde é mais
vidvel, mas na verdade nos deveriamos escolher o curso por isso
(PEDAGOGA 12).

Discutindo sobre o Projeto Pedagdgico do curso e a Matriz Curricular as
pedagogas ainda falaram sobre a reformulagcdo do curso de Pedagogia em 2007,
que transformou a Pedagogia Anos Iniciais e a Pedagogia Educacao Infantil em um
unico curso: Pedagogia Licenciatura Plena. A Pedagoga 12 afirma:

O projeto pedagdgico do Curso aqui € bem complicado. De repente o curso
muda e parece que tudo cai de para-quedas. Tu estas ali e serve somente
como um joguete. Vai pra uma disciplina, ndo vai naquela, vai pra essa. Tu
ndo entendes nem o por que isso tudo esta acontecendo. No dia que tu
consegues estabelecer relagdo entre tudo isso: viva, tu ganhou o curso.
Porque na verdade essas reformulacées ndo sdo expostas claramente para

0s alunos, ou ndo séo consultadas mais a fundo (PEDAGOGA 12).

A reformulacdo do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia aconteceu,
como descrito no capitulo anterior, para que o curso se adequasse as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, instituidas em 2006. Essa
reformulacdo acabou por intensificar os estudos de quem ja estava no curso de
Pedagogia, pois foi preciso unificar a Matriz Curricular. A realidade deste curso hoje
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€ outra, mas uma nova mudancga curricular, que ja estd sendo desenhada, ira,

provavelmente, mexer com os académicos.



CONSIDERACOES

Problematizar o trabalho dos pedagogos, eis o desafio proposto para o
desenvolvimento desta dissertacido de mestrado. Com o intuito de pesquisar este
tema destacou-se um direcionamento do trabalho dos/das pedagogos(as) para o
trabalho como professor(a) de Educagdo Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Buscou-se questionar esta afirmacao, sistematizando este estudo nos
cinco capitulos anteriormente apresentados. Nestes capitulos foi possivel evidenciar:
- a influéncia do sistema capitalista na educacéao, na escola e no trabalho;

- as imprecisdes, contradicées e dificuldades do curso de Pedagogia ao longo de
sua historia;

- as mudancas ocorridas nos Projetos Pedagdgicos da universidade em que 0s
sujeitos estudaram e sua relacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, também analisadas visando a entender o trabalho dos/das
pedagogos(as);

- a compreensao que as pedagogas participantes da pesquisa tem sobre o trabalho
na escola.

Através da Histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, da analise das
Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Projetos Pedagdgicos para o Curso de
Pedagdgica de 2004 e 2007 fundamentou-se a historicidade desta pesquisa,
buscando condicdes tedricas para propor uma transformagdo com fundamentacao
dialética. Esta transformagdo concretizou-se a partir do grupo de interlocucéo
realizado com as pedagogas sujeitos da pesquisa, pois este momento proporcionou
discussdes e problematizacbes sobre o que elas compreendiam por trabalho
dos/das pedagogos(as) e a relacdo entre estes conceitos e o trabalho que elas
desenvolvem na escola atualmente, fazendo com que fosse possivel refletir sobre o
trabalho, confrontar opinides e transformar suas concepgdes e acoes. O discurso da
Pedagoga 2 na avaliacdo feita em relacdo ao grupo de interlocucéo ilustra isso:
“Achei muito interessante o encontro, e seria muito legal se a grande maioria dos
pesquisadores realizassem esse tipo de encontro. Penso que foi muito mais que um

retorno, mas um momento pra debatermos, trocarmos ideias, vivéncias’
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(PEDAGOGA 2). Este discurso retoma outra questdo relevante quando se fala em
pesquisa, a falta de retorno, por parte dos pesquisadores, em relacao aos resultados
da pesquisa, fato amenizado na concretizagcdo do grupo de interlocucao.

A partir dos discursos das 15 (quinze) pedagogas sobre o que elas entendiam
e descreviam como trabalho dos/das pedagogos(as), ponto crucial desta pesquisa,
obteve-se distintas respostas: trabalho como importante; funcdo social; trabalho
como desvalorizado; trabalho intensificado; vocacdo/ assistencialismo; trabalho
direcionado a docéncia; trabalho que abrange outros espacos além da sala de aula.
Acredita-se que esta mistura de conceituagdes acerca do trabalho dos/das
pedagogos(as) pode estar diretamente relacionada as imprecisbes que se tem
desde a criagdo do curso de Pedagogia em 1939 até a atualidade, na qual
permanecem duvidas sobre o/a pedagogo(a) e seu trabalho.

Esta pesquisa foi organizada com base em uma perspectiva dialética.
Portanto, definiu-se como totalidade o sistema capitalista, podendo perceber sua
influencia na histéria do curso de Pedagogia e nas relagcdes de trabalho
apresentadas no decorrer do estudo. O sistema capitalista tem sentido para esta
pesquisa a partir da analise de algumas determinacdes: Pedagogia e trabalho, curso
de Pedagogia e documentos (DCN e PP), compreendendo estas partes inseridas no
todo social. O curso de Pedagogia € constituido a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais e dos Projetos Pedagogicos. O/a pedagogo(a) constitui-se como tal a
partir do curso e da Pedagogia, tornando-se profissional que vive do e para o seu
trabalho, inserido em um sistema, o sistema capitalista. Foi esta sistematizacao que
organizou esta pesquisa e delineou os caminhos aqui percorridos.

Considerando as discussdes realizadas, destaca-se a busca por contradi¢oes,
ja que esta é ponto essencial em uma pesquisa de perspectiva dialética. Porém, o
que se percebeu foram muitas imprecisoes, oposicées, mas poucas contradi¢cdes
dialéticas.

Destacam-se como imprecisdes percebidas na pesquisa tebrica e
documental:

a - Base do Curso na docéncia e ndo na Pedagogia;
b - Professor x Pedagogo;
¢ - Docéncia que abrange espacos nao-escolares que nao sao descritos.
Como contradigao dialética ndo-antagbnica, ou seja, contradicdo em que “...]

0s contrarios ndo desaparecem, nem tampouco o fendmeno, mas este aperfeigoa-
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se” (TRIVINOS, 2001, p. 118), pode-se destacar o pedagogo professor e o
pedagogo gestor, assim como a licenciatura e o bacharelado. A unidade destes esta
em trabalhar como pedagogo. A contradicdo destes dois estd no ambiente de
trabalho e no trabalho que se realiza. Com o movimento desta contradicao pode-se
aperfeicoar/ transformar o trabalho dos pedagogos, que € o fenébmeno em questao,
nao excluindo nenhum dos contrarios, mas complementando-os.

Apés a analise dos questionarios e grupo de interlocugao reiniciou-se a busca
pelos contrarios, destacando as seguintes contradicoes:

- 0 pedagogo gestor e 0 pedagogo professor: aparecem como contradi¢cdes
dialéticas em que os contrarios se complementam e aperfeicoam o fenémeno;

- a teoria e a pratica: contrarios que, a partir do movimento de transformacéao, fazem
com que se chegue a praxis;

- a Pedagogia como um curso e a Pedagogia como uma ciéncia: a superagao de um
dos contrarios (a Pedagogia como curso) da origem a um novo fenémeno (o trabalho
dos/das pedagogos(as) pensado a partir da Pedagogia como ciéncia).

A partir das discussbes apresentadas sobre o trabalho dos/das
pedagogos(as) foram percebidas as dificuldades em se definir este trabalho e as
areas de atuacao deste profissional. Este pode ser um dos fatores que influenciam
diretamente na busca pelos contrarios, j& que, como afirma Trivifios (2001), “[...]
muitas vezes torna-se dificil distinguir os aspectos contrarios das coisas. As vezes,
isso se deve ao desconhecimento que o ser humano tem dos fenémenos”
(TRIVINOS, 2001, p. 119). Sendo assim, os poucos estudos sobre qual é o trabalho
dos/das pedagogos(as) pode contribuir para que se tenha dificuldades em pensar as
contradigdes deste fendbmeno.

Fazendo um breve estudo sobre pesquisas acerca da Pedagogia, das DCN e
dos cursos de Pedagogia, percebeu-se que muitas sdo as discussdes apresentadas
por distintos autores, sejam eles estudantes ou doutores. Na 332 Reuniao Anual da
ANPEd, em 2010, o curso de Pedagogia esteve, mais uma vez, presente dentre as
discussdes apresentadas. Goncalves e Azevedo (2010), por exemplo, apesar de
discutirem questbes distintas desta pesquisa e partirem de um contexto também
diferenciado (um curso de Pedagogia de uma universidade privada de Campinas-
SP) revelam uma preocupacado com muitas das imprecisdes deixadas pelo curso de
Pedagogia: “Como tem sido formado o pedagogo? Para qual sociedade? O que
motiva a busca de formacdo profissional no curso de Pedagogia?” E possivel
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encontrar muitos estudos que questionam e problematizam os cursos de Pedagogia
no Brasil, cada qual com sua particularidade, apresentando diversas discussdes
sobre este curso. E natural este tema ser tdo difundido se for considerado que os
cursos de Pedagogia compreendem um ndmero de 18862 cursos distribuidos por
todo o pais (1777 cursos de Pedagogia presenciais e 109 cursos de Pedagogia a
Distancia).

O XV Endipe (2010) também foi palco de discussdes sobre este tema.
Franco, Libaneo e Pimenta foram alguns dos autores que discutiram a Pedagogia e
as Diretrizes Curriculares, problematizando o fato da docéncia ser o foco deste
curso. Estas questdes ndo sdo novas, tdo pouco inéditas, mas continuam sendo
necessarias para que seja possivel compreender melhor o curso de Pedagogia e as
DCN, dependendo de cada pesquisador focar a sua pesquisa em uma
especificidade. A centralidade do trabalho ora apresentado é o trabalho do/da
pedagogo(a) considerando o contexto do curso de Pedagogia, tendo como base as
Diretrizes Curriculares e os Projetos Pedagdgicos de uma Universidade do interior
do Rio Grande do Sul.

Com esta pesquisa reforgou-se a ideia que se tinha inicialmente de que o
trabalho dos/das pedagogos(as) era direcionado a docéncia, ao trabalho como

professor(a).

[...] o pedagogo tem sido definido por fungbes que ora se limitam a dos ja
denominados técnicos ou especialistas de educacao, ora se somam a essas
as funcdes de professor, além de, num determinado momento ter-lhe sido
proposta a funcdo exclusiva de estudioso da educacdo e, em anos mais
recentes, algumas outras fungdes lhe terem sido acrescentadas (SILVA,
2002, p. 134).

Esta énfase na docéncia e no trabalho apenas como professor faz com que o
trabalho do/da pedagogo(a) seja descaracterizado, pois ao perder o foco de seu
objeto de estudo, a Pedagogia, perde-se o sentido maior do trabalho deste
profissional.

Além disso, € possivel destacar outras duas questdes importantes a partir
desta pesquisa: o curso de Pedagogia percebido como importante para a
concretizacado do trabalho como pedagoga, e a grande dificuldade de conceituacéao
da Pedagogia e de relaciona-la ao trabalho desenvolvido pelas pedagogas

interlocutoras. Como mencionado no capitulo anterior, o foco do curso de Pedagogia

22 Dados do INEP disponiveis em: www.educacaosuperior.inep.gov.br. Acesso em ago. 2011.
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estar na docéncia pode contribuir para que as pedagogas tenham dificuldade em
conceitua-la e relaciona-la ao seu trabalho, evidenciando a necessidade de repensar
estas questdes nos cursos de Pedagogia do pais.

Enfim, acredita-se que, a partir desta pesquisa, € possivel contribuir para o
meio académico e, principalmente, para estudos na area da Pedagogia, ampliando
discussdes sobre o trabalho destes profissionais, a Histéria do Curso de Pedagogia,
as politicas publicas que o organizam, possibilitando contextualiza-las a partir da
experiéncia de algumas pedagogas. Porém, acredita-se que este trabalho ndo se
esgota no estudo ora apresentado, pois a Pedagogia ainda precisa ser
problematizada a fim de conseguir sustentar-se como ciéncia da educacgédo. Além
disso, é mister que o trabalho dos/das pedagogos(as) seja aprofundado em
diferentes contextos na tentativa de desmistificar a ideia de que o/a pedagogo(a) s6
trabalha na sala de aula, oportunizando a estes profissionais discutir sobre os
espacos de trabalho que ocupam na sociedade contemporénea e o que pensam
sobre o trabalho que desenvolvem frente aos imperativos de uma sociedade

capitalista.
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APENDICES
Apéndice A - Modelo para questionario.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO

| Curso de Pedagogia

1) Ano de ingresso:
a- () 2001 b-( )2002 c-( ) 2003 d-( ) 2004 e-( )2005 f-( )2006 g-( )outro

2) Ano de concluséo:
a-( ) 2005 b-( )2006 c-( )2007 d-( )2008 e-( ) 2009 f-( )2010

3) Denominacgao do Curso:
a- () Curso de Pedagogia Anos Iniciais
b- ( ) Curso de Pedagogia Educacao Infantil

c- ( ) Curso de Pedagogia Licenciatura Plena
Il Trabalho como pedagoga

4) Como vocé entende e descreve o seu trabalho como pedagoga na escola?

5) Vocé considera que o curso de Pedagogia realizado lhe possibilitou todas as
condigdes de realizar seu trabalho na escola? Justifique.

6) Qual sua concepcéao de Pedagogia?

7) Como essa concepcgao de Pedagogia se relaciona com seu trabalho?

8) Relate uma situagédo/ fato do cotidiano da escola na qual se evidencia seu

trabalho como pedagoga na escola.
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Apéndice B - Termo de consentimento.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: Trabalho e Pedagogia nos discursos de pedagogas
Pesquisador(es) responsavel(is): Bruna Pereira Alves (Autora) e Liliana Soares Ferreira
(Orientadora)

Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Fundamentos da
Educacéao

Telefone para contato: 55-91718334

Local da coleta de dados: por e-mail

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder estas
questdes, € muito importante que vocé compreenda as informagdes e instrugdes contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdao responder todas as suas duvidas antes de
vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a
qualguer momento, sem nenhuma penalidade.

Este estudo tem como objetivo realizar uma investigacao sobre como as Pedagogas
egressas do Curso de Pedagogia de uma Universidade do Rio Grande do Sul entre 2005 e
2010, entendem e descrevem o seu trabalho como pedagogas.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder a perguntas referentes a
sua concepgao sobre o seu trabalho como pedagoga, e participar de um grupo de
interlocugao para discussao sobre as analises e resultados preliminares do estudo.

Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, principalmente para
os/as pedagogos(as).

As informacgbes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer
forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em participar
desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma
delas.

Santa Maria , de de 2011

Assinatura

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa —
UFSM - Cidade Universitéaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n®1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-
9362 — Fax: (55)3220-8009 Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep
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Apéndice C - Ano de ingresso e conclusao do curso de Pedagogia.

ANO DE
INGRESSO

ANO DE
EGRESSO

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
1 0 2 2 4 5 1
2005 2006 2007 2008 2009 2010
1 1 2 5 3 3

Apéndice D - Denominacao do curso de Pedagogia.

Curso de Pedagogia Anos Iniciais 2 pedagogas
Curso de Pedagogia Educacao Infantil 1 pedagoga
Curso de Pedagogia Licenciatura 12 pedagogas

Apéndice E - Trabalho como pedagoga na escola.

CARACTERISTICAS

- importante (x 5);

- de constantes desafios e aprendizagens;
- é desvalorizado;

- fungéo social;

- coletivo.

DOCENCIA

- planejar, por em pratica e refletir sobre as aulas/ pratica docente (x 3)

- produzir conhecimentos com os estudantes/ processo de ensino-
aprendizagem (x 3);

- planejar, educar, cuidar, dar carinho, respeitar e ensinar;

- pensar no desenvolvimento integral da crianca.

OUTRAS FUNCOES

- além do contato com as criancgas, além da sala de aula;

- formagao de um cidad&o critico, reflexivo e criativo;

- € participar da reformulacdo do ppp, organizar reunides com o0s pais,
participar de reunides pedagogicas, realizar um trabalho integrado a
comunidade escolar, trabalhar unindo o cuidar e o educar na educacéo infantil;
- pode trabalhar como professor, na coordenacao pedagdgica e como diretora
(x 2);

- mae, pai, psicélogo e tudo de professor;

- envolve saberes e fazeres na educacdo infantil, gestdo do trabalho

pedagogico; projectualidade da agdo docente; orientacdo e acompanhamento.
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Apéndice F - Contribuicao do curso para seu trabalho na escola.

POSITIVO

- muito valido;

- me forneceu uma base muito importante em
relacéo a atuacao que eu tenho. . Foi a partir
do curso que me interei sobre os assuntos

gue permeiam a educacao brasileira

- 0 curso fornece a teoria basica para tal,
cabendo a nés buscarmos o entendimento
do que se apresenta de forma mais

especifica;

- curso possibilitou conhecimentos

necessarios, porém nao todos;

- 0 curso foi uma base de conhecimentos
para 0 meu trabalho -inclusive na pratica-
que muitos falam faltar nas universidades,
consegui visualizar a relagéo teoria-pratica

durante o curso;

- questdes que envolvem a teoria foram bem
trabalhadas, os conhecimentos necessarios
a desenvolver uma pratica pedagdégica

consciente também;

- possibilitou uma formagéo inicial, uma
iniciacao a profissao docente;
- na graduacdo tive bases tedricas

consistentes que me permitem agora na
pratica desenvolver um trabalho pedagdgico
significativo.

NEGATIVO
- ndo vemos tudo na teoria; a pratica é
essencial;
- na pratica precisadvamos de mais
experiéncia;

- nos professores ndo saimos da faculdade
"prontas na pratica" para atuarmos da forma

como estudamos na teoria;

- preparou para uma escola que na pratica

nao existe;

- 0 que ouvi muito no decorrer do curso é que
“nao existi receita”, mas existem exemplos. O
que me parece € que faltava a “pratica” de
escola para nossos professores doutores;

- contato com as escolas deveria acontecer

mais cedo;

- precisei ir em busca de maiores

conhecimentos da realidade escolar;

- questbes praticas de cotidiano de sala de
aula poderiam ser trabalhadas no curso;

- no curso tivemos apenas disciplinas que
orientaram as metodologias de Ensino para o

exercicio docente.
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Apéndice G - Sentidos de Pedagogia.

- ciéncia que estuda o desenvolvimento infantil e as formas de
mediagcdo que devem acontecer para que o individuo se
desenvolva cognitivamente, socialmente, fisicamente,
culturalmente, etc;

CIENCIA
- ciéncia de teoria e pratica da educacao.

TEORIAE - teoria e sua relagdo com a pratica x 3.

PRATICA
- graduacao que nos proporciona atuar em salas de aula, bem
como nas outras diversas areas da educacao x 2;

UM CURSO/
UMA - curso que forma professores;
GRADUACAO

- curso para refletir e discutir acontecimentos da escola.
- transmissao de conhecimentos;
- constante aprendizado;

OUTROS

- profissao ardua;
- educagdo em todas as suas finalidades; (x 2)

- conjunto de saberes e fazeres do educador com 0s seus
educandos, na gestédo da escola e na sociedade;

- suporte para a reflexdo acerca dos saberes e fazeres da
docéncia;

- docéncia nos anos iniciais e Educagéo Infantil.




Apéndice H - Relacoes entre a Pedagogia e o trabalho na escola.

99

PEDAGOGIA

RELACAO COM O TRABALHO

Pedagogia
como teoria e
pratica

- teoria e a prética sdo importantes no desenvolvimento das agcées com
os alunos;

- € estar em busca de conhecimento, lendo, estudando, procurando
responder, por meio das areas que auxiliam a pedagogia, as minhas
inquietagbes, de como organizar as aulas que abordo assunto
relacionados as ciéncias, por exemplo, ou como devo agir com uma
crianga que esta emocionada;

- posso agir em varias instancias da educacao. Posso desde a pratica
pedagdgica com as criangcas como lidar com questbes da gestdo da
educacao;

- no momento em que consigo perceber que cada aluno é Unico e tem
um momento para aprender e uma maneira diferente dos demais.

Pedagogia
como ciéncia

- na escola realizo esta mediagdo dos conhecimentos e informacdes. O
trabalho que fago sé sera uma pratica relevante se eu conhecer, estudar
e me atualizar em relacao as teorias da Pedagogia;

- quando planejo minhas aulas, quando participo de reunides.

- trabalho com a modalidade de Educagéo Infantil;

- no momento em que consigo perceber que cada aluno € Unico e tem
um momento para aprender e uma maneira diferente dos demais;

Pedagogia

como curso | - a Pedagogia € um curso que, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais para o curso de pedagogia (2006), me habilita para o exercicio
da profissao docente;
- ndo vejo muita relacao.
- discussdes que aconteceram no curso ajudam a lidar com o dia-a-dia
na escola;
- me permite refletir acerca da minha praxis pedagogica;

OUTROS

- sempre refletindo sobre minha pratica, revendo e repensando minhas
acodes no cotidiano;

- é através da pedagogia que procuro fazer meu percorrer como
professora, usando todas suas fungdes e importancia;

- na educagéo preciso dar conta do cuidar e educar.
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Apéndice | - Exemplo do trabalho como pedagoga na escola.

- na escola em que eu trabalho ndo me sinto uma pedagoga de verdade, pois nés,
as professoras nunca temos razdo, nao passo de uma mera atende de creche;

- o trabalho diario com as criangas; reunides com pais; reunides pedagdgicas;
reformulagdo/criagdo de documentos da escola; participacdo em APPs;

- a consciéncia de que posso superar as minhas limitagcdes e eles também, pois
tem duas caracteristicas muito peculiares da escola que sdo o bairrismo e o
imediatismo. Eles limitam-se ao espago fisico do bairro e querem tudo pra ontem.
Aprendi que precisamos ter visdo do futuro e atuar em outros espagos para
podermos ser considerados cidadaos e é isso que procuro trabalhar com eles;

Refere-se _ .
a escola - eu ndo estava chegando na mesma apenas para trabalhar com as criangas, mas
no geral para me inserir naquele contexto, de modo a contribuir em tudo o que fosse

necessario na escola;

- ser pedagogo nao se restringe ao processo de "dar aulas”, ainda mais quando se
entende que o pedagogo deve ser mediador do conhecimento. A atuagédo envolve
gestdo e acompanhamento, projectualidade, mediacdo e inter-relagdo com a
familia, resolucao de conflitos;

- orientacdo na construgcdo dos projetos pedagogicos e nos planejamentos para as
aulas.

- atividades que as vezes necessitam devem ser adaptadas no momento em que a
mesma estd sendo desenvolvida, também saber responder aos questionamentos
realizados pelos pais, muito mais do que responder conseguir levar a eles
compreenderem o que vocé quer dizer;

- momento em que os pais deles falam comigo dizendo o quanto estdo felizes em
ver o desenvolvimento e o crescimento de seus filhos. Realizacao;

- procuro refletir sobre minha pratica e tenho uma estudante que estd sempre
Refere-se | euforica e ndo se concentra em nenhuma atividade, procurei ler sobre esse
a salade | assunto, e estou dando uma ateng&do maior para essa crianga-estudante;

aula €m | - no ano passado realizei um projeto com a turma da 3 série, onde trabalhei com a
especifico | identidade e valorizagao pessoal dos alunos por meio de relatos de experiéncias;
ea

- 0 auxiliar na escrita do nome todos os dias, € o ser professor, ter a paciéncia, e

docencia poder perceber a evolugdo da crianga a cada atividade e fato;

- as atividades que faco com meus alunos, sempre ligadas ao cotidiano dos
mesmos € as relagdes interpessoais;

- precisei procurar outras maneiras de explicar para que me fizesse clara, trouxe
entdo materiais concretos para realizar a atividade;

- acredito que o professor precisa ser assim, flexivel e criativo, para que alcance
seus objetivos;

- planejamento e aula. No momento em que produzo conhecimentos pertinentes e
relevantes com minhas criangas.




